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[VADAS

Temos aktualumas. Vaiky laisvalaikis visuomengs istorinéje-kultiiringje rai-
doje patyré dideliy poky¢iy tiek savo turiniu, tiek formomis: ivyko peré¢jimas nuo
organizuoty prie laisvai vaiky ir §eimos pasirenkamy formu, turinys plétési nuo lais-
valaikio mokykloje iki savaitgalinio, §ventinio, atostogy laisvalaikio. Tod¢l tiek edu-
kologijoje, tiek ugdymo praktikoje didéja démesys vaiky laisvalaikio problemai ir
vyksta ziniy kaita: jos ne tik universalizuojasi, tampa reikSmingos daugeliui mokslu,
tarp ju ir edukologijai, taciau ir diferencijuojasi, tapdamos vieny ar kity socialiniy/
humanitariniy moksly (sociologijos, psichologijos, kultirologijos, etnologijos ir kt.)
dalyku. Siuolaikinéje postmodernistingje (kiirybinéje, informacinéje/kompetenciné-
je) visuomeng¢je vienas pagrindiniy prakseologiniy klausimy yra zinojimo apie gyve-
namaji pasauli formavimas, jo struktiiros ir panaudojimo galimybés (Augustinaitis,
2001). Vaiky patirties vasaros laisvalaikiu atskleidimas yra svarbus reiskinys kuriant
naujas zinias apie Siuolaikinés laisvalaikio kultiiros fenomenus.

Vaiky laisvalaikis Lietuvoje tapo ntidienos politiniy diskusijy problema. Orien-
tuojamasi i vaiky uzimtuma (ypac vasaros atostogy metu), bet ne i laisvalaikio socia-
lin, kulttirini prasminguma vaikui. Nepaisant to, kad vaiky laisvalaikio problema ta-
po politiky, ugdymo praktiky, tévy doméjimosi sfera, moksliniy tyrimy Sioje srityje
pastaruoju metu nepagauséjo. Taciau padidéjusi mokslinj ir praktinj susidoméjima
vaiky laisvalaikiu liudija Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministerijos skel-
biamy konkursy, programy, skirty vaiky neformaliajam ugdymui(si), socializacijai,
gausa'. TaCiau vaiky laisvalaikis (tieck mokykloje, tiek uz jos ribu) minétuose doku-
mentuose yra kvestionuojamas kaip aplinka, bet ne kaip socialinis, edukacinis, kul-
tirinis reiskinys.

1 e Neformaliojo vaiky Svietimo koncepcija (patvirtinta Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo mi-
nistro 2005 m. gruodZio 30 d. jsakymu Nr. ISAK-2695, Zin., 2006, Nr. 4-115);

e Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas (priimtas Lietuvos Respublikos Seimo 2003 m. birZelio
17 d. Nr. IX-1630, Zin., 2003, Nr. 63-2853);

e Vaiky ir jaunimo socializacijos programa (patvirtinta Lietuvos Respublikos Vyriausybés 2004 m.
vasario 23 d. nutarimu Nr. 209, Zin., 2004, Nr. 30-995);

o Valstybineés Svietimo strategijos 2003—2012 mety nuostatos (patvirtintos Lietuvos Respublikos Sei-
mo 2003 m. liepos 4 d. nutarimu Nr. IX-1700, Zin., 2003, Nr. 71-3216);

e Lietuvos Respublikos §vietimo ir mokslo ministerijos pazyma Dél moksleiviy papildomojo ugdymo
ir laisvalaikio organizavimo (patvirtinta 2001 m. rugséjo 25 d. Nr. 24-06-06-116);

o Vaiky vasaros edukaciniy programy jgyvendinimo apskrityse pirkimas [http://www.tapk.1t/It/pirki-
mai/vaiku-vasaros-edukaciniu-258y.html];

o Neformaliojo vaiky Svietimo programy [gyvendinimo savivaldybése paslaugy pirkimas [http://
www.tapk.1t/It/pirkimai/neformaliojo-vaiku-svietimo-whd7.html];

o Socialinés atskirties grupiy vaiky vasaros edukaciniy programy igyvendinimo pirkimas [http://
www.tapk.1t/It/pirkimai/supaprastintas-atviras-socialines-z7vb.html] ir kt.



Lietuvos periodingje spaudoje ypac gausu medziagos ne tik apie vaiky laisva-
2004; Pilkauskiene, 2006; Rasimaité, 2008; Vaiciulyté, 2006; Vysniauskiené, 2009;
Butkeviciené, 2011; Paukstyte, 2011; Tvirbutas, 2011). Baiminamasi, jog tuomet
vaikai yra suaugusiyjy neuzimti (nes nelanko mokyklos), vasaros laisvalaikis tampa
ju kasdienio gyvenimo sfera, priklausancia patiems vaikams, bet ne suaugusiesiems
(tévams, pedagogams, neformaliojo ugdymo specialistams ir kt.). Vaiky laisvalaikio
problema dazniausiai kvestionuojama kaip atsakymas i klausima — kuo vaikus gali-
ma uzimti vasaros atostogy metu? leSkoma jvairiy formuy, itraukiant i $ia veikla su-
augusiuosius (mokykly, neformaliojo ugdymo pedagogus ir kity ugdymo institucijy
specialistus), iSeliminuojant vaiky dalyvavima laisvalaikio kulttiros kiirime.

Vaiky laisvalaikis, kaip juy kasdienio gyvenimo sritis, yra gana nutolusi nuo
formaliojo ugdymo(si) ir reikalauja ne tik naujo poziiirio i $i reiskinj, bet ir naujy
suaugusiyjy santykiy su vaiku realizavimo, suteikiant galimybe reikstis vaiky porei-
kiams. | vaika orientuota, ,,laisvojo* ugdymo(si) paradigma edukologijoje/pedago-
gikoje persmelkia visas vaiky ugdymo(si) ir socializavimo(si) sritis, tarp jy ir lais-
valaikj. Ji skatina tyré¢jus gilintis { vaiky laisvalaikio socialinio-kulttrinio, edukaci-
nio diskurso prasmes, suprantant vaiky laisvalaiki, kaip ju kultiirai budinga reiskini
(Kirsten, Hansen, Kaufmann, 1997). Tokiu budu aktualizuojamas vaiko vaidmuo
., vaikas — savarankiskas laisvalaikio kultiiros turinio ir formy kiréjas “ (Mathiasen,
Staerfeldt, 2005). Tuomet vaiky laisvalaikio kultiiros socialinés-edukacinés prasmés
iSryskéja taikant bendrosios laisvalaikio kultiiros antipozityvistines, filosofines (kon-
struktyvizmo, socialinio rekonstruktyvizmo, fenomenologijos ir kt.) teorijas, propa-
guojancias paties asmens ar grupiy laisvai disponuojamo laiko prioritetus, kai Sis
laikas yra susijgs su vaikui malonia veikla, o ne tik su uzimtumu. Be to, vaikui, kaip
socialiniam-kultiiriniam individui, laisvalaikio prasmingumas yra jo laisvés raiska.
Mokslinése vaiky laisvalaikio interpretacijose Sios paradigmos buvo itin stokojama.
Ja realizuoti leidzia Siandienos visuomen¢je vykstantys demokratijos procesai. Hu-
manizmo filosofija deklaruojama (Duobliené, 2011) ir vaiky ugdymo(si) demokrati-
zavimo srityje (Kjaergaard, Martinéniené, 1996; Kvieskien¢, 1997). Teigiama (Han-
sen, Kaufman, Saifer, 1997), jog vaikas yra ne ateities demokratijos kiir¢jas, jis yra
aktyvus dalyvis dabartyje. Todeél jo ugdymas turi buti grindziamas demokratinés kul-
tlros principais.

Edukologijos moksliniuose tyrimuose rySkéja i suaugusiji orientuota vaiky
laisvalaikio paradigma: kvieciami suaugusieji, o ne patys vaikai kurti laisvalaikio
Jformas vaikams, spresti su tuo susijusias problemas. Siekiama laisvalaikj {prasminti
uztikrinant salygas ,,pozityviai“ vaiky socializacijai (Kvieskiené, 2000, 2003, 2005).
Taigi, vaiky laisvalaikio problema beveik isskirtinai analizuojama vaiko uzZimtumo
kontekste arba vaiky laisvalaikis yra prilyginamas prasmingam laiko leidimui tik
vaikams binant kartu su suaugusiaisiais (tévais, pedagogais, neformaliojo ugdymo
specialistais ir kt.). Todel vaiky laisvalaikio pasekmeés, kai vaikas paliekamas be



suaugusiyjy prieziiiros, yra mitologizuojamos, nurodant tiesiogini rysi tarp vaiky
uzimtumo ir jy netinkamo socialinio elgesio raiskos vieSose vietose, mokykloje ar
namuose. Ugdytojai daznai perspéjami dél galimai netinkamos draugy itakos vai-
kui laisvalaikio metu (jeigu jis nebus suaugusiyjy prizitrimas). Niudienos Lietuvos
edukologijoje/pedagogikoje taip pat yra ryskios liberalaus pliuralizmo ar kriticizmo
idéjos (Mazeikiené, 2001; Mazeikis, 2005; Duobliené, Bulajeva, 2009; Duobliené,
2011), kuriy ypa¢ pasigendama tose vaiky ugdymo(si) ir socializavimo(si) srityse,
kai vaikas tampa aktyviu dalyviu neformalioje kultiirinéje aplinkoje (neformaliojo
ugdymo institucijose, vasaros poilsio stovyklose ir kt.). Taciau Sios sritys edukologi-
joje lig Siol néra nei tinkamai teorisSkai pagristos, nei empiriskai istirtos.

Lietuvoje vykstant edukacinés paradigmos virsmui (i§ mokymo | mokymosi),
ryskeja ir laisves diegimo | mokymosi procesa raiska (Lepeskiené, 1996; Bruzgele-
vicieng, 2001, 2008; Lepeskiene, Butkien¢, Steevens, Werkhoven, 2001; Bruzgelevi-
giené, Budiené, Povilitinas, Zukauskiené, 2002). Tagiau edukologijoje/pedagogikoje
vaiky laisvalaikis §iame kontekste néra analizuojamas, nes visas démesys yra sutelk-
tas | formaliuosius vaiko ugdymo(si) ir socializacijos procesus. Laisvalaikis, kaip
kasdien¢ vaiko gyvenimo ir veiklos sritis, tapo antraeilés reikSmés, ,,pasléptuoju‘ dis-
kursu. Vaiky laisvalaikis néra pakankamai konceptualizuojamas laisvés, ,,laisvojo*
ugdymo(si) ar | vaika orientuoto ugdymo(si) paradigmose. Taciau galime akcentuoti,
kad, ryskéjant i vaika orientuotai ugdymo(si) paradigmai, vaiky laisvalaikis buvo
pradétas analizuoti formaliy ir neformaliy aplinky sasajose, taip pat ir tokia svarbi jo
forma, kaip zaidimai vaiky laisvalaikio metu (Rogers, Sawyers, 1988; Slade, 2001).
Laisvalaikio problema tapo svarbi tiems edukologijos srities mokslininkams, kurie ti-
ria vaiky socializavimo(si) procesus saveikoje su ugdymo(si) procesais, vykstanciais
tiek laisvoje vaiko gyvenamoje socialinéje, kultiiringje aplinkoje, tiek ir formalioje
ugdymo(si) aplinkoje (Kvieskiené, 1996; Barkauskaite, 2001; Mockevicieng, 2002;
Jonutyté, 2007; Kvieskiené, Petrokiené, 2007).

Interpretuojant vaiky socializavimo(si) ir ugdymo(si) problemas laisvalaikio
metu, pastebimas démesys tik kai kurioms teorijoms, besiremian¢ioms fenomeno-
logine hermeneutika (Duobliené, 2011), konstruktyvizmu (Hansen, Kaufman, Sai-
fer, 1997), istoriniu rekonstruktyvizmu (Mathiasen, Staerfeldt, 2005). Dauguma kity
moksliniy tyrimy yra orientuoti { laisvalaikio praktika, siekiant nustatyti jo struktii-
ra, turinj, formas, bruozus (Miselis, 1983; Leonavicius, 1994, 1995, 1997; Zaleskie-
né, 1994; Vosyliate, 1995; Dapkiené, 2002), laisvalaikio tradicijas (Mitrikas, 1984,
1999). Analizuojamos vaiky socializavimo(si) proceso ypatybés laisvalaikiu (Kvies-
kiengé, 2000, 2003, 2005); laisvalaikis formalioje ir neformalioje aplinkose (Barkaus-
kaite, 2001; Barkauskaite, Zidoniené, 2001), laisvalaikio reikSmé ankstyvajai pre-
vencijai (Kvieskiené, Mockeviciené, 2002); laisvalaikio kultiira (Kvieskieng, 1996;
kien¢, 2007), vaiky ir jaunimo veiklos ir poilsio fiziologiniai, higienos bei planavimo
pagrindai; mokymosi ir laisvalaikio problemos (Vaitkevicius, 1982, 2003).



I vaiky vasaros laisvalaiki néra zvelgiama kaip i Zmonijos laisvalaikio subkul-
taros reiSkinj bendrosios laisvalaikio kultiiros kontekste. Vaiky vasaros laisvalaikis
turi edukacines prasmes, taciau ju iSskyrimas reikalauja kritinio/rekonstrukcinio ir
paradigminio mastymo, kurio metu galima iSgauti zinias, reikSmingas vaiky laisva-
laikio supratimui pliuralistinés ugdymo(si) paradigmos kontekste. Vaiky vasaros lais-
valaikio kultiira (subkultira) néra analizuojama Lietuvos edukologijoje kaip sociali-
nis-edukacinis fenomenas, besireiskiantis vaiky kasdienybé¢je ir keiciantis vaiko po-
zitiri | save ir laisvalaiki (nuo ,, vaiky laisvalaiki organizuoja suaugusieji “ iki ,,vaiky
laisvalaikio kultirq kuria patys vaikai**); suaugusiojo vaidmenis jame (nuo ,,/aisva-
laikio organizatorius “* iki ,, laisvalaikio partneris ©) bei jy tarpusavio saveika (vaiky
laisvalaikis — paciu vaiky disponuojamas laikas, kuriame uzimtumas derinamas su
vaikui malonia veikla). Vaiky ugdymo(si) ir socializavimo(si) praktikoje jauciamas
poreikis naujoms Zinioms apie vaiky vasaros laisvalaikio kultira. Ju stokojant vy-
rauja pozityvistiné laisvalaikio samprata (,,vaiky laisvalaikis — uzimtumas “, ,,vaikai
— socialiai nebrandiis individai ) (Juodaityté, Palubaityté, 2007; Juodaityté, 2011).
Neéra pakankamo pagrindo suprasti vaiky laisvalaikio socialines-edukacines prasmes
remiantis liberalaus, antipozityvistinio pobtidzio ziniomis, kurios leisty plétoti vaiky
vasaros laisvalaikio kulturos diskursa ,,vaikas — suauges® santykiy paradigmoje lais-
vés fenomeno kontekste.

Vaiky laisvalaikio sampratos istoriné raida Europos visuomen¢je igalina ir Lie-
tuvoje reikstis istorinei, kulttirologinei laisvalaikio ir vaiky laisves tyrimy paradig-
mai, kurig sustiprina fenomenologinés hermeneutikos ir vaiky egzistencinés tikrovés
kulttiros istorinis-rekonstrukcinis diskursas: A. Gaizutis (1988) atliko istoring, kultii-
ring vaikystés etnografiniy tyrimy apzvalga ir nurodé jos reikSminguma pedagogu
mentaliniam ugdymui(si); A. Sliogeris (1996) atkreipé démesi i vaiku pasaulio rysj
su suaugusiyju pasauliu, A. Juodaityté (1998, 2000a, b; 2002a, b, ¢; 2003, 2005) ana-
lizavo vaikystés fenomeno socialini-pedagogini reik§minguma ir juo grindZiama per-
tvarka bei naujojo pedagoginio mastymo formavimo(si) galimybes. Vaikystés feno-
meno istorinis-kultiirinis pagrindimas (Boas, 1966; Aries, 1973; Bluebond-Langner,
1978; Gaizutis, 1988; James, 1993; Sliogeris, 1996; James, Prout, 1997; Juodaityte,
1998, 2000, 2002, 2003, 2005) sudaré naujas galimybes vaiky laisvalaikio sociali-
niy-edukaciniy prasmiy tyrimams, pademonstruojant jo rekonstrukcijas Siuolaikiné-
je edukologijoje/pedagogikoje ir ugdymo(si) realybéje. Taciau Lietuvoje dar triiksta
moksliniy teorijy, aiSkinanciy vaiky laisvalaiki i vaika orientuotoje, ,,laisvojo* ug-
dymo(si) paradigmoje. Dar maziau démesio skiriama jo filosofiniy-kultirologiniy
prasmiy pagrindimui, iSryskinant toki demokratinei visuomenei biidinga fenomena
kaip laisve, kurig ypac suaktualino Vaiko teisiy konvencija, priimta Jungtiniy Tauty
Generalinéje Asambléjoje 1989 metais.

Laisvés fenomenas, jo modalumas ir teorinis pagrindimas pastaruoju metu ga-
na ryskiai kontekstualizuojami ,,laisvojo* ugdymo(si) teorijose (Bitinas, 1998, 2000,
2002, 2006; Bruzgeleviciene, 2001, 2008; Juodaityte, 2003, 2004), pagrista ,,lais-



vojo* ugdymo(si) konteksty raiska Lietuvos Svietimo reformoje (Bruzgeleviciené,
Bidieng¢, Poviliiinas, Zukauskiené, 2002); analizuojama Europos demokratijos kulti-
ros dimensiju raiska ugdymo turinyje (Jackiinas, 2006); ugdymo neapibréztumo reis-
kinys postmodernistingje kritinés pedagogikos paradigmoje (Ruskus, 1997, 2007;
Mazeikis, 2005; Duoblien¢, Bulajeva, 2009; Duobliené, 2011). Taciau stokojama
metodologinés, teorinés-empirinés instrumentuotés, leidzianc¢ios istirti tokia vaiky
laisvo, kasdienio gyvenimo ir veiklos sfera, kaip vaiky laisvalaikis vasaros atosto-
gu metu. Tokio pobiidzio tyrimy plétotei Lietuvoje yra pakankama filosofiné bazé
edukaciniuose tyrimuose: istoriné-kultiirologiné prieiga (Gaizutis, 1988; Sliogeris,
1996; Juodaityté, 2003, 2005). Ryskéja nauju ziniy apie vaikyste ir vaikus poreikis,
kuris savyje implikuoja kritinj pozitrj i tokias mitologizuoto pobtidzio prasmes, kaip
,,vaikas — socialiai nebrandus individas®. Liberalizuojant vaiky ugdymo(si) procesus
formuojasi ir nauja ,,vaikai — suaugg™ tarpusavio santykiy kultiira, todél galima tirti
vaiky vasaros laisvalaikio kulttira, kaip socialing-kultiiring sfera, kurioje ypac ryski
laisvés fenomeno paradigma.

Siame kontekste galima suformuluoti ir miisy mokslinio tyrimo problemq:
kaip istirti vaiky laisvalaikio kultiros socialinio-edukacinio prasmingumo raiska
laisvés fenomeno kontekste, implikuojancia vaiko prigimting teisg biiti prasmingo
laisvalaikio ktiréju?

Moksling problema patikslina §ie tyrimo klausimai:

e  kaip teoriSkai galima pagristi vaiky vasaros laisvalaiki antipozityvistiné-
je, pliuralistinéje laisvalaikio sampratoje, identifikuojant ji kaip subkultii-
ra, priklausancia patiems vaikams?

e  kaip, remiantis laisvés fenomenologine paradigma, galima kontekstuali-
zuoti vaiky laisvalaiki, kaip paciy vaiky disponuojama laika, kai vaikas
tampa laisvalaikio kultliros kiiréju, nes biitent tokia interpretaciné vaiky
laisvalaikio kulttiros paradigma tampa reikSminga ugdytojams?

e kaip, panaudojant Europos civilizacijy kultiiroje susiformavusia laisveés
fenomeno samprata, galima identifikuoti vaiky laisvalaikio kultiiros dis-
kurso viesinimui reikSmingas Zinias, atskleidziant jy istoring-kultiring rai-
da paradigminiu lygiu bei iSrySkinant vaiky laisvalaikio kultiiros prasmiy
aiSkinima pozityvistinés vs antipozityvistinés paradigmy kontekste?

e  kokio tyrimo instrumento pagrindu galima istirti vaiky vasaros laisvalai-
kio kultiiros socialines-edukacines prasmes, sudarant vaikams galimybe
kurti naratyva, kuris isreiksty ju patirti, vyraujancius ,,vaikas — suauges *
santykius, iSryskinty vaikuy, kaip laisvalaikio kuiréju, vaidmenis, kai laisva-
laikis vaikui reiskia ne tik uzimtuma, bet ir jam malonia/poreikius atitin-
kancia veikla?



Probleminius klausimus pagilina Sie metodologinio pobuidZio prieStaravi-
mai, rySkéjantys tarp:

humanistiniy paradigminiu nuostaty, orientuoty i salygy suktirima laisvai
vaiko raiskai ugdymo(si) procesuose ir visavertés vaiky laisvalaikio te-
orijy istorinés, kultlirinés analizés, suteikiancios ziniy apie laisve/vaiko
laisvalaiki kaip pedagogini fenomena;

integruoto laisvés fenomeno suvokimo socialiniuose, humanitariniuose
moksluose ir nepakankamo edukologijos/pedagogikos tyrimy nukreiptu-
mo i kity mokslo Saky pasiekimus analizuojant vaiky laisvalaikio kultiira
laisvés fenomeno kontekste;

Vakary Europos teorijy rekonstrukcijos ir ju pritaikymo interpretuojant
,,1aisvojo* ugdymo(si) ir vaiko laisves id¢jas Lietuvos ugdymo teorijoje
ir praktikoje;

ziniy fragmentiskumo apie vaiky laisvalaikio genezg tarpkultarinio civili-
zaciju dialogo kontekste ir poreikio perimti uzsienio $aliy vaiky laisvalai-
kio procese vykstancius akultiiracijos, dekultiiracijos reiskinius, kaupiant
teoriniy, empiriniy tyrimy patirti miisy Salyje.

Tyrimo objektas — vaiky vasaros laisvalaikio kultiira kontekstualizuojantis
socialinis-edukacinis diskursas.

Tyrimo tikslas — remiantis antipozityvistine laisvalaikio samprata ir taikant
laisvés fenomeno prasmiy kontekstualizavima, istirti vaiky vasaros laisvalaikio kul-
tiiros socialinj-edukacinj diskursa, iSrySkinant i vaika orientuotos vasaros laisvalai-
kio kulttiros paradigmos vieSinimui reik§mingas teorines, empirines zinias.

Tyrimo uZdaviniai:

1.
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Remiantis antipozityvistine, pliuralistine laisvalaikio paradigma pagristi
vaiky laisvalaikio kultiiros edukacines prasmes istoriniame-kultiiriniame
Seimos ir vaiko sampraty raidos kontekste.

Pagristi laisvés fenomeno prasmiy konteksta ir, remiantis juo, interpretuo-
ti vaiky laisvalaikio kulttiros edukacines prasmes, besireiskiancias i vaika
orientuotos, ,,laisvojo* ugdymo(si) kultiiros diskursuose.

Empiriskai istirti vaiky vasaros laisvalaikio kultiira (budinga 10—12 me-
ty vaikams) ir nustatyti socialini-edukacini prasminguma, iSryskinant jos
kontekstualuma laisvés fenomeno sampratoje.

Parengti rekomendacijas, reikSmingas vaiky vasaros laisvalaikio kulttiros
diskurso viesinimui { laisvés fenomena orientuotoje ugdymo(si) paradig-
moje, leidziancioje atskleisti vaiky vasaros laisvalaikio kulttira, orientuo-
jantis { vaiko poreikius ir vaiko, kaip laisvalaikio kiiréjo bei dalyvio, vaid-
menj jame.



Tyrimo metodologinés koncepcijos

s Laisvojo“ugdymo(si) paradigma remiasi humanistinio, egzistencialisti-
nio, progresyvistinio ir pragmatinio ugdymo koncepcijomis, kurios akcen-
tuoja poziiiri { asmenybeg kaip i laisva, samoninga biitybg, galincia suvokti
savo poreikius, realizuoti turimas potencijas ir sprgsti realias gyvenimo
problemas (Korc¢akas, 1993). Svarbiausias ugdytojo (suaugusiojo) vaid-
muo — suteikti asmenybei laisve, bendradarbiauti su ugdytiniu (vaiku)
planuojant laisvalaiki, skatinti vaiko aktyvuma ir atsakomybeg uz savo lais-
valaikio veiklos pasirinkimo rezultatus. Suaugusiesiems (tévams ir peda-
gogams) sudaromos galimybés suprasti vaiko laisvalaikio socialing-kog-
nityving esme ir tuos prioritetus, kuriuos jam suteikia patys vaikai, nes
pagrindiné ,,laisvojo* ugdymo(si) salyga — pasitiké¢jimas vaiku (Bitinas,
2000; Juodaityté, 2003, 2004; Jurasaité-Harbison, 2004). Suaugusiesiems
(tévams, pedagogams, neformaliojo ugdymo specialistams), kartais atsto-
vaujantiems tradicinei (pozityvistinei) ugdymo koncepcijai, atsiranda ga-
limybiy vaika suvokti kaip gebanti jau vaikystéje biiti atsakinga uz laisva-
laikio veiklos pasirinkima, mokytis i$ savo patirties, buti laisvam jos ies-
kant. Vaiko nuomoné laisvalaikio pasirinkimo, apsisprendimo procesuose
tampa tokia pat reikSminga, kaip ir suaugusiyju. ,,Laisvasis“ ugdymas(is)
vaiky vasaros laisvalaikio metu sudaro vaikams salygas iSmintingai nau-
dotis laisvés situacija, nes biitent ja ir yra grindZiamas ,,vaiky mokymasis
gyventi laisvai® (Dalto, 1995).

Tradicinio ugdymo paradigma yra grindziama suaugusiyju sampratomis
apie susiformavusi vaiko, kaip socialiai nebrandaus individo, vaizdini, o
vaikystes, — kaip nepakankamai reik§mingo periodo socialinémis, eduka-
cinémis prasmémis (Epstein, Dauber, 1991; Eberwein, 1993; Juodaityté,
2003). Tradicinio ugdymo pagrinda sudaro ugdymas pagal suaugusiyjuy
vaikams sudarytas taisykles, perimant jy sukaupta patyrima. ,,Laisvojo “,
i vaikq orientuoto ugdymo(si) samprata atmeta suaugusiojo dominavima,
siiilo ieSkoti partnerystés galimybiu; pabréziamas suaugusiojo pasitikéji-
mas vaiku, laipsniskai silpninant jo priklausomybeg nuo suaugusiojo, stip-
rinant suaugusiojo ir vaiko tarpusavio rysius. ,,Laisvasis® ugdymas(is)
iSlaisvina vaika nuo suaugusiyjy priklausomybés, yra grindziamas vaiky
laisvés idé¢ja, t. y. alternatyva ju socialinei priklausomybei nuo suaugu-
siyju, tradicinio ugdymo paradigmai. Vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros
socialiniy-edukaciniy prasmiy supratimas jmanomas tik zvelgiant { ji per
vaiko, o ne suaugusiojo pasaulj ir projektuojant ji kaip paciy vaiky kuria-
ma jiems reikSminga pasauli dalyvaujant suaugusiesiems.
Istorinis-kultiirinis rekonstrukcionizmas (socialinis konstruktyvizmas).
Vaiky vasaros laisvalaikio kultiros socialinis-edukacinis diskursas ga-
li buti tiriamas taikant socialinés tikrovés konstravimo teorijq (Berger,
Luckmann, 1999), isskiriant objektyvius ir subjektyvius vaiky konstruo-
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jamos socialinés realybés kontekstus. Socialinio konstruktyvizmo teorija
(Gergen, 1994; Burr, 1995; Pinker, 2002) — konstruktyvios vaiko veiklos
laisvalaikio metu aiSkinimo pagrindas, akcentuojantis patyrimo reikSme.
Disertacijoje istorinio-kultiirinio rekonstrukcionizmo pagrindu yra aiski-
nama vaiko ir Seimos laisvalaikio edukacinio prasmingumo sampraty ge-
nezé ivairiose visuomenés epochose. Atskleidziamas laisvalaikio diskur-
so turinys Siose kategorijose: ,,vaikas Seimoje*, ,,Seima ir vaikas®, ,,Seima
su vaiku“. Remiantis mokslininky (Boas, 1966; Aries, 1973; DeMause,
1976; Bluebond-Langner, 1978; Clarke ir Critcher, 1985, 1995; Demos,
1986; Rojek, 1985; Kon, 1988; Allan ir Crow, 1991; Horna, 1994; Koul,
1997; Bhatti ir Church, 2000; Veal ir Lynch, 2001) vaikystés istoriniy-
kultiiriniy studijy medziaga, pasitelkiami faktai ir koncepcijos i$ vaikys-
tés istorijos. Juy pagrindu aiskinamas vaiko ir Seimos laisvalaikio, kaip
suaugusiyjy bei vaiko bendro gyvenimo namuose, privacioje ar viesojoje
aplinkose, istoriniy sampraty genezés kulttrinis-informacinis prasmingu-
mas niidienai. Nagrinéjant koncepciju ,,vaikas — mazas zmogus*, ,,vaikas
kaip brandus socialinis individas“ filosofini-vertybini turini atskleidzia-
ma | vaika orientuoto laisvalaikio filosofija ir pagrindZziamos tokio lais-
valaikio ugdomosios galimybés. Reflektuojant vaiko ir Seimos laisvalai-
kio sampraty istoring-kultiiring geneze, iSryskinamos Zinios, leidZiancios
atsisakyti tradicinio (pozityvistinio), { suaugusiuosius orientuoto vaiko
laisvalaikio supratimo, identifikuojamos antipozityvistinés, pliuralistinés
laisvalaikio sampratos laisvés fenomeno kontekste, kai vaikas jgalinamas
veikti laisvoje aplinkoje.

Fenomenologinés hermeneutikos metodologiné koncepcija. Vaiky va-
saros laisvalaikio tyrimas grindziamas sSiuolaikine fenomenologija (Mic-
kiinas, Steward, 1994), leidziancCia tyrinéti reikSmes, slypincias vaiky
pasaulyje, vaiky patirti, kai atsisakoma iSankstiniy nusistatymu, teoriniy
prielaidy, interpretaciju. Fenomenologinés hermeneutikos metodologiné
koncepcija (Nesavas, 1984; Lindseth, Norberg, 2004) apima fenomeno-
logija, kaip apraSomaja metodologija fenomenams istirti ir aprasyti taip,
kaip jie pasireiSkia iSgyventame pasaulyje, siekiant suprasti ir atskleisti
ty reiSkiniy reikSme ir hermeneutikos (Ricoeur, 2000, 2001; Gadamer,
20006), igalinancios suvokti teksta ir tai sieti su tuo, kas jame yra sakoma
bei kokia prasme savyje turi tekstas, tradicijomis. Fenomenologiné herme-
neutika remiasi etapy, kurie tarpusavyje siejasi visumos ir jos daliy bei
supratimo ir aiskinimo dialektika, realizavimu: (1) naivus skaitymas; (2)
strukturiné analizé; (3) visapusiskas supratimas.

Kokybinio tyrimo metodologiné koncepcija (Cohen, Manion, 1989; Ala-
suutari, 1995; Kvale, 1996; Maxwell, 1996; 2005; Schwandt, 1997; Biti-
nas, 1998, 2002, 2006; Silverman, 2001; Kardelis, 2007; Tidikis, 2003,
Denzin, Lincoln, 2005 ir kt.). Vaiky vasaros laisvalaikio kultiira gali biti



tiriama taikant kokybinio tyrimo metodologija. Kokybinio tyrimo meto-
dologija atstovauja antipozityvistinei (netradicinei) sampratai ir leidzia
tirti vaiky laisvalaikio kultiira i§ vaiky pozicijos, interpretuojant ja tomis
prasmeémis, kurias jai suteikia patys vaikai. Kokybiniu tyrimu siekiama
suprasti socialines-edukacines prasmes, vaiky suteikiamas vasaros laisva-
laikiui.

e Postmoderniojo diskurso teorija, jo prieigos. Postmodernizmo teorijos
prieiga suteikia galimybes atskleisti skirtingy kultiry (suaugusiyjy ir vai-
ky) poziiiriy jvairove, gebéjima priimti kitos kultiiros kitokius individus
(McLaughlin, 1997; Rubavicius, 2003, 2010; Hofstede, 2005). Diskursas
disertacijoje yra taikomas kaip socialinis, humanitarinis metodas, priei-
ga, igalinanti atlikti teksty (laisvyjuy teminiy vaiky rasiniy) rezultaty anali-
zg ir atskleisti naujaji edukacinj pazinima, kai vaiky vasaros laisvalaikio
diskursas (kasdienéje realybéje vaiky konstruojamos Sio reiskinio Zinios)
tampa ,,viesasis “, dominuojantis (Foucault, 1972, 1998; Hajer, 1995;
Stoll, Fink, 1998; Habermas, 2002; MacLure, 2003; Valantiejus, 2004;
Hargreaves, 2008; Juodaityté, Rudyte, 2009). Aktualizuojamas vaiko sub-
jektyvusis ,,A$“ ir jo sociokultiirinis pasaulis. Postmoderniojo diskurso
metodologiné prieiga vaiky vasaros laisvalaikio kulttira leidzia suvokti
kaip Siuolaikinio socialinio pasaulio kognityving sfera ir paneigia iki Siol
egzistavusius stereotipus, t. y. vaiko, kaip ,,nebrandaus socialinio indivi-
do*, ar vaiky bendrijos socialini nevisavertiSkuma (Juodaityté, 2003).

o Induktyviai grindZiama teorija (angl. grounded theory) remiasi feno-
menologija, simboline interakcija. Jos taikymas disertacijoje pasirinktas
siekiant i§plétoti prasminga savarankiska teorija empiriniy (kokybinio ty-
rimo) duomeny pagrindu (Nesavas, 1984; Alasuutari, 1995; Punch, 2006,
Mertens, 2005; Titscher at al., 2002; Denzin, Lincoln, 2003, 2005; Luo-
bikien¢, 2003, 2010). Induktyviai grindziama teorija priskiriama pazini-
mo objekto kokybiniy tyrimy strategiju grupei, nes nusako visy pirma tai,
kaip pirminéje informacijoje rasti teoriskai reikSmingus teiginius ir jais
remiantis kurti objekto empirini modeli, kuriam po i§samiy verifikaciniu
tyrimy gali buti suteiktas teorijos statusas. Induktyviai grindziama teori-
ja daznai remiamasi atliekant kokybinius tyrimus. Taikant $ig strategija
nebuvo suformuluoti tyrimo objekta apibiidinantys iSankstiniai teiginiai
(nuostatos), o ieSkoma, remiantis pirminiais duomenimis (vaiky naraty-
vu), teorinio lygmens teiginiy. Sis tyrimo ypatumas apibiidinamas ter-
minu atvirumas naujoms idéjoms (angl. open mind). Strategija primena
savo patirtj apibendrinan¢io vadovo veikla.

Disertacijoje taikomi tyrimo metodai:

1. Mokslinés literatiiros analizé ir metaanalizé. Teoriskai pagristas vaiky
vasaros laisvalaikio kulttros socialinis-edukacinis diskursas laisvés feno-
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meno kontekste. Atlikta reflektyviné analize, leidzianti iSaiskinti ir suvok-
ti laisvés fenomeno socialines-kulttirines prasmes kontekstualizuojancius
diskursus, teorines, prakseologines paradigmas. Identifikuota vaiky lais-
valaikio socialiniy, edukaciniy prasmiy istoriné-kultiiriné genezé teori-
niy, prakseologiniy diskursy ivairovés kontekstuose.

Duomenys disertacijos empiriniam (kokybiniam) tyrimui rinkti taikant
nestruktiiruoty laisvyjy teminiy vaiky raSiniy (tema ,,Koks yra mano
vasaros laisvalaikis®) metodq. Atskleistos vaiky (78 informantai) vasaros
laisvalaikio kultiiros reprezentacijy socialinés-edukacinés prasmeés identi-
fikuojant jy socialing, edukacing, kulturing patirtj laisvés fenomeno kon-
tekste.

Kokybiniy duomeny analiz¢ atlikta taikant fenomenologinés hermeneu-
tikos (Ricoeur, 2001; Lindseth, Norberg 2004; Gadamer, 2006) metoda,
orientuojantis i iSsamig laisves (kaip mokslinio ir edukacinio/pedagoginio
fenomeno) supratimo ir aiskinimo analizg. Panaudojant hermeneutinio
rato principa, taikant furinio (content) analiz¢ ir nuolatinio lyginimo me-
todq (Schwandt, 1997) isskirtos, iSanalizuotos, aprasytos, pagristos vaiky
vasaros laisvalaikio kulttros diskurso prasmés projektuojant naujq vaikuy,
kaip aktyviy laisvalaikio kulttiros kiiréju, supratima suaugusiesiems (té-
vams, pedagogams, neformaliojo ugdymo specialistams).

Ginamieji disertacijos teiginiai:

1.

Vaiky vasaros laisvalaikio kultiira yra sudétingas vaiky ugdymo(si) ir so-
cializavimo(si) aplinky ivairovéje vykstantis reiskinys, biidingas ju kas-
dienybei. Taciau laisvalaikio prasmiy supratimas ,,laisvojo* ugdymo(si)
paradigmos kontekste arba | vaiko patirtj orientuotame ugdyme(si) reika-
lauja rekonstrukcinio pobtidzio ziniy, suteikianciy galimybes ji aiskinti
laisves fenomeno kontekste.

Laisve, kaip sudétinga socialiniy, humanitariniy moksly kategorija, yra
zmonijos civilizaciju kultiiroje egzistuojantis reiskinys, pasireiskiantis
ivairiose suaugusiyjy/vaiky veiklose, kai jie tampa laisvi priimti sprendi-
mus ir kai jy saviraiSka esti ugdymo(si) vertybé.

Laisvés, kaip svarbiausio edukologijos/pedagogikos fenomeno, suprati-
mas biidingas humanistinei Svietimo tradicijai. Jis atitinka bendramoks-
lini Sios kategorijos aiskinima. Svarbios yra tokios nuostatos: individo
samoningos galimybés, sugebéjimas pasirinkti ir veikti, remiantis vidiné-
mis paskatomis ir poreikiais, salygotais zmogaus ir vaiko, kaip sociokul-
tirinés biitybés, ypatumais. Laisvés fenomeno supratimas leidzia siekti
individo vidinio i$silaisvinimo, sukuriant tam atitinkancias iSorines saly-
gas, atsizvelgiant { vaiko kaip individo specifing individualia ir socialing-
kulttiring esme.



XIX amziaus antroje puséje — XX amziaus pradzioje reiskési poZzitiriy jvai-
rové, pagrindziant ir nustatant iSorines ribas vaiko pasirinkimui ir veiks-
mams, legitimuojant jo saviraiskos, laisvos veiklos ir laisvés principa. Va-
kary Europos ir Lietuvos ugdymo teorijoje bei praktikoje laisvalaikis yra
salygotas specifiniy kultiiriniy ir pedagoginiy tradicijy itakos, sparcios
filosofijos bei psichologijos moksly raidos. Visa tai humanistinio ugdymo
atstovams suteiké galimybe, atsizvelgiant { bendras pedocentristines pozi-
cijas, nagrinéti vaiky ugdymo(si) ir socializavimo(si) procesus remiantis
laisves sampraty ivairove (nuo pozityvistines: ,,zmogus yra netinkamos
socializacijos aplinkos auka*, ,,vaikas yra socialiai nebrandus individas,
nepajégus uzsiimti prasminga, turininga veikla laisvalaikio metu * iki an-
tipozityvistines, pliuralistinés: ,,Zmogus pats kuria jam priklausanciq so-
cialine-kultirine aplinkq *, ,,vaiko laisvalaikis yra prasmingas savo socia-
line-edukacine prasmémis, vaikas yra aktyvus savo laisvo laiko kiiréjas,
gebantis derinti uZimtumaq su malonia veikla, kuri yra reikSminga paciam
vaikui*).

Vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros prasmiy identifikavimas tapo jmano-
mas Lietuvoje formuojantis ,,laisvojo* ugdymo(si) teorijai ir praktikai,
kuri implikavo savyje visa apimanti laisvés reiSkini, kontekstualizavo
jo raiska i vaika orientuotoje ugdymo(si) paradigmoje. Tai leidzia vaiky
vasaros laisvalaikio kultiira identifikuoti kaip paciy vaiky disponuojama
gyvenimo ir veiklos sritj, kai vaikai kuria jiems reik§minga vasaros laisva-
laikio kulttira, derindami uzimtuma su jiems malonia veikla.

Vaiky vasaros laisvalaikio kulttiros socialiniy-edukaciniy prasmiy iden-
tifikavimas jmanomas taikant kokybinio tyrimo metodus, sudarancius
vaikams galimybe laisvai (zodZziu ar rastu) iSsakyti savo patirti ir kurti na-
ratyva, kuris gali tapti diskursu, atskleidzian¢iu | vaika orientuotas vaiky
vasaros laisvalaikio prasmes, tokias kaip ,, vaikas yra laisvalaikio kiiréjas,
prasmingai disponuojantis laiku, kuriame uzZimtumq derina su malonia
veikla “. Vaiky laisvalaikio naratyvas leidzia proteguoti $i diskursa eduko-
logijos/pedagogikos moksle kaip viesaji/pagrindini, o ne slaptaji/Salutini,
egzistuojantj Salia suaugusiyjy kuriamo diskurso ,,vaikai néra brandiis
socialiniai-kultiriniai individai, todél néra pajégiis uzsiimti veikla, reiks-
minga jy ugdymui(si) ir socializavimui(si) “.

Disertacinis tyrimas atliktas trimis etapais:

Pirmame tyrimo etape (2006 m. sausio — gruodzio mén.) atlikta mokslinés
literatliros analizé ir metaanalizé. Remiantis antipozityvistinémis, ,,laisvojo* ugdy-
mo(si), pozityvistinémis — tradicinio ugdymo bei socialinio konstruktyvizmo (re-
konstrukcionizmo) teorinémis koncepcijomis, pagrista empirinio tyrimo metodologi-
ja, parengtas iSbaigtas kokybinio tyrimo dizainas (su metodologija bei metodais).
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Antrame etape (2007 m. sausio — gruodzio mén.) analizuota mokslin¢ literati-
ra, atliktas zZvalgomasis tyrimas, kurio tikslas — patikrinti, ar pasirinktas pagrindinis
tyrimo metodas — nestruktiiruotas, laisvasis teminis vaiky rasinys — pateiks reikalin-
g3 informacija atliekant pagrindini tyrima. Atlikta kokybiniy duomeny analize.

Treciame etape (2008 m. sausio — 2009 m. rugsé€jo mén.) analizuota moksli-
né literatiira. Atliktas empirinis kokybinis tyrimas — duomenys rinkti organizuojant
nestruktiiruoty, laisvyju teminiy vaiky rasiniy konkursa ,,Koks yra mano vasaros
laisvalaikis®. Tyrimo duomeny sklaida buvo orientuota i vaiky patirti ir vyko forume
,,Kaip a§ mokausi ir ilsiuosi®, atlikta kokybiné duomeny (laisvuju, nestruktiiruoty te-
miniy vaiky raSiniy) analizé, nustatytos vaiky reprezentacijy prasmés identifikuojant
Jju, kaip prasmingo laisvalaikio kultiros kiir¢jy, patirti laisvés fenomeno kontekste
(2009 m. spalio — 2010 m. gruodzio mén.). Apibendrinti empirinio kokybinio tyri-
mo rezultatai, pagrindziant vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros socialini-edukacini
diskursa laisvés fenomeno kontekste. Suformuluotos iSvados ir apibendrinimai, reko-
mendacijos, parengta diskusija (2011 m. sausio — 2011 m. rugséjo mén.).

Disertacijos struktiira ir apimtis. Disertacija sudaro jvadas, trys dalys: pir-
mojoje dalyje pateikiamos teorinés tyrimo koncepcijos ir paradigmos. Antroji dalis —
metodologiné, joje pagrindziama vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros socialinio-edu-
kacinio diskurso tyrimo metodologija ir metodai, charakterizuojami kokybinio tyri-
mo etapai: bendroji kokybinio tyrimo logika, tyrimo etikos principai, imtis, metodai
ir instrumentas. Treciojoje dalyje pateikiami kokybinio tyrimo rezultatai, ju analizé
ir interpretacija. Pateikiamos iSvados ir apibendrinimai, rekomendacijos, diskusija,
literatliros sarasas, priedai. Disertacijoje pateikti 8 paveikslai ir 22 lentelés (i$ juy 11
disertacijoje, 11 prieduose). Bendra disertacijos apimtis 156 puslapiai (be priedy).
Literatiiros saraSe 292 Saltiniai.

Mokslinis naujumas ir originalumas. Darbo mokslinis naujumas ir origina-
lumas reiskiasi tuo, kad pirma karta Lietuvoje sistemiskai ir metodologiskai istirta
vaiky vasaros laisvalaikio kulttra laisvés fenomeno kontekste. Remiantis antipozi-
tyvistine, netradicine laisvalaikio paradigma atskleistos vaiky laisvalaikio kulttros
edukacinés prasmeés istoriniame-kultiiriniame Seimos ir vaiko sampraty genezés kon-
tekstuose. Atlikta sisteminé ir diferencijuota mokslo Saltiniu analizé, suteikianti gali-
mybe parodyti laisvés suvokimo ypatumus jvairiy moksliniy discipliny (socialiniy,
humanitariniy) kontekste, pateikiant bendra ir pedagogini Sios savokos apibtidinima.
Identifikuota joje vyraujanti moksliniy diskursy jvairové vaiky laisvalaikio kultiiros
interpretacijose, ir tuo pagrindu sukurta galimybé vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros
mokslinio diskurso sklaidai laisvés fenomeno kontekste.

Pagrista vaiky vasaros laisvalaikio kulttiros kokybinio tyrimo esmé, atskleista
jo metodologija, kuri grindziama sintetizuotomis antipozityvistinés filosofijos priei-
gomis, tokiomis kaip: konstruktyvizmas, socialinis istorinis, kulttirinis rekonstrukty-
vizmas, fenomenologiné hermeneutika, induktyviai grindziama teorija.

Identifikuotas ir teoriSkai pagristas vaiky vasaros laisvalaikio kulttiros diskur-
sas taikant laisvés fenomeno prasmiy kontekstus ir, remiantis jais, interpretuotos
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vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros socialinés-edukacinés prasmés, besireiskiancios
,,laisvojo* ugdymo(si), 1 vaika orientuotos ugdymo(si) kulttiros diskursuose.

ISrySkintas vaiky vasaros laisvalaikio kulttiros suvokimas dvejopo pobiidzio
(tradicinio ir netradicinio, ,,laisvojo* ugdymosi) paradigmy kontekstuose: ,, vaikas —
nuo suaugusiojo priklausomas socialinis, kultiarinis individas* vs ,,vaiky vasaros
laisvalaikis — vaiko laisvés raiskos fenomenas (vaikas — savarankiskas laisvalaikio
turinio ir formy kiiréjas) . Pagristos ir susistemintos zinios, kurios leidzia plétoti
edukologijoje/pedagogikoje mokslini vaiky laisvalaikio diskursa Siy sampraty kon-
tekstuose.

Disertacijoje pademonstruojama, kaip teorinis laisvés fenomeno suvokimas
tampa svarbia metodologine prieiga istorinés-kultiirologinés paradigmos reprezenta-
cijai edukologijoje. Teoriskai pagrista istorin¢ vaiky laisvalaikio kulttiros sampraty
raidos geneze, kuri leidZzia iStirti ir susisteminti istoring, pedagoging patirtj praeityje
bei dabartyje ir ieskoti ju tarpusavio sasaju kuriant naujas, edukologijai reik§mingas
Zinias.

Laisvés, vaiky vasaros laisvalaikio kulttros, kaip edukologijos/pedagogikos
reiskinio, teorinis-istorinis tyrimas atliktas kulttiry dialogo kontekstuose. Aktualizuo-
tas jo prasmingumas Lietuvos edukologijos mokslui, objektyviai patvirtinant tokias
mokslinei interpretacijai svarbias socialines-kulttirines prielaidas, { kurias atsizvel-
giant vaiky vasaros laisvalaikis gali biiti plétojamas humanitarinéje-kultiirologinéje
paradigmoje. Jai reikSmingos tampa Sios sampratos: (1) socialiniy-kultiiriniy poky-
¢iy dinamika yra lydima daugybés laisvés fenomeno apraisky jvairiose Siuolaikinés
Lietuvos gyvenimo sferose; (2) daugiaamziska Lietuvos ir Vakary kultiiry integraci-
ja atsispindi nuosekliame liberaliy vertybiy priémime, rinkos reformy ir demokrati-
nés, atviros visuomenés idéju realizavime; (3) Salies Svietimo sistemoje susidariusi
situacija, kuriai biidinga naujy edukologijos/pedagogikos mokslo praktikos paradig-
mu plétotés paieska, besiremianti humanistiniais, kulttirologiniais prioritetais, kuriy
vienas i$ pagrindiniy yra laisvés fenomenas.

Praktinis darbo reik§mingumas. Vaiky diskurso prasmiy analizé teoriskai
ir praktiskai gali padéti iSvengti visuomen¢je egzistuojanciy vaiky ir Seimos laisva-
laikio sampratos stereotipy bei mitologizavimo. Atrastos zinios, kuriy pagrindu gali
biti konstruojama j vaikq, o ne § suaugusijji orientuota vaiky vasaros laisvalaikio kul-
tiiros samprata, kur vaikas suvokiamas kaip aktyvus, atsakingas savo laisvo laiko kii-
ré¢jas ir dalyvis, keiCiantis santykius nuo ,,suauges vs vaikas® i ,,suauges ir vaikas®.

Disertacijoje parodoma, kaip galima suprasti vaiky vasaros laisvalaikio kulti-
ros edukacinio diskurso prasmes taikant vieng i§ kokybinio tyrimo duomeny rinkimo
metody — nestruktiiruota, laisvaji teminj vaiky rasini, kuris yra naratyvinis tekstas, at-
skleidziantis vaiky kultiiros patirtj tokiose kasdienio gyvenimo situacijose kaip vaiky
laisvalaikio kultiira. Atskleistas $§io metodo naratyvinis reikSmingumas vaiky kulta-
ros fenomeny socialiniams-edukaciniams tyrimams apskritai bei jo taikymo salygos
kultiirologinio pobiidzio edukaciniuose empiriniuose tyrimuose. Pademonstruota,
kaip analizuojant laisvojo rasinio naratyvinius tekstus yra nustatomos generalizuo-
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jancios prasmes, temos ir subtemos, iSskiriamos prasminés idéjos — teiginiai, kurie
yra ypac reikSmingi tévy ir pedagogu (kaip suaugusiyjy) Svietimui ir konsultavimui.
Suaugusiesiems yra pateikiami su vaiky vasaros laisvalaikiu susij¢ mitai ir siiloma
ju atsisakyti, identifikuojant realia vaiky patirtj laisvalaikio metu.

Vaiky vasaros laisvalaikio kulttiros prasmiy identifikavimas padés suaugusie-
siems (tévams, pedagogams ir kt.) suvokti vaiky vasaros laisvalaikio esme bei ska-
tins juos vertinti vaiky laisvalaiki kaip reiskinj, aplinka, itin reikSminga savo sociali-
némis, edukacinémis, kultirinémis prasmémis. Tokio pobiidzio tyrimai eliminuoja
ugdytoju sampratose vyraujancius vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros mitus ir suku-
ria prielaidas naujoms jy socialiniy, kultriniy, edukaciniy prasmiy interpretacijoms,
atveria naujy galimybiy vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros diskurso vieSinimui lais-
vés fenomeno kontekste.

Parengtos rekomendacijos, svarbios vaiky vasaros laisvalaikio kulttros diskur-
so0 viesinimui { ,,laisvojo* ugdymo, laisvés fenomena orientuotoje ugdymo(si) para-
digmoje, leidziancioje atskleisti vaiky vasaros laisvalaikio kultiira, orientuojantis i
vaiko poreikius ir vaiko, kaip laisvalaikio kiiréjo bei dalyvio, vaidmenj jame.

Tyrimo rezultatai tapo svarbiis dalyvaujant Svie¢iamojoje veikloje: Lietuvos
Respublikos $vietimo ir mokslo ministerijoje surengtoje vieSoje konsultacijoje-dis-
kusijoje kuriant strategija ,,Mokslas Svietimo praktikai®. Vaiky vasaros laisvalaikio
kultiiros diskurso vieSinimas vyko organizuojant vaiky patirties skaidos foruma te-
ma ,,Kaip a§ mokausi ir ilsiuosi vasaros atostogy metu, kuriame pagrindiniais da-
lyviais, teikianCiais empiriska ir konstruktyviai reik§minga informacija ugdytojams,
buvo patys vaikai. Surastos naujos moksliniy, empiriniy tyrimy vaiky kultiiros tema-
tika sklaidos formos. Pagrindinis sklaidos metodas — mokslininky ir vaiky diskusija
su jvairiomis ugdytojuy grupémis (tévais, pedagogais, neformaliojo ugdymo specia-
listais), leidzianti plétotis ivairiy sampraty, nuomoniy ir Ziniy jvairovei apie vaiky
vasaros laisvalaikio kultiiros socialinj, edukacinj prasminguma, pademonstruojant jo
konstruktyvaus taikymo praktikoje reikSminguma, i ,,laisvaji* ugdyma, laisvés feno-
meng orientuotoje paradigmoje.

Disertacijos tema paskelbtos mokslinés publikacijos

Tarptautiniuose recenzuojamuose periodiniuose mokslo leidiniuose:

1. Siautiuliené R. (2009). Seimos ir vaiko laisvalaikio istorinis-kultdirinis
diskursas vaikystés edukaciniy koncepciju raiskos kontekste / Mokytoju
ugdymas. Nr. 13(2), p. 26-38. ISSN 1822-119X. Referuojama DB: Index
Copernicus.

2. Palubaityté R., Juodaityté A. (2007). Vaiky (9—12 m.) vasaros laisvalai-
kio edukacinis diskursas tévy, kaip suaugusiyju, koncepcijy kontekste //
Acta Paedagogica Vilnensia. Nr. 19, p. 115—-127. ISSN 1392-5016. Refe-
ruojama DB: CEEOL, Current Abstracts (EBSCO), Education Research
Complete (EBSCO), Education Research Index, TOC Premier (EBSCO),
MLA International Bibliography.
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se.

3.

Palubaityté R., Juodaityté A. (2005). Vaiky vasaros atostogy reikSmingu-
mo socialinis-edukacinis diskursas // Jaunyju mokslininky darbai. Nr. 3
(7), p. 65—73. ISSN 1684-8776. Referuojama DB: CEEOL.

Disertacijos tema paskelbtos publikacijos kituose recenzuojamuose leidiniuo-

4.

Hany6aiiture P., Myonaiitute A. (2008). [TpoGnema 1ocyra aeteii B nesa-
TOTHYECKOM MHPOBO33peHUN pomuteneit // OOpa3oBaHHE W 3I0POBHE B
neparoruke HeHacwus. CankT-IlerepOypr, c. 409—416. ISBN 5-901198-
15-8.

Disertacijos tema paskelbtos publikacijos konferencijy leidiniuose:

S.

Palubaityté R. (2005). Vaiky vasaros atostogy socialinis-edukacinis
reik§Smingumas // Teorijos ir praktikos sasajos busimyjy edukology moks-
liniuose tyrimuose: studenty mokslinés konferencijos straipsniy rinkinys.
P. 50-56.

Dalyvavimas $vieciamojoje veikloje (vieSose paskaitose, diskusijose):

L.

Juodaityté A., Kazlauskiené A., Siau¢iuliené R., Rudyté K. (2010). For-
malaus ir neformalaus vaiko mokymosi aplinky derinimas mokantis gy-
venti kultiiry {vairovéje. Viesoji konsultacija-diskusija kuriant strategijq
,,Mokslas Svietimo praktikai*. Vilnius: Svietimo ir mokslo ministerija,
2010 m. lapkric¢io 24 d.

Siau¢iuliené R. (2010). Vaiky vasaros atostogy laisvalaikis: nauji riipes-
Ciai tévams ar maloniai praleistas laikas? Interaktyviis skaitymai. Viesa pa-
skaita Siauliy miesto bendruomenei. Siauliai: Siauliy universitetas, 2010
m. gruodzio 11 d.

Siautiuliené R. (2010). Kas gali planuoti vaiky vasaros laisvalaiki: tévai
ar vaikai? Vaiky patirties sklaidos forumas ,,Kaip as mokausi ir ilsiuosi”.
Siauliai: Siauliy universitetas, 2010 m. geguzés 28 d.

Disertacijos tema skaityti pranesimai mokslinése konferencijose:

1.

Siautiuliené R., Juodaityté A. (2011). Educational Meannings Genesis
on Children‘s Leisure Culture in Family during Historical-Cultural Socie-
ty Development Process. Tarptautiné moksliné konferencija ATEE Spring
University: 2011 Educational Inovation for Creative Society. Association
for Teacher Education in Europe. Vilnius: Vilnius Pedagogical Universi-
ty, 5-7 May, 2011.

Siau¢iuliené R. (2011). Vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros socialinés-
edukacinés prasmés laisvés fenomeno kontekste. Tarptautiné moksliné
konferencija Salus. Societas. Scientia. Sveikata. Visuomené. Mokslas.
Siauliai: Siauliy valstybiné kolegija, 2011 m. geguzés 6 d.

Siautiuliené R. (2010). Vaiky laisvasis teminis raSinys i vaiko patirti
orientuotu kokybiniy tyrimy kontekste. Testiné IX tarptautiné moksliné

19



20

10.

I1.

12.

13.

14.

15.

konferencija ,,Mokytojy rengimas XXI amziuje: pokyciai ir perspekty-
os “. Siauliai: Siauliy universitetas, 2010 m. lapkri¢io 19 d.
Siautiuliené R. (2010). Kas gali planuoti vaiky vasaros laisvalaiki: tévai
ar vaikai? Vaiky forumas ,,Kaip as mokausi ir ilsiuosi”. Siauliai: giauliq
universitetas, 2010 m. geguzés 28 d.
Palubaityté R. (2009). Vaiky laisvalaikio kultiiros edukacinis tyrimas
taikant istorinés rekonstrukcijos metoda. Testiné IX tarptautiné moksli-
né konferencya Mokytojy rengimas XXI amziuje: pokyciai ir perspekty-
‘. Siauliai: Siauliy universitetas, 2009 m. lapkrigio 20 d.
Palubaltyte R. (2009). Kaip visuomen¢ supranta Seimos ir vaiko laisva-
laiki. Seminaras-forumas ,,Kurkime drauge vaikyste Siandien . Skuodas:
2009 birzelio 4 d.
Palubaityté R. (2009). Kaip visuomené supranta Seimos ir vaiko laisvalai-
ki. Moksliné-praktiné konferencija ,,Kurkime drauge vaikyste Siandien .
Kelmé: 2009 m. birzelio 2 d.
Palubaityté R. (2009). Kaip visuomené supranta Seimos ir vaiko laisvalai-
ki. Moksliné-praktiné konferencija ,,Kurkime drauge vaikyste Siandien *.
Siauliai: 2009 m. geguzés 26 d.
Palubaityté R. (2008). Vaiky laisvalaikio problemy samprata tévy peda-
goginéje pasaulézitiroje. VII tarptautiné moksliné konferencija ,,Mokyto-
Ju rengimas XXI amziuje: pokyciai ir perspektyvos . Siauliai: Siauliy uni-
versitetas, 2008 m. lapkricio 21 d.
Palubaityté R. (2008). Ka vaikai galvoja apie vasaros laisvalaiki ir ko-
kio jo noréty? Moksliné-praktiné konferencija ,,Kurkime drauge vaikyste
Siandien . Siauliai: Siauliy miesto lopselis/darzelis ,, Voveraité®. 2008 m.
geguzeés 29 d.
Palubaityté R. (2007). Vaiky vasaros laisvalaikio edukacinio diskurso
tyrimas. VI tarptautiné moksliné konferencija ,,Mokytojy rengimas XXI
amziuje: pokyciai ir perspektyvos . Siauliai: Siauliy universitetas, 2007
m. lapkric¢io 23 d.
Palubaityté R. (2007). Kas gali planuoti vaiky vasaros laisvalaiki: tévai
ar vaikai? Moksliné-praktiné konferencija ,, Kurkime drauge vaikyste Sian-
dien . Siauliai: Siauliy universitetas, 2007 m. birzelio 1 d.
Palubaityté R. (2006). Padékime vaikams patiems organizuoti vasaros
laisvalaiki. Moksliné-praktiné konferencija ,,Kurkime drauge vaikyste
Siandien . Siauliai: Siauliy universitetas, 2006 m. birzelio 1 d.
Palubaityté R. (2005). Vaiky vasaros atostogy reik§Smingumo socialinis-
edukacinis diskursas. International Stientific Conference ,, Teachers Edu-
cation in 21 century: Changes and Perspectives . Siauliai: Siauliai Uni-
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Palubaityté R. (2005). Vaiky vasaros atostogu, kaip rekreacijos formos,
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1. VAIKU VASAROS LAISVALAIKIO KULTUROS SOCIALIN]-
EDUKACIN] DISKURSA KONTEKSTUALIZUOJANCIOS
KONCEPCIJOS IR PARADIGMOS

1.1. Laisvalaikio kultiiros teorinis diskursas procesy,
poZymiy ir asmenybés raiskos kontekstuose

1.1.1. Laisvalaikio kultiuros procesy ir poZymiy diskursas

Laisvalaikio kultiira kaip bendrojo laisvalaikio segmentas: socialinés, kul-
tirinés prasmés. Laisvalaikio kultiira suprantama kaip kasdieniné kultiiriné veikla
laisvalaikiu, sqlygojanti asmenybés savikiirq, kiirybiniy poreikiy tenkinimq (Kvies-
kiene, 1996). Laisvalaikis padeda gaivinti zmogaus jégas, pailséti, sudaro galimybes
visapusiSkam asmenybés tobuléjimui. Pedagoginéje ir psichologinéje literatiiroje
(Jovaisa, Vaitkevicius, 1987; Jakavicius, Juska, 1996) teigiama, kad ypac reikSmin-
ga vaiko asmenybés tapsmui savarankiska laisvalaikio veikla, nes ji sudaro salygas
kiirybinéms galioms, iniciatyvumui plétotis, kaupti doroving patirti, praktiskai taiky-
ti pamokose igytas zinias, jgyvendinti gyvenimo tikslus ir idealus. Vaikas, kaip indi-
vidas ir asmenybé¢, intensyviai formuojasi veikdamas ir bendraudamas. Kuo veikla
jam patrauklesné, tuo didesni poveiki ji daro asmenybei. Pagal tai, kaip asmenybé
renkasi laisvalaikio leidimo formas, daznai sprendziame apie jos kultiirini lygi, o ben-
driausios laisvalaikio panaudojimo tendencijos atspindi bendra visuomenés dvasin-
gumo lygi (Kvieskiené, 2005). Be kultiiros lygio, laisvalaikio leidimo btidas parodo
asmenybeés valia, ryzta, motyvus.

Laisvalaikio struktiira priklauso nuo laisvo laiko trukmeés, mety laiko, vaiky
amziaus, fizinio ir psichinio iSsivystymo, charakterio bruozy, aplinkos. Turi jtakos
artimy zmoniy ir draugy pavyzdys, Seimos tradicijos, gyvenamoji vieta, materialiné
padétis ir pan. (Grinevic¢iené, 1994). Laisvalaikis yra tas laikas, kuri zmogus pralei-
dzia pagal savo norus, pomégius, t. y. uzsiima jam paciam malonia veikla. Jis yra
salygojamas asmens politiniy, religiniy, kultiiriniy isitikinimy. Laisvalaikis taip pat
gali buti traktuojamas ir kaip aplinka, kurioje galima patenkinti savo poreikius, igyti
prasmingos patirties bei uzsiimti dominancia veikla.

Ypatinga vieta vaiky ugdomojoje veikloje uzima kultiriné aplinka — tai aplin-
ka, kurioje vyksta bendravimas $eimoje, su draugais mokykloje, kieme ir t. t. (veikla
suprantama kaip vientisas procesas, kurio metu zmogus kiirybiskai keic¢ia gamta,
visuomeng ir patj save).

Laisvalaikis — lyg savaime suprantamas dalykas, taciau taip atrodo tik nesigi-
linant { ji. Laisvalaiki nagrinéja ivairiy sri¢iy mokslininkai: filosofai, psichologai,
ekonomistai, teisininkai, pedagogai, kultiiros tyrinétojai ir kiti. Jie patvirtina Sio reis-
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kinio sudétinguma ir polifunkcionaluma. Tad nenuostabu, kad laisvalaikis yra trak-
tuojamas gana jvairiai.

,,Dabartinés lietuviy kalbos zodyne® (2000) laisvalaikiu vadinamas laisvas,
atsiejamas nuo darbo, laikas. ,,Lietuviskojoje tarybinéje enciklopedijoje (1976) tei-
giama, kad ,.laisvalaikis — Zzmogaus (zmoniu grupés, visuomenés) ne darbo laiko
dalis, skirta zmogaus (ar zmoniv) laisvai pasirenkamai veiklai, kuri paprastai pade-
da jam atstatyti ir ugdyti savo jégas. | laisvalaiki nejeina biitinos negamybinés laiko
sanaudos (kelionés i darba ir i§ darbo, namy ruosos, fiziologiniy poreikiy tenkinimo
ir kitas laikas). Laisvalaikis didéja mazéjant darbo laikui ir geriau panaudojant ne
darbo laika™ (p. 326). Panasi laisvalaikio samprata pateikiama ir ,,Visuotinéje lietu-
viy enciklopedijoje” (2001, t. XI). Joje teigiama, kad laisvalaikis tai — ,,laikas, likgs
atidirbus darbo valandas, patenkinus butinius ir fiziologinius poreikius bei skirtas
poilsiui, pramogoms, pomégiams, savisvietai, saviraiskai ar kitai kiirybinei veiklai.
Skiriasi nuo ne darbo laiko (Sis, be laisvalaikio, apima ir miega, fiziologiniy poreiky
tenkinima, buitinius darbus, vaiky priezitira, aukléjima ir kita” (p. 441).

G. Miselis (1983) nurodo tokias esmines laisvalaikio ypatybes, atspindinCias
jo turinj ir struktiira:

e laisvalaikiu laikytinas laikas, kuris lieka nuo gamybinio darbo, fiziologi-

niy poreikiy tenkinimo ir biitinosios darbinés veiklos;

e skirtingai nuo darbo, laisvalaikio patraukluma lemia pati veikla — konkre-

tis jo rezultatai lemiamos reikSmés gali ir neturéti;

e laisvalaiki zmogus sunaudoja pagal savo individualias galimybes ir porei-

kius. Kaip ir visas laikas, jis turi savo trukme ir yra nesugraZinamas;

e laisvalaikis —salygiskai savarankiSka visuomeninio gyvenimo sfera, turin-

ti savo specifing paskirti, funkcijas ir tikslus.

Uzsienio sociologai laisvalaikj traktavo gana jvairiai. Pasak vokie¢iy moksli-
ninko Z. Brauno, laikas dalijamas { tris dalis, kuriy pirmaja sudaro laikas, skiriamas
pragyvenimui reikalingy 1éSy gavimui, antraja — laikas maitinimuisi, miegui, kiino
prieziiirai ir pan.; treCioji laiko dalis buvo vadinama laisvalaikiu, uzpildomu religi-
ne, politine ir kultiirine veikla (Blazevicius, 2006, p. 8). PanaSiy nuostaty laikési
ir R. Klimajeris bei H. Klejefisas. Pasak ju, laisvalaikis — tai laikas, liekantis nuo
apmokamo darbo, t. y. toks laikas, kurio metu zmogus néra itrauktas i darbo procesa
(Miselis, 1983, p. 10). Pranciizas Z. Diumazedjé laisvalaikiu vadino Zmogaus veik-
los, kuriai asmenybé gali atsiduoti laisva valia, visuma tam, kad pramogauty, ilséty-
si, kelty savo iSsilavinima ir Zinias po to, kai jau atliktos profesinés, Seimyninés bei
visuomeninés pareigos (Blazevicius, 2006, p. 11).

Panasiai laisvalaikis yra aiSkinamas ir miisy Salies mokslininkuy. Antai K. Ado-
maitiené (2000) teigia, kad laisvalaikis — tai laisvas nuo biitiny uzsiémimy laikas,
skirtas asmeniniams poreikiams tenkinti, taip pat plésti zinioms, lavintis ir dvasiskai
tobuléti. S. Dapkiené (2002) nurodo, laisvalaikis apibiidinamas ir laiku, kuri zmogus
praleidzia pagal savo norus, gebéjimus, polinkius. P. Blazevicius (2006) laisvalaiki
ivardija kaip nuolat besikeiciantj reiskini, kuris yra vienas i§ visuomenés ekonomi-
nio ir socialinio i8sivystymo rodikliu.
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Nors ir nebandoma nuneigti neiSvengiamo laisvalaikio rysio su darbu, Seima
ir draugais, vis dazniau pabréziama, jog laisvalaikis turi zymiai daugiau ir jvairesniy
prasminiy konteksty.

ISskiriamos tokios laisvalaikio funkcijos: poilsing, pazinting¢, uzimtumo (ak-
centuojama, jog tai atitraukia nuo zalingy iproc¢iy) ir saviraiskos. Analizuojant lais-
valaiki pagal tipus, iSskiriami tokie laisvalaikio tipai: rekreacinis, Svietéjiskas ir
kiirybinis (Kvieskiené, 1997; Dapkien¢, 2002). Zmogus negali apsieiti be poilsio,
jam reikia atgauti jégas. Svarbia jtaka poilsiui turi rekreacija — fiziniy jégy atga-
vimas, sveikatos palaikymas ir fizinis vystymasis. Rekreacija egzistuoja ne tik jau
paminétais aspektais, bet taip pat tenkina jvairius poreikius, atlieka reguliacing, mo-
tyvacing, adaptacing, istorinés atminties iSlaikymo ir kitas funkcijas. Rekreacija
susijusi su fiziniu vystymusi, poilsiu, pramogomis, sportu ar turizmu, salygoja
zmogaus kiino grozio, harmonijos tarp fiziniy ir dvasiniy parametry supratima. Vai-
ku susidirimas su fiziniu ugdymu(si), sveikatingumu, poilsiu, tradicijomis zadina
kultiiros raisSkos, vertybiy suvokima.

Savisvieta — kitas laisvalaikio leidimo budas, kuris ugdo bendraja vaiko
kultiira, padeda perimti sukaupta zmonijos patirti, ivairiy tauty kultiirines vertybes,
susipazinti su mokslo naujovémis, naujais meno reiskiniais. Tokios veiklos tikslas
— praturtinti asmenybg nauja socialine informacija, ugdyti jos kiirybisSkuma, pilieti-
nius jausmus ir kitas svarbias savybes.

Zmogaus dvasinis tobuléjimas neatsiejamas nuo kirybinés veiklos. [vai-
rios veiklos sferose ir gyvenimo situacijose §i veikla ypa¢ skatinama. Jos metu
vaikas biina fiziSkai pasyvus, ta¢iau gyvena aktyvy dvasini gyvenima. Tokiu bii-
du yra skatinamas vaiky kurybiskumas, originalumas, vaizduoté, jo jausmy, emo-
cijy iSraiska (tapyba, muzika ir pan.). Svarbiausia, kad visi trys elementai atlikty
savo funkcijas ir nebuty palikti nuoSalyje organizuojant vaiky laisvalaiki, taciau
dazniausiai apsiribojama rekreacine funkcija (Kleiber, 1999, 2001).

Isskiriamos (Stebbins, 1992, 1999; Silbereisen, Todt, 1994) aktyvios ir pasy-
vios laisvalaikio formos. Aktyvios organizuoto laisvalaikio formos tokios, kada vi-
si dalyviai daugiau ar maziau yra jtraukiami { veikla. Veikla turi biiti planuojama
1§ anksto, sudarant istaigos laisvalaikio programas. Norint, kad ji biity s€ékminga,
reikia vadovautis komandinio darbo principais. Ta¢iau tam, kad laisvalaikis bty
prasmingas, atitikty asmenybés poreikius ir galimybes, reikalingos Zinios ir tam
tikri jgidziai, padedantys parinkti ir adaptuoti jvairias laisvalaikio veiklas: uzsié-
mimus pagal pomégius (btreliai) ar mening veikla, sportinius ar kitokius zaidimus,
iSvykas, pramogas ir Sventes.

K. Silbereisen, E. Todt (1994) teigimu, organizuojant pasyvy laisvalaikj— poil-
si, reikia sukurti tokia atmosfera, kurioje biity galima atsipalaiduoti, pabiiti vienumo-
je, pazitréti televizoriy ar paskaityti knyga, paklausyti muzikos ar iSeiti pasivaiks¢io-
ti. Estetiniai interesai kelia daug poreikiy: i§gyventi dziaugsma, patirti grozi ir ma-
lonuma, poreikj buti pripazintam, jvertintam, norg pradziuginti kitus. Organizuoto
laisvalaikio specifika sudaro daugybé darby ir uzduociy — veiklos planavimas,
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konkretaus atvejo poveikio plano sudarymas, jo igyvendinimo kontrolé ir poveikio
vertinimas, jvairiy kultiriniy renginiy organizavimas ir kt.

Taciau, kaip teigia R. Stebbins (1999), pirmenyb¢ yra teikiama namy poilsiui,
t. y. procesas eina $ia linkme: namy poilsis, poilsis gamtoje, kultiiros istaigose. Ypac
problemiskas vaiky poilsis vasara. A. Juodaityté (2003, p. 330), cituodama M. Bar-
kauskaite (1997), teigia, kad ,,didzioji dalis vaiky vasaros atostogas leidZia namuose,
kuriuose daznai néra salygu, biitiny ju socialinei raidai, juo labiau juy visaver¢iam
poilsiui atostogy metu.

1.1.2. Laisvalaikio kultiirq kontekstualizuojantis diskursas:
laisvé vs savireguliacija

Siuolaikingje postmodernistingje, kiirybinéje visuomenéje bendruju kultiiros
reikalavimy asmenybei kélimas siejamas su savisvietos bitinybe. Zmogui tai {mano-
ma tik prasmingai leidziant laisvalaiki. Tai aktualizuoja laisvalaikio, kaip visuome-
nés poveikio Zmogaus fiziniam ir dvasiniam ugdymui(si), reguliavimo problema.
Sia prasme reguliuoti laisva laika yra bendrazmogiskasis poreikis. Nepaisant to, kad
laisvas laikas yra laisva veiklos forma, jis daznai tampa reguliavimo objektu per ma-
sinés komunikacijos priemones, kultiirines istaigas ir mena. Taip pat galima teigti,
kad laisvalaikis yra reguliuojama laisvo laiko dalis, nes visuomengje yra sukurta pra-
mogy ir poilsio industrija. Siuolaikinémis salygomis laisvalaikio sfera komerciona-
lizuota, jvairiose Salyse tapusi rinkodaros objektu. Rinkodaros pozitiriu laisvalaikio
reguliavimo procesas kelia mokslininky, tyréju (Goodhead, Johnson, 1996; Coalter,
2000; Crompton, 2000; Jermyn, 2001; Jowel, 2004; Vitkien¢, 2008) susidoméjima
sia veiklos sfera. T. Goodhead, D. Johnson (1996) akcentuoja tokius laisvalaikio
principus:

e laisvalaikio jtraukimas i gyvenimo biidq. Paslaugos laisvalaikio sferoje
turi biti suderintos su Zmoniuy socialinémis, kultirinémis vertybémis,
visuomengéje susiklos¢iusiomis tradicijomis, normomis;

e Zmogaus emocijy laisvalaikio metu istyrimas. Atsizvelgiant { emociniy-
motyvaciniy laisvalaikio formy gausa, biitina salyga — adekvatus ju verti-
nimas ir efektyvus prognozavimas;

e laisvalaikio vartotojy ekspertizé. Paslaugy kokybé laisvo laiko sferoje
gali biiti adekvaciai jvertinta tik paciy vartotoju. Subjektyviy vertinimo
parametry iSaiSkinimas yra vienintelé garantija, t. y. efektyviy strategiju
paslaugy i vartojimo rinka jdiegimas;

e  apskaita leisti laikq ir pinigus ar tik laikq. Sis principas susijes su perei-
namuoju etapu ir leidzia iSaiSkinti mokumo paklausos sfera ir gyventoju
kulttrinius poreikius;

o individualiy ir grupiniy laisvalaikio galimybiy isplétimas. Naujy laisva-
laikio paslaugy arba formuy jvedimas Zmoniy turi biiti priimtas kaip laisvo
laiko iSplétimo galimybé;
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e laisvalaikio jvaizdzio sukiirimas. Jo realizacija lemia laisvalaikio patrauk-
luma ir atitinkamai salygoja arba greita jo paplitima, arba atmetima visuo-
menéje.

Mokslininky (Goodhead, Johnson, 1996) teigimu, Sie principai atskleidzia vi-
suomenes pozidiri | laisvalaikio sferos reguliavima. Reguliavimo procese ji nukreipia
poreikius, interesus, asmenybés vertybines orientacijas reikiama jai linkme, taip pat
igyvendina deviantinio ir delinkventinio elgesio kontrole, iSsaugo savo vientisuma,
sudaro salygas asmenybes saviraiskai, dvasiniy ir fiziniy jégy atkiirimui.

Laisvas laikas susideda i§ visuomeniskai ir asmeniskai regulivojamy daliy,
taigi galima kalbéti apie reguliavimq ir savireguliavimgq. Sie procesai susij¢ ir sudaro
vientisa socialinj ir individualy mechanizma. Be to, reguliavimas tampa visuomeni-
ne biitinybe, savireguliacija — asmenine laisve, ju dialektiné vienybé sudaro salygas
zmogaus socializavimui(si) ir ugdymu(si) (Goodhead, Johnson, 1996; Coalter, 2000;
Crompton, 2000). Zmogaus laisve laisvalaikio metu gali riboti: lytis, amZius, etni-
nés tradicijos, sveikatos biikl¢, ekologinés salygos ir kita. Be to, ne visada sutampa
visuomeniniai ir asmeniniai interesai. Siuolaikinémis salygomis vis didesne reikime
laisvalaikio sferoje igyja asmeniné iniciatyva, individualus aktyvumas, saviraiska,
savirealizacija. Reguliacijos ir savireguliacijos kontekstuose galima iSskirti Siuos
laisvo laiko problemos sprendimo biidus (Coalter, 2000):

e visuomenés gyvenimo sfery, visuomeniniy organizaciju tobulinimas ir

veiklos koordinacija, ry$iy, transporto sistemos gerinimas;

e asmeninés laisvés ir atsakomybés plétojimas laisvu laiku, individualaus/
asmeninio kultiiros lygio kélimas, geb&jimo tinkamai naudoti savo laisva
laikg ugdymas(is).

Asmeninés laisvo laiko savireguliacijos galimybe nusako keli principai (Jo-
wel, 2004): intensifikacija, — maksimalus organizmo resursy ir psichikos panaudoji-
mas priklausomai nuo Zzmogaus gyvenimo, veiklos ritmo. Per didelés pastangos veda
prie didéjancio nuovargio, emocinio ir intelektualaus aktyvumo ir imlumo mazejimo.
Ritmas, pastangy ir organizmo galimybiy suderinamumas, uzsiémimy paskirstymas
atsizvelgiant { psichinés buklés kaita — svarbiausia racionalus laisvo laiko panaudoji-
mo salyga. Tai suderinti néra lengva, nes zmogus itrauktas | socialing sistema, pasto-
viai reikalaujancia atlikti vienus ar kitus vaidmenis ir funkcijas joje.

Laisva laika racionalizuoti padeda jo numatymas ir planavimas (Goodhead,
Johnson, 1996; Jowel, 2004). Svarbu numatyti ivykius, galin¢ius sutrikdyti norma-
Iy laisvo laiko ritma, suteikiant galimybe priesintis jvykiams. Planavimas numato
veiksmy nuosekluma atsizvelgiant i tiksla. Nerekomenduojama planuoti laisvalaikio
uzsiémimus grieztai ir gausiai, svarbu palikti laiko rezerva. Tikslinga planuoti uzsié-
mimy kompleksa juos derinant tarpusavyje.

Laiko kokybés principas susij¢s su unikalumu ir nepakartojamumu kiekvieno
laiko periodo bet kuriame zmogaus amziuje. T. Goodhead, D. Johnson (1996) teigia,
jog svarbu iSnaudoti jo ypatumus ir suvokti, kad praleista laika neimanoma papildy-
ti/sugrazinti. Kiekvienas amzius Siuo pozitriu unikalus: zmogus pradeda vaikscioti,
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kalbeti, matyti ir pazista pasauli per vaizdus, mokosi logiskai mastyti, igyja ziniy,
igtidziy ir profesija, sukuria Seima ir aukléja vaikus. Ypaé reikSmingi intelektualaus,
emocionalaus ir fizinio aktyvumo ritmingi poky¢iai. Savi ritmai yra ir Zzmoniy santy-
kiy dinamikoje, ivairiais sezonais ir dienos periodais.

Svarbus laikas, padedantis maksimaliai pasireiksti turimoms zmogaus gali-
mybéms, organizmo pasirengimas dirbti ir pasiekti rezultaty. Bet biina ir kritiniy
periody, ypac kiiryboje, sporte, kai veiksmas atitinka laiko kokybe, Zzmogus pajunta
pilnaties jausma, harmoninga buivi, turi galimybes realizuoti save.

Sistemingas tiksly performulavimas, gyvenimisky plany persvarstymas kiek-
viename gyvenimo ir veiklos etape. Planas ir tikslas numatomi kiekvienai proble-
mai, uz kurios sprendimo esti tiksly performulavimas ir perplanavimas.

T. Jowel (2004) teigia, jog racionalizuoti laisva laika leidzia ekonomijos prin-
cipas. Jis numato samoningg uzsiémimy ,,apkarpyma”, prat¢sima, kaitaliojima ar
sugretinima. Taupyti laika reiskia neleisti jo veltui, tuséiai, nieko neveikiant. Taciau
visiska jo racionalizacija néra galima ir pageidautina. Ji trukdo nattraliai, emociona-
liai patraukliai veiklai. Dalis laisvo laiko neturi biiti racionalizuota, svarbus ,,roman-
tikos “, planavimo, ekonomijos, kokybés vertinimo atsisakymas. ,,Romantika“ yra
susijusi su maksimaliu $iandienos panaudojimu, pilnatve, momentinio egzistavimo
vertybe, pavyzdziui, vasaros atostogy, Svenciy metu. Romantinis laisvalaikis Sian-
dien yra jmanomas kaip Seimos laisvalaikis namy aplinkoje arba samoningai planuo-
jamas uz kasdienybes, visiSkai naujoje ir nezinomoje aplinkoje, arba kaip psichologi-
né nuostata zaidybiniam elgesiui, kasdienio gyvenimo pajvairinimui.

1.1.3. Laisvalaikio teorinis diskursas asmenybés raiskos kontekste

Zodis ,,laisvalaikis“ atsirado gilioje senovéje. Apie ji savo darbuose kalba Aris-
totelis (1959), laisvo laiko vaidmeni laikydamas tikru visuomenés dvasinio turtingu-
mo matu. Laisvalaikis darbingje veikloje buvo jau vergovingje santvarkoje ir pirmiau-
sia — antikinése valstybése. Jis keitési, skirtingose istorinése formacijose igaudamas
vis nauja kokybe. Antikingje kultiroje laisvalaikis suvokiamas kaip aktyvi, veikli
zmogaus bisena, kuri atsiranda ne prievarta, ne veikiant iSorinéms priezastims, bet
natiiraliai, pagal zmogaus dvasinius ir fizinius poreikius. Filosofas Aristotelis (1959)
laisvalaiki siejo su intelektiniu Zmogaus tobuléjimu bei visisku saves atskleidimu.
Jis kélé tokj klausima: jei zmogus visa laika dirba, kaip jis gali tapti asmenybe? Jo
nuomone, tik laisvas laikas yra kiirybos erdvé. Taigi, jau antikos filosofai pabrézeé
laisvalaikio svarba. Véliau laisvalaikis buvo tiesiogiai siejamas su socialiniais-eko-
nominiais visuomenés pokyciais, jis buvo pateiktas kaip naujas socialiniu problemuy
sprendimo metodas. Laisvalaikio funkciné paskirtis —atkurti fizines ir dvasines Zzmo-
gaus jégas; jo struktira — daugiaprasme, jvairialypé.

Socialing, profesiné kiiryba, kaip ir bet kuri kita socialiné, kultiiriné Zmogaus
veikla, yra glaudziai susijusi su laisvalaikiu. Tokio supratimo pagrindu laisvalaikio
sociologija ypa¢ intensyviai pradéjo vystytis XX amziuje. Siuo metu sociologijos
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mokslo kontekste (Marshall, 1998) laisvalaikis yra suvokiamas ne kaip laisvas nuo
pareiguy, socialinés ir fiziologinés butinybés laikas, bet kaip erdvé Zzmogaus tikslingai
ir laisvai veiklai, kuri leidzia jam uzsiimti neprimesta ir nebiitina, t. y. malonia veikla.
,, Visuotinéje lietuviy enciklopedijoje® (2007) teigiama, kad ,,laisvalaikio sociologijo-
je XX a. pabaigoje — XXI a. pradzioje susiformavo dvi svarbiausios tradicijos: darbo
ir laisvalaikio santykiy bei laisvalaikio praleidimo tipuy. Daugiausia nagrinéjamos
su laisvalaikiu susijusios sritys: turizmas, sportas, masinés komunikacijos, taip pat
ly¢iy, amziaus grupiy laisvalaikis, jo kultiira ir kita* (p. 441). L. Jovaisa (2007) lais-
valaikj aiSkina kaip sociologijos ir socialinés pedagogikos dalyka, teigdamas, kad
laisvalaikis — tai ,,laikas, skirtas individualiems poreikiams ir interesams tenkinti. So-
ciologai ir socialiniai pedagogai ne tik konstatuoja, kaip leidziamas laisvalaikis, bet
ir sudaro modelius, kaip geriau laisvalaiki organizuoti (p. 130). Kiti mokslininkai
(Michailova, 2004) laisvalaiki sieja su laiku:

e  kurjasmenybé panaudoja remdamasi savo pasauléziira, idealais, vertybi-

nemis nuostatomis ir interesdais,

e  kai asmenybés veikla ir elgesys yra niekieno neribojami ir turi individua-

Iy pobudi;

e  kuris sudaro galimybes asmenybés interesy realizacijai ir poreikiy tenkini-

mui.

Laisvalaikis tenkina asmenybés socialines reikmes, ugdo fizines ir protines
zmogaus galimybes; atveria kelius visapusiskai ir harmoningai asmenybés raidai;
kelia zmogaus issilavinimo ir kultiirini lygi. Tuomet Zmogus nauja kokybe isitraukia
1 materialiniy ir dvasiniy vertybiu kiirimo procesa; yra vienybéje su darbo laiku ir
daro jam jtaka.

Laisvalaikis susideda i§ dvieju daliu: laisvo laiko ir labiau pakylétos veiklos.
Laisvas laikas — tai uzsiémimy visuma, atliekanti zmogaus fiziniy ir psichiniy jégu
atkiirimo funkcija. Jis apima tuos uzsiémimus, kurie yra susij¢ su kulttiriniy verty-
biy individualiu, kolektyviniu ar visuomeniniu charakteriu, taip pat ir uzsiémimus,
susijusius su poilsiu bei pramogomis: fiziskai aktyvy, pasyvuy poilsi, bendravima,
pasilinksminima kompanijoje, pasyvy laiko leidima, pasivaiks¢iojimus, atsitiktinius
uzsiémimus be tikslo, noro ir poreikio. Kita laisvo laiko struktiiriné dalis — labiau pa-
kylétos veiklos laikas — suvokiama kaip uzsiémimy visuma, kuriy procese asmenybé
tobuléja, ugdosi. Siai veiklai yra priskiriama kiiryba, mokymasis, saviivieta, uzsié-
mimai, nesusij¢ su profesija; uzsiémimai, skirti fiziniam lavinimui (kiino kulttra ir
sportas, turizmas). Tai ir jvairiy amaty mégéjiskas darbas, taip pat vaiky aukléjimas,
perzengiantis bitinos prieZitiros ribas (Chick, 1993). Siuos uZzsiémimus vienija dva-
siniy vertybiy kitrimas, galinCiy turéti materialia forma, buti kaip veiklos forma, taip
pat ir funkcionuoti kaip ugdymo(si) procesas.

Siuo poziiiriu svarbiis yra mokslininky atlikti tyrimai, kuriuose laisvas laikas
skirstomas i ,,7imtq " ir ,,atsitiktini** (Stebbins, 1999). Teigiama, kad rimtas lais-
vas laikas — atkaklits mégéjo arba visuomeninés veiklos dalyvio uzsiémimai. Jie zavi
Zmogy gausybe galimybiy. Autoriaus nuomone, rimtas poilsis turi savo skiriamasias
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savybes: jame reiskiasi epizodiskas poreikis testi §i uzsiémima (nepaisant galimy
sunkumuy); atsiranda galimybé skirti pastangas karjerai, siekti tikslo ir aktyviai daly-
vauti visuomeniniame gyvenime. Tokiu biidu laisvalaikio metu iSsiskiria daugybé
privalumy — tiek dvasiniy, tiek ir materialiniy. Rimtas laisvas laikas — tai saviraiska,
dvasinis augimas, saves realizavimas, asmenybés atgimimas ar atsinaujinimas, pa-
siekimo jausmas, padidéjes saves isivertinimas, dalyvavimas socialinéje sqveikoje,
priklausymo bendruomenei jausmas, ilgo vartojimo daikty gamyba/kiryba (pvz., ta-
pyvba, mokslinis darbas). Rimtas laisvas laikas iSsiskiria unikaliu socialiniu-edukaci-
niu prasmingumu, nes jame vyksta lyg ir saves apdovanojimas, saves identifikacija
su pasirinktais uzsiémimais.

Iprastas laisvas laikas — tai neilga, maloni veikla, nereikalaujanti specialiy pa-
stangy norint patirti malonumgq. Tokiam laisvam laikui priskiriamas Zaidimas (taip
pat ir mégéjiskas), atsipalaidavimas (vakaronés, dienos miegas, pasivaiksciojimai),
pasyvus pasilinksminimas (azartiniai zaidimai, pokstai vakarélivose), gyvi pokal-
biai ir sensorinis susijaudinimas (siuving€jimas, valgio gaminimas) (Stebbins, 1999;
Brown, 1999).

Analizuojami pozitiriai { ,,laisva laika“ atitinka dvi sudedamasias laisvalaikio
srityje — labiau pakylétos veiklos laikas ir betarpiskai laisvas laikas. Taigi, laisvalai-
kio struktiiroje galima iSskirti tokius elementus:

e visuomeniSkai reguliuvojama dalis, kuria sudaro kolektyviné kuryba, mo-
kymasis, uzsiémimai sportu ir kiino kultiira, kultiirinis vartojimas, pramo-
gos ir poilsis;

e asmeniskai reguliuojama dalis — individuali kuryba, savisvieta, individu-
alus kultiirinis vartojimas, kiino kulttira ir sportas, mégéjiskas darbas, vai-
ky aukléjimas, draugiski susitikimai, {vairiis pasilinksminimo btidai, pasy-
vus poilsis, uzsiémimai neformaliuose klubuose, taip pat ir antikultiirinio
pobiidzio veikla.

Visuomeniskai regulivojamas laisvalaikis $iuolaikinémis salygomis susijgs su
informacine erdve, kuri sukuriama jvairiomis masinés informacijos priemonémis.
Informacijos gausa dezorientuoja asmenybg ir skatina nesamoninga vartojima, pra-
randamas adekvatus supratimas, zmogus daznai tampa manipuliacijy objektu. Atsira-
do naujos laisvo laiko leidimo formos ir rekreacijos galimybés — tai kompiuteriniai
zaidimai (Saparnyté, 2007). I§ vienos pusés, tai nauja santykiy tarp zmogaus ir infor-
maciniy technologijy kultiira, i§ kitos pusés — ji paveré¢ia zmogy priklausomu nuo
kompiuterio. Kartu kompiuteris padeda zmogui panaudoti laisvalaiki mokslui ir
savisvietai, kelti viding kulttira (Hutchby, Moran-Ellis, 2001).

Svarbia reikSme turi galimybé asmeniskai reguliuoti laisvalaiki. Egzistuoja
nuomon¢ (Leitner, 2004), kad Zemo subjektyvumo lygio Zzmogus, nesugebantis sa-
varankiSkai organizuoti, planuoti, laisvalaiki supranta taip: visy pirma, kaip kita vie-
natvés pusg, kas sukuria ,,sekmadienines neurozes, kai Zmogus nezino, ka veikti
laisvalaikio metu; antra, kaip zavéjimosi masine kultiira biida, kuris gali iSsklaidyti
nuoboduli. Tac¢iau M. J. Leitner (2004) nuomone, tai nepadeda savisaugai, saves
tobulinimui.
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Nuo asmenybés socialinés, kulturinés brandos priklauso, kaip priimamos vi-
suomenés sitilomos laisvalaikio formos. Laisvalaikis yra vertybé ne pati savaime,
o tokia tampa tik tuomet, kai Zzmogus intensyviai ji naudoja savo asmenybés ugdy-
mui(si). Zmonés jvairiai zvelgia i savo laisvalaiki. Vieni dél savo silpnos asmeninés
laisvalaikio leidimo kultiiros neturi supratimo apie $ios gyvenimo srities svarba, kiti
turi savo skonj, nuomong, vertinima, prioritety sistema. L. Michailova (2004, p. 304)
pagal Zmoniu vyraujanti poeZiirj i laisvalaikj iSskiria tokius asmenybés tipus:

Pirmas tipas — racionaliai veiklus, organizuotas ir jvairiapusis. Jam biidingas
siekimas maksimaliai naudingai leisti laisvalaiki. Sio tipo Zmonés i§ anksto planuo-
Jja, kada ir kuo uzsiims. Paprastai jie zvelgia | pasirinkimo galimybes is savo poreikiy
pozicijos. Svarbiausios $io tipo Zzmoniy savybés: organizuotumas, tikslingumas, pro-
tingas laisvalaikio naudojimas savo asmenybés ugdymui(si).

Antras tipas — taip pat aktyvus, veiklus, bet, skirtingai nuo pirmo, jo interesai
sutelkti vienam pomégiui, kuriam ir skiria visq laisvalaiki. Sie Zzmonés siekia gilaus
pazinimo to, kas susije su jy pomégiu, ir ji pasieke jaucia dideli malonumq. Dél
meégstamo uzsiémimo jie linke save suvarzyti, daug ko atsisakyti. Tai emocionalis,
susizavejg, uzkreciantys kitus savo atsidavimu mégstamam uzsiémimui asmenys.

Trecias tipas — darbuotojas, entuziastas, kuris praktiskai neturi laisvo laiko
arba jo turi labai nedaug. Laisvalaiki jis skiria pagrindiniam darbui, aistringai su
malonumu atlieka darba, kuriam atiduoda ir poilsio dienas, netgi atostogas. Tai bii-
dinga kiirybiniy profesijy atstovams. Aplinkiniai juos vertina uz susizavéjima darbu,
bet neturint galimybés i$sikrauti, nemokéjimas pereiti prie kity veiklos riisiy sukelia
nervines-psichines apkrovas, stresus ir sveikatos sutrikimus. Siems Zmonéms reikia
protingo laisvo laiko organizavimo, atitinkancio jy interesus.

Ketvirtas tipas i$siskiria pasyvumu, polinkiu i namy laisvalaikio formas. Sio ti-
po zmonés retai lanko teatrus, koncerty sales, muziejus ir kitas {staigas. Mégavimasis
televizijos laidomis iSstumia visus kitus uzsiémimus ir dvasiskai riboja asmenybe,
pasmerkdamas ja pasyvumui. ,,Televizijos langas* sukuria tik dvasinio tobuléjimo
iliuzija.

Penktas tipas — zmonés, kurie savo laisva laika leidzia draugy ir pazistamy
biiryje. Jie labiausiai vertina bendravimq, pokalbius, pasivaiksciojimus drauge, iSvy-
kas i gamta, su malonumu lanko diskotekas, atrakcionus, mégsta ivairius Zaidimus.
Like vieni, tokie zmonés litidi, nieko neveikia, bet koks pasiiilymas jiems geriau uz
vienatve.

Sestas tipas —tai ,,laiko uzmusinétojas®, dvasiskai issigimes, pavojingas visuo-
menei it aplinkiniams. Jis neturi jokiy gilesniy interesy ir prisiriS§imo, daznai btina
agresyvus, grubus, ziaurus, linkgs girtauti. Toki jo elgesi lydi mustynés, triukSmas,
chuliganizmas ir jvairaus laipsnio teisésaugos pazeidimai.

Toks skirstymas i tipus pagal asmenybés laisvo laiko panaudojima sudaro ga-
limybe i$samiau analizuoti laisvo laiko kulttra. Mokslininkai (Orthner, Mancini,
1991) isskiria tokius aspektus: asmenybés ir paties laisvo laiko itaka kultiirai.

Pirmuoju aspektu laisvas laikas susijes su dvasine kultiira. Nors jos vertybés
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sukuriamos kiirybiniy Zzmoniy darbo metu — inZinieriy, mokslininky, menininky pla-
Ciaja zodzio prasme, bet ju veikla netelpa i darbo laiko rémus. Be to, neprofesionalia-
me kiirybiniame procese dalyvauja visi ir biitent laisvu laiku. Taigi, jis veikia ktiréjo
asmenybe. Be to, sukurti produktai isisavinami zmoniy laisvu laiku ir skatina asme-
nybeés ugdyma(si), kultiiros formavimasi.

Antruoju laisvo laiko kultiiros aspektu svarbu iSsiaiskinti pacia laisvalaikio
kultiiros sampratos esme. Laisvalaikio kultira — daugiaprasmé, sudétinga savoka.
Tai ugdymo(si) ypatumai ir kultiiros isisavinimas, taip pat $io proceso efektyvumas
asmenybés pozilriu. Kultlira apima tam tikra Zzmoniy veiklq laike, zmogaus poziiiri
1ji, sugebéjima islaikyti proporcija ir racionaliai ji organizuoti. Taigi, savoka ,,lais-
valaikio kultira“ nusako atitinkamq laiko panaudojimo lygj, iskaitant ne tik apimtj
ir struktiirq, bet ir turinj bei esme — Zinias, vertybes, normas, gyvenimiskos veiklos
pavyzdzius.

Zmogus naudoja laisva laika savo nuoziiira, save ugdydamas arba degraduo-
damas, todél svarbu nustatyti kultiiringo, ugdomojo laisvalaikio kriterijus. D. K. Ort-
hner, J. A. Mancini (1991) aiSkina taip: jei vienu i$ kriterijy imsime individo akty-
vuma, o i§ esmés — kiiryba, tai laisvalaikio kultlira galima suvokti kaip kiirybinio
aktyvumo pasireiskima, kuris neimanomas be zmogaus laisvés ugdymo(si). Toks
poziiiris susijes su asmenybés ugdymo(si) problema. Jei laisvalaikio kriterijus — kiiry-
ba, tai jo turinys — visapusiskas individo ugdymas(is). Aplinkos yra ne organizuotos,
taCiau apripinancios kirybine esme ir veiklos turiniu, reik§mingu asmenybés porei-
kiy bei interesy sklaidai. Tokiomis aplinkomis gali biti: studija, burelis, mégéjiskas
susivienijimas, saviveiklinis kolektyvas ir kt., kuriose Zzmogus rodo aktyvuma ugdy-
damas save. Ta¢iau apibtidinant laisvalaiki svarbu nepamirsti ir laisvos veiklos kaip
aktyvumo raiskos, kiirybos ir asmenybés ugdymo(si) organizuotose ar neorganizuo-
tose struktiirose, taip pat ir laiko taupymo, iSreiskiancio jo panaudojimo, socialini
efektyvuma.

1.2. Laisvés fenomeno socialines-kultiirines prasmes kontekstualizuojantys
diskursai ir teorinés, prakseologinés paradigmos

1.2.1. Laisvés, kaip laisvalaikio vertybés, filosofinis-kultiirologinis ir
edukacinis diskursai

Laisvé jau seniai pripazinta kaip viena i§ reikSmingiausiy individualiy ir so-
cialiniy Zmonijos vertybiy, o kartu ir sudétingiausiy mokslo kategorijuy, kurios esme
iki $iol bando suvokti jvairiy mokslo sri¢iy atstovai. Sios problemos tyrimas turi
ilga istorija ir didele pozifiriy bei interpretacijy jvairove. Si savoka yra aktuali zmo-
néms, vartojama labai placiai ir ekstrapoliuoja daugeli gyvenimo situacijy ir proce-
su. Tode¢l, laikui bégant, joje pabréziamos vis naujos ir naujos prasmes, reikSmingos
ankstesniam laisvés supratimui, arba suteikiamos kitos, naujos prasmés anksciau
egzistavusiems poziliriams. Nuo Naujyju laiky vykstant zmoniy samonés liberaliza-
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vimo procesams bei nuolat didéjant mokslo ziniy diferenciacijos salygoms, laisvés
fenomeno srityje $iuo metu biidingu tyrimy bruozu tampa laisvés feoriné ir taikomoji
analizé socialiniy ir humanitariniy moksly (filosofijos, sociologijos, ekonomikos,
teisés ir kt.) kontekstuose.

Edukaciniy, metodologiniy tyrimy skaicius tiek Lietuvoje, tiek pasaulyje Sioje
srityje néra gausus. ISskyrus kai kurias teorijas, besiremianc¢ias konkreciais filosofi-
niais ir psichologiniais mokslais (filosofine antropologija, egzistencializmu, pragma-
tizmu, froidizmu ir kt.), visos jos labiau orientuotos i praktika, siekiant nustatyti ju
privalumus ir trilkumus, taip pat ir laisvés idiegimo i ugdymo procesa galimybes. Ta-
¢iau nepakankamai gilinamasi j daugiaprasme, moksline laisvés sqvokos prasme.

XX a. astuntajame — devintajame deSimtmeciuose laisvés problema po ilgos
pertraukos vel sukelé daugelio mokslininky, tarp ju ir edukologu/pedagoguy, susido-
méjima (Orthner, 1975; Danish, Smyer, Nowak, 1981, 1987; Miselis, 1983; Danish,
D’Augelli, Ginsberg, 1984; Holman, Eperson, 1984; Rojek, 1985; Hill, 1988). Sio
reiskinio priezastis galima paaiskinti zmoniy socialinio-kultiirinio gyvenimo demok-
ratizavimu ir rinkos ekonomikos reformavimu bei liberaliy vakarietisko gyvenimo
vertybiy priémimu. Prasidéjusi mokykly reforma Europoje (taip pat ir Lietuvoje)
pagrindiniu kaitos orientyru pasirenka humanistinius prioritetus, nukreiptus i kiek-
vieno zmogaus/vaiko laisva ugdyma(si). Tai skatina aktyvias mokslininky paieskas
tiek istorinio-kultiirinio, tiek ir socialinio-edukacinio teoriniuose ir empiriniuose kon-
tekstuose (Gaizutis, 1988; Kvieskiené, 1996, 2000, 2003, 2005; Paskus, 1984; Gai-
galiené, Luksiené, 2002). Visi Sie tyrimai atliko ir toliau atlieka svarby teigiama vaid-
menj edukologijos/pedagogikos teorijos ir praktikos raidoje, taCiau juose nesieckiama
aiskinti laisvés fenomeno edukaciniy/pedagoginiy prasmiu raiskos zmogaus/vaiko
gyvenimo ir ugdymo(si) srityse. Apie laisvés pasireiskimo Svietime svarba yra daug
diskutuojama (Jackiinas, 2006), o filosofiné-edukologiné/pedagoginé Sios savokos
esm¢ yra beveik neanalizuojama. Tokiu biidu sukuriamas klaidingas ispudis, kad
yra tam tikri universaliis laisvés vaizdiniai, kurie visiems zinomi, kadangi yra seniai
pripazinti ir istorikai aprobuoti jvairiose sociokultiirinio gyvenimo, taip pat ir ugdy-
mo(si) srityse. Siuo atveju yra orientuojamasi { Vakary demokratiniy $aliy modeliy
akultiracija, o drauge i gana vienpusiska tiriamos kategorijos supratima.

Moksline prasme tai Siek tiek pavirSutiniSkas poziiris | problema, kuris saly-
gotas pirmiausia to, jog nacionaliniame pedagogikos moksle laisvés fenomenas iki
Siol nebuvo tiriamas kaip nepriklausomas objektas. Tode¢l jo projekcijas nurodytoje
filosofinéje sistemoje negalima laikyti i§samiomis, nes jos nesuteikia galimybés pe-
dagogiskai interpretuoti jvairias $io sudétingo ir nevienareik§mio reiSkinio prasmes.
Visa tai leidzia teigti, kad laisve, kaip tarpdisciplininé moksliné kategorija, atsklei-
dzianti savo specifines prasmes filosofiniu, psichologiniu, politiniu-ekonominiu ir
moraliniu-teisiniu aspektais, kol kas Lietuvoje dar neturi gilaus, iSsamaus pedagogi-
nio aiskinimo.

Teoriné lyginamoji laisvés problemos Lietuvos ir uzsienio literatiros analizé
leidzia analizuotus mokslinius Saltinius suskirstyti j tris pagrindines grupes. Pirmo-
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ji grupé apima mokslo darbus, kuriuose tiriamas laisvés reisSkinys tokiy, susijusiy su
edukologija/pedagogika, disciplinu, kaip: filosofija (Y1a, 1956; Girnius, 1953, 2002;
Paskus, 1984; Berdiajev, 1989; Nosov, Rozanov, 1993; Stainer, 1993, 1995; Schel-
ling, 1995; Iljin, 1996; Hegel, 1997; Zemaitis, 2000; Berlin, 2001; Fromm, 2008);
psichologija (Bandura, 1978; Vygotskij, 1978; Bernstein, 1991; Kuzmina, 1994,
1997; Fromm, 1995; Freud, 2000; Maslow, 2011 ir kt.); sociologija (Weber, 1980;
Durkheim, 2001; Sztompka, 2002 ir kt.); teisé (Humboldt, 1985; Mill, 1995 ir kt.),
istorija (Donskis, 2005 ir kt.); pelitika (Radzvilas, 2005 ir kt.).

Kita grup¢ apima pedagogikos mokslo darbus, kuriuose jvairiais lygiais ana-
lizuojami laisvés fenomeno istoriniai ir teoriniai-taikomieji aspektai (Bim-Bad,
1981, 1994; Miselis, 1983; Stainer, 1994; Juvonen, Wentzel, 1996; Dewey, 2000;
Montessori, 2000; Paulavicitteé, 2000, 2002; Palubaityté, Juodaityte, 2005, 2007,
2008; Richardson, Wolfe, 2008; Siau¢iuliené, 2009; Pocevigiené, 2010 ir kt.).

Treciai grupei galime priskirti mokslo darbus, kuriuose autoriai apraso ir ana-
lizuoja atskirus poZiirius i laisve, kaip j vienq is pagrindiniy ir svarbiausiy princi-
puy pedagoginése koncepcijose ir modeliuose (Bim-Bad, 1981, 1984; Vaitkevicius,
1982, 2003; Waterman, 1990; Zaleskiené, 1994; Kvieskiené, 1996, 1997; Bilsman,
Scherman, 1997; Dattilo, 1999; Miseviciaté, 2000; Barkauskaité, 2001; Kvieskiené,
Mockevi¢iené, 2002; Barkauskaité, Zidoniené, 2001; Dapkiené, 2002 ir kt.).

Minétose Saltiniy grupése néra mokslo darby, suteikian¢iy holistini laisvés,
kaip istoriskai pedagoginio fenomeno, suvokima Vakary Europoje ir Lietuvoje, ta-
¢iau visi jie tarnauja kaip svarbi teoriné ir informaciné bazé Siam klausimui tirti.

Pasak V. Zemai&io (2000), laisvés poreikis yra paveldétas, jgimtas, jo paten-
kinimas gali sukelti jvairias pasekmes. Laisvés ribojimas ar jos atémimas yra trak-
tuojamas kaip nuobauda vaikui/Zmogui. Jau vien tai demonstruoja laisvés prasmg.
Apskritai, ,,laisvé™ yra suprantama kaip visuomenés, socialinés grupés ar zmogaus/
vaiko pasirinkimo galimybé atsizvelgiant i savo poreikius, pomégius, tikslus, norus,
isitikinimus ir poZiirius, taciau kartu ir jauciantis atsakingam uz pasirinkimo pasek-
mes (Lickona, 1992, 1994).

Mokslininkai (Smith, 2004; Stainer, 1995; Zemaitis, 2000; Berdiajev, 1989)
teigia, jog atsakomybé uz savo pasirinkimo pasekmes yra svarbus laisvés komponen-
tas. Visuomenei, socialinei grupei ar zmogui/vaikui nesant atsakingam uz pasirinki-
mo pasekmes, tai ne laisvé, o visko leidimas, savivalé, ji pamina visus moralinius ir
visuomeninius istatymus, tauty ir zmoniy/vaiky tarpusavio santykiy normas. Kiek-
vienas pasirinkimas (tautos/Zmogaus/vaiko) palie€ia ir kity tauty/Zmoniy/vaiky lais-
ve bei interesus. Laisvé — viena i$ svarbiausiy vaiko ugdymo(si) salygu.

N. Berdiajevo (1989) teigimu, visuomenés ir asmenybés laisve yra nepakeicia-
mas tikslas ir svarbiausia biivio prasme¢, ir nieko svarbesnio istoriniu pagrindu nega-
li biti, tai svariausia progreso salyga, ko pasekmé valstybés gerové. Tai, ko zmogus
nepasirinko pats pagal savo isitikinimus, tai, kg jis priverstas daryti prievarta ir pagal
aplinkybes, niekada neieis i jo esybg, neprasiskverbs i jo siela, samong ir liks jam
amzinai svetima.
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Zmogaus gyvenimo istorija yra jo laisvés istorija. Zmogaus galybés augimas
iSreiSkiamas pirmiausiai jo laisvés augimu. Laisvé néra jsisamoninta bitinybé, lais-
vé tiesiog prieSingybé biitinybei. Laisvé ir biitinybé vaiko veikloje pozicionuojasi
kaip dvi svarbios dedamosios. Kuo daugiau veikloje yra laisves, tuo mazZiau biitiny-
bés, ir kuo daugiau bitinybés, tuo maziau laisvés. Santykis tarp laisvés ir biitinybés
mazéja ir didéja, zitrint i$ tos pusés, i§ kurios aptariamas elgesys, bet jis licka visada
atvirk$¢iai proporcionalus (Seilingas, 1995; Sezemanas, 1997; Berlin, 2001).

Anot N. Bernstein (1991), vaiko laisve, kaip prigimtinis poreikis, yra siejama
su samone, o biitinyb¢ — su jo protu. Protas Zino, kad Zzmogus gyvena erdv¢je, laike
ir priezasCiy bei pasekmiy sarySyje. O samoné sako, kad jis pats egzistuoja erdvéje,
duotu momentu, vadinasi, ne laike ir ne priezastyje, nes jis jauciasi visko pradzia kas
vyksta. Todé¢l protas isreiskia buitinybés désnius, samoné — laisvés esmg. Laisve yra
turinys, biitinybé — forma. Tik jiems susijungus gaunamas aiSkus supratimas apie
zmogaus gyvenima.

SavarankiSkas vaikas jauciasi laisvas, o jo laisvé priklauso nuo jam prieinamy
gyvenimo pasirinkimy. ISsilavings vaikas laisvesnis uz nerastinga, bet jam didesné
atsakomybé uz pasirinkima. Nelaisva vaika baudzia (tévai, bendraamziai).

Iniciatyva, kiirybiné veikla yra galima tik binant laisvam. Ir atvirks¢iai — esant
nelaisvam neimanoma kiiryba, naujas darbas, pradzia, savarankiska veikla. Pasirin-
kimo laisve, ribojimas moralinémis normomis kiekvienos tautos/zmogaus/vaiko yra
ribotas. Jenkins (1997) teigia, kad tautoms/zmonéms/vaikams, gyvenantiems kartu
taip pat reikia laisvés, ir jie tam turi ne maziau teisiy. Taigi, tautos/zmogaus/vaiko
moraliné laisvé baigiasi ten, kur prasideda kity tauty/Zmoniy/vaiky laisve.

Natiiralus laisvés ratas. Zmogaus laisvé yra ribota, jam priklauso laisvés
ratas, kurio viduje jis yra laisvas pasirinkimuose atsizvelgiant | savo poreikius ir no-
rus. Nattralus laisvés ratas visy zmoniy yra skirtingas. Gimgs vaikas apskritai neturi
laisvés, ir jo natiiralus laisvés ratas yra reguliuojamas suaugusiyju. Natiralus vaiko
laisvés ratas pradeda vystytis palaipsniui, jo dydis ir ypatumai priklauso nuo vaiko
prigimties. V. Sezemano (1997) teigimu, Zzmogaus laisvés ratas ypac intensyviai su-
sidaro septintaisiais — astuntaisiais vaiko gyvenimo metais, kai jis pradeda jvaldyti
savo vidini pasauli, psichinius procesus, elgesi. Tolimesniais vaiko metais daug kas
priklauso nuo jo paties. Natiiralus laisvés ratas, kuris intensyviai formuojasi tais me-
tais, priklauso nuo to, apie ka vaikas svajoja, kokius gyvenimo planus turi, kaip jis
uzsiima saviaukla ir saviSvieta, kaip vyksta jo ugdymas(is) ir socializavimas(is) (Lic-
kona, 1992, 1994; Zemaitis, 2000 ir kt.). Zmogaus prigimtinis natiralios laisvés ra-
tas susidaro skirtingas, o gyvenimo procese, priklausomai nuo salygy ir aplinkybiy,
jis dar keiciasi, tai plésdamasis, tai siaurédamas.

Vaikai skirtingai zitiri | susidarantj savo natiiralios laisvés rata. Vienus — laisvé
gasdina, jie néra ugdomi, kaip patiems elgtis su savo laisve. Miisy Salyje tokiy vaiky
daug. Jie yra mokomi gyventi pagal kity (suaugusiyjuy) nurodymus. Suaugusiesiems
atrodo, kad taip ir turi biiti: jiems buvo sakoma: reikia padaryti tai — tai ir tai, ir jie tai
vykdé, o ar reikéjo tai daryti — apie tai jie negalvojo. Jiems iki §iol atrodo, kad taip
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ir reikia gyventi, nereikia patiems galvoti, ka daryti, kur dirbti, kaip gyventi, kaip
veikti — visa tai buvo pateikiama paruostu pavidalu. Todél ju turima patirtis tiesio-
giai veikia ir vaiky ugdymo(si) ir socializavimo(si) procesus. V. Rubavicius (2010)
teigia, kad tarybinés visuomenes charakteringas bruozas buvo perduoti atsakomybg
aukstesnéms instancijoms: zmogus buvo mokomas biiti atsakingas prie§ valstybe,
partija, kolektyva ir labai mazai — atsakomybés pries pati save, uz savo gyvenima,
uZ jo prasmés realizacija. Kartu zmogus buvo atleidZziamas nuo tikros laisveés — as-
meninés atsakomybés uz savo pasirinkimo pasekmes, nes ta pasirinkima dar¢ ne jis
pats, o kazkas, stovintis auksc¢iau jo, tuo labiau, kad visa tai buvo nusvieCiama ,,gilia
prasme®. Todél Sie zmonés iki §iol jaucia nostalgija ankstesniems laikams, ir jie no-
riai atiduoda savo laisve tiems, kurie (kaip jiems atrodo) sugebés juos grazinti prie
senos tvarkos, kai buvo galima gyventi, nepatiriant laisvés sunkumy ir asmeninés
atsakomybés uz visa tai, kas susij¢ su laisve.

Vaikai daznai samoningai, o daznai ir nesuvokdami siekia iSplésti savo na-
tiiralios laisvés rata, kuri salygoja suaugusiyjy turima patirtis. Todél nuolat vyksta
kultiiry (suaugusiyjy ir vaiky) konfliktas dél savo laisvés rato iSplétimo.

Mokslininkai (Humboldt, 1985; Mill, 1995; Smith, 2004) analizuoja valdzia,
kaip buda iSplésti savo laisvés ratg. Valdzios igijimas vaiky atzvilgiu gali bati trak-
tuojamas kaip buidas iSplésti savo laisvés rata. Valdzig suaugusieji priima kaip teise
ir galimybe pajungti savo valiai vaikus, disponuoti jais ar ju veiksmais. Laisvés po-
zitriu valdzia reiskia laisves rato iSplétima tiems, kas igijo valdzia (suaugusiesiems),
ir sumaz¢jima tiems, kas tapo pavaldius(vaikams). Suaugusieji, gave valdzia, plecia
savo laisvés ratg atimdami dalj laisvés iS vaiky.

Remiantis V. Humboldt (1985), J. S. Mill (1995), A. Smith (2004), galima ma-
nyti, kad suaugusieji, gave valdzia, turéty ja naudoti vaiky gerovei, kurie atidavé jam
(savanoriskai ar ne) dali savo laisvés. Ko gero, tik valdzios igijimas savo autoritetu,
ziniomis, meistriSkumu yra, be abejo, morali valdzia ir tik tuomet suaugusieji (tévai,
pedagogai) panaudoja savo valdzig vaiky labui. Taciau suaugusieji daznai panaudoja
savo valdzig ne vaiky naudai, bet savo asmeniniams tikslams ir interesams, ,,pato-
gaus vaiko* ugdymui. Todél tiek laisvoje, tick formalizuotoje aplinkoje (mokykloje)
svarbu, kad kiekvienas vaikas turéty galimybe ugdytis laisvu, o drauge ir atsakingu
zmogumi.

Vidiné ir iSoriné laisvé. Laisvés turinyje yra iSskiriama iSoring ir viding laisvé
(Zemaitis, 2000). Be iSorinés, vidinés laisvés, zmogui/vaikui yra badingas ir nepri-
klausomybés jausmas, siejamas su zmogaus/vaiko ugdymo(si) ir socializavimo(si)
procesais, kuriuos lemia iSorinés salygos ir aplinkybés. Vidiné laisve — tai gyveni-
mas pagal asmeninius jsitikinimus ir pozitirius, gyvenimas su priimtais principais.
Vaikas negali bati visiskai laisvas nuo iSoriniy salygy ir aplinkybiy, nes, bidamas
priklausomas nuo suaugusiyjy, jis turi nedaug laisvés savo pasirinkimui. Vaikas yra
vidujai laisvas tik tuomet, jei pasirinkima daro remdamasis savo isitikinimais ir po-
zitriu. Taigi, i§ vidaus laisvas zmogus tampa jau vaikystéje, uzsiimdamas saviaukla,
savisvieta, paties saves krimu.
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V. Vindelbando (1995), L. Fridmano (2004) teigimu, dauguma Zmoniy turi
poreiki plésti savo iSorinés laisvés rata. Mazuma — poreiki igyti viding laisve. Jei
zmoguje laimi pirmasis poreikis (plésti iSorinés laisvés rata), tai antrasis (poreikis
igyti viding laisve) jam tampa nebe toks reikSmingas, jis néra aktualizuojamas. Jei
poreikis igyti viding laisvg tampa pagrindinis, jis kartu suteikia asmenybei (palankio-
mis ugdymo(si) ir socializavimo(si) salygomis) iSoring laisve. Taigi, vidiné laisvé
suvokiama kaip savo poelgiy kontrol¢, atsakomybé uz savo pasirinkimus.

ISorinés laisvés poreikis, kova uz nattiralaus savo laisvés rato iSplétima vyksta
kovoje su kitais zmonémis. Pasireiskia désnis — kuo daugiau zmogus igyja iSorinés
laisvés, tuo maziau jis jaucia atsakomybés uz savo pasirinkima. Kaip teigia D. K.
Orthner, J. A. Mancini (1991), L. Fridman (2004), laisvés poreikis — prigimtinis po-
reikis, ir daugelis Zmogaus gyvenimo ypatumy yra salygojama biitent Sio poreikio.
Pagrindiniy zmogaus/vaiko poreikiy sistema susideda i$ dvieju grupiuy:

Zmogaus poreikiy sistema

A | 8
Pirminiai (fiziologiniai/gamtiniai) Antriniai (jgimti) poreikiai:
poreikiai:

e Erdvings teritorijos poreikis;

e Emocinés pilnatvés poreikis;

e Dvasingés teritorijos poreikis;

o [Sorinés laisvés poreikis ir
natiralaus laisvés rato plétimo
poreikis;

e Gyvenimo pilnatvés poreikis.

e Maisto poreikis;

e Vandens poreikis;

e Oro poreikis;

o Seksualinis poreikis;
¢ Energijos poreikis.

1 pav. Laisvés poreikis Zmogaus/vaiko poreikiy sistemoje
(pagal Fridmana, 2004, p. 135)

L. Fridman (2004) teigia, jog Zzmogaus/vaiko poreikis gali turéti dvi formas:
asmenine (buidinga atskirai asmenybei) ir visuomenine (budinga bet kuriai bendri-
jai — tautai, nacijai, socialinei grupei). Gamtiniai poreikiai yra asmeniniai, o igim-
ti — ir visuomeniniai, ir asmeniniai. [gimtas poreikis visuomeninéje formoje turi
viena bruoza, o asmeninéje formoje — kiek kitoki. Pavyzdziui, dvasinés teritorijos
poreikis visuomeningje formoje pasireiskia kaip poreikis laisvai gyventi pagal savo
tradicijas, tikéjimus, i{statymus, o asmenin¢je formoje Sis poreikis pasireiskia kaip
vidinés laisvés poreikis (Orthner, Mancini, 1991; Larson, 2000; Fridman, 2004).
Gyvenimo pilnatvés poreikis visuomeninéje formoje yra apriipinimas tuo, kas biitina
kokybiskam gyvenimui (ekonominiam, dvasiniam, politiniam), o asmeninéje formo-
Jje pasireiskia kaip laimés, meilés, dziaugsmo poreikis ir t. t. Kiekvienas poreikis tuo
paciu metu gali buti dviejuose buiviuose: latentiniame ir aktualizuotame; kai kurie
asmeniniai poreikiai i aktualizuota forma pereina ne i§ karto po gimimo, o po kurio
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laiko, netgi mety. L. Fridman (2004) teigimu, laisvés poreikis vaikui pasireiskia nuo
trejy mety. Visi minéti zmogaus/vaiko poreikiai yra tarpusavyje susij¢ ir reiskiasi ne
pavieniui, bet tarpusavio rysyje ir keliy poreikiy visumoje, o daznai ir konfliktuojant
dél dominavimo tam tikru gyvenimo momentu ir aplinkybémis.

1.2.2, Zmogaus/vaiko laisvés socialiniy, kultiuriniy prasmiy kontekstualizavi-
mas(is) pozityvistinéje ir antipozityvistinéje paradigmose

Siekiant iSsiaiskinti vaiko laisvés, kaip pozityvistinio ir antipozityvistinio reis-
kinio, sampraty kontekstualizavima(si), biitina atskleisti laisvés, kaip fenomeno,
samprata. Laisvés fenomena analizuoja fenomenologija. Fenomenologija tampa
svarbi tada, kai fenomenas jau yra atskleistas, pavadintas ir pakankamai iSaiskintas.
Fenomenologijoje fenomenas (taip pat ir laisvés fenomenas) atsiskleidzia per,,nema-
tomus/nepastebimus ** reiskinius (buitent tokiems reiskiniams yra priskiriama ir vaiky
vasaros laisvalaikio kultiira). Fenomenologijos esmé — atskleisti fenomena. Paana-
lizuosime pozityvisting, antipozityvisting, sinteting laisvés samprata (pagal Girnius,
1953, 2002; Yla, 1956; Berlin, 1984; Paskus, 1984; Schelling, 1995; Zemaitis, 2000;
Heidegger, 2003; Frankl, 2008; Fromm, 2008).

Antipozityvistiné (negatyvioji) laisvés samprata. Laisvés aiSkinimas patei-
kiamas per antipozityvisting jos samprata. Tokioje traktuotéje laisvé apibréziama
kaip kliii¢iy nebuvimas, laisvés fenomenas atsiskleidzia kaip Zmogaus biities for-
ma, kaip ,,biidas kliiitims jveikti“ (Paskus, 1984; Schelling, 1995; Heidegger, 2003;
Frankl, 2008; Fromm, 2008). Antipozityvistiné laisvés samprata ne tik iSkreipia zmo-
gaus biities laisve, bet ir apskritai Zmogaus bitj kaip tokia. Zmogus — tai buvimas, jo
biities buidas — buvimas paciu savimi.

Laisvés fenomenas atskleidziamas per antipozityvisting samprata, tai aiSkinant
kaip galimybe, (laisvé yra susijusi su galimybe), kaip kliiiciy nebuvimg. V. Zemaitis
(2000) aiskina kliti¢iy nebuvima kaip biiting ir pakankama laisvés salyga. Vadinasi,
jei vaikas savo kelyje nesutinka kliti¢iy, tai jis gali ir turi buti laisvas. Taciau klit¢iy
nebuvimas — dar néra laisvé, o tik jos salyga.

Laisve J. Girnius (1953, 2002) sieja su galimybe, kliti¢iu nebuvimu, ta¢iau Si
galimybé egzistuoja be zmogaus/vaiko, pati savaime. Vaikas gali ,,pasinaudoti §ia
galimybe, bet gali ir ,,nepasinaudoti. Arba visai negali ja ,,pasinaudoti®, nes neturi
tam biitiny salygu/priemoniy. Taciau galima teigti, kad visais Siais atvejais vaikas
yra laisvas, nes galimybé vis délto yra. Tiesa, esama ir tokiy nuomoniy (Schelling,
1995), kad jei vaikas negali ,,pasinaudoti* galimybe, tai jis lyg ir yra laisvas, bet
nevisiskai (vaikas yra laisvas formaliai, bet ne realiai). Mokslininko teigimu, laisvé
neegzistuoja be zmogaus/vaiko pati savaime, laisvé yra biities egzistavimo biidas.

Antipozityvistiné laisvés samprata siejama su vaiko galimybe, bet tokia sam-
prata iSeliminuoja norq. Tiksliau, noras izZvelgiamas per negatyvumo samprata, bet
néra pripazistamas kaip biitinas laisvés momentas. Vaikas yra laisvas ir tada, kai néra
jokio noro, svarbiausia, kad buity galimybé, jei §is noras staiga atsirasty. Taciau, iSeli-
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minavus nora, antipozityvistin¢ samprata praleidzia ir laisvg. Kalbéti apie laisve kol
néra noro, beprasmiska, ir buitent dél to ne visada kliticiy nebuvimas (galimybé) yra
laisvés fenomenas (Schelling, 1995). Antipozityvistiné laisvés samprata laisve sieja
su galimybe.

Vieningos laisvés sampratos néra. Taigi, ir vaiko laisve daznai yra suvokiama
kaip ,,laisvé nuo ko nors/nuo kazko ““. Kol nenurodytas ,,nuo “, laisvés savoka neapib-
rézta. Egzistuoja tiek jvairiy ,,laisviu®, kiek yra jvairiy kliti¢iy tipu. Klititys btina
ivairios: désniai (vienoks laisvés tipas), skurdas, ligos (kitoks laisvés tipas). Taciau
kalbeti apie tai, kad egzistuoja vieninga laisvés samprata, reiskia pamirsti apie pacia
antipozityvistinés laisvés sampratos esme, apie tai, kad laisvé visada priespriesina-
ma klititims (Schelling, 1995).

Per laisvés ,,sasaja™ su klititimis galima {zvelgti tai, kad laisve siejasi su noru.
Antipozityvistinés laisvés sampratos kontekste laisvé yra prieSprieSinama klititims,
o klititys —norams. Negatyvosios laisvés apraiskos siejamos su pirmenybés teikimu
,»savo galvojimui (prie§ tradicija), savo asmeniniams reikalams prie§ visuomenés
reikalus ir kity asmeny interesus®. ISsilaisvinima i$ tokios formos autorius siiilo per
asmens iSraiska — ,,biik kuo esi, iSreiksk savo tikraji ,,as* (Paskus, 1984, p. 16).

Antipozityvistiné laisvés samprata kai kada jgauna dar ir tokia forma: vaiko
laisvé — prievartos nebuvimas, vaiko laisvé — priklausomybés (paklusimo) nebuvi-
mas. Prievarta ir priklausomyb¢ tai zmogaus biities egzistavimo budai, o tai reiskia,
kad traktuodama nelaisve antipozityvistiné laisvés samprata priartéja prie fenome-
no.

Yra dar viena laisvés forma: vaiko laisvé — nepriklausomybé (Fromm, 2008).
Vaikas yra laisvas, jeigu yra nepriklausomas nuo ,,kazko*. Vaikas yra laisvas, jei yra
nepriklausomas nuo kieno nors valios. Tokioje formoje antipozityvistiné laisvés sam-
prata yra dar arciau laisvés, nes nepriklausomybé — i§ esmés — tai Zzmogaus buties
egzistavimo biidas.

M. Heidegger (2003) teigimu, apibrézdama laisve kaip kazko nebuvima, anti-
pozityvistiné laisvés samprata susiduria su nejveikiamu loginiu sunkumu. Pasirodo,
kad ,,laisvés samprata, kuri pati savaime neturi jokio neiginio, jokio ,, ne “, kartu yra
apibréziama per nebuvimo savoka, per kliti¢iu nebuvima, neprievarta, nepavalduma
arba nepriklausomybe. Ir atvirksciai, samprata ,,nelaisvé®, kuri pati savaime turi nei-
gima, apibréziama per ,,turéjimo* savoka, per ,,tur¢jima* kliti¢iy, prievartos, paval-
dumo ir priklausomybés. Tuo paciu logiSkai pirmine teze tampa nelaisvés savoka,
tuo tarpu kai laisvés savoka tampa logiskai antrine — antiteze (Fromm 2008; Frankl,
2008; Heidegger, 2003). Tai — pasekmé to, kad laisv¢ atitriiksta nuo zmogaus/vaiko,
nebéra jo biities egzistavimo biidas. Antipozityvistiné (negatyvioji) laisvés samprata
atitolina laisve nuo zmogaus/vaiko ir pavercia ja kliiciy bities egzistavimo biidu. Ji
sieja laisve su vaiko galimybe, bet iSeliminuoja norq.

Pozityvistiné (pozityvioji) laisvés samprata. Kitas laisvés traktavimas sie-
jamas su pozityvistine laisvés samprata. Taciau vieninga pozityvistinés laisvés sam-
pratos apibrézima rasti gana lengva, o tai laisve pozityvistine prasme vienprasmis-
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kai apibrézti sunkiau. Egzistuoja ivairiis pozityvistinés laisvés apibrézimai: buvimas
paties saves Seimininku, vieSpatavimas paciam sau, paklusimas paties saves valiai,
nepriklausomybé nuo aistry, jausmy ir t. t. (Berlin, 1984). Sias sampratas sicja tai,
kad laisve yra traktuojama kaip Zmogaus biities egzistavimo biidas. Cia slypi pozity-
vistinés laisvés sampratos tiesa ir pranasumas pries pozityvistinés laisvés samprata.
Pozityvistiné laisvés samprata ne suprieSina, o atvirksciai, pasisavina zmogaus lais-
ve (Paskus, 1984; Zemaitis, 2000). Bati paties saves Seimininku, paklusti savo ir tik
savo valiai, biiti nepriklausomam nuo ,,kazko* — visa tai yra zmogaus/vaiko bities
egzistavimo budai. Pozityvistiné laisvés samprata netraktuoja ,,apibrézto Zzmogaus/
vaiko tarp kitu ,,apibrézty daikty. Apibréztumas visai dingsta pozityvistiniame lais-
vés traktavime. Pozityvistiné laisvés samprata yra ar¢iau laisvés fenomeno, bet ir
¢ia fenomenas pateikiamas iSkreipta forma (Fromm, 2008; Frankl, 2008; Heidegger,
2003; Girnius, 1953, 2002).

Skirtingas zmogaus/vaiko laisvés sampratas vienija tai, kad jis yra sudvejina-
mas ir tampa tai paties saves Seimininku, tai savo paties pavaldiniu, tai nepriklauso-
mu nuo paties saves. Antipozityvistiné (negatyvioji) laisvés samprata zmogy traktuo-
ja kaip nedaloma vienovg ir prieSpriesina ji tam, kuo jis pats néra, o pozityvistiné
(pozityvioji) laisvés samprata suskaido zmogy ir prieSprieSinama ji paciam sau.

I. Berlin (1984) teigimu, vienos sampratos traktuoja laisve kaip bities egzis-
tavimo buda to, kas gsakinéja (nurodinéja) paciam sau, kiti — kas pakliista patiam
sau, treti — kas nepriklausomas nuo paties saves. Taciau visais atvejais kifo buties
egzistavimo biidas lieka neatskleistas ir neapibréztas, nes jeigu viena savo puse Zmo-
gus/vaikas yra paties savgs ,,Seimininkas®, tai kita — tarnas, taciau Siuo atveju jis
negali biiti laisvas.

Tokiu biidu, suskaidydama zmogu/vaika, pozityvistiné laisvés samprata sutei-
kia laisve vienam ir tuo paciu metu atitolina laisve nuo kito. Kartu visiskai sumen-
kinama persvara, budinga antipozityvistinei/negatyviai laisvés sampratai pozityvisti-
nés/pozityvios laisves sampratos atzvilgiu. Tuomet laisvé tampa ne zmogaus/vaiko
biities egzistavimo biidu, o vienu i$ dviejuy bities egzistavimo budu.

Antipozityvistiné vaiko laisvé — tai ,,laisvé nuo ko nors/nuo kazko “, pozityvis-
tiné laisvé — ,,laisvé | kazkq* arba ,,laisvé kam*. Antipozityvistiné/negatyvi laisvé
sieja laisvg su gresianciomis klititimis, pozityvistiné/teigiama — su palankiy laisvei
tiksly paieska. Visose sampratose pastebima tai, kad ne bet kokio tikslo siekimas yra
zmogaus/vaiko laisvé, kad sekimas ne bet kokiu noru daro jo buti laisva. Vadinasi,
jeigu antipozityvistiné laisvés samprata neatsizvelgia | norus, tai pozityvistiné — ne
tik priima norus, bet ir skiria vienus norus nuo kity, atskiria norus, kurie palankts
laisvei, nuo nory, kurie jai kenkia. Siekiant atskirti vienus norus nuo kity, pozityvis-
tiné laisvés samprata siekia jsivesti kriteriju. TaCiau ne visuose pozityvistings lais-
vés apibrézimuose Sis kriterijus yra aiskiai apibréztas. Kyla klausimas, kaip atskirti
palankius norus nuo nepalankiy, ,,siekianciy* laisvés nuo ,,nesiekian¢iy““? Autoriai
(Frankl, 2008; Heidegger, 2003) sitilo norus skirstyti i ,,teigiamus *“ ir ,,neigiamus
teigiamuose sitiloma orientuotis i prota, neigiamuose — | aistras arba jausmus. Palan-

38



kiis norai — tai protingi norai, nepalankiis — jausminiai, arba motyvuoti aistromis.
Siame nory suskaidyme ir slypi ,,dvieju a§* prasmeé, kuri lydi pozityvisting laisvés
samprata. Sudvejindama zmogy, pozityvistiné laisvés samprata tiesiogiai arba netie-
siogiai sutapatina viena i$ dviejy su protu, kita — su jausmais ir aistromis, ir po to ivai-
riais biidais teigia, kad laisve — sekimas tais norais, kurie yra protingi. Todél vieninga
pozityvistinés laisvés samprata yra tokia: laisvé — sekimas protingais norais.

M. Heidegger (2003) teigia, jog laisvé ir nelaisvé tampa vieningo, nesuskai-
dyto zmogaus biities egzistavimo biidas, kuris sekdamas vienais norais yra laisvas,
o kitais — nelaisvas. Taciau $§i trikuma sitiloma jveikti, pakei¢iant ,,sekima noru‘
labiau priimtinu ,,valiavimu® (paklusimu valiai). Tokiame kontekste zmogus/vaikas
suvokiamas kaip vieninga ir nedaloma valia. Valia gali veikti protingai, o gali ir ne-
protingai. Jei ji privercia veikti protingai — zmogus laisvas, jeigu neprotingai — Zmo-
gus nelaisvas. Vieninga pozityvistinés laisvés samprata jgauna dar ir tokig iSraiska:
laisvé — protingas valios panaudojimas.

Akcentuotina tai, kad pozityvisting¢je sampratoje laisvé yra suvokiama kaip
zmogaus/vaiko bities egzistavimo budas, susijgs su noru.

Pozityvistiné laisvés samprata akcentuoja nora, taciau iSeliminuoja galimybe
(Berlin, 1984; Paskus, 1984). Galimybé nepripazistama kaip bitina laisvés salyga,
ir zmogus/vaikas tampa laisvas net tada, kai jis beveik nebeturi galimybiu, jei tik
norai, kuriais jis vadovaujasi, yra protingi. Galimybé pozityvistinéje laisvés sampra-
toje tampa laisvés kriterijumi, taCiau ne taip: vaikas yra laisvas, jei jis turi galimybe
veikti/bti taip, kaip nori, bet taip: vaikas yra laisvas, jei seka norais, kuriuos turi ga-
limybg igyvendinti. Kitaip tariant, jeigu per antipozityvistine laisvés samprata kaip
pirminis elementas prasiskverbia noras, tai per pozityvisting — galimybé. Pirmuoju
atveju prasmés yra suteikiamos norams, po to galimybéms, antruoju — pirmiausia
galimybéms, po to norams.

Sintetiné (antipozityvistiné vs pozityvistiné) laisvés samprata/dviejy lais-
viy dialektika. Sintetiné laisvés samprata i§ antipozityvistinés (negatyvios) laisvés
sampratos paima galimybe, 1§ pozityvistinés (pozityvios) — bitinumq skirstyti norus
ir i§ ju suformuoja naujq visumq. Tuomet vaiko laisvé yra suvokiama kaip kliti¢iy
nebuvimas ir sekimas norais, tenkinanciais tam tikra kriteriju. A. Paskus (1984), V.
Zemaitis (2003) laisve aiskina kaip vidiniy ir iSoriniy kliti¢iy nebuvima, kur norai
traktuojami kaip vidinés klititys, netenkinancios jau minéty kriterijuy. Taciau savoka
,»viding klititis* priestaringa. Teigiama, jog kliGitis gali buti tik iSoriné. Klittis — yra
tai, kas yra vaiko kelyje, ir vadinasi, néra pats vaikas. Vaikas vienu metu gali turéti
ivairiy nory, priestaringy ir nesuderinamy. Paprastai tokiomis salygomis kalbama
apie ,,nory kova‘“ ir drauge galime kalbéti apie zmogaus/vaiko susidvejinima. IS tiesy
nory nesuderinamumas reiskia tik tai, kad jie negali biiti jgyvendinti vienu metu.

Sintetiné laisvés samprata yra pozityvistinés ir antipozityvistinés laisvés sam-
pratos rySys — dviejy laisviy dialektika (Paskus, 1984). Sintetinés laisvés samprata
yra dviejy apibrézimy konjunkcija: vaiko laisvé — kliticiy nebuvimas, sekimas norais,
tenkinanciais tam tikra kriteriju. Bet kartu sintetiné laisvés samprata bando susieti
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nesusiejamus dalykus. Vaiko laisvé islieka kliticiy bities egzistavimo buidu ir drauge
tampa jo pacio buties egzistavimo biidu. Savoka ,,nelaisvé™ sintetinéje laisvés sam-
pratoje dviprasmiska: vienu atveju tai — kliti¢iy buvimas, kitu — sekimas ne tuo noru.
Si dviprasmybé paprastai isreiskiama taip: pirmuoju atveju paprastai kalbama apie
nelaisve, kitu atveju — apie neteisinga laisve (Girnius, 1953, 2002; Yla, 1956; Berlin,
1984; Zemaitis, 2000; Heidegger, 2003; Frankl, 2008; Fromm, 2008). , Neteisinga
laisve™ — tarpiné tarp laisvés ir nelaisvés. Sintetiné laisvés samprata turi persvara
pries pozityvisting ir antipozityvisting laisvés sampratas. Sintetinés sampratos esmé
ta, kad ji, visy pirma, bando susieti galimybe ir norq, antra, rasti juos skirianti noro
kriterijy. Sintetiné laisvés samprata pateikia kelis norq skiriancius kriterijus: savire-
alizacijq ir saviidentifikacijq (Berlin, 1984). Savirealizacija kaip kriterijus sintetinés
laisveés kontekste reiskia, kad tik noras save realizuoti i§ esmés yra tas vienas noras,
kuriuo sekdamas zmogus/vaikas yra laisvas (aisku, jei néra kliti¢iy). Visi kiti norai
vertinami priklausomai nuo to, ar jie skatina savirealizacija ar neskatina, padeda re-
alizuoti save ar trukdo. Savirealizacija numato, kad zmoguje yra kazkas, kas turi ir
privalo biiti realizuota, ir tai nepriklauso nuo galimybiy. Taigi, zmogus/vaikas gali
turéti, o gali ir neturéti galimybiy save realizuoti. Taciau bet kokiu atveju pati vaiko
savastis dél to nesikeicia.

Kiekvienas zmogus/vaikas turi vienokiy ar kitokiy gabumy (jgimty, igytu).
Pavyzdziui, kiekvienas vaikas geba vaikscioti ir bégioti, kalbéti ir Stkauti, skaityti
ir raSyti, taip pat daugeli kity dalyky. Taciau savirealizacijos idéjoje slypi ne $itie
gabumai, bet ypatingi gabumai. Pavyzdziui, vaiko gabumas tapti muzikantu arba ga-
bumas tapti dainininku. Savirealizacija, kaip laisvés kriterijus, reiskia, kad yra tik vie-
na bitis, kuri atitinka zmogaus savasti, tai — ,,buvimas paciu savimi* (Berlin, 1984).
Zmogus/vaikas tampa laisvas tik tada, kai pasikliauja $ios biities noru, t. y. realizuoja
save. Savirealizacija kaip kriterijus reiskia, kad laisvé — tai sekimas noru realizuoti
savo savasti, arba valia biti paciu savimi. Zmogus/vaikas, panaudodamas savireali-
zacija kaip kriteriju, pats nusprendzia, kad jis yra laisvas, nes jam biitis, kurios jis
nori, yra jo buvimas paciu savimi. Pozityvistinés laisvés samprata paliecka paciam
zmogui/vaikui apsispresti, kokia biitis yra jo saves paties, o kokia ne saves paties.

M. Heidegger (2003) akcentuoja zmogaus savirealizacija ir saviidentifikacija
ir teigia, jog saviidentifikacija nesiejama su kazkuo, kas gali ir privalo biti ,,identi-
fikuota®. Saviidentifikacija reiskia, kad butis yra zmogaus/vaiko biitis, su kuria jis
pats save tapatina. Ne viena, o bet kokia bitis gali tapti zmogaus/vaiko buvimu pa-
&iu savimi. Ne viena, o bet kokia bitis gali padaryti patj savimi. Zmogus/vaikas pats
sutapatina save su bitimi, ir ta biitis, su kuria jam pavyko save sutapatinti, tampa jo
paciu savimi.

Mokslininky (Girnius, 1953, 2002; Zemaitis, 2000; Frankl, 2008; Fromm,
2008) teigimu, biityje, kurioje zmogus/vaikas pats save sutapatina, jis yra laisvas.
Pavyzdziui, mylintys, ripestingi tévai sutapatina save su biitimi vaikams. Sutapatin-
damas save su buitimi, zmogus/vaikas daro savo biit savo paties ir kartu pats sukuria
sau galimybe tapti laisvu. Laisvés galimybé néra vienintelé savirealizacijoje, kur
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ji nulemta Zzmogaus/vaiko savasties, o kiekviena biitis gali tapti laisvés galimybe,
kiekvienq buti zmogus/vaikas gali padaryti savo laisvés galimybe. Tai, ka sintetiné
laisvés samprata implikuoja savirealizacijoje ir saviidentifikacijoje ir iSreiskia kaip
buvimq paciu savimi, yra vaiko buvimas paciu savimi.

1.3. Vaikuy laisvalaikio socialiniy, edukaciniy prasmiy istoriné-kultiiriné
genezé teoriniy, prakseologiniy diskursy jvairovés kontekstuose

1.3.1. Vaiky laisvalaikio sampraty kontekstualizavimas(is) vaiko
ir vaikystés koncepcijy istorinéje-kultiirinéje jvairovéje

Individo ir tautos charakteris gali formuotis tik ankstesniy karty sukaupto pa-
tyrimo ir jo testinumo déka. Svarbu testi kultiros ir Seimos tradicijas, stiprinti dva-
sinius karty rysius, be kuriy neimanoma socialiné pazanga ir kulttiros iSsaugojimas.
Kultiiros tgstinumo biitinybé ypac iSrySkéja visuomenei pereinant nuo planinés prie
rinkos ekonomikos, nuo autoritariniy prie demokratiniy santykiy ,,suauges-vaikas®.
Sis istorinis-kultiirinis rySys ,,praeitis, dabartis ir ateitis* sudaro visuma ir yra vienas
1§ svarbiausiy kriterijy apibiidinant pedagogini palikima, (Vasiliauskas, 2006) kaip
istorinj-kulttirini bei padeda ji aktualizuoti dabarties problemy edukaciniuose spren-
dimuose.

Isryskéjus i vaika orientuotai ugdymo(si) paradigmai, atsirado poreikis ir §
vaikq orientuoto laisvalaikio supratimui. Vaiko poreikiai yra suvokiami kaip priori-
tetiniai, nors jie ir skiriasi nuo suaugusiyjy. Vaiko laisvalaikis suprantamas turintis
ne tik rekreaciniy, bet ir hedonistiniy funkcijy — t. y. kaip vaikui maloni, patraukli
veikla, turinti ugdomaji potenciala. Tuomet démesys yra skiriamas edukacinéms vai-
ko laisvalaikio prasméms ir jo geb¢jimams: apsispresti, pasirinkti tinkama veikla,
komunikuoti ir pan. [ vaika orientuoto laisvalaikio tyrimai yra plétojami labiau uz-
sienyje nei Lietuvoje. UZsienio mokslininky, siekianciy suprasti vaiky laisvalaikio
istorinj-kulttrini konteksta, tyrimai yra atlickami dviejy filosofiju pagrindu skirstant
laisvalaikj i:

e tradicini (pozityvistinj), kuris yra suvokiamas, kaip orientacija i vaiko uz-

imtuma ir { suaugusiojo atsakomybg uz ji;

e netradicini (antipozityvisting), kuris suprantamas kaip i vaika, jo poreikius
orientuotas laisvalaikis, kai jis tampa vaiko laisvai disponuojamu laiku,
kurio metu jis gali uzsiimti malonia ir patrauklia veikla.

Lietuvoje, kaip ir kitose ryty Europos pokomunistinése Salyse, laisvalaikis yra
suvokiamas | suaugusiyjy kultlira orientuotoje paradigmoje, todél svarbus vaidmuo
teikiamas suaugusiojo organizaciniams veiksmams, nukreiptiems i vaiko uzimtuma.
Tuomet gilinamasi { strukttra, riisis, kurios gali biti istirtos taikant kiekybinio tyri-
mo metodus, pvz. analizuojamas:

o formaliy ir neformaliy ugdymo jstaigy laisvalaikis (studenty, moksleiviy

ir kt.) (Paulavicitite, 2000);
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e laisvalaikis pagal vaiky gyvenamqjq vietq — kaimo ir miesto vaiky laisva-
laikis, kaip skirtingy kulttry aplinkos (Vosylitité, 1995).

Lietuvoje dauguma vaiky laisvalaikio tyrimy yra atliekami tradicinéje para-
digmoje, todél yra nuvertinamos vaiko galimybés, o vaikai suvokiami kaip socialiai
nebrandi grupé, neturintys patirties laisvo laiko leidime. Pastaruoju metu ypac gili-
namasi | paaugliy ir jaunimo laisvalaikj — kaip i grupes, mégstancias alternatyvias
tradiciniam laisvalaikiui formas, kurios yra suvokiamos kaip pavojingos tiek paaug-
liams, jaunimui, tiek ir visuomenei. Perimami mitai, susij¢ su vaiko socialiniy, kulti-
riniy, kognityviniy galimybiy nuvertinimu. Tyrimai yra orientuoti | vaiko laisvalaiki
(Kvieskiené, Mockeviciené, 2002). Todél néra toleruojama vaiko laisva veikla laisvo-
je aplinkoje laisvu nuo mokymosi metu. Egzistuoja stereotipai, nuvertinantys namus,
kaip vaiky laisvalaikiui tinkama aplinka. Tod¢l Lietuvoje nesuteikiama reikSmés vai-
ky laisvalaikiui Seimoje ir nesigilinama { jo socialinj-edukacini prasminguma.

Istorinio-kultiirinio rekonstrukcionizmo metodas buvo panaudotas tiriant
vaikystés konceptq (Juodaityté, 2003; Kabasinskaité, 2002), — vaiko raidos fenome-
ng (Koul, 1997). Si metoda tyréjai naudojo aiskindami, kaip istoringje-kultiiringje
mokslo (sociologijos, psichologijos) raidoje susiformavusios vaikystés sampratos,
atéjo i$ kasdieninio gyvenimo, vaiky ir suaugusiyjuy bendro gyvenimo aplinkos. Koul
(1997) nurodé, jog vaikystés istorinés-kultiirinés prieigos taikymas leidzia supras-
ti, kaip suaugusiyju visuomeneéje keitési vaikui artimos, jam reikSmingos aplinkos,
supratimas. Mokslininkas atskleidé vaiko kultiirinei-psichologinei raidai palankios
aplinkos ,,ni$a", jai priskirdamas ir vaiky laisvalaiki.

Vaikystes fenomeno istorinis-kultiirinis kontekstas tradicionizmas — postmo-
dernizmas, praeitis — dabartis tampriai susij¢ su tokiomis savokomis kaip ,,vaiko
laisvalaikis®, ,,$eimos laisvalaikis®, ,.§eimos laisvalaikis su vaiku“. Sios paradigmos
taikyma pademonstravo Aries (1973) etnografiniame tyrime, nubrézdamas vaikys-
tes istorinio-kultiirinio supratimo konttrus. Jis atskleidé, kokiy ziniy pagrindu yra
konstruojamas vaikystés supratimas ir kaip nuo to priklauso vaiko gyvenimo bei jo
santykiy su suaugusiaisiais esmés aiSkinimas. Aries (1973) studijoje ,,Centuries of
Childhood: a Social History of Family Life* pademonstravo, kaip istoriniy-kultiiri-
niy vaikystés kontiiry pagrindu buvo plec¢iamas vaiky laisvalaikio srities supratimas.
Lietuvos edukologijoje stokojant teoriniy ir praktiniy moksliniy tarpdisciplininiy Sei-
mos ir vaiko laisvalaikio socialiniy-kulttiriniy tyrimy, ribojamos galimybés suvokti
Sio fenomeno edukacinio konteksto filosofija.

Seimos ir vaiko laisvalaikio kilmé vaikystés istorijos kontekste. XI1I1-XVII
a. visuomeng¢je vyravo ryski orientacija i Seimos laisvalaiki namy aplinkoje (Aries,
1973). Svarbiomis tapo sampratos ,,laisvalaikis namy aplinkoje* (home-centredness),
,.5eimos laisvalaikis“ (family-centredness). Seimos vie$ojo gyvenimo samprata tam-
pa nebe tokia svarbia dél modernios Seimos ir vaikystés sqvoky atsiradimo, kuriy
naujas prasmes léme socialinis-klasinis visuomeneés diferencijavimas bei vidurinio-
jo socialinio sluoksnio atsiradimas. Atsiradus vaiky kultiiros diferencijavimui pagal
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vaiko ir $eimos priklausyma konkre¢iam socialiniam sluoksniui, ypatingai sustipréja
démesys viduriniam sluoksniui priklausané¢iy vaiky laisvalaikio kultiirai.

XX a. pabaigoje ivyke zenkliis socialiniai-ekonominiai, technologiniai proce-
sai itakojo naujas Seimos socialinio-kultiirinio gyvenimo galimybes, o pati Seimos
gyvenima padaré socialiai atviru, labiau viesu. Tuomet istorinés zinios pateko i tam
tikra uzmarsti, buvo nenaudojamos. Demokratinés kulttiros plétoté aktualizavo vai-
ky kulttros, kaip lygiavertés suaugusiyjy kultiirai, svarba ir aktualizavo visuomenés
démesi vaiko gyvenimui kartu su suaugusiaisiais Seimos aplinkoje, jos tinkamuma
vaikui. Tuomet vél tampa aktualiomis zinios apie vaiko laisvalaiki namuose o taip
pat ir vaiko laisva aplinka, tinkama jo saviraiskai. Todél Aries tyrimas (1973) tampa
itin aktualus laisvalaikio sampratos virsmo procesui: is tradicinés — pozityvistinés i
netradicing — antipozityvistine, samprata.

Siuolaikinio $eimos ir vaiko laisvalaikio socialiniu-edukaciniu prasmiu tyréjai
skatina mokslininkus nagrinéti istorinj-kultirini Seimos bei Seimos ir vaiko laisva-
laikio turinj, apimantj tiek viduramzius (XIII-XVIII a.), tiek ir naujuosius amzius
(XIX—XXIT a.). Atlikti istoring-kultiiring Seimos laisvalaikio sampraty genezés ana-
liz¢ mokslininkai sitllo tarpusavyje susijusiuose kontekstuose — i vaika orientuotas
namy gyvenimas — Seimos ir vaiko laisvalaikis namy aplinkoje, Seimos ir vaiko lais-
valaikis viesoje aplinkoje.

Tyré¢jai (Allan ir Crow, 1991) teigia, kad Siuolaikingje visuomengje pirmenybe
teikiama Seimos laisvalaikiui namy, o ne vieSoje aplinkoje. Tokiy sampraty Salininkai
konstatuoja, jog tai yra naujas, postmodernistinis mqstymas, nes ankstesnése visuo-
menése (industrinése, postindustrinése) zmonés teiké didesni démesi namy aplinkai
ir neieskojo laisvalaikio leidimo formy viesose vietose. Buvo atlikti tyrimai (Rojek,
1985), identifikuojantys veiksnius, itakojusius laisvalaikio organizavimo pokycius
modernioje visuomengje. ISskiriami veiksniai, jtakoje Seimos laisvalaikio koncentra-
vimasi | namy, o ne | viesq aplinkq: Seimos pramogoms skirtos elektroninés jrangos
atsiradimas; auksti Seimos geroves standartai, galimybé skirti daugiau laisvo laiko
laisvalaikiui; Seimos mobilumas dél i$siplétusio transporto tinklo; hierarchinés Sei-
mos santykiy ideologijos kaita j lygiavertés partnerystés santykius nuo suauge-vai-
kai link tévai-vaikai.

Egzistuoja ir kitas mokslininky (Allan ir Crow, 1991) poziiris, neigiantis Sei-
mos laisvalaikio persikélimq | namy aplinkq. Jy nuomone, dauguma zmoniy mégsta
ivairinti laisvalaikio aplinkas, todél renkasi draugy kompanijas ir neteikia pirmeny-
bés tokiai laisvalaikio formai kaip Seimos laisvalaikis namu aplinkoje.

Nepaisant iy dviejy paradigmu (dé¢l laisvalaikio tipy vieSoje ir namy, Seimos
aplinkoje) skirtumy, daugelis laisvalaikio tyréjy Seimos laisvalaiki namuose suvokia
kaip pagrinding aplinka, kurioje Seimos nariai gyvena, veikia, kuria ir stiprina tarpu-
savio nariy santykius. Analizuojama tokio laisvalaikio istoriné-kultiiriné raida ivai-
riose visuomenése bei iSskiriamos Siam fenomenui biidingos socialinés, edukacinés,
ekonomings, kulttirinés, rekreacinés ir kt. prasmés.
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Seimos laisvalaikis yra privati §eimos socialinio-kultiirinio gyvenimo sritis
ir, kad ji gali buti aiskinama savoka — Seimos laisvalaikio privatumas. Taip pat iSski-
riamos tokios laisvalaikio raSys: laisvalaikis namy aplinkoje (home-centredness),
Seimos laisvalaikis (family-centredness) (Bhatti ir Church, 2000; Clarke ir Critcher,
1985; Horna, 1994; Rojek, 1985; Veal ir Lynch, 2001). Laisvalaikis namy aplinkoje
grindziamas samprata, jog jis vyksta dalyvaujant visiems Seimos nariams (tiek vai-
kams, tiek suaugusiems), o Seimos laisvalaikis suprantamas platesne prasme, nes
apima tévy ir vaiko laisvalaiki tiek namy, tiek ir vieSoje aplinkoje.

Mokslininkai (Horna, 1994; Rojek, 1985; Veal ir Lynch, 2001), tyrinéjantys
laisvalaikio socialines-edukacines-kultiirines problemas teigia, jog dauguma zmoniy
laisvalaiki sieja su namais ir namy aplinka, Seimos nariais bei artimaisiais draugais.
Tiriant laisvalaikio Seimoje teorini koncepta, orientuojamasi i tai, koki démesi Sei-
mos nariai skiria tarpusavio santykiy gerinimui ir konsolidavimosi stiprinimui.

I vaikq orientuoto laisvalaikio Seimoje teorijy genezé. Laisvalaikis yra trak-
tuojamas kaip individualaus laiko fenomenas (Dawson, 2000), taciau vis dar bando-
ma formuluoti tinkama ,,Seimos laisvalaikio* konceptualizavima:

e laisvalaikis dazniausiai yra analizuojamas nelaikant Seimos ar $eimos na-

riy bendra visuma, pasitelkiama bendra asmeny apzvalga, atlickami kie-
kybiniai tyrimai (Kelly, 1997);

e socialiniams psichologams laisvalaikis yra biisena, susijusi su individua-
laus laisvés pasirinkimo, vidinés motyvacijos ir iSgyvenimy kokybés ar
pasitenkinimo patirtimi (Shaw, 1992, 1997).

Seimos laisvalaikio tyrimas prasidéjo nuo prielaidos, jog Seimos laisvalaikis
buvo naudingas tiek asmenybés, tiek Seimos tobuléjimui. Daugelis autoriy (Orthner,
1975; Orthner, Mancini, 1980, 1991; Couchman, 1982; Holman ir Epperson, 1984;
Hill, 1988) vertino Seimos laisvalaiki kaip priemong, lengvinancia saveika tarp Sei-
mos nariy ir tvirtinan¢ia santuokoje gyvenanciy pory santykius. Atlike Seimos lais-
valaikio teorinés literatiiros analizg, Orthner ir Mancini (1991) pri¢jo konsensuso,
jog pasidalijimas laisvalaikio patirtimi daro teigiama jtaka Seimos santykiams, sta-
bilumui, saveikai Seimoje ir pasitenkinimui (Orthner, 1975). Ta¢iau empirinis lais-
valaikio ir Seimos tyrimas (Couchman, 1982) beveik isskirtinai démesj sutelké { su-
situokusias poras. Akcentuojamas sarysis tarp laisvalaikio leidimo formy ir Seimos
pasitenkinimo laisvalaikiu.

Laisvalaikio tyrimuose mazai démesio skiriama negatyviems Seimos laisva-
laikio reiSkiniams (Shaw, 1992). Laisvalaikio tyrimy, kuriuose buvo analizuojamas
Seimos laisvalaikio konfliktas, tyréjuy (Strauss, Gelles, Steinmetz, 1980) nuomone,
stokojama empirinio pagristumo arba — tyrimo dizaine buvo neadekvaciai vertina-
mas laisvalaikis kaip vienintelis tyrimo elementas. Nurodomas priestaravimas tarp
idealizuotos Seimos laisvalaikio sampratos (ar —,,iliuzijos®) ir patirtis, dél prasmingo
laisvalaikio atsiradusi Seimose, kuriy tarpusavio santykiuose yra jtampa arba egzis-
tuoja konfliktai. Shaw (1997), Daly (2001) teigia, jog tuomet tévy iliuzijos subyra, o
tikrové neatitinka idealy.
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DviprasmiSkumas ir prieStaravimai tiek darbe, tiek Seimos gyvenimo ritualuo-
se parodo laisvalaikio esmés aiskinimo konceptualius apribojimus, nes daugeliui Sei-
muy,,Seimyninis gyvenimas yra darbo ir pramogu, itampos ir atsipalaidavimo, apribo-
jimy ir pasirinkimo derinys* (Clarke, Crithcer, 1995, p. 26). Kai kurie tyréjai (Shaw,
1992 ir kt.) teigé, kad Seimos laisvalaikis buvo ,,materializuojamas* — vertinamas
ekonomine prasme, lyties nelygybé nebuvo laikoma pagrindiniu veiksniu. Todél to-
kiuose tyrimuose laisvalaikio samprata netapo problemiska.

Pastaruosius du deSimtmecius tarp Seimos ir laisvalaikio tyrimy (Holman ir
Epperson 1984; Kelly, 1983, 1995, 1997; Orthner ir Mancini, 1991; Freysinger,
1997) apzvalgy svarbia vieta uzima Kelly (1995) tyrimas. Mokslininkas pripazino
paradoksalia Seimos — laisvalaikio santykio prigimtj, — Seimoje laisvalaikis yra ap-
ribojamas, taciau tuo paciu ir vertinamas. Kelly (1995) apibtudino laisvalaiki kaip
viena i§ ,,kompensacijy’ Seimos nariams uz jy emocinj ir ekonomini ,,investavima" i
Seima ir pasiiilé savoka — ,,laisvalaikio funkcijos Seimos brandinimui‘. Kelly (1995)
laisvalaikiui Seimoje suteiké saveikos ir komunikacijos funkcijas, nes jis laisvalaiki
suprato kaip ,,socialing erdve¢ tapti tévais. Mokslininkas iSskyré buidus, padedancius
plétoti naujus Seimos santykiy tipus t. y. autonomijos, savarankiskumo galimybe
tévams ir vaikams. Seimos laisvalaikis, jo nuomone, taip pat palengvina emocing
itampa tarp dominuojanciyju (suaugusiyjy) Seimos nariy ir jiems paklistanéiyjy, t.
y. vaiky. Laisvalaikio metu vykstanti saveika tarp Seimos nariy plétoja draugyste ir
tarpusavio pasitikéjima, prisideda prie visapusisky santykiy palaikymo.

V. Freysinger (1997) Seimos laisvalaikio tyrimuose kritikuoja apraSomaja em-
piriniy tyrimy prigimtj, matavimy nenuosekluma ir pavirSutiniSkuma. Jis nurodo,
kad daugiau démesio skiriama esanciy ir atsirandanc¢iu Seimos ir vaiko laisvalaikio
problemy identifikavimui ir maziau — istoriniam, kultiiriniam $eimos ir vaiko laisva-
laikio prasmingumo suvokimui.

Socialinis-antropocentrinis laisvalaikio kontekstas | vaikq orientuotoje Sei-
moje. Viduramziais vaikai buvo neatsiejama kasdienio Seimos gyvenimo dalimi to-
kiose sferose kaip: darbas, sportas, zaidimas, Sventé. Vaikai buvo ,,lepinami*, ta¢iau
su i§gyvenusiais vaikais, dél didelio gimstamumo ir kiidikiy bei vaiky mirtingumo,
buvo elgiamasi abejingai, neteikiant jokios ypatingos reikSmés ju prigimciai. Nebu-
vo aiskaus peréjimo nuo vaiko iki suaugusiojo. Ph. Aries (1973) nurodo, jog vaikai
déveéjo panasius riibus kaip ir suaugusieji. Sulauke treju-ketveriy mety vaikai kartu
su suaugusiais dalyvaudavo visuomeninéje veikloje, vieSajame gyvenime, tame tar-
pe ir pramogose, laisvalaikio uzsiémimuose, kurie Siais laikais atrodyty netinkami
vaikams. Suaugusiyjy ir vaiky viesas gyvenimas buvo biidingas jvairiems sociali-
niams sluoksniams ir buvo vienas i$ biidy, kurio pagalba visuomen¢ galéjo ,,sutvirtin-
ti bendrus rySius ir jaustis kaip socialiné visuma“. Ph. Aries (1973), C. Rojek (1985),
G. Cross (1990) teigia, jog tai vyko per sezonines ar tradicines Sventes (pvz. karnava-
las). Vaiky saviveiksmiska veikla (XVII a.) buvo priimama abejingai (Aries, 1973).
Taciau XVIII a. susiformavo naujas poziiiris i vaiky veikla ir kai kurie zaidimai,
kurie sukeldavo tarpusavio pestynes (pvz. zaidimas kégliais) vie$ai buvo vadinami
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,,Setoniskais“. Policijos pareiglinai uzdrausdavo tokius zaidimus, prilygindami juos
,»pusiau kriminalinei veiklai® — girtuoklystei ir prostitucijai. Todél tokia vaiky veikla
privaléjo biiti uzdrausta vos jiems perzengus visuomen¢je nusistovéjusias moralines
nuostatas i vaikus. Vaikai buvo atgrasomi nuo ,,$étonisky‘ zaidimy ir skatinami zais-
ti tik ,,gerus®. Jézuitai zaidimus bei laisvalaikio leidimo formas (tokias kaip Sokis
ir vaidinimas) jtrauké { mokymo programa, kurios, ju nuomone, turéjo ugdomasias
prasmes. Tuomet vaikysté buvo pradéta suprasti kaip atskiras gyvenimo etapas, ku-
riame vaikui, turin¢iam nemirtingg sielg ir asmenybeés i$skirtinuma, reikéjo tiek mo-
ralinio pamokymo, tiek ir lavinimo.

Vélyvaisiais (XVII-XVIII) amziais aukstesniojo socialinio sluoksnio suaugu-
sieji nebedalyvavo bendruose, vieSuose zaidimuose, kuriuose dalyvaudavo Zemes-
niyjy visuomeneés sluoksniy atstovai (valstieCiai) ir vaikai. Ph. Aries (1973) aiskina:
,svarbu pastebéti, jog, kai senoji zaidimy bendruomené¢ buvo sunaikinta, tuo pat me-
tu iSryskéjo skirtumas tarp vaiky ir suaugusiyjy bei zemesniosios ir aukstesniosios
klasiy. Sis sutapimas jgalina jzvelgti sarysj tarp vaikystés idéjos ir socialiniy klasiy
sampraty. Tuomet suaugusieji buvo prilyginami aukstesniajam visuomenés sluoks-
niui, o vaikai — Zemesniajam. Tai hierarchiniy santykiy ,,suauggs — vaikas* jprasmi-
nimo pradzia, besitgsianciy Simtmecius ir islikusiy iki $iy dieny. Ph. Aries (1973)
fiksuoja socialing, kulttring ir edukacing vaikystés sampratos atsiradimo reikSmes,
atskleisdamas kaip nuo XIV a. iki XIX a. atsirado vaiky ugdymo Seimoje id¢ja ir
pradéjo formuotis § vaikq orientuoto Seimos gyvenimo samprata. Si idéja peréjo ir i
visuomenés kulttira: vaiky ,,ypatinga prigimtis“ jau XVI a. vaizduojama mene, iko-
nografijoje bei religijoje. XVI-XVII a. vaikai, priklausantys aukstesnei klasei (ypa-
tingai berniukai), buvo rengiami taip, kad juos biity galima atskirti nuo suaugusiyju
(Aries, 1973). Pirmosios $i nauja pozilri i vaikus ir ju prigimtj iSreiské motinos ir
auklés, kurios visada buvo Salia vaiky, pazino juos ir, kaip teigia Ph. Aries (1973),
»lepindavo® mazus vaikus. Jyu nuomone, vaikai yra ,,stulbinantys*, tarsi atsipalaidavi-
mo Saltinis suaugusiesiems, jie yra kaip ,,zavis zaislai* dél emocinio pasitenkinimo,
kuris patiriamas biinant su jais. Ta¢iau ,,moralistai ir pedagogai* nesutiko su tokia
nuomone ir daugiau dome¢josi to meto visuomenéje egzistuojanciais moraliniais prin-
cipais bei vaiko fizinés ir psichinés raidos etapais, siailé idiegti i ,,trapy Dievo kurini‘
racionalias elgesio manieras. Tuo paciu jie siiilé vaikus pratinti prie drausmingumo,
atitinkan¢io moralines elgesio normas. Ph. Aries (1973) nurodo, jog XVIII a. vaikys-
tés sampratose isrysSkéja: laisvalaikio, pramogy svarba, vaiky elgesio prieziliros
bttinumas, susirtipinimas vaiky higiena bei fizine sveikata.

Taciau tik ,,navjaisiais laikais* atsiranda samprata, kai ,, vaikas uzima centri-
ne vietq Seimoje* (Aries, 1973). Tai — pedocentrizmo pradzia, kai reiskiasi naujos
prasmés humanizmo filosofijoje ir ja atitinkanc¢ioje demokratinéje kulttroje. Taigi,
Seimos sampratos kaita priklauso nuo vaiko ir vaikystés istorinio-kulttirinio prasmin-
gumo savokos. KeiCiantis vaikystés istorinéms-kulttirinéms prasméms, keitési ir Sei-
mos samprata. 18 viduramziy ikonografijos analizés Ph. Aries (1973) nustato, kad
Seimos savoka, atskirta nuo kraujo linijos, viduramziais nebuvo zinoma. Ji atsirado
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XV=XVI a. ir suklestéjo tik XVII a. Viduramziy visuomenéje $eimos gyvenimas
egzistavo, taciau jis buvo gaubiamas tylos ir laitkomas nevertu poetinés ar meninés
israiskos priemoniy. Seima nesugebéjo ,,puoseléti egzistencinio poziirio i tévy ir
vaiky tarpusavio rysius‘ (Aries, 1973). Pvz. sulauke septyneriy vaikai tapdavo tar-
nais ar mokiniais, reikdavo rengtis riterystei arba mokyklos lankymui. Buvo ir kitas
pozitiris 1 vaiky ugdymq — vaikai mokési gyvenimui butiny dalyky laisvai biadami
tose vietose, kuriose suaugusieji dirbo ir dalyvavo losimuose. Dél $iy priezas¢iy XV
a. pradzioje Seima iSgyveno ,,1éta ir sudétinga revoliucija™ kai neformalyji (amato)
mokymasi pakeité formalus (ypatingai vidurinio socialinio sluoksnio berniuky) mo-
kymas. Kadangi, pasak Ph. Aries (1973), Seima ,,orientavosi i vaikq“, tai salygojo
skirtingy savoku — Seimos ir vaiko sampraty susiliejimq. Vaiky formalus mokymasis
emociskai suartino tévus ir vaikus, taciau tai buvo laipsniskas privataus, Seimyninio
gyvenimo modelio dominavimas (lyginant su ankstesniu — vieSojo Seimos gyvenimo
modeliu), kuris XVIII a. leido atsirasti moderniai, § vaikq orientuotai Seimai su savi-
tu Seimos laisvalaikiu, kuris tapo neatsiejama Seimos gyvenimo dalimi.

XVIII a. visuomeng Ph. Aries (1973) apibiidina kaip ,,surtisiuota klientiirg“
(angl. graded clienteles), suformuota per kasdiening artimy tarpusavio santykiy gran-
ding, apimancia ,,neisivaizduojama kieki skambuciy, pokalbiy, susitikimy ir mainy‘
(p. 37), vykstanciy gatvéje ar kitose vieSose vietose, o taip pat ir ,,dideliuose namuo-
se®, nes tuo metu nebuvo kaviniy ar bary, o ,,padoriis” zmonés retai lankydavosi
smuklése. Tokiu biidu, kaip teigia Ph. Aries, Sie pasiturin¢iyjy Zmoniy ,,dideli na-
mai“ (lyginant juos su vieno kambario neturtingyju lisnomis) talpino ne tik Seimos
narius, bet taip pat visa biiri tarny, darbininky, dvasininky, tarnautojy, parduotuviy
savininky, mokiniy ir pan., t. y. ,,pastovy lankytoju srauta“. ,,Didieji* Seimos namai
tapo kultirine aplinka atsirandancioms modernioms vaikystés ir Seimos sqvokoms,
kurios yra ypatingai svarbios Seimos privatumo fenomeno esmés sampratos formavi-
muisi. Ph. Aries (1973) nurodo tokius gyvenimo ,,dideliuose namuose* faktus: ,,sie
namai neisvengiamai visq parq biidavo pilni tiek gyventojy, tiek lankytojy, nebuvo
skirtumo tarp socialiniy ir profesiniy dalyky, namiskiai miegodavo, valgydavo, sok-
davo, kalbédavo ir dirbdavo bendrojo naudojimo kambariuose su sudedamosiomis
lovomis miegui ir sulankstomais stalais valgymui* (p. 48). Mokslininkas teigia, jog
nepaisant kambario jrangos, t. y. netgi tuomet, kai lovos tapdavo pastoviais ,,irengi-
mais* kambario kampuose, kambarys vis tiek likdavo viesa vieta, o Seima, gyvenanti
tokiame name buvo svarbiausias ,,pilnutinio socialinio gyvenimo* objektas, suside-
dantis i§ koncentruoty santykiy tarp jvairiy zmoniy grupeliy: artimyjy, draugy, klien-
ty, protezé, skolininky ir kt. (Aries, 1973).

Privatumo stoka Seimoje salygojo jos visuomeniskuma ir apsunkino Seimos,
kaip fizinio ir dvasinio intymumo sferos, sampratos plétra. Taciau tai egzistavo tik
kai kuriuose pasiturin¢iyjy namuose. X VIII a. pabaigoje privacios Seimos sferos idé-
ja (kaip prieglobstis nuo iSorinio pasaulio) vél pradéjo pléstis. Tai ypatingai pasireis-
ké kambariy iSplanavime: naujas kambariy iSdéstymas su bendru koridoriumi reiske,
kad zmonéms nebereikés pereiti visy kambariy norint patekti i§ vieno kambario {
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kita. Nuo S§io laikotarpio Seimos samprata apiblidinama modeliu ,,tévai — vaikai*“, o
visi kiti asmenys (taip pat ir tarnai), tapo atskirti nuo privataus $eimos gyvenimo. Sei-
ma atsiskiria nuo vieSojo, visuomeninio pasaulio ir prieSpastato visuomenei atskira
maza socialine grupe ,,tévai ir vaikai*. Sios socialinés grupés paskirtis — padéti vai-
kams tapti individualybémis, tévai siekia bendry tiksly su vaikais. Todél sustipréja |
vaikq orientuotos Seimos, o tuo paciu ir { vaikq orientuoto laisvalaikio sampratos.

1.3.2. Vaiky vasaros laisvalaikis kaip neformali kasdienio gyvenimo vs laisvés,
saviraiskos ir ugdymosi sritis

Vaiky vasaros laisvalaikis, kaip neformali kultiiriné ugdymo(si) aplinka, Eu-
ropoje ir Jungtinése Amerikos Valstijose yra tokia pat svarbi, kaip ir mokymasis
formalioje, institucionalizuotoje (mokyklinéje) aplinkoje. Siose $alyse yra domimasi
vaiky savaitgaliniu, §ventiniu, mokykliniy (tame tarpe ir vasaros) atostoguy, laisvalai-
kiu. Lietuvoje yra atvirks¢iai — domimasi formaliu laisvalaikiu mokykloje, o vaiky
laisvalaikis neformalioje kultiiringje aplinkoje (juk viena i$ tokiy aplinky yra biitent
vasaros laisvalaikio aplinka) yra beveik netirtas. Vaiky vasaros atostogos tampa ak-
tualios dél savo ilgos trukmés — du/trys ménesiai. DaZniausiai tévy ir vaiky vasaros
atostogy trukmé nesutampa, dél to suaugusiems atsiranda nauji ripesciai dél vaiky
uzimtumo vasaros atostogy metu. Tuomet vaiky vasaros laisvalaikis yra nuvertina-
mas, suvokiamas kaip suaugusiyju kontroliuojama, planuojama veikla.

Vaiky vasaros laisvalaikis (kaip neformali, kulttriné ugdymo(si) aplinka) pri-
klauso patiems vaikams, o ne suaugusiems. Jis pasizymi svarbiomis socialinémis,
kultirinémis, edukacinémis prasmémis (Kleiber, 1999, 2001; Stebbins, 1992, 1999;
Silbereisen, Todt 1994). Vaikai tampa kiemo, regiono, bendrijy nariais. Anksc¢iau bu-
vusi institucionalizuota, mokykliné aplinka keiciasi i laisva (kiemo, namu, regiono,
kaimo/miesto; suaugusiyju, bendraamziy). Keiéiasi ir vaiky vaidmenys: nuo — forma-
liy (mokyklos mokinio, klasés draugo) i neformalius (Seimos vaiko, kiemo, zaidimuy,
laisvalaikio draugo ir kt.) (Silbereisen, Todt, 1994). Vasaros atostogy metu vaiky gy-
venimas tampa maziau reglamentuotu, nedirektyviu, yra veikiamas namy, vietovés
(kaimo, miesto), regiono aplinkos, gyvenimo jose tradiciju (Dattilo, 1999). Todél
tiek vaiky laisvalaikis, tiek ir jy uZimtumas vasaros atostogu metu yra kitoks, nei mo-
kantis mokykloje (Palubaityte, Juodaityte, 2007).

Vaiky laisvalaikis skiriasi nuo suaugusiyju, nes vaiky laisvas laikas yra nuolat
legimituojamas ir derinamas su jy uzimtumu suaugusiems reik§mingoje veikloje. Tai-
gi, mokslininkai formuluoja iSvada, jog i vaiky laisvalaikio edukacinj reikSminguma
zvelgiama ne per vaiko laisvo laiko, bet per jo uzimtumo prasminguma, iSeliminuo-
jant toki laisvalaikio elementa kaip — vaikams prasminga ir idomi veikla (Kleiber,
2001; Dattilo, 1999; Stebbins, 1999).

Svarbia tampa dar ir tokia vaiky vasaros laisvalaikio edukacinio, kultiirinio,
socialinio prasmingumo nuvertinimo prielaida — tévai dél naujy vaikams atsivérusiy
laiko leidimo galimybiy bei komunikavimo {vairoves, vasaros laisvalaikio negali
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kontroliuoti taip, kaip buvo iprate tai daryti mokyklinio mokymosi metu. Tiek vaiky
laisvas laikas, tiek ir ju uzimtumas implikuoja savyje edukacines, kulttrine, sociali-
nes prasmes ir tuo taip pat skiriasi nuo suaugusiyjy laisvalaikio. Vaiky laisvalaikio
edukacinés prasmés supratimas yra imanomas tik suvokus laisvalaikio esme i§ vaiky
(rekreaciniy, kognityviniy, komunikaciniy) poreikiy, o ne suaugusiyjy. Suaugusiems
(tévams, pedagogams ir kt.) siilloma mokyti vaikus laisvalaikio leidimo kultiiros bei
tuo tikslu rengti edukacines programas, aiskinant kokias socialines, kulttirines, edu-
kacines galimybes turi laisvalaikis kaip vaiko gyvenimo bei naujos patirties igijimo
sfera (Dattilo, 1999). Apibudinsime vaiky vasaros laisvalaikio socialini, edukacini,
kultirini prasminguma.

Laisvalaikio metu vaikui suteikiama galimybé savarankisSkai apsispresti. Va-
sarg vaiky ugdymas(is) vyksta stebint gyvenima, atrandant jame vaikui reikSmingy
problemy ir priimant sekmingus sprendimus jas sprendziant. Vaiky laisvalaikis — tai
pedagoginé intervencija i ju socialinj gyvenima, i$saugojant vaiky teis¢ i apsispren-
dima (Dannish, Smyer, Nowak (cit. Juodaityté, Palubaityt¢, 2007)). Taip pabréziamos
galimybés iSsaugoti vaiky laisve, nes biitent laisveé vaikams sudaro salygas pajausti
laisvalaikio kultiirini, kognityvini, komunikacinj, edukacini prasminguma. G. Kvies-
kienés (1996) nuomone, vaiko laisvalaikis — tai laisvas laikas, kurio metu jis gali skirti
savo intelektines ir dvasines jégas laisvai pasirenkamai veiklai (Kvieskien¢, 1996).
Kiti autoriai (Lee, Brock, Dattilo, Kleiber, 1993) analizuoja laisvalaikio tikslus ir nu-
rodo, jog jie pirmiausia turi biiti orientuoti i: vaiky socialiniy kompetencijy ugdyma;
santykiy su suaugusiais ir bendraamziais prasminguma, saves, kaip socialinio individo,
suvokima laisvoje, neinstitucionalizuotoje aplinkoje. Taip mokslininkai pabrézia
socialing, ugdomaja laisvalaikio reik§me, nurodydami tokj iSskirtini jo bruo-
73, kaip laisva ir neinstitucionalizuota aplinka bei vaiko laisve joje priimti sprendi-
mus pasirenkant laisvalaikio turini ir formas. Be to, Y. Lee, S. Brock, J. Dattilo, D.
Kleiber (1993) teigimu, butent tokioje aplinkoje vaikai gali jveikti socialinés patirties
stoka laisvalaikio organizavimo(si) srityje. Jie gali bandyti savarankiskai planuoti
ir numatyti salygas. Vaiky apsisprendimas, kaip leisti laisvalaiki, garantuoja jiems
malony laiko leidima ir sitilo suaugusiems (tévams ir pedagogams) reflektuoti vaiky
laisvalaiki kaip vaiky igyjamos patirties prasmingiems malonumams, konteksta.

Vasaros laisvalaikis skatina vaiko tapatybés formavimgsi. Laisvalaikio metu
vaikai siekia savojo ,,a8" jtvirtinimo ir nori issiskirti i§ kity. Todél i sieki suaugusieji
turéty skatinti ir palaikyti, nes tik Siuo atveju vaikai galés jaustis saugts ir laisvi (Da-
nish, Kleiber, Hall, 1987). Laisvalaikio metu taip pat yra ugdomos ir vaiky lyderiavi-
mui biidingos savybés. Vaiky pomégiy palaikymas laisvalaikio metu atveria jiems
naujas galimybes socialinei, kognityvinei, komunikacinei, rekreacinei veiklai
jiems reikSmingoje aplinkoje. Laisvalaikis skatina vaiko tapatybés formavimasi. Tai-
gi laisvalaikio tapatumai yra svarbils asmens savivokai, nes jie iSreiskia ir patvirtina
individo sugebéjimus, suteikia socialinj pripazinima. Nurodomas toks pagrindinis
laisvalaikio tikslas socialingje sistemoje — uztikrinti tokia laiko praleidimo kokybe, kad
formuotysi kuo jvairiapusiskesnis vaikas, sugebantis integruotis | visuomeng ir geban-
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tis prisitaikyti prie nuolat vykstanciy spar¢iy pokyciy (Palubaityte, Juodaityte, 2005).
Suaugusiesiems (tévams ir pedagogams) sudaromos galimybés suvokti vaiko vasa-
ros laisvalaikio socialing — kognityving esmg ir tuos prioritetus, kuriuos jam suteikia
vaikai, o0 ne suaugusieji.

Vaiky vasaros laisvalaikis — tai organizuota ir neorganizuota veikla (Brand-
stetter, 1998). Organizuotas laisvalaikis, siaurgja prasme, — tai popamokiné veikla.
Ja pedagogai organizuoja atsizvelgdami | vaikuy amziy, poreikius, interesus. Toks
organizavimas pratina vaikus naudingai leisti laisva laika, tobuléti. Teigiamai verti-
namas laisvalaikis, kai vaikas gilinasi | kurios nors mokslo, meno, technikos srities
dalykus arba kai vaikas sportuoja, keliauja, lanko parodas, spektaklius, skaito kny-
gas, dalyvauja meno saviveikloje. K. Silbereisen, E. Todt, (1994) nurodo, jog dalyva-
vimas jvairiy biireliy, kluby veikloje leidzia vaikams demonstruoti tai, ka jie sugeba,
ir sudaro prielaidas biiti pozityviai suaugusiyjy jvertintais. Mokslininky nuomone,
visa tai skatina vaiko pasitikéjima savimi, ugdo teigiama pozitri | darba, skatina no-
ra tobuléti, ieskoti prasmingy laisvalaikio leidimo biidu. Sie mokslininkai nurodo,
jog neorganizuotas laisvalaikis gali daryti neigiama itaka vaikams, ypac tais atvejais,
kai jie renkasi laisvalaikio formas, atsizvelgdami { bendraamziy nuomong, o ne i sa-
vo poreikius ar interesus.

Vasaros laisvalaikiu vaikai gali pailséti, atsipalaiduoti nuo mokyklinio mo-
kymosi, namy ruoSos darby ir jgauti jégy. ,Dabartinés lietuviy kalbos Zodyne*
(2000) laisvalaikis yra aiSkinamas kaip laisvas nuo darbo laikas. Laisvalaikis apibii-
dinamas kaip Zzmogaus/vaiko ne darbo laiko dalis, skirta laisvai pasirenkamai veiklai,
kuri paprastai padeda atstatyti savo jégas (Blazevicius, 2006). | vaiky laisvalaikio
turini nejeina namy ruosos, fiziologiniy poreikiy tenkinimo laikas. L. Kublickiené
(2001) pateikia dvi skirtingas laisvalaikio traktavimo paradigmas: tradiciné, socia-
liné — ekonominé, laisvalaiki apibrézianti kaip laisvq laikq nuo apmokamo darbo,
buitiniy ir fiziologiniy poreikiy tenkinimo, ir socialiné — psichologiné, laisvalaikj ivar-
dijanti kaip tam tikrq Zzmogaus dvasine biisenq, kuriq nusako individualiis suvoktos
laisves, vidinio pasitenkinimo, teigiamy jausmy isgyvenimai. Bandoma parodyti, kad
laisvalaikis yra labiau subjektyvus ir psichologinis konceptas.

Vaiky vasaros laisvalaikis — viena svarbiausiy socialiniy vertybiy. Vertybés
paprastai formuojasi vaiko socializavimo(si) procese, igalinant vaika internalizuotis
socialinés aplinkos, Seimos ir visuomenines vertybes (Kleiber, 1999). Vaiko asmeni-
nés vertybinés orientacijos/nuostatos rodo, kaip/su kuo jis yra linkes leisti savo lais-
va laika. Kiekvienas vaikas turi asmening laisvalaikio btidy pasirinkimo teisg, kurios
pagalba iSreiskia savo valia, parodo savo poziiirj i vertybes ir | bendra viding kultiira.
Taip pat vasaros laisvalaikio metu vaikas ugdosi ir socialing atsakomybeg: kuo atsakin-
giau ir prasmingiau jis leidzia laisvalaiki (derindamas uzimtuma su neuzimtumu),
tuo kryptingiau jis brgsta kaip asmenybé, galinti savarankiskai priimti sprendimus
dél savo veiklos ir biiti uz juos atsakinga.

Vaiky vasaros laisvalaikis priklauso nuo tam tikry tradicijy ir orientacijy
i vienus ar kitus vaiky uZsiémimus. Jeigu orientuojamasi tik i formalaus pobiidzio
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vaiky mokyklinius uzsisémimus, tai néra vertinamas vaiko neformalus laisvalaikis
(Danish, Smyer, Nowak, 1981) Nurodoma, kad laisvalaiki itakoja aplinkybés ir
veiksniai, kurie savo esme yra objektyviis (suaugusiyjuy laisvalaikis, Seimos ekono-
miné gerove ir kt.). Taciau vaiky laisvalaikis, visy pirma priklauso biitent nuo to,
kaip suaugusieji suvokia jo esmg ir kaip jie bando ieskoti naujy vaiko saviraiskos
galimybiy. Sie mokslininkai nurodo, jog nuo suaugusiuju (tévu, pedagogu ir kt.)
pozitirio | laisvalaiki apskritai ir | vaiky laisvalaiki, kaip specifing vaiky gyvenimo
sriti, formuojasi ir visuomeneés pozilris i $i reiskini.

Vaiky vasaros laisvalaikis tai — uZimtumo ir neuZimtumo derinys (Water-
man, 1990); aplinka vaiko, kaip socialinio individo, veiksmy laisvei (Larson, 2000).
Si samprata iSeliminuoja suaugusiyjy pozZiiri i vaiky laisvalaik, kaip | uzZimtumq,
nes, autoriy nuomone, laisvalaikis yra laisvé vaiky veiksmams bei savarankiskiems
sprendimams pasirenkant malonumus bei pramogas. J. Pieper (1963) sitilo gilintis i
vaiky laisvalaikj Siuolaikinés visuomenés kultiiros kontekste ir atkreipia démesi i to-
kia situacija: vaikai nuolat uzimti, juos slegia ripestis dél darby neuzbaigtumo, nes
suaugusieji juos nuolat kontroliuoja ir nurodo, kq jie dar nenuveiké ir kq dar turéty
nuveikti. Todél, jo nuomone, vaiky laisvalaiki reikia sieti ir su neuzimtumu, nes tai
suteikia galimybes igyti jvairesnés gyvenimo patirties, kuriai tieck mazai démesio ski-
riama formalioje, institucionalizuotoje aplinkoje — mokykloje.

Vaiky laisvalaikiu vyksta jy socialinés, kognityvinés patirties rekonstrukci-
Jja, kurios metu atsiranda galimybés atsisakyti tiek iSkreiptos nepriklausomybés, tiek
ir priklausomybés nuo suaugusiuju, kurios pasekmé — ,,vaiko iSmoktas bejégisku-
mas* (Stebbins, 1999, p. 14). Be to, atsiranda galimybés suvokti veiklos naudingu-
ma kitiems bei realizuoti save svarbioje veikloje.

Vaiky vasaros laisvalaikis — pedagoginé intervencija i jy socialini gyvenimg,
iSsaugojant vaiky, kaip socialinés grupés, ir vaiko, kaip individo teise | apsispren-
dimgq (Danish, Smyer, Nowak, 1981). Tokiu biidu pabréziamos galimybés iSsaugoti
vaiky laisve, nes biitent laisvé vaikams sudaro salygas pajausti laisvalaikio kultiirini,
kognityvini, komunikacinj, edukacini prasminguma. R. Palubaityté, A. Juodaityte
(2007) teigia, kad vaiky apsisprendimas dél laisvalaikio garantuoja jiems svarbiausia
laisvalaikio komponenta — malony laiko leidima, ir siiilo tévams bei pedagogams re-
flektuoti laisvalaiki, kaip vaiky igyjamos patirties prasmingiems malonumams, kon-
teksta.

Laisvalaikio tikslai turi biiti orientuoti | vaiky socialiniy kompetencijy ugdy-
mq; santykiy su suaugusiais ir bendraamZiais prasmingumgq, saves kaip socialinio
individo suvokimgq laisvoje, neinstitucionalizuotoje aplinkoje (Lee, Brock, Dattilo,
Kleiber, 1993). Tokiu biidu pabréziama socialin¢, ugdomoji laisvalaikio reikSme, nu-
rodant toki i$skirtini jo bruoza kaip — laisva ir neinstitucionalizuota aplinka bei vaiko
laisvé joje priimti sprendimus dél laisvalaikio turinio ir formy. Be to, butent tokioje
aplinkoje vaikai gali jveikti socialinés patirties stoka laisvalaikio organizavimo(si)
srityje. Jie gali bandyti savarankiskai planuoti ir numatyti salygas plano realizavimui
bei prisiimti ivairius vaidmenis — laisvalaikio partnerio, komandos nario ar lyderio.
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Vasaros laisvalaikio metu vaikai siekia savojo ,,a$“ jtvirtinimo ir nori issi-
skirti is kity (Danish, Kleiber, Hall, 1987; Baltes, 1990). Todél §i sieki suaugusieji
turéty skatinti ir palaikyti, nes tik taip vaikai galés jaustis saugis ir laisvi. P., M.
Baltes (1990) teigimu, tai yra viena i$ svarbiausiy salygy atsipalaidavimui, fiziniy ir
psichiniy jégy atstatymui, kurias vaikai véliau gali nukreipti formaliajai mokymosi
veiklai. Sie mokslininkai sialo sudaryti edukacines programas vaikams, formuojan-
¢ias jy supratima, jog laisvalaikis yra ne tik malonumas, bet ir prasmingi uzsiémi-
mai, pastangos bei atsakomybé. Taigi, mokslininkai aiskina, jog vaiky laisvalaikio
esmés naujas supratimas atveria naujas galimybes ju saviraiskai. Jy nuomone, laisva-
laikis — tai, visy pirma, vaiky laisvas laikas, kurio metu jie gali tenkinti jvairius po-
reikius, tai — laisva aplinka, kurioje vaikas gali jgyti prasmingo laisvalaikio leidimo
patirties; laisvalaikio metu ugdo(si) vaiko, kaip asmens, galimybés jgytos patirties
refleksijai; susidaro palankios sqlygos vaiky socialiniy, kognityviniy rekreaciniy ga-
limybiy raiskai ir naujy socialiniy vaidmeny jgijimui.

1.3.3. Vaiky laisvalaikio socialines-edukacines prasmes kontekstualizuojantys
diskursai: organizacinis, rekreacinis, Zaidybinis

Vaiky poilsio organizavimas visais laikais buvo valstybés ir visuomeneés ri-
pestis. Psichologijos mokslas iskélé idéja ,,pakeisti pagrindines veiklos rasis®, kuri
tvirtina, kad pagrindiné ikimokyklinuko veikla turi baiti zaidimas, mokiniui — mo-
kymasis, suaugusiajam — darbas. Zaidimo ir darbo iSeliminavimas i§ formaliojo ir
neformaliojo ugdymo istaigy neigiamai paveiké augancia karta.

Suaugusiesiems (tévams ir pedagogams) svarbu mokyti vaikus prasmingai,
racionaliai, naudingai, kultiiringai leisti laisvalaiki, ilsétis. Teis¢ 1 poilsi Lietuvoje
(kaip ir 1 i8silavinimg) vaikams garantuoja Jungtiniu Tauty Vaiko teisiy konvenci-
jos 31 straipsnis?, Lietuvos Respublikos vaiko teisiy apsaugos pagrinduy istatymo 16
straipsnis®. Anksc¢iau Siam tikslui jgyvendinti egzistavo vaiky poilsio stovyklos, spor-
tinés-turistinés bazés, aikstelés, stadionai, zaidimu ir pramogy kambariai, zZaidimy
salés, atrakcionai. Taciau nauji rinkos santykiai pakoregavo vaiky poilsio organiza-
vima — imta mazinti vaiky vasaros laisvalaikiui skirty istaigy tinkla. Be to, daugelis
istaigy tapo neprieinamos dél auksty kainy. Valstybé ir visuomené nebuvo pajégios

2 Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy konvencijos 31 straipsnis. 1. Valstybés dalyvés pripaZista vaiko teisg i
poilsi ir laisvalaikj, teis¢ dalyvauti zaidynése ir jo amziy atitinkanc¢iuose pramoginiuose renginiuose,
laisvai dalyvauti kultiriniame gyvenime ir kurti meno kiirinius. 2. Valstybés dalyvés gerbia ir skatina
vaiko teisg visapusiskai dalyvauti kultiriniame ir kirybiniame gyvenime ir prisideda prie to, kad jam
bty suteiktos atitinkamos ir vienodos galimybeés dalyvauti kultiiringje ir kiirybingje veikloje, praleisti
laisvalaikj ir poilsiauti.

* Lietuvos Respublikos vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatymo 16 straipsnis. Vaiko teisé i poilsj ir lais-
valaiki. 1. Vaikas turi teisg i poilsi ir laisvalaiki, atitinkanti jo amziy, sveikata bei poreikius. 2. Vaikui tu-
ri buti uztikrinta galimybé ir sudarytos salygos zaisti. 3. Valstybé ir vietos savivaldos institucijos steigia
ir remia vaiky sporto, kiirybos, laisvalaikio ir sveikatingumo klubus, stovyklas, Seimos poilsio namus,
sanatorijas, sudaro salygas vaikams naudotis socialinio draudimo teikiamomis lengvatomis. 4. Vaiky
poilsj ir laisvalaiki garantuoja {statymai.

52



garantuoti teisés | poilsi tiek suaugusiems, tiek ir vaikams. Problema galima sumazin-
ti jtraukiant kartu vaikus ir tévus i $ios veiklos organizavima.

Poilsis — tai ,,pedagoguy ir ugdytiniy aktualaus veikimo atgavimas® (Jovaisa,
2007, p. 224). Tai — psichologiné zmogaus biisena, pasiekiama pereinant i§ vienos
veiklos riisies i kita. Vaiky dalyvavimas ,,uzmokyklinéje* veikloje kaip tik ir sudaro
poilsio sfera. Cia vaikai pereina nuo protiniy prie fiziniy uzsiémimy ir pramoguy, t. y.
dalyvauja poilsio vakaruose, zaidimy ir pramogu, Sokiu vakaruose, Sou programose,
karnavaluose.

Poilsis turi gana kilny ir socialiai reikSminga tikslag —fiziniy ir dvasiniy jégy at-
gavimas. Sis tikslas jgyvendinamas Zaidimuose, pramogose, pasivaik§¢iojimuose ir
sporto pratybose, poilsio vakaruose. Dvasiniy vertybiy puoseléjimas jgyvendinamas
skaitymo, filmy perziiiros procesuose, kulttiros istaigy lankyme. Vasaros ekskursijos
ir kelionés padeda vaiky kiirybiniy gabumy ugdymui(si), bendravimo su bendraam-
Ziais, su gamta poreikiui.

Moksliniu pagrindu vaiky poilsis organizuojamas atsizvelgiant { ju psichofizio-
loginius ypatumus. Protiné veikla, susijusi su mokymu(si) mokykloje, neiSvengiamai
vargina vaiky organizma. I. JeroSenkovo (2004) teigimu, geriausia poilsio priemoné
yra per¢jimas nuo vienos veiklos rasies prie kitos, kas leidzia kaitalioti jaudinimo
procesus ir stabdo nervy sistemos veikla, atkuria darbinguma. Tokia uzsiémimuy kai-
ta mokykloje uztikrina popamokiné veikla. Aplinkos pakeitimas ir protinés veiklos
pakeitimas fizine padeda pasalinti nuovargi, kelia gyvenimo tonusa, sukuria gera
nuotaika. S. Dapkiené (2002) teigia, kad poilsiui yra svarbios ir vaiky ugdymo(si)
problemos. Jo metu vaikai igyja naujy ziniy, vyksta moralinis, estetinis ir fizinis
ugdymas(is). Anot minétos autorés, organizuojant poilsi, biitina atsizvelgti { vaiky
amziaus ypatumus, jy fizines galimybes, greita nuovargi, taip pat ir psichologinius
ypatumus, darbo pobudi. Turint mintyje vaiky nepastovy démesinguma, ju greita
nuovargi, biitina jvairinti vaiky poilsio formas. Judriuosius zaidimus verta kaitalioti
su maziau judriais, intelektualius uzsiémimus su fiziniais, racionalius elementus su
emocionaliais. Svarbi vaiky poilsio organizavimo salyga yra ju interesy ir poreikiy
paisymas. Biitina suprasti, kad vaikai labiau domisi zaidybiniais ir pasaky elemen-
tais, per kuriuos jie pazista pasauli.

Vaikai mokykloje daugiausiai uzsiima protine veikla. Sis darbas yra privalo-
mas ir sistemingas. Siekdamos suteikti galimybe vaikams pailséti nuo mokyklos
uzsiémimy, popamokings istaigos organizuoja laisvalaikio veikla, akcentuodamos
sporting, mening, kiirybing veikla bei zaidybines pramogas.

R. Larson (2000) teigimu, organizuojant vaiky poilsi, svarbus yra mety lai-
kas:

e pervasaros mokyklines atostogas vaikai didZiaja laiko dalj praleidzia lau-
ke, uzsiima darbine, buitine veikla. Neformaliojo ugdymo istaigos organi-
zuoja turistinius zygius, ekskursijas, pasivaiks¢iojimus miske, prie upés
ir t. t. Siam laikotarpiui biidingos sporto radys yra krepginis, plaukimas,
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lengvoji atletika, futbolas, tenisas, badmintonas, vaziné¢jimasis dviraciu ir
t. t. Vaiky laisvalaikyje daug vietos uzima judrieji zaidimai lauke.

e Ziemos laikotarpiu vyksta jtemptas vaiky mokymasis mokykloje. Laisva-
laikio uzsiémimai persikelia i patalpas. Tai aktyvus bureliy veiklos peri-
odas. Vaikai lanko technikos, meno, sporto birelius, vedami vaiky rytme-
&iai, §ventés, pramogu ir zaidimy vakarai. Ziemos atostogy metu laisvalai-
kio uzsiémimai persikelia i lauka: rengiamos Ziemos sporto olimpiados,
neilgi pasivaik$c¢iojimai slidémis, zygiai.

Vaiky poilsiui organizuoti biitina materialin¢ finansin¢ baze, sporto invento-
rius, Siuolaikiniai atrakcionai, kompiuteriai, zaidimy automatai ir t. t. Taciau Siy
klausimy sprendimas jmanomas tik esant valstybés palaikymui, réméju/mecenaty
pagalbai.

Vaiky poilsio organizavimo efektyvumas priklauso nuo organizatoriy (suau-
gusiyjy) pedagoginio meistriskumo. Mokslininkai (Zemaitis, 1996; Miskinis, 1998)
teigia, kad organizatoriai turéty pasizyméti ne tik organizaciniais gabumais, peda-
goginiu meistriSkumu, bet taip pat turéti ir aktorystés gebéjimy. Edukaciné aplinka
irgi svarbi vaiky poilsio organizavimui: meniskas (i vaika orientuotas) laisvalaikio
patalpy apipavidalinimas, higieniniy salygu paisymas; Siuolaikiniai baldai, paveiks-
lai sukuria jaukuma, nuotaika, ugdo vaiky estetini skoni.

D. Kleiber (2001) sitilo kurti laisvalaikio istaigas, skirtas vaiky poilsiui orga-
nizuoti, atsizvelgiant { visus subjektyvius ir objektyvius faktorius. Jis iSskiria tokius
svarbiausius rekreacinius faktorius:

o ugdymo(si) uzdaviniy ir poilsio vienové;

e atsizvelgimas | amziaus psichologines galimybes ir vaiky veiklos rsj;

e jranga ir patalpy apipavidalinimas (klubo, kambario, aiksteliy, atrakcio-

ny);

e sanitariniy-higieniniy salygu paisymas, estetinés aplinkos sukiirimas;

e sukuirimas tokios aplinkos, kuri nuteikia laisvam ir kultiiringam poilsiui;

e clgesio ir bendravimo kultiira (tévy, pedagogy ir vaiky). Bendravimo
kulttra tarnauja kaip kultiirinio, aukléjamojo poilsio pagrindas ir priemo-
ne;

e aiski organizacija;

e  jvairios ir idomios pagal turini vaiky laisvalaikio veiklos, atverianc¢ios ga-
limybe uzsiémimy kaitai;

e pedagoginis meistriSkumas, mokéjimas idomiai organizuoti vaiky poilsi,
remiantis paciy vaiky iniciatyva ir saviveikla, juy kiirybine fantazija.

R. Mannell, D. Kleiber (1997) teigimu, laisvalaikio istaigos poilsio organiza-
vimui naudoja visas reglamentuotas ir nereglamentuotas uzsiémimy veiklos formas.
Vaikai ilsisi renginiuose (ypa¢ masiniuose sportiniuose ir meniniuose), ekskursijy
ir zygiy, bendravimo su gamta, su bendraamziais ir suaugusiaisiais metu. Sio ben-
dravimo procese vyksta abipuse itaka vieny kitiems, formuojasi asmenybé¢. Taigi,
$io bendravimo organizavimas ir bendravimo kultliros formavimas turi bti viena i$
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pagrindiniy suaugusiyjy (tévy ir pedagogu) funkciju. Autoriai i$skiria pagrindinius
bendravimo etapus: rySio uzmezgimas, bendry interesy paieska, problemos aptari-
mas, Siuolaikinis problemos sprendimas ir i§éjimas i§ kontakto. Vaiky bendravimo
procese suaugusieji (tévai ir pedagogai) turi laikytis $iy taisykliy: analizuoti bendra-
vimo aktyvuma i§ savo ir vaiko poreikio pozicijy, aiSkiai nustatyti partneriy tikslus
ir vieta, tikrinti motyvus ir tikslus, neprimesti savo elgesio stereotipy, biiti nattra-
lts, — bendravimas turi biiti kiirybingas. GeranoriSkumas, mandagumas, sugebéjimas
iSklausyti ir palaikyti dialoga, atsistoti i vaiko vieta, kalbos kultiira, — tai bendravimo
kulttra vaikams, ju sékmingam socializacijos procesui.

Vaiky poilsio organizavimo metodika priklauso nuo jy amziaus ypatumuy, po-
reikiy ir interesu. Ypatingas vaiky polinkis i Zaidybine veiklq — bitent ji uzima pa-
grinding vieta laisvalaikyje. Tam tikslui skiriamos specialios patalpos: zaidimy kam-
bariai, aikstelés, naudojamos judriesiems Zaidimams. Zaidybiné veikla jvairiomis
formomis ne tik uzpildo vaiky laisvalaikj, bet ir turi didele ugdomaja reik§me. Zaidi-
mai atsirado gilioje senovéje. Ypac¢ audringai jie vystési Senovés Graikijoje. Biitent
¢ia atsirado Olimpinés Zzaidynés. Platonas netgi dievino zaidimus, laikydamas juos
dievy privilegija. Kriks¢ionybe priesiskai zitir¢jo | zaidimus. I. JeroSenkovas (2004,
p. 94) teigia, jog ,,Rusijoje cerkvés soboras pasmerké keliaujanciy artisty pramogas.
XVII a. caras Aleksejus Michailovicius juos uzdraudé. Petras [ ivedé asambléjas,
kaukiy balius, karnavalus, fejerverkus. Po Petro I ,,velniski* zaidimai buvo uzdraus-
ti. Zaidimy nebuvo jmanoma i$naikinti, jie vystési ir tobuléjo®.

C. Rogers, J. Sawyers (1988) akcentuoja Zaidimq kaip svarbiausia vaiko
veikla ir jo ugdymo(si) pagrinda, zaidimo biitinybe paaiskindami vaiko veiklumu,
smalsumu. J. Perry (2001) zaidima sieja su bendravimo, pasaulio ir saves pazini-
mo mokykla. Anot mokslininko, jame vyksta fiziniy ir dvasiniy jégy ugdymas(is),
psichologinis paruo§imas gyvenimo veiklai, darbui. Zaidimas uZpildo laisvalaikj
ir teikia vaikui malonuma. Zaidimas nuo darbo skiriasi tuo, kad Zaidimo motyvai
slepiasi ne utilitariniame efekte, o i§gyvenimuose, reik§minguose vaikui. Zaidybi-
né veikla realizuoja jvairiapusius Zmogaus veiklos motyvus. Zaidime veiksmai yra
i$raiskos ir semantiniai aktai, o ne operatyviniai metodai. Zaidimas — vaiko poreikiy
ir interesy tenkinimas jo galimybiy ribose. Zaidime vyksta pakeitimas vieny dalyky
kitais vaizduotés déka, vyksta isivaizduojama tikrovés kaita. Zaidime, per vaidme-
nis, kuriuos atlieka vaikas, formuojasi asmenybé (Rogers, Sawyers, 1988; Perry,
2001). Zaidimas vaikui — gyvenimo mokykla. Jis formuoja vaizduote, sumanuma,
vikruma ir t. t. Zaidimo verté ta, kad jis yra laisva ugdomoji veikla. Turi kiirybini
improvizacinj ir aktyvy charakterj. Jame yra veiklos pakyléjimas, varZymasis, emo-
ciné {tampa, tiesioginiy ar netiesioginiy taisykliy buvimas (Slade, 2001). Praktiskai
zaidimai naudojami visose uzsiémimuose vaikams: Sventése, sportinése varzybose
ir t. t. Be to, organizuojami specialts zaidimy ir pramogy vakarai. Pergalés dziaugs-
mo jausmas, Zavéjimasis kombinacijy groziu, ritmu, pasitenkinimas savo gabumuy i$-
reiSkimu, emociju gausa, aktyvus kiirybinis charakteris daro zaidimus svarbia vaiky
ugdymo(si) priemone.
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Vaiky laisvalaiki organizuojanciose papildomojo ugdymo istaigose taikomos
ivairios zaidimy formos: mokomosios-taikomosios, intelektualios, sportinés. P. Sla-
de (2001) teigimu, Zaidimai yra susije su visapusisku asmenybés ugdymu(si). Zai-
dimuose aiskiai pastebimi kognityviniai, ugdomieji elementai: ugdomos vaiky mo-
ralinés savybes, pleCiamos ju zinios apie pasaulj apskritai, vaikai lavinami fiziskai,
ugdosi kurybinius gabumus, zaidimai suteikia vaikams estetini pasitenkinima ir yra
viena i§ pramogy rasiy.

Mokslininkai (Rogers, Sawyers, 1988) siiilo organizuojant vaiky zaidybing
veikla atsizvelgti i tokias salygas:

e  7zaidimai turi turéti humaniska charakter;

e Ditina atsizvelgti | vaiky amziaus psichologinius pedagoginius ypatu-

mus;

e ugdomasis zaidimy poveikis priklauso nuo organizacijos, vedimo meto-
dikos, kuri priklauso nuo pedagogo, zaidimy organizatoriaus pedagoginio
meistriSkumo.

Zaidybiniai momentai plagiai naudojami visose darbo su vaikais formose, vai-
ky Sventése, karnavaluose ir t. t. Ypatingas meistriSkumas reikalingas vedant spe-
cialius Zaidimy, pramogy vakarus, konkursus. S. Dapkienés (2002) teigimu, tokio
vakaro programai keliami Sie reikalavimai: zaidimy turinys turi biti aukléjamojo
pobiidzio, zaidimai vaikams turi btiti dinamiski ir neilgi laiko atzvilgiu. Vaiky déme-
sys nepastovus ir fizinés galimybés ribotos, tod¢l pervargimas gali sukelti nerving
itampa ir susierzinima. Biitina zaidimy organizavimo efektyvumo salyga — ramiy ir
judriy, intelektualiy ir fiziniy zaidimy tarpusavio kaita.

Rungtyniavimas — svarbus organizuojant vaiky zaidimus (Perry, 2001). Jis
skatina vaiko nora biti pirmam, pareigos jausma ir atsakomybe prie§ draugus. Zai-
dimo vedé¢jas/organizatorius nukreipia vaiky energija reikiama linkme, laiku nutrau-
kia zaidima, jei jis nusibodo vaikams, arba jei jie iSeina uz leistiny riby. Triuk$mas,
linksmybés — natiiralus vaiky bavis zaidimo procese. Zaidimo trukmé priklauso nuo
vaiky interesy. Vaiky démesys yra nepastovus, todél zaidimai turi bati neilgi. Zaidi-
mo esmés aikinimas vaikams turi biiti trumpas, suprantamas ir vaizdus. Cia placiai
naudojamas ne tik aiSkinimas, bet ir demonstravimas.

Zaisdami vaikai isisavina ir ple¢ia kultiirines Zinias; zaidimas leidZia vaikams
mokytis vieniems i§ kity, dalytis savo ziniomis apie pasaulj, susipazinti su tikrove
(Mathiasen, Staerfeldt, 2005). Vaikai mégsta Sventes, karnavalus ir noriai juose da-
lyvauja. Tai paaiskinama tuo, kad ¢ia yra ryskus pasaky elementai, teatralizuotos
eisenos, pasirodymai, zaidybiniai reginiai. Kiekviena $venté turi poilsio elementu.
Taciau yra ir Sventés, kuriose vyrauja rekreaciniai-pramoginiai elementai. Tokioms
Sventéms priklauso naujametés eglutés Sventés, zZiemos palydos, rudens Sventés ir t.
t. Sventés — vienos i§ svarbiausiy laisvalaikio organizavimo formy. Aktyvus vaiky
dalyvavimas organizuojant ir vedant Sventes leidzia ugdyti(s) elgesio kulttros igi-
dzius, draugiskumo jausmus. Vaikai ilsisi dalyvaudami laisvalaikio veikloje, nes jie
turi galimybe uzsiimti mégstama, malonia veikla.
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Kvieskien¢, Mockeviciené (2002, p. 68) vaiky laisvalaikj skirsto i etapus. Jie
yra svarbiis vaiky laisvalaikio kokybei:

Poilsio etapas. Poilsis yra biitinas po kiekvieno darbo proceso. Poil-
sio kiekis laisvalaikyje yra salygojamas daugelio veiksniy. Vaiko poilsis
efektyvus jam pazistamoje aplinkoje, namuose, tarp savy zmoniy, kur
jis gali jaustis laisvas ir nevarzomas. Tai labai individuali fazé. Galima
teigti, kad dauguma rizikos grupés vaiky yra abejingi saviraiskai kaip tik
todél, kad neiSmoko ilsétis;

Pramogavimo etapas. Pails¢jus pereinama | pramogavimo etapa.
Pramogu ir zaidimy reikéjo visais laikais ir visiems. Kaip pramogauja-
ma, taip pat priklauso nuo daugelio veiksniu: amziaus, gyvenamosios
vietos, sveikatos, vyresniame amziuje — i§vaizdos, Seimos laisvalaikio
praleidimo koncepcijos. Kiekviena Seima turi savo tradicijas ir laisvalai-
kio praleidimo buidus. Jeigu Seimoje domimasi, kaip vaikas pramo-
gauja, bus skatinami ir plétojami jo pomégiai, tai vaiko laisvalaikis bus
turiningas. Jeigu Seima abejinga tam, ka vaikas veikia laisvu metu, tai
vaikas lengvai susidomi tuo, kuo domisijo bendraamziai, nes pra-
mogavimo etape dazniausiai laika leidzia tarp ju.

Bendravimo etapas. Bendravimas daugiau ar maziau, priklausomai
nuo charakterio ypatybiy, reikalingas visiems, o ypa¢ vaikams. Sia-
me bendravimo etape bendravimo rato niekas neriboja. Galima ben-
drauti su bet kuo, jei randi bendra kalba. Cia vélgi svarbu, kiek $eima,
siekdama perteikti vaikui savo Zzinias, socialing patirtj bei bendravimo
igudzius, sugebés Sia aplinkybe pasinaudoti. Jeigu bendravimo po-
reikio netenkins artimi Zmonés, vaikai atras, kas su jais kalbésis.
Kiirybos etapas. Kuriama dazniausiai vienminciy rate, todél bendra-
vimo ratas susiauré¢ja. Kirybiné mintis gali ateiti staiga ir bet kokiu
metu. Labai svarbu, kokie zmonés, kokie draugai yra 3alia. Siame
etape galimi konfliktai, taciau kiirybinio pobiidzio konfliktai yra ne-
pavojingi ir trumpalaikiai.

Kontempliacijos etapas reiSkia aplinkos ir saves stebéjima filosofi-
niu aspektu. Jis daznai perauga i kiirybos fazg. Kontempliacijos fazé
svarbi vaikams, kada pradedama ieskoti savo gyvenimo ir buties pra-
smés. Apmastymai gali padéti formuotis vertybinéms nuostatoms.
Sventinis etapas. Sventinis bendravimas biina jvairus. Sven¢iy metu pa-
saulis yra matomas idealiomis spalvomis. Sventés biina jvairios ir zadina
ivairius jausmus, ta¢iau vienos svarbiausiy yra Seimos $ventés: gimtadie-
niai, vestuvés, krikStynos. Svarbios tradicinés baltiskos ir krik§¢ioniSkos
$ventés: Velykos, Kalédos, Zoliné ir t. t., jos atspindi, kokias tradicijas
norima perteikti vaikams. Jeigu Seimoje Svenciama Lietuvos Valstybés at-
kiirimo diena, tai rodo, koks svarbus Seimoje pilietinis auklé¢jimas, lai-
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kantis religiniy apeigy, norima perduoti tikéjimo paprocius ir Seimos
religija. Svenéiy poveikis stipresnis, jeigu turima specialiy, tam tikrai
progai skirty tradicijuy, dainy ar patiekaly. Visi laisvalaikio etapai yra
svarbis. Laisvalaikiu vaikai mokosi isreiksti savo poreikius, pozia-
rius, vertybes, problemas ir pan.

Laisvalaikio leidimo formos priklauso nuo Seimos sudéties, santuokos truk-
mes, téevy ir vaiky amziaus, gyvenamosios vietos, sveikatos, ekonominés situacijos
bei paprociy.

Daugelis buvusiy vaiky laisvalaikio leidimo viety (vaiky ir jaunimo, sporto
klubai ir pan.) yra apleistos ir neveikia (Kvieskiené, 1996). Sumazéjus vasaros
stovykly skaiciui, vaikams yra maziau galimybiy poilsiauti. D¢l Sios priezasties
daugelis vaikuy, ypac i§ sunkiai besivercianciy Seimy, turi menkas galimybes savi-
raiskai, kuri sudaryty salygas per veiklg pazinti save, igyti pasitikéjimo bei jprasmin-
ti savo buvima visuomenéje.

Apibendrinimai
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Laisvalaikio kultiira — tai kokybiskas laiko panaudojimo lygmuo, pasireis-
kiantis aktyvia kiirybine veikla, nukreipta | asmenybés ugdyma(si) per
tam tikros Ziniy sistemos, vertybiy, normy ir pavyzdziy isisavinima. So-
ciologuy (Rojek, Shaw, Veal, 2006) atlikti tyrimai rodo, jog mokyklinio
amziaus vaikai turi daug laisvo laiko — 180 dieny per metus sudaro atosto-
gos, 100 dieny — laisvas laikas po pamoky. Kyla klausimas, ar §is laikas
yra panaudojamas prasmingai? Ar vaikai mokomi planuoti savo laisva
laika? Ar jie jauciasi atsakingi uz savo laisva laika? Visuomenei reikia so-
cialiai aktyvios asmenybés tipo, kurio ugdymas(is) priklauso nuo laisvo
laiko leidimo kulttiros. Todél svarbus tampa poreikiy, asmenybés interesy
plétojimas, laiko reguliavimas, moraliniy, psichologiniy, materialiniy, or-
ganizaciniy ir technologiniy salygu sukiirimas formaliojo, neformaliojo
bei savaiminio vaiko ugdymo(si) aplinkose.

Visuomenéje greitéjant gyvenimo tempui ir socialinei, kultiirinei laiko
vertei, laisvalaikio planavimas, laiko naudojimo optimalios strategijos
sudarymas yra ypac aktualus Siandien. Tai salygoja laiko intensifikacija,
taip pat ir padidéjusi galimybé rinktis veiklos raisis. Laiko verté tampa
svarbi kiekvieng karta, kai Zmogus renkasi, priima sprendima. Todél svar-
bios tampa naujovés, investicijos kultiiros ir laisvalaikio srityje, salygu
zmogaus saviraiskai, laisvei, teiséms realizuoti, sudarymas, laisvo laiko
bendrazmogiskyjy bruozy paieska ir integracija, jo demokratizacija.
Laisvalaikis — erdvé zmogaus veiklai, tenkinanti jo socialines, sociokul-
tiurines reikmes. Laisvalaikis yra susijgs su vartojimu, pramogomis ir
poilsiu, malonia veikla, turinCia sasajy su ivairiomis kirybos rasimis ir
saviugda. Laisvas laikas gali biiti visuomenés ir pacios asmenybés regu-
liuojamas. Pagal asmenybés pozitri i ji galima isskirti skirtingus Zzmoniy



tipus, toks poziiiris leidzia jvardyti laisvo laiko kultiira, kaip karybinio ak-
tyvumo pasireiSkima, itin svarbu visapusiskam asmenybés ugdymui(si).
Atliktas laisves fenomeno teorinis tyrimas rodo, kad ji yra daugiaprasmis
mokslo ir kultiiros reiskinys, atspindintis iSorines gyvenimo salygas ir
asmens vidaus bukle civilizaciju vystymosi stadijose, konkreciose situ-
acijose. Nuolat biidama ir nereguliariai veikdama jvairiose socialinio ir
kultiirinio gyvenimo srityse, [aisve turi didel¢ jtakq besikeicianciai visuo-
menei, jos institucijoms ir pasaulio vaizdui kaip visumai, kai liberalios de-
mokratinés ir humanistinés vertybés lemia ir prioritetus Svietimo srityje.
Laisvé vaikystéje tampa biitina salyga vaikams mokytis i§ savo patirties,
btti laisvam jos ieSkant. Suaugusiesiems (tévams, pedagogams, neforma-
liojo ugdymo specialistams) svarbu sudaryti salygas vaikams pasirinkti,
apsispesti, prisiimti atsakomybe uz savo laisvalaikio formy pasirinkimus,
mokant juos planuoti savo laisva laika ir aktyviai veikti, nes tik ,, atsakin-
gi vaikai uzauga atsakingais pilieciais “* (Hansen, Kaufman, Saifer, 1997,
p- 34).

Vaiky laisvalaikis — sudétingas, nuolat besikeiciantis reiskinys. Jis trak-
tuojamas kaip ugdomoji priemoné, kuria naudojant sudaromos salygos at-
siskleisti natiiraliems vaiky poreikiams buti savarankiskiems, aktyviems,
iniciatyviems (Gaigalien¢, Luksiene, 2002). Laisvalaikis skatina asmeny-
be tobuléti — teikia galimybe lavinti pacius ivairiausius gebéjimus ir jausti
pasitenkinima kitokio pobtidzio pasiekimais. Taigi, laisvalaikio veikla suda-
ro salygas vaiky socializavimui(si) bei ugdymui(si), taip pat ir laisvalaikio
kulttirai plétoti, tenkinant saviraiskos poreikius jvairiose ugdymo progra-
mose, bureliuose, meno, muzikos, sporto ir kitose Sakose, mokykloje ir
uz jos riby,. Todél patartina sudominti vaika kuria nors saviraiskos sritimi,
pazadinti nora biiti aktyviu savo laisvo laiko kiiréju. 1S to, kaip asmenybé
renkasi laisvalaikio leidimo formas, daznai sprendziama apie jos kultii-
rin} lygi, o bendriausios laisvalaikio panaudojimo tendencijos atspindi
bendra visuomenés dvasingumo biiklg (Kvieskiené, 1996).

Vaiky laisvalaikio kultiiros sampratai Europoje plétotis didele itaka tu-
réjo mokslinés studijos/tyrimai, kuriuose ryski ,, vaiko ir Seimos laisva-
laikio*, ,, vaiky laisvalaikio namuose * ir ,, vaikystés ** istoriné-rekonstruk-
ciné prasminiy sampraty analizé. Ankstyvyjy ir viduriniyjy viduramziy
laikotarpiu (VII-XIII a.) vaiky laisvalaikis buvo suprantamas neatsietai
nuo Seimos laisvalaikio, vélyvaisiais viduramziais — sasajose su vaiko lais-
valaikiu namy aplinkoje, ir galiausiai (XVIII-XIX a.) — vaiky laisvalaikio
prasmiy aiSkinimas konceptualizuojamas vaikystés socialiniy-kultiriniy
prasmiy kontekste. Vaikystés konceptas itin iSryskéjo po G. Boas (1966),
Ph. Aries (1973), L. DeMause (1976), M. Bluebond-Langner (1978),
J. Demos (1986) darby, kai tapo aisku, kad vaikysté yra socialinis-kultii-
rinis zmonijos kultiiros istorijoje sukurtas patirtiniy ziniy produktas. Tuo
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paciu buvo perziiirétos tokios vaiky laisvalaikio sritys kaip vaiky laisva-
laikis su suaugusiuoju, vaiky laisvalaikis be suaugusiojo.

XX a. 7-8 desimtmeciais Europoje pradeda ryskéti bendrosios laisvalai-
kio, o drauge ir vaiky laisvalaikio, kaip subkultiiros, antipozityvistinés
sampratos (Aries, 1973). Véliau iSsiskiria tyréjy grupés (Dencik, 1989;
Hansen, Kaufman, Saifer, 1997; Mathiasen, Staerfeldt, 2005), kurios
vaiky laisvalaikio prasmes (socialines, kulttirines, edukacines) analizuo-
ja kaip itin svarbias paciam vaikui jo akultiiracijos, socializacijos proce-
suose, sudarant salygas patiems vaikams aktyviai dalyvauti laisvalaikio
kitrime. Vaiky laisvalaikis suprantamas ne tik kaip uzimtumas ar maloni
veikla, bet ir kaip paties vaiko laisvai disponuojamas laikas, vz kuri atsa-
kingas yra jis pats.

Seimos ir vaiko laisvalaikio socialinio-kultiirinio diskurso edukacinis pra-
smingumas gali biiti tiriamas | vaikg orientuoto laisvalaikio kontekste pa-
sitelkiant istoriniy-kultiiriniy sampraty rekonstrukcija paradigmose ,, tra-
dicionalizmas — postmodernizmas “, ,, praeitis — dabartis “.

Vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros socialinio-edukacinio diskurso pra-
smingumas padeda suaugusiesiems (tévams, pedagogams, neformaliojo
ugdymo specialistams) suvokti vaiky patirti, igyta laisvalaikio metu, kaip
jiems (vaikams) patiems reik§mingq. Vaikai geriausiai isisavina Zinias tie-
siogiai bendraudami su aplinka ir {gydami asmeninés patirties. Vaiky va-
saros laisvalaikiu igyta patirtis yra savaime svarbi pedagoginiu pozitriu
ir atspindi pasiekimus Siuolaikinéje kulttiroje bei ugdymo procese.

Siuolaikinei postmodernistinei, kiirybinei visuomenei reikalingas naujas maqs-

tymas. Vaikystés fenomeno tyrimai (o biitent tokiems tyrimams priklauso ir vaiky va-
saros laisvalaikio kultiira) yra neatsiejami nuo Ziniy, kitrybinés visuomenés kiirimo.
Tokio pobiidzio tyrimams yra svarbi humanistiné, j vaikq nukreipta orientacija ,,cia
ir dabar . Svarbus vaikas, gyvenantis dabartyje (ne — ateities vaikas), laisvas, issila-
vines, aktyvus Siuolaikinés valstybés kiiréjas.
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2. KOKYBINIO TYRIMO METODOLOGIJA IR MEDODAI

2.1. Bendroji tyrimo koncepcija ir logika

Atliekant tyrima remtasi mokslinéje socialiniy tyrimy metodologijoje apraso-
mu kokybinio tyrimo modeliu (Merkys, 1995; §aparnis, 2000; Bitinas, 2006, Kardelis,
2007; Zydzianaité, 2007; Bitinas, Rupsien¢, Zydzianaité, 2008). Jis yra pladiai taiko-
mas edukologijoje dél savo natiiralistinio poziiirio { tiriamaji klausima ir metodus.
Placiaja prasme kokybinis tyrimas reiskia socialinés (kulturinés) tikrovés pazinima:
tikimasi suprasti, kaip, kokiomis aplinkybémis atsiranda ir veikia Siuolaikinés kulti-
rinés realijos (Ramanauskaité, 2002). Disertacijos tyrime kokybinis tyrimas atlicka
eksploracines problemy ir hipoteziy generavimo funkcijas (Merkys, 1995). Moksli-
ninkai (Miles, Huberman, 1994) teigia, kad kokybinis tyrimas uztikrina semantiskai
mjautriy* kategorijy sudaryma.

Kokybinio tyrimo duomeny tekstinés informacijos rinkimo biidas yra naraty-
viniai tekstai, todél disertacijoje yra taikomas nestandartizuoty (laisvyjy) teminiy
vaiky rasiniy metodas. Tai — interpretacinis, hermeneutinés analizés metodas, kurio
pagrinda sudaro individualus tiriamyju samonés aspektas, tyréjo nuomoné, pojiciai
bei reakcijos (Berger, Luckman, 1999). Kokybinio tyrimo rezultatai yra isreiskiami
kalba, o ne skaiciais. Disertaciniame tyrime naratyvinio teksto interpretavimas laiko-
mas pirminiu pazinimo $altiniu, jo dekodavimas (prasmiy i§skyrimas) yra fenomeno
raiskos ir interpretuotojo pozilrio sinteze; naujos prasmeés atsiranda susidarus teks-
tui ir skaitytojui (Bitinas, 2006).

Kokybinio tyrimo modelis. Planuojant tyrima buvo remtasi bendraisiais
mokslo filosofijos pagrindais bei jo raidoje patikrintais metodais, kuriy pagrindu bu-
vo rasti individual@is sprendimai.

Atliekant tyrima buvo apeliuojama | efektyviausia kokybiniy tyrimy — deduk-
cinés ir indukcinés logiky saveika (Ramanauskaité, 2002). Teoriniai pozitiriai padéjo
pasirinkti empirinio tyrimo krypti, teorija yra grindziama empiriniais duomenimis, ji
praplecia teiginius bei iSkelia naujus, kurie vélgi grindziami empirine medziaga.

Dedukciné logika disertacijoje tai — samprotavimas, prasidedantis ir vedan-
tis nuo bendry link specifiniy dalyky. Pradéta nuo teorijos, po to buvo suformuluotos
hipotetinés prielaidos, kurios buvo patikrintos tam tikrais metodais surinkus empi-
rinius duomenis. Indukciné logika disertacijoje reiskia samprotavima nuo specifi-
niy dalyky link bendros teorinés iSvados.

Kokybinio tyrimo sandara. Kokybinio tyrimo dizainas buvo modeliuojamas
remiantis A. Maxwell tyrimy schema (Maxwell 1996, p. 5). Pasak autoriaus, $i modeli
modifikuojant galima taikyti ir kokybiniams ir kiekybiniams tyrin¢jimams. Judégji-
mas jungiamosiomis grandimis pirmyn ir atgal panaSus { inferpretacijos hermeneu-
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tinj ratq. Disertacinis tyrimas remiasi dedukcine — indukcine logikomis, todél buvo
pradéta nuo tikslo formulavimo.

o Tyrimo idéja: -, {" Teorinis kontekstas :
~.., tikslai, uzdaviniai . e . / ____________________________ .

2 pav. Kokybinio tyrimo sandara. Linijos tarp struktiiriniy
komponenty nurodo jy tarpusavio sgsajas
(pagal Maxwell, 1996, p. 5)

Aptarsime auksciau pateiktos tyrimo struktiiros komponentus iliustruodami
juos disertacinio tyrimo kontekstais.

Disertacinio tyrimo tikslas (remiantis antipozityvistine laisvalaikio samprata
ir taikant laisvés fenomeno prasmiy kontesktualizavima, istirti vaiky vasaros laisva-
laikio kultiiros socialini edukacini diskursa, iSrySkinant i vaika orientuotos vasaros
laisvalaikio kultiros paradigmos vieSinimui reik§mingas teorines, empirines zinias)
pristato konceptus/idealias situacijas.

UZzdaviniai — specifiSkai apciuopiami rezultatai, pasiekti per tam tikra laika.

Ginamieji disertacijos teiginiai suformuluoti susipazinus su analizei pasirink-
tais laisvés fenomeno, laisvalaikio kultiiros ir visuomenés reiskiniais, iSanalizavus
kity tyrinétoju (uzsienio bei Lietuvos) darbus. Hipotetiniai teiginiai iskelti tikintis pa-
tvirtinti, praplésti, o gal ir paneigti kity tyréjy arba savo anksciau suformuluotus teigi-
nius, arba atrasti naujas tyrimo erdves, kad laisvalaikis turi konstruktyvistini pobidi,
nes pateikia zinias apie tai, kaip vaikas tampa laisvu, aktyviu savo laisvo laiko kiiréju
laisvoje aplinkoje.

Teorinio konteksto formavimui laikyta svarbia asmenin¢ disertacinio
tyrimo autorés patirtis, jau atlikty tyrimy duomenys bei bandomieji (parengia-
mieji, pilotiniai) tyrimai, individualaus mastymo eksperimentai ir, be abejo,
esamos laisvalaikio teorijos, padéjusios suformuoti poziiirj i tiriama reiskinj.
Disertacijos teorinio tyrimo duomenys bei i§vados iSplecia ir pagilina teorinj
konteksta.

Teorinés Zinios autorei padéjo pasirinkti pagrinding tyrimy krypti, taip
pat pazinti ir sumodeliuoti Siuolaikinés vaiky vasaros laisvalaikio kulttiros fe-
nomenus, interpretuoti juos bendry dabarties kultiiros procesuy kontekste bei
iSryskinti vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros savitumus.

Kokybiniai tyrimai susieti su skirtingomis mastymo tradicijomis, tarp
kuriy — socialinio fenomeno tyrinéjimy teorinés perspektyvos: postmoderniz-
mas, fenomenologiné hermeneutika.

Teorinis poziuris nurodé, kokius duomenis rinkti, kokie metodai geriau-

62



siai tinka ju atskleidimui. [ tiriamaji objekta zvelgta i$ {vairiy pozicijy, taciau
pasirinkti pagrindiniai teoriniai pozitiriai: ,,laisvojo‘ ugdymo(si), tradicinio ug-
dymo paradigmomis, istorinio-kulttirinio rekonstrukcionizmo (socialinio konstruk-
tyvizmo) teorija ir kokybinio tyrimo logikai tinkami metodai.

Vaiky laisvalaikis daznai yra grindZiamas vaiky ir suaugusiyjy pasaulio naraty-
viniais tekstais. Tuo siekiama atsisakyti universalaus apibendrinto zinojimo apie ji,
nulemto tradiciniu suaugusiyju poziiiriu | vaika kaip ,,socialiai nebrandy individa®,
kuris be suaugusiyju pagalbos yra nepajégus priimti sprendimy. Socialinio-eduka-
cinio reikSmingumo identifikavimas daznai yra grindziamas diskursu. Tod¢l verta
aptarti ir diskurso esminius dalykus. Diskursas pla¢iaja prasme gali biiti suprantamas
kaip minties perteikimas kalba (Poskien¢, 2004, 2007). Tuomet jis yra kaip viena
i$ naratyviniy, pedagoginiy koncepcijuy aiskinimo formy. L. Jovaisa (1993) teigia,
jog diskursinis mastymas (lot. diskursus — samprotavimas) — nuoseklus, ankstesne
Zmoniy patirtimi grindziamas tarpinis protavimas zodziais, derinant induktyvius, de-
duktyvius ir kitus mastymo metodus. Diskursinis mqstymas neturi biiti prieSinamas
betarpiskam, intuityviam. Intuityvusis mastymas siejamas su diskursiniu, ypac dide-
li démesi skiriant komunikacijai ir kalbinéms saveikoms (angl. verbal interaction).
Diskursas konstruojamas per ivaizdzio kalba, o ne per iSvedziojimuy logiskuma, ir tai
vakarietiSkoje kultiiroje kuria diskurso patikimuma.

Kokybinio tyrimo teorinis pagrindimas disertacijoje suvokiamas kaip
kity autoriy, atlikusiy mokslinius tyrimus laisvés fenomeno tema ir disertacijos
autorés teiginiai. Teorinis poziiris Siame disertaciniame tyrime yra teorijos bei
teoriniy teiginiy, sprendimy susiejimas | vieninga naratyva, nurodes empirinés
medziagos analizés perspektyvas. Teorija tyrime yra ne apribojantis rémas, o
analizés irankis. Teorinis pozilris formuojamas teorinio ir empirinio darbo sa-
veikoje, kuris yra kaip nesibaigiantis procesas.

Disertacinis tyrimas remiasi teoriniu ,,Grounded theory“ ir pastoviojo (nuo-
latinio) lyginimo metodo poziuriais. Kaip teigia T. A. Schwandt (1997), klaidinga
manyti, jog tyréjas ieina { tiriamaji lauka kaip i fobula rasa, surenka duomenis ir
po to induktyviai i§ duomeny iSkelia teorija. ,,Grounded theory “ yra kompleksinis
indukcijos ir dedukcijos procesas, vedamas isankstiniy teoriniy prielaidy ir koncep-
ciniy schemy. Schwandt (1997) teigia, jog sistemiSkai renkant kokybiniy duomeny
tinkla, ypa¢ naudinga grounded theory analizés technika. Si technika, tyrime kvestio-
nuojama pastoviuoju lyginamuoju metodu, reikalauja didesnio kokybinés analizés
sistemiSkumo. Pradzioje pradiniai duomenys suskaidomi i keleta bandomuyjy teigi-
niy (subtemy). Darba tgsdami nuolat lyginome naujus duomenis su jau turimais, ap-
galvojant, ar nauji duomenys pagrindzia esamus teiginius, ar turi buti iSkeliami nauji
teiginiai arba perzitirimi ankstesnieji. Jeigu iSkeliamas naujas teiginys, buvo perzii-
rima jau suklasifikuota medziaga ir patikrinama, ar esami pavyzdziai atitinka nauja
formuluote. Grounded theory analizés tikslas — teisingai atskleisti tyriné¢jama pasau-
lévaizdi nuosekliai analizuojant platy duomeny tinkla (Priest 1996, p. 190-191). T.
A. Schwandt (1997) pazymi, jog kaip ir kiekviename kitame méginime judéti nuo
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lauko uzrasy prie koncepty ir interpretaciju, uzdavinys néra grynai indukcinis, t.y. pa-
remtas akivaizdumu. Grounded theory pabrézia lojaluma tyrinéjamam fenomenui ir
galimybes pasisakyti pries spekuliatyvias teorijas. Taciau tai néra paprasta metodolo-
giné schema, nusakanti kaip pradéti ir testi tyrima. Pirmiausiai ji reikalauja teorinio
supratimo.

Induktyviai grindziama teorija pabrézia kodavimo svarba. Tai reiskia, jog ty-
ré¢jo uzdavinys — jvardinti prasmes (jas pavadinti), kad véliau bty galima judéti
pirmyn, konstruojant konceptualius kodus, identifikuojancius aplinkybes, situacijas,
saveika tarp veikéjuy, strategijas ir taktikas bei iSvadas, susijusias su tuo, kas ivardija-
ma. Norin¢iam uzsiimti tokia kodavimo veikla tyréjui reikalingas teorinis jautrumas,
kuris palengvina veikéjy, aplinkybiy bei reiSkiniy identifikavima. Atranka $ioje teori-
joje reiskia, jog norint pagristi analitines schemas, nusprendziama atrinkti tam tikrus
duomenis. Sios schemos atsiranda i§ pirminiy Ziniy, potencialiai tinkamy konceptu,
idéjy ir kity schemy, kuriy tinkamumas nuolat testuojamas duomenimis (Schwandt
1997, p. 158). Konceptualizacija — pagrindiné aptariamos strategijos kategorija. Dél
konceptualizacijos induktyviai grindziama teorija yra bendras duomeny analizés me-
todas, taikomas ir kity metody struktiiroje. Taikant induktyviai grindziama teorija,
pasirémus pirminés analizés rezultatais, buvo subjektyviai {prasminami analizuoja-
mi tekstai, i$ naujo interpretuojant ju idéjas.

Tyrime induktyviai grindziama teorija taikoma atsizvelgiant i tokias teigiamy-
bes (Bitinas, Rupsien¢, Zydzitinaite, 2008):

e yra pakankamai nesunkiai pritaikoma: galima analizuoti duomenis, gau-
tus ivairiais buidais (interviu, stebéjimas, dokumentai) ir pateiktus jvairia
forma (interviu, transkriptai, tiriamosios veiklos uzrasai, tekstai) — miisy
atveju yra taikomas vaiky laisvojo teminio rasinio tyrimo duomeny rinki-
mo metodas;

e tiria Zmoniuy saveika, todél ja galima taikyti sprendziant Zzmoniu saveika
nagringjanciy mokslo krypciu (edukologija/pedagogika) problemas, — lei-
dzia tirti vaiko saveika su aplinka;

e taikomas sisteminis kokybiniy duomeny analizés biidas, ypa¢ vertingas
pradedanciajam tyréjui, norinCiam suprasti, kaip jis gali rasti pirminiuose
duomenyse slypincias prasmes ir nuo jy pereiti prie koncepcijy ir teori-
jw

e yrabudas i$ pirminiy duomeny iSvesti teorinius teiginius, todél did¢ja tai-
komuyjy tyrimy vykdytoju pasitikéjimas strategija; ne tik patyre ekspertai,
bet ir kiti tyréjai skatinami pasirémus duomenimis daryti teorines iSva-
das;

e objekto aiskinimas grindziamas realiais duomenimis (naratyvu — vaiky
tekstais), o ne spekuliatyvinémis abstrakcijomis; tai reiskia, kad atskleis-
toji teorija turi tvirta empirini pamatg ir atitinka nagrinéjamas realijas.

Taciau disertaciniame tyrime taikant induktyviai grindziama teorija susidare-
me ir su tam tikrais ribotumais:
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e sunku tiksliai planuoti tyrima: ,teorinés imties* samprata neleidzia i$
anksto numatyti tinkamos sudéties imties, o ,,teorinis prisotinimas reis-
kia, kad neimanoma nustatyti imties galutinio dydzio;

e nors metodologiskai strategija skiriama ir bendrosioms (angl. formal), ir
konkreciosioms (angl. substantive) teorijoms kurti, socialiniy tyrimy prak-
tikoje dominuoja pastarosios; sutelkus démesj specifinéms institucinéms
elgsenos formoms, kyla pavojus menkinti bendresniy socialiniu veiksniy
vaidmeni; — Zzmogaus asmeniné saveika su laisva aplinka; vaiko laisvalai-
kis Sseimos aplinkoje; | vaika orientuotoje kultiiroje;

e induktyviai grindziamos strategijos atstovai nesutaria, ar tyréjas, veng-
damas jau paskelbty objekto teoriju poveikio, turi atsisakyti iSankstinio
mokslinés literatiros nagringjimo; teigiamo atsakymo atveju reikia rasti
budy, kaip i§vengti pavojaus ,,iSrasti dvirat{*, kaip atsizvelgti { kity tyréju
sukaupta patirtj (Bitinas, Rupsien¢, Zydzitinaite, 2008).

Pasirinktas duomeny rinkimo metodas — nestruktiruotas (laisvasis) teminis
vaiky rasinys. Pasak J. A. Maxwell (2005), nestruktiiruoti metodai leidzia koncen-
truotis { individualius tyrinéjamo fenomeno pozymius: apibendrinti ir lyginti elemen-
tus analizuojamo fenomeno (vaiky vasaros laisvalaikio kultiros) viduje, aptariant
juos socialiniame, edukaciniame, kultiiriniame kontekstuose. Toks tyrimas ypac nau-
dingas siekiant atskleisti reiSkinio specifiSkuma. P. Alasuutari (1995) pazymi, jog
tyrinéjant reikSmes/prasmes, t. y. ka Zzmonés masto apie tam tikrus dalykus, —naudoti-
nas kokybinis duomeny rinkimo metodas, — nestruktiiruoto, laisvojo teminio rasinio
metodu surinkti naratyviniai tekstai, pasakyti paciu vaiky zodziais, siekiant atskleisti
prasmes, kurias vasaros laisvalaikio kulttrai suteikia patys vaikai.

Hermeneutinis duomeny analizés modelis. Humanitariniy bei socialiniy
moksly sankirtoje esantiems dabarties kultiiros reiskiniy tyrinéjimams (o tame tarpe
ir vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros fenomenui) hermeneutika svarbi kaip meto-
dologinis kokybinés analizés irankis, padedantis interpretuoti ,,simboliniy struktiry
semantini lauka* (Ricoeur, 2000, 2001).

Disertaciniame tyrime duomeny interpretacija vyksta per hermeneutinj ratq’.
Hermeneutinis ratas tyrimo duomeny analizés kontekste turi dvi reikSmes. Pirmiau-
sia jis reiskia teksto daliy rysj su visuma: kiekvienos dalies interpretacija priklauso
nuo visumos interpretacijos ir atvirksciai. Kita reikSmé — interpretatoriaus ir aplin-
kos saveika. Rato ivaizdis pabrézia fakta, kad interpretatorius yra ribojamas ir ben-
druomeninés tradicijos, ir interpretuojamojo objekto. Interpretuodami tekstus (vaiky
laisvuosius teminius rasinius), rémémes tam tikromis koncepcijomis, iSankstinémis

4 Hermeneutinis ratas atlicka ne tik metodologinés priemonés vaidmeni, tadiau ir iSreiskia fundamen-
talig bet kokios interpretacijos prielaida, skelbiancia, kad kuirinio supratimas nejmanomas be nuoseklaus
istoriniy, kulttiriniy salygy aiskinimosi. Vadinasi, hermeneuting interpretacija, panasiai kaip ir archeologi-
ja, rekonstruoja ,,praeities” tradicijos sluoksnius ir remdamasi jais vis giliau skverbiasi { meno kirinio
supratima. Hermeneutinio rato erdvéje istorijos tradicija ir reali besiskleidzianti aiskinimo praktika iSkyla
kaip sukimasis ratu, judant nuo detalés { visuma arba, prieSingai - nuo visumos i detalg“(Andrijauskas
1995, p. 590).
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nuostatomis, kurios formavo miisy interpretacijos intencijas. O tai vadinama herme-
neutiniu, dialoginiu interpretatoriaus ir teksto saveikos budu.

Tradicinis mastymas (pradinis supratimas) atlickant duomenu analiz¢ siilé
pirming koncepcija, kuria remiantis buvo interpretuojamas tiriamasis objektas (ne-
struktiiruoti (laisvieji) teminiai vaiky raSiniai). Griztamasis teksto — interpretatoriaus
rySys kiiré nauja interpretacijos aspekta. Interpretatoriaus ir objekto rysys judant ra-
tu (interpretatorius-objektas-interpretatorius) sudaro hermeneutini rata. Interpretavi-
mo procese tyréjos rySys su tam tikra tradicija keitési, pirminés koncepcijos galéjo
bati atmestos ar modifikuotos.

Ontologinés interpretacijos koncepcijos atstovy nuomone, néra duomeny, ku-
rie biity laisvi nuo interpretacijos, todél miisy tyrime daznai uzsiimame interpretaci-
ju interpretacijomis (pagal Schwandt 1997, p. 62—-64).

3 pav. Ontinis saves keitimas per hermeneutinj teksto suvokimag

Rezultaty patikimumo Kriterijai. Siekiant uztikrinti kokybinio tyrimo
rezultaty patikimumgq remtasi $iais tyrimo rezultaty patikimumo kriterijais (pa-
gal Ramanauskaiteé, 2002): (1) teorinis pasirengimas; (2) atidus metodologijos su-
formavimas; (3) tyrimo metodo, kuriais tikimasi atskleisti tiriamuosius klausimus,
atranka; (4) informanty, kurie galéty pateikti reikiama informacija, atranka; (5) asme-
niniy tyréjo refleksijy paisymas; (6) duomeny sistemingas sutvarkymas; (7) analizés
procediiry atidus taikymas (duomeny redukcija bei struktiiravimas, uztikrinantis ju
palyginima; duomeny kodavimas); (8) tyrimo iSsamumas: tik tuomet, kai kokybinis
empirinio tyrimo metodas — nestruktiiruotas (laisvasis) teminis vaiky raSinys atrodé
iSsemtas ir medziaga naujy iSraisky bei reikSmiy nebepateiké, buvo laikyta, jog tyri-
mas baigtas, — tuomet buvo apibendrintas ir apraSytas tyrinétas reiskinys; (9) inter-
pretacijos pagristumas realia ir gausia duomeny baze; (10) tiriamojo darbo planingas
organizavimas bei tyr¢jos disciplina; (11) tyrimo iS§vady patikimumas susietas su
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tyréjos etikos aspektu’. Nuo jo priklauso informanty pasitikéjimas tyréja, tarpusavio
kontakty glaudumas.

2.2. Kokybinio tyrimo etikos principai ir eiga

Mokslininkai (Hammersley, Atkinson, 1993; Richards, Schwartz, 2002) pa-
brézia, kad atlickant kokybinius tyrimus etikos problemos yra svarbesnés, negu
atliekant kiekybinius. Kuo grindziamas toks ju poziiris i kokybiniy tyrimy etika?
L. Holloway, S. Wheeler (1999) teigimu, aiskéja keli tokj poziliri pagrindZiantys
argumentai: (1) dalyvaudami kokybiniame tyrime tiriamieji dazniau jaucia nerima;
(2) atliekant kokybinj tyrima yra daugiau galimybiy tiriamuosius iSnaudoti; (3) pub-
likuojant kokybiniy tyrimy rezultatus sudétingiau islaikyti konfidencialuma ir anoni-
miskuma, todé¢l padidéja galimos Zalos tiriamiesiems rizika.

Informanty nerima lemia tai, kad atlickant kokybinj tyrima sieckiama i§ esmés
suvokti problema, todél domimasi ju isitikinimais, nuomonémis, gyvenimo aplin-
kybémis. Toks doméjimasis Zmogaus asmeniniu gyvenimu gali biiti nemalonus. At-
sizvelgiant { Zmogaus gyvenimo istorija ir jo biido savybes, tai gali sukelti didesni ar
mazesnj nerima ar net jtampa.

Kadangi atliekant kokybinius tyrimus siekiama kuo geriau pazinti tiriamuo-
sius, o publikuojant tyrimo duomenis — detaliai aprasyti pacius tyrimo dalyvius
(neminint konkreciy vardy ir pavardziy) ir ju gyvenimo aplinkybes, skaitytojai gali
nustatyti tiriamyjy asmenybes. Juk aprasant tiriamuosius paliekama nemazai ,,péd-
saky®, kurie gali padéti nustatyti tiriamaji. Nustacius tiriamaji, galima pakenkti jo
reputacijai socialingje terpéje.

Taigi, kokybiniy tyrimy etinés problemos pirmiausia susijusios su vienu
pagrindiniy kokybiniy tyrimy ypatumy — remiasi glaudzia tyréjo ir tiriamojo savei-
ka: tyréjai siekia pazinti tyrimo problema ir detaliai ja apraSyti.

Kaip disertaciniame tyrime buvo sprendziamos etinés problemos, kurias le-
mia kokybiniy tyrimy savitumas? Prie§ prasant bendrojo lavinimo Klaipédos ir Siau-
liy miesty mokykly vadovy oficialaus leidimo, buvo aiskiai numatytas tyrimo pobii-
dis. Tai yra suformuluotas tyrimo tikslas, jo praktinis pritaikymas, tyrimo metodai
ir procediros, tiriamyjy kontingentas, laiko sanaudos bei kaip bus iSsaugotas gauty
duomeny konfidencialumas, koks bus atgalinis (griztamasis) rysys, kokios pagalbos
reikés i$ mokyklos bendruomenés.

Parengus iSsamia informacija (dél dalyvavimo vaiky rasiniy konkurse), buvo
kreiptasi | aukS¢iausius organizacijos administratorius (atsizvelgiant { tyrimo turini,
tai buvo Siauliy ir Klaipédos bendrojo lavinimo mokykly vadovai) dél priémimo
ir bendradarbiavimo, vengiant lengviausiy leidimo gavimo keliy. [ Sias institucijas
buvo iSsiysti oficialiis kvietimai dél V-VI klasése besimokanciy vaiky dalyvavimo
rasiniy konkurse ,,Koks yra mano vasaros laisvalaikis®, pateikta i§sami informacija
apie gauty rezultaty panaudojima (Zr. 1 prieda). Taip pat dalyky mokytojams, klasés
auklétojams buvo parengti ir i§siysti lankstinukai. [ V-VI klasése besimokancius vai-

s 7r. disertacijos skyriy 2. 2. Kokybinio tyrimo etikos principai ir eiga.
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kus kreiptasi nusiunciant { minétas bendrojo lavinimo mokyklas skelbima ir lanksti-
nukus — kvietimus, kvie¢ianc¢ius dalyvauti konkurse (zr. 2, 3 ir 4 priedus). Gauti suau-
gusiyjy ir vaiky sutikimus nebuvo sunku — rasiniy konkurse vaikai noriai dalyvavo.
Su vaikais, klasés auklétojais, dalyky mokytojais buvo komunikuojama telefonu bei
specialiai raSiniy konkursui sukurtu elektroniniu pastu.

Atliekant kokybinij tyrima buvo laikomasi $iy etiniy principy:

Privatumas. Buvo siekiama, kad tyrimo dalyviai platinant tyrimo metu gauta
informacija, negaléty biiti atpazistami. Kaip priemoné anonimiSkumui garantuoti
buvo dalyviy vardy bei kity asmeniniy duomeny nenaudojimas, tiriamojo asmens
duomenys uzkoduoti. Kai duomenys jau buvo parengti analizei, anonimiSkumas
iSlaikomas, atskyrus kodus nuo tyrimo duomeny. Laikomasi ir kity saugumo priemo-
niy — pasaliniai asmenys nebuvo prileisti prie duomeny bazés.

Pasirfipinta gauty laisvyju teminiy vaiky rasiniy kenfidencialumu, — nickam
nebuvo teikiama informacija apie tyrimo dalyvius, kuri padéty juos atpazinti. Diser-
taciniame tyrime niekur nevartojami tyrimo dalyviy tikrieji vardai.

M. Hammersley, P. Atkinson (1993) teigimu, atliekant tyrimus nei§vengiamas
jégos disbalansas, kuris lemia tiriamyjy iSnaudojima. Tai atsiranda net ir tada, kai
tyréjas protu ir jausmais isipareigoja tiriamiesiems. Taip gali jaustis darbuotojai (mo-
kytojai), dalyvaujantys tyrime i§ pareigos savo darbdaviui (direktoriui) ar tiesiog
vengdami jo nemalonés. Jeigu tiriamieji dalyvauja tyrime bitent dél Siy priezasciy,
jie yra iSnaudojami, nes daro tai ne laisvanoriskai.

Atliekant tyrima buvo siekiama kiek imanoma sumazinti tiriamiesiems daro-
mos Zalos rizikq, taip pat, kad dalyvavimo tyrime nauda jiems biity didesné, negu ga-
limos Zalos rizika. Biitent toks tyrimo naudingumo persvaros supratimas buvo esmi-
nis, apsisprendziant dél tyrimo atlikimo. Tyr¢jai ypac dékingi savo tiriamiesiems uz
tai, kad Sie dalijosi savo patirtimi, leido pazinti savo gyvenimus, todél buvo pamas-
tyta ir apie atsilyginimgq tiriamiesiems. Sickiant supazindinti su tyrimo rezultatais
Siauliy universitete buvo organizuojamas vaiky patirties sklaidos forumas ,,Kaip a3
mokausi ir ilsiuosi® (zr. 5 ir 6 priedus), i kuri buvo kvieCiami visi vaikai, dalyvave
rasiniy konkurse, ju tévai ir pedagogai. Renginyje vaikams buvo ijteiktos padékos
(zr. 7 prieda), pedagogams, koordinavusiems rasiniy konkursa — pazyméjimai (Zr.
8 prieda). Taip pat buvo apdovanoti ir rasiniu konkurso nugalétojai. Jiems jteiktos
prisiminimo dovanélés, simboliniai suvenyrai: zenkliukas su forumo logotipu (zr. 9
prieda), konkurso nugalétojy raSiniy rinkinys (elektroninis isteklius, zr. 10 prieda),
saldumynai.
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2.3. Kokybinio tyrimo imtis, metodai, instrumentas

Tyrimo imtis, geografija. Kokybinio tyrimo imtis — kriterijaus imtis®. Ja,
atsizvelgiant | tyrimo tikslg ir turini, sudaro stebéjimo objektai, tenkinantys tyréjui
reikSmingo kriterijaus reikalavimus (Bitinas, 2006). Kokybinio tyrimo imties populia-
cija — 78 vaikai (10—12 mety), kurie mokesi Siauliy ir Klaipédos bendrojo lavinimo
mokykly V-VI klasése. Imties dydis yra pakankamas kokybiniam tyrimui realizuo-
ti ir aktualiam vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros diskurso fenomenui giliai, intensy-
viai, o ne ekstensyviai iStirti. Pasirinktai kokybinio tyrimo strategijai reikalingas ne
informanty skaicius, o pateikiamos informacijos turinio apimtis, gilumas ir prasmin-
gumas. Toks informanty amziaus tarpsnis pasirinktas todel, kad tokio amziaus vaikai
vis daugiau savo laisvo laiko praleidzia suaugusiyjy nereguliuojamoje aplinkoje, turi
laisvo laiko leidimo vasaros atostogu mety patirti, geba ja perteikti rastu jiems pri-
imtina, patrauklia — laisvojo teminio rasinio forma. Geografiniu poZiiiriu Siauliy ir
Kaipédos miestuose gyvenantys vaikai pasirinkti laikantis prielaidos, jog ju laisva-
laikio patirtis vasaros atsostogy metu bus jvairesné buitent dél gyvenamosios vietos
geografiniy skirtumu.

Vaiky vasaros laisvalaikio kulttiros socialinio-edukacinio diskursas yra,,emic *
ir ,,etnic* pobiidzio ir gali biiti interpretuojamas ,,cross culture kultiiriniy tyrimy
reik§mémis, kai viena i$ reikSmiy ,, etnic “ yra specifiné, budinga tik tai grupei (10—
12 m. vaikams), o kita — bendroji ,, emic ““ — atspindi visiems mokyklinio amziaus vai-
kams vélyvojoje vaikystéje biidinga socialini-edukacinj, kultiirini patyrima vasaros
laisvalaikiu (pagal Juodaitytg, 2003, p. 287). Tyrime 10—12 mety vaikai iSskiriami
kaip grupé, vertinama, kas jiems, kaip grupei, yra svarbu, o socialiné, edukaciné,
kultiiriné ju patirtis vasaros laisvalaikio metu yra interpretuojama kaip vélyvojoje
vaikystéje mokyklinio amziaus vaikams apskritai reikSminga patirtis.

Kokybinio tyrimo duomeny rinkimo instrumentas — nestruktiiruotas (lais-
vasis) teminis vaiky rasinys, atskleidziantis vaiky patirtj tokiose kasdienio gyvenimo
situacijose kaip vaikuy laisvalaikio kultira, — tenkina kokybinio tyrimo salygas, nes
suteikia galimybe vaikams pasisakyti pagal ju turima patirti, tiriant jy kasdienio gyve-
nimo reiskinius, yra gerai zinoma mokyklinés veiklos riisis, todél ju neapsunkina (Sa-
parnyté, 2007). Vaiky rasinio kokybing interpretacing analiz¢ galime priskirti ,,mato-
my, taciau nepastebimy reiskiniy tyrimams* (Garfinkel, 2005), padedancia atskleisti
vaiky gyvenimo ypatumus, ,,nematoma‘“ gyvenimo pus¢ neformalioje (,,laisvoje*)
aplinkoje atskleidziant vaiky reprezentacijy prasmes identifikuojant jy patirti laisves
fenomeno kontekste. Disertacijoje analizuojami 78 nestrukttruoti (laisvieji) teminiai
vaiky pateikti rasiniai tema ,,Koks yra mano vasaros laisvalaikis®.

Kokybiniy duomeny analizés strategija. Remiantis Seidman (1991) strate-
gija, kokybiniy duomeny analiz¢ atlikta surinkus visus duomenis — informanty rasi-
nius, siekiant i§vengti ankstesniy rasiniy itakos vélesniems.

¢ Dar vadinama kriterijumi grindziama atranka (Ramanauskaité, 2002; Valackien¢, Mikeéné, 2008). Tai
strategija, pagal kurig tiriamieji buvo atrinkti apgalvotai, norint gauti svarbia informacija, susieta su
tyréjui reikSmingu kontekstu.
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Analizuojant kokybinius duomenis remtasi Maxwell (1996, p. 78-81)
siiloma kokybiniy duomeny analizés procediira. Analizuojant duomenis bu-
vo:

(1) nuolat uzsirasinéjamos analitinés pastabos (memos) — jomis pagrin-
dziama galutiné analiz¢ ir interpretacija,

(2) atlickamas duomeny kategorizavimas (kodavimas ir teminé anali-
z¢), kodavimo tikslas — ,,suskaidyti duomenis | subtemas pagal prasminius
vienetus, siekiant sumodeliuoti teorija bei konceptus. Koduojant duomenis
buvo iSskiriamos emic kategorijos, kurias pateikia patys respondentai. Eminé
perspektyva nurodo tiriamyju (vaiky) pozitri i laisvalaikio kultiira, ji anali-
zuojama i8 tirlamyjy pozicijos, siekiant suprasti, identifikuoti vaiky vasaros lais-
valaikio kultiiros diskurso kulttrines, edukacines, socialines prasmes, vaiky patirti
laisves fenomeno kontekste;

(3) atlickamas kontekstualizavimas (naratyviné teksto analizé), tiks-
las — suprasti duomenis kontekste (vaiky diskurso analizéje).

Atliekant kokybing duomeny analize, naudotasi papildoma analitine
strategija —matricomis bei sqvoky Zzemélapiais, kurie suteiké idéjoms ir anali-
zei akivaizdumo’.

Atliekama hermeneutiné tyrimo duomenu analizé remiantis hermeneu-
tinio rato schema?®, turinio (content) analize. Kokybinés turinio analizés me-
dziaga sudaro tekstas — vaiky laisvieji teminiai raSiniai. Turinio analizés tiks-
las — diagnozuoti kokias prasmes tiriamajam reiskiniui suteikia informantai.
Informanto rasinys yra turinio analizés tyrimo medziaga, atspindinti asmens
mastymo procesa, patirti, nuostatas, jausmus. Pagrindinis kontent — analizés
rezultaty interpretacijos uzdavinys — teksto, kaip visumos ,,mentalinio Zemélapio”
bei temy ir veikianciy asmenuy ,,zemélapiy” apraSymas, t.y. reikSmingiausiy ,,seman-
tiniy primityvy” (subtemy), kurie buvo panaudoti apraSymui, i$siaiskinimas. Galima
i$skirti tokius kontent analizés metodo taikymo disertacijoje privalumus:

e galima dirbti su didziuliu teksty masyvu ir aiSkia struktiira;

e pakankamas nagrinéjamy duomeny reprezentatyvumas;

e patogu apdoroti gausia informacija, gauta laisvojo teminio rasinio meto-

du.

Ribotumai, su kuriais susidurta panaudojant turinio analizés metoda:

e néra moksliskai pagristy, tiksliy indikatoriy (pavyzdziui, zodziy) ir ju at-

rankos kriterijy;

e  pasirinktas indikatorius (Zodis) gali buti atskiry autoriy skirtingai supran-

tamas, jam suteikiama jvairi prasmé (pagal Tidiki, 2003, p. 504).

" Matricos ir Zemélapiai padeda analizuoti duomenis, nes suveda juos i siauresnes apimtis (atlickama
duomeny redukecija) ir pristato tam tikra forma, leidziancia juos suvokti kaip visuma, {zvelgti tarpusa-
vio rySius. Apie §j analizés jrankiy tipa zr. Miles M. B. And Huberman A. M. (1994). Qualitative Data
Analysis: an Expanded Sourcebook (2™ ed.). Thousand Oaks.

8 Grindziama Ast, Schleiermacher, Dilthey hermeneutika bei Heidegger, Gadamer, Ricoeur ontologija.
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Atliekant kokybing turinio analiz¢ buvo remiamasi interpretacija, todél temy
ir subtemy isskyrimas nebuvo automatiska, mechaniné technika, bet kiirybiskas mas-
tymo procesas, siekiant ,,atkoduoti* vaiky rasiniuose slypinc€ias prasmes. Naratyvinis
tekstas (vaiky laisvieji teminiai raSiniai) analizuojamas ieSkant prasminiy vienety,
elementuy, kuriuos atspindi frazés, sakiniai, zodziai. Teksta suskaidzius i prasminius
vienetus, kiekvienas analizuojamas atskirai. Taip, remiantis pagrindiniais zodZiais,
i$skiriamos sutemos, temos. Sutrumpintai ir apibendrintai naratyvinio teksto daliai
suteikiama Zemesnio lygmens ,,etiketé” — sukuriama 1 (pirmoji) subtema. Zemesnio
koncepcinio lygmens 1 subtemai suteikiama aukstesnio koncepcinio lygmens ,,etike-
té*“ — 2 (antroji) subtema. 2 subtemai suteikiama auksc¢iausio lygmens ,,etiketé* — te-
ma, kuri laikoma pagrindine, ivardijama generalizuojanti prasmé. Rezultatai prista-
tomi apibendrinamaja lentele (Bitinas, Rupsiené, Zydzitinaite, 2008, p. 87). Vaiky
naratyvinio teksto analizés eiga, etapai demonstruojami ketvirtame paveiksle.

e
[ I Skaitomas naratyvinis tekstas (nestruktiiruotas, laisvasis teminis vaiky rasinys), ]
' 2y
2 [ 1 Isskiriamos prasminés idéjos — teiginiai (pagal tyrimo tikslq, uZdavinius) ]
: Il
E 11 | Remiantis prasminiais teiginiais, nustatoma Zemesnio lygmens ,,etikete* —
- SUBTEMA 1
2 \ []
N s
=3 v Zemesnio koncepcinio lygmens 1 SUBTEMALI suteikiama aukstesnio
<Zt L koncencinio lvemens etiketé* — SUBTEMA 2
< 40
8 [ \Y 2 SUBTEMALI suteikiama auks$ciausio lygmens ,,etikete” — TEMA ]
7))
2 | JL
) [ VI Ivardijama generalizuojanti prasmé ]
| [ T
L [ VII [ Rezultatai pateikiami apibendrinamojoje lenteléje ]

4 pav. Vaiky naratyvinio teksto (laisvyjy, teminiy rasiniy)
analizés eiga, etapai

Disertacijos teorinio ir empirinio tyrimo etapai demonstruojami 5 paveiksle.
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5 pav. Vaiky vasaros laisvalaikio kultaros socialinio-edukacinio diskurso lais-
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NUOLATINIS GRIZIMAS PRIE TEORINES DARBO DALIES

I etapas
MOKSLINES LITERATUROS ANALIZE, METAANALIZE
(Vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros socialinj-edukacinj diskursa
kontekstualizuojancios koncepcijos ir paradigmos

v

II etapas
EMPIRINIS KOKYBINIS TYRIMAS

Pagrindinis empirinis kokybinis )
tyrimas. Nestruktiiruoty, laisvyjy
teminiy (V-VI bendrojo lavinimo
mokyklose besimokan¢iy vaiky)
rasiniy konkursas ,,Koks yra mano

Zvalgomasis empirinis tyrimas.

Tikslas — patikrinti, ar pasirinktas
pagrindinis tyrimo metodas —
nestruktliruotas, laisvasis teminis | ;
vaiky raSinys — pateiks reikalinga —>
informacija atliekant pagrindini . -
tyrima. i Vasaros laisvalaikis“ (N=78)

v

i Vaiky vasaros laisvalaikio patirties sklaida. Forumas ,,Kaip a§ mokausi ir ilsiuosi*

I

III etapas
EMPIRINIO KOKYBINIO TYRIMO DUOMENU ANALIZE

Naratyvinio teksto (nestruktiiruoty, laisvyjy teminiy vaiky rasiniy) analizé.
Tikslas — atskleisti vaiky reprezentacijy prasmes identifikuojant ju,
kaip prasmingo laisvalaikio kultros kiiréiu. patirti laisvés fenomeno kontekste

Ontinis saves keitimas per hermeneutinj teksto suvokima |
| (pagal Heidegger, Gadamer, Ricoeur) |

N

l/ (2) teksto skaitymo metu

(1) teksto skaitymo metu jgyjama \‘ | igytos naujos tyrejos

nauja tyréjos patirtis (tiriamojo | | patirties sulyginimas su
subjekto (vaiko) pasaulio .—y jau turima patirtimi

formavimas), suteikiamy vasaros |

laisvalaikio prasmiy (edukaciniy, | l

socialiniy, kultiriniy) aiSkinimasis

(3) ,,paZistamo*
o h diapazono (jau turimy
1((41 or:tlmu bUd',J . 4— | Ziniy) i§saugojimas,
vykstantis asmeninis | | . PN
tyréjos pasikeitimas »horizonto™ plétimas

igijus naujy Ziniy

v
IV etapas
TEORLJOS PAGRINDIMAS, GRIZIMAS PRIE TEORINES DALIES
(GrindZiamoji teorija)

v

V etapas
ISVADU IR APIBENDRINIMU, REKOMENDACIJU FORMULAVIMAS,
DISKUSIJOS RENGIMAS, NAUJU ZINIU SUAUGUSIESIEMS (TEVAMS,
PEDAGOGAMS NFFORMATIOTO TTGNDVMO SPECTATISTAMS) KITRTMAS

vés fenomeno kontekste, tyrimo etapai




3. VAIKU VASAROS LAISVALAIKIO KULTUROS SOCIALINIO-
EDUKACINIO DISKURSO ANALIZE LAISVES FENOMENO
KONTEKSTE: | VAIKA VS | SUAUGUSIJI ORIENTUOTOS
PARADIGMOS

3.1. Vaiky vasaros laisvalaikis, kaip istorinis-kulturinis artefaktas vs
| suaugusiuosius orientuota edukaciné paradigma

Aptarsime vaiky vasaros laisvalaikio kultiira socialiniy, edukaciniy, kultiri-
niy prasmiy kontekstuose.

Vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros socialinio-edukacinio diskurso filosofijos
suvokimas yra skirtingas: tradicinis/pozityvistinis vs netradicinis/antipozityvistinis
ir Sie skirtumai yra esminiai (zr. 6 pav.).

| Vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros prasmiy suvokimo paradigmos

/

.

Tradiciné/pozityvistiné
(i suaugusjji orientuota)
vaiky vasaros laisvalaikio kultaros paradigma

Netradiciné/antipozityvistiné
(i vaikq orientuota)
vaiky vasaros laisvalaikio kultiros paradigma

Vaiky vasaros laisvalaikio veikla laisvoje aplinkoje
yra suvokiama tik saveikos su suaugusiaisias
kontekstuose, tuomet ji  netenka  savaiminio
prasmingumo vaikui (pagal Juodaitytg, 2003).

Vaiky vasaros laisvalaikis yra vaiko laisvai
disponuojamas laikas ir veikla (uZ kurig jis yra pats
atsakingas) yra jy paciy inicijuojama. O tai sudaro
salygas naujam socialiniam-edukaciniam, kultliriniam
vaiky patyrimui (prasmingam ir suaugusiesiems, ir
vaikams) plétotis.

Vaiky vasaros laisvalaikis suvokiamas kaip orientacija
i vaiko uzimtuma.

Vaiky vasaros laisvalaikis  suvokiamas kaip
uzZimtumo-neuZimtumo dermé; kaip vaikui maloni
veikla.

Suaugusiyjy atsakomybés
laisvalaiki.

prisiémimas uZ vaiky

Vaiko laisvés ir atsakomybés dermée; vaiko laisve
rinktis ir biiti atsakingam uZ savo pasirinkimus.

Vaiko laisvalaikis — nauji riipes¢iai suaugusiesiems.
Vaiko vasaros laisvalaikio poreikiy nepaisoma,
neatsizvelgiama | vaiko nuomong planuojant vasaros

Atsizvelgiama | vaiky vasaros laisvalaikio poreikius;
bendradarbiavimas planuojant vasaros laisvalaiki
kartu su Seima.

laisvalaiki.

6 pav. Vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros prasmiy suvokimo paradigmos

Vaiky vasaros laisvalaikio kulttiros socialinio-edukacinio diskurso analizé, ty-
rimo duomeny interpretacija atlikta laikantis nuostatos, jog biitina jveikti mitus, kurie
turi itakos suaugusiyju (tévy, pedagogy, neformaliojo ugdymo specialisty) pozitiriui
1 vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros prasminguma. Tiriant vaiky vasaros laisvalai-
kio kultura edukaciniy, socialiniy, kultiriniy prasmiy kontekstuose buvo sickiama
iSgyventi vaiky laisvalaikio situacijas per savo mastymo ir jausmy prizme suvokiant
situacijy prasminguma paciam vaikui. Tokiame tyrime vyksta ,.kooperavimasis su
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vaikystes pasauliu“ (Juodaityté, 2003), jo vertybémis ir iSgyvenimais, vaikystés reis-
kiniai vertinami vaiko pozitriu, svarbia vieta skiriant interpretacijoms, kurios yra
tarsi savaime vertingi tyrimo konstruktai.

Interpretuojant vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros fenomenologinio pobtidzio
naratyvini teksta, buvo siekiama atsisakyti tokiy, mokslininky (Cohen, Stern, Bala-
ban, 1996; King, 1994; Lipman, 1988, 1991, 1993) nuomone, labiausiai paplitusiy

mity:
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vaiky vasaros laisvalaikis yra suaugusiyjy pasaulio dalis, todél jis gali
biiti interpretuojamas tik lyginant ji su suaugusiyjy laisvalaikiu, nes, bu-
damas atskirai, jis yra panasus i ,,deformuota suaugusiyjy pasauli“ (King,
1994, p. 17);

vaiky sqveika su aplinka vasaros laisvalaikio metu néra tokia prasminga
kaip suaugusiyjy, nes vaikai yra nepajégiis joje tinkamai elgtis bei veikti,
todél vaiky saveika su aplinka vasaros laisvalaikio metu butina riboti;
vaiky patirtis vasaros laisvalaikio metu yra suaugusiyjy veiklos rezulta-
tas, todél daznai atspindi suaugusiems Zzmonéms reikSmingas prasmes;
tuomet vaiky veiksmai ir mintys suvokiami tik kaip beprasmis ju meégini-
mas prasiskverbti | aplinkinio pasaulio prasmes, kurias tik suaugusie-
ji gali suvokti;

vaiky ugdymas(is) vasaros laisvalaikio metu yra suaugusiyjy patirties
perteikimas vaikams, todél ja interpretuoti gali tik suaugusieji, nes vaikai
neturi tokios patirties.

Marcon (1990) nuomone, pats pavojingiausias tyréjui yra toks mitas — vaikai
pasaulj kuria pagal suaugusiyjy jam pasiilytus pavyzdzius bei taisykles ir tai yra
pats svarbiausias vaiky pasiekimas.

Analizuojant kokybinius tyrimo duomenis buvo laikomasi tokios tyré¢jai reiks-
mingos paziiry sistemos (Juodaityte, 2003):

vaiky vasaros laisvalaikio kultiira yra itin reiksminga patiems vaikams,
kurioje yra dar daug suaugusiesiems nezinomy prasmiy;

vaiky vasaros laisvalaikio kultiirq, kurioje reik§minga vieta uzima ir suau-
gusieji galima suvokti tik interpretuojant vaiky, o ne suaugusiujy suteikia-
mas prasmes;

vaikas yra aktyvus savo laisvo laiko kiiréjas, gebantis perimti ne tik su-
augusiyjy perteikiama laisvo laiko leidimo patirtj, bet ir kurti sava, uni-
versaly, specifinj patyrima, kuris yra reikSmingas ne tik vaikams, bet ir
suaugusiesiems;

vasaros laisvalaikio metu vyksta ne tik suaugusiojo sqveika su vaiku, bet
ir vaiko su suaugusiuoju, ir $ie procesai yra abiem puséms reikSmingi, nes
keiciamasi ne tik informacija, bet ir vertybémis bei ju igijimo biidais.

Interpretuojant vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros socialinj-edukacini patyri-
mo pobudj, turini, paiséme Siy principy (Marton, 1990, p. 37-39):



e vaiky veikla vasaros laisvalaikio metu, mastymas ar sampratos yra ju in-
dividualaus patyrimo raiska, todél $is patyrimas negali biiti vertinamas
kaip teisingas ar neteisingas,

e  vasaros laisvalaikio tikrovés rySiy jvairove vaikai reprezentuoja minti-
mis, veiksmais, atspindinciais ta pasauli, kuriame jie gyvena ir veikia jau
dabar;

e vasaros laisvalaikio metu vaikai yra aktyviis aplinkos stebétojai, todél,
perimdami patyrima, jie daznai mégdzioja suaugusiuosius, drauge savitai
ji transformuodami ir interpretuodami;

e  vaiky mintys ir veiksmai vasaros laisvalaikio metu yra susij¢ su ju besiplé-
tojancios socialinés-kognityvinés, kultiirinés savivokos elementais, todél
visi reiskiniai ar jvykiai vasaros atostogy metu yra interpretuojami taip,
kad vaikai galéty likti pagrindiniai situacijy veikéjai ir dalyviai;

e vaiky suteikiamos prasmeés vasaros laisvalaikio metu aplinkos jvykiams,
objektams yra interpretuojamos kaip turinCios subjektyvia ir autentiskq
prasme patiems vaikams.

Vaiky vasaros laisvalaikio kulttiros socialinio-edukacinio diskurso tyrimas rei-
kalauja is tyréjos, kaip suaugusio zmogaus, ne tik loginés, bet ir refleksinés saveikos,
kurios pagrinda sudaro ,,gilus, prasminis vaiko socialinés-kognityvinés ir kultirinés
situacijos, kaip save ir savo pasaulj kuriancio subjekto, pazinimas* (Cole, 1996, p.
217). Vaiky igyta patirtis vasaros laisvalaikio metu yra savaime svarbi pedagoginiu
pozitriu ir atspindi vaiky pasiekimus Siuolaikinéje kultiiroje.

Poziiiris { vaiky vasaros laisvalaikio kultiira, kaip patiems vaikams prasmin-
ga situacija, padéjo tyréjai susiformuoti nuostata, jog Sis laisvalaikis yra vaikams
prasminga socialiné-edukaciné-kultiiring aplinka (Koul, 1977). Sia sudétinga vaiko
situacija siekéme interpretuoti, atsizvelgiant { suvokima, biidinga vaikams, o ne suau-
gusiesiems, nes vaikai atlikdami prasmingus jiems veiksmus, iprasmina save, igyja
biting patyrima. Vaiky suteikiamy vasaros laisvalaikio kultiiros prasmiy interpreta-
vimas iSkristalizuoja ne tik ju suprasto pasaulio ypatybes, bet ir atskleidzia, kaip
vaikai vasaros laisvalaikio metu susikuria salygas socializavimui(si) bei tikroveés pa-
Zinimui.

3.2. Vaiky vasaros laisvalaikio socialinio-edukacinio diskurso, orientuoto
i vaiko laisve ir raiska, generalizuojancios prasmés

3.2.1. Vaiky vasaros laisvalaikio komunikacinés aplinkos
ir partnerystés jprasminimas medijose

Apibidinsime vaiky komunikacines aplinkas ir partnerystés {prasminima me-

dijose vasaros laisvalaikiu. Ziniasklaida (angl. mass media) — laikra$ciai, zurnalai,
knygos, radijas, televizija, kino filmai, vaizdo ir kitos informacinés priemonés, be-
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asmenis siuntéjo ir placios auditorijos tarpininkas daro svarbia itaka vaiko sociali-
zacijai vasaros laisvalaikio metu. Medijos — komunikavimo biidas. Jos yra tarpinés
priemonés, skatinancios veikti arba darancios kitoki poveiki. Naujos medijos suku-
ria nauja aplinka vaikams, o taip pat ir nauja ju pozilri i jau egzistuojancias aplinkas
(Berns, 2009, p. 340). Taigi, ziniasklaida ir formuoja, ir skleidzia vaiky vasaros
laisvalaikio kultiira. Ziniasklaida formuoja kultira, nes jos forma ir turinys vaikus
veikia; skleidZia kultura, nes praplecia vaiky galimybes apdoroti informacija ir taip
juos keicia.

Atlikus vaiky diskurso apie ziniasklaidos priemoniy raiska vasaros laisvalai-
kio metu iSskirta viena generalizuojanti prasmé, kurig sudaro viena tema.

Generalizuojanti prasmé Vaiky komunikacinés aplinkos ir partnerystés
iprasminimas medijose (Ziniaskliadoje) vasaros laisvalaikiu atskleidzia, kokiomis
ziniasklaidos priemonémis vaikai naudojasi vasaros laisvalaikio metu. Generalizuo-
janti prasmé pozicionuojasi i tema ,,Naudojimosi Ziniasklaidos priemonémis jvairo-
ve“, kuria sudaro 4 subtemos: (1) spausdinta ziniasklaida (knygos), (2) vaizdiné
Ziniasklaida (televizija, kinas); (3) garsinés medijos (populiarioji muzika) ir (4) dia-
loginé ir daugialypé jranga (kompiuteriai ir internetas, vaizdo ir kompiuteriniai zai-
dimai). Paanalizuosime §ia generalizuojancia prasme¢ temomis, subtemomis (zr. 1
lentele).

1 lentelé

Vaiky komunikacinés aplinkos ir partnerystés jprasminimas medijose
(ziniaskliadoje) vasaros laisvalaikiu

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
Spausdinta ziniasklaida | Knygos
NAUDOJIMOSI Vaizdiné Ziniasklaida oA
ZINIASKLAIDOS Kinas
PRIEMONEMIS IVAIROVE | Garsinés medijos Populiarioji muzika
(edukacinés, komunikacinés Dialosing ir daugialvne Kompiuteriai ir internetas
prasmeés) OB 1T AAUBTAYPE 1Nnizdo ir kompiuteriniai Zai-
tranga dimai

Temos Naudojimosi Ziniasklaidos priemonémis jvairové turinys rodo, jog va-
saros laisvalaikio metu vaikai naudojasi tokiomis ziniasklaidos priemonémis kaip
spausdinta Ziniasklaida: (1) knygomis. Vaiky ugdymas(is) laisvoje aplinkoje
vyksta skaitant: ,,Sivo mety laiku skaitau knygas. Stai toks mano vasaros laisva-
laikis*? (I'° 29). Vasaros laisvalaikiu vaikai mégsta skaityti knygas, specialiai
tam skiria laika: ,, Labiausiai mégstu skaityti, ypac fantastines nuotykiy knygas,
todél ramiam poilsiui vasaros pradzioje pasirinkau Sias knygas: ,,Klany kariai* bei
.. Kosmary akademija . Sios knygos labai jdomios, todél siiilau jas paskaityti visiems

° Vaiky kalba pateikiama netaisyta.
10 Disertacijoje vartojamos informanto koduotés trumpinys.
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nuotykiy mégéjams “ (1 22). Vasaros laisvalaikiu vaikai lankosi bibliotekose, jtrau-
kia j Sig veikla ir neformalios, neinstitucionalizuotos aplinkos (kiemo, bendrijy)
draugus: ,,Man patinka skaityti, todél as dar vazinéju § bibliotekq su tomis paciomis
savo kiemo draugéemis ir visas raginam uzsiregistruot* (I 36); ,,Eidavome i bibliote-
ka, as ieskodavau ir skaitydavau knygas* (I 78); skaitymas vasara — ,,paralelus“
uZsiémimas, pakeiciantis nuobodulj: ,, Kai nieko jdomesnio negaliu sugalvoti, einu
skaityti ar piesti” (I 39). ,,Man labai patinka sédéti prie Zidinio vakare ir skaityti
knygaq* (I 3). Atostogy metu vaikai nori uzsiimti ta veikla, kuriai neturi laiko
tuo metu, kai yra uZimti formalizuotomis (mokyklinémis) uzduotimis: ,, Vasa-
ra — meégstamas mano mety laikas todél, kad nereikia eiti  mokyklq ir nereikia daryti
namy, darby. Sivo mety laiku skaitau knygas“ (I 29). Vaikai skaito knygas esant
blogam orui: ,,Kai pasitaikydavo prastas oras, skaiciau knygas* (I 50). ,,Ten per-
skaiciau dvi knygas* (1 72).

Spausdinta Ziniasklaida daro jtakq vaiko socializacijai: ugdo vertybes, mora-
lés normas, formuoja idealus ir nuostatas, perduoda kultiiros paveldq, moko istori-
jos. 10—12 mety vaikams formuojasi savojo AS suvokimas, lyties tapatumas, moralés
normos ir vertybiy sistema, todél Siuo gyvenimo tarpsniu knygos atlieka svarby socia-
lizacini vaidmenj. Vaikams skirtuose Zurnaluose (taip pat kaip ir knygose), yra publi-
kuojami rasytiniai tekstai, taciau Zurnaluose daZnai jie yra skirti kokiai nors sriciai
— madai, mokslui, sportui, {Zymybiy garsinimui. Juose daug démesio (daZniausiai
daugiau nei raSytiniam tekstui) yra skiriama reklamoms, nuotraukoms, — todél Zur-
nalai ugdo vaiky vartotojiskumq. Knygy skaitymas yra priskiriamas organizuotam
pasyviam laisvalaikiui, suaugusieji daZnai teigiamai vertina tokj laisvalaiki, vaiko
skaitymgq tapatindami su intelektualia veikla. Vaikams spausdintq Ziniasklaidq daz-
niausiai parenka suaugusieji: tévai jas perka, pedagogai sudaro skaitytiny knygy
sqrasus, bibliotekininkai sprendZia, kokios knygos turi patekti j biblioteky lenty-
nas. Taigi, suaugusieji didele dalimi lemia knygy poveikj vaikams.

Subtema ,,Vaizdiné Ziniasklaida“: (1) kinas. Subtemos turinys atskleidzia,
jog vasarg vaikai noriai lankosi kino teatruose kartu su draugais. ISrySkéja vai-
ko socialinés kompetencijos ugdymosi raiSka — gebéjimas spresti kasdienes gy-
venimo problemas laisvoje aplinkoje: ,, Draugiskai susitariame, kur vaziuosime,
pavyzdziui, { kinq ar | pajiri. Na, kaip tardavomeés, taip ir padarydavome. O kartais
taip atsitikdavo, kad nepavykdavo susitarti* (I 32),,,Po piety su kiemo draugais ei-
davome | kino teatrq“ (1 73);

(2) televizija: vaikai Zitiri televizijos laidas namy aplinkoje: ,, Namie as Ziii-
réjau filmus* (I 47); ,,Kai pasitaikydavo prastas oras ziuréjau televizoriy* (I 50);
vasaros stovyklose: ,, Vienq dienq ten vyksta diskotekos, o kitq — filmas “ (1 65), ,,Per
tq savaite ziurédavome filmus* (I 64); atostogaudami pas senelius: ,, Po piety mie-
go pas mociute as ziirédavau televizoriy* (I 78).

Vaizdin¢ ziniasklaida (kinas, televizija), kaip bendravimo ir informacijos per-
davimo priemoné turi jtakos vaiko ugdymui(si) ir socializacijai vasara: suteikia ziniy
apie istorija, kultora, geografija, moksla, keliones, dalykus, kuriy tiesiogiai gyveni-
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me vaikas ne visada gali patirti. Vaikai televizijos laidose gali surasti bendradarbia-
vimo, altruizmo, savikontrolés, empatijos modeliy. Vaizdiné Ziniasklaida vaikus dél
ju patirties stokos veikia labiau nei suaugusiuosius. Pazymétina ir tai, jog siekiant
iSvengti vaiky asocialaus elgesio atkartojimo realybéje, tokio turinio laidas vaikai
turéty ziureéti kartu su suaugusiais, jas aptarti.

Lankymasis kino teatruose, televizijos ziliréjimas daznai yra priskiriamas su-
augusiyjy nekontroliuojamai veiklai (dél laisvo laiko trukmés nesutapimo), todél sie-
kiant ugdyti vaiko pasirinkimo laisve, atsakinguma uz savo laisva laika, tévai turéty
skirti démesi vaiko kritinio mastymo ugdymui(si) vertinant vaizdinés Ziniasklaidos
informacija, jos pasirinkima.

Subtemos ,,Garsinés merijos“: (1) populiarioji muzika turinys rodo, kad
vaikai Sia veikla suvokia kaip lygiagrecia kitoms veikloms: ,, Atsibudusios visq
diengq zZiiréjome pro langq, klausémés muzikos, <...>* (I 49).

Mugzikos klausymasis turi jtakos vaiko socializacijos, ugdymo(si) procesams:
ugdomas vaiky muzikinis skonis, Zadinamos emocijos, dainy ZodZiai — formuoja
vertybes; suteikia galimybe vaikams tapatintis su konkrecia grupe ar atlikéju. Ta-
Ciau muzikos ZodZiy interpretacija priklauso nuo vaiko patirties, Ziniy, motyvacijos
ir savivaizdZio. Populiariosios muzikos poveikis vaikams yra skirtingas nei spaus-
dintos ar vaizdinés Ziniasklaidos, kadangi i veikla (muzikos klausymasis) daZnai
yra tapatinama su subkultiiros iSraiSka, nepriimtina suaugusiesiems (repas, hipho-
pas, alternatyvioji muzika). Muzikos poveikis vaikui gali biiti slopinamas suaugu-
siyjy, jei Seimos nariai tokiai muzikai nepritaria.

Temos ,,Dialoginé ir daugialypé jranga* turinys rodo, kad $i laisvalaikio
veikla yra svarbi savo socialine, edukacine prasmémis:

subtema (1) kompiuteriai ir internetas demonstruoja, jog vaikai komuni-
kuoja siekdami palaikyti tarpusavio rySius, internetas leidZia vaikams palaikyti
rySius be jokiy apribojimu: ,,Lietingq vasaros dienq bendrauju su draugais inter-
netu* (1 29); ,,AS labai mégstu vasarq. Net kai lauke lyja, man neliiidna, todél kad
galima sédéti prie kompiuterio! Ir visus tris ménesius man — laisvalaikis!* (I 44).

Galimybé susisiekti su draugais — svarbus veiksnys, vaikui padedantis jaus-
tis grupés nariu.

Naudojimasis dialogine ir daugialype jranga suteikia galimybe¢ vaikams
dalytis Ziniomis, nuomonémis, grindZiamomis pomégiy ir interesy bendrumu,
svarbia tampa komunikaciné laisvé: ,,Svarbesniy jvykiy buvo kai vienas is draugy
narsydamas internete pamaté, kad zmogus is Amerikos pavarde Juan Mann vykdo to-
kiq akcijq ,,Free Hug*, lietuviskai isvertus ,,Nemokami apsikabinimai *. Sios akcijos
prasmé, kad pasaulyje biity taika. Si akcija jau vyko 2008 metais, bet dar niekada
nevyko Siauliuose. Todél mes su draugais nusipirke baltus marskinélius, uZsirase uz-
rasus vykdeme Siq akcijq* (1 73).

......

bines prasmes: ,, Visq laikq ZaidZiau su kompiuteriu® (I 11), ,,Per atostogas as daz-
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niausiai zaidziu kompiuteriu* (1 47); ,,Su Augustu ir kitais kaimo vaikais zZaisdavo-
me su kompiuteriais“ (I 78).

Subtemos turinio analizé atskleidZia edukacines, socialines prasmes: per
vaizdo ir kompiuterinius Zaidimus vaikai susipaZjsta su informacinémis techno-
logijomis, mokosi laikytis taisykliy, Zaidimai moko spresti problemas, ugdo vaiky
loginj mqstymaq, lavina motorikq ir orientacijq erdvéje, vaizdo Zaidimai suteikia
galimybe drauge Zaisti suaugusiajam ir vaikui — taip yra stiprinami partnerystés
svaikas — suauges“ rySiai. Dialoginés ir daugialypés jrangos naudojimas suteikia
vaikams galios jausmaq, savarankiSkumaq, laisve — vaikai tampa savarankiSkesni,
laisvesni, galédami susirasti reikiamq informacijq, pramogas, pasirinkti bendravi-
mo biidq. Suaugusieji gali vaikams padéti iSmokti kritiSkai mqstyti, vertinti interne-
to informacijq ir paslaugas, aptarti Zaidimo turinj su vaikais.

Ziniaskliados priemoniy tipai demonstruojami 7 paveiksle.

ZINIASKLAIDA (MEDIJOS)

(1)SPAUSDINTA  (2) VAIZDINE (3) GARSINES  (4) DIALOGINE IR

ZINIASKLAIDA ZINIASKLAIDA MEDIJOS DAUGIALYPE
v v v IRANGA
Knygos, Zurnalai Televizija, kinas Populiarioji +
muzika Kompiuteriai ir
internetas
Vaizdo ir
kompiuteriniai
Zaidimai

7 pav. Ziniasklaidos priemoniy (medijy), kuriomis vaikai naudojasi vasaros
laisvalaikiu tipai

Kita generalizuojanti prasmé Vaiky vasaros laisvalaikio komunikaciniy
prasmiy raiska partnerystés fvairovéje atskleidzia su kuo vaikai praleidzia vasa-
ros laisvalaiki. Generalizuojanti prasmé apima tema ,,Vaiky vasaros laisvalaikio
partneriai”, ja atspindi tokios subtemos: (1) Draugai (formalios aplinkos draugai
(mokyklos, buirelio)), neformalios aplinkos draugai (kiemo, gyvenamojo rajono, gy-
venvietés); (2) Seimos nariai (tévai, broliai/seserys); (3) Seimos nariai ir draugai
(tévai, broliai/seserys ir draugai); (4) Giminaiciai (seneliai; pusbroliai/ pusseserés,
teta, déde).

Paanalizuosime Sios generalizuojancios prasmeés turini temomis, subtemomis
(zr. 2 lentelg).
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2 lentelé

Vaiky vasaros laisvalaikio komunikaciniy prasmiy raiSka
partnerystés jvairovéje

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
Formalios aplinkos draugai (mokyklos,
Draugai biirelio)

Neformalios aplinkos draugai (kiemo, gy-

VAIKU T o
venamojo rajono, gyvenvietés)
VAL Seimos nariai Tévai, broliai/seserys
LAISVALAIKIO [¢= 7000 o ./eery e —
PARTNERIAI imos nariai ir draugai va? .ro iai/seserys ir drauga
Seneliai
Giminaiciai Pusbroliai/ pusseserés
Teta, dédé

Tema Vaiky vasaros laisvalaikio partneriai ir ja paaiskinanciy subtemy pra-
sminis turinys atspindi, jog vasaros laisvalaikiu vaikai bendrauja su draugais:
(1) formalios aplinkos draugais (mokyklos, biirelio): ,, Per vasaros atostogas su
mokyklos choru ir folkloro ansambliu ,, Kursiukai* vazZiavau | Dainy Svente* (I 12);
sporto, bureliy draugais: ,, Varzybose dalyvavo astuoniy Saliy komandos: Veng-
rijos, Lenkijos, Estijos, Rusijos, Lietuvos, Latvijos, Bulgarijos, Slovakijos* (I 18);
»Man patinka vasara, nes su futbolo komanda labai daznai vaziuojame i varzybas *
(I 31); ,,Mes su vienu Klaipédos maniezo treneriu vaziavom j laikingjq Lietuvos
sostine,masinoj sedéjau ne viena,ten sedéjo dar — mano draugé leva, ir trys drau-
gai — Dovydas, Benediktas, Aidas. Vaziavom tyliis ir susispaude™ (1 36).

(2) neformalios aplinkos (kiemo, gyvenamojo rajono, gyvenvietés) drau-
gais: ,,Be atletikos as daugiausia laiko praleisdavau kieme man net mama davé
pravarde ,,Kieminuké . Man su draugémis kieme niekados dar néra buve nuobodu.
Mes zaidziam,isdarinéjam nesamones *“ (1 36); ,,0 kokia gi vasara be nuotykiy su kie-
mo draugais?!* (1 37); ,, Atsikeliu ryte ir zZituriu: vél nauja diena. Dienos taip greitai
béga! Einu pas savo drauges* (I 32); ,,Vasarq daugiau laiko negu bet kuriuo kitu
mety laiku, praleisdavau su kiemo draugais* (I 1); ,,Vasarq smagu ne tik Zaisti su
kiemo draugais, bet ir dalyvauti jvairiuose miesto renginiuose* (I 38); ,,Siq vasarq
daug laiko praleidau su savo draugais ... (I 1), ,,Dar vienas puikus dalykas, kad
i sodq daznai atvaziuoja mano draugé Elinga ir jos brolis Mantas. Mantas — ge-
ras mano brolio Justino draugas* (I 2); ,,Viena grazu vasaros ryta mes su draugu
sugalvojom su dviraciu pakleiauti aplink Lietuva. Aisku, kad reikejo atsiklausti tevu.
Tai tevai leido. ™ (I 14); ,,Mes su draugémis, kai tik geras oras, vaZiuojame { paplii-
dimj maudytis ir pasideginti sauléje (I 20); ,,Kiekvienq savaitgalj mes su draugais
vaziuodavome prie jitros “ (1 43); ,,Sios vasaros atostogos buvo niekuo neissiskirian-
¢ios nuo praéjusiy atostogy. Gal Sios tik buvo Siek tiek turiningesnés, nes su kiemo
draugais kiekvienq dienq prisigalvodavome jvairiausiy pramogy‘‘ (1 73).
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Prasidéjus vasaros atostogoms keiciasi vaiko aplinka. Buvusi institucionali-
zuota, mokykliné aplinka keiciasi | laisvq. Todél keiciasi ir bendraamZiy statusas
bei vaidmenys: anksciau buve mokyklos draugai tampa kiemo, Zaidimy, laisvalai-
kio draugais. Vasaros atostogy metu vaiky gyvenimas tampa maZiau reglamen-
tuotu, nedirektyviu, yra veikiamas namuy, vietovés (kaimo, miesto), regiono aplin-
kos. Vasaros laisvalaikiu, biidami partnerystéje su bendraamZiais, vaikai palaiko
socialinius rySius su aplinka ir jgyja patirties, nepriklausancios nuo tévy ir kity
suaugusiyjy. Bendravimas su draugais vasaros laisvalaikiu yra svarbus vaiko so-
cializacijos procesams, nes padeda susiformuoti daugelj jgiidZiy, nuostaty, vaid-
meny, daranciy jtakq jy gebéjimui prisitaikyti bendruomenéje, patenkina poreikj
priklausyti grupei ir socialiai sqveikauti, poreiki susikurti savqji AS (asmeninj ta-
patumaq).

Vasarg vaikai turi galimybe daugiau laiko komunikuoti su Seimos na-
riais: (1) tévais, broliais/seserimis: ,,Neisdildomi prisiminimai isliko is naktiniy
kruizy laivu po jiros jlanka, vakarienés su Seima senamiescio zuvy restoranuose “ (I
11); ,,Pasibaigus birzeliui, atvaziavo ir tévai su broliu* (I 2); Mes su Seima dazniau-
siai vasarq <...>" (I 3); ,,S'iq vasarq miisy visa didelé seima <...>" (I 4); ,,Mes su
tevais kiekvienq vasaros laisvalaiki vaziuojame i gamtq ™ (I 5),; Laisvalaikio metu
vykstanti saveika tarp Seimos nariy plétoja draugyste ir tarpusavio pasitikéji-
ma3, prisideda prie visapusiSky santykiy palaikymo: ,, Turbiit vasara nebiity tokia
ispudinga jeigu nebiciau keliavusi po Aukstaitijos dvarus kartu su Seima* (I 13);
Seimos nariai skiria démesj tarpusavio santykiy gerinimui ir konsolidavimosi
stiprinimui: ,, ISvaziuojame su Seima j gamtq ar kur nors kitur, einame pasivaiks-
cioti ar Siaip biuname namie* (I 17), ,,Daugiausia vasaros, kaip ir kito laisvalaikio,
praleidziu su Seima** (1 22); ,,Daznai biinu kelionése, jose fotografuojamés su tévais,
biina linksma ir gera... " (I 28).

Komunikavimo prasmé atsiskleidZia ir Seimos nariy bei draugy partne-
rystéje, kai Seimos nariai ir draugai yra vaiko lygiaverciai laisvalaikio partne-
riai: ,,S'iq vasarq daug laiko praleidau su Seima ir savo draugais ..." (I 1). ,,Ditu-
voje yra ezeras, kur as maudausi su draugais ir téevais *“ (I 3). ,,Jei mama nedirbdavo,
vaziuodavome prie jiiros maudytis bei degintis, taciau Siemet saulé nelabai ,,kibo “.
Kai oras prastesnis, nueidavom su draugem i ,,Akropoli** ledo arenoj paciuozinéti ar
gerq filmq paziaréti kino teatre ,,Cinamon“* (I 15).

Partnerystés raiska jprasminama ir per buvimg su giminaiciais. Vasara
vaikai daug laiko praleidzia su (1) seneliais: ,, Daug laiko praleidau pas senelius,
kaime* (1 1), ,,Vos tik pasibaigus mokslo metams, isvaziavau { Molétus pas mociute
(12),,,Visus metus gyvenu mieste, o vasarq vykstu i kaimq pas seneli“ (1 6); ,,<...>
vwkdavome pas senelj j sodq* (I 9); ,,Dar Siq varasq vaziavau pas mociute” (I 10);
,,Pas mociute man biuna labai linksma ir jdomu, <...>* (I 12). ,, Atostogavau pas
senelius Baisogaloje* (I 16); ,,Jau saulei leidZiantis Soki ant dviracio, vél mini atgal
pas mociute. Grizti su tokia neapsakomai gera nuotaika, pasidalini ispudziais su
mociute, pusseserémis, seneliu (I 24); buvimg kartu su seneliais vaikai tapatina
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su maloniai praleistu laiku: ,,Stai tokia tobuliausia 2009 — yjy mety vasara. Kaime
pas senelius“ (I 24), ,,Dazniausiai vasarq as biinu sode pas mociute* (I 29).

Vaikai vasarg, daZniau nei kitu mety laiku, bendrauja su (2) pusbroliais/
pusseserémis: ,, Pas mane vasarq atvaziavo pusseserés — na tada dar didesnis triuks-
mas kieme* (I 21). ,,Netoliese kaime gyvena septyni pusbroliai ir devynios pussese-
rés“(l 6). ,,Po to is toli atvaziavo du pusbroliai su pussesere. Ir ko mes tik neprisi-
galvodavome* (I 11); buidami partnerystéje kartu su pusbroliais/pusseserémis,
vaikai ugdosi ne tik socialing, bet ir profesing kompetencijas: ,,Mes su pussesere
prekiavome: pardavinéjome zZiedus, auskarus, apyrankes ir kitokias smulkmenas“ (1
16).

Vasarg vaiky laisvalaikio partneriai yra ne tik pusseserés/pusbroliai, bet
ir (3) tetos, dédés, jy augintiniai: ,, Vasaros metu daug laiko leidau sode pas tetq ir
déde. Man labai patinka buiti gamtoje, zaisti su pussesere ir su tetos ir dédés augin-
tiniais*“ (1 23).

Vaiky laisvalaikis — prasmingas, malonus laiko leidimas biunant kartu su
suaugusiais (Seimos nariais, seneliais, giminémis, neformaliojo ugdymo specia-
listais, treneriais). Vasarq vaikai jauciasi saugiis biidami partnerystéje kartu su
jais. Tuomet atsiranda naujos galimybés santykiy su suaugusiaisiais realizavimui,
suteikiamos galimybés keisti suaugusiojo vaidmenis vaiky laisvalaikyje nuo ,,lais-
valaikio organizatorius“ link ,laisvalaikio dalyvis, partneris“. Tik biidami vaiky
vasaros laisvalaikio partneriais, suaugusieji gali suvokti jo socialine-kognityvine
vaikams ir tuos prioritetus, kuriuos laisvalaikiui suteikia vaikai, o ne suaugusieji,
biidami laisvoje aplinkoje. Diskurso analizé atskleidZia santykiy su suaugusiais ir
bendraamZiais prasmingumg.

3.2.2. [ vaikq orientuoto laisvalaikio sampraty raiSkos procesas:
konfliktas vs dialogas su suaugusiaisiais

Generalizuojanti prasmé [ vaikq orientuoto laisvalaikio sampraty raiskos
procesas: konfliktas vs dialogas su suaugusiaisiais atspindi vasaros laisvalaikio
sampraty turini, ji analizuojant i§ vaiko, kaip aktyvaus savo laisvo laiko kiiréjo, po-
zicijos. Generalizuojanti prasm¢e apima tema ,, Vaiky vasaros laisvalaikio samprata “,
Jja atspindi tokios subtemos: (1) vasaros laisvalaikis kaip galimybé daugiau laiko
praleisti su Seima, draugais; (2) vasaros laisvalaikis kaip galimybé pakeisti jprastq
kasdienybés aplinkq, (3) vasaros laisvalaikio, atostogy atitikimas vaiko litkesciams,
(4) vasaros laisvalaikis — mokykliniy uzduociy eliminavimas, (5) vasaros laisvalai-
kis — mokykliniy uzduociy kartojimas, (6) vasaros laisvalaikis — laikas; (7) vasaros
laisvalaikis — grozéjimasis gamtine aplinka, (8) vasaros laisvalaikis — organizuotas
poilsis.

Paanalizuosime $ios generalizuojancios prasmés turini temomis, subtemomis
(zr. 3 lentelg).
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3 lentelé

I vaika orientuoto laisvalaikio sampraty raiskos procesas:
konfliktas vs dialogas su suaugusiaisiais

TEMA

SUBTEMA 2

SUBTEMA 1

VAIKU VASAROS LAISVALAIKIO SAMPRATA

Vasaros laisvalaikis kaip gali-
mybé daugiau laiko praleisti
su Seima, draugais

Vasaros laisvalaikis — laikas, praleistas su Seima,
draugais

Vasaros laisvalaikis kaip gali-
mybé pakeisti iprasta kasdieny-
bés aplinka

Vasaros laisvalaikis — kelioniy metas

Vasaros laisvalaikis — iSvykos { tolimas Salis

Vasaros laisvalaikis — iSvykos i gamting aplinka
Lietuvoje

Vasaros laisvalaikis — sve¢iavimasis

Vasaros laisvalaikio, atostogu
atitikimas vaiko likes¢iams

Vasaros laisvalaikis — poilsis, nicko neveikimas

Vasaros laisvalaikis — pramogos

Vasaros laisvalaikis — galimybé atostogauti

Vasaros laisvalaikis — netikétumai/naujovés, nuo-
tykiai

Vasaros laisvalaikis — laisvas laikas pomégiams

Vasaros laisvalaikis — galimyb¢ organizuoti savo
laisvalaiki kaip paciam patinka

Vasaros laisvalaikis — galimyb¢ aktyviai praleisti
laisvalaiki

Vasaros laisvalaikis — mokykli-
niy uzduociy eliminavimas

Vasaros laisvalaikis — laikas, kai nereikia moky-
tis, atlikti namy darby

Vasaros laisvalaikis — mokyk-
liniy uzduociy kartojimas,
rengimasis naujiems mokslo
metams

Vasaros laisvalaikis — mokykliniy uzduoc¢iy kar-
tojimas

Vasaros laisvalaikis — ruoSimasis kitiems moks-
lo metams

Vasaros laisvalaikis — galimy-
bé igyti naujy ziniy

Vasaros laisvalaikis — naujos zinios

Vasaros laisvalaikis — laikas

Vasaros laisvalaikis — greit prabégantis laikas

Vasaros laisvalaikis — grozéji-
masis gamtine aplinka

Vasaros laisvalaikis — galimybé daugiau laiko pa-
biiti gamtoje, grozétis ja

Vasaros laisvalaikis — organi-
zuotas poilsis

Vasaros laisvalaikis — suaugusiyjy organizuoja-
mas laikas

Vasaros laisvalaikj vaikai sieja su galimybe daugiau laiko praleisti su Sei-
ma, draugais: (1) Vasaros laisvalaikis — laikas, praleistas su Seima, draugais:
., Vasara yra ypatingas metas, kuomet atostogaudama gali mégautis kelionémis, poil-
siu prie jiiros, turiningu laisvalaikiu, praleisti daug laiko su Seima ir draugais. Siq va-
sarq, kaip ir kiekvienq anksciau, su seima ilgq laikq praleidome kelionéje. Vykome
i Siltuosius krastus, kur Ziemoti iSskrenda pauksciai... (I 1); Daugiausia vasaros,
kaip ir kito laisvalaikio, praleidziu su Seima, ir, be abejo, su savo Suniukais. Juos tu-
rime du — Ringo ir Starq (I 22).
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(1) Vasaros laisvalaikis — kelioniy metas. Vasarg vaikai gali pakeisti jpras-
ta kasdieng aplinka, ugdytis tautinj tapatuma keliaujant, stprinant rySius su Sei-
mos nariais: ,, Vasarq mes su Seima vaziavome i keturiy dieny kelione po Lietuvq. Is
Klaipédos vaziavome i Platelius. Kelioné buvo nuostabi — net negalvojau, kad miisy
krastas toks grazus** (1 40), ,,Visos dienos praleistos Sioje kelionéje man buvo tokios
ypatingos ir prasmingos... Niekada nepamirsiu sios nuostabios kelionés!!!* (I 49);
,,Labai svajoju dar kur nors pakeliauti. Gal kada nors mano svajonés issipildys ir
nuotykiais pasidalinsiu su jumis* (1 51).

(2) Vasaros laisvalaikis — iSvykos | tolimas $alis. Vaikams suteikiama ga-
limybé pazinti svecias Salis, juy kultiira: ,,Svarbiausias jvykis Siq vasarq — miisy
Seimos kelioné | Slovakijq. Mes keliavome | Slovakijos Tatry kalnus* (I 41); ,,Si
vasara buvo nuostabi!!! Prasidéjo labai gerai. Jau birzelio ménesj mes isskridome §
Graikijq* (I 55),; vaikai vasara dalyvauja tévy darbo emigracijos procesuose/ke-
lionése: ,, Mes gyvenome Lietuvoje, bet tévai vazinéjo | Vokietijq uzsidirbti pinigéliy.
Vienq kartq sugalvojo pasiimti ir mane kartu, nors man tebuvo ketveri. Buvo labai
sunki kelioné, nes vaziavome autobusiuku. Nuvykus mus pasitiko mamos drauge. Ten
pasisveciavus, nuvezé | darbo vietq, kur pragyvenome tris ménesius** (I 51).

(3) Vasaros laisvalaikis — iSvykos j gamtine aplinka Lietuvoje. Vaikai vasa-
ra kartu su tévais keliauja Lietuvoje: ,, Viskas prasidéjo vienq is birzelio sekmadie-
niy. Mama ir tétis nuo pat ryto pluso — déjo daiktus, ripinosi maistu, miegmaisiais,
o mano Sirdis spurdéjo is nekantrumo — pagaliau iSsvajotoji kelioné Minija* (I 34);
. Siq vasarq miisy visa didelé Seima, turédami tris ménesius atostogy, nutaréme ap-
lankyti labai graziq ir garsiq vietq. Ji yra vakary Lietuvoje netoli Klaipédos mies-
to“ (146).

(4) Vasara — palankus metas sveciavimuisi, giminiy lankymui: ,,Mano va-
saros atostogos buvo labai linksmos. Birzelio ménesi as vaziavau pas tetq ir drau-
ge. Buvau nuvaziavusi aplankyti mociutes* (I 52); ,, Isvykau savaitei j Trakus pas
giminaicius** (I 58). Vaikai vasaros laisvalaikiu lanko emigravusius giminaicius
taip sustiprindami Seimos/giminés rySius: ,, Nors mano manymu linksmiausia atos-
togauti savo tévynéje, Lietuvoje, man buvo linksma ir kai léktuvu skridau i Airijq
aplankyti savo vyriausiojo brolio, kuris gyvena mazame, bet smagiame miestelyje
Vexforde* (I 31); vaikai aplanko savo gimting (kai ji yra ne Lietuva), gimines,
gyvenancius ne Lietuvoje: ,, Kasmet per atostogas as vaziuoju i Kaliningradq. Ten
as gimiau, ir ten gyvena mano senelé, senelis ir daug kity giminaiciy* (I 48).

Vaikai vasarg jprasmina per atitikimga jy individualius liikes¢ius: (1) Va-
saros laisvalaikis vaikams — poilsis, pramogos, nieko neveikimas, malonus, links-
mas laikas: ,, Man atostogos siejasi su ramybe, poilsiu ir pramogomis, tad Siy mety
vasarq praleidau biitent taip* (I 23); vasara vaikai mégaujasi galimybe ilgiau
miegoti: ,,O vasaros rytai ... Keldavausi apie dvyliktq — tryliktq valandq: cia jau ne-
be rytas, o diena* (I 21), ,, Tobuliausia vasaros diena, kai keliesi be zadintuvo. Daz-
niausiai mane pazadina saulé. LeidZiu sau atsikelti apie dvylikta valandq* (I 24);
,,Mano vasaros atostogos praéjo paprastai, bet linksmai. Rytais ilgai miegodavau,
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bet vélai nueidavau miegoti* (I 54).

(2) Vasaros laisvalaikis — pramogos. Vasaros pramogas vaikai jprasmina
per linksmybes su draugais, vasaros zaidimus: ,, Kiekvieno vaiko svajoné — tobula
vasara! Linksmybés su draugais, taskymasis ezere ar jiroje, puikiis vasaros zaidi-
mai! Kaip nuostabu ilgais vakarais padiikti kieme! Na, ar ne tiesq sakau? " (I 33);
., Kiekvienais metais ateina Sil¢iausias mety laikas — vasara. Vasarq mégaujameés
laisvalaikio pramogomis ** (I 60), ,,Vasara — tai toks laikas, kurio negalima praleisti
be linksmybiy* (I 44); .Sios vasaros atostogos buvo niekuo neissiskiriancios nuo
praéjusiy atostogy. Gal sios tik buvo Siek tiek turiningesnés, nes su kiemo draugais
kiekvienq dienq prisigalvodavome jvairiausiy pramogy“ (I 73).

(3) Vasaros laisvalaikis — galimybé atostogauti: ,,As labai mégstu vasarq,
nes tai atostogy metas*“ (I 29); ,,Vasara — mégstamiausias mety laikas. Kodél? Ma-
nau, kad supratote* (I 25). ,,AS labai mégstu vasarq, nes tai atostogy metas* (I 29);
., Kiekvienas mégsta vasarq, nes tai atostogy metas*“ (I 44).

(4) Vasaros laisvalaikis — netikétumai/naujovés, nuotykiai, dZziaugsmas.
Vasaros laisvalaikj vaikai sieja su dZiaugsmu, maloniais nuotykiais: ,, Ogi todél,
kad ji pilna nuotykiy, graziy atsitikimy. Apie juos as ir papasakosiu. Taigi mano va-
sara...” (I 22), ,,AS labai dZiaugiuosi savo vasara. Mano vasaros kelialapis pilnas
daug nuotykiy (I 34); ,,Man vasara — trys ménesiai dziaugsmo *“ (I 44), ,,As vasarq
buvau Latvijoje. Ten patyriau daug nuotykiy* (I 50).

(5) Vasaros laisvalaikis — laisvas laikas savo pomégiams, svajoniy metas:
,,Vasara — tai Siltas, nuostabus ir kupinas dziaugsmo mety laikas. Vaikams jis tarsi
laisvalaikio plitipsnis, kai jie gali ne tik pailséti nuo moksly, bet ir patirti daug nuo-
tykiy, keliauti, Zaisti su draugais ir nuveikti tai, apie kq niitry rudenj ar Saltq ziemq
tiek daug svajoja. O svajonés juk ir yra tam, kad pildytysi..." (I 37); ,,Vasara...Sva-
Jjoniy, poilsio metas. llgai miegot, daug keliaut, susitikti su draugais, neruosti jokiy
pamoky (I 15),; vasaros laisvalaikj (kaip palankiausig laisvalaikj) vaikai sieja
su malonumu: ,, Daugiausiai laiko savo malonumui galiu skirti vasarq ir papasa-
kosiu apie labiausiai atmintin istrigusias dienas ... Viskas prasidéjo taip ...“ (I 63);
., Vasaros atostogos yra Sauniausios atostogos visiems vaikams. Aisku taip atrodo
man* (1 66), ,,AS visada jas pradedu sode ten man labiausiai patinka biiti ir kartais
biinu mieste.Man sode patinka biiti délto ,kad ten yra kq veikti, statyti bazes, mau-
dytis,dar yra $viezias oras.O kai biinu mieste tai biinu su draugais ,bet ir sode turiu
draugy, o { miestq atvaziuoju tik savaitgaliui nes reikia pasiimti valgyti ir kiti daly-
kai* (I 33); vaikai vasaros laisvalaikiu tesia mégstamg neformaliojo ugdymo
veikla: ,, Kadangi as labai mégstu dainuoti per vasarq turéjau labai daug repeticijy
ir konkursy* (I 34).

(6) Vasaros laisvalaikis vaikams — galimybé organizuoti savo laisvalaikj
kaip paciam patinka: ,, DZiaugiuosi, kad vasaros atostogas praleidau biitent taip,
kaip ir noréjau. Vasaros ispiidziai padés istverti rudens véjus ir Ziemos Salcius, o pa-
vasari pradésiu svajoti apie atostogas, kurios greit greit ateis “( 1 21).
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(7) Vasaros laisvalaikis — galimybé aktyviai praleisti laisvalaikj: ,, Vasara
ypatinga ne tik nepakartojamy, nepamirstamy kelioniy jspiidZiais, bet ir aktyviu
laisvalaikiu, praleistu visy atostogy metu* (I 1); ,,Kiekvienq dienq eidavau i kiemq,
zaidém jvairius zaidimus: futbolq, krepSinj, kvadratq ir t. t. Diena po dienos ir atéjo
rudenélis. Stai ir mano pasakojimas apie mano vasaros atostogas “ (I 58).

Mokykliniy uZduociy eliminavimu: (1) Vasaros laisvalaikis — laikas, kai ne-
reikia mokytis, atlikti namy darby: ,,Mano vasara Siais metais, galima sakyti,
nebuvo ypatinga, taciau tai buvo metas, kai galéjau pamirsti mokslus ir mokykla “ (I
21), vasaros laisvalaikj vaikai sieja su savaitgaliu — laiku, kai esi laisvas nuo reg-
lamentuotos, formalizuotos, suaugusiyjy organizuojamos veiklos; mokykliniy
uzduodiy: ,, Vasara man yra tarsi ilgas savaitgalis, per kurj gali pailséti nuo namy
darby (1 28); ,,As labai mégstu vasarq. Ir niekas nepasakys tau, kad laikas daryti
pamokas ir eiti miegoti! Juk rytoj nereikia eiti { mokyklq, ir poryt nereikia! Ir visus
tris ménesius man — laisvalaikis!“ (I 44), ,, Ak, ta vasara... Sunku patikeéti, kad ji jau
baigési. Taciau Sios vasaros prisiminimai ir ispudziai mane Sildys iki kito karstojo
sezono. Mano vasara Siais metais, galima sakyti, nebuvo ypatinga, taciau tai buvo
metas, kai galéjau pamirsti mokslus ir mokyklq “(I 26), ,, Tada nereikia eiti j darbq, §
mokyklg “ (1 60), knygu skaitymas laisvoje aplinkoje vasaros laisvalaikiu nesieja-
mas su mokykline veikla, tai — vaikui maloni veikla: ,, Vasara — mégstamas mano
mety laikas todél, kad nereikia eiti j mokyklq ir nereikia daryti namy darby. Sivo me-
ty laiku skaitau knygas. Stai toks mano vasaros laisvalaikis “ (I 29); vasarg vaikai
tesia mokykling veikla uzZduociy kartojimu:

(1) Vasaros laisvalaikis — mokykliniy uZduocdiy kartojimas, formalizuotos
veiklos pratesimas: ,,mano pareiga perskaityti knygas, kurias uzdavé mokytoja* (I
31).

(2) Vasaros laisvalaikis — ruoSimasis kitiems mokslo metams: ,, Paskutiné-
mis vasaros atostogy dienomis émiau ruostis mokyklai** (I 21); Kai grizau namo
zvilgteléjau per langq | mokyklq ir pamaniau,kad artéja jdomiis ir sunkesni mokslo
metai (I 35); rengimasi mokyklai vaikai sieja su pareiga (ne su jiems malonia
veikla): ,, Vasara pasirodé per trumpa, kai téveliai atvaZiavo manes issivezti. Bet kq
padarysi. Reikéjo vaziuoti, nes Siemet eisiu | naujq mokyklq ir reikia ruostis “ (I 53);
., Likusias dienas praleidau Siauliuose, kur teko apsipirkinéti mokyklai. O $tai jau ir
ruduo... (I 55); vaikai rengiasi mokyklai noriai, laukdami susitikimo su formali-
zuotos aplinkos (mokyklos, biirelio) draugais, pedagogais: ,, Taigi, vasara prabé-
g0 kaip viena diena. Ji paliko man daug jspiudziy, gery jausmy. O Stai ir vél mano
mokyklos draugai, mano klasé, mano mokytojai. Jiems galiu viskq papasakoti apie
savo vasarq... " (I 22); Galiausiai atéjo vasaros paskutinioji diena. Per jq ruosiausi
rugséjo pirmajai. Juk rytoj tokia svarbi diena. Susitiksiu su savo senais klasiokais,
pamatysiu savo naujqjq mokytojq *“ (I 64); ,,Pasibaigus vasarai vél reikés pradéti eiti
i mokyklq ir mokytis. Pagalvojus tai visai neblogai. Galbiit netgi smagu* (I 57).

Vasaros laisvalaikis — turinti edukacine reik§me aplinka, vaikai jj sieja
su galimybe jgyti naujy Ziniy, igudziy: ,, Vasara buvo ne tik jdomi, bet ir daug Zi-
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niy suteikianti** (I 35), ,,Vasarq visada biina smagu, suzinau naujy dalyky* (I 60);
mokosi uzsienio kalbas: ,, Per mano vasaros atostogas as daug kq nuveikiau. Per
pirmaqjq savaite mokiausi angly kalbos ir daug ko kito “ (I 56);, mokosi plaukti: ,, Pir-
maq vasaros atostogy ménesi su drauge lankéme baseing, nes noréjome gerai iSmokti
plaukti* (I 72); (1) vasaros laisvalaikis vaikams — greit prabégantis laikas: ,, Bet
vasara greit prabégo“ (1 21); ,,Ak, vasara... Toks geras, Siltas, grazus ir, deja, toks ne-
pastebimas dalykas. Atrodo, kq tik baigési mokslo metai, bet Stai vél mokykla cia. Ir
vel anksti keltis, ir vél anksti gultis. Kodél gi ta vasara taip nepastebimai prabéga?
(1 22), ,,Taigi, Siy mety vasara man neprailgo, tacciau ji, kaip visada, labai greitai
prabégo ir belieka tik siltai jq prisiminti bei laukti kity mety vasaros* (I 23), greit
prabégantis laikas yra siejamas su malonia, prasminga pacciam vaikui veikla
vasaros laisvalaikiu: ,, Man sita vasara labai patiko ir nepajutau, kaip ji praéejo.
Gaila buvo atsisveikinti su Siltomis, bei linksmomis vasaros dienomis ir draugais.
Ta diena turéjo ateiti, na ir atéjo* (1 30); ,, Visa vasara praeina kaip 1 sekundé dide-
lio dziaugsmo ir laimés. Kai tiek daug laimés, nuovargio ir dziaugsmo, tos grazios
vasaros {spudziai palieka labai didele saule sirdyje. Taigi tokia mano vasara ir tokie
mano dideli vasaros ispudziai... " (I 34); ,,Vasara pasirodé per trumpa, kai téveliai
atvaziavo manes issivezti** (1 53); ,,Smagu vasarq, bet ji taip greit prabéga. Lieka tik
ispudziai ir nuotraukos ... O kai ménesi ar kitq jau kulniuoji | mokyklq, vis maZiau
laiko lieka prisiminimams “ (I 60),; groZzéjimasis gamtine aplinka: (1) vasaros lais-
valaikis — galimybé daugiau laiko pabiiti gamtoje, grozétis ja: ,, Vasara — tai js-
pudingas, pilnas gyvybés gamtoje, daug gero ir turtingai praleisto laiko suteikiantis
metas* (I 37).

Vasaros laisvalaikj vaikai sieja su organizuotu poilsiu: (1) vasaros laisva-
laikis — suaugusiyjy (sporto treneriy, neformaliojo ugdymo specialisty) orga-
nizuojamas laikas: ,, Pirmqji vasaros ménesi éjau | baseinqg. Birzelis buvo niekuo
neissiskiriantis ménuo. Jam baigiantis turéjau su sese iSvykti j sporto stovykla, kuria
organizavo treneré " (I 67); vasaros laisvalaikj vaikai leidZia vasaros stovyklose.
Vaiky laisvalaikis vasaros stovyklose yra humanistinio pobiidZzio, jy socializavi-
mo(si) sritis: ,,Sig vasarq praleidau puikiai. Kiekvienq vasarq as vykstu i stovyklg.
Siq vasarq stovyklavau Estijoje. Ten isbuvau savaite. Man labai patiko* (I 8); Siq
vasarq daug ko patyriau. Birzelio ménesi as lankiau stovyklq. Ten susiradau begale
naujy draugy. Man stovykloje labai patiko ™ (I 16); ,,Antrq vasaros ménesi vazZiavau
i stovyklg* (1 72).

Vaikai stovyklauja uZsienio Salyse, sudaromos salygos vaiky rekreacinés
kultiires ugdymui(si): ,, Didelj ispiidi man paliko kelioné j Ukraing. Buvau stovyk-
loje, kuri jsikiirusi ant Juodosios jiiros kranto. Stovyklos pavadinimas ,,Satera . Bu-
vau stovykloje devyniolika dieny. Ten viskas buvo idomu ir smagu. Kiekvienq dieng
maudémeés jiroje. Jodinéjau ant Zirgy. Gyvenome vasariniuose nameliuose. Kiekvie-
nq dienq vyko vis kitoks renginys. Taciau... viskas vyko rusy kalba. Labai gaila, kad
as jos dar nemokéjau. Nepatiko man akmenuotas pajiris** (I 19).
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Buvimas stovykloje — kasmetiné vaiko vasaros laisvalaikio veikla. Vasa-
ros laisvalaikio formy pasirinkime yra plétojamas vaiky ir suaugusiyjy bendra-
darbiavimas poilsio ir laisvalaikio klausimais: ,,Stai ir pasibaigé mokslo metai ir
prasidéjo vasara! Kiekvieny vasaros atostogy pradzioje mes su mama einame uzsi-
rasyti i ,,PINOKIO " vasaros stovyklq. Sioje stovykloje man labai patinka praleisti
visas atostogas ™ (I 38); vaikams atostogos vasaros stovykloje — priimtiniausia
poilsio ir laisvalaikio forma: , Kartq per vasarq as biitinai vaziuoju i stovyklq.
Ten visada labai smagu ir {domu. Stovykloje mes vaikstom i pliazq, kepame bulves.
Man patinka stovykloje. Stai, kaip as praleidziu savo laisvalaiki* (I 48); Vaiky vasa-
ros stovyklos — suaugusiyjy organizuojama, priziiirima veikla, atitinkanti vaiko
poilsio ir laisvalaikio poreikius, aplinka, kurioje sudaromos salygos vaiko socia-
lizacijai: ,, Nuo pirmos dienos atostogy as buvau mokyklinéje stovykloje. Po mokyk-
linés stovyklos, as nuvaziavau j vasaros stovyklg“ (I 77); ryski orientacija j Seimy
socialinj-kultiirinj diferencijavimasi, sluoksniavimasi: ,, Manau, jog visi iki vieno
vaikai troksta pabiiti stovykloje! Juk ten taip nerealu!!! Nakvynés su draugais, nuola-
sau leisti...“ (I 33). Naratyvas atskleidZia skirtingas vaiky (i jvairiy socialiniy
sluoksniy) poilsio ir laisvalaikio galimybes vasara.

Vaiky vasaros laisvalaikio sampraty prasmés analizé patvirtina tai, jog vasa-
ros laisvalaikis — svarbi vaiko socializacijos ir ugdymo(si) sritis. Vasaros laisvalai-
kis — suaugusiyjy ir vaiky santykiai, naujos galimybés mokytis bendro gyvenimo,
poilsio ir laisvalaikio leidimo kultiiros, sudaromos sqlygos vaiky saviraiSkai. Tai
vaiky socialinio ugdymo(si) sritis, kurioje atsiranda gebéjimas rinktis poilsiavimo
ir laisvalaikio formas. Suaugusysis tampa partneriu, pataréju, padedanciu rinktis
laisvalaikio formas. Keiciasi vaiko ir suaugusiojo santykiai nuo ,,vaikas vs suaugu-
sysis“ [ vaikas ir suaugusysis“. Prasmé patvirtina antipozityvistines, grindZiamas
slaisvuoju ugdymu*, idéjas.

Taciau, analizuojant naratyvq, pastebima ir tradiciné laisvalaikio sampratos
prasmé, kai laisvalaikis ir poilsis yra ,,pavojingas“ vaikui, todél ji reikia uZimti.
Vaikas vasarq jauciasi saugiai suaugusiyjy priZiurimoje aplinkoje, nes nemoka
pats pasiripinti savo laisvu laiku. Vaiky vasaros stovyklos yra organizuojamos
pagal suaugusiyjy veiklos taisykles, iSeliminuojant vaiko (kaip socialiai brandaus
individo, gebancio biiti savo laisvo laiko kiiréju, atsakingu uZ savo laisvq laikq ir
veiklos pasirinkimus) dalyvavimq, kuriant vaiky vasaros stovykly programas, jgali-
nant vaiky patyrimgq, jiems patiems organizuojant vasaros laisvalaiki neformalioje
socialinéje-kultiirinéje aplinkoje. Si sritis turi biiti organizuojama suaugusiesiems
ir vaikams tarpusavyje susitarus ir nuolat bendradarbiaujant.
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3.2.3. Vaiky socializavimui(si) ir kultiirinio tapatumo raiskai
(laisvalaikio aplinky jvairovéje) prasmingos sqlygos

Generalizuojanti prasmé Vaiky vasaros laisvalaikio aplinky jvairové: sqly-
gos socializavimui(si) ir kultiirinio tapatumo raiskai atskleidzia aplinkos ivairove
vasaros laisvalaikio metu. Generalizuojanti prasmé pozicionuojasi | tema ,, Vasaros
laisvalaikio aplinkos®, kuria sudaro 2 subtemos: (1) artima aplinka (namy/gyvena-
mosios vietovés aplinka; Lietuvos Respublikos/ne gyvenamosios vietovés aplinka);
(2) tolima aplinka (uzsienio Saliy aplinka/laisvalaikis uz Respublikos riby). Paanali-
zuosime §ig generalizuojancia prasme temomis, subtemomis (zr. 4 lentelg).

4 lentelé

Vaiky vasaros laisvalaikio aplinky jvairoveé: salygos socializavimui(si) ir
kultiirinio tapatumo raiskai

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
Vasaros laisvalaikis — namy/gyvenamosios vieto-
vés aplinkoje

X‘:fg‘i(iilm o Artima aplinka Vasaros laisvalaikis — Lietuvos Respublikos/ne
APLINKOS gyvenamosios vietovés aplinkoje

Vasaros laisvalaikis — uzsienio Saliy aplinkoje/

Tolima aplinka laisvalaikis uz Respublikos riby

Temos Vasaros laisvalaikio aplinkos turinys rodo, jog vasaros laisvalaikij vai-
kai leidzia:

(1) artimoje aplinkoje: (1) vasaros laisvalaikis — namy/gyvenamosios vie-
tovés aplinkoje: ,,Deja, Siq vasarq buvau namie — Klaipédoje. Kadangi giminiy
kaime neturime, tai turéjau visq vasarq biti mieste* (I 15), ,,Kadangi mes gyvena-
me Klaipédoje, tai pats geriausias poilsis yra prie Baltijos juros* (I 20), ,,Vasaros
dienas praleidau namuose” (I 19); namy aplinka — sauguma vaikui uZtikrinanti
aplinka, kai kitos aplinkos jam néra saugios: ,, Per niiirias dienas dazniausiai bii-
nu namuose”’(I 12); ,,Vasarq as praleidau namie, Klaipédoje. Kaip gera buvo!” (I
43); namy aplinka — viena i§ vasaros laisvalaikio aplinky vasara: ,,Mano vasaros
laisvalaikis bina jvairus. ISvaziuojame su Seima kur nors ar Siaip biiname namie** (1
19);,,Pirma as buvau isvaziavusi j kaimq pas senelius. Véliau kelias dienas parvazia-
vau pabiiti namie. Po ménesio mes su mama isvaziavome i Palangaq* (I 57).

(2) vasaros laisvalaikj vaikai leidZia Lietuvos Respublikoje, taciau ne gy-
venamosios vietovés aplinkoje: ,, Dazniausiai vasarq praleidziam Lietuvoje* (I 3);
vyrauja pazintinis aspektas: ,, Turbit vasara nebiity tokia jspidinga jeigu nebii-
Ciau keliavusi po Aukstaitijos dvarus kartu su Seima. Tqkart per dvi dienas aplanke-
me Uzvencio, Kelmés, Baisogalos, Pakruojo, Burbiskio, Siesiky, Sesvuoléliq dvarus
ir parkus. Kiekvienas dvaras skyrési savo architektira. Labiausiai patiko Uzvencio
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dvare, sename maline. Vaiksc¢iodama po restauruoto maliino sales jauciausi lyg na-
mie, nes mus sutiko svetingi dvaro Seimininkai. Pavaisino méty arbata ir medumi.
Iséjusi § laukq pasijutau lyg stebukly miske buvo taip grazu. Priéjusi prie tiltelio
girdéjau upelio ciurlenimq. Ten buvo tas kampelis, kuriame noréjau ilgiau pasilikti.
Supratau, kad nebutina vaziuoti i kitq pasaulio krastq, nes graziy viety yra ir Lietuvo-
je“ (113);,,Viena grazy vasaros ryta mes su draugu sugalvojom su dviraciais aplink
Lietuva. Aisku, kad reikéjo atsiklausti tevy. Tai tévai leido ™ (I 14); ,,Man Sita vasa-
ra labai patiko ir nepajutau, kaip ji praéjo. Gaila buvo atsisveikinti su Siltomis, bei
linksmomis vasaros dienomis ir draugais. Ta diena turéjo ateiti, na ir atéjo. Atvazia-
vo mama su téciu, praleido savaitgali kaime ir po to, atsisveikine mes isvaziavome
i Klaipédq kitaip sakant j uostamiesti, nes vasara beveik jau praéjo ‘(I 30); tévynés
aplinka — vaikui maloni vasaros laisvalaikio aplinka: ,, Mano manymu linksmiau-
sia atostogauti savo tévynéje, Lietuvoje” (I 31); ,,Mes su vienu Klaipédos maniezo
treneriu vaziavom i laikingjq Lietuvos sostine, masinoj sédéjau ne viena,ten sédéjo
dar — mano draugé leva, ir trys draugai — Dovydas, Benediktas,Aidas. Vaziavom ty-
lus ir susispaude** (I 36), ,,Vasarq mes su Seima vaziavome § keturiy dieny kelione
po Lietuvq. Is Klaipédos vaziavome § Platelius. Pakeliui mes uzsukome j Nesqmoniy
muziejy. Pirmiausia pamatéme rusy laiky tankq. Nusifotografavome prie jo ir nuke-
liavome i ekspozicijq, kur buvo daug jdomiy nesqmoniy* (1 40); ,,Mes su Seima daz-
niausiai vasarq praleidziam Lietuvoje* (I 45); ,,S'iq vasarq miisy visa didelé Seima,
turédami tris ménesius atostogy, nutaréme aplankyti labai graziq ir garsiq vietq. Ji
yra vakary Lietuvoje netoli Klaipédos miesto ™ (I 46); ,,Per savo vasaros atostogas
buvau Palangoje* (1 75); ,,Visas atostogas buvau Palangoje, pas senele, o ji gyvena
prie jiros“ (1 78).

Vasarg vaikai leidZia tolimoje aplinkoje: (1) vasaros laisvalaikis — uZsie-
nio $aliy aplinka/laisvalaikis uz Respublikos riby: ,,Siq vasarq, kaip ir kiekvieng
anksciau, ilgq laikq praleidome kelionéje. Vykome i Siltuosius krastus, kur Ziemoti
isskrenda pauksciai...” (I 1); ,,S'iq vasarq stovyklavau Estijoje* (I 8); ,,Todél birze-
lio Sesioliktqjq isvykau i Lenkijq.* ,,Didelj ispudi man paliko kelioné j Ukraing* (1
19); vyrauja aplinkuy, situacijy jvairové: ,, Per vasaros atostogas vaziavau j uzsienj
su savo Seima. Buvau Vengrijoje, Slovakijoje, Cekijoje ir kitose Salyse. Per vasaros
atostogas vaziavau | uzsienj su savo Seima. Buvau Vengrijoje, Slovakijoje, Cekijoje
ir kitose Salyse* (I 32), ,,Svarbiausias jvykis siq vasarq —miisy Seimos kelioné i Slo-
vakijq. Mes keliavome | Slovakijos Tatry kalnus* (I 41); ,,Vasarq as vaziuoju pas
mociute | Moldovq* (1 42); ,,Kasmet per atostogas as vaziuoju j Kaliningradq. Ten
as gimiau, ir ten gyvena mano senelé, senelis ir daug kity giminaiciy* (I 48); ,,As
vasarq buvau Latvijoje* (I 50); ,,Kaip ir kiekvienq vasarq vazZiavau j Palangq* (I
54); pasaulio bendruomenés suvokimas: ,,Si vasara buvo nuostabi!!! Prasidéjo
labai gerai. Jau birzelio ménesi mes iSskridome i Graikijq* (I 55), ,,AS vaziavau
i Estijq, Saremy salq* (I 71); ,,Dar vaziavau i Graikijq ir Egiptq* (I 74); ,,AS la-
bai daug girdéjau apie Graikijq is savo draugés Nastios, kuri praleido ten vasarq.
AS irgi svajojau aplankyti Graikijq. Ir mano svajoné pagaliau issipilde! (I 78). Ug-
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domas vaiko, kaip buvimo visaverdiu visuomenés nariu, Salies/pasaulio dalimi,
suvokimas. Vaiko tapatumo plétojimosi procesai socializacijos aplinky jvairovéje
demonstruojami 8 paveiksle.

Seimos aplinka » Seimos nariy tarpusavio santykiy stiprinimas
Bendruomenés aplinka » Savgs, kaip bendruomenés nario, suvokimas
Tévyné kaip aplinka » Etninio tapatumo suvokimo stiprinimas

UZsienio Saliy aplinka » Savgs, kaip pasaulio dalies, suvokimo stiprinimas

8 pav. Vaiko aplinkos sampratos plétojimas tapatumo jprasminimo kontekste

3.2.4. Vasaros laisvalaikio rekreacinis, edukacinis prasmingumas vaikui

Rekreacija — fiziniy jégu susigrazinimas, sveikatos atgavimas, kulttirinés,
dvasinés, teigiamos psichoemocinés biisenos palaikymas, maloniy pojiiciy, iSgyve-
nimy atgaminimas (atkiirimas, atnaujinimas) (Vitkiene¢, 2002). Damulien¢, Vainiené
(2001, p. 12) rekreacija apibudina kaip: veikla, kuria uzsiimama laisvalaikio metu;
veikla, skirta malonumui, pomégiams, asmenybés ugdymui(si); veikla, kuri gali biiti
tiek aktyvi, tiek pasyvi; lauko, Svenciy ir atostogy veikla, i kuria jeina ir turizmas.

Atlikus rekreaciniy ir edukaciniy vaiky vasaros laisvalaikio prasmiy diskurso
analizg, iSskirta viena generalizuojanti prasmé, kurig sudaro dvi temos.

Generalizuojanti prasmé Vaiky vasaros laisvalaikio rekreacinis, edukacinis
iprasminimas ir socialinio-kognityvinio identiteto raida atskleidzia vaiky veiklos
turinj rekreaciniame/edukaciniame kontekste. Generalizuojanti prasmé pozicionuo-
jasi i Sias temas:

(1) vasaros laisvalaikio rekreacinés, kultiirinés prasmeés tema sudaro 6 sub-
temos: (1) mégavimasis vasaros sezono teikiamais malonumais (uogavimas, grybavi-
mas, zvejyba); (2) aktyvus poilsis lauke (vazinéjimasis dviraciais, rieduciais, jodingji-
mas zirgais, plaukimas baidarémis upe); (3) pasyvus poilsis lauke (nicko neveikimas
laisvoje aplinkoje); (4) bendravimas (su draugais, giminémis); (5) Sventés (gimimo
dienos sventé, Kriksto Svente); (6) renginiai (gyviiny parodos);

(2) edukacinés vasaros laisvalaikio prasmés tema sudaro 3 subtemos: (1)
naujy Ziniy igijimas, jgudziy lavinimas (kalby mokymasis, muzikiniy igtdziy lavi-
nimasis, mokymasis plaukti); (2) kity asmeny mokymas (jaunesniyju broliy/seseru);
(3) izymiy viety, parody, muziejy lankymas (lankymasis muziejuje, parodoje, biblio-
tekoje, zoologijos sode); (4) meniné, kiirybiné veikla (pieSimas, siuvimas, fotografa-
vimas, apsakymy kiirimas).

Paanalizuosime $ia generalizuojancia prasme temomis, subtemomis (zr. 5 len-
telg).
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5 lentelé

Vaiky vasaros laisvalaikio rekreacinis, edukacinis jprasminimas ir
socialinio-kognityvinio identiteto raida

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
N Uogavimas
Mégavimasis vasaros sezono -
S . . Grybavimas
teikiamais malonumais T
Zvejyba
Vazingjimasis dviraciais
VASAROS Aktvvus oilsis lauke Vazinéjimasis rieduciais
LAISVALAIKIO yvusp Jodinéjimas Zirgais
REKREACINES, Plaukimas baidarémis upe
KUTURI.NES Pasyvus poilsis lauke Nieko neveikimas laisvoje aplinkoje
PRASMES . Bendravimas su draugais
Bendravimas ; o
Bendravimas su giminémis
Sventés Gimimo dienos $venté
Kriksto Sventé
Renginiai Dalyvavimas gyviiny parodoje
Nautu Siniv. ietidsiu ieiimas/ Kalby mokymasis
AWW ZINI, ISUCZIL IS Ay p o kiniy jgadziy lavinimasis
lavinimas - :
Mokymasis plaukti
Kity asmeny mokymas Jaunesniyjy broliuw/sesery mokymas
EDUKACINES | .. . . _ {Lankymasis muzicjuje
[Zymiy viety, parody, muziejy | Lankymasis parodoje
VBRI lankymas Lank is bibliotekoj
LAISVALAIKIO Y La“kymas?s ! ]“’ cxoJe S
PRASMES anv kymasis zoologijos sode
PieSimas
Mening, kiirybiné veikla Siuvimas
Fotografavimas
Apsakymy kiirimas

Temos (1) Vasaros laisvalaikio rekreacinés, kultirinés prasmés turinys at-
skleidzia tokias vasaros laisvalaikio rekreacines prasmes:

Vasara vaikai (1) mégaujasi vasaros sezono teikiamais malonumais: ,,O
Stai ir senelio ispuoselétos obelys, kriausés, slyvos. Tiesa,Siq vasarq vaismedziai ne-
buvo labai dosnits. Bet uztat vysniy atsivalgéme iki soties. Sodo viduryje puikuojasi
grazuolés braskés,kuriomis labiausiai rilpinasi mano mociuté. Tai mano mylimiau-
sios uogos,todél tik atvaziavusi, puolu mégautis Siais skanéstais. Ar gali biiti kas ska-
niau uz braskiy kokteili...” (I 2), ,,Kas antrq dienq ,,nusiaubdavome * darzq* (I 68);
mégaujasi ramybe: ,, Valgiau saldzias uogas ir mégavausi ramybe (I 22),; nogauja
kartu su suaugusiais: ,, Vienq saulétq rytq as nelékiau pas draugus kaip visada, o
su mociute ir jos drauge vaziavome su dviraciais { miskq uogauti* (I 25). ,,ISeini j
laukq — ten Silta, nueini | sodq, prisiskini uogy, mociutei j namus parnesi“ (I 24),
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., Vieng saulétq rytq as nelékiau pas draugus kaip visada, o su mociute ir jos drauge
vaziavome su dviraciais | miskq uogauti. Tai tikrai buvo jspiidinga diena, man labai
patiko. Visai pamirsau — mes rinkome mélynes. Ten netritko juoko! Prifotografavau
ivairiy uogy kriomy. Mes su mociute priuogavome apie 8 litrus Siy nuostabiy uogy.
Paskui grizome dviraciais namo ir ruoséme uogas virti, bei gsitepliojome veidus su
paciomis uogomis. Taip ir praéjo ta diena... “ (I 30), atkuria jégas, sveikatg: ,, Afos-
togavau pas mociute kaime, prisivalgiau uogy, palaisc¢iau daug agurky,linksmai
praleidau laikq ir jgavau daug sveikatos bei jégy " (I 34); grybauja: ,,Siame miske
auga ne viena risis gryby bei uogy, kuriy man teko paragauti* (1 4), ,, Taigi vasarq
su draugais ir giminaiciais einame grybauti* (I 6); ,,Siq vasarq valgiau daug ledy,
ivairiy uogy. Dienos pralékeé nepastebimai, net nespéjau mirkteléti*“ (I 15), ,,Su drau-
gais eidavome rinkti uogy, grybauti* (I 16); ,,Grybavau Salia esanciame miskelyje
kartu su teveliais “ (1 22); ,, Vasaros metu mes daznai eidavome j miskq ieskoti gryby.
Saiga turi puikiq uosle. Todél grybus daznai atrasdavo greiciau nei as su sese* (I
23); ,, Atsikéle ryte mes valgéme kose, géréme arbatq, o po piety maudeémes, rinkom
grybus“ (I 40); Zvejoja: ,, Vasara — mégstamiausias mety laikas. Beveik kiekvienq
savaitgalj su téciu ciupe meskeres vykdavome pas senelj j sodq. AS labai mégstu zve-
Jjoti. Zvejyba patinka ir mano broliui, ir téciui, tik gaila, kad jis nelabai tam randa
laiko — yra uzsiéemes darbe. Todél Zvejoju vienas arba su broliu. Vaiko laisvé vasa-
ros laisvalaikiu yra ribojama: Kartais jis eina zvejoti j upe, o as visada zvejoju
tvenkinyje, nes tévai bijo, kad upéje galiu nuskesti arba pakeliui pasiklysti. Kartais
as daugiau zuvies pagaunu, kartais — brolis. Kartq per vienq dienq buvau pagaves
net 4 lydekas! Taip pat mégstu zuvi ir valgyti. Manau, kad vasaras leidZiu jdomiai
ir prasmingai. To linkiu ir kitiems Lietuvos vaikams* (1 9). ,,Visq savaite su drauge
zZvejojome“ (I 15); vaikas — lygiateisis susugusiyjy veiklos partneris, sudaromos
salygos vaiko saviraiSkai: , Kai grizau su téveliu éjau zZvejoti. Pagave ilgq Samq ir
noréje ji iSkepti palikome trumpam ant kranto.Kol sutvarkeme lauzq Ziirim kad mii-
sy zuvi jau doroja lapé. Nedrisome is jos atimti Zuvies o be to jau buvo pradéje labai
temti tai iSvaziavome namo. Ta kelioné buvo tikrai labai jsimintina* (I 32); ,,Mes
zZvejojome ir kepéme zZuvi, kuriq mums padovanojo turtingoji Minijos upé. AS nieka-
da nepamirsiu Siy atostogy, nes jos labai suzavéjo ir paliko didelj ispidj ne tik man
bet ir mano mylimiems Seimos nariams “ (1 46), ,,Ryte pradéjome zvejoti, as pagavau
Zuvy daugiausiai, nors ten buvo patyre zvejai, man pasiseké ir as juos pralenkiau *
(161);,,Po piety miego as paziuréjau televizoriy, pasikalbéjau su seneliu apie zZvejy-
bq ir uzsinoréjau zvejoti. Tai pasiemiau meskere ir nuéjau prie ezero. Ten prie ezero
prigaudziau daugybe zuvyciy, ir mazy ir dideliy, pasidziaugusi savo laimikiu, juos
paleidau atgal i ezerq* (1 75).

Vaikai vasarq mokosi naudotis gamtos teikiamomis gérybémis, pramogas
sieja su nauda; ugdomas mety laiky suvokimas. Atsiranda galimybés uZimtumq de-
rinti su neuZimtumu. Toks laisvalaikis — laisvé vaiky veiksmams, savarankiSkiems
sprendimams pasirenkant malonumus bei pramogas.
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(2) Aktyviai ilsisi lauke: vazinéjasi dviradiais: , Mudvi su mama einame
vazinétis su dviraciais. Ar gali biiti kas nors maloniau...“ (I 2); ,,Kartais su tévais
vaziuojame dviraciais prie jiros. Atostogaudamas kaime, vazinéju dviraciu* (I 7);
., Grizus is stovyklos su téveliais vykdavome dviraciais prie jiros* (I 8); ,,ISeini j
laukq, susirandi garaze senq dviratj ir vaziuoji | laukus. Laukuose, tarp daugybés
zoliy, atsiguli: tylu, ramu, aplink né vieno zmogaus, tik vienas antras drugelis pra-
skrenda. Ziiri § dangy — atrodo, kad ten nieko néra, bet taip beprotiskai grazu. O
jei dar fotoaparatq pasiémes esi... Tai kokiq boruzéle ropojanciq jamzini, tai tobulq
dangy, galiausiai — dvirati, gulintj Zoléje* (I 24), ,,Vasarq as vazinéju dviraciui* (I
29), ,,Vazinéjomeés dviraciais, malonumai tesési dvi savaites. Gerai, kad visada buvo
geras oras ir nereikéjo sédéti nameliuose. Tos savaités prabégo labai greitai* (1 53);
vazinéjasi rieducdiais: ,, Per Sias atostogas su draugémis vazinéjomeés rieduciais “ (I
54); ,,0 kai biiti indénais nusibosdavo, visi draugiskai Zaisdavome futbolq, vazinéda-
vomeés rieduciais, kol namiskiai nepakviesdavo namo* (I 37), jodinéja Zirgais, po-
niais: ,, Tvarte yra keli arkliai — kartais mes jais jodinéjame. Man gaila jy, kai dedé
ant kanopy kala pasagas* (I 6); ,,Kol duonelé kepé, mes pajodinéjome ant arkliy*
 15); ,,Siq vasarq daug ko patyriau. Birzelio ménesj as lankiau stovyklg. Ten susi-
radau begale naujy draugy. Man stovykloje labai patiko. Mes éjome Zaisti boulingq,
lankémes pas karius, policijoje, vaZiavome i zirgynq, kuris buvo Palangoje. Ten jo-
dinéjau ant ponio ir ant zirgo. Atostogavau pas senelius Baisogaloje. Jodinéjau ant
arkliy* (1 16), ,,Jodinéjau ant zirgy " (I 19), ,,Ir dar jodinéjau poniu. Jis buvo rudas,
su ilga uodega ir karciais. Deja, deja. Graziausios dienos trunka trumpiausiai. Taip
ir vél noréciau ten sugrizti* (I 22); ,,Vienq vasaros dienq as ir mano tévai vaziavo-
me | Rokiski pas mano tetq. Kitq rytq ji mums pasiiilé pajodinéti arkliais. Tai buvo
labai nuostabi mintis. Iki Zirgyno reikéjo vykti dvi valandas. Vaziuoti buvo nuobodu,
bet reikéjo pakentéti. Kai privaziavome pamaciau arklide. Ten buvo dvylika arkliy,
du kumeliukai ir keli maziukai parsiukai. Jie buvo tokie graziis. Mes jodinéjome ant
labai graziy arkliy. Man teko jodinéti labai grazios idomios veislés arkliu pavadintu
., Trakeény “. IS ty visy arkliy kuriuos turéjo, tas arklys buvo pats didZiausiais. Kai at-
sisédau labai issigandau, nes pagalvojau, kad nukrisiu. Arklys buvo labai protingas.
I§ pradziy as jojau létai, o po to net ristele. AS nenukritau né karto. Seimininké sake,
kad galéty mane uzrasyti i jojimo mokykla, nes as noriai jodinéjau nuo arkliu visas
dvi valandas “ (I 27), plaukia baidarémis: ,, Labiausiai jsiminé vasaros diena, kai
tévelis iSnuomojo baidares ir mes, visa Seima, leidomés plaukti Minijos upe. Né kiek
nepavargome irkluoti, nes kas pusvalandj sustodavome pailséti* (I 8).

Suaugusieji elgiasi su vaiku kaip lygiateisiu laisvalaikio partneriu ir da-
lyviu, vaiko ugdymas(is) vyksta bendradarbiavimo su vaiku salygomis: ,,Kai
pasistatéme palapines ir mano mama nuéjo gaminti kose, jvvko aptarimas, kuri pra-
déjo Skaistés tétis: Siandien buvo suplanuota nuplaukti apie 20 - 22 kilometrus. Mes
nuplaukéme apie 20 kilometry. Ar upé visq kelione bus tokia ,,sunki“? — paklausiau
as. Ne, rytoj plaukti turéty biiti lengviau, nes nuo Sios vietos prasideda turistinis
ruozas* (1 30), ,,Véliau, kiek pailséje plaukiojome baidare. Tai buvo pirmas kartas
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kuomet as plaukiau baidare. Mane brolis gqsdino judindamas valtj, ir man vél buvo
baisoka“ (157), ,,0 rugpjiicio ménesj plaukéme su baidarémis per Dubysq. Miisy bu-
vo 30 zZmoniy, visi su Seimomis** (I 61), (3) pasyviai ilsisi lauke (nieko neveikimas
laisvoje aplinkoje): ,, Laukuose, tarp daugybés zoliy, atsiguli: tylu, ramu, aplink né
vieno zmogaus, tik vienas antras drugelis praskrenda. Ziiiri j dangy — atrodo, kad
ten nieko néra, bet taip beprotiskai grazu. (I 24), ,,0 kai biina labai karsta,tiesiog
gulim ant zolytés ir mégaujames ledais*“ (I 2); (4) bendrauja (su draugais, giminé-
mis, Seimos nariais): ,, Visiems pasisotinus as, Grété ir Skaisté ilindome  palapine
ir éeméme kalbétis. Taip nejucia, liilivojant vakaro tamsai, mes uzmigome..."* (I 30);
., Kalbameés, o kartais viena kitq apsnekame, jeigu susipykstame. Draugiskai susita-
riame, kur vaziuosime, pavyzdziui, | kinq ar  pajiri. Na, kaip tardavomés, taip ir
padarydavome. O kartais taip atsitikdavo, kad nepavykdavo susitarti** (I 32); Dar
vienas puikus dalykas,kad i sodq daznai atvaziuoja mano draugé Elinga ir jos bro-
lis Mantas. Mantas — geras mano brolio Justino draugas.Su Elinga visada smagu,
su jais labai smagu kalbétis. Sutemus dar ilgai kitrename ugni, kalbameés.Taip gera
ziureti § spragsinciq liepsnq, i didziuli ménulj kybanti virs ezero* (I 2); Pas mociute
man buna labai linksma ir jdomu, nes su mano mociute labai {domu kalbétis ir ji
moka pralinksminti* (I 12); ,,Likusiq vasaros dali praleidau sus pussesere. O tie ilgi
pokalbiai iki iSnakty neprailgo* (I 21).

Vasarq vaikams sudaromos galimybés ne tik stebéti, bet ir iSméginti jvairius
komunikacinés sqveikos biidus su bendraamZiais ir suaugusiais, susitarti su jais
dél abiem priimtiny sqveikos biidy.

(5) Pramogauja Svesdami jvairias Sventes: gimimo dieng —,, Linksmai Sven-
Ciau savo gimtadienj. Draugai ir as ilgai jo nepamisime. Stai tokia mano vasaros
atostogy istorija* (I 18), ,,Rugpjiicio ménesi Svenciau savo gimtadienj. Buvo daug
draugy, dar daugiau dovany. Bet ne tai svarbiausia. Svarbu, kad gimtadienis pra-
eity Sauniai ir jj prisimintum visq savo gyvenimq* (I 25); ,,Mano gimtadienis yra
rugpjiicio menesj, todél atsvenciau labai grazy gimtadienj su tortu ir visa kita...Visa
vasara praeina kaip 1 sekundé didelio dZiaugsmo ir laimés. Kai tiek daug laimés,
nuovargio ir dziaugsmo, tos grazios vasaros [spudziai palieka labai didele saule
Sirdyje. Taigi tokia mano vasara ir tokie mano dideli vasaros jspidziai...“ (I 34), su-
augusiyjuy priezitira — bendra, jvedanti j aplinka, kuri yra saugi ir stimuliuojan-
ti: ,,[r man $i vasara buvo tarsi didziulé issipildziusi svajoné, kuri prasidéjo mano
dvyliktojo gimtadienio Sventimu prie juros. Vaikai vasaros tikriausiai laukia taip pat
kaip ir savo gimimo dienos. Kai kuriems vaikams vasara dar geresné, nes, jei Siuo
mety laiku dar yra ir tavo gimtadienis, tai atostogos dar linksmesnés. Mano gimta-
dienis ir yra vasaros pradzioje, kuo as labai d¥iaugiuosi. Siemet man sukako dvylika
mety. Tradiciskai, kaip ir kiekvienais metais, gimimo dienq Svenciau prie jiuros, kuri
nuostabiai osé, o mazos bangelés ramiai skalavo krantine. Tq dienq oras buvo tarsi
uzsakytas, nes danguje nesimaté né vieno debesélio ir neiskrito né vienas pajiiryje to-
kio dazno lietaus laSelis. Visi gimtadienio dalyviai iSsimaudeé jiiroje, uzkando skaniy
mano mamos ruosty valgiy. Po sveikinimy, linkéjimy augti dar didesniam bei dova-
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mo varzybos. Laikas bégte prabégo ir, deja, atéjo metas skirstytis. Mano artimiausi
giminaiciai ir draugai vienbalsiai nutaré, kad Klaipédos pajiris — puikiausia vieta
Svesti gimtadieni vasarq. Nors turiu pripazinti, jog mes, kaip tikri klaipédieciai, prie
Juros vasarq nuvaziuojame ne taip ir daznai. Turbit uzZtenka Zinoti, kad ji, jira,
visada Salia ir bet kada galime jq aplankyti* (I 37),; suteikiama vaikams laisvé is-
bandyti jvairiausius dalykus, iStirti pasaulj patiems: ,, Man vasara — trys ménesiai
dziaugsmo. Birzelj as §venciu savo gimtadienj. Siais metais mano gimtadienis buvo
kaip niekada linksmas. Didelé kompanija draugy ir klasioky mes vaziavome Zaisti
dazasvydj. Mums davé specialiq apsaugine aprangq ir dazais Saudancius ginklus.
Zaidimas vyko miske, kur buvo pastatytos barikados. Zaisdami mes jautémés kaip
tikri kareiviai, savo Tévynés gynéjai. O po zZaidimo mes valgéme tortq ir Saslykus, ku-
riuos mums paruosé tévai* (I 44); ,, Ten ant smélio uzsitieséme paklode, is kuprinés
iseméme maistq. — Juk Siandien técio gimimo diena, — prisiminusi istariau as. Mes
visi skaniai papietavome* (I 49); ,,Per vasaros atostogas buvo mano draugy gimta-
dieniai* (1 76), ,,Po vasaros stovyklos as nuvazZiavau namo. Rugpjicio 24dienqg pas
mane gimtadienis. Man padovanojo mp 3. Pas mane | svecius atéjo daug draugy.
Dar rugpjiicio 12 dienq gimtadienis pas mano tétj. Man jau dabar vienuolika mety.
Cia buvo pati geriausia mano vasara* (I 77); $ven&ia religines (kriksto) $ventes:
., Kai grizome turéjome Svesti mano broliuko Germanto krikstynas. Puoséme sale, i
dangy leidome Zibintus ugninius. Buvo puiku* (1 52).

Pramogaudami vaikai uzsiima jiems malonia veikla. Tai veikla, kuri nerei-
kalauja susikaupimo, Ziniy, fiziniy gebéjimy, galimybé atitritkti nuo kasdienybés.
Vaikas tampa savarankiSkas laisvalaikio turinio ir formy kiiréjas.

(6) Dalyvauja renginiuose (gyviiny parodose): ,,Net ir Druskininkuose bii-
na Suny parody. Jos vyko visq savaitgalj. Pacioje svarbiausioje suzibéjo mano Sta-
ras. Jis visus nugaléjo. Dovany gavo didele auksine taure “(1 22); ,,Visame pasaulyje
vyksta Suny parodos, kuriy vasarq ypac bina daug. Smagu paziiréti ir j savo, ir §
kity Suniukus, pabendrauti su jais. DZiaugiuosi, kai mano Suneliai laimi parodose (o
tai buna gana daznai). Parodose dalyvavome ir Siq vasarq. Viena jy vyko Estijoje.
Vaziavome ten visi kartu. Kelioné buvo ilga, bet tikrai nenuobodi* (I 35).

Vasaros laisvalaikis — palankus metas, salygos vaiky rekreaciniy, socialiniy,
kognityviniy galimybiy raiskai.

Temos (2) Edukacinés vasaros laisvalaikio prasmés turinys atskleidzia edu-
kacinés vasaros laisvalaikio prasmes. Vasaros laisvalaikiu vaikai jgyja naujas Zi-
nias gamtinéje aplinkoje (biinant katu su suaugusiais), tiesiogiai saveikaudami
su realia tikrove, aplinkos reiSkiniais: ,,Kai tik téveliai turi laiko, visada vaziuo-
Jame | gamtq. Kartais nuvaziuojame prie kokio ezero ar upés, kartais sustojame ir
pabiiname miske. Visada biina smagu, suzinau naujy dalyky ™ (I 60); igijo naujus
igtidZius biidami partnerystéje su bendraamziais/draugais (suaugusiyjuy prieziai-
roje): ,, Pirmq vasaros atostogy ménesi su drauge lankéme baseing, nes noréjome ge-
rai iSmokti plaukti. Baseine susipazinome su draugiskomis mergaitémis. IS pradziy
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buvo labai sunku laikytis ant vandens, bet buvo gera treneré, kuri mus labai greit
ismokino plaukti** (I 72); mokési naujas kalbas (suaugusiyjy organizuojama veik-
1a): ,, Per mano vasaros atostogas as daug kq nuveikiau. Per pirmqjq savaite as éjau
su savo sese { mamos stovykléle. Ten mes mokemés angly kalbos ir daug ko kito* (1
56); lavinosi muzikinius jgidzius: ,,Taip pat vasarq nepamirstu ir pagroti pianinu **
(1 29); moké jaunesnjjj brolj (perteiké turimg sava patirtj): ,, Mazajam broliukui
padédavau daryti smélio ,,pyragus“, nes jis to nelabai mokédavo. Kai tai padary-
davome, viskq papuosdavome, o po to nesdavome mamai, duodavome ,,suvalgyti*.
Stai kokios buvo mano vasaros atostogos * (I 54); moké bendraamzius plaukti (vai-
kai — savo laisvo laiko kiiréjai): ,, Po Zaidimo vaziuodavome maudytis. Pliuskenda-
vomeés ir juokaudavome, o kitus dar teko ir plaukti pamokyti (I 78). Mokymas(is)
vasaros laisvalaikiu — tai vaiky laisvé kurti, veikti ir kaupti savarankiSka patirtj
pagal paciy vaiky susidarytas taisykles.

Vasaros laisvalaikiu vaikams atsiranda naujos galimybés perimti patirtj vie-
niems is kity. Vaikai mokosi ,,gyventi ir sugyventi“ kartu su kitais: bendraamZiais,
suaugusiais. Vaiky mokymasis prasideda nuo jy paciy iniciatyvos. Vaikas veikia
kaip socialiai kompetentingas individas, konstruktyviai panaudodamas savo patir-
ti. Taliau, interpretuojant tyrimo duomenis, galima teigti, jog vasaros laisvalaikiu
vyrauja suaugusiyjy organizuojama, priZiirima veikla. Vaikas yra suvokiamas
kaip individas, uz kurj atsakingas ne jis pats, o suaugusysis. Suaugusiems vaiky
mokymasis laisvoje aplinkoje daZnai kelia nepasitikéjimq jy veikla, nes laisvés es-
me jie sieja su ,,nieko neveikimu*, todél baiminasi dél neigiamo laisvés poveikio
vaikams vasarq.

Vasarg vaikai (2) lanko jZymias vietas: , ApZiiiréje Vilniy, kuris man labai
patiko, isvykome j Traky pili. Traky pilis stovi ant Galvés eZero kranto. Pilyje jreng-
tas didelis muziejus, jame labai daug senoviniy ginkly, pinigy, indy, drabuziy ir
kitokiy eksponaty. Pilies viduje galima pasaudyti is lanko “(I 28); lanko kultiiros
paminklus: ,, Bet jdomiausia buvo Anyksciuose. Vaziavom pro Kédainius — ,,agur-
ky miestq“. Aplankéme Jono Basanaviciaus muziejy, nusifotografavome prie jspii-
dingojo Puntuko akmens. Po to vykom | Arklio muziejy. Ten suzZinojau, kad arkliai
buvo didziausi zmogaus pagalbininkai ir draugai. Sodyboje su gide kepéme tikrq
lietuviskq rugine duonele. Po kepaliukq parsivezém namo. Kol duonelé kepé, mes
pajodinéjome ant arkliy. Tiesa, ta diena buvo labai grazi, sauléta, o tuo tarpu Klai-
pédoje smarkiai lijo* (I 15); lankosi muziejuose: ,, Taip pat man jdomu susipazinti
su senamiesciu, muziejy ekspozicijomis* (I 38); susipaZjsta su tautos praeitimi/is-
torija: ,, Pakeliui mes uzsukome | Nesqmoniy muziejy. Pirmiausia pamatéme rusy
laiky tankq. Nusifotografavome prie jo ir nukeliavome j ekspozicijq, kur buvo daug
idomiy nesqmoniy *“ (1 40), ,,Kitq dienq nuvykome i Vilniy. Aplankéme Gedimino pilj.
Uzlipe i jq apzitiréjome Vilniaus apylinkes, muziejy pilyje. Bevaiksciodami po miestq
uzsukome i Vilniaus Katedra, Rotuse bei buvome nuéje iki Seimo rimy. Prie jy yra di-
delis grazus fontanas. ApZziuréje Vilniy, kuris man labai patiko, isvykome i Traky pilj.
Traky pilis stovi ant Galvés ezero kranto. Pilyje jrengtas didelis muziejus, jame labai
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daug senoviniy ginkly, pinigy, indy, drabuziy ir kitokiy eksponaty. Pilies viduje ga-
lima pasaudyti is lanko* (I 26), ,,Pailséje namuose, vaziavome { Rundalés pilj, kuri
yra Latvijoje. [ akis krito didziuliai ir labai graziis ritmai. Stebino Karaliaus Min-
daugo nuotrauka, visokie senoviniai, bet labai grazis daiktai, drabuziai, jvairios pa-
skirties meniskai ispuosti kambariai. Pirmq kartq matéme senq voniq. Riumy salése
buvo visokiausiy paveiksly. Maciau didelj paveiksla, per visq sienq, kuriame buvo
vaizduojamas Mindaugas“ (I 53); lankesi kultiiros jstaigose (parodose): ,, GriZe |
vieSbutj apsirengéme Silciau ir patraukéme { Monmartrq. Ten prisiziiréjome dailinin-
ky, menininky piesiniy, ... “ (I 49), lankosi bibliotekose kartu su draugais: 7aip pat
aplankau ir bibliotekq (1 29), ,,Man patinka skaityti,todél as dar vazinéju i bibliotekq
su tomis paciomis savo draugeémis ir visas raginam uzsiregistruot* (I 26); lankosi
zoologijos sode su suaugusiais: ,,Kai as atvaziuoju, senelé su manim visur vaiksto.
Siais metais mes éjom | zoologijos sodq, man buvo labai idomu. Zoologijos sode as
maciau lititq, kupranugari, hipopotamq ir daug kity zvériy“ (I 48);

Vasarq vaikai jgyja naujy Ziniy laisvai sqveikaudami su aplinka: mokosi
kaupti patyrimq per sqveikq su realiais objektais, reiSkiniais, intensyviai komuni-
kuoja su bendraamZiais, suaugusiais. Vasaros laisvalaikiu vyksta vaiky mokyma-
sis stebint gyvenimq. Todél suaugusiems itin svarbu gerbti vaiko savarankiSkumo
raiskq, jo asmenines iniciatyvas bei atradimus vasaros laisvalaikiu. Vaiko asmeny-
bé formuojasi per jo paties natiraliq sqveikq su aplinka. Taip yra ugdomas vaiko
pasitikéjimas pasauliu, gyvenimo dZiaugsmo pajautimas, pagrindo laisvalaikio lei-
dimo kultiirai susidarymas.

Vasaros laisvalaikio metu vaikai (3) uZsiima menine, kiirybine veikla: pie-
Sia,, Pinokyje “ mes linksmai leidZiame laikq: piesiame,<...> " (I 38); AS vasarq daz-
nai piesiu* (I 39); Kai nieko jdomesnio negaliu sugalvoti, einu skaityti ar piesti** (I
40), fotografuoja: ,, O jei dar fotoaparatq pasiémes esi... Tai kokiq boruzéle ropojan-
Ciq jamzini, tai tobulq dangy, galiausiai — dviratj, gulinti Zoléje* (I 24), ,,Ten netrii-
ko juoko! Prifotografavau jvairiy uogy krimy ‘(I 30); siuva: ,, Bet jei lyja lietus, as
neinu § laukq, o kvieciu drauge ir mes su ja smagiai leidziam laikq. O kai ir ji negali
ateiti, tada siuvu kokj nors Zaisliukq* (I 39); kuria apsakymus: ,, Atostogaudamas
kaime, kartais einu j miskq nakti arba rasau apsakymus“ (1 7).

UZsiimdami menine, kiirybine vasaros laisvalaikiu, vaikai ugdosi meninius
gebéjimus, estetines paZiiiras bei skonj, kiirybiSkumq. Tokia veikla plecia vaiky aki-
ratj, plétoja emocinj ir mqstymo procesus, formuoja doméjimqsi menu, kiirybiné-
mis naujovémis. Si veikla nemazq reik§me turi doroviniam vaiky aukléjimui(si) —
per menine, kiirybing veiklq vaikai paZjsta Zmoniy gyvenimaq, jy santykius, gamtq,
aplinkq, formuojasi jy tautiné savimoné.

3.2.5. Vasaros laisvalaikio kelioniy episteminis prasmingumas vaikui

Generalizuojanti prasmé Episteminis vasaros kelioniy prasmingumas vai-
kui atskleidzia vaiko, kaip kultfiriniy aplinky kaitos ir tarpkulttiriSkumo prasmiy ka-
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réjo vaidmeni jose (kelionése). Atlikus vaiky diskurso analizg, i$skirta viena gene-
ralizuojanti prasmé, kuri pozicionuojasi | viena tema — episteminés vaiky vasaros
laisvalaikio kelioniy prasmés (pagal kelionés tiksla, turinj). Tema atskleidzia Sios
septynios subtemos: (1) poilsio kelionés (kelionés tikslas — fiziniy, dvasiniy jégu
pasyvus atstatymas); (2) gydomojo pobiidzio kelionés (kelionés tikslas susijgs su po-
reikiu gydyti jvairius susirgimus); (3) pazintinés kelionés (kelionés tikslas — igyti
daugiau naujy ziniy); (4) etninés kelionés (kelionés tikslas — giminiy, artimyju
ankstesniy gyvenamuyju viety lankymas); (5) nuotykiy kelionés (kelionés tikslas — is-
bandyti save, patirti nuotykiu, pajusti itampa); (6) sporto kelionés (aktyvios sporto
kelionés tikslas — poreikis uzsiimti sporto ru§imi, pasyvios sporto kelionés tikslas
— stebéti varzybas); (7) religinés kelionés (kelionés tikslas — kulto statiniy lankymas
per religines Sventes, Sventy viety lankymas).

6 lentelé

Episteminis vasaros kelioniy prasmingumas: vaikas — kultiiriniy aplinky
kaitos ir tarpkultariSkumo prasmiy karéjas

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1

Kelionés tikslas — fiziniy, dvasiniy jégu
pasyvus atstatymas

Gydomojo pobii- | Kelionés tikslas susijes su poreikiu gydyti

Poilsio kelionés

dzio kelionés [vairius susirgimus

Pazintinés kelionds Eehones tikslas — jgyti daugiau naujy zi-
EPISTEMINES . . Kelzllionés tikslas — giminiy, artimyjy anks-
VAIKU VASAROS Etninés kelionés . .= ’

tesniy gyvenamuyjy viety lankymas

LEEIRAICLILLY Kelionés tikslas — iSbandyti save, patirti
KELIONIU Nuotykiu keliones | 258 208 187 = Y P
PRASMES (PAGAL YXIU, pajust] flanpa
KELIONES TIKSLA, Kelionés tikslas — poreikis uzsiimti sporto
TURINJ) risimi (aktyvios sporto kelionés)

Sporto kelionés
Kelionés tikslas — stebéti varzybas (pasy-

vios sporto kelionés)

Kelionés tikslas — kulto statiniy lankymas
Religinés kelionés | per religines Sventes, Sventy viety lanky-
mas

Temos turinys atskleidzia vaiky kelioniu pobiidi (pagal tiksla, turini) vasaros
laisvalaikio metu. Atlikus vaiky diskurso analize, paaiskejo, kad vaikai (su suaugu-
siaisiais/be suaugusiyju) keliauja (1) pailséti (kelionés tikslas — fiziniy, dvasiniy
jégu pasyvus atstatymas): , /lséjomés prie Baltijos jiros, kuri, nors néra tokia
ispiidingai banguojanti, pakankamai vési, bet miela, nes sava, nuo vaikystés nuolat
aplankoma. Dar po to tris savaites ilséjomés Saulétos Pakrantés kurorte prie Juodo-
sios jitros “(I 1), ,,Siq vasarq as vaziavau prie jiros, Sildziausi saulutéje, maudziausi
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Saltokame jiiros vandenyje* (I 21); ,,Mano vasaros kelialapis pilnas daug nuotykiy.
AS keliavau prie Snioksciancio upelio, kuriame jkvépiau naujy jégy ir pasitikéjimo
savimi“ (I 34).

(2) Gydomojo pobiidZio kelionés. Kelionés tikslas susijes su poreikiu gydy-
ti jvairius susirgimus: ,,Kelias savaites turéjau bit sanatorijoj* (I 16).

(3) Pazintinés kelionés. Kelionés tikslas — jgyti daugiau naujy Ziniy: ,,Siq
vasarq, kaip ir kiekvienq anksciau, ilgq laikq praleidome kelionéje. Aplankéme Bul-
garijq. Tai yra nuostabi Salis, turinti jdomiq istorijq, tradicijas, <...> kviecia jeiti
pro miesto vartus ir patekti { penktqji amziy, jsivaizduoti, kaip Zzmonés gyveno tuo-
met, senovéje’ (I 1); kultiiros (savos Salies) paZinimas padeda geresniam savo
Salies pazinimui, gilesniam istorijos, nacionaliniy vertybiy suvokimui: ,, 7Turbit
vasara nebiity tokia jspiidinga jeigu nebiiciau keliavusi po Aukstaitijos dvarus kartu
su Seima. Tqkart per dvi dienas aplankéme Uzvencio, Kelmés, Baisogalos, Pakruojo,
Burbiskio, Siesiky, Sesuoléliy dvarus ir parkus. Kiekvienas dvaras skyrési savo archi-
tektira. Labiausiai patiko Uzvencio dvare, sename maliine. Vaiksciodama po restau-
ruoto maliino sales jauciausi lyg namie, nes mus sutiko svetingi dvaro Seimininkai.
Pavaisino méty arbata ir medumi. Iséjusi i laukq pasijutau lyg stebukly miske buvo
taip grazu. Priéjusi prie tiltelio girdéjau upelio ciurlenimq. Ten buvo tas kampelis,
kuriame noréjau ilgiau pasilikti. Supratau, kad nebiitina vaZiuoti i kitq pasaulio kras-
tq, nes graziy viety yra ir Lietuvoje* (I 13); ,,Vasarq su Seima vaziavome j Druski-
ninkus, taip pat aplankéme Vilniy ir Trakus. Siq kelione planavome is anksto. Netoli
Druskininky yra Grito parkas. Jis labai didelis. Ten labai daug ivairiy gyviny.: vis-
ty, pelédy, oziy, arkliy ir kitokiy gyviiny. Viduryje parko yra didelé zaidimy aikstele,
kurioje daug jvairiy supyniy. Kitq dienq nuvykome § Vilniy. Aplankéme Gedimino
pili. Uzlipe § ja apziaréjome Vilniaus apylinkes, muziejy pilyje. Bevaiksciodami po
miestq uzsukome § Vilniaus Katedrq, Rotuse bei buvome nuéje iki Seimo riimy. Prie
Ju yra didelis grazus fontanas. Apziiréje Vilniy, kuris man labai patiko, isvykome §
Traky pili. Traky pilis stovi ant Galvés ezero kranto. Pilyje jrengtas didelis muziejus,
Jjame labai daug senoviniy ginkly, pinigy, indy, drabuziy ir kitokiy eksponaty. Pilies
viduje galima pasaudyti is lanko. Aplankyti miestai man paliko daug jspidziy bei
prisiminimy. Man labai patiko si kelioné* (I 26), ,,Po piety mes pajudéjome link
Ignalinos, pakeliui aplankéme Puntuko akmeng prie Anyksciy. Mes padaréme keletq
nuotrauky — tokio didelio akmens as niekada nemaciau. Kitq dienq mes vaziavome j
Pazaislio vienuolynq, kurio labai grazi architektiira. Paskui aplankéme Kauno 9-ojo
forto pozemius. Ten man labai patiko, tik buvo labai Salta. Vaziuodami Panemune
namo, pakeliui aplankéme daug senoviniy piliy* (I 40),; sve€ios Salies kultiiros pa-
Zinimas: ,, Paskutini vasaros ménesj — rugpjity, as praleidau kalnuotoje Norvegijoje.
Per Baltijos jiirq iki Svedijos mes kélémés keltu, o po to automobiliu vaZiavome iki
Norvegijos. Mums teko pamatyti nemazai miesty Sioje jspidingoje Salyje. Aplanke-
me ir Norvegijos sosting Oslq — nuostaby miestq su daug architektiiros paminkly *
(I 44); susipaZjstama su architektiira, kitomis nacionalinémis svecios $alies ypa-
tybémis: ,,Po dviejy dieny atvykome | Pranciizijq! Netrukus buvome ParyZiuje...,)
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Islipome is masinos, iSsieméme lagaminus ir éjome pasidéti daiktus i viesbuti. Tru-
puti pailsine kojas, nupédinome miesto gatvémis... Pamatéme ParyzZiaus Katedrq,
Eifelio bokstq, Luvrq, Triumfo arkq ir plaukéme Senos upe. Visos dienos praleistos
Sioje kelionéje man buvo tokios ypatingos ir prasmingos... Niekada nepamirsiu Sios
nuostabios kelionés!!!** (149), ,,0 Egipte buvo tikrai labai ispidinga. Buvau pirami-
dese ir galiu pasakyti, kad jos tik knygose atrodo mazos, o istikryjy jos labai didelés
viduje* (1 74);

(4) Etninés kelionés (kelionés tikslas — giminiy, artimyjy ankstesniy gy-
venamuyju viety lankymas): ,, Tq dienq as ir pusseseré nusprendéme su dviraciais
nuvaziuoti § tévy gimtine, kuri buvo uz 12 km nuo musy. Taigi pasiéeméme reikalin-
giausius daiktus, sedome ant savo dviraciy ir patraukéme vingiuotais keliais is savo
kaimelio* (I 70); ,,Vasarq su Seima vaziavome | Druskininkus aplankyti mano tetos
ir pusseserés, taip pat aplankéme Vilniy ir Trakus. Siq kelione planavome is anksto**
(1 26), ,,Vienq vasaros dienq as ir mano tévai vaziavome | Rokiski pas mano tetq* (1
27); ,,Tada mes kartu aplankome gimines “ (1 29),,,Mama man pasaké keltis,susitvar-
kyti ir eiti pavalgyti. Sokau is lovos ir nulékiau praustis,as buvau tokia laiminga, nes
supratau jog tai nebuvo sapnas.Netrukus mama pasaké, kad vaziuosim i Moldavija
pas miisy gimines ir técio Seimq " (I 35), ,,Vasarq as vaziuoju pas mociute | Moldo-
vq“ (142);, Kasmet per atostogas as vaziuoju { Kaliningradq. Ten as gimiau, ir ten
gyvena mano senelé, senelis ir daug kity giminaiciy“ (I 48);

(5) Nuotykiy kelionés (kelionés tikslas — iSbandyti save, patirti nuotykiy,
pajusti jtampa): vaikai lankosi vandens atrakciony parkuose —,, Vienq dienq as
su savo teciu ir jo draugu nuéjome i vandens atrakciony parkq. [domiausia, kad jei-
nant mums daveé specialias apyrankes, su kuriomis viduje gali kai ko nusipirkti ar
pasiziureéti, kiek laiko liko iki iséjimo. Persirengimo kabina man paliko didelj ispudj,
nes buvo grazi: ant sieny pripaisyta visokiausiy jiros gyviny. Spintele atrakinti ir
uzrakinti galéjai su ta stebuklinggja apyranke. Parke isbuvome keturias valandas.
Lipau visur, kur tik buvo jmanoma. ldomiausia buvo leistis Zaliu vandens vamzdZiu.
Nuosirdziai juokiausi is técio, kuris nepataiké iSokti j valtele” (I 19), ,,Aplankéme
vandens atrakciony parkq. Jis labai didelis, jame daug jvairiy pramogy. Vandens
atrakciony parke mes maudémeés baseine, ciuozéme nuo auksty ciuozykly, lankémés
., dZiakuzyje ' ir kitose pramogose. Druskininkai labai grazus miestas (I 26),; nepatir-
ti, nauji iSgyvenimai: ,, Aplankéme ir Norvegijos sostine Oslq. Labiausiai man pati-
ko vandens atrakciony parkas, veikiantis miske po atviru dangumi. Jis uzima didelj
plota, beveik kaip miestas su daugybe vandens atrakciony. Norvegija — nuostabi ir
svetinga Salis. AS svajoju per kitas atostogas vél ten nuvaziuoti** (I 44), ,,Kitq dienq
atvaziavome § Vokietijq. Uzsukome | atrakciony parkq. Ten vazinéjomés ,, amerikie-
tiskais * kalneliais, traukinukais, valgéme ledus** (1 49); ,,Dar vienas fizinis iSbandy-
mas buvo kai su téveliais ir jy draugais vaziavome | Jonavos rajone esanti pramoguy
parkq ,,Lokés péda*. Ten reikéjo laipioti aukstai tarp medziy jtaisytais lynais. Man
patiko visa jranga ir patirti nuotykiai“(1 73),,,Jiiros taip pat negaliu pamirsti, nes ji
galinga, nenuspéjama: cia atrodo rami, vos kelios bangelés ritasi | krantq, bet po
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akimirkos, tarsi supykusi ar norédama parodyti savo jégaq, i krantq atiiZzia tokiomis
didelémis, putotomis bangomis, pries kurias nebegali atsilaikyti. Tada maudytis yra
idomiausia. Jiiros vanduo Siltas, kvepiantis, pursluotas, dél galingo bangavimo uz-
liejantis net dalj papludimio*™ (I 1), ,,Tik staiga bevaziuojan isgirdau netoli manes
pelédq tad nulipusi nuo dviracio éjau link jos is kur sklido garsas.Bet nieko neradusi
atsisédau ant kelmo ir pradéjau krimsti sumusting. Tik kaZkas sutraskéjo uz manes.
AS tik vos nusisukau tuoj kazkas grei pagriebé ir nusinese mano likusio ketvirtadalio
sumustini. Apsidairiau ir ant Sakos pamaciau tupincia voveraite.Ji ant Sakos paside-
Jjusi mano sumustini kad uostinéja!!!Tik déja voveraités nevalgo sumustiniu tad kai
Ji Ji paliko tuoj prisistaté pulkas zvirbliuky. Ir po keliy minuciy is sumustinio nieko
neliko* (1 5); ,,Pagave ilgq samq ir noréje ji iskepti palikome trumpam ant kranto.
Kol sutvarkéme lauzq Ziirim kad miisy zuvi jau doroja lapé. Nedrisome is jos atimti
Zuvies o beto jau buvo pradéje labai temti tai isvaziavome namo* (I 5); ,,Po to fu-
nikulieriumi mes nusileidome j Stary Smokovec miestelj ir nuvazZiavome maudytis i
vandens pramogy parkq* (I 41), ,,Vienq dienq { Palangq atvaziavo mano vyresnysis
brolis. Tada mama mums leido iSbandyti vandens atrakcionus* (I 57).

(6) Sporto kelionés (aktyviy sporto kelioniy tikslas — poreikis uZsiimti
sporto veikla): ,, Lankiausi Baltarusijoje, ten uzémiau trecigjq vietq tarptautiniame
meninés gimnastikos turnyre “ (I 25),,,Per vasarq as vazinéjuos j treniruotes... Keis-
ta, kad jos yra ir vasara. Ar ne ? Atrodo, kad vasara turi biiti vien poilsis “(I 12);
,, Nudziugau, kai suzinojau, jog patekau j Lietuvos lengvosios atletikos rinktinés ko-
mandaq. Mano svajoné issipildé. AS — rinktinés narys. Todél birzelio SeSioliktqjq isvy-
kau { Lenkijq. Ten vyko tarptautinés vaiky lengvosios atletikos ketvirtosios zaidynés.
Varzybose dalyvavo astuoniy Saliy komandos: Vengrijos, Lenkijos, Estijos, Rusijos,
Lietuvos, Latvijos, Bulgarijos, Slovakijos. Mus apgyvendino deSimties auksty viesbu-
tyje. Lietuvos komanda gyveno auksciausiai — desimtajame aukste, todél pro langq
galéjome gerétis graziu Varsuvos miesto vaizdu. Mumis labai ripinosi. Susiradau
daug draugy. Bet svarbiausia, kad as laiméjau treciqjq vietq Suolyje | aukst. O ir
Lietuvos rinktiné uzémeé treciqjq vietq. As jauciausi labai prisidéjes prie Sios perga-
les™ (118); ,,Kitq dienq vyko varzybos. Su leva persirengém Lietuvos aprangas. Mes
Jau tame stadione. Man reikéjo eiti daryti apsilimq.Pasidarius apsilimq éjau laukt
savo rungties.Pasokinéjus i tolj nenusiminiau nors ir nieko nelaiméjau.Lietuva liko
3! Grize atgal j viesbutj isdarinéjom kq noréjom..Man buvo labai linksma...! (I 36);
pasyvios sporto kelionés tikslas — stebéti varzybas: ,, Vienq dienq per atostogas su
téciu dar vaziavom i Kaung, ziuréjom futbolo varzybas “ (I 56). Sporto kelionése yra
tenkinami vaiky sportiniai interesai, keiciasi kasdieniy sportiniy pratimy ritmas,
aplinka. SusipaZjstama su nauja vietove, kurioje uzsiimama sporto Saka, atsiranda
nauja galimybé sportuoti kitose sqlygose.

(7) Religinés kelionés (kelionés tikslas — kulto statiniy lankymas per reli-
gines Sventes, Sventy viety lankymas): ,, Rugpjiti atvaziavo mano kriksto tétis is
Anglijos, mociuté is Alytaus. Kai atvaziavo mociuté ispildem didele jos svajong — nu-
vezéme prie Kryziy kalno. Puse dienos mes ten ieskojome kryZiaus is ankstesnio savo
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apsilankymo. Po to nuéjome j baznyciq pasimeldéme ir grizome atgal j Klaipédq *“ (I
11); ,,Keliaudami § geduvq, aplankéme Kryziy kalnq. Ten mes nusipirkome mazus
kryzZiukus ir lipome i kalnq. Ten buvo labai daug kryziy, dideliy, ir mazy* (I 40). To-
kio pobudZio kelionés atskleidZia vaiky religines, paZintines, kultiivines prasmes,
humanistinio bendravimo ,,vaikas ir suauges* sampratq. Keliavimas | $ventas
vietas sudaro galimybe ugdytis vaiky dorovines nuostatas — pabréZiamas erdvés
sakralumas, kai kitose kelionése vyrauja pramogos, pasilinksminimai, daZniausiai
tenkinantys atsipalaidavimo bei hedonizmo poreikius.

Kelioné implikuoja socialines, kultiivines prasmes. Jy turinj sudaro tam
tikra vietovés pakeitimo veikla, organizuota socialiniy vertybiy pagrindu. Akivaiz-
dZios yra kelionés sqsajos su poilsiu, paZintiniais, kultiriniais tikslais. RySki skir-
tingy kultiiry sqveika, vaikai susipaZjsta su pasaulio jvairove, kultiiry ir erdviy
skirtumais, keiciasi kultiirinémis vertybémis, bendrauja su suaugusiais (jie turi
galimybe tapti vaiky kelioniy partneriais, iSeliminuojant ,,vaikas vs suauges* san-
tykius), patiria naujus ispidzius. Taciau kelionése vaikas tampa nuo suaugusiojo
priklausomas socialinis-kultiurinis individas, o vaiky laisvalaikis — suaugusiyjy
veiklos sferos dalimi, uz kuriq yra atsakingi ne vaikai, bet suaugusieji. Vaiky lais-
valaikis kelionése néra paties vaiko disponuojamas laikas, uz kuri jis pats yra at-
sakingas. Vaikas tampa suaugusiyjy organizuoto socializavimo(si) kiurinys, bet ne
saviraiSkos kiiréjas.

Vaiky diskurso analizé atskleidé vasaros laisvalaikio aplinky (pagal kelionés
vietove) socialines-kultiirines prasmes. Generalizuojancia prasmg sudaro viena tema
ir ja paaiskinancios penkios subtemos (Zr. 7 lentelg).

7 lentele

Generalizuojanti prasmé — Kkelioniy aplinky prasmingumas
vasaros laisvalaikiu

TEMA SUBTEMA2 |SUBTEMA 1
Kelionés | miesto/urbanizuotas teritorijas sie-
kiant susipazinti su miestais, atrakcijomis juose

Miesto aplinka

VB Kelioné i kaimo vietove, poilsis kaimiskoje ap-
LAISVALAIKIO  |Kaimo aplinka |+ onc L5 OV&, POSIS >€0Je ap
APLINKOS linkoje, uzsiimant tai vietai buidinga veikla
(PAGAL KELIONES | Kalny aplinka Kehonés .Lkalnus. siekiant uzsiimti Sioms teritori-
VIETOVE) joms biidinga veikla

s _oL o . Kelionés { pajtrio teritorijas, rekreaciné veikla
socialinés, kultiirinés | Pajurio aplinka .

. pajiryje

prasmes

Kelionés { zmogaus nepakeistas gamtos teritori-
jas, norint stebéti ir pazinti jas

Gamtos aplinka

Vaiky vasaros laisvalaikio aplinky (pagal kelionés vietove) prasmés pozi-
cionuojasi i tokias subtemas:

(1) Miesto aplinka. Keliaujama j miesto/urbanizuotas teritorijas siekiant
susipazinti su miestais, atrakcijomis juose: ,, Aplankéme Bulgarijq. Tai yra nuosta-
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bi Salis, turinti jdomiq istorijq, tradicijas. Puikiis ir svetingi joje gyvenantys zmo-
nés* (I1);, Mieste veiké daug atrakciony, kuriais as vazinéjausi dvi dienas. Sventés
metu visas miestas sutiko didziyjy burlaiviy regatq.Tai buvo ispudingas vaizdas!*
(1 44), ,,Per Baltijos jiirq iki S'vedijos mes kéelemés keltu, o po to automobiliu vazia-
vome iki Norvegijos. Mums teko pamatyti nemazai miesty Sioje jspiidingoje Salyje.
Aplankéme ir Norvegijos sostine Oslq* (I 45); ,, Truputi pailsine kojas, nupédinome
miesto gatvemis... Pamatéme Paryziaus Katedrq, Eifelio bokstq, Luvrq, Triumfo ar-
ka ir plaukéme Senos upe. Po poros dieny sédéjome ant lovos. Na ir Zinote kur — Por-
tugalijoje! Saunumélis, — susukau as drybsodama lovoje. Mama saké: — Gal einame
apziureéti miesto? — Gerai!, — choru atsakéme mes. ISéjome apZiuréti Barcelos. Tai
yra labai senas, bet ir labai grazus miestas. Zmonés ten labai mandagiis ir draugis-
ki...“ (149);

(2) Kaimo aplinka. Vaikai keliauja j kaimo vietove, ilsisi kaimiSkoje aplin-
koje, uzsiima tai vietai buidinga veikla: ,, Mamos brolio fermoje yra 34 karvés ir
23 versSiukai. Karves melzia aparatais, bet man labiau patinka jas melzti rankomis.
Tvarte yra keli arkliai — kartais mes jais jodinéjame. Man gaila jy, kai déde ant ka-
nopy kala pasagas. Kieme yra iskastas didziulis tvenkinys, kuriame karstq vasaros
diengq taip gera iSsimaudyti! Per Onines ir Jonines keliaujame | kaimo Sokius (I 6);
vaikai turi galimybe pajusti vietinés kultiiros atmosfera: ,, Sodyboje su gide ke-
péme tikrq lietuviskq rugine duonele. Po kepaliukq parsivezém namo. Kol duonelé
kepé, mes pajodinéjome ant arkliy* (I 14), ,,Atostogavau pas senelius Baisogaloje.
Jodinéjau ant arkliy, melZiau karves, prizinréjau aveles. Ravéjau kopistus, kasiau
bulves* (I 16); Kaimo aplinkoje yra daugiau atviros erdvés vaiky veiklai: ,, Ly-
giai antrq vasaros savaite mane tévai isvezé atostogauti | kaimq, kitaip sakant, pas
mociute. Kelias man pasirodé ilgas. Vaziavome apie vienq valandq. Kelionés pabai-
goje, automobilyje buvo karsta, as vis labiau nekantravau atvaziuoti | kaimq — pas
mociute. Ir stai! Mes po truputi jsukame { mociutés kiemgq. ISlipu is automobilio ir
laukiu, kada tétis is automobilio isims mano daiktus. Tada lekiu su visais daiktais |
namus pasisveikinti su mociute ir prosenele. Kai pasisveikinu, einu { savo kambarj
persirengti, po to visi draugiskai pavalgome pietus. Siek tiek véliau mes atsisveiki-
name su téciu ir tétis mane palieka mociutés prieziirai“(I 30); Vaikams patinka
gamtiné kaimo aplinka, daugiau veiklos lauke, individualios veiklos galimybés,
lankomi kaimo teritorijose esantys kultiiriniai objektai — sodybos ir t.t.: ,Sig
vasarq misy visa didelé Seima, turédami tris ménesius atostogy, nutaréme aplankyti
labai graziq ir garsiq vietq. Ji yra vakary Lietuvoje netoli Klaipédos miesto. Si vieta
nuo labai seny laiky vadinama \Sernai“. Manau, todél, kad joje gyvena ne viena
tikry Serny Seimyna su mazais graZiais Serniukais. Sioje vietoje yra labai daug kolek-
tyviniy sody su pasakiskai graziais gyvenamais namukais, kuriy teritorijoje Zzmonés
vé turi labai didelj, turtingq miskq. Siame miske auga ne viena riisis gryby bei uoguy,
kuriy man teko paragauti. Netoli misko teka Minijos upé. Prie Sios upés as praleidau
daug jsimintiny vasaros dieny ir vakary. Mes deginomés, zvejojome, maudémés ir
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kepéme saslykus bei zuvj, kuriq mums padovanojo turtingoji Minijos upé. As niekada
nepamirsiu Siy atostogy, nes jos labai suzavéjo ir paliko didelj ispiudj ne tik man bet
ir mano mylimiems Seimos nariams* (I 46).

Viena i§ miesto ir kaimo kelioniy prieZasc¢iy yra kaimo — miesto aplinky
skirtingumas, jy prieStaringumas. Miestas vaikams yra susijes su pareiga, naudoji-
musi civilizacijos laiméjimais, jtemptais Zmoniy santykiais, o kaimas — susiliejimu
su gamta, gyvybingumo dZiaugsmu, jausmy atvirumu.

(3) Kalny aplinka (kelionés j kalnus siekiant uZsiimti Sioms teritorijoms
budinga veikla): ,, Didelj ispidj ir nepakartojamus prisiminimus paliko kelionés kal-
ny keliais, maudymasis jy upése, gyvenimas mazuose jaukiuose viesbuciuose kalny
papédese“ (I 1); grozéjimasis gamta: ,,Svarbiausias jvykis Siq vasarq — miisy Sei-
mos kelioné  Slovakijq. Mes keliavome | Slovakijos Tatry kalnus Dar mes vykome §
Aukstyjy Tatry kurorting miestelj Tatranskq Lomnicq, is kurio keltuvais pasikéléme
i Lomnicky Stit virsukalne ir pasigrozéjome nuostabia apylinkiy panorama. Véliau
zZygiavome pésciomis per kalnus, pakeliui grozéjomés zavinga kalny panorama ir
Saltosios Tékmés kriokliais. Tai buvo nepamirstama..” (I 41).

(4) Pajurio aplinka (kelionés j pajiirio teritorijas, rekreaciné veikla paju-
ryje): ,,Kasdien septintq valandq ryto eidavome maudytis i papliadimi* (I 2); ,,Jei
mama nedirbdavo, vaziuodavome prie jiuros maudytis bei degintis, taciau Siemet
saulé nelabai ,,kibo* (I 15); ,,Kiekvienq dienq maudemés jiroje* (I 19); ,,Mes su
draugémis, kai tik geras oras, vaZiuojame j paplidimi maudytis ir pasideginti saulé-
je“ (120); ,,Grizus is stovyklos su téveliais vykdavome dviraciais prie jiuros ™ (I 8);
,Aha Zinau, vaziuosiu prie jiros su giminaiciais ir draugias. ISsimaudysiu, paside-
ginsiu ir gana ‘(I 28), ,,Kartais vaziuoju su mama arba su mociute prie jiiros, einu
prieupés* (129);,,Didziausiq savo vasaros dalj as praleidziu pas savo mociute, kuri
gyvena Smiltynéje visai netoli pajirio. Atvaziaves pas mociute nueinu issimaudyti
prie jiros“ (I 31); ,,Mano artimiausi giminaiciai ir draugai vienbalsiai nutaré, kad
Klaipédos pajiiris — puikiausia vieta $vesti gimtadieni vasarq. Nors turiu pripaZinti,
jog mes, kaip tikri klaipédieciai, prie jiros vasarq nuvaziuojame ne taip ir daznai.
Turbiit uztenka zinoti, kad ji, jura, visada Salia ir bet kada galime jq aplankyti* (1
37); ,,Mes su mama vaziuojame prie jiiros, ten mes maudomés. Po to as einu valgy-
ti ir vél iseinu i laukq. Einu | parkq pasivaikscioti, pabégioti, vazinétis paspirtuku
arba dviraciu* (1 42); ,,Visq birzeli mes su mama kasdien vazZiuodavome i Giruliy
papliudimi. Kaip as mégstu Baltijos jirq! Labiausiai man patinka stebéti saulélydj,
kai jira nusidazo rausva spalva ir atrodo, kad bangos Snibzda tau: ,,Iki rytojaus!
Labanaktis!* (I 44), ,,Dar vasarq as labai daznai vaziuoju prie jiros. Man tai la-a-
abai patinka, todél, kad as siq vasarq ismokau plaukioti. Dabar as nebijau nuskesti,
kaip kadaise* (I 45), ,,Per savo vasaros atostogas buvau Palangoje. Ten as ban-
dziau jsiklausyti | bangy osimaq, kiry krankséjimq ir vaiky kikenimq. Buvo linksma,
kol neisgirdau gelbéjimo pagalbos signalo. Jis privazZiavo prie kranto gal kokius 3-6
metrus nuo manes. Supratau, kad jvyko nelaimé, kai gelbétojas istrauké zmogy is
Palangos jiros nasry. Tai buvo vienas jsimintiniausiy mano vasaros nuotykiy. Ir tai
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davé man suprasti, kad jiroje reikia maudytis labai atsargiai. Po to atsitikimo mes
isvaziavome namo “ (1 75).

(5) Gamtos aplinka (kelionés | Zmogaus nepakeistas gamtos teritorijas,
norint stebéti ir pazinti): ,, [spidingo dydzio kalnai, daugybé vienisy saly, issibars-
Ciusiy nepakartojamai galingoje Vidurzemio jiroje, nuostabiai patraukliis kurorti-
niai miesteliai su kukliais, jaukiais viesbutéliais jiiros pakrantéje, aki patraukianti
unikali augmenija — placialapés palmés, ryskiaspalves azalijos, kvapq gniauziancios
magnolijos, kiparisai* (I 1), ,,Siq vasarq atradome nuostaby gamtos kampelj prie
Kertuojos ezero.EzZeras didelis ir labai seklus.Reikia eiti toli toli,kol gylis pasidaro
tinkamas maudytis.O vandens Siltumélis...EZero pakranté panasi | pajiuri — baltas
sméliukas,pusys “ (I 2); ,,Nejsivaizduoju savo atostogy be savaités Druskininkuose.
Kaip ir kasmet, apsistojome ,,Bitidéje . Kas tai yra? Ogi namelis, pilnas biciy. Vi-
sokiy: nupiesty, nulipdyty, mediniy, o kartais ir gywy. Toji ,,Bitiné* yra grazioje
sodyboje prie ezero. Jos Seimininké — mano gera draugé ‘(I 22); ,,Mes aplankéme
Beliansky stalaktity — stalagmity urvus, susipaZzinome su nuostabiu pozeminiu pa-
sauliu, kurj gamta kiiré Simtmecius. Paskui mes nuvaziavome § Pieniny nacionalinj
parkaq, kur plaukéme plaustais Dunajeco upe. Si upé skiria Lenkijq ir Slovakijq. Mus
lydéjo nuostabiis vaizdai ir Pieniny Dvasia, klauséme vietiniy gyventojy goraliy le-
gendy ir pasakojimy. Dar mes vykome § Aukstyjy Tatry kurortinj miestelj Tatranskq
Lomnicq, is kurio keltuvais pasikéléeme { Lomnicky Stit virSukalne ir pasigrozéjome
nuostabia apylinkiy panorama. Véliau zygiavome pésciomis per kalnus, pakeliui gro-
Zéjomeés Zavinga kalny panorama ir Saltosios Tékmés kriokliais. Tai buvo nepamirs-
tama* (141),;

Vasaros laisvalaikiu keiliasi vaiko aplinka (i§ miesto | kaimo, pajirio, kalny
ir kt.). Per aplinkq vaikai susipaZjsta su krasto estetiniu, meno pasauliu (muziejais,
parodomis ir kt.), patiria kelioniy neripestingumgq. Kelioniy aplinka vaikams yra
prasminga savo socialinémis, edukacinémis, kultiurinémis prasmémis: tai aplin-
kos, kuriose vaikai gali patenkinti savo poreikius, jgyti jiems prasmingos patirties
bei uZsiimti dominandias uZsiémimais. Tokiose aplinkose laisvé tampa prielaida
vaiky natiiralios prigimties ir socialinés-kognityvinés patirties sklaidai.

3.2.6. Vaiko asmeniniy savybiy ugdymasis ir pasiekimai socialinéje,
kognityvinéje srityse

Atlikus naratyvo analize, i$skirta viena generalizuojanti prasmé — vaiko as-
meniniy savybiy ugdymas(is) ir pasiekimai socialinio-kognityvinio kompetentin-
gumo srityse vs atsakomybés ugdymas(is) kasdieniy situacijy sprendimuose, kuri
pozicionuojasi i keturias temas: (1) vaiko asmeniniy kompetencijy ugdymas(is)
vasaros laisvalaikio metu; (2) vaiko edukaciniy kompetencijy ugdymas(is) va-
saros laisvalaikio metu; (3) vaiko socialinés kompetencijos ugdymas(is) vasaros
laisvalaikio metu; (4) vaiko profesinés kompetencijos ugdymas(is) vasaros lais-
valaikio metu. Temy turinys atsiskleidzia per dvylika subtemu: (1) laiko planavimo
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kompetencijos ugdymasis, (2) saviraiskos ugdymasis; (3) atsakomybés uz savo veiks-
mus ugdymasis; (4) tautinio/Seimos identiteto jausmo ugdymasis; (5) pagalba sau
bei kitiems (6) atjautos, empatijos jausmo ugdymasis; (7) naujy jgidziy jgijimas,
ziniy gilinimas; (8) bendradarbiavimo kompetencijos ugdymasis, (9) kasdieniy gyve-
nimo problemy sprendimo kompetencijos ugdymasis, (10) bendravimo kompetenci-
jos ugdymasis,; (11) gebéjimas prisiimti tam tikrus socialinius vaidmenis laisvalaikio
metu; (12) verslumo, vartotojo jgidziy lavinimasis vasaros laisvalaikio metu (zr. 8
lentele).

8 lentelé

Vaiky asmeniniy savybiy ugdymas(is) ir pasiekimai socialinio-kognityvinio
kompetentingumo srityse vs atsakomybés ugdymas(is) kasdieniy situacijy
sprendimuose

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1

Laiko planavimo kom- | Vasaros laisvalaikio metu vaikai patys pla-
petencijos ugdymasis |nuoja savo laisva laika

Vasaros laisvalaikio metu vaikai dalyvau-
ja vasaros stovyklose/dainy Sventése

SaviraisSkos ugdymasis

A SK’ﬁﬂllzl(I(l)\llU At.sakomybés uz savo V.asa.ros laisv.alaikio metu vaikai yra atsa-
KOMPETENCIJU veiksmus ugdymasis | kingi uz br'ohus/.se'serls/ gyvﬁr}us .
UGDYMAS(IS) Vasaros laisvalaikio metu galima dométis
Tautinio/Seimos identi- | Seimos istorija
VASAROS . . . — - v,
LAISVALAIKIO teto jausmo ugdymasis Vasar0§ 1a1§ya1a1k10 metu galima dométis
METU _ tautos 1storyja
Pagalba sau bei ki- Pagalba tévams, seneliams namy tkyje
tiems
Atjautos, empatijos Vasaros laisvalaikio metu galima ripintis
jausmo ugdymasis gyviinais/padéti jiems
VAIKO
EDUKACINIU

KOMPETENCIJU |Naujy jgudziy igiji- Vasaros laisvalaikio metu galima pazinti
UGDYMAS(S) |mas, ziniy gilinimas | gamta, gyviinus
VASAROS LAISVA-
LAIKIO METU
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8 lentelés tesinys

E:;ir;iircbi;izlizy_ Vasaros laisvalaikio metu galima mokytis
. dirbti komandoje
masis
Kasdieniy gyvenimo
problemy sprendimo | Vasaros laisvalaikio metu galima mokytis
kompetencijos ugdy- |spresti kasdienes problemas
masis
VAIKO . Vasaros laisvalaikio metu galima bendrau-
RIOCIELING 53 ti su bendraamziais/pusbroliais/pussese-
LSOV HUANCLRLDS Bendravimokompeten- | rémis
EDAAEE ) cijos ugdymasis Vasaros laisvalaikio metu galima bendrau-
VASAROS LAISVA- ti su suaugusiaisiais (tévais/seneliais/teto-
LAIKIO METU .
mis/dédémis)
Vasaros laisvalaikio metu galima biiti lais-
Geb¢jimas prisiimti valaikio partneriu
tam tikrus socialinius | Vasaros laisvalaikio metu galima biiti ko-
vaidmenis laisvalaikio | mandos nariu
metu Vasaros laisvalaikio metu galima biiti ly-
deriu
VAIKO PRO- Vasaros laisvalaikio metu galima dazniau
FESINES Verslumo, vartotojo lankytis parduotuvése/apsipirkinéti
KOMPETENCIJOS | igudziy lavinimasis
UGDYMASIS) |vasaros laisvalaikio Vasaros laisvalaikio metu galima dirbti
VASAROS LAIS- |metu apmokama darba vieSoje erdvéje
VALAIKIO METU

Temu Vaiko kompetencijy (asmeniniy, edukaciniy, socialinés, profesinés)
ugdymasis vasaros laisvalaikio metu turinys rodo, jog vasaros laisvalaikio metu vai-
kai ugdosi Sias kompetencijas:

(1) Laiko planavimo kompetencijos ugdymas(is). Vasaros laisvalaikio me-
tu vaikai patys planuoja savo laisvq laikq, geba planuoti savo laisvq laikq, geba
uzZimtumq derinti su jam malonia veikla, reik§minga paciam vaikui: ,,Visada sten-
giuosi, kad né viena atostogy diena nepracity veltui. Savo laisvalaiki kruopsciai
planuoju, todél jis buina jsimintinas ir suteikia man maloniy, nepakartojamy prisimi-
nimy visiems metams, o ypac nostalgiskam rudeniui, bei iZiebia vilti mintims apie at-
einanciq vasarq...” (I 1); ,,Gerai issimiegojusi susirasinédavau su draugémis, tada
suplanuodavome dienq* (I 15); ,,Koki grazy vasaros rytq atsikeliu ir pagalvoju kur
Siandien eisiu, kq darysiu ir kaip darysiu. Aha Zinau, vazZiuosiu prie jiros su giminai-
Ciais ir draugias. Issimaudysiu, pasideginsiu ir gana. Bet ne, dar ne gana, tada dar
pas draugus, | svecius ir dar reikia spéti j parduotuve... (I 28), vaikas dalyvauja
vasaros laisvalaikio planavime kartu su suaugusiais: ,, Vasarq su Seima vaziavo-
me § Druskininkus aplankyti mano tetos ir pusseserés, taip pat aplankéme Vilniy ir
Trakus. Siq kelione planavome is anksto* (I 26); vaikai savaranki$kai planuoja ir
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numato salygas plano realizavimui, akivaizdi vaiko saviorganizacijos aplinkoje
galimybés raiska: ,, /lgai sukau galvq, kaip savo vasarq paversti $vente.. Ir sugalvo-
Jjau patj nuostabiausiq dalykq — atidaryti savo vasaros stovyklq!!! Visq ménesi plana-
vau, kaip tai jgivendinti... Viskas pavyko idealiai. Stovykla, pavadinimu ,, Tepkuciai*
buvo atidaryta liepos ménesj. Visi stovyklautojai atvyko paskirtq dienqg, su Susnimi
daikty... Kaip pridera — pasistatéme palapine, vakare uzsikiiréme lauzq ir issikepé-
me laaabai skaniy bulviy! Ryte dar nepabude stovyklautojai isgirsdavo skambaus
trimito garsq. Kuris priversdavo juos kilti is miego pataly, Sokti { sportbacius ir mik-
liai daryti ryting mankstq! Viskas vyko, kaip pacioje tikriausioje stovykloje!!! Dieng
Zaidéme Zaidimus, laistémés vandeniu ( bidavome $Slapi nuo galvos iki kojy ©) , ies-
kojome lobio bei daug kity linksmybiy!!!* (I 33). Vaikai sqveikauja per kooperacijq,
susitaria dél bendros veiklos. Ryski vaiko asmeninés atsakomybés jausmo ugdymo-
si prasmé, kai vaikas yra atsakingas ne tik uz savo, bet ir uz kity vaiky prasmingo
laisvalaikio leidimo formas, bidus, kurie yra reikSmingi patiems vaikams.

(2) Savirais§kos. Vasaros laisvalaikio metu vaikai gali iSreiksti save daly-
vaudami dainy Sventése/sporto varzybose: ,, Prisiminimy liko tikrai daug. Per va-
saros atostogas su mokyklos choru ir folkloro ansambliu ,, Kursiukai* vaziavau j
Dainy svente. Taip pat dalyvavau Europiadoje kuri vyko Klaipédoje. Europiada — fol-
kloro ansambliy $venté j kuriq suvaziuoja kolektyvai is visos Europos. Sventéje dai-
navau ir Sokau. Buvo taip linksma, idomu ir karsta, nes vilkéjau tautini kostiumq "
(1 13), ,,Nuo rudens iki vasaros intensyviai sportavau, dalyvavau jvairiose varzybo-
se. Nudziugau, kai suzinojau, jog patekau j Lietuvos lengvosios atletikos rinktinés
komandq. Mano svajoné issipildeé. AS — rinktinés narys* (I 18),; ,,Kadangi as labai
mégstu dainuoti per vasarq turéjau labai daug repeticijy ir konkursy. Dalyvavau fes-
tivalyje ,,Laumés Juosta* (I 34).

(3) Atsakomybés uz savo veiksmus ugdymas(is). Vasaros laisvalaikio me-
tu vaikai yra atsakingi uZ savo jaunesniuosius brolius/seseris/naminius gyvia-
nus: ,,Kartais man reikdavo priziiréti mazq sesute* (I 53), ,,Atostogavau pas sene-
lius Baisogaloje. Melziau karves, prizitiréjau aveles* (I 16); ,, Ziiiri — artéja astunta
valanda vakaro, paskuting kartq tqdien iseini j laukq, paseri Sunis, triusius, uzdarai
vistas “ (I 24);

(4) Tautinio/Seimos identiteto jausmo ugdymas(is). Vasaros laisvalaikis —
palankus metas vaikams dométis savo tautos/kity tauty istorija: ,, Turbit vasa-
ra nebiity tokia ispiudinga jeigu nebiiciau keliavusi po Aukstaitijos dvarus kartu su
Seima. Tqkart per dvi dienas aplankéme Uzvencio, Kelmés, Baisogalos, Pakruojo,
Burbiskio, Siesiky, Sesuoléliy dvarus ir parkus. Kiekvienas dvaras skyrési savo archi-
tektira. Labiausiai patiko Uzvencio dvare, sename maline. Vaiksc¢iodama po restau-
ruoto malino sales jauciausi lyg namie, nes mus sutiko svetingi dvaro Seimininkai.
Pavaisino méty arbata ir medumi. ISéjusi j laukq pasijutau lyg stebukly miske buvo
taip grazu. Priéjusi prie tiltelio girdéjau upelio Ciurlenimq. Ten buvo tas kampe-
lis, kuriame noréjau ilgiau pasilikti. Supratau, kad nebiitina vaziuoti i kitq pasaulio
krastq, nes graziy viety yra ir Lietuvoje* (I 13); ,,Kitq dienq nuvykome i Vilniy. Ap-
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lankéme Gedimino pili. Uzlipe i jq apzZiuréjome Vilniaus apylinkes, muziejy pilyje.
Bevaiksciodami po miestq uzsukome | Vilniaus Katedrq, Rotuse bei buvome nuéje
iki Seimo ramy* (I 26), ,,Paskui aplankéme Kauno 9-ojo forto pozemius. Ten man
labai patiko, tik buvo labai Salta. Vaziuodami Panemune namo, pakeliui aplankéme
daug senoviniy piliy. Kelioné buvo nuostabi — net negalvojau, kad miisy krastas
toks grazus* (1 40), ,,Vasarq su mama ir déde Mindaugu buvom nuvyke j Vilniy kur
as pirmq kartq pamaciau ir pabuvau Gedimino pilyje* (I 76), ,,Taip pat aplankiau
Kauno 9 — qji fortq. Ten vaiksciojau ir maciau kaip gyveno jkalinti zmonés. Buvo
Siurpu* (1 78).

Vasaros laisvalaikio metu vaikai turi galimybe/domisi savo tévy vaikys-
tés namais, Seimos istorija: ,, 7q dienq as ir pusseseré nusprendéme su dviraciais
nuvaziuoti j téevy gimtine. Taigi pasieméme reikalingiausius daiktus, sédome ant dvi-
raciy ir patraukéme vingiuotais keliais is kaimelio, kuriame gyvena mano pusseseré
Laura. <...> Priesais save lanky tolumoje pamatéme namaq, kuris atrodé kaip miisy
tevy vaikytés namas. Bet jei ten biity jis, prie tos stotelés, kur sedéjome mes, turéty
biiti grybas is medzio, kuri padaré miisy prosenelis. Ten buvo tik kazkoks kamienas,
kuris truputi priminé tq grybq. Laura nuéjo pasiziiréti ir pasaké nezinanti, ar tai jis,
arne...“ (170).

(5) Pagalba sau bei kitiems. Pagalba tévams, seneliams namy iikyje: ,, Die-
nomis padedu seneliui persodinti tankiai sudygusias eglaites, kad medeliai turéty
vietos augti*“ (I 7); ,,Sode padedu mociutei, téciui, kiimai ir visiems kitiems* (I 33);
,,Mano vasara prasidéjo kaime. Nemazai laiko praleidau dirbdamas: padéjau mociu-
tei su seneliu dirbti jvairiausius darbus. Kad aplinka biity grazesné, padéjau kiemq
sutvarkyti* (I 53); Vasarg atsiranda naujos galimybés vaikui suvokti veiklos nau-
dinguma ir save realizuoti svarbioje veikloje padedant suaugusiems: ,, 45 buvau
daug kur per vasaros atostogas ir man labai patiko. Pirma as buvau isvazZiavusi j
kaimq pas senelius. AS jiems padéjau dirbti kasdienius jy darbus “ (157), ,,0 su téciu
dirbau garaze. Anyksciuose nuvaziavome j kaimgq ten krovém malkas* (I 66).

(6) Atjautos, empatijos jausmo ugdymas(is): ,, Kartq radome eziukq, ji parsi-
nese pagirdéme pienu ir vél paleidome “ (I 6); vasaros laisvalaikiu vaikai rapinasi
naminiais gyviinais, padeda jiems: ,, Daugiausia vasaros, kaip ir kito laisvalaikio,
praleidziu su Seima, ir, be abejo, su savo Suniukais. Juos turime du — Ringo ir Starq.
savo, ir | kity Suniukus, pabendrauti su jais “(I 22), ,,Jie augina Ryty Azijos avigani,
vardu Saiga, ji labai draugiska ir Zaisminga. Man patinka jq vedzioti po miskq “(I
23), iSgyvena dél gyviino netekties: ,,Joniniy naktj dingo mano tetos ir dédés ka-
tinas Mauricijus. Visi dél to labai isgyvenome, bet as tikiu, kad Joniniy naktis yra
stebuklinga ir galbut kitq vasarq, biitent tq naktj, Mauricijus sugris namo* (I 23).

(7) Naujy jgiudziy jgijimas, Ziniy gilinimas. Vasaros laisvalaikiu vaikai ga-
li pazinti gamta, gyvanus: , Kitq rytq ji mums pasiiilé pajodinéti arkliais. Tai buvo
labai nuostabi mintis. Iki Zirgyno reikéjo vykti dvi valandas. Vaziuoti buvo nuobodu,
bet reikéjo pakentéti. Kai privaziavome pamaciau arklide. Ten buvo dvylika arkliy,
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du kumeliukai ir keli maziukai parsiukai. Jie buvo tokie graziis. Mes jodinéjome ant
labai graziy arkliy. Man teko jodinéti labai grazios idomios veislés arkliu pavadintu
., Trakeny “. Is ty visy arkliy kuriuos turéjo, tas arklys buvo pats didziausiais. Kai at-
sisédau labai issigandau, nes pagalvojau, kad nukrisiu. Arklys buvo labai protingas.
I3 pradziy as jojau létai, o po to net ristele. AS nenukritau né karto (I 27); ,,Mes su
tévais kiekvienq vasaros laisvalaiki vaziuojame i gamtq. Pasiéme reikalingus daiktus
isvaziavome iskilauti. VaZiavome su dainomis ir skambiu juoku. Tik staiga tétis éme ir
taip greit sustojo jog pamaniau kad briedis ant kelio.Nesuprasdama kas atsitiko pa-
zvelgiau pro langq.O gi Ziii Serné su Serniukais pédina per keliq. Tikriausiai traukia
namo “ (I 28). Vaikai vasara mokosi netikétose situacijose (situacija kaip realios
tikrovés pazinimo budas): ,, 45 priéjusi prie skenduolio pamaciau, kaip ji bando at-
gaivinti gelbétojas ir kaip jo Seima verkia. Staiga isgirdau koséjimq. Zmogus gyvas!
Tai buvo vienas is jsimintiniausiy mano vasaros nuotykiy. Ir tai davé man suprasti,
kad jiroje reikia maudytis atsargiai* (I 75). Mokymosi i$ gyvenimo situacijos va-
saros laisvalaikiu sudaro galimybes vaikui nuolat analizuoti situacijas bei jas
interpretuoti.

(8) Bendradarbiavimo kompetencijos ugdymas(is). Vasaros laisvalaikio
metu galima biiti komandos nariu: ,, Mes su mama krovém daiktus,o tétis su broliu
tvarke masing " (I 32).

(9) Kasdieniy gyvenimo problemy, konflikty sprendimo kompetencijos
ugdymas(is): ,, Buvau su savo draugais, buvo labai linksma. Aisku buvo nedideli pyk-
Ciai, bet viskas susitvarkydavo (I 66); Vasaros laisvalaikiu vaikai mokosi spresti
kasdienes problemas: , Atsikeliu ryte ir Zitriu: vél nauja diena. Dienos taip grei-
tai béga! Einu pas savo drauges. Jas as pasikvieciu { laukq. Mes kartu Zaidziame
visokius Zaidimus. Kalbamés, o kartais viena kitq apsnekame, jeigu susipykstame.
Draugiskai susitariame, kur vaziuosime, pavyzdziui, i king ar j pajiri. Na, kaip tarda-
vomes, taip ir padarydavome. O kartais taip atsitikdavo, kad nepavykdavo susitarti
(I 32). Visa tai atspindi vaiko saviorganizacijos aplinkoje galimybes bei autono-
mijos raiska, buidus, kuriais vaikas siekia jsigyti partneriy bendraudamas bei
palaikydamas su jais buitinus socialinius kontaktus.

(10) Bendravimo kompetencijos ugdymas(is). Vasaros laisvalaikio metu
vaikai ugdosi bendravimo (su pusbroliais/pusseserémis/bendraamziais) kom-
petencija: ,, Visus metus gyvenu mieste, o vasarq vykstu j kaimq. Netoliese gyvena
mamos sesuo ir brolis, septyni pusbroliai ir devynios pusseserés. Smagu vasarq Gin-
teniy kaime, kuri mes, vaikai, vadiname DzZiunglémis, nes jis yra apsuptas tankiy
misky* (I 6); ,,Visi smagumai prasidéjo nuo to kad tévai nupirko baseinq. Kiauras
dienas mes maudeémés su broliu, islipe is karto uzsinorédavome dar. Po to is toli atva-
Ziavo du pusbroliai su pussesere. Ir ko mes tik neprisigalvodavome* (I 11); ,,Likusiq
vasaros dalj praleidau su savo pussesere. O tie ilgi pokalbiai iki isnakty, begaliniai
pasivaiksciojimai neprailgo® (I 21); ,,Vasarq susitinku su draugais ir mégstu su
Jais vaikscioti po miestq* (I 29); ,,Netrukus suguzéjo visi pusbroliai ir pusseserés is
miesto, na o tada... " (I 35); Vasaros laisvalaikiu vaikai ugdosi bendravimo su su-
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augusiaisiais (tévais/seneliais/tetomis/dédémis) kompetencija: ,, Kol tétis su bro-
liu Zvejoja, mudvi su mama einame maudytis, suptis, uogauti, grybauti, vazinétis su
dviraciais. O kai buna labai karsta,tiesiog gulim ant Zolytés ir mégaujamés ledais.
Ar gali buti kas nors maloniau...” (I 2); ,,Sode biinu ne visq laikq, biinu ir mieste su
mama. Tada mes kartu vaikstome po miestq ir po parduotuves, aplankome draugus
bei gimines *“ (1 29), ,,Kartais mes su tévais vaziuojam prie jiiros, ten as renku akme-
nis ir maudausi* (147), ,,Kai as atvaziuoju, senelé su manim visur vaiksto“ (I 48);
,,Liepos ménesio pabaigoje mes su Seima isvykome { kelione. Kadangi isvaziavome
naktj, tai mes su sese greit uzmigome. Atsibudusios visq dienq Ziiiréjome pro langg,
klausémés muzikos, Snekéjom ir truputj valgem saldainius!* (I 49); vaiko socialiné
kompetencija vasaros laisvalaikiu reiSkiasi socialiniy santykiy su suaugusiais sis-
temose, kuriose yra sudaromos sqlygos interpretuoti vaiko jau turimq patirtj bei
igyti naujq.

(11) Gebéjimas prisiimti tam tikrus socialinius vaidmenis laisvalaikio me-
tu. Vasaros laisvalaikio metu vaikas tampa laisvalaikio partneriu. Zaidimy part-
neris: ,, Ten zaidziu su draugu* (I 29); Stai taip prasideda mano vasara. Po piety
as einu pas savo draugus ir mes visq likusiq dienq linksmai Zaidziame* (I 30); ,,Su
kambariokémis kiekvienq vakarq eidavome | diskotekas, po piety eidavome issimau-
dyti prie ezero ir smagiai leisdavome laisvalaiki* (I 72); ,,Kas rytq vos tik pabude
vaziuodavome vieni pas kitus “(I 78). Vasaros laisvalaikio metu vaikai tampa ko-
mandos nariais: ,,Kai prasidéjo vasara, birzelio pradzioje, su komanda vazZiavome
i varzybas, kurios vyko Lenkijoje, Rogovos miestelyje (I 61); ,,Na kai pazaidéeme
visas varzybas vyko apdovanojimai. Mes nugaléjome! ISkovojome pirmajq vietq ir
bégome pergalés ratq Saukdamos ,,Lietuva! Lietuva! Lietuva! (1 61); ,,Mes buvome
pasiskirste komandomis, o jy buvo trys* (I 67). Vasaros laisvalaikio metu galima
biiti lyderiu ir prisiimti atsakomybe uZ savo veiksmus: ,, Zinote kas buvo sma-
giausia? O gi tai, jog ,, Tepkuciy “* stovyklos organizatoreé, jkiiréja, vadové ir pati sto-
wklautoja buvau as ! © Be galo didziavausi savimi. Stovyklos nariai buvo patenkinti
ir laimingi. Tad linkiu ir Jums pavirsti savo paties herojais, ir kad ir kas benutikty
islikti savimi ir ieskoti naujy atradimy *“ (I 33). Vaikui yra svarbus sékmés iSgyveni-
mas: ,,Mes su téciu daznai eidavom pazaisti smigi. Vienq kartq as net antrq vietq uz-
émiau, dar ligi Siol tie ZodZiai, kad as uzémiau antrq vietq sukasi galvoje ... (I 55).

(12) Verslumo, vartotojo jgiidZiy lavinimasis vasaros laisvalaikio metu.
Vasaros laisvalaikio metu galima daZniau lankytis parduotuvése/apsipirkinéti:
,,Su mociute keliaudavome j parduotuves ““ (I 2), ,,Bet ne, dar ne gana, dar reikia spé-
ti { parduotuve...” (I 28); ,,Tada mes kartu vaikstome po miestq ir po parduotuves *
(1 29); Vasaros laisvalaikio metu vaikai dirba apmokama darbg vieSoje erdvéje:
,,Mes su pussesere ir jos drauge prekiavome: pardavinéjome Ziedus, auskarus, apy-
rankes ir kitokias smulkmenas“ (I 16). Tokioje veikloje vaikai vasarq turi galimybe
igyti specifiniy sri¢iy Zinias, gebéjimus ir jgudZius, ugdosi supratimq apie Siuolai-
kine darbo rinkq, poZiiirius § veiklos kokybe.
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Vasaros laisvalaikiu vaikai ugdosi asmenines (saves paZinimas jvairiose
situacijose, pasitikéjimas savimi, saves vertinimas, saviraisSka, atsakomybé uz sa-
vo veiksmus), socialines bendravimas ir bendradarbiavimas, darbas komandoje,
sprendimy priémimas, konflikty sprendimas), edukacines (savarankiskas mokyma-
sis, informacijos gavimas, jos analizavimas bei panaudojimas laisvoje aplinkoje,
maqstymo lankstumas esant jvairiose gyvenimiskose situacijose) ir profesines kom-
petencijas. Vaikai turi galimybe internalizuotis aplinkq, jq paZinti. Sqveikaudamas
su aplinka, vaikas tampa savarankiSkesnis. Jis ne tik perima suaugusiyjy patirtj,
bet ir atranda veiklos modelius pats, savarankiSkai. Taip yra plétojamas vaiko sa-
vaveiksmiskumas, atsiranda naujos integravimo(si) ir adaptavimo(si) socialinéje
aplinkoje galimybés; sudaromos sqlygos tokiy savybiy, kaip savarankiSkumas, at-
sakingumas, vaiko laisvé rinktis ir biiti atsakingam uz savo pasirinkimus, ugdy-
mui(si). Laisva aplinka yra svarbi sqlyga vaiko paZintinei bei socialinei veiklai.

3.2.7. Vasaros laisvalaikio tradicijy, ritualy ir §vendiy prasmingumas vaikui

Generalizuojanti prasmé Tradicijy, ritualy ir $venéiy prasmingumas vai-
kams ir vaiko, kaip laisvalaikio kultiiros kiiréjo identiteto bruoZai vs laisvalaikio
tradicijy testinumas ir inovatyvumas atskleidzia, kokias tradicijas puoseléja, ko-
kiose Sventése bei ritualuose dalyvauja vaikai vasaros laisvalaikio metu ir ju kul-
tarines, socialines, komunikacines prasmes. Generalizuojanti prasmé pozicionuojasi
1 tema ,,Vaiky vasaros laisvalaikio tradicijos (kultiirinés, episteminés prasmes)®, ku-
rig sudaro trys subtemos: (1) tradicijos (gyvenamosios vietos tradicijos), (2) ritualai
(sédéjimas prie lauzo, mégavimasis vasaros sezonui budingais patiekalais; kasdiené
pasyvi veikla; mociutés sekamy pasaky, istoriju klausymasis; maisto gaminimas);
(3) sventés (religinés Sventés). Paanalizuosime generalizuojancia prasmeg tema, sub-
temomis (zr. 9 lentelg).

9 lentelé

Tradicijy, ritualy ir $ven¢iy prasmingumas vaikams ir vaiko,
kaip laisvalaikio kultiiros kiiréjo identiteto bruozai vs laisvalaikio
tradicijy testinumas ir inovatyvumas

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
Vasaros sezono tradi- | Gyvenamosios vietos tradicijos
cijos Atsisveikinimo su vasara tradicijos
sy vsaRes T T —
TRADICIJOS Mf’tgavqnasm vasaros sezonui bidin-
RITUALAL gi’ENTES \./asarois sezono gais patlekalals .
(eultiirines) episternines ritualai Kasdien¢ pasyvi veikla
prasmeés) Mociutés sekamy pasakuy, istorijuy
klausymasis
Vasaros $ventés Religinés Sventés
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Temos turinys atskleidzia, kokios vasaros laisvalaikio tradicijos, ritualai ir
Sventés yra svarbios vaikams:

(1) Tradicijos (gyvenamosios vietos tradicijos): stiprinamas vaiko tapatu-
mas su gyvenamaja aplinka: , Manau, kad kiekvienas tikras klaipédietis vasaros
metu biitinai dalyvauja Jiiros §ventéje. Siy mety Jiiros §venté buvo jdomi tuo, kad
Klaipédq atplauké daug laivy is kity Saliy ir visi norintys galéjo juos apziuréti* (1
23); ., Vasarq labai laukiame Jiiros sventés. Tada j miestq atvaziuoja daugybé sveciy,
pradeda veikti jvairis atrakcionai. AS su savo draugem isbandau net ekstremaliau-
sius* (I 20);, Kiekvieng vasarq as einu i jiros svente* (I 12); ,,Ejome | Jiiros Svente.
Ten maciau labai daug graziy dalyky* (1 16), ,,Puiku, kad Klaipéda kasmet Svencia
Jitros Svente. Pirmqjq Sventés dienq praleidome su giminémis boulinge. Antrqjq die-
nq praleidau su drauge mieste. Atrakcionai, mugés, koncertai, parduodami skanés-
tai. Nejprasta Klaipéda tomis dienomis. Net nepastebéjom, kaip praéjo laikas* (1
21), tradicijos — Seimg vienijanti patirtis: , Vasarq smagu ne tik zZaisti su kiemo
draugais, bet ir dalyvauti jvairiuose miesto renginiuose. Siq vasarq Klaipédoje jy
buvo net trys: Europiada, Jiiros Sventé su didZigja burlaiviy regata ir Klaipédos
miesto gimtadienis. Nors su Seima visur dalyvavome, man didZiausiq ispidj paliko
Jiiros sventé, ypac tas momentas, kai visi burlaiviai jplauké j Klaipédos uostq ir cia
prisisvartavo. Jiros Sventés metu buvo galima aplankyti burlaivius. AS pabuvojau
visuose laivuose, bet labiausiai knietéjo apziuréti didziausiq Sventés burlaivi — ispii-
dingqji rusy ,,Mir*. Kadangi tokiy kaip as buvo tikrai ne vienas, eiléje teko laukti
gerq valandq. Sis burlaivis tiesiog fantastiskas, pradedant vairu, varpu, dailiai su-
vyniotomis virvemis, idealiai nublizgintais jrengimais, baigiant profesionalia jgula.
Tikrai noréciau tokiu burlaiviu paplaukioti atviroje jiroje ar net leistis | kelione
aplink pasaulj... Dar didesné garbé biiti tokio burlaivio kapitonu... Bet cia jau to-
limesnés ateities svajonés* (I 37); priklausomybés gyvenamajai vietai jausmo
formavimasis: , Kiekvienas klaipédietis vasarq dalyvauja Jiros sventéje. As irgi
labai mégstu Sitq Svente. Joje man visada tévai nuperka kokiq nors dovanéle. Per
praeitq Jiiros svente buvo burlaiviy regata. AS buvau viename didziuliame laive, ku-
rio pavadinimas MUP. Tai reiskia ,,pasaulis . Buvo labai idomu. O paskui, dvyliktq
valandq, buvo didziulis fejerverkas. Jis, kaip visada, pavélavo, bet vis tiek buvo labai
grazus ir ispudingas. Va ir dabar as sédziu savo kambaryje, i langq stuksena lietus,
o as prisimenu kiekvienq savo praleistos vasaros minute... " (I 45); atsisveikinimo
su vasara tradicija: ,, Miisy Seima turi puikiq tradicijq — paskutini vasaros savaitga-
li gamtoje rengiame iskylq, kurios metu atsisveikiname su prabégusia vasara. Tada
paskuting kartq kuriame lauzq, ant kurio kepame mésq, zaidziame jvairius lauko Zai-
dimus** (1 37).

(2) Ritualai. Sédéjimas prie lauZo, mégavimasis vasaros sezonui buidingais
patiekalais: ,, Kai atvaziavome | mums labiausiai patikusia vietq uzsikiiréme lauzq.
Man patinka sédéti prie lauzo ir galvoti apie beprasmius dalykus.* (I 5); ritualas —
bendravimo veiksmas: ,,Sutemus dar ilgai kiitrename ugni, kalbamés* (I 2); ,,Kai
baigéme jodinéti visi susédome prie lauzo ir aptarinéjome dienos jspidzius, bei val-
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géme saslykq* (127), ,,Man labai patinka sédéti prie lauzo vakare ... " (I 3); vasaros
sezonui biidingo maisto gaminimas: ,,Siq vasarq buvau ir Latvijoje. Ten buvo sma-
gu ir jdomu. Stovykloje buvo daug vaiky, o daugiausia latviy. Jie labai draugiski.
Mes ten kepéme desreles* (I 17); ,,Dar Siq vasarq vaziavau pas mociute. Ten mes su
teciu kepéme saslykus. Buvo labai smagu praleisti vasarq su draugais,artimaisiais.
Siq vasarq prisiminsiu dar ilgai!!!* (I 10), ,,Sodyboje su gide kepéme tikrq lietuvis-
kq rugine duonele. Po kepaliukq parsivezéem namo* (I 15); ,,Mes kepéme Saslykus
bei zuvj, kuriq mums padovanojo turtingoji Minijos upé* (I 4), ,,Vakare ant lauzo
kepdavom grybus, zuvi. Netgi paprasciausia kosé virta ant lauzo atrodo nepaprastai
skani* (I 2), ,,Vélai vakare mes atvaziavome i Paluse. Pastatéme palapines, uzkiiré-
me lauzq, ir kepéme Saslykus* (I 40), ,, Atéjus vakarui Grétés mama Erika pradéjo
virti vakariene ant lauzo* (I 30); mégavimasis paros laiku — vasaros naktimi:
., Dazniausiai nakti as nubundu ir einu i laukq i tualetq. Lauke as visada pazvelgiu i
dangy. Tai toks vaizdas! IS visur { mane Ziiri Zvaigzdés ir Zvaigzdynai. Jie visi taip
spindi ir blizga, lyg noréty pakelti mane i dangy pas save* (I 3); ,,Bet pats geriau-
sias dalykas — tai naktis. Taip taip, naktis. Taip gera Ziiréti | spragsinciq liepsnq, i
didziuli ménulj kybantj virs ezero* (I 45); mociutés sekamy pasaky, istorijy klau-
symasis: ,,Kai vakarais pavarge grizdavome namo, atsigerdavome karvés pieno ir
klausydavome mociutés pasakojamy istorijy ir sekamy pasaky* (I 16),; biirimasis
kortomis: ,, Anyksciuose buvo linksma ir smagu, ten su teta biirémés is korty ir pa-
nasiai* (I 66).

(3) Sventés. Religiniy (krik3¢ionisky) $vendiy $ventimas: ,, Véliau Skaistés
mama taré: Mergaités, Siandien Joninés. Lekiam | pievq skinti geliy ir is jy pinti
vainikus! Tuomet visos mergaités, tame tarpe ir as, nubégom { pievq netoli misko.
Prisiskynéme géliy ir pradéjome pinti vainikus. Mamos mums taip pat padéjo. Sute-
mus visi nulipome nuo skardzio, o Mariaus ir Martyno tétis atnesé mazas zvakutes.
Vainikus su zvakutémis viduryje padéjome ant vandens ir Siek tiek stumteléjome,
kad plaukty. Mano vainikq srové nusinese pirmqji. Tai reiskia, — pradéjo broliy ma-
ma — kad tu is tévy iseisi pirmoji. Netikiu, — atsakiau. Kity mergaiciy vainikéliai létai
plauké pasroviui, sukosi, véliau leidosi pagriebiami stipresnés srovés ir greitai dingo
mums is akiy. Véliau éjome | miskq ieskoti paparcio Ziedo, taciau mums nesiseke.
Visi nusivare nuo kojy nuéjome miegoti** (I 30); ,,Per Onines ir Jonines keliaujame §
kaimo Sokius “ (I 10), ,,Per Jonines Trakuose vyko Sventé, degé lauzas, visi Soko, dai-
navo, zaideé Zaidimus, buvo labai linksma! ©” (I 58). Vaikams svarbios tradicinés
krik$cioniskos Sventés atspindi, kokias tradicijas, paprocius (bidingus vasaros
sezonui) suaugusieji (tévai, seneliai) perteikia vaikams. Sventés vaikams tampa
svarbesnés ir jy poveikis stipresnis, jeigu turima specialiy, tai progai skirty
tradicijy, paprociy.

Vasaros atostogy metu Seimos ir vaiko gyvenimas yra veikiamas gyvenimo
tam tikroje vietovéje, bendruomenéje tradicijy. Gyvenamosios aplinkos tradicijos,
vaiky statusas toje bendruomenéje, kurioje jis gyvena ir dalyvavimas suaugusiyjy
gyvenime — biitinos sqlygos vaiko socializavimui(si). Apskritai, tradicijy paZinimas
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turi jtakos vaiko vertybiy, kultiiros raiSkos suvokimo ugdymui(si). Tradicijas vai-
kai sieja su bendruomenés, Seimos paprociais. Bendri Seimos nariy paprociai/ce-
remonijos yra prasmingi tiek vaikui, tiek ir suaugusiems. Seimoje pasakojamos
istorijos formuoja vaiko poZiiiri { jvykius ir santykius, perduodamus is kartos |
kartq. Tokios istorijos jprasmina Seimq. Per ritualus, tradicijas ir Sventes vyksta
suaugusiojo ir vaiko bendravimas, jprasminama vaikui maloni veikla. Vaiky pomé-
giy palaikymas atveria naujas galimybes jy socialinei, kognityvinei, komuni-
kacinei, rekreacinei veiklai jiems reik§mingoje aplinkoje vasarq.

3.2.8. Naujy vasaros laisvalaikio aplinky ir Zaidimy prasmingumas vaikui

Atlikus vaiky diskurso apie naujy socialiniy vaidmeny, veiklos iprasminima
vasaros laisvalaikiu, i$skirta viena generalizuojanti prasmé, kuria sudaro dvi temos.

Generalizuojanti prasmé pozicionuojasi i temas: (1) privacios aplinkos, ,,ne-
priklausancios suaugusiems* kiirimas; (2) Zaidimai. Temas sudaro dvi subtemos:
(1) privacios aplinkos, ,,nepriklausancios suaugusiems* kitrimas (nameliy, palapi-
niy statymas); (2) Zaidimai (lauko, judrieji zaidimai; stalo zaidimai; zaidimai su na-
miniais gyviinais). Paanalizuosime §ia generalizuojancia prasme tema, subtemomis
(zr. 10 lentele).

10 lentele
Naujy aplinky ir Zaidimy prasmingumas vaikui

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
SOCIALINIU VAID- |Privacios aplinkos, ,,nepriklau-
MENU, VEIKLOS sancios suaugusiems™ kiirimas

Nameliy, palapiniy statymas

[PRASMINIMAS Lauko, judrieji zaidimai
VASAROS LAISVA- | Zaidimai Stalo zaidimai
LAIKIU Zaidimai su naminiais gyviinais

Temos turinys rodo, jog vasaros laisvalaikio metu vaikai jsisavina naujus
socialinius vaidmenis bei jprasmina savo veikla, svajones, kurdami privacig ap-
linkg, kuri nepriklauso suaugusiesiems, taip siekdami atsiribodami nuo iSorinio
pasaulio: ,, Dar vienas puikus dalykas,kad i sodq daznai atvaziuoja mano draugé
Elinga ir jos brolis Mantas. Mantas — geras mano brolio Justino draugas. Su Elinga
visada smagu. Mes turime sode mazytj vaikiskq namukq, kuriame labai smagu kal-
bétis ir svajoti. Jau seniai svajojome kada nors abi nakvoti palapinéje. Ir Siq vasarq
miisy noras issipildé. Vienq kartq pasistatéeme palapine miisy sode ir nakvojome su
broliais. O kitq kartq — jy sode pacios vienos. Nebijojome né kiek* (I 2); — vyrauja
vaiky laisvé, jy socialinés priklausomybés nuo suaugusiyjuy, alternatyva: , Mie-
goti palapinéje — taip pat pramoga. Nors Sonus nuspaude issileide ciuziniai,bet vis
tiek smagu* (I 3); ,,Vasara man patinka dar ir todél, kad tada gali miskelyje statyti
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bustines ir ten zaisti karq* (I 10), ,,Kieme ant Zolyno statém palapines* (I 15). Vai-
kai vasara patys kuria jiems priklausancia socialing — kultuiring aplinka: ,,Man
sode patinka buti délto ,kad ten yra kq veikti, statyti bazes* (I 18), ,,Ir sugalvojau
pati nuostabiausiq dalykq — atidaryti savo vasaros stovyklq!!! Visq ménesi plana-
vau, kaip tai jgyvendinti... Viskas pavyko idealiai. Stovykla, pavadinimu ,, Tepkuciai
buto atidaryta liepos ménesi. Visi stovyklautojai atvyko paskirtq dienq, su Susnimi
daikty... Kaip pridera — pasistatéeme palapine, <...> (I 33); ,,Visiems pasisotinus
as, Grété ir Skaisté jlindome | palapine ir éméme kalbétis. Taip nejucia, litiliuojant
vakaro tamsai, mes uzmigome... (I 33. ,,Paslaptingy viety“ lankymas kartu su su-
augusiais: ,, IS ryto papusryciave, mes nuvaziavome j paslaptingq pozemine raketing
baze (140), ,,Kaip ir sakiau, kaimas nedidukas. Daug Zaliy medziy ir paslaptingy ta-
keliy, vedanciy nezinia kur* (I 78); ,,Po to Skaisté su téciu kazkur prapuolé. Niekas
nezinojo kur jie yra iki tol, kol jie grizo ir pradéjo pasakoti apie ,,vaiduokliy ** namaq.
Daugelis vaiky irgi uzsinoréjo ten apsizvalgyti, taciau Skaistés tétis jiems uzdraude,
sakydamas, kad ,,vaiduokliy* name labai pavojinga, nes laiptai kritiskos biiklés ir
tuoj gali jlizti, sienos pasvire, grindys isliuze...” (I 30). Vaikai vasara dalyvauja
bendroje veikloje kartu su suaugusiais, sékmingai derindami savo ir kity patir-
tiz ,, Ten pamaciau daug draugy — pussesere Gréte, jos drauge Skaiste, brolius Mariy
ir Martynq ir jy visy tévus. Tuomet visa kompanija pasiéemusi daiktus patrauké miske-
lio takeliu. Truputi paéjéjq pamatéte apleistq namq ir Siek tiek toliau stovyklaviete.
Ten ir nusprendéme apsistoti. Pradéjome statytis palapines (I 30)”; ,,Miisy buvo 30
Zmoniy, visi su Seimomis. Kai atvaZiavome, ant upés kranto isikiiréme, pasistatéme
palapines *“ (1 61); ,,Savaitgaliais su téveliais vaziuodavome prie jiiros ar prie ezero.
Keletq nakty miegojome palapinése “ (I 73). Vaikai ZaidZia lauko, judriuosius Zai-
dimus: ,, Grizusi namo su draugais kieme zaisdavau jvairiausius zaidimus — neleis-
davome kaimynams pamiegoti. Mums buvo juokinga, o jiems — ne“(I 21). ISmégina
savo fizinius gebéjimus: ,, Zaidziau nepamirstamq vandens karq* (I 16*);, Daznai
pasiimame kamuolj ir Zaidziame jvairius Zaidimus “(I 20); Zaidimas apima vaiky
socialines saveikas ir bendravima: ,,Su Sia stovykla susije geriausi vasaros prisi-
minimai. Laisciausi vandeniu iStikimiausius draugus, o jie mane. Siuntinéjau lais-
kelius namiskiams, ditkau, Zaidziau, juokiausi. Buvo be galo smagu* (I 25); ,,§iq
vasarq buvau ir Latvijoje. Ten buvo smagu ir idomu. Stovykloje buvo daug vaiky,
o daugiausia latviy. Jie labai draugiski. Mes ten Zaidéme jvairiausius Zaidimus * (1
17). Vaikui ZaidZiant grupéje pasireiskia jo individualumas: ,,Stai taip prasideda
mano vasara. Po piety as einu pas savo draugus ir mes visq likusiq dienq linksmai
zaidziame. Na, o kitas likusias vasaros dienas, jei geras oras zaidziame, einame mau-
dytis, kvieciame taip pat kitus draugus, kreciame isdaigas, vazinéjamés dviraciais ir
t. t.“ (I 30). BendraamzZiy grupése vyrauja vaiky inicijuoti Zaidimai: , Kiekvieno
vaiko svajoné — tobula vasara! Linksmybés su draugais, taskymasis ezere ar jiiroje,
puikiis vasaros Zaidimai! Kaip nuostabu ilgais vakarais padiikti kieme! Na, ar ne tie-
sq sakau? “ (I 33); ,,Lakstém po kiemus, zZaidém jvairius ir idomius Zaidimus* (I 66).
Esant lietingam orui vaikai ZaidZia stalo Zaidimus — vaikas savarankiskai Zai-
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dzia vienas: ,, Lietingomis dienomis délioju délione* (I 7); Zaisdami vaikai atsklei-
dzia savo galimybes; tyrinéja ir iSmégina savo protinius gebéjimus, lygina save
su kitias: ,,Kai buvo blogas oras ir lijo lauke, visi kartu Zaidéme stalo Zaidimus. Mes
Ju turime labai daug ir jie visi labai jdomiis*“ (I 76). Vyksta suaugusiojo ir vaiko
bendradarbiavimas/partnerysté, Zaidimas kortomis moko vaika numatyti gali-
mybes — Siame Zaidime reikia prisiminti, sumaniai veikti, kurti strategijas: ,, Pas
mociute man bina labai linksma ir idomu, kartais mes pazaidziam kortom* (I 12);
vaikai maloniai leidZia laika Zaisdami su naminiais gyvanais: ,,Po kurio laiko
miisy Seimoje atsirado nauja naré. Jos vardas buvo Zara. Ji labai mégsta kramtyti
daiktus juos vogti. Kiekvienq dienq jinai gadina nervus miisy mociutei“ (I 11); ,,Sa-
vaitgaliais as iSvazZiuoju j sodq. Ten atsivezu ir zaidziu su savo jiury kiaulyte Dziule.
Taigi. Toks mano vasaros laisvalaikis. Visada biuna smagu ir linksma* (I 12); Zai-
dzZiu su Sunimis, bégioju. Vat koks mano vasaros laikas* (I 33).

Vasarq keiciasi vaiko laiko leidimo su draugais vieta: suaugusiyjy priZiiri-
mq aplinkq (namus ir mokyklq) keicia maZiau priZiurima (kaimynija). Todél Zai-
dimas vasarq tampa vaiko veikla laisvoje aplinkoje, kurioje vaikai prisiima tam
tikrus socialinius vaidmenis bei juos atitinkantj veiksmy repertuarq, patys vaikai
tampa Zaidimy organizatoriais. Zaisdamas vaikas mokosi vadovauti sau, planuoti
savo veiklq. Tokioje veikloje vaikas susipaZjsta su aplinka, bendraudamas Zaidybi-
néje veikloje jgyja naujy, jam reikSmingy Ziniy, patirties. Vasarq vaiky Zaidimai
daZnai biina spontaniski (Zaidimai kamuoliu, laistymasis vandeniu, iSdykavimas,
slépynés, gaudynés). Suaugusiyjy organizuojamuose Zaidimuose vaikai jgyja dau-
giau fiziniy, kognityviniy ir socialiniy jgidZiy, taciau neturi galimybés patys kurti
ir kartu su draugais iSméginti savo paciy susikurtas taisykles.

Vasarq vaikai tampa tarsi ,,smalsiaisiais aplinkos tyrinétojais“ lankydamiesi
spaslaptingose vietose®, statydami ,,bazes“, ,,biistines, bendraudami ,,maZuose
nameliuose*, priklausanciuose ,tik jiems“. Tokia laisva aplinka yra vaiko saves jsi-
tvirtinimo vaiky bendruomenéje, forma. Ji yra niekam kitam neprieinama, paslap-
tinga aplinka, ypatingas vaiky autonomijos/nepriklausomybés nuo suaugusiyjy
pasaulis, simbolinis vaiko gyvenimo epicentras. Tai — stebéjimo, tyrinéjimo vieta,
atskira nuo suaugusiyjy ,,uZimto* gyvenimo. ,,Biistinés*, ,,bazés‘“ suaugusiuosius
daZnai stebina savo israiSka. Statymo tikslas priklauso nuo ,,biistinés“ egzistavimo
trukmés (kiek laiko vaikai planuoja praleisti Sioje aplinkoje) ir funkcijos (kam ji
bus naudojama) ir visa tai sprendZia patys vaikai. ,,Biistinés®, ,,bazés“ atspindi
socialinés grupés, kuriai priklauso vaikai, ypatumus, tai lyg ,,socialinis organiz-
mas*. Vaikai jprasmina savo veiklq, socialinius vaidmenis savarankiskai kurdami
tokiq aplinkq, kuri priklauso tik jiems patiems, o suaugusiesiems ji daZnai yra
ssneprieinama*. Biistinés kiirimo stadijoje vaikai iSgyvena kiirimo idéjq, jsirengda-
mi slaptq vietq (tik vaikams priklausanciq) iSorinio (suaugusiems priklausancio)
pasaulio erdvéje. Vaikai renkasi | tokias vietas tam, kad galéty patirti jy kultiirai
svarbius, aktualius pojiucius. Vaikams ypatingai svarbu patirti bendrumo su kitais
Jjausmgq biinant pavojingose, nenumatytose situacijose, kai yra reikalingas tarpu-
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savio palaikymas. Vaikai suvokia socialiniy-kognityviniy uZdaviniy sudétingumgq
ir geba aktyviai dalyvauti priimant sprendimus. BendraamZiy draugija padrqsina
iSméginti jvairius dalykus. Vaiky priklausymo bendruomenei jausmo ugdymasis,
bendpri iSgyvenimai, priklausomybé ,,vaiky pasauliui“ yra itin reik§minga patirtis
ssusiduriant® su suaugusiyjy (iSoriniu) pasauliu. Tokioje veikloje vaikas tampa
aktyvus savo laisvo laiko kiiréjas, gebantis uZimtumgq derinti su malonia veikla,
kuri yra reikSminga paciam vaikui, jo patirCiai. Todél vasaros laisvalaikis tampa
reikSmingas savo socialine-edukacine-kultiirine prasmémis. Vaiko ugdymasis ir
socializavimasis vasarq vyksta jam laisvai kuriant, veikiant ir kaupiant savaran-
kiskq patirtj.

3.2.9. Vaiko emociniy iSgyvenimy patirties prasmingumas vasaros laisvalaikiu

Idomu paanalizuoti vaiko emociniy iSgyvenimy patirties prasminguma va-
saros laisvalaikiu. Atlikus vaiky diskurso analizg, iSskirta viena generalizuojanti
prasme, kurig sudaro viena tema.

Generalizuojanti prasmé pozicionuojasi | tema ,,Vaiky emociniai iSgyve-
nimai, patirti vasaros laisvalaikio metu“. Ja sudaro dvi subtemos: (1) feigiamos
emocijos/isgyvenimai (dziaugsmas dél pasibaigusiy mokslo mety, vasara — malonds
prisiminimai, isptidziai, noras sugrizti i vasara, noras grizti { mokykla po vasaros
atostogu, dziaugsmas dél ivairiy baimiy (nakties, tamsos, vandens) iveikimo vasara);
(2) neigiamos emocijos/isgyvenimai (neigiamos emocijos dél nuobodumo jausmo,
neigiamos emocijos dél ligos). Paanalizuosime Sig generalizuojancia prasme temo-
mis, subtemomis (zr. 11 lentele).

11 lentelé

Vaiky emociniy iSgyvenimy prasmingumas vasaros laisvalaikiu

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1

Dziaugsmas dél pasibaigusiy mokslo mety
Vasara — maloniis prisiminimai, ispiidziai,
VAIKU EMOCINIAI |Teigiami emoci- |noras sugriZti j vasarg

ISGYVENIMAI, niai iSgyvenimai | Noras grizti { mokykla po vasaros atostogu
PATIRTI VASAROS Dziaugsmas dél jvairiy baimiy (nakties, tam-
LAISVALAIKIU sos, vandens, auks¢io) iveikimo vasara

Neigiami emoci- | Neigiamos emocijos d¢l nuobodulio jausmo
niai iSgyvenimai | Neigiamos emocijos d¢l ligos

Vaiky diskurso analiz¢ atskleide, jog vaikai vasaros laisvalaikio metu iSgy-
vena (1) teigiamas emocijas — dZiaugsma dél pasibaigusiy mokslo mety: ,, /s visy
mety laiky man labiausiai patinka vasara, nes baigiasi mokslo metai ir prasideda
atostogos * (I 6); dziaugsma dél rySiy su mokykla nutraukimo: ,, Vasara...Svajo-
niy, metas. Tai laikas, kai pagaliau nebereikia ruosti jokiy pamoky* (I 15); ,,Pasi-
baigus mokslo metams, prasideda ilgai lauktos vasaros atostogos. Nebereikia ruosti
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namy darby* (I 20); ,,Mano vasara Siais metais, galima sakyti, nebuvo ypatinga,
taciau tai buvo metas, kai galéjau pamirsti mokslus ir mokyklq** (I 21); vasara sieja-
ma su maloniais prisiminimais, jspiidZiais, noru sugrijzti j vasara, nenoras grjzti
i mokykla: ,, Ruduo ... Ziiirint j pilkq, verkianti dangy, | mus paliekancius ir ilgq ke-
lione j Siltuosius krastus turésiancius jveikti paukscius, savo jvairiaspalvi lapy riibq
numetusius medzius, mane uzlieja nostalgiski vasaros prisiminimai. Taip norétysi
kartu su isskrendanciais pauksciais nuskristi ten, kur Silta, grizti atgal | linksmq,
ispudingy prisiminimy kuping vasarq“ (I 1), ,,Didelj ispidj ir nepakartojamus prisi-
minimus paliko biitent Si vasara ... " (I 6), ,,Vasaros atostogos suteikia man maloniy,
nepakartojamy prisiminimy visiems metams, o ypac nostalgiskam rudeniui, bei jZie-
bia viltj mintims apie ateinanciq vasarq...” (I 11); ,,Stai ir atéjo ilgai laukta grazuolé
vasara® (I 2);,,Si vasara man paliko neisdildomq ispiidj. Bus smagu jq prisiminti
tamsiais Ziemos vakarais** (1 4); ,,AS niekada nepamirsiu Siy atostogy, nes jos labai
suzavéjo ir paliko didelj ispidj ne tik man bet ir mano mylimiems Seimos nariams ** (1
54); ,,Nieko néra amzino, taip pat ir vasaros. Taciau kartais kai mes svajojame apie
graziu dalykus prisimename vasarq ir jos gyvq grozi“ (1 5); ,, Taigi. Toks mano vasa-
ros laisvalaikis. Visada biina smagu ir linksma* (1 12); \Siandien tokia niiiri ir Salta
diena. Ziiiriu i pilkus debesis ir prisimenu neisdildomus vasaros ispiidzius* (I 13);
., Vasara buvo nuostabi. As jos niekados nepamirsiu net iki pat siol. Stai kokia mano
vasara buvo* (I 14); ,,Stai kokia jvairi ir pilna nuotykiy buvo mano vasara. Ji pati
geriausia is visy* (I 16); ,,Siq vasarq praleidai itin smagiai. Ji man jsimintiniausia
is visy praéjusiy vasary“ (1 18); ,,Ak, ta vasara... Sunku patikéti, kad ji jau baigési.
Taciau Sios vasaros prisiminimai ir jspidziai mane Sildys iki kito karstojo sezono*
(I 21), ,,Vasara — mégstamiausias mety laikas. Kodél? Manau, kad skaitydami tai
supratote* (I 25); noras grjzti  mokykla po vasaros atostogu: ,, Nebuvo labai liiid-
na, nes lauké nauja mokykla, draugai* (I 2), ,,Begalo smagiai ir ispudingai praeina
vasara, todél visada norisi, kad ji biity ilgesné, taciau baigiasi atostogos, ateina
ruduo ir vél norisi grizti { mokykla, pas draugus* (I 20),; noras pakeisti aplinkg (i§
kaimo j miesto): ,, Praleidus vasarq kaime, gera sugrizti { mokyklos suolq mieste
ir laukti kitos vasaros* (I 6); noras pratesti vaikui malonia veikla: ,, Toks mano
vasaros laisvalaikis. Praleidus vasarq kaime, gera sugrizti j mokyklos suolq mies-
te ir laukti kitos vasaros“ (I 36),; vaikai dZiaugiasi dél jvairiy baimiy (nakties,
tamsos, vandens, aukscio) jveikimo vasara: ,, Dar vasarq as labai daznai vaziuoju
prie jiuros. Man tai la-a-abai patinka, todél, kad as Siq vasarq ismokau plaukioti.
Dabar as nebijau nuskesti, kaip kadaise” (I 3); ,,Kasdien septintq valandq ryto su
mociute eidavome maudytis | papliidimj. Buvo dar tik birzelio pradzia ir vanduo tik-
rai neatrodé vasariskas.Todél biidavo labai smagu jveikti baime ir nerti { bangas “
(1 15); ,,Pavakare stovyklaviete jsikiiréme ant skardzio. Tai buvo taip nuostabu, kad
pamirsusi baime greitai uzkopiau juo ir buvau né kiek nenusiminusi, dél to, kad teko
sustoti** (I 30); laisvos (suaugusiyjy nereguliuojamos) aplinkos panaudojimas
baimiy jveikimu: ,, Mes turime sode mazytj vaikiskq namukq, kuriame labai smagu
kalbétis ir svajoti. Jau seniai svajojome kada nors abi nakvoti palapinéje.Ir Siq vasa-
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rq miisy noras issipildeé. Vienq kartq pasistatéme palapine miisy sode ir nakvojome
su broliais. O kitq kartq — jy sode pacios vienos. Nebijojome né kiek* (I 2); ,,Bet
mes su draugu nezinojom, kad teks vazioti tek ilgai, tai teko apsistoto pakelyj mes
aisku bijojom miegot nakti, bet isdrysom. Teko labai greit statytis palapine nes oras
pradejo salti tai ir apsistojom (I 14); ,,AS su téciu laukéme eilés | patj auksciausiq ir
ekstremaliausiq kalnelj. AS labai bijojau, todél jsikibau téciui j rankq. Lékdama nuo
kalnelio garsiai Saukiau: — Aaaa....! ISlipdama is jo labai dZiaugiausi savimi, nes
iveikiau savo baime!!!* (I 49);

Vaikai vasaros laisvalaikiu patiria ir (2) neigiamus iSgyvenimus: ,, Pirmas
vasaros ménuo buvo labai nuobodus <...>* (I 11); neigiami i§gyvenimai dél vaiko
ligos: ,,Mano vasara prasidéjo ne per geriausiai. Susirgau véjaraupiais. Paskutiné
mokslo mety diena — paks spuogelis, po keliy valandy kitas. Ojojoj... Véjaraupiai.
Gerai, kad tai buvo pirmas ir paskutinis sykis, kai teko sirgti sia liga* (I 22);

Prasidéjus vasaros atostogoms, vaikai dZiaugiasi dél formalizuotos, vaikui
nemalonios veiklos pabaigos, taciau patiria ir neigiamus iSgyvenimus, emocijas:
akivaizdus tradicinio mokymo(si) neigimas, vaikai iSgyvena tradicinio mokymo(si)
baime. Vasarq vaikams atsiranda naujos galimybés baimiy jveikimui — vaikas pats
atranda tai, ko jam reikia. Vasaros atostogy pradZia — vienas is$ laisvalaikio etapy
vaikams pereinant | saviorganizacijq. Vaikui néra lengva pereiti prie saviorganiza-
cijos, nes mokykloje laikas buvo planuojamas, reglamentuotas, uZsiémimai — su-
augusiyjy organizuojami. Todél vaikai neZino kaip elgtis patekus j naujq ,,vasaros
laisvalaikio“, neformalizuotq aplinkq, nes suaugusieji (tévai, pedagogai, neforma-
liojo ugdymo specialistai) nesuteikia vaikui Ziniy apie tai, kq jis galéty veikti vasa-
rq, kaip prasmingai planuoti laisvq laikq, kokia mégstama veikla jis galéty uZsiim-
ti, kaip derinti uZimtumq su neuZimtumu, ugdytis laisve ir atsakomybe.

Vaikai patiria neigiamus iSgyvenimus tiek vasaros pradZioje, tiek ir pabai-
goje. Vasaros pabaigoje vaikai baiminasi dél griZimo | formalizuotq aplinkq, ma-
lonios veiklos pabaigos, kai neuZimtumq ir vaikui maloniq veiklq pakeicia uzim-
tumas, laisvq, neinstitucionalizuotq vasaros laisvalaikio aplinkq — suaugusiyjy
reguliuojama, priZiiivima formalizuota aplinka. Keiciasi ir vaiko kasdienés veiklos
pobiidis — Zaidimus su bendraamZiais/draugais laisvoje aplinkoje keicia mokymo-
si, popamokiné veikla ugdymo institucijose. Taciau, kai vaikas Zino, jog eis | naujq
mokyklq, — atostogy pabaiga jprasminama kaip: naujos veiklos pradzia, nauji drau-
gai, noras paZinti naujq, neZinomq aplinkq ir siejama su vaikui malonia veikla.

Apibendrinimai

e  Vasaros laisvalaikio socialini, edukacini, kultirini sampraty prasmingu-
ma vaikams galima konceptualizuoti taip: vasaros laisvalaikis tai naujos
galimybés daugiau laiko praleisti su Seima, draugais; pakeisti iprasta kas-
dienybés aplinkq, t. y. iSvykti i tolimas Salis, { gamting aplinka Lietuvoje,
sveciuotis. Vasaros atostogos atitinka vaiky litkescius: pailséti, nieko ne-
veikti, pramogauti, atostogauti, organizuoti savo laisva laika kaip pac¢iam
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patinka, aktyviai leisti laisvalaiki. Vasara tapatinama su mokykliniy uzduo-
¢iy kartojimu ir eliminavimu, ruoSimusi kitiems mokslo metams. Vasaros
laisvalaikis — vaikui palanki aplinka naujy zZiniy jgijimui.

Vaiky vasaros laisvalaikio suvokimas pozicionuojasi i tokia pozityvisti-
ne/tradicine samprata, kai laisvalaikis yra suvokiamas kaip suaugusiyjy
veikla, uz kuria suaugusieji yra atsakingi (vasaros stovyklose, ivairiuose
sporto, meno biireliuose).

Vaikai komunikacines aplinkas ir partnerystg vasaros laisvalaikiu jpras-
mina medijose, t. y. spausdinta (knygos), vaizdiné (televizija, kinas) zi-
niasklaida, garsinés medijos (populiaroji muzika), dialoginé ir daugialy-
pé iranga (kompiuteriai ir internetas, vaizdo ir kompiuteriniai Zaidimai).
Tokios komutacinés aplinkos suteikia galimybeg vaikams dalytis ziniomis,
nuomonémis, grindziamomis pomégiy ir interesy bendrumu, svarbia tam-
pa komunikaciné laisvé.

Vasara vyrauja aplinky ivairove: nuo artimos (namy, bendruomenés, sa-
vos Salies) j tolimq (ivairiy uzsienio Saliy) aplinkas. Namy aplinka vai-
kai sieja su saugumu, kai kitos aplinkos jam neatrodo saugios. Tokiomis
salygomis vyksta vaiko tapatumo plétojimasis socializavimo(si) aplinky
ivairoveje: Seimos aplinka yra palanki Seimos nariy tarpusavio santykiy
stiprinimui, bendruomenés aplinka — saves, kaip bendruomenés nario su-
vokimui, tévynés aplinka — etninio tapatumo, uzsienio Saliy aplinka — sa-
ves, kaip pasaulio dalies, suvokimo stiprinimui.

Vasara vaikams atsiranda naujos galimybés uzZimtumq derinti su neuzim-
tumu. Vaiky ugdymas(is) ir socializavimas(is) vyksta kaupiant patyrima
per natiiralia saveika su aplinka, realiais objektais, reiskiniais. Vaikai mo-
kosi naudotis gamtos teikiamomis gérybémis (zZvejoja, uogauja, grybau-
ja), taip pramogas siedami su nauda. Kaupia savarankiska patirti pagal
paciy susidarytas taisykles, perteikia turima patirtj (moko bendraamzius,
jaunesnius brolius/seseris). Taip vaikams atsiranda galimybés ,,gyventi ir
sugyventi kartu su kitais: suaugusiaisiais, broliais/seserimis, draugais.
UZzsiémimai menine, kiirybine veikla vasaros laisvalaikiu vaikams sudaro
salygas ugdytis estetini skoni, paziliras, meninius gebé&jimus, formuoja
nuolatini doméjimasi menu, kiirybinémis naujovémis.

Episteminis vasaros kelioniy reikSmingumas vaikui siejamas su kelioniu
kultiirinemis, pazintinémis, edukacinémis, rekreacinémis prasmémis. Aki-
vaizdi vasaros laisvalaikio kelioniy aplinky kaita pagal ju turini. ISskiria-
mos miesto (vaikai kartu su suaugusiaisiais keliauja | miesto/urbanizuo-
tas teritorijas, siekiant susipazinti su miestais, atrakcijomis juose); kaimo
(vaikai keliauja i kaimo vietove, ilsisi kaimiskoje aplinkoje, uzsiima tai
vietai biidinga veikla. Kaimo aplinka vaikai sieja su atvira erdve veiklai,
individualios veiklos galimybémis, susiliejimu su gamta, jausmy atviru-



mu, o miesto aplinka vaikams reiskia pareiga, naudojimasi civilizacijos
laiméjimais), kalny (vaikai kartu su suaugusiais keliauja siekiant uzsiim-
ti kalny teritorijoms biidinga veikla, t. y. Zygiai kalnuose, maudymasis
kalny upése, grozéjimasis kalny gamta, lankymasis kalny kurortiniuose
miestelivose), pajirio (vaikai su tévais, giminémis, bendraamzais keliau-
ja 1 pajirio teritorijas, uzsiima rekreacine veikla: maudosi juroje, ezere,
deginasi sauléje, stebi saulélydi ir kt.), gamtos aplinka (vaikai kartu su
suaugusiais keliauja i Zmogaus nepakeistas gamtos teritorijas, siekiant jas
stebéti ir pazinti: salos, pozeminés uolos, augmenija, ezerai, kriokliai ir
kt.). Kelionése vaikai jgyja jiems prasmingos kultiirinés, socialinés, edu-
kacinés patirties.

Vaiko savybiy, atsakomybés kasdieniy situacijy sprendimuose ugdy-
mas(is) ir pasiekimai socialinio-kognityvinio kompetentingumo srityse
pozicionuojasi i jo asmeniniy kompetencijy, t. y laiko planavimo (vasa-
ra vaikai patys planuoja savo laisva laika), saviraiskos (dalyvauja dainu
Sventése, sporto varzybose, vasaros stovyklose), atsakomybés uz savo
veiksmus (vasara dazniau nei kitu mety laiku vaikai atsakingi uz savo jau-
nesnius brolius, seseris, naminius gyviinus), pagalbos sau ir kitiems (vasa-
ra vaikai padeda dirbti namu tkio, sodo darbus suaugusiesiems — tévams,
seneliams), tautinio/Seimos identiteto (vasaros laisvalaikiu vaikai domisi
Seimos ir tautos istorija), atjautos, empatijos jausmo ugdymas(is) (vasarg
vaikai riipinasi gyviinais, padeda jiems), edukaciniy kompetencijuy, t. y.
naujy igidziy igijimas, ziniy gilinimas (vasara vaikai gali pazinti gamta,
gyvinus), socialinés kompetencijos, t. y. bendradarbiavimo (vasara vai-
kai mokosi dirbti komandoje), kasdieniy gyvenimo problemy sprendimo,
bendravimo (vasara vaikai bendrauja su bendraamziais, pusbroliais/pusse-
serémis, suaugusiaisiais (tévais, seneliais, tetomis, dédémis)), gebe¢jimo
prisiimti tam tikrus socialinius vaidmenis (komandos nario, laisvalaikio
partnerio, lyderio), profesinés kompetencijos (vasaros laisvalaikiu vaikai
dazniau nei kitu mety laiku lankosi parduotuvése, apsipirkingja, dirba ap-
mokama darba vieSoje erdvéje). Laisva vasaros laisvalaikio aplinka yra
svarbi salyga vaiko pazintinei bei socialinei veiklai.

Vaiko, kaip laisvalaikio kiiréjo bruozai atsiskleidzia per vasaros laisvalai-
kio tradicijy, ritualy ir Svenciy tgstinuma ir inovatyvuma, t. y. sezono, gy-
venamosios vietos tradicijas, ,,s€déjima prie lauzo*, mégavimasi vasaros
sezonui budingais patiekalais, suaugusiyjy sekamuy pasaky, istorijy klau-
symosi ritualus ir religines Sventes. Tai vaikams sudaro palankias salygas
vertybiy, kultiros raiskos suvokimo ugdymui(si), pozitirio { santykius ir
tvykius formavimui(si), malonios veiklos jprasminimui.

Vasaros laisvalaikiu zZaisdami vaikai isisavina naujus socialinius vaidme-
nis, jprasmina savo veiklg, svajones. Vaikai siekia atsiriboti nuo isori-
nio (,,suaugusiyjy uzimto“) pasaulio kurdami privaciq, suaugusiesiems
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nepriklausanciq aplinkq, t. y. statydami ,,bazes®, , biistines®, ,,Stabus®,
mazus namelius, palapines, priklausancias ,,tik jiems*. Tokia aplinka yra
ypatingas vaikuy autonomijos/nepriklausomybés nuo suaugusiyju pasau-
lis, saves isitvirtinimo vaiky bendruomeng¢je forma, stebéjimo, tyrinéjimo
vieta. Vaikas tampa aktyvus dalyvis, savo laisvo laiko kiir¢jas.

Zaidimas vasara yra vaiko veikla laisvoje aplinkoje, kurioje jis prisiima
tam tikrus socialinius vaidmenis, juos atitinkantj veiksmy repertuara, pa-
tys tampa zaidimy organizatoriais, vedé¢jais, taip mokydamiesi vadovauti
sau, planuoti savo veikla. Vaiky prasmeés pozicionuojasi { suaugusiyjy ir
paciy vaiky organizuojamus zaidimus vasaros laisvalaikiu. Suaugusiyju
organizuojamuose zaidimuose vaikai igyja fiziniy, kognityviniy ir socia-
liniy iglidziy, taciau daznai yra iSeliminuojama galimybé patiems kurti ir
kartu su draugais iSméginti savo paciy prisiimtas taisykles.

Vaikai vasaros laisvalaikiu iSgyvena teigiamas emocijas: dziaugsma dél
pasibaigusiy mokslo mety, rysSiu su mokykla nutraukimo. Vasara vaikai
sieja su maloniais prisiminimais, ispidziais, dziaugiasi dél jvairiy baimiy
(nakties, tamsos, vandens, aukscio) iveikimo vasara. Vaiky i§gyvenamos
neigiamos emocijos vasaros pradzioje ir pabaigoje yra siejamos su forma-
lios aplinkos pasikeitimu { neformaliqjq vasaros pradzioje ir atvirksciai,
t. y. neformaliosios (kiemo, bendrijos) i formaliaja (mokyklos) vasaros
pabaigoje.

Vaikus patartina mokyti laisvalaikio leidimo kultiiros, nes vaiky vasaros lais-

valaikis (kaip neformali vaiky mokymosi aplinka) priklauso patiems vaikams, o ne
suaugusiesiems. Vaiky laisvalaikis daznai yra nuvertinamas, suvokiamas kaip suau-
gusiyjy kontrolivojama veikla. Vaikus reikia mokyti patiems planuoti savo laisvq
laika, nes ateityje, vartotojy visuomenei dar labiau istobulinus laisvalaikio pasiiilos,
reklamos sferas, reikés gebéti pasirinkti tas laisvalaikio formas, kurios ugdo tavo
asmenybe, augina tavyje zmogy, zingeidy pasauliui, kultirai. Vaiky laisvalaikis —vie-
na is neformaliy aplinky, kurioje ugdomas kultiringas Zzmogus.
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ISVADOS IR APIBENDRINIMAI

1. Vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros socialinj-edukacinj diskursg kontekstuali-
zuojancios koncepcijos ir paradigmos

e Siandienos visuomenéje vykstantys demokratijos, liberalizavimo proce-
sai, deklaruojama humanizmo filosofija leidzia vaiky vasaros laisvalai-
kio kultiirq, kaip socialinj, edukacinj reiskini, tirti ,,laisvojo *“ ugdymo(si),
laisvés fenomeno kontekste. Tuomet vaiky vasaros laisvalaikio kulttira yra
kontekstualizuojama kaip paciy vaiky disponuojamas laikas, implikuojan-
tis savyje socialines, edukacines prasmes. Pagal tokia samprata vaikas
tampa aktyviu laisvalaikio kulturos kiiréju. Vaiky vasaros laisvalaikio kul-
tiiros socialinj, edukacinj reikSminguma galima suvokti i§ paciy vaiky su-
teikiamy prasmiy. Btent tokia interpretaciné vaiky vasaros laisvalaikio
kulttiros paradigma tampa reikSminga kuriant naujas zinias ugdytojams
(tévams, pedagogams, neformaliojo ugdymo specialistams ir kt.). Vaiky
vasaros laisvalaikio naratyvas leidzia proteguoti §i diskursa edukologijos/
pedagogikos moksle kaip viesqji/pagrindini, o ne slaptqji/Salutinj, egzis-
tuojanti Salia suaugusiuyju kuriamo diskurso ,,vaikai néra brandiis sociali-
niai-kultariniai individai, todél néra pajégis uzsiimti veikla, reiksminga
Ju ugdymui(si) ir socializavimui(si) .

o A5 ir kitas " idéjos tiek edukologijos/pedagogikos teorijoje, tiek ir pra-
kseologijoje reiskiasi ne linijiniu, bet fraktaliniu principu: nuo ,,vaikas
yra suaugusiyjy organizuoto ugdymo(si) ar socializavimo(si) kiirinys *
iki ,,vaikas — prasmingo laisvalaikio kiiréjas*, ir gali biiti suprantamos
per toki istorini zmoniy civilizacijos kultiiroje iSryskéjusi fenomena, kaip
L laisve “ ir ,,vaiko laisvé . Tuo pagrindu gali biiti interpretuojamos ir vai-
ku vasaros laisvalaikio kultiiros, kaip Siuolaikinio socialinio, edukacinio,
kultiirinio reiskinio, prasmés.

e  Vaiky laisvalaikio kulttiros socialinis-edukacinis diskursas gali biiti tiria-
mas vaikystés, Seimos ir vaiko sampraty raidos kontekste, taikant istori-
nio-kultiirinio rekonstrukcionizmo (socialinio konstruktyvizmo) teorijas.
ISryskéjus | vaika orientuotai, ,,laisvojo* ugdymo(si) paradigmai, atsirado
poreikis ir { vaika orientuoto laisvalaikio supratimui. Seimos ir vaiko lais-
valaikio istorini-kulturini diskursa visuomenés raidos procesuose 1émé
vaikystés sampratos koncepty ivairové: nuo vaikas — neatsiejama Seimos
dalis prie vaikas — individas laisvalaikio kultiiros suvokimo. Seimos ir vai-
ko laisvalaikio socialinio-kultiirinio diskurso edukacinis prasmingumas
gali biiti tiriamas 1 vaika orientuoto laisvalaikio kontekste pasitelkiant
istoriniy-kultiiriniy sampraty rekonstrukcija paradigmose ,,tradicionaliz-
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mas — postmodernizmas “, ,,praeitis — dabartis . Atlikta Seimos ir vaiko
laisvalaikio socialinio-kultfirinio diskurso istoriné rekonstrukcija leido isi-
tikinti, kaip visuomengje vyko peréjimas nuo tradicinés (pozityvistinés)
iki postmoderniosios (antipozityvistinés) laisvalaikio sampratos; vaikys-
tés fenomeno koncepty kaita turéjo jtakos Seimos ir vaiko laisvalaikio kul-
tiros atsiradimui, kuris buvo suvokiamas per konceptus: vaikas — neatsie-
Jama Seimos dalis, vaikas — socialiai brandus individas. Atsiranda Seimos
ir vaiko laisvalaikio, kaip lygiaver¢iy subkulttiry, konteksto supratimas,
taip iSskiriant ir naujaji — vaiky laisvalaikio koncepta.

o Jaikyvasaros laisvalaikis vaikams ir suaugusiesiems yra kaip subjektyvu-
sis, prasminis juy naujos patirties kontekstas, nes jo déka galima jsitraukti
1 ivairias vaiky laisvalaikio aiSkinimo schemas. Supratimo pagrinda suda-
ro vaiko kasdienybés pasaulis, nes biitent vaiko laisvalaikis jame igyja
daug reikSmiy. Jo socialinio-edukacinio reikSmingumo aiskinimas gali
bti grindziamas supratimu, kuris yra pasiekiamas rekonstruojant vaiky
ir suaugusiuju turima patirti. Si procesa daznai lydi mitai, iskraipymai,
kylantys deél skirtingos vaiky ir suaugusiyjy gyvenimo patirties. Vaiky
vasaros laisvalaikio kultliros prasmiy identifikavimo procesas vyksta per
kalbéjima apie subjektyviaja vaiky ir suaugusiyjy patirt, kuri kartais tradi-
cinéje/pozityvistingje paradigmoje yra suvokiama kaip aiskus, matomas
dalykas, bet ne kaip intuityviy esmiy raiska.

2. Vaiky vasaros laisvalaikio kaip kultuiros socialinio-edukacinio diskurso
analizé laisvés fenomeno kontekste: j vaikg vs | suaugusijji orientuotos paradig-
mos

Vaikui, kaip socialiniam-kultiriniam individui, vasaros laisvalaikio prasmin-
gumas yra susijes su laisvés raiska. Vaiky vasaros laisvalaikio kultiira yra itin reiks-
minga patiems vaikams, joje slypi suaugusiesiems mazai Zinomos prasmés. Vaikas
yra aktyvus savo laisvo laiko kiiréjas, gebantis perimti ne tik suaugusiyjy perteikia-
mq laisvo laiko leidimo patirti, bet ir kurti savq, universaly, specifini patyrimq, kuris
yra prasmingas ne tik vaikams, bet ir suaugusiesiems.

2.1. Vasaros laisvalaikio kultiuros (bidingos 10-12 mety vaikams) diskur-
so socialinj-edukacini prasminguma, isrySkinant jos kontekstualumgq laisvés feno-
meno sampratoje, empiriskai galima tirti taikant kokybinio tyrimo strategija, me-
todologija ir metodus; fenomenologinés hermeneutikos metodologing koncepcija;
postmodernistinio diskurso prieigas bei induktyviai grindziama teorija. Nestrukti-
ruotas, laisvasis teminis vaiky rasinys, kaip tyrimo instrumentas/kokybiniy duomeny
rinkimo metodas, leidzia tirti vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros socialines-edukaci-
nes prasmes, sudarant vaikams galimybe kurti naratyva, iSreiskianti ju patirti bei vy-
raujancius vaikas — suauges santykius; identifikuoti ju patirti laisvés fenomeno kon-
tekste. Panaudojant vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros prasminj naratyva reiskianti
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diskursa ,, vaiky — suaugusiyjy subkultiira“, galima izvelgti Zinias, leidziancias ji vie-
sinti edukologijos/pedagogikos teorijoje ir praktikoje laisvés fenomeno kontekste.

ma

2.2. [ vaikq orientuota (antipozityvistiné/netradiciné) ugdymo(si) paradig-

Vasaros laisvalaikio socialinj-edukacinj reikSminguma vaikai jprasmina
per naujas galimybes mokytis bendro gyvenimo kartu su suaugusiaisiais,
poilsio ir laisvalaikio leidimo kultiira. Vasara — vaiky socialinio ugdy-
mo(si) aplinka, kurioje atsiranda gebéjimas rinktis poilsio ir laisvalaikio
formas. Suaugusysis tampa partneriu, pataréju, padedanciu rinktis lais-
valaikio formas. Prasmés patvirtina antipozityvistines/netradicines, grin-
dziamas ,,laisvuoju** ugdymu(si), idéjas, kai vaiky saveika su aplinka
vasaros laisvalaikio metu yra aiskinama kaip tokia pat prasminga, kaip ir
suaugusiyju, nes vaikai yra pajégis joje tinkamai elgtis bei veikti.
Vasaros laisvalaiki vaikai sieja su pramogomis — veikla, nereikalaujancia
susikaupimo, Ziniy, fiziniy gebéjimy, galimybe atitritkti nuo kasdienybés.
Pramogaudamas vaikas tampa savarankisku laisvalaikio turinio ir formy
kiréju.

Vasara vaikai tampa ,,smalsiaisiais aplinkos tyrinétojais ““ lankydamiesi
,.paslaptingose vietose “, statydami ,,bazes“, , biistines *, ,,Stabus “, ,,ma-
zus namelius*, priklausancius ,,tik jiems“. Tokiose aplinkose vyrauja
vaiky laisvé, socialinés priklausomybés nuo suaugusiyjy alternatyva, kai
vaikai vasara patys kuria jiems priklausanciq socialine-kultiirine aplinkq.
Tokia laisva aplinka yra vaiko isitvirtinimo vaiky bendruomenéje forma.
Jiyraniekam kitam neprieinama, paslaptinga aplinka, ypatingas vaiky au-
tonomijos/nepriklausomybés nuo suaugusiyjy pasaulis, simbolinis vaiko
gyvenimo epicentras. Tai — steb&jimo, tyrinéjimo vieta, atskira nuo suau-
gusiyjy ,,uzimto *“ gyvenimo. Tokioje aplinkoje vyksta vaiko ugdymasis ir
socializavimasis jam laisvai kuriant, veikiant ir kaupiant savarankiskq
patirtj.

Vasaros laisvalaikiu, biidami partnerystéje su bendraamziais, vaikai palai-
ko socialinius rys$ius su aplinka ir igyja patirties, nepriklausancios nuo teé-
vy ir kity suaugusiyjy. Bendravimas su draugais vasaros laisvalaikiu yra
svarbus vaiko socializacijos procesams, nes padeda susiformuoti daugeli
1glidziy, nuostaty, vaidmeny, daranciy itaka juy gebéjimui prisitaikyti ben-
druomengje, patenkina poreiki priklausyti grupei ir socialiai saveikauti,
poreiki susikurti savgji ,,As .

Vaizdiné ziniasklaida, kaip komunikavimo ir informacijos perdavimo prie-
mong, turi itakos vaiko ugdymui(si) ir socializavimui(si) vasara. Ji vaikus
(dél patirties stokos) veikia labiau nei suaugusiuosius. Lankymasis kino
teatruose, televizijos zilir¢jimas vasaros laisvalaikiu daznai yra priskiria-
mas suaugusiyjy nekontrolivojamai veiklai (dél laisvo laiko trukmés nesu-
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tapimo). Siuo atveju vaikas tampa savarankisku savo laisvo laiko turinio
ir formy kitréju.

Vasaros laisvalaiki vaikams patinka leisti gamtinéje kaimo aplinkoje, nes
tokioje aplinkoje yra daugiau veiklos lauke, galimybiy individualiai veik-
lai. Miesto aplinkq vaikai sieja su pareiga, ribomis, naudojimusi civilizaci-
jos pasiekimais, jtemptais zmoniy santykiais, o kaima interpretuoja kaip
susiliejima su gamta, gyvybingumo dziaugsma, jausmy atviruma. 7okioje
(kaimo) aplinkoje laisvé tampa prielaida vaiky natiralios prigimties ir
socialinés-kognityvinés patirties sklaidai, kur vaikas gali laisvai uzsiimti
Ji dominancia veikla, gali laisvai rinktis ir biiti atsakingas uz savo pasirin-
kimus.

Vasaros laisvalaikis yra palankus vaiky asmeniniy (savgs pazinimo ivai-
riose situacijose, pasitikéjimo savimi, saves vertinimo, saviraiskos, atsa-
komybés uz savo veiksmus), edukaciniy (savarankisko mokymosi, infor-
macijos gavimo, jos analizavimo bei panaudojimo laisvoje aplinkoje, mas-
tymo lankstumo jvairiose gyvenimo situacijose), socialinés (bendravimo
ir bendradarbiavimo, darbo komandoje, sprendimy priémimo, konflikty
sprendimo) ir profesinés kompetenciju ugdymui(si). Vasaros laisvalaikio
metu vaikai patys planuoja savo laisvq laikq, uZimtumaq derindami su ma-
lonia veikla, numato sqlygas plano realizavimui. Vaikai tarpusavyje sqvei-
kauja per kooperacijq, susitaria dél bendros veiklos.

Vaikas vasara yra atsakingas ne tik uz savo, bet ir uz kity vaiky prasmingo
laisvalaikio leidimo formas, biidus. Vasara atsiranda naujy galimybiy vai-
kui suvokti veiklos naudinguma ir save realizuoti svarbioje veikloje pade-
dant suaugusiesiems, vaikai vasara mokosi netikétose situacijose (situaci-
ja kaip realios tikrovés pazinimo budas). Vasaros laisvalaikis — palankus
metas vaiky ugdymui(si) buti atsakingiems ne tik uz savo veiksmus, bet ir
uz bendruomene, juos supanciq aplinkq.

Vasaros laisvalaikio tradiciju tgstinuma ir inovatyvuma pagrindzia at-
skleistos vaiky Svenciuy, ritualy ir tradicijy, budingy vasaros sezonui,
prasmés. Vasaros atostogy metu Seimos ir vaiko gyvenimas yra veikiamas
gyvenimo tam tikroje vietovéje, bendruomenéje tradicijy. Gyvenamosios
aplinkos tradicijos, vaiky statusas toje bendruomenéje, kurioje jis gyvena,
ir dalyvavimas suaugusiyju gyvenime — bitinos salygos vaiko socializa-
vimui(si). Per ritualus, tradicijas ir §ventes vyksta suaugusiojo ir vaiko
bendravimas, jprasminama vaikui maloni veikla.

Zaidimas vasara tampa vaiko veikla laisvoje aplinkoje, kurioje vaikai prisi-
ima tam tikrus socialinius vaidmenis bei juos atitinkanti veiksmuy repertu-
ara, tampa zaidimy organizatoriais. Zaidimas vasaros laisvalaikiu apima
vaiky socialines saveikas ir bendravima. Vaikams zaidZiant bendraamziy
grupése pasireiskia ju individualumas, vyrauja vaiky inicijuoti Zaidimai.
Zaisdami vasara vaikai atskleidZia savo galimybes, tyrinéja ir iSmégina sa-



vo protinius gebéjimus, lygina save su kitais. Vasaros zaidimy metu taip
pat vyksta suaugusiojo ir vaiko bendradarbiavimas, partneryste.

Visose vasaros laisvalaikio srityse (planavime, formy, turinio ir kt. pasirinki-
muose) vaikas iSnaudoja situacijas, kuriose reiskiasi kaip autorius, savarankiskas
kuréjas, laisvalaiki suvokdamas kaip vertybe. [galinama vaiko atsakomybé realizuo-
jant jvairius pasirinkimus, kartu isliekant laisvam uzsiimti mégstama, jam malonia
veikla, { kuriq isitraukia tiek bendraamZiai, tiek ir suaugusieji. Tokiomis sqlygomis
ugdymas(is) ir socializavimas(is) vasaros laisvalaikiu vyksta vaikui laisvai kuriant,
veikiant ir kaupiant savarankiskq patirtj.

2.3. [ suaugusiji orientuota (pozityvistiné/tradiciné) ugdymo paradigma

Vaiky sampratose reiskiasi pozityvistiné (tradiciné) vaiky vasaros laisva-
laikio savokos prasmé, nes vaikai tampa nuo suaugusiojo priklausomais
socialiniais-kultiiriniais individais, vasaros laisvalaikis ir poilsis yra su-
vokiamas kaip ,,pavojingas* vaikams, todel suaugusieji siekia juos uzim-
linkoje, kadangi patys nemoka pasirtipinti savo laisvu laiku. Pagal tokia
samprata vaiko laisvé néra siejama su atsakomybe.

Vaiky vasaros poilsio stovyklos yra organizuojamos pagal suaugusiyjy
patyrima ir juy veiklos taisykles, iSeliminuojant vaiko (kaip socialiai bran-
daus individo, gebancio biiti savo laisvo laiko ktréju, atsakingu uz savo
laisva laika ir veiklos pasirinkimus) dalyvavimq kuriant vaiky vasaros sto-
vykly programas. Vaiky patyrimas néra jgalinamas organizuojant vasaros
laisvalaiki neformalioje socialinéje-kultiiringje aplinkoje.

Medijos turi itakos vaiko socializavimui(si) ir ugdymui(si) vasaros laisva-
laikiu: knygy skaitymas vyksta laisvoje aplinkoje, taciau yra priskiriamas
organizuotam pasyviam laisvalaikiui. Suaugusieji daznai teigiamai verti-
na tokij laisvalaiki, vaiko skaityma tapatindami su intelektualia veikla.
Vyrauja tradiciné/pozityvistiné (i suaugusiji orientuota) paradigma, nes
vaikams spausdinta ziniasklaida vasara dazniausiai parenka suaugusieji
(tévai, pedagogai, bibliotekininkai); muzikos klausymasis turi itakos vai-
ko socializacijos, ugdymo(si) procesams, tac¢iau populiariosios muzikos
poveikis vaikams yra kitoks nei spausdintos ar vaizdinés ziniasklaidos,
kadangi $i veikla (muzikos klausymasis) suaugusiyju daznai yra tapatina-
ma su subkultiiros israiska ir todé¢l vertinama kaip jiems nepriimtina.
Vasaros kelioniy metu vaikas tampa labiau nuo suaugusiyjy priklausomu
socialiniu-kultariniu individu, o vaiky laisvalaikis — suaugusiyjy veiklos
dalimi, uz kuriq yra atsakingi ne vaikai, bet suaugusieji. Vaiky laisvalai-
kis kelionése néra vaiko disponuojamas laikas, uz kuri jis pats yra atsakin-
gas, todél priklauso tradiciniam (pozityvistiniam), | suaugusiji orientuo-
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tam laisvalaikiui, pozicionuojamasi i suaugusiyjy atsakomybés uz vaiky
laisvalaikj prisiémima.

Vaikai patiria neigiamy emociniy isgyvenimy vasaros pradzioje ir pabai-
goje. Vasaros pradzioje jie patiria nuobodulj, sutrikimq dél nemokéjimo,
nezinojimo, kaip reikia leisti vasaros laisvalaikj. Formali (mokykliné) ap-
linka ,,staiga“ tampa neformali — vaikams atsiranda daugiau laisvo laiko,
uz kuri jie patys yra atsakingi. Vasaros pabaigoje vaikai patiria stresines
situacijas baimindamiesi dél grizimo vél | formaliq aplinka, dél malonios
veiklos pabaigos, kai neuzimtumgq ir vaikui maloniq veiklq pakeicia uzim-
tumas, laisvq, neinstitucionalizuotq vasaros laisvalaikio aplinkq — suau-
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ko veikla. Vaikas yra suvokiamas kaip individas, uz kurj atsakingas ne jis
pats, o suaugusysis. Suaugusiesiems vaiky gyvenimas laisvoje aplinkoje
daznai kelia nepasitikéjima ju veikla, nes laisvés esme suaugusieji sieja
su ,,nieko neveikimu * ir baiminasi dél neigiamo laisvés poveikio vaikams
vasara.

Vasaros laisvalaikiu suaugusysis turi galimybe tapti vaiko partneriu, todél itin
svarbu islaikyti tarpininko, konsultanto vaidmenj vaikui reikSmingose, nepatirtose,
naujose situacijose, taip stiprinant konstruktyviq vaiko ir suaugusiojo tarpusavio
sqveikq, duoti ugdomojo pobiidzio patarimy, kurie biity orientuoti j vaikq, kaip atsa-
kingq uz savo prasmingo laisvalaikio kiirimq.

2.4. Vaiky ir suaugusiyjy dialogo plétojimas vasaros laisvalaikiu (pozityvisti-
nés/tradicinés ir antipozityvistinés/netradicinés paradigmy tarpusavio sqveika/dia-

lektika)
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Vasaros laisvalaikiu vyksta ne tik suaugusiojo saveika su vaiku, bet ir vai-
ko su suaugusiuoju, ir §ie procesai yra abiem puséms reikSmingi, nes kei-
¢iamasi ne tik informacija, bet ir vertybémis bei ju igijimo buidais. Vasara
atsiranda naujy galimybiy vaikuy santykiy su suaugusiaisiais realizavimui,
salygos keisti suaugusiojo vaidmenis vaiky laisvalaikyje nuo ,,/aisvalai-
kio organizatorius * link ,, laisvalaikio dalyvis, partneris . Budami vaiky
vasaros laisvalaikio partneriai, suaugusieji gali suvokti jo socialing-kogni-
tyving reik§me vaikams ir tuos prioritetus, kuriuos laisvalaikiui suteikia
vaikai, o ne suaugusieji, budami laisvoje aplinkoje. Vasara — palankus
metas vaikams ne tik stebéti, bet ir iSméginti ivairius komunikacinés sqvei-
kos su suaugusiaisiais biidus, susitarti su jais dél abiem grupéms priimti-
ny sqveikos biidy.

Mokymosi is gyvenimo situacijos vasaros laisvalaikiu sudaro galimybes
vaikui nuolat jas analizuoti bei interpretuoti; vaikai ugdosi kasdieniy gy-
venimo problemy, konflikty sprendimo kompetencijq. Socialiné kompeten-



cija vasaros laisvalaikiu reiskiasi santykiy su suaugusiaisiais (tévais, se-
neliais, giminaiciais, treneriais, bureliy vadovais) sistemose, kuriose yra
sudaromos sqlygos interpretuoti vaiko jau turimq patirti bei jgyti naujq.
Vaikai vasaros laisvalaikiu prisiima tam tikrus socialinius vaidmenis: tam-
pa laisvalaikio, Zaidimy partneriais, komandos nariais, lyderiais. Vasara
vaikai lavinasi verslumo, vartojimo jgidzius: dazniau nei kitu mety laiku
lankosi parduotuvése, apsipirkinéja; dirba apmokama darba vieSoje erdve-
je, taip ugdydamiesi supratima apie Siuolaiking darbo rinka, pozitrius i
veiklos kokybe.
Naudojimasis dialogine ir daugialype iranga (kompiuteriai ir internetas,
vaizdo ir kompiuteriniai zaidimai) vasaros laisvalaikiu suteikia galimybe
vaikams susisiekti su draugais, padeda jiems jaustis grupés nariu, dalytis
ziniomis, nuomonémis, grindZziamomis pomégiy ir interesy bendrumu.
Ypatinga reikSmé suteikiama komunikacinei laisvei internetinéje erdvéje.
Vyrauja edukacinés, socialinés prasmés: zaisdami kompiuterinius Zaidi-
mus vaikai susipazista su informacinémis technologijomis, mokosi lai-
kytis taisykliy, (tokie zaidimai moko sprgsti problemas), ugdo(si) logini
mastyma, lavina(si) motorika ir orientacija erdvéje. Vaizdo zaidimus vai-
kai zaidzia kartu su suaugusiaisiais — taip suteikiama galimybé keistis ju
partnerystés rySiams nuo ,,vaikas vs suauges ““ link ,,vaikas ir suauges*.

Vaikams vasaros laisvalaikio metu atsiranda tokiy naujy galimybiy:

— daugiau laiko (nei kitu mety laiku) komunikuoti su savo $eimos na-
riais (tévais, broliais, seserimis). Laisvalaikio metu vykstanti savei-
ka tarp Seimos nariy plétoja draugyste ir tarpusavio pasitikéjimgq,
prisideda prie visaverciy santykiy palaikymo. Seimos nariai skiria
daugiau démesio tarpusavio santykiy gerinimui ir konsolidavimosi
Stiprinimui;

—  perimti patirtj vieniems is kity. Vaikai mokosi ,,gyventi ir sugyventi*
kartu su kitais: bendraamziais, suaugusiaisiais. Vasara jie veikia kaip
socialiai kompetentingi individai, konstruktyviai panaudodami savo
patirtj. Vaikai tampa aktyviais aplinkos stebétojais, todél, perimdami
patyrima, daznai mégdzioja suaugusiuosius, drauge savitai ji transfor-
muodami ir interpretuodami.

Vasaros laisvalaikj vaikai suvokia kaip prasminga, malony laiko leidima
blnant partnerystéje kartu su suaugusiaisiais (Seimos nariais, seneliais
(buvima kartu su seneliais vaikai tapatina su maloniai praleistu laiku),
giminémis (tetomis, dédémis, pusbroliais, pusseserémis, teigdami, jog va-
sara, dazniau nei kitu mety laiku, jie turi daugiau galimybiy bendrauti su
jais), neformaliojo ugdymo specialistais (sporto treneriais, dainavimo va-
dovais ir kt.). Vasaros laisvalaikio partneriais vaikai jvardija ir naminius
gyviinélius.

Vasaros laisvalaikis — palankus metas, tinkamos salygos vaiky rekreaci-
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niy, socialiniy, kognityviniy edukaciniy galimybiy raiskai. Vaikai igyja
naujy ziniy gamtingje aplinkoje, tiesiogiai saveikaudami su realia tikrove,
aplinkos reiskiniais, formuojasi kaip asmenybés, kaupia patyrima, inten-
syviai komunikuoja su bendraamziais, suaugusiaisiais. Vasaros laisvalai-
kiu vyksta ir vaiky mokymasis stebint gyvenimq. Tokioje aplinkoje svarbi
tampa vaiko savarankiskumo raiska, jo asmeninés iniciatyvos bei atradi-
mai, kaip pagrindas laisvalaikio leidimo kultiiros ugdymui(si).

Atrasty ziniy pagrindu vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros socialinis-edukaci-
nis diskursas gali biiti vieSinamas antipozityvistinéje, ,,laisvojo *“ ugdymo(si) para-
digmoje, leidZiancioje atskleisti vaiky vasaros laisvalaikio kultiirq, orientuojantis i
vaiko poreikius ir vaiko kaip laisvalaikio kiiréjo, disponuojancio savo laisvu laiku,
bei aktyvaus dalyvio vaidmeni jame. Vasaros laisvalaikis yra vaikams prasmingy
socialiniy, edukaciniy situacijy neformali, kultiriné aplinka, kurioje jie patys susiku-
ria sqlygas socializavimuisi ir tikrovés pazinimui.
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REKOMENDACIJOS

Atlikto vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros socialinio-edukacinio diskurso
laisvés fenomeno kontekste tyrimo, kuriame buvo taikyta kokybinio tyrimo metodo-
logija, pagrindu, galima suformuluoti Sias rekomendacijas:

Mokslininkams-tyréjams

Sitlytina vaiky laisvalaikio kultiiros socialinj-edukacini prasminguma
suvokti laisvés fenomeno kontekste, kuris reisSkiasi visose Siuolaikinése
edukacinése sistemose ir turi jas liberalizuojanti socialinj-kultiirini po-
tenciala. Laisvés fenomenui suvokti yra biitinas paradigminis mastymas,
leidziantis suprasti Sio reiskinio esmg socialinéje, filosofinéje bei kulttiro-
logingje paradigmose. Sis mastymas leidZia pozicionuotis i laisvés feno-
meno daugybiskuma, kuris sudaro galimybes vaiky laisvalaikio kultiira
suvokti kaip vaikams svarbia juy kasdienio gyvenimo sriti, apimancia to-
kias lokalias aplinkas, kaip vaiky laisvalaikis atostogy metu namuose,
vaiko laisvalaikis su Seima, vaiko laisvalaikis su bendraamZiais ir kt.;
Tiriant vaiky laisvalaikio kultiira, kaip ju kasdienio gyvenimo sritj ir si-
tuacija, kurioje vaikas yra aktyvus dalyvis ir kiiréjas, plétoti edukacinius
tyrimus kultiirologinéje paradigmoje jos socialiniame-filosofiniame kon-
tekstualume;

Atliekant mokslinius tyrimus siekti vaiky laisvalaikio kultiiros reiskini ne
tik teoriskai pagristi, bet ir dométis jo prakseologinio diskurso vie$inimo,
sklaidos galimybémis. Ieskoti diskursui vieSinti tinkamy formy ir biiduy,
paisant principo, kad mokslinis diskursas turi turéti ir prakseologing kryp-
ti, t. y. praktinj reik§minguma vaiky laisvalaikio kultiiros edukaciniy para-
digmy kaitai nuo sampratos: ,,vaiky laisvalaikis — vaiky uZimtumas *, link
sampratos ,,vaiky laisvalaikis — ne tik uzimtumas, bet ir maloni vaikui
veikla “;

Patartina suvokti, kad tyrimo mokslinio-prakseologinio diskurso vie$ini-
mui yra svarbi paties tyréjo saveika su informantais tyrimo procese, o ne
tik ji atlikus. Tuomet tiriamieji tampa ziniy perteikéjais, skleidé¢jais, ,,zi-
nios nes¢jais®, t. y. kartu su tyréju isijungia i ziniy kiirimo procesus;
Tiriant vaiky laisvalaikio kultiros socialini-edukacinj reikSminguma, pa-
tartina taikyti kokybinio tyrimo metodologija ir tokj instrumenta, kaip —
laisvaji, nestruktiiruota rasini, kuris leidzia vaikams rastu iSreiksti savo
patirti naratyviniais tekstais. Taikant §j instrumenta, biitina paisyti vaiky
savanoriskumo, konkurencingumo principu. Siekiant, kad jie kuo placiau
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atskleisty vaiky laisvalaikio patirtj, reikia sudaryti galimybg ja reflektuoti
ir jprasminti ne tik kaip buvusi reiskinj ju praeityje (pasibaigus vasaros
atostogoms), bet ir kaip dabarties reiskini, reikSminga tiek neformalioje,
tiek ir formalioje aplinkose, tiek ir ju saveikoje, kai formalioje aplinkoje
vyrauja ir neformalios aplinkos (mokyklinés pertraukos, mokyklinés atos-
togos (ziemos, rudens), savaitgalinis, Svenciy laisvalaikis ir kt.).

Pedagogams

Pageidautina suvokti, jog vaiky neformalios kultlrinés sritys yra tokios
pat svarbios, kaip ir formalios. Jos yra ne tik savo socialinémis, eduka-
cinémis, kultlrinémis prasmémis vaiky ugdymui(si) reikSmingos aplin-
kos, bet ir naujos situacijos, kuriose atsiranda palankios salygos vaikui
socializuotis, ugdytis, nes jose vaikas panaudoja jau turima patirti, kuria
nauja, plétoja tokias savo patirtis kaip: komunikacing, kognityving, orga-
nizacing, zaidybing, rekreacing, verslumo, kasdieniy gyvenimo problemy
sprendimo, bendradarbiavimo, gebéjimo prisiimti tam tikrus socialinius
vaidmenis, laiko planavimo;

Biitina keisti poziiiri { vaiko igyta patyrimag vasaros laisvalaikio metu,
kaip nepakankamai socialine-edukacine prasme reik§minga, ir fokusuotis
1 samprata, jog vaiky laisvalaikio patirtis gali biiti konstruktyviai plétoja-
ma ir formaliajame ugdyme(si). Jos pagrindu galima taikyti § vaikq orien-
tuotai ugdymo(si) kultirai budingas praktikas, kurios biity grindziamos
vaiko igyta patirtimi laisvalaikio metu sprgsti gyvenimiSkas situacijas.
Tai suteiks ugdytojui galimybe atsakyti i klausimus, svarbius vaiko ugdy-
mo(si) rekonstrukcijoms, biitent tokius: ne tik kaip ugdyti vaika, bet kaip
ji pazinti, kaip konstruoti jo ugdyma derinant formalias ir neformalias
aplinkas, kaip itraukti vaika { ugdymo(si) procesa suteikiant jam aktyvaus
dalyvio vaidmeni jame? Be to, vaiko pazinimas, jo patirties konstravimo
procesai kasdienéje gyvenamojoje aplinkoje laisvalaikio metu padés peda-
gogams atsakyti { nauja, iki Siol dar netapusi tradiciniu, klausima: kas yra
vaikas ugdymo(si) procese, kuo jis gali tapti, kokiu socialiniy, kultiiriniy,
edukaciniy galiy jis turi ir kaip jas gali realizuoti, jei jam bus sudaromos
tinkamos sqlygos?

Sitlytina suprasti vaiky vasaros laisvalaiki, kaip savo esme itin svarbia
socialing-edukacing aplinka, pasitelkiant vaiky laisveés, o ne tik atsakomy-
bés ar uzimtumo sampratas, ir ugdytis poziiiri i vaiky vasaros laisvalaiki,
kaip socialing-edukacing vertybg jo kultiirologiniame kontekstualume;
Ugdantis naujq vaiky vasaros laisvalaikio prasmiu (komunikaciniy, kog-
nityviniy, organizaciniy, zaidybiniy, rekreaciniy, verslumo, kasdieniy gy-
venimo problemy sprendimo, bendradarbiavimo, gebéjimo prisiimti tam
tikrus socialinius vaidmenis, laiko planavimo) supratimq, vertinti ji kaip
konstruktyviai reiksmingq ne tik vaiko, bet ir pedagogo naujosios edukaci-
nés filosofijos, ,,naujojo mastymo “ ugdymuisi.



Tévams

Vaiky vasaros laisvalaiki patartina suprasti kaip laisvq, patiems vaikams
reiksmingq veikla ir sudaryti salygas patiems vaikams priimti spendimus
dél laisvalaikio bidy, formy, turinio, spresti laisvalaikio situacijas. Be to,
reikéty diskutuoti su vaikais ir ieskoti su jais tarpusavio susitarimo dél vai-
kams prasmingo laisvalaikio, kurj vaikai leidzia Seimoje. Pozicionuotis i
laisvalaikio prasmiy daugybiSkuma, kurios vaikui reiskia laisvalaiki su
Seima; laisvalaiki su draugais; laisvalaiki uzsiimant vaikui malonia veik-
la, realizuojant savo poreikius;

Tai sudarys tévams galimybe prasmingai leisti laika su vaiku namy ap-
linkoje, toleruoti jo formy jvairove, pazinti vaiky laisvalaikio patirti, kul-
tira, kaip edukacine prasme tévy pedagoginéms Zinioms vertingus kon-
struktus. Visa tai padés suprasti, kokie nauji tévy vaidmenys yra reikSmin-
gi vasaros laisvalaikio metu, o biitent: partnerio, pataréjo, konsultanto.
Tokiu biidu vaiko kasdienybé vasaros laisvalaikio metu igaus edukacini
prasminguma, nes suteiks galimybiy abiejy kultiiry (vaiky ir suaugusiyjy)
koegzistavimui Seimos aplinkoje, atvers galimybes mokytis vieniems i$
kity bei projektuoti kartu ir atskirai leidziamo laisvalaikio turini bei situa-
cijas;

Vaiky laisvalaikio daugybiskumo prasmiy suvokimas leis tévams i vaika
zvelgti kaip 1 brandy vasaros laisvalaikio dalyvi, gebanti kurti vaikams
budingq subkultiirq, kuri yra svarbi bendrai Seimos laisvalaikio kultiirai,
taip pat tokioms laisvalaikio Seimoje situacijoms kaip: vaiko laisvalaikis
Seimoje, Seimos ir vaiko laisvalaikis, vaiko laisvalaikis su Seima. Tuomet
vaiky laisvalaikio kulttros sritis gali tapti ne tik antrinés reikSmeés vaiko
ugdymui(si) kategorija, bet ir pirminés. Vaiky laisvalaikio kulttra taps
naujy pedagoginiy Ziniy apie vaikq ir vaiko kultiirq konstravimo sfera,
kurios igyjamos kasdienio gyvenimo realybéje gyvenant ir veikiant kartu
su vaiku.

Svietimo (formaliojo, neformaliojo) strategams

Patartina atkreipti démesi i Lietuvos Svietimo sistemai naudinga konstruk-
tyviq uzsienio Saliy, tokiy kaip JAV, Kanada, Izraelis, patirtj, kur vaiky
laisvalaikio kultiiros ugdymas(is) yra integruotas ne tik i bendrojo lavini-
mo mokykly programas, bet ir { ikimokyklinio ugdymo, tévy Svietimo.
Taip siekiama padéti vaikams, Seimoms, bendruomenei ir visuomenei
pasiekti tinkama laisvalaikio kultiros kokybg, mokant vaikg prasmingai
leisti laika po pamoky, per pertraukas, savaitgaliais, Sventiniy atostogu
metu. Tai glaudziai siejama su tokiais Svietimo tikslais kaip neformalio-
jo ir formaliojo ugdymo(si) vienumas, aktualizuojant ji skirtingose aplin-
kose, o ypac kasdienybés situacijose. Laisvalaikio kultiiros ugdymo(si)
programos apima vaiky bendruomenés jvairove: socialinés atskirties, spe-
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cialiyjy poreikiy turincius vaikus. Rengiamos vaiky laisvalaikio kultiiros
ugdymo(si) programos tiek formalioms, tiek ir neformalioms ugdymo(si)
institucijoms (vaiku globos namams, dienos centrams ir kt.). Tai leidzia
keisti ir mokyklos paskirtj, jai tampant reikSminga ne tik formaliojo, bet
ir neformaliojo ugdymo(si) srityse. Aktualizuojama mokyklos edukacinio
potencialo sklaida ne tik vaiky formaliajame ugdyme, bet ir suaugusiujy
Svietime, perteikiant jiems zinias apie vaiky laisvalaiki, kei¢iant nuosta-
tas bei vertybes. Todél mokyklai gali bti suteikiama laisvalaikio kulttiros
ugdymo(si) atsakomybé — svarbus vaidmuo vaiko socializavimo(si) pro-
cese, suvokiant laisvalaikio ugdyma(si), kaip svarbia Sio proceso dalj;
Deleguotina vaiky kultiros ugdymo(si) misija — apimant vaiky laisvalaiki
tokiose lokaliose vaiky kasdienio gyvenimo aplinkose kaip namy, ekskur-
siju, kelioniy. Tokiose aplinkose vaikams yra sudaromos galimybés mo-
kytis derinti uzimtumq formaliajame ugdyme su laisvalaikiu neformalioje
aplinkoje. Taip atveriamos socialinés, edukacinés (laisvos vaiky veiklos,
sprendimy priémimo, atsakomybés, laisvés raiSkos) vaiky ugdymo(si) ga-
limybés.

Pedagogy rengimo, kvalifikavimo, perkvalifikavimo institucijoms:

Lietuvos aukstosioms mokykloms, rengiancioms laisvalaikio specialistus,
kurti naujas studijy programas, jgalinancias studentus, blisimus specialis-
tus, siekti kontekstualaus vaiky laisvalaikio kultiiros supratimo, leidzian-
¢io suvokti, jog vaiky laisvalaikio kultiira keiciasi, nes ji yra reliatyvi savo
socialinémis, edukacinémis prasmémis ir salygojama bendrosios visuome-
nés kulttiros rinkos ekonomikos salygomis, kai laisvalaikis tampa preke.
Tai padés atsisakyti suaugusiyjy laisvalaikio kulttros, kaip prioritetinés,
vaidmens supratimo arba prie$priesinimo vaiky laisvalaikio kultairai, kaip
., pavojingai paciam vaikui “. Studijy programos dalykai turéty padéti is-
vengti indoktrinuoto, mitologizuoto supratimo, kad vaiky laisvalaikis yra
suaugusiyjy prasmingai uzimamas vaiko laisvas laikas (kai vaikas néra
pakankamai brandus laisvalaikio strategiju kuréjas). ReikSmingi biity
studiju dalykai, tokie kaip: vaiky laisvalaikio kulttira, vaiky laisvalaikio
pedagogika, vaiky laisvalaikio filosofija, vaiky laisvalaikio sociologija,
vaiky laisvalaikio kultiirologija ir kt., igalinantys studentus suprasti vaiky
laisvalaikio prasmiy daugybiskuma, kontekstualuma. Tai padéty ugdytis
Siuolaikiniam specialistui biidinga ,,naujaji* mastyma ir leisty vaiky lais-
valaikio kultiira suvokti kaip reikSminga bendrai laisvalaikio kulttrai;

Sudaryti studijuojantiems asmenims galimybes jvaldyti kokybiniy, socia-
liniy-edukaciniy tyrimy metodologija, leidziancia kokybiskai tirti vaiky
patirti, formuoti vertybinj pozitiri { vaiky laisvalaikj ir perimti tokj ziniy
igijimo buida, kaip mokymasis vaiky gyvenimo realybés situacijose ir i$
situacijy, mokantis spresti vaikams reikSmingas, prasmingo laisvalaikio



situacijas. ,,Dalyvaujanciojo* tyrimo metodologijos ivaldymas leis tyri-
mo metu studijuojantiesiems gauti ziniy apie vaiky laisvalaikj i§ paciy
vaiky ir praplés Siy Ziniy kontekstualaus suvokimo jvairove.

Rengti vaiky laisvalaikio specialistus, turincius ziniy ne tik apie vaiky
laisvalaiki neformaliojo ugdymo institucijose bei tokiose suaugusiyjy su-
kurtose aplinkose, kaip vasaros stovyklos, bet ir specialistus, orientuotus i
laisvaja vaiky gyvenimo sriti — laisvalaiki namy aplinkoje, apimant pacias
{vairiausias jo sritis — vaiky laisvalaiki savaitgaliy, $ven¢iy metu, ziemos,
rudens mokykliniy atostogy metu. Be to, tokiam specialistui biitinos kom-
petencijos, leidziancios konsultuoti tévus, pedagogus, vaikus laisvalaikio
leidimo klausimais. Studijuojantieji turi turéti glaudy rysi su vaiky gyve-
nimo patirtimi vaiky laisvalaikio metu, gebéti Sia patirtj tirti, ja koreguoti,
gebéti orientuotis | tokia ziniy igijimo praktika, kaip mokymasis i§ vaiky
gyvenimo situaciju;

Pedagogy rengimo, perkvalifikavimo institucijoms orientuotis | pedago-
gams biitiny nauju ziniy vaiky laisvalaikio kultiiros, kaip bendros visuo-
mengs subkulttiros, kiirimo klausimus. Tai padéty pedagogams Zvelgti i
vaiky laisvalaikio kultiira ne tik kaip i specifinés, bet ir kaip universalios
kultiros fenomena. Plétoti vaiky laisvalaikio kultiiros sampratas, kaip
daugybiska socialini-kultiirini slépini, turinti edukacini potenciala, kuris
gali biiti panaudotas suteikiant Zinias, padedant suprasti vaiky laisvalai-
kio kulttira laisvés, atsakomybés, pasirinkimo fenomeny kontekstuose;
Sudaryti galimybes igyti Ziniy apie vaiky vasaros laisvalaikio kultiiros
kokybiniy tyrimu metodologija, specifika bei kokybiniy tyrimy duomeny
rinkimo instrumento jvaldymui biitinas salygas, leidZiancias tirti vaiky
laisvalaiki ,, dalyvaujanciojo ** tyrimo metodologijos kontekste, kai tyréjai
nuolat saveikauja su tiriamaisiais ir prisiimdami tam tikrus vaidmenis ty-
rimo metu dalyvauja Ziniy kiirimo procese;

Perkvalifikuojant neformaliojo Svietimo specialistus, atkreipti démesi i ju
ziniy apie vasaros laisvalaikio kultira formavimo kontekstualuma, itrau-
kiant tokius kontekstus, kaip — vaiky laisvé, pasirinkimas, atsakomybé,
bei tokias iki Siol neakcentuotas vaiky laisvalaikio sritis, kaip — savaitga-
linis, SvencCiy laisvalaikis, mokyklinés pertraukos, mokyklinés atostogos
(ziemos, rudens) ir kt.;

Sudaryti galimybes vaiky vasaros laisvalaiki suprasti kaip neformaliajam
Svietimui priklausancia sriti ir ugdyti neformaliojo ugdymo specialisty
,»naujaji“ mastyma, kurio pagrinda sudaro laisvalaikio prasmiy daugybis-
kumo (komunikacinés, kognityvinés, organizacinés, zaidybinés, rekreaci-
nés, verslumo, kasdieniy gyvenimo problemy sprendimo, bendradarbia-
vimo, gebejimo prisiimti tam tikrus socialinius vaidmenis, laiko planavi-
mo) suvokimas, atsisakant indoktrinuoto, mitologizuoto vaiky laisvalai-
kio kulturos suvokimo, tokio kaip ,,vaiky laisvalaikis — tai uzimtumas, uz
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kuri yra atsakingi suaugusieji*, ,,vaikai — socialiai nebrandiis individai,
negebantys atsakingai disponuoti savo laisvu laiku “. Sudaryti salygas té-
vams, pedagogams jgyti nauju kompetencijy, kurios jgalinty konsultuoja-
muosius igyti ziniy realiose vaiky kulttiros situacijose, mokytis jose bei
priimti reikalingus pedagoginius sprendimus;

Plétojant zinias, kurios yra reik§mingos neformaliojo ugdymo specialisty
,haujajam‘ laisvalaikio kultiros supratimui, i perkvalifikavimo procesa
itraukti zinias ir dalykus, kuriy turinys biity perteikiamas taikant inova-
tyvias formas ir metodus, tokius kaip savaiminis, imitacinis, patirtinis
mokymasis, sudarant salygas tokiam vaiky vasaros laisvalaikio kulttiros
konteksty jvairovés supratimui, kaip vaiky laisvalaikis atostogy metu na-
muose, vaiko laisvalaikis su Seima, vaiko laisvalaikis su bendraamzZiais ir
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DISKUSIJA

ReikSmingomis idéjomis ir ziniomis edukologijos/pedagogikos moksla gali-
ma praturtinti tik tuomet, kai niidienos kultiirologinés idéjos ir principai sudaro ga-
limybe tirti objekta tarpdisciplininéje sintezéje kartu su kity moksly metodais; kai
per kategorija ,.kultiira“ galima analizuoti Zzmogaus pazinimo bei veiklos genezg sin-
chroninio ir diachroninio jvairiy epochuy, civilizaciju bei Saliy dialogo lygmenyje.
Civilizaciju kultiiros konflikty ir dialogo idéju panaudojimas (Donskis, 1994; Ka-
volis, 1996; Kuhn, 2003; Mazeikis, 2005) leidzia analizuoti civilizacijy kulttry rai-
da kaip procesa, kuriame jos konfliktuoja paneigdamos viena kita arba ieSkodamos
tarpusavio dialogo perima reikSmingas idéjas. Tuomet vienos idéjos yra atmetamos
ir priklauso tik Salutiniam diskursui, o kitos tampa vieSos ir leidzia kurti postmoder-
naus pobiidzio diskursa. Pastarojo tipo id¢jai priklauso ir vaiky vasaros laisvalaikio
kulttra, kaip ,,laisvojo ugdymo(si) ir socializavimo(si) sritis, ilga laika nebuvusi
viesuoju diskursu nei edukologijoje, nei pedagogikoje, nes savyje implikavo vaikas
vs suauges kultiiros konflikto idéja. Aksiologinis, istorinis-kultirinis pozitiris i pe-
dagoginés realybés tyrima leido izvelgti ir paaiskinti jvairiy laisvés fenomeno inter-
pretaciju specifika. Dialektikos idéja apie bendro, ypatingo ir specifinio rysj reiskési
analizuojant toki sudétinga fenomena kaip vaiky vasaros laisvalaikio kultiira ir leido
judéti nuo istorinés-kultiirinés, polimokslinés (socialinés, humanitarinés) jo esmés
link edukologing/pedagoging prasme turinciy jo modifikacijuy.

Siandieninei visuomenei pateikiama nepakankamai Ziniy (teoriniy ir prakse-
ologiniuy) apie vaika, vaikyste, todél tampa butini ,,pasiléptieji/jautrieji“ tyrimai, ku-
rivose atskleidziama vaiky patirtis is paciy vaiky pozicijy, kuri savo esme yra tokia
pat svarbi, kaip ir suaugusiuju. Vaiky vasaros laisvalaikis taip pat priklauso tokiems
tyrimams, nes tai yra jy kasdienio gyvenimo, pasaulio dalis. Vasaros laisvalaikio
tikrove vaikai reprezentuoja mintimis, atspindin¢iomis ta pasaulj, kuriame vaikai
gyvena,,cia ir dabar . Miisy atliktas tyrimas leidzia demistifikuoti vaiko, kaip sava-
rankisko, atsakingo laisvalaikio turinio, formy kiiréjo vaidmenis jame bei sudaro ga-
limybes 1 vaikq orientuoto diskurso, kaip pagrindinio, viesinimui, rekonstruojant jau
turimas ir kuriant naujas zinias suaugusiesiems (tévams, pedagogams, neformaliojo
ugdymo specialistams ir kt.). Tokio pobiidzio tyrimai kartais tiesiogiai neveikia suau-
gusiyju mastymo, taciau, budami netikeéti, eliminuoja senuosius vaiky atzvilgiu ste-
reotipus, kuria prielaidas naujoms interpretacijoms, taip keisdami, plétodami nauja
poziiiri i vaiky vasaros laisvalaikio prasminguma, kaip socialinj-kultiirinj reiskini.

Atliktas tyrimas jgalina vaiky laisvalaiki tirti per laisvés fenomeno raiska, o
ne per uzimtuma, zvelgiant i vaiko laisvalaikj, kaip socialing, edukacing, kultiring
vertybg. Vaiky vasaros laisvalaiki galima identifikuoti: (1) § vaikq (antipozityvistiné-
Je/metradicinéje), (2) i suaugusiji (pozityvistinéje/tradicinéje) orientuotose ugdymo
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paradigmose. Nepaisant esminiy $iy dviejy paradigmy skirtumy, akcentuotina ir ju
(3) tarpusavio dialektika, kai yra galima paradigmy konstruktyvi sqveika, taip papil-
dant vienai kitq.

Misy kvestionuojama vaiky laisvalaikio kultiiros samprata su kai kuriais uz-
sienio autoriais (Pieper, 1963; Danish, 1981; Kleiber, 1999; 2001; Dattilo, 1999; Sil-
bereisen, Todt, 1994; Stebbins, 1992, 1999) sutampa. Neabejotinas ir Lietuvos moks-
lininky (Vaitkevicius, 1982, 2003; Miselis, 1983; Leonavicius, 1994; 1995, 1997; Za-
leskieng, 1994; Vosylitte, 1995; Dapkiené, 2002; Mitrikas, 1984, 1999; Kvieskiené,
2000, 2003, 2005; Barkauskaité, 2001; Barkauskaité, Zidoniené, 2001; Kvieskiené,
kultiira, indélis i $ia sriti. Ju moksliniai tyrimai yra orientuoti j laisvalaikio praktikq,
siekiant nustatyti struktiira, turini, formas, bruozus, tradicijas, laisvalaiki formalioje
ir neformalioje aplinkose, reik§meg ankstyvajai prevencijai, vaiky socializavimo(si)
proceso ypatybes laisvalaikiu ir kt., taciau ne § socialiniy, edukaciniy, kultiriniy,
Siam reiSkiniui vaiky suteikiamy prasmiy, demistifikavimq.

Vaiky vasaros laisvalaikio kultlira prasminga tirti taikant kokybinj tyrima.
Siekiant atskleisti tokias prasmes, svarbu vaikui leisti biti tyrimo dalyviu, informan-
tu, nes jo patirtiné informacija yra issami. Kai patirtimi domimasi, vaikas suteikia
suaugusiems zinias, reikSmingas laisvalaikiui demistifikuoti, o tai sudaro prielaidas
naujuy ziniy konstravimui. Akcentuotina, kad tokio pobtdzio tyrimuose vaikai turi
dalyvauti savanoriskai. Galima diskutuoti ir dél suaugusiyjy dalyvavimo miisy ty-
rime. Taciau siekéme atsakyti | klausima, ka vasaros laisvalaikiu veikia vaikai, kai
Salia jy néra suaugusiyjy ir kokias socialines-edukacines prasmes jie suteikia Sioms
veikloms? Neatsakius i Siuos klausimus, tarp suaugusiyjy ir vaiky daznai kyla kul-
turiniai/karty konfliktai dél skirtingy vertybiy, poreikiy ar isitikinimy. Atlikta vaiky
vasaros laisvalaikio kultiiros diskurso analizé jgalina vaikq suvokti kaip visuomené-
Je egzistuojanciy normy, taisykliy aktyvy konstruotojq, kiiréjq, ne tik peréméja. To-
kio pobiidzio tyrimai atstovauja naujai vaikystés tyrimy sklaidos tradicijai Lietuvoje
(Bakanovieng, 2010; Juodaityté, 2010; Juodaityté, Gaucaite, Kazlauskiené, 2009;
Malinauskiené, 2010; MartiSauskiené, 2010; Monkevic¢iené, 2003; Neifachas, 2010;
Pocevigiené, 1999; Saparnyté, 2007).

Tyrimo pagrindu atrastos zinios suaugusiesiems leidzia kitaip zvelgti | vaiky
vasaros laisvalaikio kultlira. Tyrimo duomenys leis pasitikéti vaiku, kaip laisvalaikio
kiiréju, ir orientuotis i tokias savokas: vaiky vasaros laisvalaikis yra paties vaiko
laisvai disponuojamas laikas ir inicijuojama veikla, uz kuria jis pats yra atsakingas.
Tai sudaro salygas naujam socialiniam-edukaciniam, kultiriniam vaiky patyrimui,
prasmingam tiek suaugusiems, tiek vaikams, plétotis. Vaiky vasaros laisvalaikis yra
vaiko laisvés ir atsakomybés dermé, vaiko laisvé rinktis ir biti atsakingam uZ savo
pasirinkimus. Suaugusieji turi atsizvelgti { vaiky vasaros laisvalaikio poreikius; ben-
dradarbiauti planuodami vasaros laisvalaikj kartu.

Vaiky ugdymas(is) ir socializavima(sis) vasaros laisvalaikiu bus sékmingas
tuomet, kai suaugusieji (tévai, pedagogai, neformaliojo ugdymo specialistai ir kt.)
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daugiau zinos/bus informuoti apie vaiko laisvo laiko prasminguma, ugdys vaikus
buti laisvus, rinktis laisvai, o kartu ir biiti atsakingus vz savo pasirinkimus /aisvo-
Je, suaugusiyjy neregulivojamoje aplinkoje; suteiks vaikams ziniy apie laisvo laiko
leidimo, planavimo galimybes kartu su suaugusiaisiais ar be jy; vaiky laisva laika
suvoks kaip uzimtumo ir neuzZimtumo derme, kai vaiko laisvas laikas — tai maloniai,
prasmingai praleistas laikas, implikuojantis savyje socialines, edukacines ir kulttri-
nes prasmes. Toks prasmiy kontekstas yra itin svarbus ugdytojams, besiorientuojan-
tiems i ,,laisvojo* ugdymo paradigmos sistemas, iprasminancias vaiko, kaip socialiai
brandaus individo, patirtj jose.

Kvieciame pedagogus, Svietimo reformy strategus, mokslininkus, tévus, vai-
kus ir toliau diskutuoti, svarstyti klausimus, susijusius su vaikyste, vaiky vasaros
laisvalaikio kultiira, kaip itin svarbius savo edukacinémis, socialinémis, kultiiriné-
mis prasmémis puoseléjant Siandiening demokrating Salies kultiira.
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