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Magistro darbo santrauka
Darbe atlikta teoriné pedagogo kompetencijos sampratos; pedagogo kompetencijos
analizé jos rengimo kontekste; bendrojo lavinimo mokykly SUP turin¢iy mokiniy ugdymosi
poreikiy tenkinimo analizé.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - atskleisti pedagogy
kompetencijy struktiirg ir plétojimo galimybes, ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius
vaikus. Atlikta statistiné duomeny analize.

Tyrime dalyvavo 203 Marijampolés apskrities pedagogai, dirbantys su specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢iais mokiniais. Empirinéje dalyje nagrinéjama pedagogo kompetencijos
ypatumai, dirbant su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinCiais vaikais; pedagogy nuostatos |
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky ugdyma ir profesinj tobuléjima Sioje srityje.
Svarbiausios empirinio tyrimo i§vados:

1. Pastaryjy mety pasikeitimai visos Lietuvos gyvenime diktuoja ir naujus reikalavimus
pedagogo kompetencijai. Pedagogy nuomone, nepakanka, kad tobuléty Zinios, mokéjimai ir
jgtdziai, reikia, kad jis pats gebéty keistis: nuo orientacijos ] teorines Zinias j vyksma ir veikima
darant poveikj, kartu mokantis ir kuriant.

2. Apibendrinant tyrimo duomenis galima teigti, kad apklaustyjy pedagogy nuomone, mokyklose
kol kas nepakankama ugdymo kokybé, Svietimo jstaigy aplinka néra palanki mokymuisi nei
fizine nei psichologine prasme. Svietimo finansavimo modeliai kol kas negarantuoja visisko
specialiojo ugdymo paslaugy suteikimo kokybés, ypa¢ bendrojo lavinimo mokyklose.

3. Remiantis tyrimo rezultatais galima teigti, kad pedagogy kompetencija bendradarbiavimo ir
mokinio motyvavimo ir paramos jam aspektu labiausiai iSplétota. Mokyklose vertinamas ir
plétojamas pedagogy bendradarbiavimas, naudojamos jvairios bendradarbiavimo formos.

4. Tyrimo duomeny analiz¢ atskleid¢ aktualiausias problemas, su kuriomis susiduriama ugdant
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€ius vaikus, tai: ,,Ugdymo proceso valdymo* srityje
pedagogai patiria jvairaus pobiuidZio sunkumy, ypatingai pedagogams triikksta Ziniy ir gebéjimy
organizuoti vidutiniy ir Zymiy sutrikimy turinciy vaiky (kurtumas, aklumas, fiziné negalia ir kt.),
sutrikusio intelekto ir jvairiapusiy raidos sutrikimy (autizmo spektro), vidutiniy ir dideliy kalbos
ir komunikacijos sutrikimy turin¢iy vaiky, ugdymo procesa.

5. ISanalizavus pedagogo kompetencijy struktiirines dalis, galima teigti, kad vienos i§ pedagogo
kompetencijos strukttriniy daliy — ugdymo proceso valdymo srityje - pedagogai labiausiai noréty
plétoti savo pedagoging kompetencija, antroje vietoje pagal pedagogy pasirinkimg - ugdymo
turinio planavimas ir tobulinimas, tre¢iojoje — mokinio paZinimas ir pripaZinimas.

Esminiai ZodZiai: kompetencija, kvalifikacija, integracija, inkliuzija, specialiyjy poreikiy vaikai.
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Ivadas

Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. ,.Svietimas turi buti plétojamas

VW —

VW —

ir pasinaudoti naujomis galimybémis. Tam biitini esminiai Lietuvos Svietimo sistemos pokyciai,
kurie padéty didinti Svietimo sistemos efektyvumg, iSplésty Svietimo prieinamumg, sukurty
salygas testiniam, visg gyvenimg trunkan¢iam mokymuisil.

Lietuvos Svietimo politika yra orientuota j Vakary Saliy vertybes ir formuojama
pirmiausiai atsizvelgiant j Europos Sajungos Svietimo gaires ir prioritetus. Lietuvos Respublikos
Vyriausybés strateginis tikslas (prioritetas) - stiprinti Salies intelektualinj potenciala, siekiant
Svietimo ir mokslo kokybés ir veiksmingumo, pagrindinj démesj skiriant investicijoms j Zmogy:
Svietimo, kultiiros, mokslo, informacijos ir Ziniy visuomenés plétrai. Svarbiausios veiklos
kryptys — Svietimo prieinamumas, kokybé bei veiksmingumas ir darna.

Atsizvelgiant | reformuotos bendrojo lavinimo mokyklos tikslus, vis maziau yra
pabréZiamos Zinios ir labiau akcentuojama mokymo(-si) visg gyvenimg kompetencijos plétote,
kurig, anot Siauciukienés, Visockienés, Talijunienés (2006) sudaro Zinios, gebé&jimai veikti
neapibrézZtose situacijose bei vertybiniy nuostaty ugdymas. Pastaryjy mety pasikeitimai visos
Lietuvos valstybés gyvenime diktuoja naujus ir ganétinai aukS$tus reikalavimus pedagogo
kompetencijai. Pedagogo asmenybé, jos rengimas, visuomet buvo ir yra prioritetinis uzdavinys
sprendziant Svietimo sistemos kaitos, ugdymo kokybés problemas. Naujos pedagogy
kompetencijos reikalingos realizuoti kintan¢ius ugdymo tikslus ir uZdavinius, kurie iSkyla,
keiciantis vertybinéms nuostatoms, moralés normoms (Barkauskaité, 2005).

Lietuvos tyréjai pastaraisiais metais daug démesio skiria kompetencijy, jy ugdymo
klausimy analizei ir tyrimams jvairiais aspektais. Zymis Lietuvos edukologai Jucevitieng,
Lepaité¢ (2000), Adamoniené (2002), Jovaisa (1993) savo darbuose daug démesio skiria
pedagoginiams gebéjimams tobulinant kvalifikacija, kvalifikacijos bei kompetencijos sampraty
santykiui. LauZackas (1997, 1999) atskiria kompetencijos ir kvalifikacijos terminus, nors teigia,
kad Siy sgvoky skirtumai néra jau tokie dideli, atkreipdamas démesj, kad kompetencijos sgvoka
artimesné veiklos pasaulio aplinkai.

Haritonova (2007)  aiskina ,kompetentingumo* , . kompetencijos* samprata,
pabréZzdama, kad literatiroje vartojamos gretimos savokos ,,profesionalizmas®, ,kvalikacija“,

,,pedagoginé kultiira“, ,,pedagoginis iSsimokslinimas*.

! Valstybinés $vietimo strategijos nuostatos 2003-2012 m. ( 2003 ).
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Mokytojy profesijos rengimo apraSas (2007) nustato vieningus pedagogy rengimo
ir kvalifikacijos tobulinimo kriterijus, reikalingus dirbti profesinéje veikloje. Viena i§ sékmingos
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinc¢iy vaiky integracijos mokykloje salygy yra pedagogy
pasiruosimas dirbti su specialiyjy poreikiy vaikais. Pedagogy pasirengimas ugdyti specialiyjy
ugdymosi poreikiy (SUP) turin¢ius vaikus drauge su bendraamziais bendrojo ugdymo klasése,
geranoriSka pedagogy nuostata $iy vaiky atzvilgiu padeda uZtikrinti tinkama Siy vaiky
ugdyma(si) ir jy ,,nubyréjimo* i§ Svietimo sistemos, arba segregacijos, prevencijg (Mokytojy
rengimo ugdyti specialiyjy poreikiy turin¢ius vaikus bendrojo ugdymo klaséje gairés, 2003, p.5).

Pradiniy klasiy pedagogy kompetencijos ypatumus nagrin¢ja Zaukiene (2005),
Abramauskiené (2004), TomoSitinas (2002), pagrindinio ir vidurinio ugdymo - Ciuciulkieng,
Augustiniené, Bankauskiené (2007), kurios teigia, kad daugelis pedagogy yra ganétinai geri savo
dalyko Zinovai, ta¢iau neturi iSplétoty perkialiamyjy kompetencijy, ypa¢ komunikacings.

Anot Barkauskaités (2005) priimant naujoves iSsiplecia ir naujy jgaliojimy ratas,
kinta ugdymo tikslai, kuriems jgyvendinti reikalingos naujos kompetencijos, kuriy nespé&jama
2003). Anot Monkevicienés, StankeviCienés (2006) pirminés profesinés kompetencijos, jgytos
studijy metu turi biiti ne tik jtvirtinamos, bet ir tobulinamos, atnaujinamos, plétojamos.

Jucevicienes, Ciuzo (2006) atliktas tyrimas leidzia daryti iSvada, kad Siuo metu
pedagogus rengiancios aukstosios mokyklos per mazai skiria pedagogy praktiniam ruoSimui.
Anot Subotkevicienés (2006) pedagogy rengimas yra daugiau orientuotas j teorines Zinias, o ne |
naujy kompetencijy puoseléjimg.

Specialiojo ugdymo veiksmingumas priklauso ne tik nuo pedagogo profesinés
kompetencijos, dalykinio pasirengimo, bet ir nuo profesinio kryptingumo. Svietimo reformos
neiSvengiamai kelia naujy reikalavimy pedagogams, jiems privalu ne tik teikti specigligja
pedagoging mokiniams, bet ir atlikti daug kity darby, susijusiy su specialiojo ugdymo
organizavimu. Mokslininkai Galkien¢ (2001), AliSauskas (2003), Kriks¢itinas (2003),
Ambrukaitis (1999, 2004), Bal¢ianas, Kardelis (2005), Kaffemaniené, Sadbaraité (20053),
Unciuris (2000) savo darbuose akcentuoja, kad pedagogai dirbantys su specialiyjy ugdymosi
poreikiy turinCiais mokiniais, susiduria su jvairiomis ugdymo problemomis ir kompetencijy
stoka. Pedagogams, dirbantiems su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinCiais vaikais labai svarbus
profesinis pasirengimas, nuostatos ir asmeninés savybes.

Tyrimo objektas - pedagogy kompetencijos dirbant su specialiyjy ugdymosi

poreikiy turin¢iais mokiniais.



Probleminiai klausimai:
Kokiy Ziniy ir profesiniy jgudziy turi turéti pedagogas, ugdantis specialiyjy
ugdymosi poreikiy turintj vaikg?
Tyrimo tikslas - atskleisti pedagogy kompetencijy struktiirg ir jy plétojimo
galimybes, ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius vaikus.
UZdaviniai:
1. Remiantis pedagoginés, psichologinés bei kitos mokslinés literatiros Saltiniais atskleisti
pedagogo kompetencijy sampratg bei iSrySkinti kompetencijos plétojimo problemas pedagogy
rengimo kontekste.
2. Remiantis pedagogy nuomone jvertinti pedagogy kompetencijos ypatumus specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky ugdymo procese.
3. Palyginti pedagogy turimas Zinias su realiais moké¢jimais ir jgudziais dirbant su specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin€iais vaikais.
4. Jvertinti pedagogy poreikj plétoti specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo kompetencija.

Tyrimo dalyviai. Tyrime dalyvavo 203 Marijampolés apskrities pedagogai, dirbantys
su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinc¢iais mokiniais.

Tyrimo metodologija ir metodai. Siekiant identifikuoti ir palyginti pedagogy Zinias,
moké&jimus ir jgiidzius, reikalingus ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turinCius vaikus ir
paZvelgti | problemg paciy pedagogy akimis, buvo sudarytos salygos pedagogams iSreiksti savo
nuomong¢ apie tai, kokiose pedagoginése veiklos srityse jie patiria daugiau sunkumy, kokiose
jauciasi tvirtai. Pasirinktas kiekybinio tipo anketinés apklausos metodas, kuris leido atsakyti }
iskeltus klausimus, padedancius identifikuoti ir palyginti pedagogogams budingas
kompetencijas ugdyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikus. Tyrimas vyko nuo 2010-
11-25 iki 2010-12-10.

Tyrimui atlikti parengta anketa, kuri sudaryta remiantis Siauliy universiteto
Specialiojo ugdymo mokslinio centro 2002-2004 m.m. atliko tyrimo ,,Svietimo kokybés vadyba:
specialiyjy poreikiy vaiky integruotas ugdymas® standartizuota apklausa bei LR Svietimo ir
mokslo ministro jsakymu Nr. ISAK-54 2007-01-15 patvirtintame ,,Mokytojo profesijos
kompetencijos aprase iSskirtomis pedagogo specialiyjy kompetencijy struktiirinémis dalimis.

Pagrindinés savokos

Kompetencija - tai asmens kvalifikacijos raiSka arba gebéjimas veikti, salygotas individo Ziniy,
moké&jimy, jgudziy, poziiiriy, asmenybés savybiy bei vertybiy (Juceviciené, Lepaité, 2000)
Kvalifikacija - leidzia demonstruoti veikloje sugebé&jimy lygj, atitinkantj tam tikrus formalius

apibrézimus.



Integracija — planuotas ir apgalvotas biidas, leidziantis Zmogui su negalia biiti kartu su visais
(Galkien¢, 2001).

Integracija — tai priémimas ] visuomen¢ ty jos nariy, kurie anksCiau buvo izoliuoti
(Skjorten,1996).

Inkliuzija - demokratijos id¢ja, kuri teigia, kad galima buti kartu, kad skirtingi pagal savo
intelektinius, fizinius, psichinius gebéjimus gali mokytis kartu.”

Inkliuzijos sgvoka reiskia, jog nejgalieji ne tik ugdomi kartu su savo bendraamZiais, bet ir
mokomi bendryjy ugdymo programy pagrindu, kokybiSkai jas individualizuojant ir pritaikant jy
specialiesiems poreikiams3.

Specialiyju poreikiy asmenys ( toliau tekste SUP) — vaikai ir suaugusieji, dél jgimty ar jgyty
sutrikimy turintys ribotas galimybes dalyvauti ugdymo procese, visuomen¢és gyvenime.4

Magistro darbo struktira: 71

2 Svietimo naujienos. ( 2003).Informacinis leidinys, 16 (171).
? Specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo reformos nacionalinés strategijos projektas (2002).

‘LR Specialiojo ugdymo jstatymas. (1998).



I. PEDAGOGO KOMPETENCIJOS STRUKTURINE VISUMA IR PLETOTES
GALIMYBES MOKYKLOJE
1. Pedagogo kompetencijy samprata ir struktiira
1.1. Kompetencijos samprata

Nepriklausomos Lietuvos valstybés atkiirimas 1990 metais sugrazino Lietuva ]
pasaulio Zemélapj bei sukiiré biitinybg imtis visas Svietimo sritis aprépianCios pertvarkos
(Aidukien¢, Labiniené (2003). Vaiky turinciy specialiyjy poreikiy, ugdymo tendencijy apzvalga
tarptautiniame bei Lietuvos Svietimo reformos kontekste (1990-2002). Specialiojo ugdymo
pagrindai, p.31). Pakitus politinei padéciai, vykstant politiniams, ekonominiams, socialiniams
pokyciams, informaciniy technologijy plétrai keiciasi ir Svietimo sistemos situacija, o kartu ir
mokytojo profesinis kompetentingumas.

Lauziko pedagoginiuose darbuose didelis démesys buvo skiriamas pedagogo kompetencijoms:
tiek asmenybés savybéms, tiek pedagoginei technikai tobulinti. Lauzikas, atskleidZia pedagogui
reikalingus asmenybés, profesinius bruozus ir jo asmenybés reikSme ugdymo procese.

Labai svarbu tiksliai apibréZzti, kas yra kompetencija.

Tarptautiniy Zodziy Zodyne (2001) kompetencija apibréziama ,,kaip klausimy ar
reiskiniy sritis, su kuria kas gerai susipazings®.

Adamonienés (2001) teigimu, pedagogo kompetencija, tai pedagogo
profesonalumas jvairiose srityse: pedagoginiy technologijy valdymas; pedagoginis mokslumas -
mokslo krypties raidos Zinojimas, dalyvavimas moksliniuose tyrimuose, atvirumas profesinei
raidai:pedagoginis meistriSkumas, profesonalus veiklos atlikimas. Todél kiekvienas pedagogas
turety veikti, pasitelkiant savo geb¢jimus ir kiirybines galias.

JovaiSa ( 1993) kompetencijos sgvoka iSskleidZia nusakydamas jg kaip:

e Geb¢jima pagal kvalifikacija, Zinias, jglidZius gerai atlikti veikla.
e Galiojimy turéjimg kg nors veikti.
e Kvalifikuota Zinojima.

Haritonova (2007) teigia, kad kompetencija, tai socialinés rolés parametras, kuris
pasireiSkia, kaip kompetentingumas, asmens atitikimas uZimamai vietai, tai gebé&jimas
igyvendinti, jvykdyti veiklg, atitinkanc¢ig socialinius reikalavimus ir lukes¢ius. Kompetencija
galima biity apibudinti, kaip ry$j tarp Ziniy ir esamos situacijos, arba daug platesne prasme,
gebg¢jima rasti, atskleisti procediirg (Zinojimas, veikimas) tinkama problemy sprendimui.

Kaip teigia JuraSaité — Harbison (2006), remdamasi ,,pedagoginiy kompetencijy*
savokos ir pedagogy stebéjimu parengé modelj, kurj sudaro penki komponentai:

e Pedagoginis iSprusimas.



e Veiklos prognozavimo ir planavimo (teleologiné) kompetencija.
e Ugdymo proceso organizavimo kompetencija.
e Pedagoginis bendravimas ir bendradarbiavimas.
¢ Jkimokyklinio ir pradinio ugdymo kaitos kompetencija.

Kaip raso Linkaityté¢ su kolegomis (2006) kompetencija — tai potencija veiklai,
priklausanti individui ir yra bet kurios jo veiklos salyga.

Mackevic¢iené¢ (1999) teigia, kad kompetencija — jgaliojimy tur¢jimas ka nors
daryti. Asmeniui turin¢iam jgaliojimus suteikiama teis¢ kg nors daryti.

Vaicekauskiené (2005) apras¢ L. M. ir S. M. Spencer iSskiriamas tris
kompetencijos charakteristikas:
1. Kompetencija yra individo charakteristikos, iSrySkinancios kompetencijos jvairiapusiskuma,
uztikrinancios asmenybés testinumg, sukuriancios prielaidas numatyti asmens elgseng ivairiose
veiklos situacijose.
2. Akcentuojamas kompetencijos iSrySkejimo prieZastingumas, t.y. asmens kompetencija lemia
tam tikra jo elgseng veikloje.
3. Kompetencija yra susijusi su asmens veikla, pagrjsta, tam tikrais kriterijais, lemianciais
aukstesnj atlikimo lygj, t.y. kompetencijos iSryskéjimas, apibréZtas tam tikrai kriterijais, sudaro
galimybes vertinti asmens veiklos lygj.

Tas veiklas grindZian€ias charakteristikas jie pristato kaip penkiy tipy ,,ledkalnio*

darinj (Zr. 1 pav.), kuris atskleidzia kvalifikacijos ir kompetencijos struktiirg bei jy santykj.

AkivalzdZial matoma
dalis (kvalifikacija)

Zinios
Gebejimai

Saves suvokimas
4. Asmeninés
charakteristikos
(fizinés ir psichinés
savybes)

Motyvai

Paslépta dalis (lemianti
kompetencijos raiska)

1 pav. Kompetencijos ledkalnio modelis pagal L. M. ir S. M. Spencer



Matome, kad kompetencija susideda i§ matomos dalies — Ziniy ir gebéjimy, ir
pasléptos dalies — saves suvokimo, asmeninés charakteristikos ir motyvy, kurie daZznai tampa
pagrindinu sudarant prielaidas kompetencijos plétrai.

Juceviciene, Lepaité (2000) teigia, kad kompetencija tai asmens kvalifikacijos
raiSka arba gebéjimas veikti, saglygotas individo Ziniy, moké&jimy, jgiidZiy, poziiiriy, asmenybeés
savybiy bei vertybiy.

Juceviciene, Lepaité (2000) teigia, kad epistemiologiniu poZitiriu kompetencijos
samprata gali biti tapatinama su kvalifikacijos samprata, kuri pirmiausia yra formalus tam tikro
igyto iSsilavinimo ugdymo institucijose patvirtinimas. Norint atskleisti kompetencijos ir
kvalifikacijos sampraty santyki reikia gilintis | Siy terminy semanting prasm¢ raidos kontekste.

Kaip teigia Juceviciené, Lepait¢ (2000) zinios, mok¢jimai, jguidziai salygoja
kvalifikacijos suteikima, tai pat jvertinus gabumy, kurie veikia geb¢jimy formavimasi svarba bei
Zmogaus vertybes ir asmenines savybes, sukuriama kompetencijos Serdis ir visuminis (holistinis)
pobudis. Autorés teigia, kad kompetencija kaip holistiné idéja gali buiti apibréZiama kaip
koncepcija, kuri akcentuoja gebéjimg perkelti Zinias ir jglidZius | naujas situacijas, kartu jgalinant
Zmogy veikti jvairiuose veiklos lygiuose. Autorés pritaria LauZzackui, sakydamos, kad
kompetencijos sgvoka labiau atitinka veiklos pasaulio interesus ir ji vartotina kalbant apie
Zmogiskyjy iStekliy vadyba, o Zmogaus jgalinimas arba jo kompetencijos vystymas tampa
ugdymo programy tikslu, suteikiant kompetencijos koncepcijai multidisciplininj pobtdj.
Lauzackas (1997, 1999) atskiria kompetencijos ir kvalifikacijos terminus, nors teigia, kad Siy
savoky skirtumai néra jau tokie dideli, atkreipdamas démesj, ,, kad kompetencijos sgvoka
artimesné veiklos pasaulio aplinkai. Jg vartosime tuomet, kai tenka pabrézti Zmogaus profesines
galias praktin¢je veikloje. Kvalifikacijos sgvoka vartotina, kai kalbama apie tai, kg Zmogus
rengiasi arba jgyja $vietimo sistemoje, kas yra §vietimo procesy tikslai“. Sie pastebéjimai gana
tiksliai atskiria kompetencijos ir kvalifikacijos sgvokas, ta¢iau neiSrySkina jy turinio skirtumy.

Nagrinédamos kompetencija veiklos salygy kontekste, Juceviciené, Lepaité teigia,
kad kompetencija, yra hierarchinis strukttrinis darinys, skirtingo veiklos hierarchinio lygio
atlikimui reikalinga skirtingo lygio kompetencija. Mokslininkés iSskiria tokius kompetencijos
lygius veikloje:

1. Darbo operaciniam atlikimui (pirmasis veiklos lygis) reikalinga meistriskai iSmoktos
elgsenos lygio (elementariausio) kompetencija, tiksliai atitinkanti darbo vietos reikalavimus ir
sudaryta i aiSkiai iSskiriamy sudedamuyjy; taigi, kalbama ne apie kompetencijg, bet apie

kompetencijas.
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2. Darbo tobulinimui (antrasis veiklos lygis) reikalinga pridedamoji kompetencija, kuri
grindZiama ne tik meistriSkai iSmokta elgsena, bet ir tam tikru Zinojimu, $iuo atveju taip pat
kalbama apie kompetencijas.

3. Darbo vidiniy ir iSoriniy salygy keitimui (treciasis veiklos lygis) reikalinga integruota
kompetencija, kai elgsenos ir Zinojimo integracija grindZiama esmin¢ kaita salygojanti veikla.

4. Naujo darbo kiirimui ir kvalifikacijos perkélimui j naujg veiklos situacija (ketvirtasis
veiklos lygis) reikalinga holistiné kompetencija.

Taigi, galime teigti, kad butent kompetencija, o ne kvalifikacija ar jgidZziy
tur¢jimas jgalina veikti skirtingose veiklos kontekstuose ir nuolat besikei¢ianciose sglygose.
1.2. Pedagoginés kompetencijos struktiira
Vertinant iki Siol buvusig situacija tenka pripaZinti, kad iki pastarojo meto nebuvo
2004 ). ,,Mokytojy profesijos kompetencijos apraéas“5 nustato vieningus pedagogy rengimo ir
kvalifikacijos tobulinimo kriterijus reikalingus dirbti profesinéje veikloje. Siame dokumente
iSskiriamos keturios kompetencijy grupés.

1. Bendrakultiirinés.

2. Perkialiamosios.

3. Bendrosios pedagoginés.

4. Specialiosios pedagoginés.

Sio dokumento apragomose kitose kompetencijose yra i$skirti tokie gebéjimai,
kurie labai svarbis integruotai ugdant SUP turin¢ius mokinius:

e Geb¢jimas labai gerai valdyti neverbalines bendravimo priemones: Zvilgsnj, gestus;
gebéjimas greitai sukurti S$iltus, pozityvius, jtampg Salinancius santykius su SUP
turin¢iais mokiniais.

e Mokejimas kelti aiskius ir konkrecius veiklos tikslus, objektyviai ir geranoriskai vertinti
individualius SUP turin€iy mokiniy pasiekimus.

e Geb¢jimas kirybiskai organizuoti sutrikusios raidos mokiniy veikla, atsizvelgiant j
individualius mokiniy poreikius; jautriai reaguoti j mokiniy nesékmes, tinkamai
interpretuoti mokiniy reakcijas.

e Geb¢jimas ripestingai ir tikslingai rengti mokomgja medziagg, siekiant padéti
kiekvienam SUP turin¢iam mokiniui mokytis ir patirti mokymosi s¢kme.

e Geb¢jimas realiai vertinti profesinéje veikloje kylanc¢ias problemas.

> Mokytojy profesijos kompetencijos aprasas. (2007).
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Mokytojo profesijos kompetencijos apraéas6

reglamentuoja pedagogo profesinés
veiklos pagal ikimokyklinio, prieSmokyklinio, pradinio, pagrindinio, vidurinio, atitinkamas
specialiojo ugdymo, profesinio mokymo, neformaliojo vaiky Svietimo programas kompetencijy
grupes, kompetencijas gebé&jimus.

Daznas pradiniy klasiy pedagogas, ugdydamas SUP turincius mokinius, turi
iSmokti naujos elgsenos, keisti savo pozilirj ir jsitikinimus. Ypatingg démesj jis turéty skirti savo
veiklai pamokoje ir atliekamiems vaidmenims. Svarbu, kad pedagogai plétoty savo, kaip
specialiyjy poreikiy mokiniy pedagogy, kompetencijas: mokiniy paZinimo, jy ugdymo
planavimo, modeliavimo, pasiekimy ir pazangos vertinimo, ieSkoty vis naujy darbo su jvairiy
poreikiy mokiniy grupémis metody, pedagoginés veiklos organizavimo budy. Zaukienés (2005)
analizuoja pradiniy klasiy pedagogy profesinés kompetencijos ypatumus, pedagogo profesinés
veiklos kokybés priklausomybe nuo pedagogo asmens savybiy, veiksnius, turinius reikSmés
pradiniy klasiy mokytojo saviugdai. Pedagoginés veiklos kokybe, anot Zaukienés (2005), lemia:
pedagogo asmenybés savybés, profesinés Zinios ir gebéjimai. Autorés teigimu pedagogo
profesinei veiklai ateityje labai svarbi ne tik praktin¢ patirtis, kuri lemia kompetencijg ir
kvalifikacijos pripaZinimg, bet ir saviugda, ypac laiduojanti pedagogo kirybiskumg. Anot
autorés ,,Pradiniy klasiy mokytojai daug démesio skiria saviugdai, bet triikksta valios,
uzsispyrimo kryptingai ir sistemingai to siekti“. Pedagogas gali pajausti ir planuoto poreikj
saviugdai tik suvokdamas ir jsivertindamas savo kasdieninés veiklos ribas, matydamas savo
profesinio pedagoginio darbo kokybe.

Pagrindinio ir vidurinio ugdymo kompetencija. Kintant ugdymo paradigmoms,
kinta ir Svietimo sistemos pagrindiniy dalyviy - mokiniy ir mokytojy vaidmenys, keliami
atitinkami reikalavimai. Pedagogg, ugdymo turinio ,,perteikéja* keicia pedagogas - mokinio
,.veiklos organizatorius®, ,,pataréjas“ Anot Barkauskaités (2005), priimant naujoves iSsiplecia
naujy problemy, jgaliojimy ratas, kur reikalaujami nauji pedagogy vaidmenys, nesumazinant
tradiciniy vaidmeny reikSmés. Taip pat keiciasi vertybinés nuostatos, kinta ugdymo tikslai ir
uzdaviniai, kuriems jgyvendinti reikalingos naujos kompetencijos, kuriy nespéjama jgyti. Taciau
ne paslaptis, kad kai kurie pedagogai linke vadovautis pasenusiais metodais ir nepritaria
naujovéms, manydami, kad turi pakankamai kompetencijos uZtikrinti visavertj mokiniy
ugdymasi.

Idealus pedagogas turéty nuolat dométis savo dalyko paZanga, kelti kvalifikacija,
ieskoti naujy déstymo metody. Ciuciulkiené, Augustiniené, Bankauskiené (2007) teigia, kad
daugelis pedagogy yra ganétinai geri savo dalyko Zinovai, taciau neturi iSplétoty perkeliamyjy

kompetencijy, o ypa¢ komunikacinés. Ozolaité (1998) teigia, kad pedagogas negali biiti tik geras

6 Mokytojo profesijos kompetencijos aprasas.( 2007).
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savo dalyko Zinovas, jis turi biti ir asmenybé. ,,Nuo mokytojo asmenybés ir veiklos labai
priklauso mokiniy veikla ir vystymasis®.

Pedagogams vertybés turéty biiti profesinés veiklos pamatas, siejantis ugdytojus ir
ugdytinius, vertybés deklaruojamos visuose Svietimo politikos dokumentuose, tac¢iau pedagogai,
nepakankamai pasirenge jy ugdymui, daznai vertybiy Zadinimg laiko atsitiktiniu, situaciniu

Remiantis CiuZo, Siau¢iukénienés (2007) Lietuvos mokyklose atliktais tyrimais
galima teigti, kad pedagogy, kurie savo veiklg grindZia mokymosi paradigma, nedaug, dauguma
dirba vadovaudamiesi poveikio paradigma. Pedagogai Zino, kaip ir kokias mokymosi situacijas ir
edukacines aplinkas turéty kurti, taciau realiose pedagoginése situacijose reiSkiasi poveikio,
reciau - sgveikos pedagogika.

Lietuvos Svietimo koncepcijoje ! pabréziama tinkamo pedagogy rengimo svarba,
reikalingos savybés ir principai bei visuomenés atsinaujinimo tikslai, kurie gali biiti sékmingai
jgyvendinami tiktai parengus pedagogus, gebancius kuo geriau iSplétoti ugdytinio prigimtines
fizines, psichines ir dvasines galias, sudaryti sglygas laisvai skleistis jo individualybei ir tobuléti
asmenybei. Todél svarbiausia, kad buisimieji pedagogai biity kiirybingos asmenybés - Zmogaus
ugdytojai, o ne vien tik dalykiniy Ziniy perteikéjai. Jie turi gebéti ugdytinio ir pedagogo saveika
gristi dialogu, tolerancija, pagarba, teisingumu, reiklumu, karybiSkumu. Lietuvos Svietimo
jstaigy pobidj, ugdymo tiksly ir uZdaviniy jgyvendinimo biidus lemia pedagogai, jy vertybinés
nuostatos ir profesiné kompetencija.

Tinkamas pedagogy parengimas akcentuojamas Mokytojy rengimo gairése :
Pedagogy rengimo studijy programos turéty formuoti tinkamg pozitirj j specialiy poreikiy vaikus,
pateikti teoriniy Ziniy apie vaiko raidg, mokslumo skirtumus, ugdymo metodus, ugdyti ir
tobulinti mokytojy praktinius jgiidZius, sudaryti sglygas taikyti jgytas Zinias, jtvirtinti jgidZius.
Mokytojui biitina turéti praktinio pobtidzio Ziniy, gebéjimy ir jgiidZiy specialiojo ugdymo srityje.
Pedagogai privalo ne tik mokéti rengti SUP turinciy vaiky ugdymo programas, planuoti ugdymo
procesa, bet ir praktiSkai su Siais vaikais dirbti, atsizvelgdami j kiekvieno individualius
specialiuosius ugdymosi poreikius. Bitina Zinoti mokiniy individualius skirtumus, kurie lemia
SUP turin¢iy vaiky moksluma, ugdymosi ypatumus, gebéjimg iSmokti ugdymo programose
numatytg turinj, pasiekti tam tikry rezultaty. Mokytojas privalo atpaZinti, kuriam vaikui reikia
specialiosios pedagoginés pagalbos, ir pastebéti, kas moksleiviui gerai sekasi. Remdamasis vaiko
stipriosiomis savybémis, mokytojas turi parinkti ugdymo metodus, sukurti tinkamg ugdymosi

aplinka, skatinancig vystytis vaiko gebéjimus, padedancig jsisavinti ugdymo medZiaga.

" Lietuvos Svietimo koncepcija. (1992).
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Mokytojas turi gebéti individualizuoti darbg taip, kad visos klasés vaiky ugdymo procesas biity
efektyvus .

»Svietimas turi biiti plétojamas atsiZvelgiant j Lietuvos visuomenei tenkancius

VW —

VW —

esminiai Lietuvos Svietimo sistemos pokyciai, kurie padéty didinti Svietimo sistemos
efektyvumg, iSplésty Svietimo prieinamumg, sukurty sglygas testiniam, visg gyvenimg
trunkanc¢iam mokymuisi”g.

2003-2012 mety nuostaty jgyvendinimo priemonése numatoma ,,iSplétoti tgsting,
mokymasi visg gyvenima laiduojangia ir prieinama, socialiai teisingg §vietimo sistema®. Sios
strategijos viena i$ prioritetiniy kryp€iy yra personalo tobulinimas, t. y. planuojama reorganizuoti
pedagogy rengimg ir kvalifikacijos tobulinimg, konkretinti reikalavimus pedagogams,
organizuoti naujg pedagogy kompetencijos ir jos tobulinimo vertinimo sistema. Svietimo
strategija keiCia pedagogo vaidmenj: pedagoga— Ziniy turétoja ir perteikéja keicia pedagogas—
mokymosi organizatorius, mokymosi galimybiy kiiréjas, mokymosi patar¢jas, partneris,
tarpininkas tarp mokinio ir jvairiy Siuolaikiniy informacijos Saltiniy. Pedagogo veikla turi atitikti
ju paciy siekius ir reformos keliamus uzdavinius.
strategijoje (2003) apibréztus ziniy visuomengs, saugios visuomenés ir konkurencingos

ekonomikos prioritetus, Svietimui tenka svarbi misija:

e Padéti asmeniui suvokti Siuolaikinj pasaulj, jgyti kultiiring bei socialing kompetencija ir biiti
savarankisku, veikliu, atsakingu Zmogumi, norinciu ir gebanciu nuolat mokytis bei kurti savo ir
bendruomenés gyvenima.

e Padéti asmeniui jgyti profesing kvalifikacija, atitinkancig Siuolaikinj technologijy, kulttiros bei
asmeniniy geb¢jimy lygj, ir sudaryti saglygas mokytis visg gyvenimg — nuolat tenkinti pazZinimo
poreikius, siekti naujy kompetencijy ir kvalifikacijy, reikalingy jo profesinei karjerai ir gyvenimo
jprasminimui.

e UZtikrinti darnig, Ziniomis grjstg krasto @ikio, aplinkos ir kultiros plétra, vidinj ir tarptautinj
tkio konkurencinguma, nacionalinj sauguma ir demokratinés valstybés raida ir taip stiprinti
visuomen¢s kiirybines galias.

e Laiduoti tautos ir krasSto kultiiros tgstinuma, nuolatinj kiirima, tapatybés iSsaugojima, puoseléti

Sios kultiiros atvirumg ir dialogiSkuma.

8Mokytojy rengimo gairés. (2006).
’ Valstybinés Svietimo strategijos nuostatos 2003-2012 m. (2003).
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1.3. Pedagogu kompetencijos problema juy rengimo kontekste

Pastaraisiais metais orientacija ] kompetencijomis grjsta ugdyma tapo esminiu
Svietimo sistemos kaitos akcentu: Lietuvos ir ES strateginiuose Svietimo dokumentuose
pabréZiamas peréjimas nuo Ziniy perteikimo prie kompetencijy plétojimo.

Vienas esminiy aukstojo mokslo kaitos uZdaviniy yra studijy turinio ir metody
atnaujinimas, orientuotas j besimokantjji, jo poreikius ir gebé¢jimus, atliepiancius veiklos
pasaulio poreikius. Veiksmingas biidas uztikrinti studijy kokybe yra studijy programy orientacija
1 kompetencijomis grjsta modelj (Bolonijos deklaracija, Berlyno komunikatai, 2003).
kitos problemos yra akivaizdZios.

Pirminés profesinés kompetencijos, igytos studijy laikotarpiu turi biiti ne tik
jtvirtinamos, bet ir tobulinamos, atnaujinamos ir plétojamos. Monkevicien¢, StankeviCiené
(2006), atliko tyrima, siekdamos iSsiaiSkinti absolventy nuomong¢ apie jgytas kompetencijas
studijy metu. Mokslininkiy tyrimo rezultatai rodo, kad absolventai jgyja puikiy gebéjimy,
planuoti ugdymo procesa, paZinti vaikg, suprasti vaika, iSsiaiSkinti tai kas skatina vaika tobuléti.
Yra labai svarbu, kad studijy programa ne tik padidina profesing motyvacijg, bet padeda
suformuoti ir profesinj pasaukima. Taigi atliekant pedagogine praktika daugumos studenty
poziiiris keiCiasi ] pedagogo darba, taciau néra paslaptis, kad dalis studijuoja tam, kad tik jgyty
aukstaji iSsilavinimg, nesvarbu kokios srities. Barkauskaité, Peciuliauskien¢ (2007)
apibendrindamos tyrimo duomenis,teigia, kad daugiau nei pusé¢ respondenty pedagogo darba
vertina teigiamai, taciau mokykloje planuoja dirbti maZiau nei penktadalis. ,,mokytojai, dirbantys
i§ paSaukimo, patenkinti pasirinktu gyvenimo keliu, pedagogo profesija vertino gerokai
palankiau negu jy kolegos, dirbantys mokykloje i§ pareigos arba tik prisiversdami‘
(Grinceviciené, 2002).

Anot Malinausko (2001), pedagogikos studenty nuomone, pokalbiai su mokykly,
kuriuose atlickama praktika, vadovais, bendravimas su dirbanciais pedagogais gali pakeisti
studenty nuostatas ir skatina plétoti jy socialing kompetencijg. NemaZza dalis studenty, tik po
praktikos pradeda suvokti pedagoginiy funkcijy esme. Suprantama, kad kiekvieno besirenkancio
vieng ar kitg specialybe motyvai skiriasi, ta¢iau pedagogas turi biti tinkamai pasirenges ugdyti
vaikus, nes kiekviena specialybé turi savo specifika.

Esminiai pastaryjy mety pasikeitimao Lietuvos gyvenime diktuoja ir naujus
reikalavimus biisimy pedagogy veiklai, jy kompetencijai ir kvalifikacijai. Nauji reikalavimai
pirmiausia skatina naujai jvertinti mokytojy rengimo procesa.

Kaip teigia Mykolaitien¢, Pupelyteé, Vaicaitien¢ (2007) svarbus uZdavinys yra

studijy kokybés uZztikrinimas ir nuolatinis studijy kokybés tobulinimas. Itin svarbu, kad tiek
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bisimy pedagogy rengimo studijy, tiek jau turin€iy pedagoginio darbo patirties pedagogy
kvalifikacijos tobulinimo programos derinty teorinj rengimg su praktiniu jgyty Ziniy taikymu.
Jucevicienés (2006) atliktas tyrimas leidZia daryti iSvada, kad Siuo metu pedagogus rengiancios
aukstosios mokyklos per mazai skiria pedagogy praktiniam ruoSimui, studijy programose
numatytas netinkamas santykis tarp teorijos ir praktikos dél to nukencia konkreciy praktinés
veiklos geb¢jimy ir profesinés kompetencijos ugdymas, egzistuoja studijy orientacija |
akademiskumg, teoriniai dalykai per siauri, neatnaujinami, déstytojai atitrike nuo mokykly
gyvenimo,kai kurie studentai gali atlikti praktikg tik formaliai arba i§ jy nereikalaujama
profesinés kompetencijos.

Subotkeviciene (2006) akcentuoja, kad pedagogy rengimas yra daugiau orientuotas
1 teorines Zinias, o ne  naujy kompetencijy puosel¢jima. Ji pabréZzia, kad studentai turéty iSmokti
perkelti Zinias, gebéjimus j bendrojo lavinimo mokyklos pedagoginj procesa, tinkamai pritaikyti
igytas kompetencijas veikloje. Todél ,,Pazymétina tai, kad kompetencijy ugdymas(is) mokytojy
rengimg i§ esmés keifia — nuo ankstesnés orientacijos j teorines Zinias, §iuo metu j vyksmg ir
veikima darant poveikj, kartu mokantis ir kuriant™ ( Barkauskaité, 2005).

Kiekvieno besirenkancio vieng ar kita specialybe motyvai skiriasi, kiekviena
specialybé turi savo specifikg, taciau nepaisant iy skirtumy, pedagogas turi biti tinkamai
pasirenges ugdyti vaikus.

Anot Abramauskienés (2004) yra labai menka pradiniy klasiy pedagogy muzikiné
kompetencija ir silpnas muzikinis pasirengimas. Daugiausiai muzikinio pasirengimo problemy
turi didesnj darbo stazg turintys pedagogai. Pradiniy klasiy pedagogy muzikiné¢ kompetencija —
biitina s¢kmingo muzikinio ugdymo salyga pradinéje mokykloje.

TamoSitinas (2002), teigia, kad rengiant pradiniy klasiy pedagogus, reikéty skirti
daugiau démesio biisimyjy pedagogy profesinio kryptingumo ugdymui, kuris yra profesinés
veiklos sekmés pagrindas ir sudaro geras prielaidas ugdyti vertingiausius mokytojo asmenybés
gebgjimus, stimuliuoja profesing veikla.

Specialiojo ugdymo veiksmingumas priklauso ne tik nuo pedagogo profesinés
kompetencijos, dalykinio pasirengimo, bet ir nuo jo profesinio kryptingumo. Svietimo reformos
neiSvengiamai kelia naujy reikalavimy pedagogams, jiems privalu ne tik teikti specialiaja
pedagogine pagalba mokiniams, bet ir atlikti daug kity darby susijusiy su specialiojo ugdymo
organizavimu.

Ambrukaitis (2004) teigia, kad ugdant nejgaliuosius kartu su normalios raidos
bendraamziais, pedagogams iskila poreikis jgyti papildomas kompetencijas — Zinias, geb¢jimus,
praktinius jgtidZius ir tam tikra psichologinj nusiteikimg. Visa tai - bendrojo lavinimo mokyklos

pedagogams kelia dideliy sunkumy.
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Mokslininkai AliSauskas (2004), Kriks&itinas (2003), Kaffemaniené, Sadbaraite,
Ambrukaitis (2004), savo darbuose taip akcentuoja, kad pedagogai dirbantys su SUP turinciais
vaikais susiduria su jvairiomis ugdymo problemomis ir kompetencijy stoka. Pedagogams
dirbantiems su SUP turinCiais vaikais, labai svarbus profesinis pasirengimas, nuostatos ir
asmenings savybeés.

Pedagogai, ugdantys akluosius ir silpnaregius, sutrikusios klausos ar raidos, dideliy
kalbos ir komunikacijos, intelekto sutrikimy turinc¢ius vaikus, privalo gerai iSmanyti Siy vaiky
ugdymo specifika, turéti specialyji pedagoginj iSsilavinimg. Toks iSsilavinimas tikrai néra
biitinas kiekvienam bendrojo ugdymo klas¢je dirban¢iam pedagogui, taciau specialiosios Zinios
turi buti prieinamos tiek specialiosiose mokyklose ar klasése dirbantiems, tiek ir bendrojo
kvalifikuoty pedagogy, galinCiy dirbti su aklaisiais ir silpnaregiais, kurciaisiais ir
neprigirdin¢iais, sutrikusios motorikos ir judéjimo, sutrikusios komunikacijos, paZinimo ir
kalbos, sutrikusio intelekto ir kitokias negales turinc¢iais vaikais, rengimas.

Pedagogy rengimo problemas iSkelia ir Rusijos mokslininké Dvoriankina (2007)
teigdama, kad Svietimo sistemoje perteikiamos ne Zinios, o vyksta sudétingas procesas, kuris
modeliuoja intelektualinj, dvasinj ir profesinj studenty potenciala. Taigi, Svietimo jstaigoms
reikalingi profesionalai, o ne ,,Ziniy perteikéjai‘ mokiniams.

Vokietijos Svietimo sistema, kaip teigia Gerd — Bodo von Carslsburgas, Martina
Moller (2007) taip pat, iSgyvena bandymy laikotarpj ir privalo biti lyginama tarptautiniu mastu.
Siandiena jauniems Zmonéms mokykla suteikia nepakankamga iSsilavinima, todél kritiskai
Zvelgiama ] pedagogy rengimg. Atsizvelgiant | tai, visg gyvenimg trunkantis mokymasis tampa
biitinybe ir tai yra pagrindiné sudétin¢ dalis, tobulinant pedagogy kompetencijas.Pedagogas
privalo gebéti atpazinti, kuriam vaikui reikia specialiosios pedagoginés pagalbos, ir pastebéti,
kas moksleiviui gerai sekasi. Remdamasis vaiko stipriosiomis savybémis, pedagogas turi
parinkti ugdymo metodus, sukurti tinkamg ugdymosi aplinka, skatinancig vystytis vaiko
gebéjimus, padedancig jsisavinti ugdymo medZziaga. Visa tai pedagogas turi mokéti daryti
savarankiskai arba pasitelkes j pagalbg kolegas. Be to, pedagogas turi gebéti individualizuoti
darbg taip, kad visos klasés (grupés) vaiky ugdymo procesas bity efektyvus. Taigi itin svarbu,
kad tiek busimy pedagogy rengimo studijy, tiek jau turinCiy pedagoginio darbo patirties
pedagogy kvalifikacijos tobulinimo programos derinty teorinj rengima su praktiniu jgyty Ziniy
taikymu. Tampa visiskai aisku, kad ,,Mokytojy rengimas turéty buti suvokiamas kaip atvira ir
dinamiska sistema bei nuolatinis procesas, susidedantis i§ glaudZiai susijusiy komponenty:

pradinio mokytojy rengimo, supaZindinimo su mokykly profesinémis kultiromis, mokytojy
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kvalifikacijos kélimo ir / arba nuolatinio profesinio tobulinimosi, mokyklos plétros ir tobulinimo,
mokslinio tiriamojo darbo* (Gerd - Bodo von Carlsburg, 2006).

Apibendrinant galima teigti, kad kompetencijos sqvokos reiksmiy gausé sudaro
galimybe vertinti $j terming, kaip tam tikry asmenybés gebéjimy, Ziniy, veiklos ir teisés, tai
veiklai atlikti visumg. Lietuvos svietimo ir visuomenés atsinaujinimo tikslai gali buti sekmingai
jgyvendinami tiktai parengus pedagogus, gebancius kuo geriau isplétoti, prigimtines fizines,
psichines ir dvasines galias, sudaryti sqlygas laisvai skleistis jo individualybei ir tobuléti
asmenybei Kiekvienos kompetencijy srities mokytojui reikia turéti Ziniy ir supratimo, tam tikry
intelektiniy ir praktiniy gebéjimy. Kiekvienam Siuolaikiniam pedagogui biitina turéti ir tam tikry
perkeliamyjy gebéjimy, kurie leidZia profesionaliai spresti profesinéje veikloje kylancius

uZdavinius.
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2. Bendrojo lavinimo mokyklos pedagogo vaidmuo inkliuzinio ugdymo kontekste
2.1. Inkliuzinis ugdymas - Svietimo politikos prioritetas

Siekdamos jtvirtinti humanistinj poZiurj j nejgaliuosius visos valstybés leidZia
jstatymus, reglamentuojancius nejgaliyjy ir jy artimyjy teises, lygias galimybes dalyvauti
visuomengés gyvenime. Nuo 1998 mety specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo sistemoje Europos
valstybése rekomenduojama atskirti integracijos ir inkliuzijos sgvoky vartojimg. Integracijos
savoka vartojama kalbant apie ugdymo vieta, kai specialiyjy poreikiy asmenys ugdomi kartu su
savo bendraamziais bendrojo lavinimo institucijose. Inkliuzijos savoka reiskia, jog nejgalieji ne
tik ugdomi kartu su savo bendraamziais, bet ir mokomi bendryjy ugdymo programy pagrindu,
kokybiskai jas individualizuojant ir pritaikant jy specialiesiems poreikjams10 .

Remiantis teisés aktais bei dokumentais Jungtiniy Tauty Organizacijos (JTO)
Generalin¢ Asambléja patvirtino ,,Lygiy galimybiy Zmonéms su negalia bendrasias taisykles*,
kurios reglamentuoja, kaip neigaliesiems suteikti lygias teises ir laiduoti lygias galimybes,
sudaryti salygas visapusiskai raidai ir lygiateisiam dalyvavimui bendruomenés gyvenime.
Jungtiniy Tauty Organizacija rekomenduoja vadovautis tomis taisyklémis ir taikyti jas ir
neigaliems vaikams, nes ripinimasis neigaliuoju pradedamas nuo kasdienés vaiko prieZitiros ir
apima tiek vaiko mokyma bei ugdyma, tiek reabilitacija. Neigaliy vaiky teisiy gynimo, ugdymo
bei globos problemoms skirti ir specialiis tarptautiniai dokumentai: Vaiko teisiy konvencija
(1989 m.), Salamankos deklaracija (1994 m.).

Jungtiniy Tauty Organizacija 1989 metais priem¢ Vaiko teisiy konvencijg, kurioje
kalbama apie SUP turinc¢iy vaiky teises ir valstybés pareigas uztikrinti, kad jy biity laikomasi.
Vaiko teisiy konvencijos 23 — jame straipsnyje apibiidinamos nejgaliy vaiky teisés: i visavert]
gyvenima, garantuojantj vaiko orumg ir aktyvy dalyvavimg visuomenés veikloje; gauti ypatinga
globa, atitinkancig jo bikle ir tévy padéti; gauti iSsilavinimg ir tokj profesinj parengimg, kuris
leisty dalyvauti bendruomenés darbinéje veikloje H,

Kitas svarbus vaiky su negalia ugdymui tarptautinis dokumentas — Salamankos
deklaracija. Dokumente numatytos esminés Svietimo politikos permainos, reikalaujancios plésti
poziiirj biitent | tokj mokyma, kuris suteikty galimybiy mokykloms lavinti visus, ypa¢ SUP
turinCius vaikus. Deklaracijoje pateikiami specialiojo ugdymo plétros metmenys, kuriy
svarbiausio principo esm¢ — mokyklos turéty suteikti galimybe lavintis visiems vaikams,
nesvarbu kokia jy negalia. Formuojama nuomong¢, kad SUP turintys vaikai ir jaunuoliai turéty
biti jtraukiami j Svietimo procesa, kaip ir dauguma vaiky. Tai salygojo ,,atvirosios mokyklos*

sampratos atsiradimg.

' Specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo reformos nacionalinés strategijos projektas. (2002).

" Vaiko teisiy konvencija.(1989).

19



Nepriklausomos Lietuvos valstybés atkiirimas 1990 mety kovo 11 dieng sukiire
biitinybe pertvarkyti iki to laiko galiojusig $vietimo sistema. Svietimo pertvarka salygojo vidiniai
ir kity sociokultiirinio gyvenimo sri¢iy salygoti veiksniai. Svietimas jsipareigojo keisti post —
sovietinés visuomenés mentaliteta, ugdyti jos pamatinés demokratijos vertybes, idealus, nauja
politinj ir ekonominj rastinguma, dorinés kultiiros branda, tapti pagrindiniu visuomenés raidos
veiksniu, socialiniu reformu pagrindu, jtakoti bendraja visuomenés raide}12 .

Lietuvos Respublika po Nepriklausomybés atkiirimo, pasirasiusi Salamankos
deklaracijg, ratifikavusi Vaiko teisiy konvencijg ir vadovaudamasi tarptautiniais susitarimais bei
nuostatomis, formuoja paZzangia socialing politika nejgaliyjy atzvilgiu. Parengta nemaZzai
dokumenty, suteikianciy teisinius pagrindus vykdyti nejgaliyjy integracija | visuomeng.

Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (1991m.) numatyta, kad visi asmenys, turintys SUP,
netgi dideliy ir labai dideliy, turi teis¢ biiti ugdomi.Specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo
SUP vaikams bendrojo ugdymo jstaigose tvarkoje (1993m.) pirmg karta minima, kad SUP
mokiniams turi biiti pritaikytos bendrojo lavinimo mokyklos dalyky programos (jas
modifikuojant, adaptuojant), jie gali biiti ugdomi visiSkos ar dalinés integracijos forma. Lietuvos
Respublikos specialiojo ugdymo jstatymas (1998 m.) jgyvendinamas vadovaujantis bendraisiais
Svietimo ir tam tikrais specialiojo ugdymo principais ir apibendrina nuostatas dél SUP turinciy
mokiniy ugdymo, kuris apibrézia specialiojo ugdymo sistemos sudedamasias dalis ir jy praktinio
pritaikymo nuostatas bei formas; specialiosios (pedagoginés, psichologinés, socialinés ir
medicinos) pagalbos ir paslaugy SUP turintiems vaikams ir jy tévams (globéjams) kryptis bei
rusis; SUP turinCiy vaiky, jy tévy (globéjy) ir pedagogy teises bei pareigas; specialiojo ugdymo
valdyma, finansavimg ir specialisty rengimg.

Pastaraisiais metais apie SUP turinCius vaikus ir jy mokymasi bendrojo lavinimo
jstaigose, t. y. apie integruota ugdyma raSoma ganétinai daug. ,,Siandien Lietuvos $vietimo
politika >...< vis labiau skatina uztikrinti LR $vietimo jstatymo pakeitimo (2003) 15 straipsnio
realizavimg, kuris reglamentuoja specialiojo ugdymo jgyvendinimag visose privalomajj ir
visuotinj Svietimg teikianCiose mokyklose. >...< tokiu biidu nejgaliy mokiniy integruoto ugdymo
reiSkinys tampa Siandieninés mokyklos realybe, vedan¢ia harmoningos pilietiné visuomenés
sukiirimo link* (Galkieng, 2006). Anot Ruskaus (2002), vieni tvirtina, kad integruotas specialiyjy
poreikiy mokiniy ugdymas gali sugriauti tai, kas per daugeli mety buvo sukurta, kiti mano, jog
integruojant galima sékmingai spresti mokiniy, turin€iy sutrikimy, socializacijos problemas bei
pasiekti kad Sie vaikai turéty vienodas teises ir galimybes dalyvauti visuomenés gyvenime.

Siandien Lietuvoje dar negalima kalbéti apie aikiai apibrézta valstybing ir

socialing politika sprendZiant specialiyjy poreikiy turi¢iyjy vaiky, problemas. Skirtingi

"2 Nacionalinis §vietimo plétotés raportas. (2010).
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socialiniai ir edukaciniai diskursai tiesiog atspindi prieStaringas praktiky, teoretiky bei politiky
ideologines paZzitras. Prasidéjus specialiyjy poreikiy mokiniy socialinés bei mokyklinés
integracijos procesams, tarp visuomenés ir specialiyjy profesiniy idéjy lygmenyje iSrySkéjo tam
tikros opozicinés tendencijos (Ruskus, 2003). Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iyjy ugdymo
ir socialinés integracijos srityje pastebimos dviejy prieSingy paradigmu apraiskos: klinikiné—
korekciné paradigma, orientuota j sutrikimy diagnostikg ir medicining ar didakting korekcija, bei
socialiné — interakcing, orientuota j neigalaus asmens socialinius vaidmenis, socialing saveika.
Skirtingi pozitriai j specialiojo ugdymo prioritetus ir mokykling integracija, mokiniy geb&jimus
bei ateities perspektyvas, suformavo skirtingas,valentingumo poZiiiriu, specialisty nuostatas
profesinés veiklos, jos objekto, pedagoginés veiklos metody klausimais.

Ruskus (2002) teigia, kad skirtingy ir oponuojanciy poziiiriy | specialiojo
ugdymo realybe¢ susiformavimas liudija apie tam tikra kaitg platesniu, t.y. idéjy lygmeniu.
3.2. Pedagogo pasirengimas ugdyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turinfius vaikus

Demokratinés visuomenés idealai skatina mus vertinti kiekvieng piliet] ir sudaryti
jam kuo didesniy galimybiy dalyvauti bendruomenés gyvenime. Inkliuzinis ugdymas suteikia
galimybiy pripazinti skirtingus asmenis, turinCius jvairiy paZintiniy, fiziniy, bendravimo,
emociniy problemy, ir mokytis nuo mazumés gyventi jvairialypéje bendruomenéje. Nuo mazens
pratindami savo vaikus gyventi ir biiti su skirtingy gebéjimy bendraamZziais, mokome juos
dalintis savi individualumu, savo skirtybémis ir kartu dalyvauti sprendZiant jvairias problemas.
Biidami kartu su savo bendraamZiais ir dalyvaudami bendruomenés veikloje, jie tobulina ne tik
savo patirtj, Zinias, bet ir lavina bitinus socialinius jgtidZius. Specialiyjy poreikiy mokiniai, kaip
ir visi kiti, turi teis¢ priklausyti klasei, grupei, mokyklai ir bati jos dalimi, teis¢ i moksla, i
vienodg riipinimasi, pagarba (Dudzinskiené, Kalesnikiené, Pauriené, Zilinskien¢, 2007)

Verta pabréZzti tokius inkliuzyvaus ugdymo reikalavimus:

e Prieinamumas: mokyklos aplinkos ir patalpy pritaikymas nejgaliems asmenims,
specializuota kompiuteriné ir kita jranga, mokymo priemonés akliesiems, fiziskai
nejgaliems ar silpnaregiams.

e Mokyklos pedagogy ir viso personalo pasirengimas (pakankamas informuotumas apie
jvairias negales ir darba su nejgaliais asmenimis.

¢ Visy mokiniy ir pedagogy teigiamy nuostaty suformavimas.

Rengiant dirbti pedagogus inkliuzingje Svietimo sistemoje su SUP turinciais vaikais
svarbis visi ugdymo strategijy elementai — nuostaty formavimas, poZiiiris, teorinis pasirengimas,
jgiidziy taikyti jvairius ugdymo metodus, specialigsias mokymo priemones formavimas
(Ambrukaitis, Udriené, Bagdonien¢, Rimdeikiene, 2002-2004). Pedagogy teorinj pasirengimag

apzvelgéme ankstesniame skyriuje, todél didesnj démesj skirsime nuostaty formavimo, pozitiriy
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nagrinéjimui bei problemoms, su kuriomis susiduria pedagogas ugdantis SUP turinius vaikus
bendrojo ugdymo klasése.

Visuomenés nuostatos, lemiancios socialing ir ugdymo politika nejgaliyjy atZvilgiu
keiciasi integruoto ugdymo naudai ( Galkien¢, 2001, 2003; Kaffemanien¢, 2001; Ruskus, 2002;
Labiniené, ir kt., 2003).

Kaffemanienés (2001) nuomone, poZiiris i SUP mokiniy integracija mokykly
bendruomenéje keiciasi neZymiai. Daugelis integruoto mokymo problemy vis dar neiSsprestos.
SUP mokiniu integracija i bendrojo ugdymo mokyklas yra gana sudétingas ir ilgai trunkantis
procesas, kuris vyksta stichiSkai, susilaukia skirtingy poZitiriy ir vertinimy.

Pedagogai néra vienodai pasirenge priimti | bendrojo lavinimo klas¢ nejgalyji
vaika, tod¢l jy poZiuris i specialiyjy ugdymosi poreikiy turinCiy vaiky ugdyma bendrojo
lavinimo mokykloje labai nevienodas. Pedagogai jvairiai reaguoja i tai, kad klas¢je mokosi
vaikas, turintis specialiyjy ugdymosi poreikiy.

Kaip teigia ~ Ambrukaitis (1999), mokymosi sunkumy bendrojo lavinimo
mokykloje labai daznai kyla ne tik dél mokinio, bet ir d¢l pedagogo kaltés, dél netinkamo
poziiirio 1 mokinius. Daugelis pedagogy nelabai entuziastingai vertina idé¢ja ugdyti nejgaliuosius
moksleivius bendrose klasése. Kaip parodé apklausos, priimtiniausi bendrojo lavinimo
mokyklose yra vaikai, turintys judéjimo sutrikimy, silpnaregiai, neregiai ir tik nedaugumai
pedagogy priimtini sutrikusios klausos vaikai. PrieSiskiausiai yra vertinamas sutrikusio intelekto
vaiky ugdymas.Ugdant Siuos vaikus daug problemy kyla dél to, kad pedagogai nepalaiko rySio
su ugdytiniy tévais, tévai neskiria laiko darbui su §iais vaikais.

Labai svarbus pedagogo teigiamas poZiiris, nes pedagogai nuo pirmyjy dieny
ugdymo jstaigoje formuos palanky ugdytiniy pozitirj i specialiyjy poreikiy turincius draugus, tad
nuo pat ugdymo pradzios mazés socialin¢ atskirtis. Jprastos raidos mokiniai galés matyti
teigiamus dalykus, pvz.: specialiyjy poreikiy turin¢iy bendraamzZiy stiprigsias puses, o specialiyjy
poreikiy turintieji, veikiami palankaus poZitrio galés iSmokti atitinkamo socialinio ir akademinio
elgesio. Galkienés (2001) tyrimas parod¢, kad daugumos tirty mokykly pedagogy poziiris |
integruota ugdyma yra optimistinis ir konstruktyvus.

Atlikti tyrimai (Kaffemaniene, 2001; Ambrukaitis,1999) patvirtina, kad dar ir dabar
yra i§likes neigiamas poZiiiris | SUP mokiniy ugdyma bendrojo ugdymo mokykloje, ypac¢ tarp
vyresnio amZziaus pedagogy. Tyrimy iSvadose nurodoma, kad vyresnio amziaus pedagogai
nelinkg padéti mokykloje integruotis SUP mokiniams. I dalies taip yra todél, kad pedagogai
nepakankamai supranta SUP mokinio problemas, dominuoja iSankstinés nuostatos, nenoras ar

nepasirengimas bendrauti lygiaver¢iu pagrindu. Toks nuostaty tur¢jimas trukdo produktyviam

22



darbui su SUP mokiniu. Tarp bendraamzZiy i§sakomos iSankstinés neigiamos nuostatos, nenoras
bendrauti su SUP mokiniu.

Alisauskas (2003) atliko tyrima, siekdamas pagristi pedagogo geresnio pasirengimo
dirbti su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciais mokiniais biitinumg, argumentuojant tai dviem
aspektais: specialiyjy ugdymosi poreikiy turiniy mokiniy ugdymo bendrojo lavinimo
mokyklose analize ir pedagogy kompetencijy ugdyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius
mokinius analize. Apklausos rezultaty analizé liudija, kad dalies pedagogy (ypa¢ dalyky)
kompetencija identifikuoti ir tenkinti ugdytiniy specialiuosius ugdymo (-si) poreikius
nepakankama. Kompetencijos stokg i§ dalies lemia ir kai kuriy pedagogy nepalankus poZiiiris j
ugdytinius, nesugebéjimas tenkinti mokinio specialiyjy poreikiy.

Pedagogui, ugdan¢iam SUP turin€ius vaikus bendrojo ugdymo klasése kyla
nemazai rupes€iy. Bitina pritaikyti ugdymo procesa mokiniy gebéjimams ir poreikiams,
pedagogas turi nustatyti tikslus ir pasirinkti tinkamiausius ugdymo metodus, suderinti su Kkitais
ugdymo proceso dalyviais - mokyklos administracija, kolegomis ir mokinio tévais ir
savivaldybés Svietimo administracija, institucijomis ir padaliniais, besirtipinanciais SUP vaiko
ugdymo organizavimu bendrojo lavinimo mokykloje. Kiekvienas pedagogas turi stengtis:

e Kuo geriau patenkinti individualius moksleivio poreikius.

e Jvertinti mokymosi geb¢jimus ir negalias.

e Nukreipti diagnostiniam jvertinimui.

e Sudaryti individualigsias programas.

¢ Bendradarbiauti su kitais specialistais nustatant ir maksimaliai iSnaudojant ypatingyjy
vaiky gebéjimus.

Kaip teigia Balcitinas, Kardelis (2005), pagal jvairiy pedagogy poZiirio i}
specialiyjy poreikiy vaiky integracijos j bendrojo ugdymo jstaigas tyrimy duomenis teigia, kad
nemazai bendrojo lavinimo mokykly pedagogy neturi pakankamai Ziniy ir patirties parenkant
ugdymo uZduotis, tinkamus mokymo ir ugdymo metodus, diferencijuoti darba klasé¢je, skatinti
mokiniy motyvacijg, analizuoti SUP vaiky mokymosi sunkumus. Straipsnyje autoriai paZymi,
kad jy atlikto tyrimo duomenys parode¢, kad pedagogai, dirbdami su SUP turinciais vaikais,
daZnai skatina potencialias vaiky galimybes, nes mano, kad tokiu biidu galima tikétis geresniy
ugdymo/si rezultaty. Taciau mokykly vadovai, organizuodami SUP vaiky ugdyma susiduria su
mokymo metodiky, literatliros, bei specialiosios jrangos vaikams, turintiems judéjimo sutrikimy,
trukumu ir pedagogy kompetencijos stoka.

Unciurio (2000) tyrimai iSryskina, kad dalis bendrojo lavinimo mokykly pedagogai
sutrinka, pasijunta bejégiai, pateikia jvairiy argumenty, kad jie esg nepakankamai pasirenge,

stokoja specialiy Ziniy.
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Siauliq Universiteto atliktame tyrime (2002-2004 ) paaiskéjo, jog praktiskai kas
ketvirtas nemoka parinkti tinkamus mokymo metodus ir biidus, diferencijuoti ugdymga klaséje,
skatinti mokiniy motyvacija mokytis, analizuoti mokiniy mokymosi sunkumus, nustatyti vaiko
poreikius ir t.t. Visais Siais aspektais apie 10-15 % pedagogy pripaZjsta, jog jie neZino, kaip save
vertinti, todél tokie, kurie teigiamai vertina save, lieka kartais tik neZymi dalis. Maziausiai
sunkumy patiria pedagogai emocionaliai bendraudami su mokiniais: jie moka biti atlaidis,
kantris, pakantiis, démesingi, geba kurti ir palaikyti teigiama emocinj klimatg klas¢je, teigiamai
skatinti mokinius diplomatiSkai spresti konfliktines situacijas, jvairias iSkilusias problemas.
Pedagogai mano, jog jie moka jsijausti | vaiko vidin¢ biisena, valdyti savo neigiamas emocijas,
neprarasti savitvardos, valdyti vaiky elgesj. Be praktinio pasirengimo, iSmanant tik teorija, dirbti
su SUP turinciai vaikais beveik nejmanoma. Pedagogui bitina turéti praktinio pobiidZio Ziniy,
gebéjimy ir jgiidziy specialiojo ugdymo srityje. Pedagogai privalo ne tik mokéti rengti SUP
turin¢iy vaiky ugdymo programas, planuoti ugdymo procesg, bet ir praktiskai su Siais vaikais
dirbti, atsizvelgdami j kiekvieno individualius specialiuosius ugdymosi poreikius. Taigi biitina
Zinoti mokiniy individualius skirtumus, kurie lemia SUP turin¢iy vaiky moksluma, ugdymosi
ypatumus, gebéjima iSmokti ugdymo programose numatytg turinj, pasiekti tam tikry rezultaty.

Skyriuje ,, Pedagogy kompetencijos problema jy rengimo kontekste* autorés
iSsakytos mintys dar karta patvirtina, kad itin svarbu, kad tiek biisimy pedagogy rengimo
studijy, tiek jau turin¢iy pedagoginio darbo patirties pedagogy kvalifikacijos tobulinimo
programos derinty teorinj rengimg su praktiniu jgyty Ziniy taikymu.

Mokykla, kaip pagrindinis vaiko ugdymo ir socializacijos institucija, privalo
sparciai reaguoti | didéjancius visuomenés poreikius ir sudaryti salygas kiekvienam vaikui jgyti
jo prigimtj atitinkantj iSsilavinimg. Pradéta akcentuoti ne mokiniy negalios, bet démesys,
perkeltas | ugdymo procesa; prabilta apie specialias pagalbos priemones vaiko ugdymui: apie
materialines priemones, uZtikrinancias kokybisko Svietimo prieinamumg kiekvienam, ir apie
socialing pedagogine pagalbg, ty. ugdymo programy, ugdymo metody pritaikyma vaiko
poreikiams. Svietimo strategijose susiformavo nuostata, kad biitina sudaryti saglygas specialiosios
pedagoginés pagalbos teikimui bendrojo lavinimo mokyklose, ypa¢ asmenims su specialiaisiais
poreikiaisl3. Kiekvienos ugdymo institucijos pagrindiniu siekiu tapo tokiy mokymo ir mokymosi
salygy uztikrinimas, kuris leisty jgyti kompetencijy, gebéjimy spresti problemas ir priimti
sprendimus, taip pat padéty pasirengti prisitaikymui prie pokyCiy. Gyvendami kartu mes
tobuliname savo bendravimo ir bendradarbiavimo jgiidZius. Nuo mazens pratindami savo vaikus
gyventi ir biiti kartu su skirtingy gebéjimy bendraamziais, mokome juos dalintis individualumu,

savo skirtybémis ir kartu dalyvauti sprenziant jvairias problemas. Tokioje aplinkoje stipréja

" Lietuvos respublikos Svietimo ir kultiiros ministerijos kolegijos nutarimas. (1993).
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misy jsitikinimai, kad nepaisant geb¢jimy vaikai mokosi vieni i$ kity, kad kiekvienas vaikas yra
Seimos ir visuomenes dalelé.

Inkliuzinio ugdymo koncepcija reikalauja kiekvienam vaikui sukurti optimalig
ugdymosi aplinka. Siuolaikinis mokymas daug démesio skiria mokymo (si) aplinkai, kuri
suprantama gerokai placiau nei individuali mokinio mokymosi erdvé. Mokymosi aplinka - tai ne
tik fizin¢ erdveé ir mokymuisi naudojami daiktai, bet ir psichologinis klasés klimatas, pedagogine
pedagogo ir mokiniy sgveika, socialiné sgveika, mokymosi geb¢jimai, patirtis.

Per Ch Gunvall Svedijos specialiojo ugdymo plétros instituto generalinio
direktoriaus pavaduotojas iSskiria 5 sékmingos integracijos salygas:

1. Programa, kuri jgalina skirti daugiau démesio kiekvienam vaikui.

2. Mokyklos valdymas, kuris remia pedagogus ir skiria jiems iStekliy.

3. Pedagogai, kurie geba individualizuoti mokyma.

4. Prieinama aplinka.

5. Ugdymo priemonés pritaikytos ar sukurtos atsizvelgiant j individualius poreikius. (Pagalba
vaikams su negalia ir jy Seimoms, 2006).

Keiciantis mokymo paradigmai vis svarbenis tampa pedagogo kaip mokymosi
aplinkos kiiréjo vaidmuo.Tinkama fiziné mokymosi aplinka ir geras mokymosi struktfiravimas
gali palengvinti mokyma, teikti mokiniui grjZtamajj mokymosi rysj.

Jensen (2001) teigia, kad tinkama mokymo(si) aplinka atlieka 25 % pedagogo
darbo. Mokymuisi palanki aplinka:

e Skatina teigiamg mokinio pozilrj ] mokymasi, i mokykla.
¢ Gerina pedagogo ir mokinio tarpusavio santykius.

e Ugdo mokinio mastyma, iSradinguma.

e Sukuria saugumo jausma.

Vaikams su jvairiomis negalémis labai svarbu ir salygy (fizine prasme)
pritaikymas. Mokytojy rengimo ugdyti specialiyjy poreikiy turin¢ius vaikus bendrojo ugdymo
klasése gairése (2003) kalbama apie tinkamg fizinés aplinkos pritaikymg SUP turintiems
vaikams: staly, prie kuriy sédi moksleiviai, iSdéstymas klas¢je, galimybé atskiroje patalpoje
papildomai organizuoti ugdymo procesg, laivai judéti mokykloje bei visoje jos teritorijoje veikia
ir mokytojo ir mokinio darbo kokybe.

Vaikui tik pradéjus lankyti mokykla, ne tik atsiranda su nauju mokinio statusu susije
motyvai, bet kartu ir vyksta visy motyvy hierarchijos pasikeitimai. SUP turin¢iy vaiky
mokymosi motyvacija (ypa¢ jaunesnio mokyklinio amziaus) susijusi su specifiniais iSoriniais bei

vidiniais mokymosi stimulais.
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Vienu svarbiausiy motyvy islieka noras biiti teigiamai jvertintam. Pagrindinis daugiau
nei pusei mokiniy mokymosi motyvas yra pagyrimo siekimas. Kohlberg ( cit. Girdzijauskiené,
Gudynas, Jakavonyté, Jevsikova) teigimu, net 70 % septynmeciy vaiky orienientuoja savo elgesj
] paskatinimg ir nuobaudas ,,Cia ir dabar®. Tai padeda iSlaikyti démesj ilgg laika, susitelkti atlikti
uzduotis.
Mokymosi motyvacija stiptrina ir laiku teikiamas grjztamasis rySys. Mokiniui svarbu
Zinoti, kaip vertinam jo veikla, pasiekti rezultatai, pastangos. Naudinga isgirsti ir mokytojo
patarimus, kaip reikéty tobulinti mokymasi.
Specialiyjy poreikiy vaikai, kaip ir jy bendraamziai, turi bendravimo, pripazinimo ir
saugumo poreikj. Taciau dél jvairiy specifiniy raidos bruozy Sie vaikai anksti patiria menka
suaugusiyjy (tévy, auklétojy) ir bendraamziy vertinima, palaipsniui formuojasi menkavertiSkumo
jausmas. Todel pedagogai turi biti pasirenge bendrauti su specialiyjy poreikiy vaikais, iSklausyti
ir suprasti juos.
Pedagogas, norédamas gerai pazinti SUP mokinius, turi turéti pakankamy Ziniy apie jy
ugdymo ypatumus. Mokomaja medziagg reikéty pateigti taip, kad ji sudominty $iuos mokinius,
palaikyty auksta jy mokymosi motyvacija. Mokiniai motyvuotai veikia pamokoje tada, kai jie
suzino ar iSmoksta kg nors nauja, kai jy veikla ir pastangos biina jvertintos. Akivaizdu, kad tai
jmanoma tik tada, kai ugdymo turinys, veiklos pobudis ir tempas atitinka mokiniy geb¢jimus ir
turimus jgidZius. Zinodamas SUP mokinio galimybes, pedagogas gali parinkti tinkamus ugdymo
metodus, biidus ir priemones, padedancias siekti gery rezultaty.
Mokytojo veiklos (Dudzinskien¢, Kalesnikiené, Pauriené, Zilinskiené, 2007) paZjstant
ir vertinant SUP mokinius, etapai:
¢ Rinkite informacija: suzZinokite visg jums reikalingg informacija apie mokinj. Pedagogas turi
apgalvoti, suplanuoti ir pasirinkti jvairius buidus, kuriais jis kuo daugiau suZinos apie mokinj
(tai ir mokinio steb¢jimas, rekomendacijos, interviu, anketos, testai ir t.t.).

¢ Planuokite: nuspreskite, kokiy Ziniy jums prireiks, kad padétuméte mokiniui pasiekti gery
rezultaty ir galétuméte jj veiksmingai mokyti, kokios paramos jums reikés i$ specialisty,
vadovy, kity Zinyby.

¢ Informuokite: tévams, specialistams, pedagogams, mokyklos vadovams, bei mokiniams
suteikite tik biiting informacijg ir tik tuo tikslu, kad mokiniui biity tinkamai pritaikyta ugdymo
programa ir teikiama reikalinga parama. Laikykités etikos ir konfidencialumo principy,
informacijg pateikite taip, kad nebiity jZeista mokinio asmenybeg.

e Veikite: pasitelk¢ informacija apie mokinj, planuokite konkrecius veiksmus, jvertinkite jo
poreikius ir geb&jimus, planuokite konkre€ius veiksmus ir veikite.

Pastaraisiais metais ypac akcentuojama SUP mokiniy integruoto ugdymo procese
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dalyvaujan¢iy asmeny (mokiniy, tévy, pedagogy, specialisty, administracijos) bendradarbiavimo
svarba. Vykstant Svietimo reformai, didéja reikalavimai ugdymo kokybei, tod¢l ugdymo dalyviy
bendradarbiavimas jgauna nauja prasme.Bendradarbiavimas, tenkinant vaiky specialiuosius
ugdymosi poreikius — tai komandos nariy bendra veikla planuojant, sprendZiant problemas,
ieSkant bendro problemy sprendimo ir siekiant SUP vaiky poreikiy tenkinimo efektyvumo.
Vieni i§ pagrindiniy komandos nariy yra mokinio tévai ir pedagogai. Pedagogy uzdavinys —
padéti SUP turin¢iy mokiniy tévams surasti kitokig jy vaiko ugdymo prasme, suvokti, kad
prasminga ne tik siekti tapti kazZkuo, bet prasminga biiti paciu savimi. Pedagogai gali padaryti
labai daug padédami tévams pajusti paprastos kasdieninés veiklos reik§minguma. Kartu su savo
vaiku, bei ji ugdanciais pedagogais atrasdami ir kurdami bendra prasme, keiciasi visi sgveikos
dalyviai (Specialiojo ugdymo pagrindai, 2003). Tévy ir pedagogy bendradarbiavimas turi biiti
pagristas pasitikéjimu, todél visada labai svarbu moketi iSklausyti tévus, suprasti juos, skatinti
prisidéti prie savo vaiky gerovés kiirimo, leisti pasijusti svarbiais pataréjais, gerai paZjstanciais
savo vaikus bei Zinanciais jy galimybes. Pedagogy bendradarbiavimas gali padrasinti pedagogus,
siekiancius tobulinti savo veikla burtis ] neformalias grupes, kuriose galima aptarti problemas,
kuriose patyre kolegos gali patarti vieni kitiems, kaip ir kg keisti darbe, ka tobulinti, sukurti tokig
aplinka SUP vaikui, kurioje buity dziaugiamasi bendra sékme.

Pasak Miltenienés (2005), bendradarbiavimas ugdymo procese tiek Europos, tiek
nacionaliniuose Svietimg ir specialyjj ugdymg reglamentuojanciuose dokumentuose
pripazistamas, kaip vertyb¢ ir siekiamybe¢, o kiti autoriai bendravimg vertina kaip priemong (kaip
asmening¢ integracijos/inkliuzijos salyga), leidZiancia siekti numatyty tiksly. Lietuvoje sukurtas
specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo modelis, suformuotos komandos, atsakingos uz
mokiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy tenkinimg. Specialiyjy ugdymosi poreikiy tenkinimo
tarpdiscipliniSkumas, pasireiSkiantis komandiniu specialisty darbu, dar labiau iSrySkina
bendradarbiavimo svarbg specialiojo ugdymo srityje.

Kaip teigia Milteniené¢ (2004): ,,atlikti tyrimo rezultatai atskleidé, kad, tenkinant
specialiuosius ugdymosi poreikius Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose, vaikai, turintys
specialiyjy ugdymosi poreikiy, ir jy tévai daznai atsiduria atskirties situacijoje — su jais mazai
bendraujama, daznai nesuteikiama galimybiy jsitraukti j ugdymosi procesa ir kartu spresti vaiky
ugdymosi problemy, nepakankamai jvertinamos jy galimybés ir poreikiai‘.

Barkauskaité (2005) teigia, kad bendradarbiavimas padeda geriau jvertinti vaiko
sugebéjimus, suprasti jo augimo ir vystymosi problemas ir iSsiaiskinti, kokia aplinka moksleiviui
reikalinga. Nuo Seimos ir joje esancios aplinkos didele dalimi priklauso vaiko aukléjimas ir
ugdymas. Kiekvienam vaikui s€kmingai vystytis, ugdytis reikalinga Seima, kurioje jis galéty biti

saugus. Seima sudaro geriausias salygas vaikui visapusi$kai vystytis.
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Apie tévy ir pedagogy bendradarbiavimo esmeg, paramos tévams svarbg raSo ir
Alisauskas (2003): esminis bendradarbiavimo principas — tévai yra lygiaverCiai partneriai,
pakankamai kompetentingi ugdyti savo vaika; specialisty vaidmuo yra iSaiskinti vaiky ir tévy
galimybes, kad pati Seima pasirinkty savo prioritetus. Skatinant tévy ir pedagogy
bendradarbiavimg aktyvesni turéty butipedagogai, nes tévai daZznai yra nedrasiis, mokykloje
jauciasi kaip ,,ne savo teritorijoje”, mano esg nepakankamai kompetentingi ugdymo, ypac
specialiojo ugdymo, srityje. Svarbu tévus padrasinti ir palaikyti. Kartais darbas su tévais (ypac
proceso pradZioje) netgi svarbesnis uZ tiesioging pagalbag vaikui. Labai svarbu nepalikti tévy
vieny, kai jie dar atmeta vaiko problema, jos nepazijsta.

Paramos tévams svarba akcentuojama ir mokytojy rengimo gairése (2003): mokytojas
ir mokyklos vadovas turi negailéti pastangy ir laiko pokalbiams su tévais, siekdami uZtikrinti jy
paramg vaikui. Tam tikslui reikia nuolat organizuoti susitikimus su tévais ir jtraukti juos ] SUP
turin¢io vaiko ugdymosi procesg kaip atsakingus partnerius.

Remdamiesi AliSauskienés, Miltenienés, (2004) atliktu tyrimu (Zitréti 3 pried.)
matome, kad didelé dalis respondenty (tévy) atsako, jog su pedagogais susitinka vieng kartg per
pusmetj (40,2 %). Toks rezultatas rodo, kad bendras problemy, susijusiy su SUP mokiniy
ugdymosi poreikiais, sprendimas vis dar néra natiralus reiskinys.

Norint, kad SUP turintys vaikai galéty tinkamai mokytis ir jsisavinti reikiamg
mokymo medZiagg, bitina, kad ugdymo programa biity pritaikyta specialiesiems moksleivio
poreikiams ir atitikty vaiko mokymosi galimybes. Kai mokykloje mokosi skirtingo lygio vaikai,
butinas ugdymo individualizavimas ir diferencijavimas, atsizvelgiant j vaiko negalig ir
sugebé¢jimus. Norint, kad mokymasis biity pozityvus ir garantuotas, pedagogai turi stebéti ir
kontroliuoti veiklas, stengtis rasti pusiausvyrg tarp pernelyg lengvy uzduociy, kurios gali kelti
nuobodulj vaikams, ir pernelyg sunkiy uzduociy, kelian¢iy frustacija. Veiklos subalansavimas
labai svarbus skatinant mokinius mokytis. Planuojant SUP mokiniy mokymasi kartu su
bendraklasiais svarbu, kad kiekvienas vaikas biity jtrauktas j klasés darba, siekiant bendro tikslo,
kad ugdymo programos turinys biity kiek galima ar¢iau bendrojo ugdymo turinio.

Parinkti vaikui tinkamg programg, atitinkancig specialiuosius jo poreikius, padeda
mokyklos specialiojo ugdymo komisija ir pedagoginés psichologinés tarnybos specialistai bei
mokyklos psichologas. Apie mokymo lygio ndividualizavimg ir diferencijavimg, modifikuotas,
adaptuotas, specialigsias ir individualigsias programas, jy parinkimg ir pritaikyma specialiyjy
poreikiy vaikams, raSoma daugelyje literatiiros Saltiniy.

Dabrisien¢ (2001) daktaro disertacijos iSvadose teigia, kad pedagogai mokyklose

individualizuodami ugdymo programas nepakankamai taiko bendradarbiavimo veiklos biidus.
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Lietuvos mokyklose néra gilesniy bendradarbiavimo su SUP mokiniu tévais tradicijy, tiek tévai,
tieck pedagogai vengia Sio bendradarbiavimo. VisiSkai néra tradicijy su SUP mokiniy tévais
aptarti programy tikslus, jy realizavimo budus.

Norint uztikrinti tinkamg nejgaliyjy ugdyma, ne maziau svarbus uzdavinys - tinkamy
mokymo priemoniy parinkimas ir pritaikymas. Priemonés - tai jrankiai, kuriais siekiama
jgyvendinti numatytus tikslus ir uzdavinius. Mokymo priemonés turi atitikti kiekvieno vaiko
galimybes ir poreikius. Mokytojy rengimo gairése (2003) akcentuojama mokymo priemoniy
pritaikymo moksleiviams svarba, nes tinkamai parengtos mokymo priemonés yra didelé vertybe.

Pedagogui labai svarbu mokéti tinkamai organizuoti ugdymo procesg: svarbu
diplomatiSkai spresti iSkilusias problemas, gebéti darbg organizuoti su keliomis grupémis pagal
skirtingas programas, formuoti teigiamas nuostatas darbe su SUP vaikais pedagogy
bendruomenéje, keisti visuomeneés poziiirj j vaiky ugdymg ir integracijos procese, diplomatiskai
spresti iSkilusias problemas ir kt.

Ambrukai¢io, Ruskaus (2002) tyrimy rezultatai atskleidZia, kad pedagogy
nuomone, kuo daugiau SUP turin¢iy vaiky, tuo blogesnis mikroklimatas klas¢je.

Meliené (2003) teigia: Siuolaikinés bendrojo lavinimo klasés realybé - skirtingus
ugdymosi poreikius turintys mokinai - sukuria situacija, kai mokytojui sunku klasikinés
didaktikos metodais organizuoti kokybiskag mokymo/si procesa klaséje. Tokia nuomoné parodo
pedagogy profesinj bejégiSkuma, negebe¢jima valdyti mokiniy santykiy, priimti skirtumy.

AliSauskas (2003) pateikia tokias daZniausiai pasitaikancias reakcijas:

Perdétas vaiko problemos fiksavimas, orientacija j tai, ko vaikas negali, nesugeba.

Pedagogas jauciasi sutrikes, bejégis: ,, traktuoja tai kaip galimybe¢ iSbandyti savo
jégas‘‘.

¢ Vaiko mokymosi sunkumy problemg perkelia j vaiko asmenybe.

e Tiesioginio atmetimo reakcija: pedagogas mano, kad vaiko specialiyjy mokymosi

poreikiy tenkinimas yra kity specialisty (specialiojo pedagogo, logopedo ir kt.) funkcija.

Tokio vaiko tinkamas mokymas bendrojo tipo klaséje nejmanomas.

Mokytojas orientuojasi j mokymo programa, o ne i vaika.

Netiesioginio atmetimo reakcija: pedagogas pateikia daug argumenty.

Lietuvos Respublikos  specialiojo ugdymo jstayme (1998) jvardijami Sie
specialiojo ugdymo principai: sudaryti vienodas ugdymo ir ugdymosi salygas, kaip ir kitiems
bendruomenés nariams, integruoti iSskirtiniy poreikiy asmenis ] bendruomenés
gyvenima,sudaryti jiems sglygas mokytis visg gyvenimg ir pan. IKT vaidmuo labai svarbus
kuriant asmenybés raidos ir dalyvavimo socialiniame gyvenime galimybes. Sios

technologijos daro jtaka formuojant mokymo ir mokymosi jgidZius, ugdant teigiamag
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mokiniy poziiirj ] ugdymasi, jgyjant Ziniy ir mokantis bendradarbiauti. Ugdant specialiyjy
poreikiy turintj mokinj atsizvelgti j papildoma salyga - IKT prieinamumg kiekvienam, jy
pritaikyma individualiems poreikiams. Nuo pedagogo profesinio pasirengimo, turimy
kompetencijy labai priklauso, kaip veiksmingai organizuojama §i veikla. Ypa¢ daug démesio
reikia skirti mokymo medZziagai - mokomosioms programoms, priemonéms. Kaip teigiama
tyrimo ataskaitoje ,,Elektroninis ugdymo turinys ir paslaugos, skirtos pradiniam ir
specialiajam ugdymui Lietuvoje ir uZsienyje* tarptautiniai tyrimai rodo, kad tik 59%
Lietuvos pradiniy klasiy pedagogy naudojasi IKT. Kiek geresné situacija su specialiuoju
ugdymu: IKT naudoja 72% specialiojo ugdymo pedagogy. Lietuvoje net 41% pedagogy
klaséje vis dar nenaudoja kompiuteriy. Paklausti apie didZiausius barjerus, net 78% jvardija
kompiuteriy stygiy ju mokykloje kaip svarbiausig barjera. Kitos prieZastys yra maziau
svarbios.

Nejgaliyjy vaiky nuolat daugéja. Jy socialine padetis priklauso nuo ugdanciy
Imoniy — tévy, pedagogy pozicijos. Jvairis tyrimai rodo, kad specailiyjy ugdymosi poreikiy
turintys gali sekmingai integruotis j visuomeng ir bendrauti su aplinkiniais, perimti kultiirinj
tautos palikimg. Remiantis Siuolaikiniu — interakciniu poZiiriu galima teigti, vaiky su
negalia nereikéty ugdyti izoliuotai, kaip buvo jprasta miisy visuomenéje: jie turéty augti ir
ugdytis jprastoje aplinkoje, bendrauti tarpusavyje su sveikais vaikais. Integruotas ugdymas
neatsiejamas nuo pedagogo pasirengimo kokybés: Ziniy, mokéjimy, jgudZiy, gebéjimo

sudaryti optimalias sqlygas specialiyjy poreikiy vaiky ugdymui ir ugdymu/isi.
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2. PEDAGOGO KOMPETENCIJOS UGDYTI SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU
TURINCIUS VAIKUS JVERTINIMAS

Rengiant dirbti pedagogus inkliuzingje Svietimo sistemoje su SUP turinciais vaikais
svarbiis visi ugdymo strategijy elementai — nuostaty formavimas, poZiiiris, teorinis pasirengimas,
jgidziy taikyti jvairius ugdymo metodus, specialigsias mokymo priemones formavimas
(Labinien¢, Aidukien¢, Christensen, 2003). Pedagogo kompetencija integruotai ugdyti SUP
turin¢ius mokinius galima bty nagrinéti daugeliu aspekty. Mano poziiiriu, negalima ignoruoti
metodiniy, praktiniy pedagogo gebé¢jimy, psichologiniy faktoriy bei partnerystés su Kkitais
specialistais ir tévais jtakos SUP turin¢io mokinio ugdymo/si raidai, socialinei aplinkai klas¢je,
ugdymo programy prioritety pasirinkimui. Deja, pedagogai neZino, kaip veikti naujos
kompleksinés realybés salygomis, kaip dalyvauti mokiniy ugdymo procese, kaip
individualizuoti, adaptuoti bei modifikuoti ugdymo programas, kaip bendradarbiauti su kitais
specialistais, kaip padidinti savo profesing motyvacijg, jeigu samoné¢je dominuoja negatyvi
nuostata SUP mokiniy atZzvilgiu. Dauguma pedagogy aukstosiose mokyklose néra iSklause
specialiojo ugdymo kurso, neturi elementariausiy Ziniy apie specialiojo ugdymo principus.

2.1. Tyrimo metodika
Dalis ankety (N=90) buvo atspausdinta ir iSdalinta pedagogams mokyklose, (iS jy sugrjzo
84), kita dalis ankety (N=20) buvos iSsiystos elektroniniu pastu j jvairias mokyklas, su praSymu
jas iSdalinti pedagogams, kurie dirba su specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciais mokiniais
(sugrizo120).

Atsizvelgiant j integruotai ugdymy, SUP turinciy mokiniy ypatingumus, buvo
parengta anketa, kuri sudaryta remiantis Siauliy universiteto Specialiojo ugdymo mokslinio
centro 2002-2004 m.m. atliko tyrimo ,Svietimo kokybés vadyba: specialiyjy poreikiy vaiky
integruotas ugdymas* standartizuota apklausa bei LR Svietimo ir mokslo ministro jsakymu Nr.
ISAK-54 2007-01-15 patvirtintame ,,Mokytojo profesijos kompetencijos apraSe* iSskirtomis
pedagogo profesiniy kompetencijy struktiirinémis dalimis. Prie kiekvieno klausimo buvo pateikti
atsakymy variantai. Respondentai tur¢jo galimybe¢ pasirinkti vieng arba kelis svarbiausius jy
nuomone variantus, taip pat buvo pateiktas atviras klausimas, kuris padéjo papildyti anketinius
duomenis.

Ja sudaro tokie blokai:

1. Demografinis (duomenys apie tiriamuosius - amZius, pedagodinio darbo su specialiyjy
poreikiy vaikais, stazas, kvalifikacija).

2. Klausimy blokas skirtas identifikuoti pedagogogams biidingas kompetencijas ugdyti

specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€ius vaikus.
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Siekiant pazvelgti | problema paciy pedagogy akimis, bus sudarytos salygos jvairiy profiliy
pedagogogams iSreiksti savo nuomone apie tai, kokiose pedagoginése veiklos srityse jie patiria
daugiau sunkumy, kokiose jauciasi tvirtai. Pasirinktas kiekybinis tyrimas, kuris leido atsakyti j
iSkeltus klausimus, padedancius identifikuoti pedagogogams budingas kompetencijas ugdyti
specialiyjy ugdymosi poreikiy turincius vaikus.

Anketa sudaro 6 struktiirinés dalys, Zymincios atrinktas pagrindines kompetencijy

sudétines dalis:

Ugdymo aplinkos kiirimo.

Ugdymo turinio planavimo ir tobulinimo.

Ugdymo/si proceso valdymo.

Mokinio motyvavimo ir paramos jam..

Mokinio paZinimo ir pripaZinimo.

Bendravimo ir bendradarbiavimo.

2.2, Tyrimo dalyviai (respondentai)

Tyrime dalyvavo 203 respondentai. Tyrimas atliktas Marijampolés apskrities bendrojo
lavinimo mokyklose.
Apklausoje dominavo vyresnio amziaus pedagogai (50 mety ir daugiau), dirbantys

bendrojo lavinimo mokyklose su SUP turinciais vaikais (Zr. 2 pav.).

13% 6% 39,

12% @ Daugiau negu 20 mety
m Daugiau negu 30 mety
O Daugiau negu 40 mety
O Daugiau negu 50 mety
m Daugiau negu 60 mety

66%

2 pav. Pedagogy pasiskirstymas pagal amziy %
13% sudaro pedagogai nuo 31 iki 40 mety amZiaus, jauny dirbanciy pedagogy
(6%), juos sudaro respondentai nuo 21 iki 30 mety, 3% sudaro pedagogai, kurie daugiau negu 60

mety amziaus.
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6% 6% O Daugiau negu 5 metai
@ Daugiau negu 10 mety

0O Daugiau negu 15 mety
88%

3 pav. Pedagoginio darbo su specialiyjy poreikiy vaikais stazas %

Analizuojant anketas respondentai buvo suskirstyti j tris grupes pagal pedagoginj darbo
stazg su SUP turinCiais vaikais. ISanalizavus tyrimo duomenis galima pazymeéti, kad tyrimo
dalyviy patirtis integruoto ugdymo srityje jvairi. IS diagramos matyti, kad tyrime daugiausiai
dalyvavo treciosios grupés respondenty, jie sudaro 88% apklaustyjy, 6% apklaustyjy darbe su
specialiyjy poreikiy vaikais turi nuo 11 iki 15 mety darbo staZzo, 6% turi mazesnj negu 10 mety
darbo stazg.

Apibendrinant tyrimo duomenis galime teigti, kad Marijampolés apskrities
mokyklose, kuriose buvo atliekamas tyrimas daugiausiai dirba daugiau negu 15 mety pedagoginj
darbo staza turintys pedagogai, tai reiSkia, kad pedagogai sukaupe nemenka pedagoginio darbo
patirtj.

Lietuvos Respublikos seimas 1998 metais priémé Specialiojo ugdymo jstatyma,
kuris skirtas iSimtinai specialiyjy ugdymosi poreikiy moksleiviy ugdymui reglamentuoti. Vienas
i§ specialiojo ugdymo uzdaviniy (5 straipsnis), uZtikrinti lygias teises SUP asmenims jgyti
pradinj, pagrindinj, vidurinj iSsilavinimg. Tad jvairiy profesijy pedagogams tenka ne tik ugdyti,
stebéti, bet ir rengti savarankiSkam gyvenimui SUP turinCius vaikus.

Pedagogy, dalyvavusiy apklausoje, dirban¢iy su SUP turinciais vaikais,

pasiskirstymas pagal profesijas pateikiamas 4 paveiksle.
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OPradiniy klasiy mokytoju
W Dalyko mokytoju

4 pav. Pedagogu pasiskirstymas pagal profesijas %
Tyrime daugiausia dalyvavo pedagogy dalykininky, jie sudaro 70 % apklaustyjy, pradiniy
klasiy pedagogai sudaro 30 %.
Naujus reikalavimus pedagogo veiklai, kompetencijai ir kvalifikacijai diktuoja

pastaryjy mety pasikeitimai. Atestacijos nuostatuose 14

jvardijami tokie pagrindiniai tikslai:
skatinti pedagoga tobulinti savo kompetencijg; sudaryti sglygas, siekti karjeros ir jgyti jo

kompetencijg ir praktine veiklg atitinkancia kvalifikacine kategorija.

19% 1% 13%

O Pedagogas(é)
B Vyresnysis pedagogas(e)
O Pedagogas metodininkas(é)

O Ekspertas(é)

67%

5 pav. Pedagogu kvalifikacija %

Matyti, kad jstaigose dirba 67% respondenty turiniy vyr.pedagogo kvalifikacing
kategorija, (19%) turi pedagogo metodininko kvalifikacine kategorija, 13 % - pedagogy neturi
kvalifikacinés kategorijos, 1% turi pedagogo eksperto kvalifikacine kategorija.

Apibendrinant tyrimo duomenis galima teigti, kad 67% Marijampolés apskrities

tyrime dalyvavusiy pedagogy turi vyr. mokytojo kvalifikacing kategorija, tai reisSkia, kad

14Mokytoju Atestacijos nuostatai. (2007).
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respondentai, siekdami jgyti naujy kompetencijy, jvairiais budais kelia savo kvalifikacija:
dalyvauja seminaruose, konferencijose, skaito naujausia  pedagoging literatlirg, taip pat
mokydamiesi vieni i$ kity.

2000m. kovo 23-24d. Lisabonos Europos Vadovy Tarybos isvadose pabréZiama,
kad investicijos ] Zmones yra pagrindinis dalykas uztikrinant Europos vieta Ziniomis pagrjstoje
ekonomikoje, ir valstybés narés raginamos ,, imtis veiksmy siekiant pasalinti klititis mokytojy

mobilumui bei pritraukti aukstos kvalifikacijos mokytojus®.

@ Dieninis skyrius

7% 0%

23% @ Neakivaizdinis skyrius

O Kvalifikacijos kélimo
70% institutas

O Kita

6 pav. Pedagogo kvalifikacijos igyjimo studijy forma %

IS 6 paveikslo matyti, kad 70% apklaustyjy respondenty pedagogo kvalifikacija jgijo
dieniniy studijy forma, 23% respondenty — neakivaizdinémis studijomis, 7% - naudojosi
kvalifikacijos kélimo instituto sillomomis programomis pedagogo kvalifikaciaji jgyti ar pakelti,
1 respondentas atsakeé, kaip jgijo pedagogo kvalifikacija nuotoliniu biidu.

XXI a. i$8tikiai — globalizacija, informacijos gausa, spartlis pokyciai — lemia vis
daugiau reikalavimy pedagogams. Norima, kad jie gebéty dirbti daugiakultiiréje aplinkoje,
greitai reaguoty ir prisitaikyty prie pokyCiy ar net patys juos inicijuoty, buty aktyvis ir
kiirybingi. Taciau did¢jant reikalavimams kartu auga ir pedagogy tobulinimosi poreikis, kinta

supratimas apie nuolat besimokan¢ios asmenybés kiirima ir mokymosi svarba'”.

15, . . M . .. RV . .
Lietuvos respublikos §vietimo ir mokslo ministerijos §vietimo problemy analizés ataskaita. ( 2010).
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o Dalyvaudami
konferencijose

6% m Skaitydami naujausia
24% pedagogine dalykine

O,
44% literatdrg

O Kvalifikacijos kélimo
Kursuose ir seminaruose

26%

O Mokydamiesi vieni i$§
kity

7 pav. Pedagogo kvalifikacijos kélimo forma %

Analizuojant respondenty atsakymus matyti, 44% pedagogy savo Zinias gilina
mokydamiesi vieni i§ kity.. 26% kvalifikacijos kélimo kursuose, 24% - skaitydami naujausig
literattirg, 6% dalyvaudami konferencijose.

Apibendrinant tyrimo duomenis galima teigti, kad pedagogai daZniausiai savo
kvalifikacija kelia mokydamiesi vieni i$ kity. Abipusis, lygiavertiSkumu pagrjstas pedagoginis
bendravimas, turintis apibréZtus tikslus, bendra veikla, pagristas informacijos perdavimu gali
keisti SUP mokinio asmenybg.

Pedagogai keldami kvalifikacijg daugiausiai gilina metodikos Zinias apie jvairias
naujoves, nors ir kalbama apie SUP vaiky integracija, vis tik pedagogai linke gilinti savo srities
zinias, o SUP vaiky mokymga laiko antraeiliu dalyku. Apie tai liudija 8 pav. respondenty

atsakymai.

13% @ Specialiosios
pedagogikos Zinias

4r% m Psichologijos Zinias

O Metodikos Zinias apie
ivairias naujoves

8 pav. Pedagogo Ziniy gilinimas %
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Analizuojant atsakymus pavaizduotoje diagramoje matyti, 47% pedagogy keldami
kvalifikacija daugiausiai gilina metodikos Zinias apie jvairias naujoves. Respondentai nurodé¢,
kad jiems taip pat svarbios psichologijos Zinios ( 40%), 13% respondenty nurod¢, kad jiems labai
svarbu gilinti ir specialiosios pedagogikos Zinias. Nors Unciurio (2000) tyrimai iSryskina, kad
dalis bendrojo lavinimo mokykly pedagogy  sutrinka, pasijunta bejégiai, pateikia jvairiy
argumenty, kad jie esa nepakankamai pasirenge, stokoja specialiy Ziniy, taciau atliktos
apklausos duomenys rodo, kad nepaisant sunkumy, su kuriais susiduria pedagogai, vis tik
daZniausiai gilinamos dalyko Zinios.

Kaip teigiama Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokso ministerijos Svietimo
problemy analizés ataskaitoje (2010), maZiausiai naudingas veiklas Lietuvos mokytojai jvertino
kvalifikacijos tobulinimo programas, suteikian¢ias aukstesnj mokslinj laipsnj (88 %), mentoryste
ir kolegy darbo stebéjima (85%) ir dalyvavimg pedagoginése konferencijose ir seminaruose (83
%).

O Specialiosios
pedagogikos

6% m Psichologijos

O Dalykiniai
54%

O Autoriniai

0% 13%

m Pasidalijant patirtimi

9 pav. Mokykloje organizuojami seminarai %

Atlikto tyrimo duomenys liudija apie tai, kad Marijampolés apskrities
mokyklose, kuriose buvo atlickamas tyrimas, pedagogams daZniausiai organizuojami seminarai
,,pasidalijant patirtimi“ - (54%), nemaZa dalis (27%) respondenty paminéjo, kad daZniausiai
mokykloje organizuojami psichologijos seminarai, 13% respondenty pamin¢jo dalykiniy
seminary organizavimg. Nors apie pedagogy pasiruosima dirbti su specialiyjy poreikiy vaikais
kalbama daug, i§ respondenty atsakymy matyti, kad specialiosios pedagogikos seminary
mokykloje organizuojama mazai, tai nurodé¢ 6% respondenty. Tai rodo pedagogy pasyvig
pozicija kelti kvalifikacija SUP mokiniy ugdymo srityje.

Miltenienés (2005) teigimu, bendradarbiavimas ugdymo procese tiek Europos, tiek

nacionaliniuose Svietimg ir specialyjj ugdymg reglamentuojanciuose dokumentuose
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pripaZistamas, kaip vertybé ir sickiamyb¢, tadiau SMM ataskaitoje (2010) pateikty duomeny
rodikliai rodo, kad pedagogy nuomone maZziausiai naudingas veiklas jvertino kvalifikacijos
tobulinimo programas, suteikiancias aukStesnj mokslinj laipsnj (88 %), mentoryste ir kolegy
darbo steb¢jimg (85%) ir dalyvavimg pedagoginése konferencijose ir seminaruose (83 %).
Galima tik pasidziaugti, kad =~ Marijampolés apskrities mokyklose, kuriose buvo vykdomas
tyrimas, vertinamas pedagogy bendravimas ir bendradarbiavimas, pedagogams daZniausiai
organizuojami seminarai bitent ,,pasidalijant patirtimi® (54%). Taciau labai truksta seminary,
organizuojamy specialiosios pedagogikos tema (6 %). Pedagogai vis dar pasyviai kelia
kvalifikacijag SUP mokiniy ugdymo srityje.
2.3. Kompetencijos kurti ugdymo aplinkg jvertinimas

Labai svarbus veiksnys, galintis mokiniui padéti arba gerokai sumaZzinti jo galimybes
siekiant gery rezultaty mokykloje, yra aplinka. Inkliuzinio ugdymo koncepcija reikalauja
kiekvienam vaikui sukurti optimalig ugdymosi aplinkg. Mokykloje turi biti sudarytos tinkamos
salygos kiekvienam vaikui atsiskleisti kaip asmenybei, surasti savo pasaukimg. Pedagogy buvo
prasoma jvertinti ugdymo aplinky fizinj pritaikymg jvairiy poreikiy turintiems ugdytiniams,
klausiant, ar mokykloje sudarytos sglygos mokytis mokiniams su jud¢jimo negale (pvz.;
atitinkami pakilimai jvaziuoti veziméliu, platesnés durys, turéklai koridoriuose). Vertinimo

rezultatai pateikiami 10 paveiksle.
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1 Mokykloje sudarytos sglygos mokytis mokiniams su judéjimo negale(pvz.;
atitinkami pakilimai jvaziuoti veZiméliu, platesnés durys, turéklai
koridoriuose)

2 Klasése yra speciali jranga, suolai, kédés, kompiuteriné technika nejgaliems
vaikams

3 Mokykloje jrengtas ir veikia specialiosios pedagogikos kabinetas

4 Mokykloje veikia logopedo kabinetas

5 Mokykloje veikia specialioji kiino kultiiros grupé

6 Mokykla apsiriipinusi vadovéliais, metodinémis priemonémis nejgaliems
vaikams

7 Mokyklos medicinos personalas pastoviai domisi nejgaliyjy vaiky sveikata

10 pav. Aplinkos pritaikymas nejgaliems vaikams %

Daugumoje mokykly i§ savo turimy 1€y yra jrengti specialiosios pedagogikos ir
logopedo kabinetai (atitinkamai 88% ir 95%). Visose mokyklose veikia medicinos kabinetas,
taCiau ne visi medicinos darbuotojai reguliariai domisi nejgaliyjy sveikatos rodikliais, 59%
apklaustyjy teigia, kad jy mokyklose sveikatos priezitros specialist¢ domisi SUP turinciy vaiky
sveikata, 36 % respondenty nurod¢, kad mokykloje tik i§ dalies domimasi SUP mokiniy
sveikata, tik 5 % teigia, kad medicinos personalas nesidomi vaiky sveikata. Taciau tik 2%
nurod¢, kad jy mokykloje mokykloje pilnai pritaikytos sglygos vaikams su judéjimo negale, i$
dalies tai pasireiSkia finansavimo trokumu. Nors deklaruojama nejgaliyjy vaiky prisitaikymo
visuomeng¢je idéja, taciau tam néra skiriamas pakankamas finansavimas, nesudaromos galimybés
integruotai mokytis vaikams su judéjimo negale. Ne visos mokyklos turi pakankamai vadovéliy,
metodiniy priemoniy nejgaliesiems. 79% respondenty, nurodé, kad mokykla tik i§ dalies
apsirtipinusi vadovéliais, metodinémis priemonémis nejgaliesiems, iS dalies tai paaiSkinama
dideliais vadoveliy leidybos kastais. Nepakankamai démesio skiriama vaiky fiziniam lavinimui,

nejgalieji dazniausiai dirba kartu su sveikais vaikais, kad kiino kult@iros grupés neveikia jy
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mokykloje nurodé 11%, kad i§ dalies veikia nurodé 61%, tai galima biity paaiskinti, kad nors
mokiniai ir ,,dalyvauja®“ pamokoje, i§ esmés visg pamokos laikg jie prasédi ant suoliuky
stebédami pamoka, o kai kada pedagogai tiesiog jiems leidzia i§ viso nedalyvauti pamokoje,
11% nurod¢, kad jy mokyklose neveikia specialioji kiino kultiiros grupé.

Apibendrinus tyrimo duomenis galima daryti iSvada, kad daugumoje mokyky i$
savo turimy 1€y yra jrengti specialiosios pedagogikos ir logopedo kabinetai, taciau néra klasése
specialios jrangos, suoly, kédziy, kompiuterinés technikos nejgaliems vaikams, nepakankamai
démesio skiriama vaiky fiziniam lavinimui, mokykla nepakankamai apsiriipinusi vadovéliais,
metodinémis priemonémis nejgaliems vaikams.

Tyrimo metu buvo siekiama iSsiaiSkinti kokiy kompetencijy labiausiai triksta
pedagogams kuriant tinkamg ugdymosi aplinka ugdant SUP turinius vaikus. Pedagogy buvo
prasoma jvertinti ugdymo aplinkos kiirimo kompetencija: (buti kantriam, suvaldyti savo
neigiamas emocijas, neprarasti savitvardos, kurti emocisSkai S$iltus, efektyvius tarpusavio

santykius ir kt.). Vertinimo rezultai peteikiami 11 pav.

UGDYMOSI APLINKOS KURIMAS

Zinios Pakanka M Zinios Nepakanka Mokeéjimai ir jglidziai Pakanka ™ MokéjimaiirjgldZiai Nepakanka

Parinkti tinkama sedéjimo ir veiklos vietq: ‘ 100% 0% 91% 9%

Garantuoti SUP vaiko psichologinj bei fizinj sauguma 96% 4% 87% 13%

Kurti emocitkai Siltus, efektyvius tampusavio santykius | ‘ 98% 2% 95% 5%

Lengvai uzmegzti kontakta su vaiku 98% 2% 96% 4%

Bati pakantiam kito nuomonei |© 98% 2% 96% 4%

Turéti teigiamas nuostatas SUP vaiky atzvilgiu | 98% 2% 95% 5%

Palaikyti teigiama emocinj klimata klaséje © 98% 2% 97% 3%

Moketi jsijausti j vaiko igyvenimus, jo viding bisena |© 96% 4% 96% 4%

Suvaldyti savo neigiamas emocijas, neprarasti savitva rdosi | 96% 4% 93% 79

BUti kantriam ( i3klausyti ir bati atlaidziam) dirbant su SUP vaikais | 98% 2% 97% 3%

11 pav. Pedagogu kompetencija kurti palankia ugdymosi aplinka %

ISanalizavus respondenty atsakymus, galime teigti, kad pedagogams i§ dalies
netriiksta Ziniy sukurti tinkamg ugdymosi aplinkg SUP turin¢iam vaikui, taciau praktikoje 13%
pedagogams sunkumy kyla, kai garantuoti SUP vaiko psichologinj bei fizinj sauguma.

7% , kai reikia suvaldyti emocijas, neprarasti savitvardos.
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Apibendrinus tyrimo duomenis galima teigti, kad didZiausias skirtumas tarp
pedagogy turimy Ziniy ir jgudZiy, fiksuojamas kai reikia garantuoti SUP vaiko psichologinj bei
fizinj sauguma.

2.4. Kompetencijos planuoti ir tobulinti ugdymo turinj jvertinimas

Ugdymo kaita, siekiant mokymo kokybés, leidZia tobulinti vertinimo sistemg visais
lygmenimis: individualiy mokinio paZangos ir pasiekimy, §vietimo institucijos veiksmingumo,
Svietimo biiklés regione ir Salyje. Tobulinat ugdymga viena i§ aktualijy tampa vertinimas ugdymo
procese ir jo tobulinmas (Dudzinskiené¢ R., Kalesnikien¢ D., Paurien¢ L., Zilinskiené 1.,2007).
Daznai pedagogai SUP turin¢iy mokiniy ugdymg palieka savieigai, nes jsitikine, kad Sis darbas -
specialiojo pedagogo, psichologo ir logopedo kompetencija.

Pedagogy buvo praSoma jvertinti savo kompetencija planuoti ir tobulinti ugdymo
turinj SUP turintiems vaikams ( pvz.: organizuoti gabiy vaiky ugdyma, analizuoti pedagoginj

procesa, diferencijioti ugdyma klaséje ir kt.) Vertinimo rezultatai pateikiami 12 paveiksle.

UGDYMO TURINIO PLANAVIMAS IR TOBULINIMAS

Zinios Pakanka M Zinios Nepakanka Mokéjimai ir jgldZiai Pakanka ™ Mokéjimai ir jgiidZiai Nepakanka

Rengti modifikuotas programas ‘ 96% 4:17 88% 12°J
Rengti adaptuotas programas ‘ 81% 19% 72% 28% J
Rengti individualias programas ‘ 91% 9% 80% 20%

Sudaryti ugdymo pIan-q ipeaall.ujq.ugdymoy poreikiy 79% E 76% T%I
turinéiam vaikui 1. .

Rengti papildomas mokomasias priemones ‘ 94% 6% 89% 1?9'

Fiksuoti SUP vaiky ugdymosi pokycius ‘ 94% 6% 84% 16%)

Integruoti va1|kus,.pat|r.|ancv|us uwgdymz.)s'l sunkumy j 95% 507) 86% m
aukstesnio lygio uzduociy atlikima 44 .

Diferencijuoti ugdyma klaséje | 95% 5% 87% 1302

Analizuoti pedagoginj procesa | 91% 9% 91% 9%

Organizuoti gabiyvaiky ugdyma | 95% 5% 91% 9ud

12 pav. Pedagogy kompetencija planuoti ir tobulinti ugdymo turinj

Labiausiai pedagogams troksta Ziniy sudaryti ugdymosi plang specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢iam vaikui. Tai pazyméjo 21 % apklaustyjy. 19% apklaustyjy teigia,
kad jiems triuksta Ziniy tinkamai parengti adaptuotg programa SUP vaikui, maZziau negu po 10%

respondenty paZyméjo, kad jiems trikksta Ziniy rengti modifikuotas programas, rengti
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individualias programas, rengti papildomas mokomgsias priemones, fiksuoti SUP vaiky
ugdymosi pokycius, integruoti vaikus, patirianCius ugdymosi sunkumy j aukStesnio lygio
uzduocCiy atlikima, diferencijuoti ugdyma klas¢je, analizuoti pedagoginj procesa, organizuoti
gabiy vaiky ugdyma.

Vertinant praktinius pedagogy geb¢jimus ir jgiidZius matome, kad pedagogams
labiausiai triksta Ziniy ir gebéjimy parengti adaptuota programg SUP turin¢iam vaikui, tai
nurodé 28% respondenty.Taip pat respondentai paZyméjo, kad jiems sunkumy kyla, kai reikia
sudaryti ugdymo plang SUP turiniam vaikui, tai nurodé 24% respondenty, 20% apklaustyjy
sunku rengti individualias programas. Atitinkamai 16%, 14%, 13%,12% apklaustyjy teigia, kad
turi sunkumy fiksuoti SUP vaiky ugdymosi pokycius, integruoti vaikus, patirian¢ius ugdymosi
sunkumy | aukStesnio lygio uzduoCiy atlikima, diferencijuoti ugdyma klas¢je, rengti
modifikuotas programas. Galima jzvelgti keleta tokio pobiidZio sunkumy priezas¢iy. Pirma,
mokytojai nuo seno rengia teminius savo dalyky planus, todél turi patirties ir tokios veiklos
nevengia, o adaptuoty ir kitokiy programy rengimas yra pakankamai nauja veikla, todél
mokyklose niekas negali biiti jsitikings, jog jis ta uzduotj atlieka kvalifikuotai, pakankamu lygiu.
Antra, individualiy, adaptuoty ir modifikuoty programy rengimas daugeliui pedagogy yra
papildoma veikla, todél sunkumy gali kilti vien dél laiko stokos, dél per didelio pedagogy
uzimtumo. TreCia, reikia pripazinti, kad miisy pedagogai galéty gauti ir didesnés metodinés
pagalbos i$ Salies. Parinkti ir pritaikyti mokomasias priemones SUP vaikui, pritaikyti ugdymo
programa pedagogams nesudétinga.

Apbendrinus tyrimo duomenis galima teigti, kad didZiausias skirtumas tarp
pedagogy turimy Ziniy ir jgidziy, fiksuojamas kai reikia rengti individualias programas SUP
turin¢iam vaikui bei fiksuoti SUP vaiky ugdymosi poky€ius. Ugdymo programos struktiira ir
turinys suteikia gaimybe jtraukti mokinj j jvairiausias mokymosi patirtis ir skatinti jj tinkamai
isisavinti ugdymo turinj bei mokymo ir mokymosi strategijas. Naujiems biidams ir metodams
pritaikyti reikia laiko ir atidaus planavimo, taciau kaip rodo jvairiy moksliniy tyrimy duomenys,
pedagogai dél laiko triikumo, didelio uzimtumo, SUP vaiky mokymui skiria labai mazai laiko.

2.5. Kompetencijos valdyti ugdymo procesa ivertinimas
Pedagogai jvairiai reaguoja j tai, kad klasé¢je mokosi vaikas, turintis specialiyjy mokymosi
poreikiy. Tokie mokiniai turi problemy dél mokymosi ir elgesio, iSkyla socialiniy problemy.
Sunkumai pastebimi tik padirb¢jus su vaiku kelias savaites, o kartais ir kelis ménesius. Todél
pedagogui labai svarbu mokéti tinkamai organizuoti ugdymo procesg.
Pedagogy buvo prasoma jvertinti savo kompetencija valdyti ugdymo procesa (

organizuoti darbg su keliom grupém pagal skirtingas programas, keisti visuomenés poziiiri | SPV
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bendruomenéje ir kt.). Vertinimo rezultatai pateikiami 13 pav.

vaiky ugdyma bei integracijos procesa, formuoti teigiamas nuostatas su SPV pedagogy

UGDYMO PROCESO VALDYMAS
Zinios Pakanka M Zinios Nepakanka  Mokéjimai ir jglidZiai Pakanka ' Mokéjimai ir jglidZiai Nepakanka
Organizuoti darb Klaséje su keliomis grupémis =
rganizuoti dar a. .aseje su keliomis grupémis 75% 25% 71% T%l
pagal skirtingas programas il
Keisti wsuomenes p92|u rj j SPV ugdyma bei 1% 27% 65% m
) integracijos procesg iy
Formuoti teigiamas nuostatas daTr‘be su SPV 88% 2% 83% F%|
pedagogy bendruomenéje \
Dirbti komandoje 100% 0% 95% Sg
-
Organizuoti komandas ‘ 95% 5% 95% Sa
Diplomatiskai spresti iSkilusias problemas ‘ 96% 4% 95% Sa
Organizuoti vidutine |r'zy-/rr?|q negi;ﬂl? turinciy vaiky ( 22% 78% 9% 91% l
kurtumas, aklumas, fiziné nagalia ir kt.) ugdymo | |
Organizuoti darbg su vaikais, turin¢iais emociniy ir 32% 18% 78% T%I
elgesio problemy N
Organizuoti darbg su vaikais, turindiais nedideliy 90% 10% 84% 16%
specialiyjy ugdymosi poreikiy (dél specifiniy | |
Organizuoti darbg su riboto intelekto mokiniais | 87% 13% 81% 19%'
OrgamZL.Jotl darba su sutrl.k_usm |nt.evlfak_to r’r.10k_|n|a|s; 11% 89% 11% 89% I
autizmo spektro sutrikimy turiiais vaikais ]
Organlz_uot_l darbg sg moklnla‘s, tu”rl nuals‘vn'dutlnlq ir 6% 84% 3% 87% '
dideliy kalbos ir komunikacijos sutrikimy N
Organizuoti darbg su valk.a|s i$ nepalankiy socialiniy 98% 2% 95% Sa
aplinky e
Organizuoti darbg su vaikais,v turindiais sveikatos 88% 12% 87% @
problemy, su vaikais turinCiais kompleksiniy
Organizuoti gabiy vaiky ugdymg | 97% 3% 95% Sa

13 pav. Pedagogu kompetencija valdyti ugdymo procesa

Gana didelé dalis 89% respondenty teigia, jiems triiksta Ziniy dirbti su sutrikusio intelekto
mokiniais ir jvairiapusiy raidos sutrikimy (autizmo spektro) turinCiais mokiniais, (84 %)
respondenty nurodo Ziniy trikumg organizuoti darbg su mokinias, turin¢iais vidutiniy ir dideliy
kalbos ir komunikacijos sutrikimy. Organizuoti vidutiniy ir Zymiy sutrikimy turinciy vaiky (
kurtumas, aklumas, fiziné nagalia ir kt.) ugdymo procesg ziniy truksta 78% apklaustyjy, keisti
visuomengés pozitrj | SUP turincius vaikus iS dalies netriksta, tai teigia 27% apklaustyjy,

organizuoti darbg klaséje su keliomis grupémis pagal skirtingas programas ugdymo proceso
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organizavimo problemas - 25%, organizuoti darbg su vaikais, turiniais emocijy ir elgesio
problemy 18%. Emocijy ir elgesio sutrikimy turin¢ius vaikus labiau linkstama integruoti j
bendrojo lavinimo mokyklas. Manoma, kad tokiy moksleiviy nereikia iSkelti i§ bendryjy
mokykly, jeigu tinkamai tenkinami jy poreikiai ir uZtikrinamas tinkamas ugdymas. Net jei
mokiniai mokosi atskirose mokyklose, stengiamasi juos integruoti j bendrgja sistemg. Tokiy
moksleiviy integracija daznai vyksta sunkiai ir reikalauja dideliy pastangy, todé¢l sprendimai dél
ugdymo vietos priimami individualiai. Bendrojo lavinimo mokykloje jiems atsiranda galimybé
stebéti tinkamus savo bendraamZiy elgesio modelius ir i§ jy mokytis, bet kartais to neuZtenka
problemai iSspresti. Kad problemy turintys moksleiviai mokytysi tinkamo elgesio, juos to reikia
mokyti specialiai, stengtis formuoti jy socialinius jgidzius. Kad pedagogams iS dalies netrtksta
Ziniy ir gebéjimy dirbant su SUP vaikais, turiniais emocijy ir elgesio sutrikimy, galima daryti
prielaida, kad didesné dalis respondenty turi nemenka darbo patirtj darbe ir tai jiems nesukelia
didesniy riipesciy.

Kalbant apie pedagogy gebéjimus matome, kad labiausiai triikksta geb¢jimy
organizuoti darbg vaiky, turin¢iy vidutiniy ir Zymiy sutrikimy (kurtumas, aklumas, fizine
negalia), tai paZyméjo 91%. Taip pat respondentai paZyméjo, kad truksta gebéjimy organizuoti
darbg su sutrikusio intelekto mokiniais; jvairiapusiy sutrikimy (autizmo spektro) sutrikimy
turiciais vaikais (89%), organizuoti darbg su mokinias, turinciais vidutiniy ir dideliy kalbos ir
komunikacijos sutrikimy (87%). I§ dalies triiksta gebéjimy keisti visuomenés pozitr] i SUP
vaiky ugdyma tai nurodé¢ 35% respondenty bei organizuoti darba klaséje su keliomis grupémis
pagal skirtingas programas (29%), organizuoti darbg su vaikais, turin¢iais emociniy ir elgesio
problemy 22% apklaustyjy.

Apibendrinat tyrimo duomenis matome, kad didZiausias atotriikis tarp pedagogy
turimy Ziniy, mokéjimy ir jgiidZiy yra - organizuoti vidutiniy ir Zymiy sutrikimy turin¢iy vaiky (
kurtumas, aklumas, fizin¢ negalia) ugdymo procesg. Taciau dirbti su gabiais vaikais, pedagogy
manymu, visai nesunku.

2. 6. Pedagoguy kompetencijos motyvuoti ir remti mokinj jvertinimas

Pedagogams ugdantiems specialiyjy poreikiy vaikus savarbu sudaryti gera
mokroklimatg klaséje, uztikrinti tinkamg mokymosi motyvacija. Pedagogai turi biiti pasirenge
bendrauti su specialiyjy poreikiy vaikais, iSklausyti ir suprasti juos, mokéti sukurti jaukig
mokymosi atmosfera, kur jie jaustysi saugiis. Norint suprasti, ko reikia kiekvienam SUP
turin¢iam vaikui, biitina atrasti rysj.

Pedagogy buvo prasoma jvertinti savo kompetencijag motyvuoti ir remti mokinj (skatinti
mokiniy motyvacijag mokytis, atskleisti mokinio polinkius, interesus, skatinti vaiko saviugda ir

kt.). Vertinimo rezultatai pateikiami 14 pav.
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MOKINIO MOTYVAVIMAS IR PARAMA JAM
Zinios Pakanka Zinios Nepakanka
Mokéjimai ir jgidziai Pakanka Mokéjimai ir jgdziai Nepakanka
] -
Skatinti mokiniy motyvacija mokytis 98% 2% 98% 2"
1] _
Atskleisti mokinio polinkius, interesus 94% 6% 94% 6;
1] _
Skatinti vaiko saviuugda | 98% 2% 98% 2"
Skatinti mokiniy iniciatyvuma ir savarankiskuma 100% 0% 98% 2"
iy
Skatinti vaiky karybiskuma 100% 0% 98% 2’
1] _
Tinkamai deleguoti vaikams jvairias atsakomybes | 96% 4% 96% 4;

14 pav. Pedagogu kompetencija motyvuoti ir remti mokini

ISanalizavus respondenty atsakymus matyti, kad jiems pakanka Ziniy skatinti
mokinio iniciatyvumg ir savarankiSkumag (100%), skatinti vaiky kurybisSkumg (100%), skatinti
mokinio motyvacija mokytis (98%), skatinti vaiko saviugda (98%), tinkamai deleguoti vaikams
jvairias atsakomybes (96%), atskleisti mokinio polinkius bei interesus (94%), bei praktiniy
moké&jimy ir jgudziy skatinti mokinio iniciatyvumg ir savarankiSkumg (98%), skatinti vaiky
kirybiskuma (98%), skatinti mokinio motyvacija mokytis (98%), skatinti vaiko saviugdg (98%),
tinkamai deleguoti vaikams jvairias atsakomybes (96%), atskleisti mokinio polinkius bei
interesus (94%), tinkamai motyvuoti mokinj bei remti jj.

Apibendrinant galima daryti iSvada, kad pedagogai pasirenge bendrauti su
specialiyjy poreikiy vaikais, iSklausyti ir suprasti juos, mokéti sukurti jaukia mokymosi
atmosfera, kur jie jaustysi saugus.

2.7. Pedagogo kompetencijos pazinti ir pripazinti mokinj jvertinimas

Norint sudaryti tinkamg psichologinj klimata, reikia gerai paZinti kiekvieng vaika.
Bet kuris i§ jy yra atskira individualybé, todél kiekvienam reikalingos salygos, atitinkancios jo
poreikius. Lapinskiené (1998) pazymi: pagrindinis uzdavinys — padéti tokiam vaikui integruotis
i visuomeneg, o tai reiSkia — atskleisti nejgaliojo turimas galimybes, jas tobulinti, kiek
galima kompensuoti labiausiai negalés paliestas asmenybés vystymosi sferas. Anot AliSausko
(2002), svarbu tai, kad vaiko problemy atpaZinimas ir jo specialiyjy ugdymo (si) poreikiy

tenkinimas vykty moksleivio ,,darbo vietoje* , mokykloje.
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Pedagogy buvo prasoma jvertinti savo kompetencija mokinio pazinimo ir pripaZinimo
srityje (pvz.: jvertinti mokinio vystymasi, paZintines galias, veiklg, identifikuoti mokinio
emocinius rysius, ypatngg nerima, atpazinti SUP mokiniy ry$ius ir ypatinga nerimg ir kt.).

Vertinimo rezultatai pateikiami 15 paveiksle.

MOKINIO PAZINIMAS IR PRIPAZINIMAS
Zinios Pakanka Zinios Nepakanka
Mokéjimai ir jgidziai Pakanka Mokéjimai ir jgidziai Nepakanka
T ‘ -_—
Jvertinti mokinio vystymasi, pazZintines galias, 82% 18% 79% 210’
veikla |
Identifikuoti mOk.InIO em(?C|n|us rySius ir 81% 19% 30% 200!
ypatingg nerima 1]
Atpazinti SUP mokiniy poreikius ir suteikti 93% 7% 88% 13
pagalba | ‘
Atpazinti skirtingg mokiniy poZidrj j mokymasi, 93% 7% 88% 13
kuriant mokymosi galimybes
g T . L 7 -
Identifikuoti iSimtinius atvejus, keliancius 86% 14% 79% 210;
grésme vaiko sveikatai ir psichosocialinei raidai ‘
PripaZinti mokinio individualuma, kaip vertybe, 88% 129% 85% 150'
laiduojancig mokymosi paZzanga J

15 pav. Pedagogo kompetencija paZinti ir pripaZinti mokinj

Apklausus respondentus, kokiy Zziniy Jiems trikksta pazinti mokinj, daZniausiai
mokytojai mingjo: ,, [vertinti mokinio vystymasi, paZintines galias, veiklg®, tai nurodé 18 %
apklaustyjy, 19% - identifikuoti mokinio emocinius rySius ir ypatingg nerima, 14% -
identifikuoti iSimtinius atvejus, kelianCius grésme vaiko sveikatai ir psichosocialinei raidai, 12%
- pripazinti mokinio individualuma, kaip vertybe, laiduojanc¢ig mokymosi pazangg. MaZiau negu
10% respondenty nurodé, kad jiems i§ dalies netriiksta Ziniy Kkitose srityse, tai: atpazinti SUP
mokiniy poreikius ir suteikti pagalba, atpazinti skirtingg mokiniy poZitirj ] mokymasi, kuriant
mokymosi galimybes.

Kalbant apie pedagogy moké&jimus ir jgudzius, matome, kad pedagogams
sunkiausia ,, ]vertinti mokinio vystymgsi, paZintines galias, veiklg“, tai nurod¢ 21 %
apklaustyjy, identifikuoti iSimtinius atvejus, gresiancius vaiko sveikatai, tai pazymeéjo 21 % ,
20% - identifikuoti mokinio emocinius rysius ir ypatingg nerimg. Po 12% respondenty nurode,
kad Jiems iS dalies netriiksta Ziniy kitose srityse, tai: atpaZinti SUP mokiniy poreikius ir suteikti

pagalba, atpaZinti skirtingg mokiniy poziiirj ] mokymasi, kuriant mokymosi galimybes.
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Apibendrinant tyrimo duomenis galima teigti, kad didZiausias atotriikis tarp Ziniy,
moké&jimy ir jgiidziy pastebimas kai kalbama apie gebé¢jima identifikuoti iSimtinius atvejus,
kelianCius grésme¢ vaiko sveikatai ir psichosocialinei raidai, bei atpaZinti skirtingg mokiniy
poziiirj ] mokymasi, kuriant mokymosi galimybes, atpazinti SUP mokiniy poreikius ir suteikti
pagalba.

2.8. Pedagogo bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencijos jvertinimas

Pedagogy kompetencija bendradarbiavimo aspektu yra gebéjimas bendradarbiauti
su SUP mokiniu, jo Seima, specialistais, mokyklos administracija, teigiamu tarpusavio santykiy
palaikymas, keitimasis informacija apie SUP mokiniy ugdymosi pasiekimus, ir problemy
sprendimy bendras ieSkojimas. Vienas svarbiausiu SUP mokinio ugdymo principy — ugdymo
kompleksiSkumas ir visapusiSkumas. Visavertés mokinio asmenybés raida galima tik esant
ivairiy Zmoniy (tévy, mokytojy, bendraamziy), jvairiy aplinky (Seimos, mokyklos), skirtingy
ugdymo sri¢iy (akademineés, socialinés) transakcijai. Tik bendros visu pedagoginés saveikos
dalyviy pastangos sudaro galimybe siekti visapusiSkos mokinio kognityvinés, emocinés,
socialinés brandos ir akademinés s€ékmés.

Mano jsitikinimu, pozityvig pedagogy bendradarbiavimo kompetencijg, integruotai
ugdant SUP mokinius lemia veiksniai, priklausantys nuo tiesiogiai ugdymo procese
dalyvaujanciy pedagogy gebéjimy. Pedagogas yra vienas svarbiausias ugdymo proceso dalyvis.
Abipusis, lygiavertiSkumu pagristas pedagoginis bendravimas, turintis apibréztus tikslus, bendra
veiklg, pagristas informacijos perdavimu gali keisti SUP mokinio asmenybg. Pedagogai
dalindamiesi darbo patyrimu integruotai ugdant SUP mokinius, suZino kaip sekasi jy kolegoms,
su kokiomis problemomis susiduria, pasidalina teigiama patirtimi. Dauguma pedagogy studijy
metais neiSklaus¢ specialiojo ugdymo kurso, tod¢l gebéjimas tobuléti, pasisemti naujoviy yra
labai svarbus nepertraukiamo mokymosi komponentas.

Pedagogy buvo prasoma jvertinti pedagogy bendradarbiavimo plétotés salygas
mokykloje (ar mokykloje organizuojami  komandos nariy susirinkimai, ar  darbo,
individualizuojant ugdymo programas, ypatumai aptariami mokytojy dalykininky metodiniuose
susirinkimuose, ar naudojami bendri dienorasc¢iai dienorasciai, ar mokykloje naudojamos kitos

bendradarbiavimo formos). Pedagogy bendradarbiavimo rezultatai pateikiami 16 pav.
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1 Mokykloje organizuojami komandos nariy susirinkimai (juose suderinami vaiko
ugdymo tikslai, aptariamas ugdymo procesas, rezultatai, metodai).

2 Darbo, individualizuojant ugdymo programas, ypatumai aptariami mokytojy
dalykininky metodiniuose susirinkimuose.

3 Naudojami bendri dienorasciai dienorasciai (juose komandos nariai, dirbantys su
konkrec¢iu vaiku, gali trumpai fiksuoti svarbiausius kasdieninius pasteb¢jimus,
klausimus, rekomendacijas)

4 Mokykloje naudojamos kitos bendradarbiavimo formos (netiesioginé komandos
nariy saveika: mokykloje jrengtas stendas, kur komandos nariai turi galimybe
palikti vienas kitam Zinutes su svarbia informacija)

16 pav. Pedagogu bendradarbiavimo plétojimas mokykloje %

Analizuojant 16 pav. pateiktus respondenty atsakymus apie pedagogy
bendradarbiavimg, 49% respondenty nurodé, kad mokykloje darbo, individualizuojant ugdymo
programas, ypatumai aptariami mokytojy dalykininky metodiniuose susirinkimuose. 42%
respondenty teigé, kad mokykloje organizuojami  komandos nariy susirinkimai (juose
suderinami vaiko ugdymo tikslai, aptariamas ugdymo procesas, rezultatai, metodai). Tik 7%
nurod¢, kad mokykloje naudojamos kitos bendradarbiavimo formos (netiesioginé komandos
nariy sgveika: mokykloje irengtas stendas, kur komandos nariai turi galimybe palikti vienas
kitam Zinutes su svarbia informacija) ir 2% respondenty pazyméjo, kad jy mokykloje naudojami
bendri dienoras¢iai (juose komandos nariai, dirbantys su konkre¢iu vaiku, gali trumpai fiksuoti
svarbiausius kasdieninius pastebéjimus, klausimus, rekomendacijas).

Darbas komandoje reikalauja tam tikry socialiniy jg@idZiy ir organizaciniy gebéjimy ,, IS

pirmo Zvilgsnio gali atrodyti, kad dalyvavimas komandos darbe riboja atskiro specialisto
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nepriklausomybe, jo veikimo laisve. Taciau i§ tikryjy komandos specialisty bendri siekiami
tikslai, veiksmy koordinavimas ir galimybe mokytis vienas i$ kito sglygoja: 1) vaiko gerove, 2)

pedagogo tobuléjima, 3) mokyklos bendruomenés tvirtéjimg* ( AliSauskas, 2003).

MOKYTOJ) BENDRAVIMAS IR BENDRADARBIAVIMAS

Zinios Pakanka MiZinios Nepakanka Mokéjimai ir jgiidZiai Pakanka = Mokéjimai ir jglidZiai Nepakanka

Derinti kity déstomy dalyky perteikiamas Zinias ‘ 93% 7%  93% 749’

Pasidalinti pedagoglngmls flfnk.C.IJOmIS su kitais 89% 11% 84% 1?(}'
pedagogais, derinti jas |

Organizuoti $ventes, ekskursijas, parodas ‘ 100% 0%  94% 6;

Bendrauti su SUP vaiky tévais 97% 3%  93% 7‘9'

4
Jtraukti tévus j aktyvy dalyvavima ugdymo procese 94% 6%  90% 1@

> 4
Organizuoti atviras pamokas = 96% 4%  93% 7;

17 pav. Pedagoguy kompetencija bendrauti ir bendradarbiauti

ISanalizavus respondenty atsakymus, kokiy Ziniy jiems pakanka bendraujant ir
bendradarbiaujant matome, kad 100% teigia, kad jiems nesudaro sunkumy organizuoti Sventes,
ekskursijas, parodas, i§ dalies netriiksta organizuoti atviras pamokas (96%), bendrauti su SUP
vaiky tévais (97%), organizuoti atviras pamokas (96%), itraukti tévus | aktyvy dalyvavima
ugdymo procese (94%), derinti kity dalyky perteikiamas Zinias (93%), pasidalinti funkcijomis
su kitais pedagogais( 89%).

Kalbant apie pedagogy gebéjimus ir jgudzius, matome, kad pedagogams
maziausiai sunkumy sukelia organizuoti $ventes, ekskursijas (94%), organizuoti atviras pamokas
(93%), bendrauti su SUP vaiky tévais (93%), derinti kity dalyky perteikiamas Zinias (93%), iS
dalies netroksta ir jtraukti tévus j aktyvy dalyvavimg ugdymo procese (90%), pasidalinti
funkcijomis su kitais pedagogais( 84%).

Apibendrinus duomenis galima daryti iSvada, kad mokyklose dazniausiai
naudojamas  bendradarbiavimo formos, tai: darbo, individualizuojant ugdymo programas,
ypatumai aptariami mokytojy dalykininky metodiniuose susirinkimuose bei komandos nariy
susirinkimai. Kitos bendradarbiavimo formos naudojamos retai. DidZiausias atotrikis tarp Ziniy,
mokeéjimy ir jgudziy pastebimas kai kalbama apie pedagogo geb¢jima organizuoti Sventes,

ekskursijas, parodas bei pasidalinti pedagoginémis funkcijomis su kitais pedagogais, derinti jas.
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Pedagogy buvo prasoma iSrinkti 3 gebé¢jimus, kuriuos noréty plétoti s€ékmingam
darbui su SUP vaikais visose kompetencijy srityse: ugdymo aplinkos kiirimo, ugdymo turinio
planavimo ir tobulinimo, ugdymo/si proceso valdymo, mokinio motyvavimo ir paramos jam,

mokinio pazinimo ir pripaZinimo bei bendravimo ir bendradarbiavimo (Zr. 18 pav.).

Ugdymo aplinkos kdrimas 10%

Ugdymo turinio

O,
planavimas ir tobulinimas ‘ | 28%

Ugdymo proceso

| 29%

valdumas
Mokinio pazinimas ir 4‘—‘ 239,

pripaZinimas

Teiginiai

Mokinio motyvavimas ir :l 59,
parama jam °

Pedagogy bendravimas ir | o
bendradarbiavimas :l e

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Procentai

18 pav. Pedagogu gebéjimy plétoté %

Atlikus tyrimg ir iSanalizavus pedagogo kompetencijy struktirines dalis, galima
teigti, kad vienos i§ pedagogo kompetencijos struktiiriniy daliy — ugdymo proceso valdymo srityje
(29%) pedagogai labiausiai noréty plétoti savo pedagoging kompetencija, antroje vietoje pagal
pedagogy pasirinkimg - ugdymo turinio planavimas ir tobulinimas (28%), tre€iojoje — mokinio
pazinimas ir pripazinimas (23 % ).

Pedagoguy rengimas. Siekiant papildyti anketinius duomenis pedagogams buvo
uzduotas klausimas, ka jie patarty pedagogy rengéjams, siekiantiems parengti mokytojus,
gebancius dirbti Siuolaikingje mokykloje su jvairiy poreikiy turin¢iais mokiniais.

Atliekant tyrimg buvo uzfiksuoti 85 prasminiai vienetai, labiausiai atspindintys
pedagogy, dirbanciy su SUP turinCiais vaikais nuomone, apie tai, ka jie patarty pedagogy
rengéjams, siekiantiems parengti pedagogus, gebancius dirbti Siuolaikingje visuomenéje su
jvairiy poreikiy turinciais mokiniais. (Zr. 3 priedg ).

Praktikos pritaikymo 56; Bendradarbiavimo 12; Aplinkos pritaikymo 6; Pedagogy
kvalifikacijos ir rengimo 11; Nuostaty formavimo 1.

ISanalizavus pedagogy, dirbanciy su SUP turin€iais vaikais nuomong, apie tai, kg
jie patarty pedagogy rengéjams ruoSiant pedagogus, gebancius dirbti Siuolaikinéje visuomengje
su jvairiy poreikiy turinCiais mokiniais galima teigti, kad dazniausiai pedagogai min¢jo, kad jy
nuomone reikia ,, Suteikti kuo daugiau ir jvairesniy praktiniy Ziniy, praktika sieti su teorija‘‘.

Tam jtakos galéjo turéti nepakankams pedagogy pasiruoSimas dirbti su SUP turinciais vaikais:
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Ziniy, mok¢jimy ir jgudziy netur¢jimas. Dvylika apklaustyjy teigé, kad labai svarbu
bendradarbiauti: ,,GlaudZiai bendradarbiauti su bendrojo lavinimo mokyklomis*‘, ,,Bendrauti su
mokytojais praktikais®, ,,Atvykti ] mokyklas pazitreti, kaip i$ tiesy viskas vyksta, gal pamatys
savo klaidas®,,,Siysti daugiau studenty j mokyklas realiam darbui®, ,,Parodyti realiai kaip dirbti
(atviras pamokas)“. Tai rodo, kad pedagogai vertina bendradarbiavimg, nes  abipusis,
lygiavertiSkumu pagristas bendravimas, turintis apibréztus tikslus, gali labai pagelbéti siekiant
geresnés SUP mokiniy ugdymo kokybés. Sesi pedagogai teige, kad reikia ,,Ruosti pedagogus
dirbti su realiomis saglygomis, kurios yra mokyklose: i§ dalies be priemoniy tam tinkamy saglygy“.
Tai tik dar kartg jrodo, kad Svietimo jstaigy aplinka néra palanki mokymuisi nei fizine nei
psichologine prasme. Taip pat SeSi apklaustieji pamin¢jo, kad reikia ,,Plac¢iau analizuoti
specialybés gebé¢jimus, kaip antai adaptuoty programy rengimo, nevienody geb¢jimy ugdytiniy
mokymo modeliavimo*. Po vieng apklaustajj paminéjo, kad reikia ,,Daugiau seminary ugdant
SUP vaikus®, ,,Parengti mokytojus dirbti su SUP vaikais ne tik Siauliy universitete, bet ir kitose
aukstosose mokyklose*‘, ,,Gilinti dalyky teorines Zinias, o ypa¢ psichologijos, neurologijos‘‘,
,,Didesnj démesi skirti geb¢jimams taikyti mokslinio tyrimo metodus®, ,,Skirti daugiau valandy
pedagogy ruosimui su SUP vaikais‘‘. Kad aukStosose mokyklose reikia ,,Mokyti pedagogus
tinkamo poziiirio j SUP vaikus bei visuomenés Svietimo politikos™ teigé vienas apklaustasis.
Nors, jvairiy atlikty tyrimy duomenys liudija apie tai, kad kad dalies pedagogy (ypac dalyky)
kompetencija identifikuoti ir tenkinti ugdytiniy specialiuosius ugdymo (-si) poreikius
nepakankama, kurig i§ dalies lemia ir kai kuriy pedagogy nepalankus poZzitiris | ugdytinius,
taCiau apie tai, kad auStosioms mokykloms turéty biti labai aktualu mokyti tinkamo poZiiirio }
SUP vaikus, keisti visuomenés pozitirj, pedagogai neminéjo.

Apibendrinus tyrimo rezultatus galima teigti, kad siektiant paruosSti pedagogus
geresniam darbui su SUP turinCiais mokiniais, biitinas glaudus bendradarbiavimas: pedagogy,

mokyklos vadovy, auks$tyjy mokykly.
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ISvados
1. Pastaryjy mety pasikeitimai visos Lietuvos gyvenime diktuoja ir naujus reikalavimus
pedagogo kompetencijai. Pedagogy nuomone, nepakanka, kad tobuléty Zinios, mokéjimai ir
jgtdziai, reikia, kad jis pats gebéty keistis: nuo orientacijos ] teorines Zinias j vyksma ir veikimag
darant poveikj, kartu mokantis ir kuriant.
2. Apibendrinant tyrimo duomenis galima teigti, kad apklaustyjy pedagogy nuomone, mokyklose
kol kas nepakankama ugdymo kokybé, Svietimo jstaigy aplinka néra palanki mokymuisi nei
fizine nei psichologine prasme. Svietimo finansavimo modeliai kol kas negarantuoja visisko
specialiojo ugdymo paslaugy suteikimo kokybés, ypa¢ bendrojo lavinimo mokyklose.
3. Pedagogai keldami kvalifikacija daugiausiai gilina metodikos Zinias apie jvairias naujoves,
nors ir kalbama apie specialiyjy poreikiy vaiky integracijg, vis tik pedagogai linke gilinti savo
srities Zinias, o specialiyjy ugdymosi poreikiy vaiky mokymag laiko antraeiliu dalyku.
4. Remiantis tyrimo rezultatais galima teigti, kad pedagogy kompetencija bendravimo ir
bendradarbiavimo, bei mokinio motyvavimo ir paramos jam aspektu labiausiai iSplétota.
Mokyklose vertinamas ir plétojamas pedagogy bendradarbiavimas, naudojamos jvairios
bendradarbiavimo formos.
5. Tyrimo duomeny analiz¢é atskleidé aktualiausias problemas, su kuriomis susiduriama ugdant
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikus, tai: ,,Ugdymo proceso valdymo* srityje
pedagogai patiria jvairaus pobiidZio sunkumy, ypatingai pedagogams triksta Ziniy ir gebéjimy
organizuoti vidutiniy ir Zymiy sutrikimy turin¢iy vaiky (kurtumas, aklumas, fiziné negalia ir kt.),
sutrikusio intelekto ir jvairiapusiy raidos sutrikimy (autizmo spektro), vidutiniy ir dideliy kalbos
ir komunikacijos sutrikimy turin¢iy vaiky, ugdymo procesa.
6. ISanalizavus tyrimo duomenis galima teigti, kad didZiausias atotriikis tarp Ziniy, mokéjimy ir
igtidziy uZzfiksuotas organizuojant vidutiniy ir Zymiy sutrikimy turin¢iy vaiky (kurtumas,
aklumas, fiziné negalia ir kt.) darbg bei rengiant individualias bei adaptuotas programas.
7. I8analizavus pedagogo kompetencijy struktiirines dalis galima teigti, kad vienos i§ pedagogo
kompetencijos struktiiriniy daliy — ugdymo proceso valdymo srityje - pedagogai labiausiai
noréty plétoti savo pedagoging kompetencijg, antroje vietoje pagal pedagogy pasirinkimg -

ugdymo turinio planavimas ir tobulinimas, tre¢iojoje — mokinio paZinimas ir pripaZinimas.
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Rekomendacijos
Pedagogy rengéjams, siekiantiems parengti pedagogus, gebancCius dirbti
Siuvolaikinéje mokykloje su jvairiy poreikiy turinciais mokiniais siitloma:
e Siekti aukStesnés studenty rengimo kokybés, uZtikrinant galimybes iSklausyti kursg apie
specialiyjy poreikiy turin¢ius vaikus, glaudesnio pedagogy, mokyklos vadovy, aukStyjy

mokykly bendradarbiavimo.
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Tlona Smitiené
EDUCATOR*‘S COMPETENCE IN EDUCATION OF CHILDREN WITH
SPECIAL NEEDS
Summary

Thesis includes theoretical analysis of educator‘s competence definition; analysis of
educator‘s competence in the context of its training; analysis of meeting the requirements of
educational needs of pupils with special needs at secondary school.

Questionnaire survey method was used in the research with the aim to reveal the structure
and development potential of teacher’s competencies in teaching children with special
educational needs. There was done the statistical analysis of the data.

The study involved 203 teachers in Marijampole County who work with children with
special educational needs. Empirical chapter includes the discussions about characteristics of
teacher competence; teachers* attitudes towards education of children with special educational
needs and teachers® professional developement in this area.

The main conclusions of the research:

1. Summary of the problems of teacher training highlights the fact that current changes in the life
of the whole Lithuania bring new requirements for teacher competence. In their opinion, there is
not enough to gain knowledge and to develope abilities and skills; teacher must be able to
change from the orientation to theoretical knowledge into practical aktivities that affect the child
and develope the ability to learn and to create.

2. Summary of the data of the research, according to the opinion of teachers who participated in
the survey, shows the lack of education quality; the educational environment is not conducive to
children with special needs neither phisically nor psychologically; education funding models so
far does not warrant a full quality of special education services, especially provided at secondary
schools.

3. According to the results of the research there could be said that educators‘ competence is
mostly developed in the field of co-operation, motyvation of students and their support. Teachers
cooperation is appreciable and developed at schools in different forms.

4. Analysis of the data of the research revealed the topical issues of education of children with
special educational needs. Teachers meet various difficulties, they especially lack knowledge and
abilities to organize the educational process for children with significant disability, organize
work with mentally retarded students and those who have significant speech and communication
disorders.

5. The analysis of the structural parts of teacher competencies shows that in the field of

educational process management teachers would prefer to develop their educational excellence;

60



the second choice is curriculum planning and development and the third choice is cognition and
acknowledgement of the student.

Keywords: competence, qualification, integration, inclusion, individuals with special needs.
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1 priedas
Gerbiami pedagogai. Esu Siauliy universiteto Socialinés gerovés ir negalés fakulteto
specialiosios pedagogikos magistratiros studijy magistranté. RaSau darbg tema ,,Mokytojo
kompetencija ugdyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéius vaikus. Siuo tyrimu siekiama atskleisti
pedagogy kompetencijy struktiirq ir jy plétojimo galimybes, ugdant SUP vaikus. Jiisy nuomoné

man labai svarbi, todél prasome nepraleisti nei vieno klausimo. I§ anksto dékoju.

Apklausa yra ANONIMINE
(vardo, pavardés Zyméti nereikia)

Zyméjimo pavyzdys X

Kiek Jums mety?

[J Daugiau negu 20 mety [ Daugiau negu 30 mety
[J Daugiau negu 40 mety [ Daugiau negu 50 mety
[J Daugiau negu 60 mety

Jus esate

[J Moteris [l Vyras

Koks Jiisy pedagoginio
darbo su specialiyjy poreikiy
vaikais stazas?

[J Daugiau negu 5 metai 7] Daugiau negu 10 mety
[J Daugiau negu 15 mety

Kuo dirbate?

[J Pradiniy klasiy mokytoju [1 Dalyko mokytoju

Jiusu kvalifikacija

[J Pedagogas(¢) [1Vyresnysis pedagogas(¢)
[J Pedagogas metodininkas(¢) [J Ekspertas (¢)

Kokia studiju forma jgijote
pedagogo kvalifikacija?

[J Dieninis skyrius [ Neakivaizdinis skyrius
[J Kvalifikacijos kélimo institutas
I S L T

Kaip jus keliate savo
kvalifikacija darbui su specialiuju
poreikiy vaikais?

[J Dalyvaudami konferencijose

[J Skaitydami naujausig pedagoging dalyking
literatiirg

[J Kvalifikacijos kélimo kursuose ir seminaruose
[J Mokydamiesi vieni i§ kity

Pedagogai gilina

[J Specialiosios pedagogikos Zinias
[J Psichologijos Zinias
[1 Metodikos Zinias apie ivairias naujoves

Dazniausiai mokykloje
organizuojami seminarai

[J Specialiosios pedagogikos
[J Psichologijos

pedagogams [J Dalykiniai
[J Autoriniai
[J Pasidalijant patirtimi
Kaip Jusy mokykloje [l Mokykloje organizuojami komandos nariy
plétojamas pedagogu susirinkimai ( juose suderinami vaiko ugdymo tikslai,
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bendradarbiavimas?

[0 Mokykloje organizuojami komandos nariy
susirinkimai ( juose suderinami vaiko ugdymo tikslai,
aptariamas ugdymo procesas, rezultatai, metodai)

[J Darbo, individualizuojant ugdymo programas,
ypatumai aptariami mokytojy dalykininky metodiniuose
susirinkimuose

[J Naudojami bendri dienorasciai (juose komandos
nariai, dirbantys su konkre€iu vaiku, gali trumpai fiksuoti
svarbiausius kasdieninius pastebéjimus, klausimus,
rekomendacijas)

[J Mokykloje naudojamos kitos bendradarbiavimo
formos (netiesioginé komandos nariy sgveika: mokykloje
jrengtas stendas, kur komandos nariai turi galimybe
palikti vienas kitam Zinutes su svarbia informacija)

Salygu mokymuisi
pritaikymas vaikams

1.Mokykloje sudarytos sglygos mokytis mokiniams su
judéjimo negale (pvz.: atitinkami pakilimai jvaZiuoti
veziméliu, platesnés durys, turéklai koridoriuose)

[J Taip [ IS dalies [J Ne

2.Klasése yra speciali jranga, suolai, kédés, kompiuteriné
technika nejgaliems vaikams

[J Taip [ IS dalies [J Ne

3.Mokykloje jrengtas ir veikia specialiosios
pedagogikos kabinetas

[J Taip [J I8 dalies [] Ne

4.Mokykloje veikia logopedo kabinetas

[J Taip [J I8 dalies [] Ne

5.Mokykloje veikia specialioji kiino kulttiros grupé
[J Taip [J IS dalies [] Ne

6.Mokykla apsirtipinusi vadovéliais, metodinémis
priemonémis specialiyjy ugdymosi poreikiy vaikams
[J Taip [J I8 dalies [] Ne

7. Mokyklos medicinos personalas pastoviai domisi
nejgaliyjy vaiky sveikata

[J Taip [ IS dalies [0 Ne
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Kaip manote, ar Jums pakanka Ziniy, mokéjimy ir jgidZiy, kad galétuméte

sékmingai dirbti su SUP vaikais? [vertinkite kiekvieng sritj.

UGDYMOSI APLINKOS Zinios Mokéjimai ir jgidZiai
KURIMAS = —
Pakanka Triksta Pakanka Triiksta

Pa.rmktl .tlnkamq sédéjimo ir 0 0 0 0
veiklos vieta
Garantuoti SUP vaiky

. e ey s e e s [] [l | [l
psichologinij bei fizinj sauguma
Kurti em.0c1ska1 Sl.ltllS 0 0 0 0
tarpusavio santykius
Le.ngval uzmegzti kontaktg su 0 0 0 0
vaiku
Biiti pakan¢iam Kito nuomonei 0 0 0 0
Tu.retl tevlg.lal.nas nuostatas SUP 0 0 0 0
vaiky atzvilgiu
Palaikyti teigiama emocinj
klimata klaséje - - - -
Mokéti jsijausti j vaiko
oy . . . _ [l [l | [l
iSgyvenimus, jo vidine biiseng
Suvaldyti savo neigiamas
emocijas, neprarasti O O O O
savitvardos
Biti kantriam (iSklausyti ir
biiti atlaidziam) dirbant su SUP | [] [] O B
vaikais

UGDYMOSI TURINIO Zinios Mokéjimai ir jgidZiai
PLANAVIMAS IR Pakanka Triiksta Pakanka Triiksta
TOBULINIMAS
Rengti modifikuotas programas | [ O O O
Rengti adaptuotas programas O O O O
Rengti individualias programas 0 0 0 0
Su(!al;ytl ugd.ym.o plana SUP 0 0 0 0
turin¢iam vaikui
Rengti papildomas mokomasias | [ 0 0 0
priemones
Fiksuoti SUP vaiky ugdymosi l
s U 0 U

poky¢cius
Integruoti vaikus, patiriancius
ugdymosi sunkumuy, i
aukstesnio lygio uzduociy O O O O
atlikima

. e . L. [
Diferencijuoti ugdyma klaséje [] O O
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Analizuoti pedagoginj procesa

O

Organizuoti gabiy vaiky
ugdymag

0

UGDYMOSI PROCESO
VALDYMAS

Zini

oS

Mokéjimai ir jgiidZiai

Pakanka

Triksta

Pakanka

Triksta

Organizuoti darbg klaséje su
keliomis grupémis pagal
skirtingas programas

Keisti visuomenés poziiirj  SUP
vaiky ugdyma bei integracijos
procesa

Formuoti teigiamas nuostatas
darbe su SUP vaikais pedagogu
bendruomenéje

Dirbti komandoje

Organizuoti komandas

Diplomatiskai spresti iSkilusias
problemas

Organizuoti turinéiy vaiky (
kurtumas, aklumas, fiziné
nagalia ir kt.) ugdymo procesa

Organizuoti darba su vaikais,
turinciais emociniy ir elgesio
problemu

Organizuoti darba su vaikais,
turincdiais nedideliy specialiyju
ugdymosi poreikiy (dél
specifiniy pazinimo sutrikimy,
nezymiy kalbos ir
komunikacijos sutrikimy ir kt.)

Organizuoti darbg su riboto
intelekto mokiniais

Organizuoti darbg su
sutrikusio intelekto mokiniais;
autizmo spektro sutrikimy
turiciais vaikais

Organizuoti darbg su mokinias,
turinciais vidutiniy ir dideliy
kalbos ir komunikacijos
sutrikimy

Organizuoti darba su vaikais i§
nepalankiy socialiniy aplinky

Organizuoti darba su vaikais,
turincdiais sveikatos problemuy,
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su vaikais turinciais
kompleksiniy sutrikimy ar
negaliy

Organizuoti gabiu vaiky
ugdyma

[]

0

MOKINIO MOTYVAVIMAS
IR PARAMA JAM

Zinios

Mokéjimai ir jgidZiai

Pakanka

Triiksta

Pakanka

Triiksta

Skatinti mokiniy motyvacija
mokytis

[]

[]

Atskleisti mokinio polinkius,
interesus

Skatinti vaiko saviugda

Skatinti mokiniy iniciatyvuma
ir savarankiSkuma

Skatinti vaiky kiirybiSkuma

[
(]
(]
[

Tinkamai deleguoti mokiniams
ivairias atsakomybes

(R AN S N

(A U R N

[ (RN (S A

[]

MOKINIO PAZINIMO IR
PRIPAZINIMO

Zinios

Mokéjimai ir jgiidZiai

Pakanka

Triiksta

Pakanka

Triiksta

Ivertinti mokinio vystymgsi,
pazintines galias, veikla

Identifikuoti mokinio
emocinius rySius ir ypatinga
nerimg

Atpazinti SUP moKiniy
poreikius ir suteikti pagalba

Atpazinti skirtinga mokiniy
poziiirj i mokymasi, kuriant
mokymosi galimybes

Identifikuoti iSimtinius atvejus,
kelianc¢ius grésme vaiko
sveikatai ir psichosocialinei
raidai

Pripazinti mokinio
individualuma, kaip vertybe,
laiduojanéia mokymosi
pazanga

MOKYTOJU
BENDRAVIMAS IR
BENDRADARBIAVIMAS

Zinios

Mokéjimai ir jgiidZiai

Pakanka

Triksta

Pakanka

Triksta

Organizuoti atviras pamokas

Itraukti tévus i aktyvuy
dalyvavima ugdymo procese

Bendrauti su SUP vaiky tévais

Organizuoti Sventes,
ekskursijas, parodas

BN SN0 .

O |\ &2 &

(] Inl .

BN SN0 . N
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Pasidalinti pedagoginémis

funkcijomis su Kitais O O O O
pedagogais, derinti jas
Derinti Kkity déstomy dalyky 0 0 0 0

perteikiamas Zinias

Isrinkite 3 gebéjimus, kuriuos Jisy nuomone
norétume plétoti sékmingam darbui su SUP
vaikais

[1 Udymo aplinkos kiirimas

[0 Ugdymo turinio planavimas ir tobulinimas
[1 Ugdymo proceso valdymas

[J Mokinio pazinimas ir pripazinimas

[J Mokinio motyvavimas ir parama jam

[J Pedagogy bendravimas ir
bendradarbiavimas

Kq patartuméte pedagogy rengéjams,
siekiantiems parengti mokytojus, gebancius

dirbti Siuolaikinéje mokykloje su jvairiy poreikiy

turindéiais mokiniais?

Dékojame uZ issamius ir nuosirdZius atsakymus!
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2 priedas
Tévy susitikimy su pedagogais daznumas (procentinis skirstinys) pagal AliSauskiene,

Miltenieng (2004)

17% 8%

35%

40%

O kiekwviena savarte W karta per menest

O karta per pusmety O karta per metus
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3 priedas

Subkategorija

Teiginiy skaicius

Empiriniy teiginiy

pavyzdziai

Praktikos pritaikymas 56

56

Suteikti kuo daugiau ir
jvairesniy praktiniy Ziniy,

praktika sieti su teorija

Bendradarbiavimas 12

GlaudZiai bendradarbiauti su
bendrojo lavinimo
mokyklomis

Bendrauti sumokytojais
praktikais

Atvykti | mokyklas pazitréti,
kaip i§ tiesy viskas vyksta, gal
pamatys savo klaidas

Siysti daugiau studenty i
mokyklas realiam darbui
Parodyti realiai kaip dirbti
(aiviras pamokas)

Daznai praktika btna

popiering, o ne reali

Aplinkos pritaikymas 6

Ruosti pedagogus dirbti su
realiomis sglygomis, kurios
yra mokyklose: i§ dalies be
priemoniy  tam  tinkamy
salygu, salygu.

Mokyklos turi biiti parengtos

priimti vaikus su negalia

Pedagogy kvalifikacija

rengimas 11

ir

Daugiau seminary ugdant SUP
vaikus

Parengti mokytojus dirbti su
SUP vaikais ne tik Siauliy

universitete, bet ir Kkitose
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aukstosose mokyklose

Gilinti dalyky teorines Zinias,
o ypac psichologijos,
neurologijos

Didesnj démesi skirti
gebéjimams taikyti mokslinio
tyrimo metodus

PlaCiau analizuoti specialybés
gebéjimus, kaip antai
adaptuoty programy rengimo,
nevienody gebéjimy ugdytiniy
mokymo modeliavimo

Skirti daugiau valandy
pedagogy ruoSimui su SUP

vaikais

Nuostaty formavimas 1

Mokyti pedagogus tinkamo
poziirio | SUP vaikus bei

visuomengs Svietimo politikos
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