SIAULIU UNIVERSITETAS
SOCIALINES GEROVES IR NEGALES STUDIJU FAKULTETAS
SPECIALIOSIOS DIDAKTIKOS KATEDRA

Specialiosios pedagogikos magistrantiiros studijy programa

Lina BalcCininiené

SUP TURINCIU MOKINIU UGDYMO(SI) KOKYBE INDIVIDUALIZAVIMO
ASPEKTU

Magistro darbas

Magistro darbo vadove —
lekt. dr.Rita Meliené

2010



Turinys

Magistro darbo SANTFAUKA .............ccciiieiie et 3
IVAAAS ..o 5
1 skyrius. SUP TURINCIU MOKINIU UGDYMO(SI) TURINIO INDIVIDUALIZAVIMAS
KOKYBES ASPEKTU ........coooiiiiiiiiiieieieie ettt s bbb 8
1.1. SUP turinéiy mokiniy ugdymo proceso kaita bendrojo lavinimo mokykloje....................... 8
1.2. Ugdymo turinio individualizavimo Kryptys ... 9

1.2.1. Ugdymo programos pritaikymas SUP turintiems moKiniams............ccccecvveveiieieeiesnennen, 12

1.2.2. Individualizuoty ugdymo metody taikymas pamokKOSe ...........ccecververirririieninieseenieeenies 14

1.2.3. Mokymosi aplinka ir motyvacijos stiprinimo galimybeés ..........c.cceverererirenisienieeresrieniens 20

1.2.4. SUP turin¢iy mokiniy pasiekimy ir paZangos VEIrtinimas ..........cccccverrervereerenneseesesinennens 24
2 skyrius. SUP TURINCIU MOKINIU UGDYMO(SI) INDIVIDUALIZAVIMO KOKYBES
VEIKSNIU RAISKA LIETUVIU KALBOS PAMOKOUJE ..........cccoooviviveiersieeeeieeeeeeeeeenen. 26

2.1, TYFMO METOUIKE .....eieeieeicieee ettt b bbbt 26

2.2. TYFIMO IMEIS .ottt e st e s te et e e be e s be et e eseesbeeseaneesneesaeennenreas 27
2.3. Adaptuoty lietuviy kalbos programy turinio analizé.........................ccccoiiiniii e, 27
2.4. Pedagogy ir SUP turin¢iy mokiniy veiklos stebéjimas lietuviu kalbos pamokose ............. 32
ISVAAOS ...ttt e E et b e Rt b e e bt e Rt e be e Rt e e beeaneeebeeenee s 43
REKOMENAACTJOS ...ttt bbbttt b bbbttt e s 44
LAEEIAtTIIA ... 45
YU [ 100>V Y ST UPRPPP 48
(o =T TP SO PP TSP PRTTR 50



MAGISTRO DARBO SANTRAUKA

Darbe atlikta teoriné inkliuzinio ugdymo sampratos, ugdymo(si) individualizavimo veiksniy
bendrojo lavinimo mokykloje analizé.

Iskelta hipotezé, kad pedagogai, individualizuodami ugdymo procesa, patiria sunkumy
jvairiuose ugdymo individualizavimo srityse, kurie lemia specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy
mokiniy ugdymosi kokybe.

Turinio (content) analizés ir struktiiruoto stebéjimo metodais buvo atliktas tyrimas, kurio
tikslas — atskleisti ir jvertinti ugdymo(si) individualizavimo veiksnius kokybés aspektu. Atlikta
kokybiné gauty duomeny analizé.

Tyrime dalyvavo 4 bendrojo lavinimo mokykly pedagogai, 4 specialiyjy ugdymosi poreikiy
turintys mokiniai. Buvo iSanalizuotos 4 adaptuotos programos.

Empirinéje dalyje analizuojamas adaptuoty programy pritaikymas individualiems mokiniy
gebéjimams ir poreikiams. ugdymo(si) turinio ir proceso individualizavimas. Vertinami ugdymo(si)
individualizavimo veiksniai pedagogo ir mokinio veikloje. Aptariami ugdymo(si) individualizavimo
teigiami ir neigiami aspektai.

Svarbiausios empirinio tyrimo isvados:

1. Lietuviy kalbos adaptuoty programy turinio analizés rezultatai parodé, kad programose triiksta
iSsamaus mokinio geb¢jimy ir individualiyjy poreikiy jvertinimo. Pedagogy keliami tikslai labiau
abstraktiis, orientuoti ] dalykiniy geb¢jimy ugdyma ir dalinai susij¢ su mokinio gebéjimais.
Ugdymo(si) turinys nederinamas su bendrojo ugdymo turiniu. Mokymo biidai ir metodai parinkti
labiau elementariis ir dalinai atitinkantys mokinio negalg. Galima teigti, kad dalinai
individualizuojamas ugdymo turinio pritaikymas specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems
mokiniams.

2. Pedagogy ir mokiniy veiklos stebéjimo rezultatai parodé, kad ugdymo(si) individualizavimo
veiksniy kokybés aspektai skirtingi. Mokiniy veikloje iSskirti Sie teigiami ugdymo(si) kokybeés
individualizavimo aspektai: mokinio savijauta, mokymosi aplinka. Ugdymo turinys dalinai atitinka
specialiyjy ugdymosi poreikiy turiniy mokiniy galimybes ir poreikius. Pedagogy veikloje isskirti
Sie teigiami ugdymo(si) kokybés individualizavimo aspektai: mokiniy motyvavimas, pazangos ir
pasiekimy vertinimas. Ugdymo proceso organizavimas ir mokymo metody taikymas dalinai atitinka
mokinio individualius geb&jimus ir ugdymosi poreikius.

3. Pasitvirtino hipotezé, kad pedagogai, individualizuodami ugdymo procesa, susiduria su
sunkumais rengdami programas specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams ir

jgyvendinami jas praktiskai, kurie lemia ugdymo(si) individualizavimo kokybe.



Esminiai  ZodZiai:  specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai, ugdymo

individualizavimas, adaptuota programa.



IVADAS

Tyrimo aktualumas. XXI amziaus pradzioje specialiyjy poreikiy tirin¢iy vaiky ugdymas
Lietuvoje jZengia ] nauja kokybinj raidos etapg. Integracija j Europos Sajungos politing struktiirg
kelia naujy uzdaviniy, skatinan¢iy permastyti nacionalines koncepcijas, jvertinti esancias situacijas,
nustatyti artimosios ir tolimosios ateities vizijg. Per pastaruosius metus susiformavo nauja
specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo realybé, kuri savo ruoztu kelia naujus probleminius klausimus.

Specialiyjy poreikiy vaiky integracija j bendrojo lavinimo mokyklas literatiiroje apibréziama
kaip kaitos procesas, skatinantis naujai pazvelgti ] visg ugdomajj procesa: ugdytinj, ugdytoja,
ugdymo priemones ir ugdymo turinj (Ruskus, 2002; Alisauskiené, Milteniené, 2004). Pakitusi
ugdomoji situacija pedagogus skatina keisti poziiirj j savo darba, ieSkoti efektyvesniy ugdymo
bidy, kitaip pazvelgti i savo, kaip ugdytojo, vaidmen;.

Misy Salyje atlikti naujausi tyrimai, kuriuose jau aptariami ne tik integracijos klausimai
nuostaty, vertybiy aspektu, bet ir gilinamasi j konkrecius integruoto ugdymo proceso reiskinius. Tai
yra, nagrinéjama ugdymo realybé: pedagogy kompetencija, ugdymo programy keitimas, mokymo
metodikos ir kt. (AliSauskas, 2001; Ambrukaitis, Ruskus, 2002). Kaip teigia J.Ambrukaitis, J.
Ruskus, akivaizdu, kad nauja mokymo kokybé bendrojo lavinimo mokykloje kalba apie naujy
mokymo metody kiirimo ir taikymo praktikoje biitinybe.

Daug klausimy kelia specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy integruotas ugdymas.
Tai liudija Labanauskienés (2003) atliktas specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymo kokybés aspektu
bendrojo lavinimo mokyklose tyrimas. Autorés teigimu, specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymo
kokybé bendrojo lavinimo mokyklose yra patenkinama ir priklauso nuo ugdymo turinio, metody,
programy individualizavimo, vertinimo ir kt. Apie darba heterogeninése grupése, pedagogine
sgveikg integruoto ugdymo sglygomis rasé ir Galkiené (2003, 2005).

Siuolaikiné §vietimo sistema sudaro salygas jvairiy gebéjimy mokiniams ugdytis pagal savo
galias. Tenkinant specialiuosius ugdymosi poreikius bendrojo lavinimo mokykloje, mokiniams
pritaikomas ugdymo turinys, parenkami jy poreikius ir galimybes atitinkantys metodai ir biidai.

Ugdymo turinio individualizavimas néra naujas reiskinys, taciau didele problema islicka
praktinis id¢jos realizavimas, jveikiant klititis (vaiko teigiamos mokymosi motyvacijos palaikymas,
alternatyviy mokymo metody taikymas, ugdymo programos pritaikymas, individualizuotas
mokymosi pasiekimy vertinimas ir t.t.).

Lietuviy kalba kaip mokomasis dalykas mokiniams tuo paciu metu yra ir pazinimo
objektas, ir pazinimo priemone. Lietuviy kalbos ugdymo pradinése klasése turinj sudaro ne tik
elementarios zinios apie gimtgaja kalbg, ne tik praktiniai klausymo, kalbé&jimo, skaitymo, raSymo

geb¢jimai, bet ir jvairaus pobiidzio socialinés ir kultiirinés zinios. Per gimtosios kalbos pamokas turi
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biiti remiamasi asmenine vaiko patirtimi, kity mokomuyjy dalyky Ziniomis, taip pat turimos Zinios
turéty buti nuolat gilinamos, jprasminamos, siejamos su kalbine mokinio patirtimi. SUP turin¢iy
vaiky mokymas(-sis) mokykloje orientuojamas ] prasmingg mokymasi, dalyvavimg pagal
galimybes bendroje ugdymo veikloje, sukuriant tinkamg ugdymo aplinkg, taikant veiksmingus
ugdymo metodus ir biudus bei visomis iSgalémis skatinant konkretaus mokinio pazanga,
garantuojant tam mokiniui vertingus ugdymo rezultatus ir jy kokybe. Mokytojui biitinas
visapusiSkas mokinio pazinimas, kuriuo remiantis galéty organizuoti jo ugdymg. Taip pat vercia
keisti pozitir] | savo darbg, ieskoti efektyvesniy ugdymo budy bei skatina mokytojy kiirybinguma,
lankstuma, derinant ugdymo turinio reikalavimus prie kiekvieno mokinio.

Alisausko, Ambrukaic¢io, Bagdono, Miltenienés, Ruskaus ir daugelio kity autoriy tyrimai
identifikuoja esmines Siandienos specialiyjy poreikiy turin¢iy vaiky ugdymo problemas: nelankstus,
vis dar ] negal¢ orientuotas mokymosi galimybiy vertinimas, nepakankamas mokymosi negaliy
turin¢iy mokiniy jtraukimas ] mokymosi veiklg klas¢je, nepakankama pedagogy motyvacija
individualizuoti mokyma ir t.t. Atlikty tyrimy duomenys rodo, kad mokymo individualizavimas vis
dar problema, kurig lemia daugybé veiksniy.

Tyrimo objektas. Veiksniai, lemiantys SUP turin¢iy mokiniy ugdymo(si) individualizavimo
kokybe.
Hipotezé. Pedagogai, individualizuodami ugdymo procesa patiria sunkumy jvairiuose ugdymo
individualizavimo srityse, kurie lemia specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymosi
kokybe.
Tyrimo tikslas. Atskleisti ir jvertinti ugdymo(si) individualizavimo veiksnius kokybés aspektu.
Tyrimo uzdaviniai:
1. ISanalizuoti mokslinéje literatiroje SUP turin¢iy mokiniy ugdymo(si) individualizavima
kokybes aspektu.
2. Aptarti adaptuoty bendryjy programy turinj ir jvertinti jy pritaikymg individualiems
mokiniy gebéjimams, Kokybiniais aspektais.
3. Atskleisti ugdymo(si) individualizavimo veiksniy kokybe SUP turin¢iy mokiniy ir
pedagogy veikloje.
4. Atlikti kokybing gauty duomeny analizg, ja apibendrinti ir pateikti iSvadas.
Tyrimo dalyviai. Tyrimas atliktas bendrojo lavinimo mokyklose. Jame dalyvavo 4 pradiniy klasiy
mokytojai ir 4 specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniai. Buvo atlikta 4 adaptuoty programy
dokumenty analizé.
Tyrimo metodologija ir metodai. Tyrime naudojami kokybiniai metodai: dokumenty analizé,

struktiiruotas stebéjimas.



Pagrindinés savokos
SUP- specialieji ugdymaosi poreikiai.
Intelekto sutrikimas — protiniy sugebéjimy nukrypimas nuo normos, sukeliantis elgesio, emocijy
bei socialinio prisitaikymo nukrypimus, apimantis protinj atsilikimg ir intelekto regresija (Bagdonas
A., 1995, p. 15)
Individualizavimas — tai principas, reiskiantis, jog ugdymo turinio démesys (standarty
reikalavimai, priemoneés (vadovéliai, kt.), mokymo, mokymosi, vertinimo metodai) pritaikomi taip,
kad atitikty skirtingus mokiniy gabumus, poreikius, polinkius, mokymosi stilius, tempg (greitj), kt.
savybes. (Siau¢iukéniené L., 1997, p. 62)
Specialiis mokymosi poreikiai — asmens poreikiai, kuriy sprendimas leidzia mokiniui veiksmingai

dalyvauti mokymo procese (Galkiené A., 2005, p.12)

Magistro darbo struktiira. Sj magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 2
skyriai, iSvados, naudotos literatiiros sarasas (46 Saltiniy), santrauka angly kalba, priedai. Prieduose

pateikiami stebéty pamoky apra§ymai. Darbo apimtis — 49 psl.



1 SKYRIUS. SUP TURINCIU MOKINIU UGDYMO(SI) TURINIO
INDIVIDUALIZAVIMAS KOKYBES ASPEKTU

1.1. SUP TURINCIU MOKINIU UGDYMO PROCESO KAITA BENDROJO
LAVINIMO MOKYKLOJE

Lietuvoje galiojantys teisés aktai apibrézia SUP turin¢iy vaiky teise bati ugdomiems
bendrojo lavinimo mokykloje ar ikimokyklinéje jstaigoje kartu su bendraamziais. Specialiojo
ugdymo paskirtis — padéti specialiyjy poreikiy asmeniui mokytis pagal gebéjimus, jgyti iSsilavinima
ir kvalifikacijg, jveikti socialing atskirtj. Specialiosios pedagoginés ir specialiosios pagalbos
paskirtis — didinti specialiyjy poreikiy asmens ugdymosi veiksminguma (Lietuvos Respublikos
Specialiojo ugdymo jstatymas). Taciau ne visos bendrojo ugdymo jstaigoS yra pasirengusios
kokybiskai ugdyti specialiyjy poreikiy turin€ius vaikus, nes tai reikalauja naujy didaktiniy
technologijy. Juk nejmanoma visus mokyti visko ir vienodai — vaikai dirba pagal skirtingas
programas, jiems keliami nevienodi reikalavimai, Kitaip vertinami jy pasiekimai. Pedagogams kyla
daug klausimy: kaip mokyti specialiyjy poreikiy turinéius vaikus, kaip organizuoti darbg klas¢je,
kai mokiniy poreikiai tokie jvairts (Meliené, RuSkus, ElijoSien¢, 2003). Daug klausimy kelia
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky integruotas ugdymas.

Siekiant specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo kokybés, mokytojui keliami nauji reikalavimai,
Jis turi i8siugdyti metodines kompetencijas, kurios suteikty galimybe veikti naujos kompleksinés
realybés salygomis. Siuolaikinés pamokos bendrojo lavinimo mokykloje reikalauja naujy mokymo
technologijy, kad darbas vykty sklandziai ir produktyviai, nes tradicinémis didaktikos veiklos
formomis ne visada patenkinami realieji ugdymo(si) poreikiai. Reikia naujy prieigy, mokymo
metody, jgalinan¢iy specialiyjy poreikiy mokinj tapti nepriklausomu ir aktyviau kontroliuojanciu
savo iSmokimo, pazinimo procesg (Meliene, 2003).

Siuolaikiné mokymosi paradigma susijusi su idéjomis, kurios nukreipiamos pedagoginiu
poziiiriu ] vaika, o ne i mokytoja. Jo problemy sprendimo metodas priklauso atradimy metodams, o
gerai zinomas jo principas ,,mokymasis veikiant“ nurodo, kad, norédami suprasti dalyko esme,
atrasti ko nors prasme, turime su tuo dalyku turéti asmeninj santykj.

Anot P. Jucevigienés (2000), mokymas realizuojamas per pedagogine saveika. Siuolaikiné
mokymo(si) paradigma akcentuoja mokytoja kaip terapeuta. ] mokytoja Zitirima ne tik kaip i puiky
mokymo proceso organizatoriy, bet ir kaip malonig visais atzvilgiais asmenybeg, kurios pagrindinis
ugdymo tikslas — sveikas vaiko vystymasis ir sékmingas mokymasis. Siuo poZiiiriu daug démesio
skiriama ,,mastymui iSlaisvinti“ ir mokymosi metodams pateikti. Mokinys turéty zinoti kaip

mokytis. Siuolaikiné mokymo(si) paradigma akcentuoja peréjima nuo mokymo prie mokymosi.
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Siuolaikiné mokymo(si) paradigma atsisako klasikinio pozifirio j mokyma, pagristo Ziniy
kartojimu, o akcentuoja kritinj mgstyma ir naujg poziiiri ] mokyma, kuris:
e sutelktas j besimokantj;
e realizuojamas per pedagogine sgveika;
e orientuotas ] mokiniy informacijos konstravima, o ne | mokytojo informacijos pateikima;
e akcentuoja bendradarbiavimg ir atradimus, mokymasi, savo veiklos vertinima, skatina kritinj

mastyma (Siaudiukénieng ir kt., 2006).

Siuolaikiné mokymo(si) paradigma nepateikia konkre¢iy metodiniy rekomendacijy
mokytojui, todel kiekvieno mokytojo uzdavinys — surasti kuo efektyvesnius biidus ir metodus, kad
mokiniai bendradarbiauty, iSmokty mokytis, kritiskai ir kiirybingai mastyti ir kt.

Siuolaikiné mokykla atvira jvairiy gebéjimy vaikams. Lygiy ugdymosi galimybiy, $vietimo
prieinamumo principai skatina ir jpareigoja ugdymo turinj ir metodus pritaikyti kiekvienam vaikui.
Todél bendrojo lavinimo mokyklose ugdomi jvairiy gebéjimy ir poreikiy vaikai, tarp jy ir turintys
specialiyjy ugdymosi poreikiy. Ugdydamiesi kartu su bendraamziais Sie mokiniai jgyja ir plétoja
socialinius geb¢jimus, o bendradarbiaudami ir aktyviai dalyvaudami ugdymo procese lengviau
igyja jvairiy kompetencijy, ziniy ir jgudziy. Taip formuojama mokinio savigarba ir skatinama
motyvacija mokytis. Ugdymas organizuojamas remiantis kiekvieno vaiko prigimtinémis galiomis,
rodant jiems démes] ir pagarbg, dziaugiantis laiméjimais ir pasiekimais, o mokytojo ir mokiniy
santykiai grindziami bendradarbiavimu. Mokytojai, ugdantys specialiyjy poreikiy mokinius, turi
orientuotis ] jy geb¢jimus, ugdymosi poreikius ir atitinkamai planuoti mokinio pasiekimus.

Taigi Siuolaikinis mokymas kei€ia poZitir; } mokymga ir mokymasi, atskleidZia nauja saveika

tarp mokytojo ir mokinio bei Zengia | naujg kokybinj raidos etapa.

1.2. UGDYMO TURINIO INDIVIDUALIZAVIMO KRYPTYS

Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2003) ugdymo turinys apibréziamas kaip
integruota ziniy, jgiudziy, gebéjimy, vertybiniy nuostaty sistema. O 1§ ugdymo turinio, kuris,
Vébraités (2003) nuomone, turi sutapti su besikeicianciais mokiniy poreikiais ir visuomenés
reikalavimais, isplaukia mokymo turinys.

Siuolaikinés didaktikos $alininkai j mokymo turinj Zvelgia i§ kity pozicijy — siekia jo
lakstumo ir sisteminio atsinaujinimo. Jy poZiliriu, mokymo turinys turi atitikti Siuolaikinius
mokymo(si) tikslus, remtis nauju pozitriu ] mokyma, jo santykiu su mokymusi bei mokytojo ir
mokinio sgveika.

Siekdami jgyvendinti Svietimo strategijos nuostatg — Kiekvieno besimokanciojo ugdymo

kokybe, turime juos mokyti saugioje, tinkamoje aplinkoje, t. y. aplinkoje, kurioje kiekvienas



besimokantysis biity ugdomas pagal jo galimybes, poreikius bei biity skatinamas lavinti savo
mastymg ir individualius geb¢jimus. Mokyklos bendruomené turi sudaryti mokiniams galimybe
dalyvauti bendroje veikloje su bendraamziais ir pasiekti kuo aukstesnés ugdymo(si) kokybés. Kaip
teigia G. Petty (2006), diferenciacija — tai prisiderinimas prie kiekvieno mokinio skirtybiy ir taip
uztikrinami visy mokiniy geri rezultatai.

Alisauskas (2002), Saugéniené (2004), Stulpinas (2005), Kiliuviené (2006) nurodo, kad
pedagoginé parama diferencijuojant ugdyma bus efektyvi, jei mokytojas i§ anksto atitinkamai
jvertins mokinio asmenybés bruozus. Mokymas, prasidedantis ugdytinio pazinimu, sudaro salygas
palegvinti jo mokymasi, suprasti jo elgesj. Stengiantis tiksliau diferencijuoti uzduotis, darbg
klas¢je, butina besimokancio vaiko asmenybe pazinti visapusiskai. Kadangi mokiniai iSsiskiria
poreikiais, gebé¢jimais, interesais, polinkiais ir mokymosi stiliumi, tai mokytojas j visg tai turi
atsizvelgti. Pasak Galkienés (2005), pazindamas ugdytinj pedagogas gali apgalvoti ir taikyti
diferencijuotos pedagoginés pagalbos formas, sudaryti optimalias salygas didaktiniam tikslui
pasiekti, koreguoti pazinting veikla.

Ugdymo individualizavimas — viena vidinio diferencijavimo salygy. Individualizuojant
mokiniy, turin¢iy specialiyjy poreikiy, ugdyma, ytatingas démesys telkiamas j tokius ugdymo
komponentus, kaip pozityvieji gebéjimai ir specialieji poreikiai. Remiantis pozityviaisiais
ugdytinio gebéjimais, ieSkoma alternatyviy ugdymo budy. Jie padeda nustatyti integruojancia asj
tarp bendrosios ir individualizuotos programos bei apsispresti dél individualizavimo lygmens.
Specialieji poreikiai jtvirtina ugdymo individualizavimo bitinybe. Jy pagrindu nustatomas
specialiosios pagalbos poreikis, pobiidis ir intensyvumas bei specialiyjy igiidziy formavimo
biitinumas. Specialieji poreikiai sudaro prielaidas ugdymo turinio kaitai (Galkieng, 2005).

Cor J. M. Meijer (2005) mano, kad, gerai planuojant ugdymg budinga tiksliai apibrézti
mokymo tikslus, mokymo veiksmus ir strategijas keliamiems tikslams siekti bei tikslius rezultatus,
ypa¢ mokiniy laiméjimy, vertinimo matus. Keliant tikslus, svarbu apgalvoti ugdytiniy elgsenos ir
mastymo biidus, kuriuos jie turi jvaldyti norédami pasiekti rezultata. Tokiu budu glaudziai susisieja
ugdymo tikslai ir turinys. Ugdymo turinj galima iSreiksti tikslais arba ugdymo tikslus ir uzdavinius
— turiniu (Stulpinas, 2005).

Daniel P. Hallahan, James M. Kauffman (2003), Beth Critchley Charlton (2007) teigia, kad
nejmanoma visiems specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniams kelti vienodus ugdymo tikslus ir
taikyti vienodas ugdymo programas, nes kiekvieno vaiko gebéjimai labai skirtingi. Specialiyjy
ugdymosi poreikiy mokiniams keliami ugdymo tikslai bei taikomos programos daZznai yra
platesnés.

Saugeéniené (2004) pagal akademinio turinio konstravimo biidg iSskiria tris programy tipus:

linijines, koncentrines ir integruotas (kompleksines). Linijinése programose laipsniskai pateikiami
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nauji sudétingesni dalykai. Pagrindinis tokiy programy principas — nuo paprasto prie sudétingo.
Labiausiai atsizvelgiama j tam tikro amziaus ugdytiniy ziniy suvokimo galimybes. Koncentrinése
programose kartojamos beveik visos tos pacios temos tik sudétingesne forma. Pagrindinis principas
- ugdymo turinys konstruojamas tam tikrais koncentrais, pirmiausia pateikiamas tam tikras ziniy
,,branduolys‘‘ pagal amziy ugdytiniui suprantama forma, véliau jis ,,apauginamas‘‘ vis naujais
sudétingesnés informacijos sluoksniais. Integruotose programose jungiamos skirtingy moksly
dalyky temos. Kiekvienas elementas i§saugo tam tikra savarankiSkuma, visi elementai pasizymi tam
tikru bendrumu, kuris laiduoja elementy sistemos vientisumg, suteikia sistemos pavidalg, tarpusavio
sgveika, keicia visus kintamuosius, pakitus bent vienam is jy. Integruotos programos prisilaiko tam
tikry principy: integracijos asies parinkimo, diferenciacijos ir integracijos optimalaus santykio,
tiksly dermés, mokymosi metody, formy ir biidy optimizavimo, lankstumo, nuolatinio programos
atsinaujinimo (Gudynas, 2007).

Turinys yra tai, ka mokinys turéty Zinoti, iSmokti, suprasti arba gebéti atlikti. Jis apima
faktus, bendrgji supratimg ir jgtidzius, kuriuos mokinys igis mokymosi aplinkoje.Turinys turéty buti
prasmingas, pagrjstas mokiniy poreikiais ir interesais (Perkauskiené, 2006).

Norédami biti teisingi miisy mokiniy atzvilgiu ir organizuoti mokymasi visiems mokiniams,
turime taip adaptuoti ugdymo turinj, kad jis atitikty visy mokiniy mokymosi poreikius. Mokytojai
diferencijuoja ugdymo turinj, kad nediskriminuoty mokiniy, mokydami tik rinkting grupe (tokius,
kurie geba iSmokti tai klasei ir tam amziui skirtg programa). Mokytojas suteikia mokiniams jvairiy
mokymosi galimybiy, kad biity patenkinti skirtingi jy mokymosi poreikiai. Taigi, ugdymo turinio
diferencijavimas yra adaptavimo procesas pagal skirtingus klasés mokiniy gebéjimus. Adaptuoti
ugdymo turinj mokytojai gali keisdami turinj, mokymo ir mokymosi bei vertinimo metodus
(Perkauskiené, 2006).

Siekiant specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy ugdymo(si) kokybés, reikia kad i§ esmés
visas darbas su Siais vaikais buity keiCiamas tenkinant individualius jy poreikius. Tuo tikslu
mokymo turinys, mokymo biidai ir metodai, mokomosios uzduotys, mokiniy vertinimo kriterijai
turi bti individualizuojami ir praktiskai realizuojami nepamirstant vaiko individualumo. Rengiant
individualizuotg ugdymo programg, nustatyti integruojamgjg asj, Kuri siety bendrosios ir
individualizuotos programos turinj ir sudaryti prielaidas bendrai mokiniy veiklai.

Ugdymo turinio individualizavimas ir diferencijavimas — tai ugdymo veiksnys, Kkuris
jpareigoja mokytoja rasti ry$j tarp mokinio mokymosi galimybiy mokymo turinio reikalavimy, kad
mokiniai gauty kiekvieno galias atitinkanc¢iy Ziniy. Kalbant apie specialiyjy mokiniy ugdyma
bendrojo lavinimo mokykloje, itin svarbios visos ugdymo individualizavimo kryptys: vaiko

teigiamos mokymosi motyvacijos palaikymas, nepakankamai iSlavéjusiy pazintiniy procesy
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ugdymas, negalés kompensavimas, taikant alternatyvius mokymo biidus, ugdymo programos
pritaikymas, individualizuotas mokymosi pasiekimy vertinimas ir t.t.

Todél kituose Sio darbo skyriuose iSsamiau jvertinsime kokybés aspektu keleta svarbesniy
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo individualizavimo sriciy: ugdymo
programos pritaikymas, Siuolaikiniy ir alternatyviy mokymo metody taikymas, mokinio teigiamos

motyvacijos palaikymas ir mokymosi pasiekimy vertinima.

1.2.1. Ugdymo programos pritaikymas SUP turintiems mokiniams

Programy sudarymas SUP mokiniams bendrojo lavinimo mokykloje néra naujas pedagogo
veiklos aspektas. Taciau Siandienos praktikoje pedagogas susiduria su daugybe teorinio ir praktinio
pobtidzio problemy, kurios nulemia ugdymo kokybe.

Kaip teigia Galkien¢ (2003), mokinio, turin¢io specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo
programos sagvoka yra nauja, gal todel neretai triiksta gebéjimy keliant tikslus ir uzdavinius dalyky
déstymui, sutrikusiy funkcijy lavinimui, specialiyjy veiklos strategijy mokymui.

Todél ir programos adaptavimg ar modifikavima kiekvienas traktuoja taip, kaip jam atrodo
priimtiniausia. Sudarinédamas tokias programas, atitinkancias vaiko poreikius, daznas pedagogas
nesinaudoja specialisty rekomendacijomis, programas kopijuoja nuo kity pedagogy rengty
programy. Nesidomi specialigja literatiira, kuri palengvinty darba, kaip ja sudaryti ir kaip pagal jas
dirbti.

Mokslinéje literatiiroje pateikiami Dabrisienés ir Narkevicienés (2002) suformuluoti
individualizuoto ugdymo programy specialiyjy poreikiy turintiems mokiniams sudarymo principai,
kurie glaudziai susij¢ vienas su kitu. Trumpai aptarsime $iuos principus.

Diagnostikos jvairiapusiSkumo principas leidZia realizuoti konstruktyvizmu paremtas
didaktines nuostatas. Sudarant individualizuoto ugdymo programa bitina atsizvelgti ne tik |
i§skirtines mokinio savybes, bet ir | asmenybe kaip visumg. Pedagoginéje praktikoje naudojami
pazinimo metodai ( steb¢jimas, eksperimentas, pokalbis, veiklos procesy ir rezultaty analizé, anketa,
testas) ne visuomet yra pakankami ir patikimi kalbant apie SP mokinj. Diagnostikos etape biitina
kity specialisty pagalba.

Integracijos aSies parinkimo bei integracijos ir diferenciacijos optimalaus santykio
prinCipas ne tik skatina mokinio socializacijos procesus kartu garantuodamas individualizuotq
mokymgq, bet ir padeda taupyti pedagogo laikq ( tikslus ugdymo formy, mokymo metody ir

priemoniy parinkimas). Sis principas lemia programos santykj su jprastomis ugdymo programomis
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ir padeda iSvengti paprasto programos pritaikymo SP mokiniui, mechanisSkai jg iSpleCiant ar
susiaurinant.

Tiksly dermés bei pedagogo litkesciy optimizavimo principo realizavimas ugdymo tikslus
leidzZia suvokti kaip abipusiy interesy tinklg, o veikloje kintantys pedagogo litkesciai téra pagrindas
veikimo strategijoms koreguoti. Konkre¢iy ir trumpalaikiy ugdymo tiksly formulavimas leis kurti
pozityvias elgesio su mokiniu strategijas, sudarys salygas nuolat derinti, koreguoti ir numatyti
naujas galimybes. Mokytojy ltikes¢iai dél specialiyjy poreikiy mokiniy daznai kyla dél jy pozitrio ]
SP mokiniy i$skirtinuma, jvairias ugdymo formas, $iy ugdytiniy integracijos procesus bendrojo
lavinimo mokykloje apskritai. Todél keiCiant $ias nuostatas, kartu bity brandinami teigiami
mokytojy lukesciai, rezultatyvi veikla duos teigiamy rezultaty, o tai sustiprins pozityvius likesc¢ius.

Tikslinés mokymosi aplinkos kiirimo principas ragina klaséje plétoti bendradarbiavimo
struktiiras, optimizuoti mokymo formas, biidus bei metodus. Mokomosios medziagos pertvarkymo ir
plétotés principas skatina taikyti jvairius biidus, remtis aiSkiomis atrankos, adaptavimo ir kt.
kriterijy sistemomis. Klaséje, kurioje mokysis SP mokinys, klimatas turéty buti maksimaliai
palankus. Klas¢je turéty vyrauti bendradarbiavimo struktiros. Batina priderinti ir fizing klasés
aplinkg. Parinkdamas SP mokiniui mokymo metodus, organizuodamas jo veiklg kartu su kitais
mokiniais, mokytojas turi nuolat ieSkoti ir bandyti. Renkantis bei adaptuojant ar modifikuojant,
jvertinti kiekvieng mokomosios medziagos elementa, bitina pagristai taikyti kriterijy sistema.
Tuomet argumentuotai jg galésime naudoti tam tikrai mokiniy grupei ar konkreciam vaikui.

Paramos principas jgalina ne tik mokykloje dirbanciy specialisty, bet ir pedagogo bei
mokiniy ir jy tévy, kity specialisty bendradarbiavimg. Nuolatinio pedagogo veiklos tyrimo principo
realizavimas leidzia garantuoti programos derme¢, lankstuma ir nuolatinj atnaujinima: ne mokykloje
dirbanc¢iy specialisty teikiamos pagalbos, mokykloje dirban¢iy zmoniy pagalbos, mokinio Seimos
paramos, klasés mokinio jtraukimo, dermé.

Programos sudarymo ir jgyvendinimo procesas remiantis S§iais principais sumazina
pedagogy jtampa, taip pat tampa aiSkesnis programos sudarymas, jos tikslai apibrézti, aiSkis
programos vertinimo kriterijai. Pageréja formaliis ugdymo rezultatai.

Vienas svarbiausiy mokymosi negaliy turiniy mokiniy ugdymosi poreikiy yra bendrojo
ugdymo programos pritaikymas. Galkiené (2001), Alisauskas (2001; 2003), Bagdonas,
Brazauskaité ir Gevorgianiené (2004), Dabrisiené ir Narkevic¢iené (2002) ir kt. akcentuoja batinuma
ne tik priartinti specialyjj mokyma prie bendrojo lavinimo mokyklos turinio, sudarant galimybe
mokytis bendrojo lavinimo mokykloje kuo daugiau specialiyjy mokymosi poreikiy turintiems
vaikams, taciau ir bendrojo lavinimo turinj priartinti prie vaiko mokymosi galimybiy.

Galkiené (2003) iskelia aktualig ir prieStaringai vertinamg mokymo individualizavimo

prioritety problema: mokiniy ugdymo turinio ir veiklos kokybinis ir kiekybinis diferencijavimas bei
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individualizavimas ar pavieniy mokiniy ir visos klasés ugdymo veiklos derinimas. Remdamasi
atlikto tyrimo duomenimis, autoré teigia, kad maziausias ugdymo efektyvumas yra tada, kai
planuojant dalyko turinj, orientuojamasi tik  specialiuosius mokinio poreikius, bet neatsizvelgiamas
1 visos klasés ugdymo tikslus ir individualizuotos programos ieSkoma mokymo(si) veiklos s3sajy
klaséje.

Ambrukaitis (2002), tirdamas adaptuotas lietuviy kalbos programas, pastebéjo, jog jvertinus
vaiko, turin¢io mokymosi problemy, pasiekimy lygj, aktualu konkretinti programos reikalavimus,
nurodyti, kg turi iSmokti mokinys. Bitina ryZtingiau lengvinti mokomaja programa, neperkraunant
jos mokiniui sunkiai suprantamais terminais, vengiant pavirSutiniSko gramatiniy sgvoky
formulavimo, nes mokinys, besimokantis pagal adaptuota programa, neprivalo pasiekti bendrojo
i$silavinimo standarty atitinkancio lygmens.

2009 metais parengtos ir iSleistos pradinio ugdymo bendryjy programy pritaikymo
rekomendacijos’. Sios metodinés rekomendacijos padés mokytojams kelti ugdymo tikslus ir
uzdavinius, paringti tinkamus ugdymo metodus ir priemones, pritaikyti bendryjy programy
reikalavimus individualiems mokiniy gebéjimams ir ugdymosi poreikiams.

Taigi, mokytojai, ugdantys specialiyjy poreikiy turin¢ius mokinius, turi orientuotis j jy

gebéjimus, ugdymosi poreikius ir atitinkamai parengti ugdymo programas.

1.2.2. Individualizuoty ugdymo metody taikymas pamokose

Individualizuoto ugdymo metodai iSlaiko tam tikrg pusiausvyrg tarp individualiy vaiko ir
bendry klasés poreikiy, uztikrina procesa, kurio metu diegiamos vertybés. Sie metodai taip pat
padeda ugdyti vaiky polinkius ir gebé&jimus.

2006 metais buvo parengtos ir iSleistos metodinés rekomendacijos bendrojo lavinimo
mokykly mokytojams, ugdantiems specialiyjy poreikiy turinius mokinius®. Siy rekomendacijy
tikslas, padéti mokytojui parinkti tinkamus pagalbos budus ir metodus, pagal negalés grupe. Jose
nurodomos atskiros negalés grupés, ugdymosi sunkumy turin¢iy mokiniy apibudinimas — ka gali
atlikti ir kas gali buiti sunku, atliekant jvairias uzduotis.

Lietuvos Svietimo reforma skatina mokykla perzitréti Siandien taikomus ugdymo metodus
bei skatina juos taikyti nauja kryptimi. Siuolaikinéje bendrojo lavinimo klaséje besimokantys

skirtingy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai sukuria situacija, kai mokytojui sunku klasikinés

! Pradinio ugdymo bendryjy programy pritaikymo rekomendacijos (2009).
2 Metodinés rekomendacijos bendrojo lavinimo mokykly pedagogams ugdantiems specialiyjy poreikiy mokinius (2006)
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didaktikos metodais organizuoti kokybiska ugdyma. Salia tradicinés didaktikos metody pastaraisiais
metais atsiranda nauji metodai, kurie labiau atitinka siuolaikinio ugdymao realybes.

Lyginant tradicinés ir naujos didaktikos metody jvairove matyti, kad klasikingje didaktikoje
vyrauja informaciniai (teikiamieji, reprodukciniai) metodai (Meliené, Ruskus, 2003; Kaffemanien¢,
2005), kur mokytojas vadovauja mokiniams, reikalaudamas tikslaus Ziniy atgaminimo; mazai
skiriama laiko problemy sprendimui, aktyviesiems mokymo(si) metodams. Mokiniai mazai
skatinami  kritiSkai mastyti bei savarankiSkai pasirinkti tinkamas mokymosi strategijas.
Siuolaikinéje didaktikoje didesnis démesys skiriamas vaikui, o mokytojas yra tik vaiko pataréjas,
padéjéjas. Mokiniui suteikiama daugiau galimybiy dominuoti pamokoje, skatinamas jo
kurybiskumas, atsakomybé uz atlikta darba, mokoma planuoti mokymasi pamokoje, jvertinti savo
atlikta darba.

Siandien bendrojo lavinimo mokyklos bendrosiose klasése susitinka skirtingas mokymosi
galimybes, tadiau vienodas teises siekti auk3¢iausio asmeninio rezultato turintys mokiniai. Si
salyga kelia naujus edukacinius tikslus ir reikalavima plétoti ugdymo technologijy sritj. Jie paliecia
vieng i$ strateginiy sri¢iy- mokymo metodologija.

Mokymo metoda, kaip tam tikrg mokytojo veiklos sistema, kurig taiko ne vienas mokytojas
ir ne viename dalyke, apibiidina Siaudiukiené, Stankevi¢iené (2002). Jy teigimu, metodas parodo
kaip mokytojas moko. Mokymo metodas jungia bendrg interaktyvia pedagogo ir ugdytinio veikla.

Anot Petty (2007), norédamas pasirinkti mokymo metoda ar mokymosi strategijg ir
planuodamas pamokoje lengvai pritaikyti jvairig veiklg, mokytojas turi Zinoti:

e kokie yra mokymo metodai,

e kokie Siy metody privalumai ir trukumai,
e kokiu tikslu kiekvienas jy taikytinas,

e kaip juos praktiSkai taikyti.

Mokymo metody jvairové — tai ir augantis mokiniy démesys, ir susidoméjimas, suteikiantis
mokytojams lankstumo iSspresti daugel; problemy, su kuriomis jie anksc¢iau ar veliau susiduria, ir
prisitaikyti prie nuolat kintan¢io mokytojo vaidmens.

J. Ambrukaicio ir J. Ruskaus tyrimas (2002) parodé, jog specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo
realyb¢je bitina kalbéti apie naujus mokymo metodus, kurie gali garantuoti specialiyjy poreikiy
vaiky ugdymo kokybe. Tradiciniai mokymo metodai nebetenkina realiy klasés ir vaiky poreikiy.
Mokymo metodai tyrimo rezultaty poZitiriu pasirodé esas esminis specialiyjy poreikiy vaiky
ugdymo problematikos klausimas.

Pasitelkus interaktyvius mokymo metodus, mokiniui sudaromos salygos dalyvauti
uzsiémimuose jvairiais darbo budais: su visa klase, grupiniuose ir individualiuose. Derinant Siuos

darbo biidus, jvairius metodus bei priemones, pasiekiamas didesnis mokinio savarankiSkumo darbo
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koeficientas bei lygis. Nauji rySiai tarp mokymo metody, biidy, priemoniy leidzia ugdytojui ir
ugdytiniui laisvai kurti, iSreiksti save tiek pedagogo, tick besimokanciojo veikloje. Mokymas ir
mokymasis tampa kiirybiniu procesu abiem dalyviams. Mokymo metody ir formy derinimas,
frontalaus, grupinio bei individualaus darbo kaita sudaro optimalias salygas visapusiskai
pedagoginei saveikai, ugdytiniy psichiniy funkcijy plétotei (Tereseviciené, M., Gedviliene, G.,
(1999); Geoff Petty, 2007).

Taciau Siuolaikinémis salygomis mokymo metodai turi ne tik padeéti teikti iSsamiy Ziniy,
formuoti praktinius geb¢jimus bei jgtidzius, bet ir mokyti savarankiSkai jgyti Ziniy, mokyti jgytas
Zinias interpretuoti, jomis remiantis spresti konkrecias problemines situacijas.

Tod¢l $alia tradiciniy metody atsiranda naujy, moderniy mokymo metody. Siuolaikiné
mokymo metody, padedanciy ugdyti gebantj bendrauti ir bendradarbiauti, kritiskai mastyti, spresti
problemas, savarankiskai mokytis asmenj, skalé tikrai plati. Ypac svarbis, ne tik jgalinantys geriau
isisgmoninti mokymo turinj, bet ir plétojantys mokiniy gebéjima kritiSkai mastyti, taikyti jgytas
Zinias tiek jprastomis, tiek naujomis sglygomis - aktyvaus mokymosi metodai.

Lietuvos pedagogai Bizys, Linkaityté, Valiukeviditté (1996), Jureviciuté, LekaviCius,
Galkuté, Motiejuniené (1998), Petrulyté (2001), Teresevic¢iené, Gedviliené, (1999) ir kiti apraso
daugybe iSradingy, netradiciniy mokymo metody, grindziamy humanistine psichologija ir
pedagogika, lavinanciy kiirybinj mastyma, aktyvuma, savarankiSkumg, skatinan¢iy bendravimg ir
bendradarbiavima.

Siandieninégje klaséje susitinka skirtingy akademiniy gebéjimy, skirtingy veiklos galimybiy
ir skirtingy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai. Susiformuoja heterogeniné¢ grupé, kurioje
iSrySkéja individualiy skirtumy ir poreikiy jvairove bei specialiojo ugdymo bitinybé. Tokioje
grupéje susikuria situacija, kai mokytojui, per trumpa pamokos laikg reikia patenkinti skirtingus
individualius poreikius.

Galkiené (2003, 2005), Juodaityté (2003), Meliené, Ruskus, Elijosiené (2003), Dabrisien¢,
Narkevic¢iené (2002), Kaffemaniené, Lusver (2004) pabrézia, kad vaiky, turinéiy specialiyjy
ugdymosi poreikiy sékmingas mokymas(is) heterogenin€je grupéje yra susijes ir su naujy
pedagoginiy technologijy bitinumu. Edukology nuomone, iskyla butinybé aktualizuoti jvairesnes
didaktines technologijas, akcentuojancias mokinio veiklg, bendradarbiavima, kiirybiniy gebéjimy
sklaida. Butina taikyti aktyvaus mokymosi biidus bei diferencijuoti mokymo metodus, kurie leisty
vienoje ugdymo erdvéje bendradarbiauti jvairiy akademiniy gebéjimy mokiniams.

Mokymosi humanizmas, kaip teigia Teresevi¢iené, Gedviliené (2003), tarsi suteikia
moraling atramg kiekvienam mokiniui. ,,Modernioji didaktika, kuri remiasi humaniskais ir
veiksmingais metodais, siekia kurti visiems palanky ugdymasi, nes jos tikslas ne priversti mokinj

paklusti, o stengtis jj sudominti, aktyvinti jo kiirybines ir darbines galias®.
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Siau¢iukéniené, Visockiené, Talijiniené (2006) pabrézia, jog Siuolaikiniai mokymo(si)
metodai yra orientuoti ] mokinj ir jo veiklag. Mokslininkiy teigimu, mokiniai turi biiti susipazing su
jvairiais mokymo(si) metodais, turéti savireguliacijos geb¢jimy ir juos sieti su mokymo(si) tikslais.
Edukologés nurodo Siuolaikiniams mokymo(si) metodams biidingus bruozus:

e Orientacija ] mokymasi,

e Sukuriama skatinanti aplinka, jgalinti veikloje remtis kuo gausesniais pojii€iais;
e Bendravimo ir bendradarbiavimo, savo veiklos jsivertinimo skatinimas;

¢ Individualaus mokymosi stiliaus atskleidimas;

e Kritinio mastymo, savarankiSkumo ugdymas;

e Pagalba mokytojui pazinti ugdytinius;

¢ Visy mokiniy savarankiskos mokymosi veiklos skatinimas;

e Mokiniy amziaus tarpsniy ypatumy atitikimas;

e Salygy ir stipresniy, ir silpnesniy mokiniy saviraiskai sudarymas;

e Mokytojo ir mokinio procesas yra kiirybinis procesas abiem dalyviams.

Aktyvaus mokymosi metodai — tai biidas pasiekti tikslg. Jie padeda mokytojams iSdéstyti
dalyko turinj taip, kad mokiniai jj lengvai jsisamoninty. Siuo atZvilgiu svarbu ne tik Ziniy
suvokimo, bet ir ty Ziniy panaudojimo aspektas. Mokantis aktyviais mokymosi metodais, jgyjama ir
Ziniy, ir gebéjimy (Aktyvaus mokymosi metodai, 1998).

Mokymasis bendradarbiaujant — vienas i§ aktyviy mokymosi btdy, skatinantis ir plétojantis
tolerancijg kito nuomonei, dialogg, pasitikéjimg savimi, atsakomybe. TereseviCiené, Gedviliené
(1999), Gedviliené, Beresnevi¢iené (2000) teigia, kad mokymasis bendradarbiaujant yra svarbus
mokiniy tarpusavio pozityviai sgveikai, gebéjimui kritiskai mastyti, rezultatyviam mastymui. Stoll,
Fink (1998) pabrézia, kad mokymasis bendradarbiaujant sudaro sglygas visiems mokiniams patirti
sekme, be to, padeda gerinti emocinj klimata.

Ambrukaitis, Ruskus (2002), Dabrisiene, Narkevic¢ien¢ (2002) ir kt. edukologai ypac
akcentuoja mokymosi bendradarbiaujant svarbg ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéius
vaikus. Dirbant grupémis skatinamas probleminiy klausimy kélimas, verbalizavimas, reflektyvus
mastymas, savitarpio pagalba, savarankiskas darbas. Teresevi¢ienés, Gedvilienés (1999) nuomone,
mokymasis heterogeninése grupése skatina ir gabiy ir menkesniy gebé¢jimy vaiky raida. Gabieji
mokiniai jgyja socialiniy gebéjimy, tokiy kaip lyderysté, komunikavimas, konfliktiniy situacijy
sprendimas. Neryztingesni jgyja pasitik€jimo aktyviai jsitraukdami j bendrg veikla.

Jasikeviciené, RupSiené¢ (1999) apibendrindamos daugelio mokslininky (D. Johnson, R.
Johnson, Smith, Arends, Lietuvoje — Bitino, Teresevicienés, Gedvilienés ir kity) nuomones, nurodo

tokius mokymo bendradarbiaujant teigiamus bruozus:
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e Mokymasis yra intensyvesnis;

e Derindami savo pozicijas mokiniai grupése geba priimti teisingesnius sprendimus ir i§vengti
klaidy;

e Pasiekiami geresni mokymosi rezultatai;

e Labiau pasitikima klaséje iSgirsta informacija, nes ji geriau apsvarstoma;

e Stipréja mokymosi motyvacija, formuojasi teigiamos nuostatos mokymosi atzvilgiu;

e Vystomos kognityvinés mokymosi strategijos;

e Skatinamas vaiky draugiSkumas, tolerancija, pagarba skirtingg socialine patirt] turintiems
nariams bei savigarba;

e Mokymosi grupelémis patirtis perkeliama j kitas gyvenimiskas situacijas, taigi, tai, kas
iSmokta mokykloje, padeda tvarkyti asmeninj gyvenima uz mokyklos sieny;

e Jgyjami tokie socialiniai mokéjimai kaip diskusijy kultiira, argumentavimas, sprendimy
priémimas;

e Palankesnés salygas jvairiy tipy mokiniams;

e Efektyvesnis mokymuisi skirto laiko i$naudojimas;

e Geresnés salygos skirtingy etniniy grupiy ir nejgaliyjy vaiky integracijai, maz¢ja neigiamas
nusistatymas ir stereotipiska samprata;

e Mokytojams maloniau mokyti.

Siuolaikiniy netradiciniy mokymo metody sarasas ilgas. Siaudiukéniené, Visockiené,
Taljjtiniené (2006) Siuolaikinius mokymo metodus siiilo klasifikuoti pagal mokiniy veikla, kurig jie
atlieka, mokydamiesi $iais metodais. Mokslininkés skiria penkis metody tipus: skaitymo, raSymo,
klausinéjimo, bendradarbiavimo ir jungiangius jvairias veiklas. Si klasifikacija galbiit neapima visy
esamyjy Siuolaikiniy mokymo(si) metody, taciau, ja remiantis kiekvieng metoda galima priskirti

kuriam nors tipui.
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1 lentelé

(pagal L. Siau¢iukéniené, O. Visockiené, P. Talijinien¢, 2006, p. 16)

Siuolaikiniy mokymo(si) metody klasifikacija

Skaitymo RasSymo Klausinéjimo Bendradarbiavimo | Jungiantys
jvairig veikla
Mokausi Kryzminé Klausiamieji Kompozicija; Raktiniai
raidziy; diskusija; zodziai; Abipusis mokymas; | terminai;
Mano zodziy | Nebaigti ,Stori‘ ¢ ir Diskusija; ZNI;
sgsiuvinis; sakiniai; ,ploni‘¢ Debatai; Akvariumas;
Paskutinis Zodziy klausimai; Sakyk ir Klausyk; Situacijy
zodis zemélapis; 6W; Apskritas stalas; zaidimas;
priklauso Tinklo Klausimy Kampai; Minciy lietus;
man; nérimas; ramuneé. Mokymasis Ledlauzis;
Teksto Piramidés grupémis. Minciy ezys;
Zyméjimas; istorija; Testai;
,,IStesta‘* Penkiaeilis; Interviu;
paskaita; Laisvas Inscenizavimas;
Dviejy pusiy | raSymas; Zaidimai;
dienorastis. RaSymo Atvejo analizg;
procesas. Autoriaus kéde;
Savoky
Zzemélapis;
Klausimai ir
uzZuominos;
Sutarciy
sudarymas;
Projektas.

Pastaryjy mety tyrimai (Ambrukaitis, RuSkus, 2002; Ambrukaitis, Ruskus, Bagdonieng,
Budriené, 2003; Milteniené, 2006) rodo, jog specialiojo ugdymo realybé ( ypac bendrojo lavinimo

mokykloje) yra problematiSka, reikalaujanti jdémaus ir geranoriSkai kritiSko démesio laikmecio

v W —
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darbo grupiy projektinés veiklos pagrindu paskelbti darbai rodo, jog suaktyvéjo naujy mokymo ir
mokymosi metody, pasiekimy vertinimo buidy paieska. Tai nauji zenklai, liudijantys apie tai, jog vis
daugiau démesio teikiama integruotai ugdomy mokiniy mokymo kokybei.

Mokymo metody jvairové mokytojy darbui teikia paskatg ir malonumg. Skirtingais metodais
lavinami skirtingi mokiniy jgudziai. Aktyvieji mokymo(si) metodai suteikia mokiniams galimybe
buti aktyviems bei pasiekti geresniy mokymosi rezultaty, skatina mokiniy susidoméjimag
mokymu(si), gerina emocinj klimatg ir kelia mokymosi motyvacija.

Kadangi, pagrindinis pedagogo uzdavinys yra ugdyti jvairiapusiS§kg zmogy, o ne vien
perteikti jam Zinias, todél ugdymo metodai yra ne maziau svarbiis pedagoginio darbo veiksniai nei
ugdymo turinys. Ugdymo metodai padeda pasiekti ugdymo tikslus ir uzdavinius. Dirbant su
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iais mokiniais, svarbu iSnaudoti Siuolaikinius mokymo

metodus, nes jprasti mokymo metodai nepadeda skleistis mokinio individualybei.

1.2.3. Mokymosi aplinka ir motyvacijos stiprinimo galimybés

Siuolaikinis mokymas daug démesio skiria mokymo(si) aplinkai, kuri suprantama gerokai
placiau nei individuali mokinio mokymosi erdvé. Mokymosi aplinka — tai ne tik fiziné erdve ir
mokymuisi naudojami daiktai, bet ir psichologinis klasés klimatas, pedagoginé mokytojo ir mokiniy
saveika, mokymosi gebéjimai ir patirtis ir kt. Mokymosi aplinka — dinamiska ir kintanti. Kaip teigia
Jensen (2001), tinkama mokymao(si) aplinka atlieka 25% mokytojo darbo.

Mokymuisi palanki aplinka:
e Skatina teigiamg mokinio poZiiir] ] mokymasi, } mokykla;
e Gerina mokytojo ir mokinio tarpusavio santykius;
e Ugdo mokinio mastymag, iSradinguma, smalsuma;
e Sukuria saugumo jausma.

Jeigu norime, kad aplinka daryty teigiama poveikj, reikia nuolat riipintis psichologiniu
klasés klimatu, vaizdinémis bei mokymosi priemonémis, s€dimy viety iSdéstymu, Svara bei tvarka
klaséje. Daugel;] mokymosi aplinkos elementy mokytojas gali lengvai keisti, atsizvelgdamas |
konkrecius ugdymo tikslus, situacija. Tuomet mokiniai aktyviau domisi mokymusi, skatinamas jy
savarankiSkumas. Teigiamg poveiki mokiniy mokymuisi daro pamokos, organizuojamos
netradicinéje aplinkoje: ekskursijos, pamokos mokyklos kieme, netoli mokyklos esanciose jstaigose
ar panasiai.

Klasés aplinkos kiirimu ir atnaujinimu turéty riipintis ne tik mokytojas, tai puikiai gali daryti

iIr mokiniai, vadovaujami mokytojo. Mokiniai galéty puosti savo darbeliais bei pieSiniais,

20



kolektyviai arba individualiai parengtomis vaizdinémis priemonémis, leidZziamu sienlaikra$¢iu ir kt.
Svarbu pratinti mokinius riipintis savo mokymosi aplinka. Saugi, patogi ir patraukli klasés aplinka
padeda mokiniams mokytis.

Mokytojui, siekian¢iam jgyvendinti Siuolaikinius mokymo tikslus, orientuotus |
konstruktyvaus mokymo(si) paradigma, svarbu sukurti palankias mokymo(si) ir tiksly realizavimo
aplinkas, kurios nebuvo akcentuojamos tradicinéje mokymo paradigmoje. Siau¢iukienés ir kt.
(2006) nuomone, mokytojas, sickdamas ugdymo tiksly, yra visiskai laisvas kurti mokymosi aplinka,
atsizvelgdamas ] realig situacijg: mokiniy poreikius ir galimybes, paties savo geb&jimus, savybes ir
Kt.

Mokytojo vadovavimas kaip veiklos funkcija yra svarbus kuriant mokymosi aplinkas,
kadangi ir mokymosi aplinkos sampratoje, ir mokytojo vadovavimo ypatumuose iSryskéja Sie
aspektai:

e Tikslo siekimo ir realizavimo;

e Siekimo suburti klas¢ kaip grupg ir palaikyti jos bendradarbiavimo dvasia;
e Mokiniy aktyvumo;

e Motyvacijos.

Apibendrinant galima teigti, kad mokymo(si) aplinka — tai erdvé, kurioje mokomasi
padedant jvairioms mokymosi priemonéms, metodams ir biidams, naudojantis jvairiais informacijos
Saltiniais, jgyjama ziniy, geb¢&jimy ir vertybiy. O saugioje ir laisvoje aplinkoje skatinamas
bendravimas, ugdomas kirybiSkumas, skatinamas teigiamas poZiliris | mokymasi, mokymosi
motyvacijg. Mokytojui mokinio motyvacija svarbi, nes ji gali biiti ir tikslas, ir priemon¢ siekti
mokymo tiksly.

Mokytojas tiesiogiai jtakoja mokiniy mokymasi, gyvenimg mokykloje. Neretai
mokytojas yra siektinas mokinio idealas, todél mokinio noras mokytis gali priklausyti nuo
mokytojo. Pastarojo pastangos, supratingumas, patarimai, pagalba, kirybiSkumas, bendravimas gali
suformuoti teigiamas nuostatas mokymosi atzvilgiu, o tai skatina norg mokytis, kelti sau tikslus.
Todeél, kuo mokytojas labiau supras ir norés padéti mokiniui, tuo geresniy rezultaty pasieks
stiprindamas mokymosi motyvacija.

Galimi mokymosi motyvacijos stiprinimo biidai:

e Tikslingas mokymosi proceso organizavimas. . Pamokoje mokytojui biitina i$sikelti
kiekvienos pamokos tikslus ir uzdavinius, tikslingai panaudoti pamokos laikg, parinkti mokymosi
turinj, artimg vaiko poreikiams, kiek galima jdomesn; (G.Urbonien¢, D.Cholodnikovaite, 2005 m.).
Biitina labai gerai apgalvoti pamokos etapus. Svarbiausi pamokos etapai:

- 1 etapas- suzadinti mokiniy norg pazinti, mokytis, domeétis, patraukti démesj, smalsuma.

Tam labai tinka netradicinés pamoky pradzios (rebusai, kryziazodZiai, raktazodziai, laiptazodziali,

21



trumpa teksto inscenizacija, mjslés, pinklés, minklés, patarlés, priezodziai, pasakos, loginés
uzduotys ir t.t.). Jei mokytoja nuteikia vaikus pamokai, tai ir parengimas temai mokytis bus geras.

- 2 etapas- suzadinti visus penkis zmogaus pojucius informacijai gauti ir suvokti, kad galéty
susidaryti vaizdinys, pagrindinés pamokos sgvokos, susieti naujg informacijg su jau turima, sukurti
situacijas, kad naujg medziaga galéty panaudoti praktiSkai. Tradicinis mokymo budas ar naujy
priemoniy (kompiuteriy, vaizdajuos¢iy ir kt.) jjungimas j mokymosi procesa neduos tokio rezultato,
kaip tai padaryti gali jvairiy dalyky mokymo efektyvumas (J.Pikiinas, A.Palujanskiené, 2000).
Mokytojas, zinodamas mokiniy protiniy ir jausminiy galiy panaudojimo ir skatinimo galimybes,
gali sukurti mokymuisi palankig atmosfera: ,,Mokytojai norédami padidinti mokymosi
sékminguma, turéty, viena vertus, suasmeninti déstyma, jjungdami savo emocijas, antra vertus,
nereikalauti besalygiskos tylos ir klusnumo* (Pikiinas, Palujanskien¢, 2000, p. 49). Kad veikla biity
tikslinga, mokytojas mokomaja medziagg mokiniui turi pateikti taip, kad mokiniai turéty galimybe
atrasti déstomos medZziagos esme¢. Mokytojas turi daug zinoti apie jvairius galimus mokiniy
santykius su mokomaja medziaga, kad galéty buti mokiniy atradimy vadovu (N.M.Grandstad, 1996
m.). Inovatyvus (Siuolaikiskas) mokytojo poziiiris ] mokymasi mokiniui suteikia subjekto vaidmen;j
ir jgalina jj mokytis. Prioritetas turéty buti teikiamas tokiems mokymo ir mokymosi badams, kurie
padéty savarankiSkai aiSkintis, atrasti, vertinti ir kurti, diskutuoti ginant savo poziiirj, skatinty
mokinius nuolat apmastyti savo mokymasi, pazinti save kaip besimokantjjj, suvokti individualius
poreikius, susiformuluoti savo mokymosi tikslus ir planuoti veiklg taip, kad juos pasiekty.

e UZduoties atlikimo tikslus formulavimas. Mokytojui biitina tiksliai paaiSkinti, ko jis
nori 1§ mokinio, kg, kaip ir kodeél Sis turi atlikti. Jeigu mokytojas nepaiso tikslumo ir nesuteikia
informacijos, mokiniai mokosi pras¢iau, nes nezino, ko i§ jy laukiama, nenoriai imasi darbo, gali
patirti nerima del galimos uZduoties atlikimo nesekmes. Todel tiksly i$sikélimas yra biitinas siekiant
organizuoti tikslingg mokiniy veiklg. Pedagogas neturéty pamirsti, kad keliant mokymosi tikslus
bitina, kad mokinys dalyvauty, pats bandyty juos iSsikelti. Susikurti trumpalaikiai tikslai padeda
sékmingiau atlikti uzduotj nei ilgalaikiai tikslai.

e Aktyviyjyu mokymo metody taikymas ir juy kaitaliojimas pamokose.

Mokiniai nepriprate ilgai dirbti, greitai pavargsta akys, rankos, nusilpsta démesio
koncentravimas, todé¢l biitina kaitalioti veikla, naudojant jvairius mokymosi metodus. Aktyvieji
mokymo metodai — tai efektyvis budai pasiekti uzsibréztg ugdymo ir ugdymosi tikslg. Jie padeda
mokytojams pateikti dalyko turinj taip, kad mokiniai jj lengviau jsisgmoninty jprasmindami ne tik
ziniy suvokima, bet ir ty Ziniy taikymo aspekta. Aktyvieji mokymo metodai pamokoje skatina paciy
mokiniy veikluma, jy démesj, norg ir sugeb¢jima dirbti.

Aktyvieji mokymo metodai — tai pedagogo jrankiai, kuriais mokytojai naudojasi siekdami

padéti mokiniams jsitraukti ] veiklg. Jie padeda mokytojams iSdéstyti dalyko turinj taip, kad
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mokiniai jj lengviau jsisgmoninty, kad daugelj dalyky atrasty patys, kad ugdyty(si) kritiSkg
mastyma. Mokantis aktyviais mokymosi metodais jgyjama ir ziniy, ir gebéjimy (Aktyvaus
mokymosi metodai, 1998, p. 8). Svarbu sudominti mokinius, kad mokymosi procesas biidy jdomus,
patrauklus, sglygojantis tolimesne veiklg. Taikant aktyviuosius mokymo metodus pedagogai turi
gebeti kelti klausimus, padéti mokiniams iSmokti vesti derybas. Mokytojai privalo gebéti
kontroliuoti klasg. Jie turi mokéti bendradarbiauti su mokiniais, kai dél to, ko mokomasi, galima
ginCytis. Mokytojai turi buti lankstlis, mokéti apibrézti mokymosi tikslus ir leisti mokiniams
patiems atrasti, kaip mokytis. Svarbu, kad vaikai jaustysi laimingi, greitai nepavargty, o mokymasis
bty lyg zaidimas.

e Zodinis ir rasytinis pagyrimas-mokiniy Ziniy jvertinimas. Motyvacija yra gyvybinis
mokymosi elementas, todé¢l ,,labai svarbu suprasti, kaip mokiniy motyvacija siejasi su vertinimu,
savigarba ir griztamuoju ry$iu® (Cesnavigiené, 2006, p. 227). Vaiko noras mokytis sustiprés, kai
mokykloje jam malonu ir jauku, kai jis nepavargsta ir biina darbingas, per pamokas patiria s¢kme ir
bendradarbiavimo dZiaugsmg. Baimé gauti bloga ivertinimg — tai ne priemoné, skatinanti mokinj
geriau mokytis: ,,Pagyrimas yra lengviausias ir natiiraliausia motyvaciné¢ priemoné, prieinama
mokytojui* (Gage, Berliner, 1994, p. 296). Toks socialinis pritarimas yra stiprinanti priemon¢ ar
paskata norimo mokinio elgesio kartojimui. Mokiniams labai svarbus mokytojo zZodinis pagyrimas,
nes griztamasis rySys suteikia mokiniui socialinj patvirtinimg ir vaikas jauciasi saugesnis, mokytojo
pastebétas ir jvertintas (D.Cesnavi¢ien¢, 2006 m.).

e Mokytojo ir mokiniy santykiy stiprinimas. V.Rajeckas teigia: ,,Mokymosi s¢kmg, jo
lavinamaja ir aukléjamaja galia, taip pat ir teigiamo poZiiirio ] mokymasi ugdymo sékme paprastai
lemia pats bendravimas, teigiama mokytojo ir mokiniy sgveika jy bendroje veikloje* (Rajeckas,
1997, p. 101). Geri santykiai tik stiprina tarpusavio pasitikéjimg ir supratimg, todél svarbu, kad
mokytojas stengtysi bendrauti, suprasti, padéti vaikui ir neZeminty jo. Mokytojas mokiniui turi biiti
,regimu ir veikianéiu pavyzdziu, su kuriuo galima bendrauti.

Anot Petty (2007), tiek patyre, tiek ir nepatyre mokytojai motyvacijg laiko svarbiausiu
efektyvaus mokymosi veiksniu. Sunkiausias mokytojo uzdavinys yra jkvépti mokiniams norg
mokytis. Jei mokiniai nenorés mokytis, jie beveik nieko ir neiSmoks. Jei mokytojai mokés
motyvuoti mokinius, tai galés smarkiai pagerinti jy iSmokimo lygj. Petty (2007) nurodo Siuos
motyvacijg skatinancius veiksnius:

o Sékme;

e Tikslingumas;

e Malonumas;

e Paskatinimas;
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o Tikslai.

Jeigu norime, kad mokinys pasiekty geriausiy rezultaty, turime uztikrinti $iuos penkis
veiksnius. Motyvacijg taip pat veikia mokinio poziliris j mokytoja ir ] mokymasi, todél reikia
skatinti aktyvyji mokymasi ir kurti abipusj rysj.

Ypac didele reik§me turi pagyrimas, mokinio pastebéjimas, kai jis atlicka darbg gerai ar bent
stengiasi jj atlikti. Pagiriamasis zodis turi labai didelg ir svarbig reikSme stiprinant specialiyjy

ugdymosi poreikiy mokiniy motyvacija.

1.2.4. SUP turin¢iy mokiniy pasiekimy ir paZzangos vertinimas

Mokiniy specialiojo ugdymosi poreikiy tenkinimo kokybe rodo realis mokymo(si)
pasiekimai. Kiekvienos pasiekimy vertinimo sistemos tikslas turi biti mokiniy tobuléjimas.
Vertinimas turi teikti informacijg apie svarbias mokymo(si) dimensijas — ugdymo(si) poreikius,
iSmokimo spragas ir kt., kuriomis planuojama mokymo(si) perspektyva.

Siau¢iukiené, Dabrigiene, Norkeviciené ir daugelis kity autoriy teigia, kad bet kurios veiklos
efektyvumg lemia teigiami sékmés motyvai. Vertinimas, atitinkantis mokinio pastangas, didina
mokymosi motyvacijg, pasitikéjimg savimi, gerina savijauta.

Esminj specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy pasiekimy vertinimo ypatumg iSryskina
Galkiene¢ (2003). Jos nuomone, pagrindinis jprastai besimokanciy ir specialiyjy ugdymo(si)
poreikiy turin¢iy mokiniy pasiekimy vertinimo bruozas turéty biti jgyty ziniy, gebéjimy atitikimas
individualizuotos programos reikalavimams. Nors specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintiems
mokiniams keliami mazZesni, lyginant su kitais, mokymo turinio jsisavinimo reikalavimai, taciau
gana dideli jiems patiems. Autorés nuomone, tai neisSskiria jy i8 kity, tik skatina siekti kuo geresnio
asmeninio rezultato. Be to, pasak autorés, svarbu, kad mokiniy, ugdomy pagal skirtingo lygio
programas, zinios ir geb¢jimai biity vertinami ta pacia vertinimo sistema, kuri taikoma visai klaset,
taciau neakcentuojant iSsilavinimo lygmens.

Mokiniy ziniy, pasiekimy vertinimas — neatsiejama mokymo ir mokymosi dalis. Vertinimas
teikia mokytojui vertingos informacijos apie mokinio daromg pazanga (ar patiriamg mokymosi
nes¢kme) ir ugdymo programos veiksminguma. Jis leidzia mokytojui daryti esminius sprendimus
apie programos turinio diferencijavimg specialiyjy poreikiy turintiems mokiniams. Kadangi
mokiniy gebéjimai labai skirtingi, svarbu rasti tinkamg pusiausvyrg tarp individualiy poreikiy ir
keliamy reikalavimy. Vertinimas gali atlikti svarby vaidmen;j tiek nustatant potencialias mokinio
galimybes, tiek fiksuojant jo padaryta ar daroma pazangg. Taigi vertinimas yra svarbiausias

dalykas, padedantis suderinti mokinio mokymasi ir ugdymo programa.
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Svarbu | vertinimo procesg jtraukti ir mokinj. Sistemingas ir nuoseklus pasiekimy
analizavimas, problemy aptarimas drauge su mokiniu didina mokymosi motyvacijg ir suteikia
mokiniui galimybg aktyviai jsitraukti ] mokymosi procesa.

Kad mokinio pasiekimai ir poreikiai, turimy ziniy ir jgtidziy jvairové bity atspindéta kuo
detaliau, svarbu taikyti jvairias vertinimo strategijas. Anot Dudzinskienés (2008), vertinamoji
informacija apie mokinj gaunama jvairiais budais:

e mokytojo atlickamas steb¢jimas;

e mokytojo pateikiamy uzduoéiy atlikimas;

e standartizuotieji testai;

e saves vertinimas;

e bendraamziy vertinimas;

e kita.

Ugdydami jvairiy geb¢jimy mokinius, mokytojai siekia kiekvieno mokinio asmeninés
kompetencijos tobulinimo ir geros visy ugdymo dalyviy savijautos, sékmés bei pagarbiy tarpusavio
santykiy. Jtraukdami jvairiy gebéjimy mokinius j bendras kasdienines situacijas tenkina vieng
svarbiausiy zmogaus poreikiy — priklausymg grupei ir bendruomenei, taip sudarydami sglygas
vertinti skirtybes, kickvienam jgyti pagarbos mokytojy ir mokiniy akyse bei ugdo pasitikéjimag vieni
kitais (Dudzinskiené, 2008).

Pakitusi ugdomoji situacija pedagogus vercia kitaip pazvelgti i specialiyjy ugdymosi
poreikiy mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimg bei taikyti jvairias vertinimo strategijas.
Vertinimas yra neatsiejama mokymo ir mokymaosi dalis, kuri didina mokymosi motyvacijg ir jtakoja

ugdymo(si) kokybe.

Apibendrinimas

1. Siuolaikinis mokymas kei¢ia pozitiri j SUP turinéiy mokiniy ugdyma(si), atskleidzia
naujg sgveika tarp mokytojo ir mokinio bei Zengia | nauja kokybinj raidos etapa.

2. Ugdymo(si) individualizavimo procesa lemia veiksniy kompleksas: individualus
vaiko pazinimas, ugdymo turinio pritaikymas, ugdymosi aplinka, biidy ir metody
parinkimas, pasiekimy vertinimas. Visi §Sie veiksniai lemia SUP turin¢iy mokiniy
ugdymo(si) kokybe.

3. Ugydmo turinio individualizavimas jpareigoja mokytoja rasti ry$j tarp mokinio
mokymosi galimybiy ir mokymo turinio reikalavimy, kad mokiniai gauty kiekvieno

galias atitinkanciy ziniy.
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4. Rengiant individualizuota ugdymo programa, turi biiti nustatoma integruojamoji
asis, kuri sieja bendrosios ir individualizuotosios programy turinj ir sudaro prielaidas
bendrai mokiniy veiklai.

5. SUP turin¢iy mokiniy ugdymo realybéje biitina kalbéti apie naujus mokymo
metodus, kurie gali lemti ugdymo kokybe. Tradiciniai mokymo metodai nebetenkina
realiy mokiniy poreikiy.

6. Mokymuisi palanki aplinka skatina teigiamg mokinio poziiirj ] mokymasi, gerina
tarpusavio santykius su mokytoju ir klasés mokiniais, sukuria saugumo jausma.

7. Pedagogas jtakoja mokiniy ugdymasi, stiprindamas ugdymosi motyvacijg
pagyrimais, patarimais, supratingumu, pagalba.

8. Vertinimas yra neatsiejama mokymo ir mokymosi dalis, kuri didina mokymosi

motyvacijg ir lemia ugdymo(si) kokybe.

2 SKYRIUS. SUP TURINCIU MOKINIU UGDYMO(SI) INDIVIDUALIZAVIMO
KOKYBES VEIKSNIU RAISKA LIETUVIU KALBOS PAMOKOJE

2.1. Tyrimo metodika
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Tyrimas vykdytas 2010 m. rugséjo — spalio mén., remiantis kokybinio tyrimo strategija.
Buvo naudojama turinio analizé, veiklos stebéjimas ir jos duomeny analizé.

Tyrimag sudaré trys etapai:

1) Adaptuoty bendryjy lietuviy kalbos programy analizé. Siame etape buvo naudotas turinio
analizés metodas. Adaptuoty programy turinio analizés tikslas — iSanalizuoti adaptuoty programy
turinj ir jvertinti jy pritaikymg individualiems mokinio geb¢jimams ir ugdymosi poreikiams
kokybiniais aspektais.

2) Siekiant atskleisti ugdymo(si) individualizavimo veiksniy kokybe, buvo atliekamas
pedagogo ir mokinio veiklos stebéjimas lietuviy kalbos pamokoje. Pedagogo veiklos stebéjimag
sudaré: ugdymo proceso organizavimas, ugdymo turinio individualizavimas, mokymo metody
taikymas, pazangos ir pasiekimy vertinimas, mokinio motyvavimas. Mokinio veiklos steb¢jima
sudaré: mokymo ir mokymosi turinys, mokymosi aplinka, mokinio savijauta.

3) Tyrimo duomeny analizé. Siame etape buvo apibendrinti tyrimo rezultatai ir pateiktos

iSvados bei pasiiilymai.

2.2. Tyrimo imtis

Tyrime dalyvavo keturiy bendrojo lavinimo mokykly pradiniy klasiy mokytojos, dirbancios
su specialiyjy poreikiy turin¢iais mokiniais tre€ioje ir ketvirtoje klaséje. Buvo pasirinkta po vieng
klase 1§ kiekvienos mokyklos. Atliekama keturiy lietuviy kalbos adaptuoty bendryjy programy
analizé (po vieng 1§ klasés), mokytojo ir mokinio veiklos analizés keturi atvejai, stebint po vieng

pamoka keturiose klasése.

2.3. ADAPTUOTU LIETUVIU KALBOS PROGRAMU TURINIO ANALIZE

Adaptuoty programy vertinimo ir analizés tikslas yra iSanalizuoti adaptuoty programy turinj
ir jvertinti jo pritaikymg individualiems mokinio geb¢jimams ir ugdymosi poreikiams kokybiniais
aspektais.

Pedagogai naudoja jvairias adaptuoty programy formas. Kad programos biity veiksmingos,
jas turi sudaryti: duomenys apie mokinj; esamos Zinios, geb&jimai ir jgiidziai; tikslai ir uzdaviniai;
specialisty teikiamos pagalbos kryptys; mokymuisi naudojami vadovéliai ir kita medziaga;
bendrosios programos pritaikymas ir pakeitimai; mokymo metodai ir biidai; pazangos zyméjimas;
programos veiksmingumo jvertinimas.

Ugdant specialiyjy poreikiy turin¢ius mokinius bendrojo lavinimo mokykloje

akcentuojamas butinumas priartinti bendrojo lavinimo turinj prie vaiko mokymosi galimybiy.
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Taciau to nepakanka, reikia ir veiksmingy ugdymo metody bei biidy, skatinan¢iy mokinio pazangg
ir visapusisko mokinio pazinimo. kuriais remiantis bty galima siekti ugdymo kokybés.

Kadangi viena i§ svarbiausiy programos paskir¢iy — padéti mokytojams siekti ugdymo
kokybés, tod¢l aktualu aptarti ir jvertinti adaptuoty programy svarbiausius skyrius: mokinio
pazinimas, mokytojo keliami tikslai, mokymo ir mokymosi turinys, mokymo biidai ir metodai.

Bendrojo lavinimo mokyklose ugdomi jvairiy gebéjimy ir poreikiy vaikai, tarp jy ir turintys
specialiyjy ugdymosi poreikiy. Ugdymas organizuojamas vadovaujantis bendryjy programy
nuostatomis, kuriose nurodoma, kad, ugdant vaikus, reikia remtis kiekvieno jy prigimtinémis
galiomis, o mokytojo ir mokiniy santykiai grindziami bendradarbiavimu. Mokytojai, ugdantys
specialiyjy poreikiy mokinius, turi gebéti pritaikyti bendryjy programy reikalavimus individualiems
Siy mokiniy gebéjimams ir ugdymosi poreikiams. Kiekvienas mokinys turi gauti kokybiskg jam
tinkamg ugdyma.

Kol kas néra teisiSkai reglamentuotos programy rengimo technologijos specialiyjy poreikiy

turintiems mokiniams, tod¢l programy formas kiekviena mokykla pasirenka savo nuoziiira.

Pirmoje adaptuotoje programoje yra Sie jos sudarymo elementai: duomenys apie mokinj;
adaptuotos programos parengimo bidas; tikslai ir uzdaviniai; specialisty teikiamos pagalbos
kryptys; mokymuisi naudojami vadovéliai ir kita medZiaga; mokymo biidai ir metodai; mokymo ir
mokymosi turinys; jsisavinimas.

Aptarsime svarbiausius adaptuotos programos skyrius ir jvertinsime jos pritaikyma
individualiems mokinio geb¢jimams ir ugdymosi poreikiams kokybiniais aspektais.

Mokinio pazinimas. Sios mokyklos adaptuotos programos formoje néra informacijos apie
mokinio esamg pasiekimy lyg]. Mokinio paZinimas yra atskaitos taSkas individualiai ugdymo
kryp¢iai numatyti. Tik pazindami mokinj, jverting jo kompetencijas, poreikius, polinkius, interesus
ir galimybes, galime numatyti labiausiai jam tinkamg ugdymga. Rengiant ugdymo programa,
remiames ,, stipriosiomis “ mokinio ypatybémis. Mokinio esamo pasiekimy lygio aprasas turi biiti
kuo iSsamesnis, nes tai yra pagrindas, kuriuo remiantis numatomi tolesnio ugdymo tikslai ir
uzdaviniai.

Galima teigti, kad nesant mokinio pasiekimy lygio jvertinimui, mokytojas neturi aiSkaus
mokinio geb&jimy, galimybiy ir individualiyjy poreikiy ,, vaizdo .

Mokytojo keliami tikslai. Mokinio gebéjimy, ugdymosi poreikiy bei jo galimybiy
jvertinimas padeda mokytojui numatyti, ko reikéty siekti, ugdant konkrety mokinj. Mokytojo
keliami tikslai mokiniy atzvilgiu yra skirtingi, nes ne visi vaikai mokosi tg patj ir tokiu paciu tempu.
Bitini individualis ugdymo tikslai, atitinkantys mokinio galimybes. Specialiyjy poreikiy

mokiniams tikslai turi biiti pasiekiami, bet reikalaujantys pastangy.
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Programoje fiksuojami ilgalaikiai tikslai programos vykdymo laikotarpiui. Mokytojo
keliami tikslai orientuoti j skaitymo, teksto suvokimo, mokymo rasyti ir komunikaciniy gebéjimy
lavinimg. Néra keliami tikslai kiirybiskumui ugdyti, mokymui pasinaudoti teikiama pagalba ir
atramine medziaga. Jie abstraktiis, tinkantys bet kuriam klasés mokiniui.

Galima daryti iSvadg, kad mokytojo keliami tikslai abstraktiis, orientuoti | dalykiniy
gebéjimy ugdyma ir dalinai atitinka individualias mokinio galimybes.

Mokymo ir mokymosi turinys. Specialiyjy poreikiy mokiniams ugdymo turinys formuojamas
remiantis bendrosiomis programomis ir pritaikant dalyky programas pagal individualius Siy
mokiniy geb¢jimus, ugdymosi poreikius ir pasiekimus. Siekiant jgyvendinti specialiyjy poreikiy
mokiniy ugdyma(si) kartu su bendraamziais, skatinama juos mokyti bendryjy ugdymo programy
pagrindu, tinkamai jas pritaikant prie specialiyjy mokinio poreikiy.

Programos mokymo ir mokymosi turinys nesutampa su visai klasei skirtu mokymo turiniu.
Ji parengta derinant bendrasias ir specialigsias programas. Néra adaptuojamo turinio jungties su
bendrojo ugdymo turiniu.

Galima teigti, kad mokymo ir mokymosi turinys suformuotas nesiremiant bendragja ugdymo
programa. Parengta adaptuota programa neturi santykio su bendraja programa.

Mokymo biidai ir metodai. Rengiant ugdymo programa specialiyjy poreikiy turinciam
mokiniui, mokytojas pritaiko ne tik ugdymo turinj, bet ieSko mokinio galimybes atitinkanciy
mokymo metody ir bidy. Ivairiy mokymo metody ir biidy paieSka yra veiksminga siekiant
1gyvendinti tikslus, susijusius su mokinio individualiy poreikiy tenkinimu. Bitina parinkti negale
kompensuojancius mokymo metodus ir bidus.

Kadangi specialiyjy ugdymosi poreikiy turintis mokinys yra su intelekto sutrikimu,
mokytoja turi parinkti mokymo metodus ir budus kompensuojancius §j sutrikimg. Parinkti metodai
ir budai yra atitinkantys ir kompensuojantys mokinio negale. Tokie kaip: uzduotys perskaitomos
garsiai ir aptariamos, raSydamas taria zodzius garsiai, naudojasi kalbos garsy kortele, teikiama
individuali pagalba pamokoje, nereikalaujama mokytis atmintinai viso kiirinio irk t.

Galima teigti, kad parinkti mokymo biidai ir metodai mokiniui su intelekto sutrikimu yra

tikslingi ir kompensuojantys mokymosi negale.

Antroje adaptuotoje programoje yra Sie jos sudarymo elementai: duomenys apie mokinj;

adaptuotos programos parengimo biidas; esama mokinio situacija; tikslai; specialisty teikiamos
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pagalbos kryptys; mokymuisi naudojami vadovéliai ir kita medziaga; mokymo btidai ir metodai;
mokymo ir mokymosi turinys; jsisavinimas.

Sioje programoje, lyginant su pirmaja analizuota programa, yra apraiyta mokinio esama
situacija. Aptarsime Sios programos svarbiausius skyrius ir jvertinsime jos pritaikyma
individualiems mokinio gebéjimams ir ugdymosi poreikiams kokybiniais aspektais.

Mokinio pazinimas. Siame skyriuje apra$ytos mokinio dabartinés Zinios, gebéjimai ir
jgtdziai. Aprasymas néra pakankamai iSsamus ir padéjo dalinai atskleisti mokinio ,,stiprigjy”
ypatybiy, ,,silpnyjy” viety ir jzvelgti specialiuosius poreikius. Daugiau akcentuojamos ,,silpnosios”
vietos, o rengiant programg reikia remtis jzvelgtomis ,,stipriosiomis” mokinio ypatybémis, kad
galétume lavinti ,,silpngsias”.

Taigi, aptarus §j skyriy, galima teigti, kad programoje néra pakankamai iSsamaus mokinio
gebé¢jimy ir individualiyjy poreikiy jvertinimo.

Mokytojo keliami tikslai. Mokytoja fiksuoja ilgalaikius tikslus programos vykdymo
laikotarpiui, raSydama ko mokys specialiyjy ugdymosi poreikiy turintj mokinj. Keliami tikslai
orientuoti ] mokymg rasyti, mokomosios medziagos suvokimg. Nekeliami tikslai komunikaciniy
gebéjimy lavinimui, skaitymo jgiidziy tobulinimui. Tikslai turi rodyti pagrinding kryptj, kuria turi
eiti mokytojas ir padéti iSlavinti jgiidj, ugdyti geb¢jima, kurio mokinys dar neturi, diegti naujus
jgidzius. Rengiant programas specialiyjy poreikiy turintiems mokiniams, ypatingas démesys
skiriamas aiSkiems tikslams, kuriy pasigendama Sioje programoje. Tikslai dalinai nurodo mokinio
1gtdj, kuris atsiras jgyvendinus ugdymo programa.

Galima teigti, kad keliami tikslai neapima viso ugdymo turinio ir dalinai nurodo mokinio
siektinus rezultatus.

Mokymo ir mokymosi turinys. Mokytoja, atsizvelgdama j vaiko individualiuosius ugdymo
poreikius ir gebéjimus, mokymo turinj suformavo nesiremdama tos pacios klasés bendraja
programa. Jg parengé derindama zemesnés klasés bendrasias ir specialigsias programas.

Taigi, aisizvelgiant | individualius vaiko gebé¢jimus ir ugdymosi poreikius, parengtos
programos mokymo ir mokymosi turinys orietuotas ] specialiuosius mokinio poreikius,
neatsizvelgiant | visos klasés mokomosios medziagos turinj. Néra santykio su tos pacios klases
bendrojo ugdymo turiniu.

Mokymo biidai ir metodai. Remiantis turima informacija apie vaika reikia parinkti tinkamus
metodus atitinkancius jo galimybes. Ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turintj mokinj, mokymo
biidai ir metodai parenkami pagal mokymosi negalg.

Programoje pazyméti biuidai ir metodai yra dalinai tikslingi, nes didesn¢ dalis yra paciy
elementariausiy ir tinkantys bet kuriam mokiniui. Tokie kaip: uzduotys lengvinamos, kiekio

mazinimas, leidziama naudotis taisykliy rinkiniais, naudojama iliustruojanti medziaga.
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Taigi, programoje pazymeéti mokymo biidai ir metodai yra dalinai tkslingi ir mazai
atitinkantys mokymosi negale. Mazai démesio skiria tokiems, kurie grei¢iau padéty jveikti

mokymosi sunkumus.

Trecioje adaptuotoje programoje yra Sie jos sudarymo elementai: duomenys apie mokinj;
adaptuotos programos parengimo biidas; mokymuisi naudojami vadovéliai ir kita medziaga;
pamokos tema; uzduotys ir taikomos priemonés; ugdymosi dinamika.

Sioje programoje néra apibiidintos dabartinés mokinio Zinios, gebéjimai ir jgiidziai, Ziniy
spragos. Mokinio pazinimas lemia programos individualumg ir padeda numatyti labiausiai tinkama
ugdyma. Taip pat néra fiksuojami mokytojo keliami tikslai, kurie konkreciai nusako, kg mokinys
iSmoks. Néra ir metody, padedan¢iy mokiniui pasiekti tikslag. Todel aptarsime Sios programos tik
vieng skyriy, tai mokymo ir mokymosi turinj.

Mokymo ir mokymosi turinys. Siame skyriuje mokytoja raso pamokos tema. Fiksuotos temos
nesutampa su klasés temomis, nors svarbu, kad bendrosios ir individualiosios programos turinys
bent i§ dalies sutapty. Bendrosios veiklos derinimas klasé¢je leidzia iSsaugoti bendradarbiavimo ir
bendravimo galimybe tarp skirtingy geb¢jimy turinéiy mokiniy.

Galima teigti, kad mokymo ir mokymosi turinys orientuotas ] individualius mokinio

poreikius, neatsizvelgiant j klas¢je mokomosios medziagos turinj.

Ketvirtoje programoje yra Sie jos sudarymo elementai: duomenys apie mokinj; adaptuotos
programos parengimo biidas; tikslai; specialisty teikiamos pagalbos kryptys; mokymuisi naudojami
vadovéliai ir kita medZiaga; mokymo budai ir metodai; mokymo ir mokymosi turinys; jsisavinimas.

Mokinio pazinimas. Mokinio situacija, kompetencijos, poreikiai apraSyti neiSsamiai.
Mokinio gebé¢jimai ir sunkumai jvertinti dalinai, nes paminéti tik skaitymo ir raSymo gebéjimai.
Nustatytos ,,stipriosios* ir ,,silpnosios® vietos padé¢jo dalinai jzvelgti specialiuosius poreikius —
pagalbos ir paslaugy reikme.

Galima teigti, kad mokinio galimybés jvertintos neiSsamiai ir mokinio specialieji poreikiai
nustatyti dalinai.

Mokytojo keliami tikslai. ParaSyti ilgalaikiai tikslai programos vykdymo laikotarpiui.
Mokytojos visi keliami tikslai orientuoti | mokyma rasyti. Néra tiksly skaitymo jgtidziy tobulinimui,
komunikaciniy gebéjimy lavinimui, kirybiskumui ugdyti, mokymui pasinaudoti teikiama pagalba ir
atramine medziaga ir kt. Tikslai susij¢ su mokinio potencialiais geb¢jimais, ta¢iau neapima viso
ugdymo turinio.

Galima teigti, kad keliami tikslai dalinai susij¢ su mokinio gebéjimais. Orientuoti tik |

dalykiniy geb¢jimy ugdyma ir tik } mokyma rasyti.
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Mokymo ir mokymosi turinys. Mokymo ir mokymosi turinys orientuotas j individualius
mokinio poreikius, neatsizvelgiant | klaséje analizuojamg mokomosios medziagos turinj. Néra
siekiama suderinti individualius ir visos klasés poreikius.

Galima teigti, kad mokymo ir mokymosi turinys orientuotas j individualius mokinio
poreikius. Nesiekiama individualiyjy poreikiy ir klasés ugdymo turinio derinimo.

Mokymo biidai ir metodai. Dauguma mokymo budy ir metody yra elementaris, tinkantys
mokiniams su jvairiais sutrikimais. Tai tokie, kaip mazinamas uzduociy kiekis, uzduotys
supaprastinamos ir kt. Negale atitinkan¢iy pazyméta maziau. Tai atsakinéjimas pagal mokytojo
pateikta plang ar klausimus, rasSydamas taria Zodzius garsiai, diktantas rasomas individualiai.
Mokytoja galéty naudoti daugiau mokymo biidy ir metody, tinkanciy konkreciam mokiniui jveikti
mokymosi sunkumus.

Galima teigti, kad mokymo biidai ir metodai parinkti labiau elementarts ir dalinai

atitinkantys mokinio negale.
Adaptuoty lietuviy kalbos programy turinio analizés apibendrinimas

1. Atlikus adaptuoty programy turinio analiz¢, nustatyta, kad pedagogai, adaptuodami
bendrojo ugdymo programas, susiduria su sunkumais jvertindami mokinio gebéjimus,
formuluodami tikslus, individualizuodami ugdymo turinj ir parinkdami tinkamus mokymo
buidus ir metodus.

2. Adaptuotose programose mokiniy gebéjimai, galimybés ir individualts poreikiai vertinami
neiSsamiai ir tai trukdo tinkamam ugdymui numatyti.

3. Pedagogy keliami tikslai labiau abstraktiis, orientuoti j dalykiniy gebé&jimy ugdyma ir
dalinai nurodo mokinio siektinus rezultatus.

4. Mokymo ir mokymosi turinys formuojamas nesiremiant bendrgja ugdymo programa,
neatsizvelgiama | klaséje analizuojamos mokomosios medZiagos turinj ir neapima visas
mokomo dalyko sritis.

5. Mokymo biidai ir metodai programoje fiksuojami labiau elementaris, dalinai atitinkantys ir

kompensuojantys mokymosi negale.

2.4. PEDAGOGU IR SUP TURINCIU MOKINIU VEIKLOS STEBEJIMAS
LIETUVIU KALBOS PAMOKOSE

Pedagogy ir mokiniy veiklos stebéjimo tikslas — atskleisti ugdymo(si) individualizavimo
veiksniy kokybe lietuviy kalbos pamokose.
Kiekvienas specialiyjy poreikiy turintys mokinys yra asmenybé su savo norais, poreikiais

bei galimybémis. Pedagogai, ugdydami Siuos mokinius, turi geriau juos pazinti ir kokybiskiau
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ugdyti ieSkodami tinkamiausiy ugdymo krypc¢iy bei realiy, jgyvendinamy tiksly. Jie turi biiti
kiirybingi ugdymo proceso organizatoriai, gebantys tenkinti individualius ugdytinio poreikius,
nuosekliai planuodami mokinio ugdyma, taikydami jvairius aktyviuosius ugdymo(si) metodus,
tinkamai diferencijuodami ugdyma(si).

Tyrimas vyko keturiose mokyklose: pradin¢je mokykloje, dviejose pagrindinése mokyklose
ir gimnazijoje. Kiekvienoje mokykloje pasirinktoje klaséje buvo stebimas lietuviy kalbos pamoka:
mokytojo ir intelekto sutrikimg turincio mokinio veikla. Stebéjimo duomenys fiksuoti dienorastyje.

Pamokos trukmé - 45 minuteés.

1 pamoka

Struktiiruotas stebéjimas vyko Pakruojo rajono gimnazijos treCioje klas¢je, kurioje mokosi
22 mokiniai. Vienas i$ jy ugdomas pagal adaptuota programg. Buvo stebima pedagogo ir mokinio

veikla pamokoje.

Pedagogas

Pradiniy klasiy mokytojos metodininkés darbo stazas - 25 metai. Su Siuo mokiniu mokytoja
dirba nuo antros klasés. Mokytoja stropi, nuolat siekianti naujoviy, susipaZinusi su specialiyjy
poreikiy turinéiy vaiky ugdymo ypatumais ir turinti patirties dirbti su jais bendrojo lavinimo

klaséje. Mokytojos pastangos ir lydi jos darbo s¢kme.

Ugdytinis

Mokinys J. mokosi tre¢ioje klaséje. Iki mokyklos buvo ugdomas namuose. Nuo antros
klasés taikyta adaptuota ugdymo programa derinant specialiyjy poreikiy ir bendrojo lavinimo
mokyklos bendrgsias programas. Mokiniui pripazintas neZymus protinis atsilikimas.

Berniukas, kartu su broliais ir seserimi, gyvena pas mociutg. Jo broliai ir sesuo mokosi
specialiojoje internatinéje mokykloje. Mokinys J. visada turi visas reikiamas mokymo priemones, |
mokyklg ateina tvarkingas. Mociuté labai vaiku ripinasi.

Mokinys J. mandagus, paslaugus, taciau labai nori pastovaus démesio. Berniukas labai nori
gyventi pas mama, daznai apie jg pasakoja. Su bendraklasiais sutaria, klas¢je mégstamas dél savo
nuoSirdaus biido. Nevengia ginti savo nuomonés ir labai supyksta, jeigu jo neklauso. Pertrauky
metu sunkiai pakliista mokyklos taisykléms, todél daznai konfliktuoja. Taciau supranta savo elgesio
padarinius, visada atsipraSo. Vaikas aktyvus, norintis veiklos.

Labai dziaugiasi ir dar labiau stengiasi, jeigu bendraklasiai jj pagiria. Mégsta dirbti grupéje,

nes vaikai visada jam padeda. Pamokose mokiniui J. padedama mokytoja individualiai, kadangi jo
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skaitymo ir raSymo jgiidziai silpnoki. Berniukas mégsta, kad pamokose biity kuo daugiau veiklos.
Labai mégsta klausyti skaitomy kiiriniy, drgsiai iSsako savo nuomong, kuri biina teisinga.
Labiausiai mégsta lietuviy kalbos ir kiino kultiiros pamokas. Jam patinka keliauti. Visada

vyksta | pazintines iSvykas, viskuo domisi, klausingja, aiskinasi.

Mokinio J. veiklos stebéjimas

Mokymosi aplinka. Klasé, kurioje vyko lietuviy kalbos pamoka, $vari ir tvarkinga, papuosta
mokiniy ir mokytojos darbais. Mokiniui parinkta sédéjimo vieta arCiau pedagogo. Klasés draugai
draugiski, tolerantiSki. Tai atsispindi bendroje mokiniy veikloje. Mokymosi aplinka palanki
specialiyjy poreikiy turin¢iam mokiniui ir skatino teigiama mokinio pozitirj ] mokymasi. Mokinys
jautési saugus.

Mokymo ir mokymosi turinys. Klasés uzduotys buvo parenktos taip, kad visi klasés mokiniai
galéjo jsitraukti j klasés veiklg ir bendradarbiauti. Uzduotys specialiyjy poreikiy turin¢iam mokiniui
buvo jveikiamos, nesukélé sunkumy. Jos buvo jdomios, atitinkancios vaiko gebéjimo lygj ir skatino
mokinj aktyviai dalyvauti pamokoje, jsitraukti j bendra klasés veiklag. Mokinys jsisavino S$ios
pamokos biitinas zinias ir gebéjimus. Pamokoje buvo rasoma, skaitoma, klausoma mokytojos
skaitomo kiirinio. Didesne pamokos dalj mokinys rasé. Si veikla jam labiausiai patiko.

Programos mokymo ir mokymaosi turinys nesutapo su klasés mokymo turiniu, bet mokiniui
buvo sudaromos galimybés jsitraukti j bendrg klasés veiklg. Jam buvo rodomas démesys ir pagarba,
sudaromos salygos dZiaugtis pasiekimais.

Mokinio savijauta. Pamokos pradzioje mokinys buvo sunerimgs, nepasitikintis savo
jégomis, jog nesugebes atlikti pateikty uzduociy. Mokytoja ji padrasino, paaiskino kaip atlikti
uzduotis. Mokinys greitai jas atliko ir uz tai buvo pagirtas. Pamokos viduryje jo nuotaika pageréjo.
Sekancias uzduotis mokinys atlikinéjo su minimalia mokytojos pagalba, aktyviai dalyvavo
pokalbiuose, drasiai reikSdamas savo mintis. SavarankiSkas uzduotis atliko pasitikédamas savo

jégomis ir su noru. Pamokos pabaigoje pastebimi draugiSki klasés mokiniy santykiai, tolerancija.

Pedagogo veiklos stebéjimas

Ugdymo proceso organizavimas. Sioje pamokoje mokiniui uzduotys buvo supaprastinamos,
pakei¢iamos minimaliai. Taip pat buvo mazinamas uzduoCiy kiekis, atsizvelgiant | mokinio
geb¢jimus ir poreikius. Mokytoja zinojo, ka mokinys geba daryti ir kaip, todé¢l jvertinusi mokinio
galimybes gebéjo tinkamai individualizuoti ugdymo turinj. Pateiktos uzduotys mokiniui nesukele

sunkumy jas atlikti. Vengé sunkiy uzduociy, kad mokinys nepatirty nesekmiy. Pamokoje mokiniui
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reikalui esant paaiSkino atskirai, jsitikino ar vaikas suprato. Uzdavus klausimg, leido pagalvoti.
Darba pateikdavo etapais.

Ugdymo procese mokytoja naudojo specialiosios mokyklos vadovélj. Leido mokiniui
naudotis atramine medziaga (dvibalsiy lentele), pateikdavo klausimus, kuriy pagalba vaikas
pasakojo.

Mokymo metody taikymas. Lietuviy kalbos pamokoje mokytoja naudojo tradicinius
mokymo metodus. Tokius kaip: aiSkinimasis, savarankiSkas darbas, pratybos. Nors pamokoje
pasigendama S$iuolaikiniy mokymo metody, taciau mokinys pamokoje buvo aktyvus. Mokytoja
naudodama tradicinius mokymo metodus priderino juos prie ugdymosi proceso ir sudaré sglygas
mokiniui jsitraukti j bendra veikla pamokoje. Mokytoja nenaudojo mokinio negale atitinkanciy
mokymo budy ir metody.

Pazangos ir pasiekimy vertinimas. Pamokoje mokytoja taiké Sias vertinimo strategijas:
mokinio veiklos steb¢jimas ir vertinimas, bendraamziy vertinimas, saves vertinimas. Tai padéjo
detaliau atspindéti mokinio pasiekimus. Stebédama mokinj; mokytoja pamaté ar vaikas geba dirbti
savarankiskai, naudotis pagalbine medziaga, jo aktyvuma atlickant uzduotis. Pagal uzduociy
atlikimg jvertino mokinio zinias. Bendraamziy vertinimas suteiké galimybe specialiyjy poreikiy
turin¢iam mokiniui patirti s€¢kme ir gery santykiy su klasés mokiniais. O saves vertinimas padéjo
itraukti mokinj j vertinimo procesg ir pakelé mokymosi motyvacija.

Mokinio motyvavimas. Pamokoje mokytoja sieké Silty santykiy su SP turinéiu vaiku, vengé
kritikos pamokoje, gyré mokin} uz gerai atlikta darbg. Skatino mokinio mokymosi motyvacija
sudarydama salygas patirti sekme, jgyti pasitikéjima savimi, palaiké darbingg klasés atmosferg.

1 pamokos apibendrinimas

1. I$ struktiruoto mokinio veiklos stebéjimo matyti, kad teigiamais ugdymo(si)
individualizavimo aspektais galima laikyti mokymosi aplinka, mokinio savijautg, mokymo
ir mokymosi turinj, kurie atitinka mokinio gebéjimus ir poreikius.

2. I8 struktiruotos pedagogo veiklos stebéjimo matyti Sie teigiami aspektai: ugdymo proceso
organizavimas, pazangos ir pasiekimy vertinimas ir mokinio motyvavimas.
Individualizuojant ugdyma(si) pasigendama Siuolaikiniy, mokymo(si) negale atitinkanciy
bei kompensuojanciy mokymo metody. Todél juos, kaip neatitinkanc¢ius mokino gebéjimus,

galima priskirti neigiamam aspektui.

2 pamoka
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Struktiiruotas stebéjimas vyko Pakruojo rajono pagrindinéje mokykloje, ketvirtoje klaséje.
Klaséje mokosi 8 mokiniai. Vienas mokinys mokosi pagal adaptuotg programg. Buvo stebima
pedagogo ir mokinio veikla.

Pedagogas

Pradiniy klasiy vyr. mokytojos darbo stazas — 18 mety. Su mokiniu mokytoja dirba nuo pat
pirmos klasés. Mokytoja susipazinusi su specialiyjy poreikiy turin¢iy vaiky ugdymo ypatumais, su

individualiyjy programy rengimu, siekianti naujoviy.

Uqgdytinis

4 Kklasés mokinys Deivydas gimes 2000-11-12. Sis berniukas mokosi pagal adaptuota
mokymosi programg, nes jam pripazintas nezymus protinis atsilikimas. Dél to jo zodynas yra
skurdokas, bendrosios Zinios ribotos, neislavéjusi risli kalba, skaito neraiskiai, zodzius skiemenuoja,
teksto prasmés nesuvokia, tik suvokia atskiry Zodziy prasmes. RaSydamas geba tik kopijuoti
raSytines raides, pats negeba parasyti. Bendras akademiniy ziniy lygis Zemas, sutrikusi
savireguliacija (démesys).

Deivydas mokosi pagal adaptuota programg derinant bendrasias ir specialigsias ugdymosi
programas.

IS 1iSvaizdos Deivydas niekuo nesiskiria 1§ kity vaiky, iSskyrus maza vaiko ugj.
Berniukas turi abu tévelius ir vyresnj brolj ir dvi jaunesnias sesutes. Abu tévai turi pagrindinj su
specialybe iSsilavinimg. Mama namuose augina sesutes — nedirba, tétis dirba pas tikininka.

Seimoje tévai ripinsi vaiky auginimu, tadiau Seimoje biina pykéiy ir barniy, kuriy metu
nukencia mama, kuri labai stengiasi prizitiréti vaikus. Tétis mégsta iSgerti. Vaikas moka bendrauti
su aplinkiniais, ta¢iau nematant suaugusiems kartais elgiasi nelabai graziai (vartoja necenziirinius
zodzius).

Mama, Kkai tik turi laisvo laiko, stengiasi su vaiku skaityti ir atlikti kitus namy darbus, nes
savarankiSkai negali nieko atlikti. Taip pat Deivydo mamyté (nors ir sunki Seimos materialiné
padétis) stengiasi isleisti vaikg j visas ekskursijas, kurias organizuoja mokykla, kad pléstysi vaiko
akiratis.

Galbut del savo riboto intelekto iSsivystymo Deivydas neturi labai artimy draugy. Taciau
klasés ir kiemo draugai i§ jo niekada nesiSaipo, supranta jo negal¢ ir jam daZnai padeda, jei kas
nesiseka. Ypatingai jam padeda klasiokai pamoky metu. Jei ko nespé€ja padaryti kartu su klase,

klasés draugai jam padeda.

Mokinio D. veiklos stebéjimas
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Mokymosi aplinka. Klasé jauki, grazi, tvarkinga. Daug mokiniy ir mokytojos darbeliy.
Vaikai neisskiria mokinio i§ bendraamziy. Jj mokiniai mégsta, nes jis visada linksmas, Sypsosi.
Mokinys sédi vienas prie mokytojos stalo, nes jam nuolat reikia pagalbos.

Mokymo ir mokymosi turinys. Pamokoje pateikiamos jveikiamos uzduotys, kurias jis suprato
ir gal¢jo atlikti. Tac¢iau mokinys nesukaupé démesio, blaskési ir nedirbo. Mokytoja turéjo prie jo
stovéti ir priminti, kokias uzduotis reikia atlikti. Uzduotys buvo atitinkancios vaiko gebéjimo lygj,
bet nereikalaujancios pastangy. Todél galima manyti, kad jos buvo per lengvos. Pamokoje mokinys
skaite ir atliko praktines uzduotis (karpé skiemenis ir klijavo).

Pamokoje nebuvo ugdomas gebéjimas rasyti, pasakoti. Mokymo ir mokymosi turinys buvo
orientuotas | specialiuosius mokinio poreikius. Ugdymo turinys neturéjo santykio su bendrojo
ugdymo turiniu. Jis visai nedalyvavo bendroje klasés veikloje.

Mokinio savijauta. Visag pamoka mokinys gerai jautési. Jis buvo linksmas, pasitikintis savo

jégomis, taciau darbas pamokoje vyko nuolat mokinj skatinant.

Pedagogo veiklos stebéjimas

Ugdymo proceso organizavimas. Pamokoje mokytoja uzduotis pakeicia i§ esmés. Uzduotys
supaprastinamos, atsizvelgiant j mokinio gebéjimus ir poreikius. Pamokoje mokiniui reikalui esant
paaiSkinama atskirai, jsitikinama ar vaikas suprato. Darbas buvo pateikiamas etapais. Mokytoja visa
démesj skyré skaitymui, 0 raSymo uzduocCiy nebuvo visai. Taip pat mokinys nebuvo skatinamas
kalbéti, pasakoti.

Ugdymo procese mokytoja naudojo specialiosios mokyklos vadovélj. Pamokoje mokinys
nesinaudojo jokia atramine medZiaga.

Mokymo metody taikymas. Pamokoje vyravo tradiciniai mokymo metodai. Tai
savarankiskas darbas, aiSkinimas. Pasigendama Siuolaikiniy mokymo metody, kurie jtraukty mokinj
1 klases veikla, kelty mokymosi motyvacija, skatinty geb¢jima bendrauti su bendraamziais.

Mokytoja naudojo pacius elementariausius mokymo budus ir metodus, kurie mazai atitiko
mokinio sutrikimg.

Pazangos ir pasiekimy vertinimas. Sioje pamokoje nei mokytoja, nei pats mokinys saves
nejsivertino. Klasés draugai taip pat nevertino. Pazangos ir pasiekimy jvertinimas btinas ugdymo
procese, kad motyvuoty mokinj siekti geresniy ugdymosi rezultaty.

Mokinio motyvavimas. Pamokoje mokytoja sieké Silty santykiy su specialiyjy poreikiy
turin¢iu mokiniu, venge¢ kritikos pamokoje. Taip pat gyré mokinj uz gerai atlikta darba. Tai padéjo

formuoti specialiyjy ugdymosi poreikiy tutin¢iam mokiniui saves vertinima ir Zadino norg mokiytis.

2 pamokos apibendrinimas
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1. I$ struktiruoto mokinio veiklos steb¢jimo matyti, kad teigiamais ugdymo(si)
individualizavimo aspektais galima laikyti mokinio savijauta, mokymosi aplinka.
Ugdymo(si) turinys nesutapo su klasés turiniu, mokinys nedalyvavo bendroje klasés veikloje
ir tai galima jvardinti kaip neigiamu aspektu.

2. I8 struktiiruotos pedagogo veiklos steb¢jimo galima iSskirti tik vieng kokybés aspekta —
mokinio motyvavimg. Ugdymo proceso organizavimas, mokymo metody taikymas,
pazangos ir pasiekimy vertinimas pritaikyti dalinai, kad atitikty mokinio geb¢jimus ir

poreikius. Todél jie priskiriami prie neigiamy aspekty.

3 pamoka

Struktiiruotas steb¢jimas vyko Pakruojo pradinéje mokykloje, tre€ioje klaséje, kurioje
mokosi 24 mokiniai. Vienas i$ jy mokosi pagal adaptuota programg. Buvo stebima mokytojos ir

mokinio veikla.

Pedagogas

Pradiniy klasiy mokytojos darbo stazas — 19 mety. Su mokiniy mokytoja dirba nuo pirmos
klasés. Mokytoja jau keleta mety dirba su specialiyjy poreikiy turinciais mokiniais, sukaupusi
nemazai patirties ir teoriniy Ziniy. SusipaZinusi su individualiyjy programy rengimu, mokymo

individualizavimu ir diferencijavimu.

Ugdytinis

Lukas mokosi pradinés mokyklos, trecioje klaséje. Mokinys mokosi pagal adaptuotg
programg. Lukas turi neZymy intelekto sutrikimg. Pedagoginio vertinimo iSvadose iSskiriamas
zymus akademinis atsilikimas lietuviy ir matematikos srityse.
priemones, tvarkingas. Mociuté nuoSirdziai ripinasi savo antku, dalyvauja klasés susirinkimuose,
atvyksta ] individualius pokalbius, domisi Luko pasiekimais, bendravimu su klasés vaikais. Lukas
mandagus, taciau labai uzdaras nepasitikintis savimi. Klasés draugai noriai bendrauja su berniuku,
bet Lukas labiau mégsta buti vienas pertrauky metu.

Luko tétis néra buves mokykloje. Jis nesidomi, kaip Lukui sekasi, nepalaiko jokiy rysiy su
mokytoja. Mama gyvena kitame mieste, turi sukirusi naujg Seimg. Savo stinumi Luku visiSkai

nesidomi ir nesiriipina.

Mokinio L. veiklos stebéjimas
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Mokymosi aplinka. Klasé grazi, papuosta mokiniy darbeliais. Klasé¢je daug géliy, kurios
suteikia jaukumo. Klasés draugai nelabai bendrauja su mokiniu, nes mokinys uzdaras, 1étas, mégsta
biiti vienas. Mokinys sédi pirmame suole, nes mokytoja daznai prieina ir paaiSkina uzduotis
individualiai.

Mokymo ir mokymosi turinys. Pamokoje pateikiamos uzduotys buvo jveikiamos, mokinys
gebéjo savarankiskai jas atlikti paaiskinus mokytojai, tac¢iau dirbo létai. Visg pamoka jis buvo
pasyvus, nedalyvavo pokalbiuose, nejsitrauké i bendra klasés veikla. Pamokoje buvo skaitoma,
raSoma ir klausomasi pasakos jraSo. Didesne pamokos dalj mokinys skaité tyliai. Visose veiklose
mokinys buvo pasyvus.

Mokinys pamokoje mazai kalbéjo. Perskaites teksta jo neaptaré, neatpasakojo. Sio mokinio
veikla nesutapo su bendrgja klasés veikla. Todé¢l bendradarbiavimo ir bendravimo galimybeés tarp
skirtingy gebéjimy turin¢iy mokiniy buvo i§saugotos dalinai.

Mokinio savijauta. Pamokos pradzioje mokinys buvo abejingas, dirbo 1étai. Jam padédavo
mokytojos padéjéja, prieidavo ir mokytoja paaiskinti uzduotis. Atlikus uzduotis, mokinio savijauta
trumpam nepagerédavo. Jis nekreipdavo démesio | mokytojos paskatinimus, nedalyvavo bendroje

klasés veikloje. Klasés draugai noréty su juo draugauti, taciau jis labiau mégsta dirbti vienas.

Pedagogo veiklos stebéjimas

Ugdymo proceso organizavimas. Sioje pamokoje mokytoja uzduotis pakei¢ia i§ esmés.
Uzduotys supaprastinamos, mazinamas uzduociy kiekis. Pamokoje mokiniui paaiskinama atskirai,
jsitikinama ar vaikas suprato. Uzdavus klausima, leidziama pagalvoti. Mokytoja skyré daugiau laiko
skaitymui, o raSymui maziau. Dominavo skaitymo uzduotys.

Mokytoja naudoja vaiko mokymui bendrojo lavinimo mokyklos Zemesnés klasés vadovélj
(2 Klasés). Nenaudojo jokios atraminés medziagos, pagalbinés priemonés ugdymo procese.

Mokymo metody taikymas. Sioje pamokoje tradiciniai mokymo metodai. Tai savarankiskas
darbas, pratybos, aiskinimasis. Mokinys nebuvo jtrauktas j mokymosi veikla klaséje, nes pamokoje
nebuvo aktyviy mokymosi metody, leidzian¢iy bendradarbiauti jvairiy gebéjimy mokiniams. Jie
tiko bet kuriam klasés mokiniui.

Pazangos ir pasiekimy vertinimas. Sioje pamokoje nei mokytoja, nei klasés draugai
nejvertino, nei pats vaikas saves nejsivertino. Mokymo ir mokymosi jvertinimas biitinas ugdymo
procese vertinant mokinio pasiekta pazangg. Vertinimas motyvuoja mokinj geriau mokytis. Tai
buvo pasigendama $ioje pamokoje.

Mokinio motyvavimas. Pamokoje mokytoja siekia Silty santykiy su specialiyjy poreikiy
turiniu mokiniu, vengia kritikos. Taciau nebuvo akcentuojama mokinio sékmé, nebuvo

paskatinamas ir tai nulémé jo mazg aktyvuma lietuviy kalbos pamokoje.
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3 pamokos apibendrinimas
1. I§ struktoruoto mokinio veiklos stebéjimo matyti, kad mokymosi aplinka, mokinio
savijauta, mokymo ir mokymosi turinys dalinai atitinka realius mokinio gebéjimus.
2. I8 struktiruoto mokytojo veiklos stebéjimo matome, kad ugdymo proceso organizavimas,
metody taikymas, mokinio motyvavimas dalinai atitinka mokinio geb¢jimus ir poreikius.
Pazangos ir pasiekimy vertinimo pamokoje nebuvo, todé¢l jj galima priskirti prie neigiamy

ugdymo(si) individualizavimo aspekty.

4 pamoka

Struktiiruotas stebé¢jimas vyko Pakruojo rajono pagrindinéje mokykloje, ketvirtoje klas¢je,
kurioje mokosi 15 mokiniy. Mokiné mokosi pagal adaptuotg programg. Buvo stebima mokinés ir

mokytojo veikla.

Pedagogas
Pradiniy klasiy mokytojos metodininkés darbo stazas — 20 mety. Mokytoja dirba su Sia

mokine nuo rugséjo ménesio, ne ji atvyko mokytis i§ kitos mokyklos. Mokytoja nuolat siekia

naujoviy, bando jvairius darbo metodus.

Uqgdytinis

Jolanta mokosi ketvirtoje klasé¢je. Mokiné §iais mokslo metais pradéjo lankyti mokykla. Ji
atvyko 1§ kito rajono. Jolanta mokosi pagal adaptuotg programg. Mergaité turi neZymy intelekto
sutrikimg. Pedagoginio vertinimo iSvadose iSskiriamas zZymus akademinis atsilikimas lietuviy ir
matematikos srityse.

Mokin¢ gyvena daugiavaikéje Seimoje. Jolanta kartu su sesute lanko $ig mokykla. Sesuté
taip pat mokosi pagal adaptuotg ugdymo programg. Mama riipinasi savo mergaitémis, domisi jy
ugdymo pasiekimais.

Jolanta labai nedrasi, tyli mergaité, nepasitikinti savo jégomis, bijanti reik$ti savo mintis.
Pamokose mokinei padedama individualiai, nes Jolantos skaitymo ir raSymo jgiidZiai labai silpni.

Mama stengiasi padéti mergaitei, papildomai dirba su ja namuose.

Mokinés J. veiklos stebéjimas
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Mokymosi aplinka. Klasé jauki, $viesi, erdvi. Jg puoSia mokiniy darbeliai ir mokytojos
vaizdinés priemonés. Mokiniai bendrauja su mokine, neisskiria i§ kity klasés draugy. Mergaité sédi
pirmame suole, ar¢iau mokytojos. Tai suteikia mokinei saugumo jausma, nes ji tik nuo rugséjo
ménesio mokosi Sioje klaséje.

Mokymo ir mokymosi turinys. Sioje pamokoje ne visos pateiktos uzduotys buvo jveikiamos.
Mokinei per sunku buvo rasti vieta zodziams jklijuoti tekste. Ji buvo pasyvi, nejsitrauké j bendra
klasés veikla. Mokiné atlikinéjo individualias uzduotis. Pamokoje buvo skaitoma ir atliekamos
praktinés uzduotys (kerpami ir Klijuojami paveiksléliai). Didesne pamokos dalj mokiné skaité.

Mokinio savijauta. Pamokos pradzioje mokiné buvo nedrasi, kai reikéjo savarankiskai atlikti
uzduotis. Tac¢iau mokytojai priéjus ir paaiskinus, kartu atlikus uzduotis, mokiné jsidrasino. Mokinei
atsirado pasitikéjimas savo jégomis, pageréjo nuotaika. Mokytoja ja nuolat pagirdavo,

padrasindavo.

Pedagogo veiklos stebéjimas

Ugdymo proceso organizavimas. Sioje pamokoje mokinei uzduotys buvo supaprastinamos.
Taip pat mazinamas uzduociy kiekis, atrenkamos reikalingos uzduotys, pakei¢iamos minimaliai.
Pamokoje mokinei paaiSkinama atskirai, jsitikinama ar mergaité suprato. Uzdavus klausimg
leidziama pagalvoti, ne i§ karto atsakyti. Darbas pateikiamas etapais. Mokytoja skyré daugiau
démesio skaitymui, raSymo uzduociy visai nebuvo. Dominavo skaitymo uzduotys.

Ugdymo procese mokytoja naudojo specialiosios mokyklos vadovélj. Nenaudojo jokios
atraminés medZiagos, pagalbiniy priemoniy ugdymo procese.

Mokymo metody taikymas. Lietuviy kalbos pamokoje buvo taikomi tradiciniai mokymo
metodai: aiSkinimasis, savarankiSkas darbas. Pamokoje pasigendama Siuolaikiniy mokymo metody,
taciau mokiné pamokoje, didesne jos dalj buvo pasyvi. Mokytoja pamokoje naudodama vien tik
elementariausius mokymo metodus, tinkancius bet kuriam klasés mokiniui.

Pazangos ir pasiekimy vertinimas. Pamokoje moking pati save jsivertino, mokytoja jvertino.
Klasés draugai nevertino. Tai padé€jo atspindéti mokinés pasiekimus. Stebédama moking mokytoja
pamaté¢ ar geba mergaité savarankiSkai dirbti, ar noriai atliko uzduotis. Tai padéjo mokytojai
vertinti mokinés Zinias. Saves vertinimas padéjo itraukti moking | vertinimo procesg ir pakélé
mokymosi motyvacija.

Mokinio motyvavimas. Pamokoje mokytoja sieké Silty santykiy su specialiyjy poreikiy
turinéiu mokiniu, vengeé kritikos pamokoje pagyré moking uz gerai atlikta darbg. Skatino mokinés

mokymosi motyvacija, jgyjant pasitikéjima savo jégomis, palaiké darbingg klasés atmosfera.

4 pamokos apibendrinimas
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1. IS8 struktiiruoto mokinio veiklos stebéjimo galima teigti, kad mokymosi aplinkg ir mokinio
savijautg galima priskirti prie teigiamy ugdymo individualizavimo kokybés aspekty.
Mokymo ir mokymosi turinys dalinai atitiko specialiyjy poreikiy turin¢io mokinio
galimybes ir poreikius.

2. I8 struktiiruotos pedagogo veiklos stebéjimo matome, kad mokinio pazinimas, pazangos ir
pasiekimy vertinimas yra teigiami aspektai, 0 ugdymo proceso organizavimas ir mokymo

metody taikymas dalinai atitinka mokinio galimybes ir poreikius.
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ISVADOS

1. Atlikus teoring tyrimo objekto analizg, nustatyta, kad ugdymo(si) individualizavimo
procesg lemia veiksniy kompleksas. Siekiant specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy
mokiniy ugdymo(si) individualizavimo kokybés, svarbus individualus vaiko
pazinimas, ugdymo turinio pritaikymas, ugdymosi aplinka, budy ir metody
parinkimas, pasiekimy vertinimas.

2. Lietuviy kalbos adaptuoty programy turinio analizés rezultatai parodé, kad
programose triiksta iSsamaus mokinio gebé¢jimy ir individualiyjy poreikiy jvertinimo.
Pedagogy keliami tikslai labiau abstraktiis, orientuoti j dalykiniy gebéjimy ugdyma ir
dalinai susij¢ su mokinio gebé&jimais. Ugdymo(si) turinys nederinamas su bendrojo
ugdymo turiniu. Mokymo biidai ir metodai parinkti labiau elementarts ir dalinai
atitinkantys mokinio negale. Galima teigti, kad dalinai individualizuojamas ugdymo
turinio pritaikymas specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams.

3. Pedagogy ir mokiniy veiklos stebéjimo rezultatai parodé, kad ugdymo(si)
individualizavimo veiksniy kokybés aspektai skirtingi. Mokiniy veikloje isskirti Sie
teigiami ugdymo(si) kokybés individualizavimo aspektai: mokinio savijauta,
mokymosi aplinka. Ugdymo turinys dalinai atitinka specialiyjy ugdymosi poreikiy
turinly mokiniy galimybes ir poreikius. Pedagogy veikloje iSskirti Sie teigiami
ugdymo(si) kokybés individualizavimo aspektai: mokiniy motyvavimas, pazangos ir
pasiekimy vertinimas. Ugdymo proceso organizavimas ir mokymo metody taikymas
dalinai atitinka mokinio individualius gebéjimus ir ugdymosi poreikius.

4. Pasitvirtino hipotez¢, kad pedagogai, individualizuodami ugdymo procesa, susiduria
su sunkumais rengdami programas specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems
mokiniams ir jgyvendinami jas praktiSkai, kurie lemia ugdymo(si) individualizavimo
kokybe.
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REKOMENDACIJOS

Rengiant individualizuotg ugdymo programa, nustatyti integruojamaja asj, kuri siety
bendrosios ir individualizuotosios programy turinj ir sudaryty prielaidas bendrai
mokiniy veiklai.

Daugiau démesio skirti SUP turin¢iy mokiniy pazinimui, iSsamiau akcentuojant
mokiniy geb¢jimus, mokejimus, jgidzius.

Pedagogy keliami tikslai turi biiti konkretesni, orientuoti i potencialius mokinio
gebéjimus ir ugdymo turinj.

Mokymo budus ir metodus parinkti taip, kad atitikty SUP turin¢io mokinio sutrikimg
ir ugdymo(si) ypatumus.

Biitini nauji mokymo metodai, kurie garantuoty SUP turin¢iy mokiniy ugdymo

kokybe. Tradiciniai mokymo metodai netenkina realiy mokiniy poreikiy.
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Lina Bal¢itiniene
THE QUALITY OF EDUCATION IN ASPECT OF INDIVIDUALIZATION FOR
STUDENTS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS
The Master’s Degree Thesis

SUMMARY
In this research work there was done theoretical analysis of inclusive education conception,

as well as factors of individualization in the process of education at comprehensive school.

Hypothesis was set, that pedagogues, in the process of individualized education meet various
difficulties which determine the quality of education for students with special educational needs.

By the methods of content analysis and structural observation there was done a research, the
aim of which was — to disclose and assess the factors of individualization in teaching — learning
process in the aspect of quality. The qualitative data analysis was done.

In the survey participated 4 comprehensive school pedagogues, 4 pupils having special
educational needs. There were analysed programmes prepared at Pakruojis region comprehensive
schools.

In the empirical part adapted curriculum compilation and application matching with the
pupils’ learning abilities and needs, as well as the individualization of educational content and the
process for the schoolchildren with special educational needs, are analysed. The factors of
individualization in teachers — pupil’s practice are evaluated too. Positive and negative aspects of
individualized educational process are discussed.

The most important conclusions of empirical research:

1. The results of analysis of adapted Lithuanian programmes content showed that there is lack
of full — scale evaluation in defining pupils’ personal abilities and individual needs.
Teachers’ aims are mostly abstract, oriented to objective abilities and partly matched with
the pupil’s abilities. Educational content isn’t coordinated with the general educational
content. Teaching methods and strategies applied are more elementary and partly
corresponded to pupil’s disability. It can be stated that the process and content of education
for pupils with special educational needs is individualized partly.

2. The results and analysis of pedagogues and pupils observation showed that the quality of
education differ in aspect of individualization. There are set these positive aspects of
individualization in the practice of pupils: pupil’s self — sense, learning surroundings. The
content of education is partly coordinated with the pupils having special educational needs
possibilities and abilities. In the case of pedagogues, are marked these ones: pupils’
motivating, assessment of achievements and progress. The organization process and
applying teaching methods are partly suitable to pupil’s individual abilities and educational

needs.
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3. Hypothesis that pedagogues meet difficulties in the process of individualized education,
adapting programmes for pupils having special educational needs, realizing such
programmes in practice, which influence the quality of education in the aspect of
individualization, was approved.

Keywords: pupils with special educational needs, individualization of education, adapted

programm.

49



PRIEDAI

50



1 priedas

Stebétos pamokos apraSymas

Pamoka vyksta treCioje klaséje. Klaséje mokosi 22 mokiniai. Jonas vienintelis
mokinys savo klaséje turintis adaptuotg programa.

Nuskambéjus skambuciui, vaikai sédasi | suolus, visi po du. Jonas sédi vienas,
nedrasus, tylus, susikaustes. Pamokos pradzioje mokytoja paaiskina, kg mokiniai Siandien veiks
pamokoje. Visa klas¢ ruoSiasi diktantui. Jonas dalyvauja pamokoje kartu su klase. Mokytoja
diktuoja Zodzius. Jonas visus zodzius raSo lentoje, o klasés draugai i sgsiuvinius. ParaSes zodj,
mokinys perskaito, jei yra klaidy draugai istaiso. Baigus rasyti Zodzius, mokytoja paklausé mokiniy,
kaip sekési Jonukui rasyti. Klasés draugai jvertino gerai. Mokytoja taip pat pagyré mokinj.

ParaSius zodZius, mokytoja skaito kiirinj i§ vadovelio. Jonas klausosi kartu su klases
draugais. PerskaiCius kiirinj, mokiniai atsakinéja i uzduotus mokytojos klausimus. Berniukas
aktyviai dalyvauja pokalbyje ir noriai atsakinéja j pateiktus klausimus su mokytojos pagalba.
Kirinio antrg dalj mokiniai skaito savarankiSkai, tyliai. Jonas dirba su mokytoja, prisimena
dvibalsius: au, ai, ei. SavarankiSkai mokinys iesko tekste zodziy, kuriuose yra dvibalsiy, juos
paraso ] sasiuvinj. Mokytoja skaito antrg kiirinio dalj su mokiniais. Skaitant vis prieina prie Jono,
paklausia kaip sekasi, ar viskg supranta. TreCig kurinio dalj mokiniai skaito savarankiSkai ir
atsakingja ] klausimus pateiktus mokytojos raStu. Jonas su mokytoja tuo metu skaito. Perskaicius
aptaria apie kg skaité. Po to dar kartg skaito ir ieSko dvibalsiy. Mokytoja Jonukui duoda spresti
kryziazodj. Klasés draugai skaito , kg parase ir ieSko misriyjy dvigarsiy.

Pamokos eigoje Jonas jsidrgsina, drgsiai reiSkia savo mintis, aktyviai dalyvauja
pamokoje, su dideliu noru, uZsidegimu atlieka visas uzduotis.

Pamokos pabaigoje mokytoja jvertina Jong. Mokytoja taip pat liepia mokiniui
Isivertinti savo skaitymg ( labai gerai), o klasé jvertina Jonuko raSyma lentoje ( labai gerai, geltoni

lipdukai klijuojami).
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2 priedas

Stebétos pamokos apraSymas

Klas¢je 8 mokiniai. Deivydas mokosi pagal adaptuotg programg. Klaséje viena
mokiné mokosi pagal modifikuotg programa.

Prasidéjus pamokai Deivydas linksmas, Sypsosi, sukingjasi, nenusédintis vietoje.

Pamokos pradzioje Deivydui mokytoja duoda karpyti skiemenis. Su kitais klasés
mokiniais, mokytoja pamoka pradeda mjslémis. Mjslés susijusios su nauju skaitomu tekstu.
Deivydas toliau karpo skiemenis. Mokytoja skaito tekstg. PerskaiCius aptaria su mokiniais.
Mokiniai skaito tyliai teksta. Mokytoja dirba su Deivydu, deda skiemenis kad gautysi zodis ir
priklijuoja prie paveikslélio. PerskaiCius teksta, mokytoja klasés draugams uzduoda klausimus. Po
to mokiniai kartojasi namy darbg. Mokytoja prieina prie berniuko, liepia perskaityti sudéta zod;.
Klasés draugai skaito namy darba, jvertinamas skaitymas. Mokytoja stovi prie Deivydo, mokinys
vienas nedirba, dairosi, nesukaupia démesio. Mokiniai uzduotis pratybose atlicka rastu. Mokytoja
su Deivydu skaito suklijuotus zodzius. Po to mokinys tekste iesko raideliy T t, pabraukia jas.
Pamokos pabaigoje mokytoja pagiria mokinj ,, Saunuolis*.

Baigiantis pamokai Deivydo emocin¢ biisena nepasikeicia. Mokinys taip pat

linksmas, Sypsosi, atrodo, kad jam viskas gerai.
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3 priedas

Stebétos pamokos apraSymas

Klas¢je mokosi 24 mokiniai. Lukas, vienintelis mokinys visoje pradiné¢je mokykloje
turintis adaptuotg programa.

Nuskambéjus skambuciui, mokiniai sédasi i suolus. Lukas sédi pirmame suole, vienas.
Klaséje jis ne vienintelis, kuris sédi vienas. Pamokos pradzioje mokinys labai tylus, sédi nuleides
galva zemyn. Mokytojai kalbant, kreipiantis ] mokinj, Lukas vis sédi ir atsakinéja nepakéles galvos.
Pamokoje dalyvauja mokytojos padéjéja. Ji dirba su Luku. Pamokos pradzioje mokytoja parodo
padéjéjai, ka Lukas Siandien mokysis. Mokinys skaito tekstg ir ieSko dvibalsio: uo. Mokytoja su
klase aptaria namy darbus, uzduoda klausimus skaityto teksto.

Pamokos viduryje vaikai klausosi pasakos magnetoloje. Lukas taip pat klausosi. Po
pasakos klausymo klas¢ aptaria klausyta kirinj. Lukas tuo metu uzduotis atliecka pratyby
sgsiuvinyje, skaito Zodzius, iesko dvibalsio U0, raSo Zodzius su dvibalsiu uo. Mokytojos pad¢jéja
paaiskina uzduotis. Klasés mokytoja prieina prie Luko, paklausia kaip sekasi dirbti, ar viska
supranta. Mokytoja dirba su klasés vaikais toliau.

Pamokos pabaigoje Lukas dar karta skaito tg pati teksta, ieSko dvibalsiy. Mokytoja
paaiskina ir uzduoda namy darbus klasés draugams.

Visg pamoka mokinys buvo tylus, nedrgsus, nepasitikintis savimi. Kalbant su

mokytoja ar mokytojos padéjéja, Lukas nepakelia galvos.
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4 priedas

Stebétos pamokos apraSymas

Pamoka vyksta ketvirtoje klaséje. Klaséje mokosi 15 mokiniy. Jolanta mokosi pagal
adaptuotg programg. Mergaitei pripazintas nezymus protinis sutrikimas. Klaséje yra mokiniy, kurie
mokosi pagal modifikuota programa. Nuskambé¢jus skambuciui , klas¢je tyla. Jolanta nedrasi, sédi
nuleidusi galva.

Pamoka pradedama patarlémis. Mokytoja pasako, kad Siandien viskas susij¢ su
pasakomis. Mokytoja parodo indelj. Jame kazkas yra, klasé¢ spélioja kas ten. Vaikai atspéja —
duonos raugas. Mokiniai pasakoja, kaip iSkepama duonelé. Jolanta kartu su klasés draugais
dalyvauja pamokoje. Po to vaikai ruoS$iasi pristatyti savo skaityta pasaka. Tuo metu mokytoja
prieina prie Jolantos, uzduoda uzduotj, tyliai ir savarankiSkai skaityti pasaka apie duong. Jolanta
skaito tyliai, klas¢ tuo metu pristato savo pasaka. PristaCius pasakas, klase¢ tyliai skaito uzduota
pasaka 15 minuciy. Mokytoja skaito su Jolanta garsiai teksta ir aptaria apie ka skaitytas kurinys.
Perskaityta pasaka, Jolanta klijuoja ja paveiksléliais savarankiskai. Mokytoja aptaria teksta su
klase. Nuolat mokytoja prieina prie mergaités. Atlikus uzduotj, mokytoja duoda i$sikirpti Zodzius.
Aptarus su klase pasaka, mokiniai savarankiskai atlieka uzduotis ra§tu. Mokytoja su Jolanta klijuoja
18kirptus zodzius. Skaitytoje pasakoje tarpeliai, reikia parinkti tinkamg zodj ir jklijuoti. Mokiné
dirba kartu su mokytoja, klasés draugai savarankiskai atlicka uzduotis rastu. Mokytoja vis prieina
prie mokiniy.

Pamokos pabaigoje mokiné save jsivertina. Nuspalvina veiduka, patiko pamoka ar ne

( patiko). Mokytoja jvertina Jolantg taip pat.
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