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SANTRAUKA
Edita Burbulyté
KURYBISKO ANKSTYVOJO ANGLU KALBOS MOKYMO(SI) PEDAGOGINIS
MODELIAVIMAS

Magistro darbe pateikiama kurybiskumo lemiama jtaka ankstyvajam angluy kalbos
mokymui(si), iSanalizuoti jvairiy Lietuvos ir uZsienio autoriy pateikti teoriniai ankstyvojo uzsienio
kalbos mokymo(si) aspektai, iStirta kaip kurybiSkas pedagoginis modeliavimas veikia mokiniy
angly kalbos mokyma(si). Remiantis teorine analize, atliktas tarptautinis tyrimas, siekiant patvirtinti
iSkelta hipoteze, jog taikant kurybiSko ankstyvojo angly k. ugdymo(si) pedagogini modeliavima
galima pasiekti geresniy angly k. mokymo(si) rezultaty. Tyrimas parodé, jog Lietuvoje ankstyvasis
angly kalbos mokymas(is) yra maziau kiirybiskas nei kitose uzsienio Salyse. Patvirtinta hipoteze,
jog modeliuojant ankstyvaji angly k. mokyma(si) ir daugiau démesio skiriant kiirybiniam
ugdymo(si) aspektui, imanoma pagerinti mokiniy angly kalbos pasiekimy rezultatus.

Raktiniai Zodziai: ankstyvasis angly kalbos mokymas(si), kiirybiskas pedagoginis

modeliavimas, kiirybiskumas.

SUMMARY

Edita Burbulyté

PEDAGOGICAL MODELLING OF CREATIVE EDUCATION OF YOUNG LEARNERS
OF ENGLISH

Master thesis introduces the influence of creativity upon education of young learners of English,
analyses theoretic aspects of young foreign language learners, proposed by various Lithuanian and
foreign authors, investigates the influence of creative pedagogical modelling upon English learners’
education. On the basis of theoretic source analysis, an international research, aimed at confirming
the hypothesis that better English learning results can be achieved by using creative modelling of
education of young learners of English, was carried out. The research proved that education of
young learners of English in Lithuania is less creative than in other foreign countries. The
hypothesis that it is possible to improve pupils’ English learning achievements by modelling the
process of education of young learners of English and considering the aspect of creativity, is
confirmed.

Keywords: education of young learners of English, creative pedagogical modelling, creativity.
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IVADAS

Temos aktualumas. Ziniy visuomené¢ ir aplink ja besisukantis ir spariai kintantis
pasaulis vis daugiau démesio skiria asmenybés ugdymui(si) nuo pat pirmyjy Zingsniu. Zmogus kaip
asmenybé pradeda formuotis dar vaikystéje, todél labai svarbu, kad vaika supantys Zmonés ir
aplinka biity motyvuojanti ir skatinanti kiirybos poreikius. Kiirybinga asmenyb¢ lengviau ir imliau
sugeba isisavinti naujas zinias, perimti igiidZius bei spresti problemas. Kiirybinius geb¢jimus ir ju
vertinimg apras$¢ daug uzsienio tyrinétojuy: I.P.Guilford (1950), E.P. Tolerance (1962, 1965), T.M.
Amabile (1996); G.Petty (1997), G.J.Feist (1998); R.J. Sternberg, T. I. Lubart (1999), L.Ryhammar,
C.Brolin (1999), L.Ryhammar, C.Brolin (1999), J.A. Plucker, R.A. Beghetto, G.T. Dow (2004) ir
kt. Lietuvoje kurybiSkumo koncepcija iSsamiau analizavo G.Butkiené¢ (2004), N.Bizys (1996),
G.Valiuskeviciutée (1996), G.Linkaityté (1996, 2002), (8) A.Grakauskaité- Karkockiené (1993,
2003), A.Petrulyté (1995, 2001), D.Beresneviciené (2003), V.Jonyniené (1987), A.Kepalaité (1996)
ir daugelis kity tyrinétoju.

Literatiiroje nagrin¢jama kiirybiSkumo problema yra neatsiejama nuo pradiniy klasiy
mokiniy ugdymo(si). Vis dazniau mokslingje literatiiroje kalbama apie kiirybiskumo lemiama itaka
mokant(is) ankstyvosios uzsienio kalbos. Pasak K.Domeikienés (2002), kai kurie Lietuvos ir
pasaulio tyrinétojai ,,kalba laiko ne vien asmens kiirybiSkumo raida nulemianciu veiksniu, bet ir jos
raiSka lemianciu rodikliu*“(12). Taigi kiirybiSkumas gali biiti laikomas reik§mingu ne tik kalbiniam
komunikavimui, bet ir kitoms lietuviy ar uzsienio kalbos mokymosi sritims. Ir nors edukologinéje
literatiiroje pabréziama, jog pradiniame mokykliniame amZiuje dauguma geb¢jimy ir kompetencijy
turi biiti ugdoma per zaidimus, taikant kiirybinius metodus, vis délto pasigendama iSsamesniy
tyrimy apie kurybiSkumo svarba mokant(is) angluy kalbos. Lietuvoje triiksta kvalifikuoty angly
kalbos mokytojuy, turin¢iy atitinkamus igiidzius ir kiirybinius geb¢jimus darbui su pradiniy klasiy
mokiniais. Stokojant Siuolaikinio mokymo(si) koncepcija atspindinciy lietuvisky moksliniy leidiniy
apie ankstyvojo uzsienio kalby mokymo(si) ypatumus, iSryskéja kiirybisko ankstyvojo angly kalbos
ugdymo(si) pedagoginio modeliavimo problema.

Kalby mokéjimas Siuolaikingje informacijos ir ziniy visuomenéje atveria vartus 1
pasaulinio mokslo, meno, technikos, literatiiros lobynus, padeda pazinti kity tauty paprocius bei
istorija. Kalby mokymasis ir mokéjimas ne tik lavina mastyma ir atmintj, bet ir laikomas
i8silavinimo bei inteligentiSkumo pozymiu. Darbo rinkoje kalby mokéjimas tampa ne privalumu, o
biitinybe. Lietuvai tapus ES nare vis daugiau Seimy vyksta dirbti { kitas $alis, todél tévai siekia, kad
vaikai kuo anks¢iau mokytysi ankstyvosios angly kalbos (t.y. nuo 2 klasés). Kiirybiskas ir tikslingas
ankstyvasis angly kalbos mokymas(is) neabejotinai prisideda prie vaiko socialinés ir emocinés

raidos, padeda formuotis pozityviam vaiko poziiiriui { kitas kultiiras, kitoki gyvenimo buda.
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Lietuvoje wuzsienio kalbu mokymo(si) strategijas ir metodika nagrinéjo N.Bizys,
V.Zuzevi¢iate (1997), P.Hegboldtas (1968), C.Rimkus (1993); L.Kulvietiené (1999), N.
Burneikaite (2006), bei lietuvisky vadovéliy, skirty angly kalbos mokymui(si) autoriai
N.Sabeckien¢, D.Tekoriené, N.Stankariené , V.Stanevi¢iené , S.Grigaliiniené¢ ir kt.). UZsienio
literatiiroje tyrimus apie uzsienio kalbos ugdyma(si) atliko ir angly kalbos mokymo(si) koncepcijas
analizavo H.E.Palmer (1926), P.Lado (1961), P.Strevens (1963), N.Brooks (1960), K.Johnson
(1996); W .Littlewood (1981), R.L.Oxford (1990) ir daugelis kity autoriy, taciau tik paskutiniojo
desimtmecio leidiniuose akcentuojamas kiirybiskas ankstyvasis angly kalbos mokymas(is).

Kaip teigia vaikystés pedagogikos tyrinétoja A. Juodaityté, zmogaus vaikystei budingi
pasaulio pazinimo budai siandien sudaro kognityvinio-saveikaujancio mokymo(si) pagrinda, kuriuo
grindziama humanistinio ugdymo sistema, orientuota i zmogu kaip aktyvy socialini individa, i jo
poreikius, interesus, patyrima bei naturalia saveika su aplinka (Juodaityte, 2002) (31). Taigi
mokiniai, bidami aktyviis ugdymo(si) proceso dalyviai, gali projektuoti savo mokymasi, isivertinti
save ir savo pasiekimus. Jie turéty patys sau vadovauti (G.Petty, 2006) (50). Mokant(is) uzsienio
kalbos racionalu atsizvelgti i ankstyvojo mokyklinio amziaus mokymo(si) ypatumus
(D.Beresneviciené, 2003). Mokytojui svarbu iSnaudoti mokiniy vystymosi ypatumus ir tapti
kokybisko ir kiirybisko mokymo(si) proceso organizatoriumi.

Mokytoju funkcijos taip pat prasipledia Siuolaikiniame ugdymo kontekste. Svietimo
gairése (2002) teigiama, jog ziniy visuomengje i§ esmes keiciasi mokytojo vaidmuo: ,,mokytoja —
ziniy turétoja ir perteikéja keiia mokytojas — mokymosi organizatorius, mokymosi galimybiy
kiir¢jas, mokymosi talkininkas, patar¢jas, partneris, tarpininkas tarp mokinio ir ivairiy Siuolaikiniy
ziniy Saltiniy“. Taigi mokytojas turi padéti mokiniams, palaikyti juos savarankisko mokymosi
kelyje, taip pat riipintis nuolatiniu savo paciy tobulé¢jimu (36). Jis turi analizuoti save, pazinti savo
stipriasias ir silpnasias puses, biiti kiirybiskas, aktualizuojantis savo galias ( V.Lepeskien¢, 1996)
(35). Keiciantis visuomenés poreikiams ypac svarbu, kad mokytojas tapty ne tik nuolatiniu naujoviy
bei kirybinio proceso iniciatoriumi, bet ir organizatoriumi, gebanciu kurybiskai ir efektyviai
modeliuoti ugdymo(si) procesa.

Tyrimo objektas — kurybisko ankstyvojo anglu kalbos mokymo(si) pedagoginio
modeliavimo ypatumai.

Hipotezé — tikétina, jog taikant kurybiSko ankstyvojo angly k. mokymo(si) pedagogini
modeliavima galima pasiekti geresniy angly k. mokymo(si) rezultatu.

Tyrimo tikslas — istirti kiirybiSko ankstyvojo angly kalbos mokymos(si) pedagoginio

modeliavimo ypatumus.



Tyrimo uZdaviniai:

1. ISanalizuoti kurybisko ankstyvojo anglu kalbos mokymo(si) pedagogini modeliavima
teoriniu aspektu;

2. Atlikti tarptautini Lietuvos ir uzsienio Saliy angly kalbos mokytoju ir mokiniy angly kalbos
mokymo(si) pedagoginio modeliavimo ypatumy empirini tyrima.

3. ISanalizuoti Lietuvos ir uzsienio Saliy angly kalbos mokytoju ir mokiniy pozitrius i
kiirybisko angly kalbos mokymo(si) pedagogini modeliavima.

4. Parengti teorines iSvadas ir praktines rekomendacijas.

Metodai:

1. Teoriniai: edukologinés, psichologinés, sociologinés literatiiros mokslo Saltiniy analizé ir
apibendrinimas.
2. Empiriniai:

e anketiné mokytoju ir mokiniy apklausa, siekiant iSsiaiSkinti kiirybisko ankstyvojo
angly kalbos mokymo(si) pedagoginio modeliavimo ypatumus;

e steb¢jimas, taikomas tiriamy Lietuvos ir uZzsienio Saliy mokykly kalbinés
mokymo(si) aplinkos, kurioje vyksta ankstyvasis uZzsienio kalbos mokymas(is),
analizei atlikti;

3. Statistiniai: tyrimo duomenys apdoroti bei apibendrinti kompiuterinémis programomis:

Microsoft Excel 2003, Microsoft Word 2003, SPSS 11.0.

Tyrimo imtis:

IS viso tyrime dalyvavo 634 respondentai (582 mokiniai, 52 mokytojai). Tiriamuyju
kontingenta sudaro 3 tiriamyjy imtys: 1) 2-4 klasiy mokiniai, i§ Lietuvos ir uzsienio Saliy mokykly
N=514); 2) angly kalbos mokytojai, déstantys angly kalba Lietuvoje ir uzsienio Salyse (N=52); 3) 6-
7 klasiy mokiniai (N=68) pilotaziniam tyrimui. Tyrimas atliktas Siauliy ,,Romuvos“ pagrindinéje
mokykloje, Panevézio rajono Dembavos pagrindin¢je mokykloje ir Klaipédos rajono Ketvergiy
pagrindinéje mokykloje. IS viso Lietuvoje apklausta 437 respondentai: i§ ju 24 mokytojai ir 413
mokiniy. Simultaniskai tyrimas buvo atliktas ir keturiose uZsienio 3aliy mokyklose — Svedijos
,» Trollbacksskolan, Ispanijos ,,El Divino Salvador®, Italijos ,Istituto comprensivo di scuola
materna, Elementare ¢ Media dei Comuni di Arcevia®“ ir Cekijos ,,Prvni jazykova zakladni skola v
Praze 4““.Uzsienio Salyse apklausti 197 respondentai: 1§ ju 28 mokytojai ir 169 mokiniai.

Tyrimo etapai:
Pirmame etape (2005m. rugséjo mén. — 2006m. sausio mén.) analizuojama moksliné

literatiira, interneto duomeny bazés. Atitinkamos literatiiros studijos ir analizé leido suformuluoti



tyrimo tikslus ir uzdavinius, iSkelti hipotezg. Pildoma mokykly kalbinés mokymo(si) aplinkos
stebéjimo forma Cekijos ,,Prvni jazykova zakladni skola v Praze 4 mokykloje

Antrame etape (2006m. vasario — birzelio mén.) sudaromas tyrimo instrumentas,
metodika ir tikslinama tyrimo hipotez¢. Pildoma mokykly kalbinés mokymo(si) aplinkos steb¢jimo
forma Italijos ,,Istituto comprensivo di scuola materna, Elementare e Media dei Comuni di Arcevia“
mokykloje.

Treciajame etape (2006m. rugs€¢jo — gruodzio mén.) atliekamas tyrimas Lietuvos ir
uzsienio Saliy mokyklose. Pildoma mokykly kalbinés mokymo(si) aplinkos stebéjimo forma
Svedijos ,,Trollbacksskolan® mokykloje bei PanevéZio rajono Dembavos pagrindinéje mokykloje ir
Klaipédos rajono Ketvergiy pagrindinéje mokykloje. Pildoma mokykly kalbinés mokymo(si)
aplinkos stebéjimo forma Siauliy ,,Romuvos* pagrindinéje mokykloje.

Ketvirtajame etape (2007m. sausio — geguzés mén.) atlieckama statistiné duomeny
analizé, tyrimo apibendrinimas. Remiantis gautais rezultatais tikrinama hipotez¢, formuluojamos
1Svados ir rekomendacijos.

Darbo struktiira ir apimtis. Magistro darba sudaro ivadas, 3 skyriai, iSvados,
rekomendacijos, literatliros sarasas, priedai. IS viso 70 psl. Darbe pateikta 17 lenteliy ir 34

paveikslai. Literatiiros sarase 70 Saltiniy.



1. KURYBISKUMO SAMPRATA IR REIKSMINGUMAS SIUOLAIKINIAME
SOCIALINIAME - EDUKACINIAME KONTEKSTE

1.1 KarybiSkumo sampratos edukaciniai aspektai

Siuolaikinéje visuomenéje vykstantys pokyéiai, technologijy pazanga, mokslo bei kultdiros
plétra kelia vis didesnius reikalavimus asmenybei, skatinant ja ne tik adaptuotis naujoje socialinéje
ekonomingje aplinkoje, bet ir daryti jai jtaka naujomis idéjomis bei kiirybiskai ja keisti. Siame Ziniy
amziuje mokykla neiSvengiamai susiduria su fundamentaliomis problemomis, apimanc¢iomis vaiky
motyvacijos trukuma, kiirybiSkumo stoka, ziniy gausa bei nesugebéjima prisitaikyti nuolatinéje
pasaulio kaitoje. Ziniy visuomenei reikia savarankisky ir iniciatyviy asmenybiy, gebanéiy mastyti
kiirybiskai, todél neatsitiktinai Lietuvos Svietima reglamentuojan¢iuose dokumentuose — Lietuvos
valstybés svietimo strategijos 2003-2012 m. nuostatose (37), Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos
bendrosiose programose (2003.)(6), Pradinio ugdymo programose (2005) (53) kiirybiSkumo
ugdymas yra priskiriamas prie svarbiausiy kompetencijy.

Zmogaus kiirybiskumu susidométa jau seniai. XIX a. pradzioje daugelyje pasaulio krasty
vykstant reformoms pradedama smerkti isigaléjusi intelektualizma ir pabrézti visapusiskos
asmenybés ugdymo id¢ja, todél Siandien turime nemazai empiriniy tyrimy, apimanciy jvairias
mokslines sritis (L.Ryhammar, C.Brolin, 1999) (58): psichologija, filosofija, sociologija,
edukologija ir kt. (V.Jonyniené, 1987) (29). Lietuvoje kiirybiskumo koncepcija analizavo ir daugiau
ra§¢ G.Butkiené (2004), N.Bizys (1996), A.Grakauskaité- Karkockiené (1993, 2003), G.Linkaityté
(2002), A.Petrulyté (1995, 2001), D.Beresneviciené (2003), V.Jonyniené (1987), G.Valiuskeviciute,
A Kepalaité¢ (1996). Taciau isties truksta tyrimuy apie kirybiSkumo svarba uZsienio kalby
mokymo(si) srityje.

Kirybiskuma (angl. creativity) psichologijos mokslas apibiidina kaip sugeb¢jima kelti naujas
idéjas, mastyti nestereotipiskai, savarankiskai, greitai orientuotis probleminéje situacijose, lengvai
rasti netradiciSkus sprendimo biidus. O edukologijos mokslui dazniausiai riipi kiirybiSkumo ugdymo
galimybés mokykloje. Kaip teigia D.Kiliuvien¢, dauguma mokslininky, tyringjusiy kiirybiSkumo
fenomena, iSskyré tokias sudedamasias dalis, kaip divergentinis mastymas (originalumas,
lankstumas, detalumas ir t.t.), bendrosios zinios, tolerancija neapibréztumui (nebijojimas rizikuoti,
humoras, adaptacija, atvirumas patirciai), motyvacija (smalsumas, naujumo poreikis, priemoniy
naudojimas, saviraiSka ir kt.), sugebéjimas atlikti uzduoti (atkaklumas, atsidavimas, démesio
sukoncentravimas ir pan.), specialiosios zZinios, igiidziai ir sugeb¢jimai (D.Kiliuvieng, 2004 ) (33).

Kiurybiskumo fenomena bandyta apibrézti daugybe karty, tadiau yra pernelyg gausu
kirybiSkumo apraiSky formy, kad biity jmanoma ji pateikti kaip vienalyt] reiskini. Kurybiskumas



mokslingje literatiiroje apibréziamas labai skirtingai, kadangi vieni tyrinétojai linke detalizuoti ir
pateikti specifinius, atskleidzian¢ius kuri nors viena reiSkinio sriti ar aspekta, o kiti — pateikti
bendresnius apibrézimus ( K.Domeikiené, 2002) (12).

Kiurybiskumas apibréziamas ivairiai, taCiau daugelis autoriy sutinka, kad tai asmens
sugebéjimas atrasti nauja. Kaip teigia D.Grakauskaité-Karkockiené (2003), problemy sprendimo
efektyvumas priklauso ne tiek nuo Zziniy ar jgtidziy, kiek nuo ypatingo sugeb¢jimo uzduotyse
esanCia informacija panaudoti greitai ir (vairiais bidais. Taigi §i savybé ir buvo pavadinta
kiirybiskumu (22).

Pasak D .Kiliuvienés kiirybisSkumas aiskintas kaip veiklos rezultatas (L. J. Cronbach, 1970; R.
W. Weisberg, 1993), kaip tam tikri specifiniai sugebéjimai (H. J. Eysenck, 1995; J. P. Guilford,
1950; E. P. Torrance, 1975, 1999) (24), kaip veiklos procesas (R.J. Sternberg, 1985) arba kaip keliy
skirtingy veiksniy sistema (R.J. Sternberg, T. I. Lubart, 1996) (33). Taciau daugelis tyrinétoju
kiirybisSkuma apibidina kaip individo polinki i ,nauja, originaly ar novatoriSka ko nors
komponavima, modeliavima ar mastyma* (V. Jonyniené, 1987; A.Petrulyté, 2001; T.M. Amabile,
1996; G.J.Feist, 1998; R.J. Sternberg, T. 1. Lubart, 1999 ) (29, 51, 2,16,62). Taigi kaip matome §i
koncepcija atspindi pacius pagrindinius kiirybiSkumo aspektus ir tarsi nusako apibendrinta reiskinio
apibrézima. Vis délto Siuolaikinés kurybiskumo literatiiros tyrinétojai J.A. Plucker, R.A. Beghetto ir
G.T. Dow apibendrino ir iSvedé¢ tokia definicija: kiirybiSkumas — yra gabumo, veiklos ir aplinkos
saveika, kurios déka asmuo ar grupé sukuria nauja ir naudinga produkta apibréztame socialiniame

kontekste (J.A. Plucker, R.A. Beghetto, G.T. Dow, 2004) (52).

1.2 Karybiskumo svarba mokant(is) uZsienio kalbos

Pradinio ugdymo programose (2005) yra nurodoma, jog kirybiSkumo kompetencija- tai
gebéjimas ,lanksciai, sklandziai, originaliai mastyti, jausti, veikti“ (53). Kaip teigia
D.Grakauskaité-Karkockiené, atliekant tyrimus apie vaiko ankstyvosios patirties itaka, buvo
pastebéta, jog kiirybiniai sugebéjimai kaip ir aukStas intelekto koeficientas atsiskleidzia biitent
ankstyvojoje vaikystéje, jaunesniame mokykliniame amziuje arba paauglystéje (D.Grakauskaite-
Karkockien¢, 2003) (22). O tai turi itakos vélesniems asmens laiméjimams ir s€kméms, todél
reikSminga vaiko kurybiSkuma i$naudoti kuo ankstesniam uZzsienio kalbos mokymui(si), kad
velesnése klasése jo Zinios ir gebéjimai biity kokybiskesni.

Ankstyvojoje vaikystéje, trunkancioje nuo 2 iki 4 mety vaikai mokosi kalbéti sava kalba. Tai
svarbus procesas, kadangi nuo to, kaip susiformuos vaiko kalbos igiidziai, priklausys jo tolesné
s¢kmé uzsienio kalbos mokyme(si). Pradinio mokyklinio amziaus vaikai, sulauke 6-12 mety, jau

stengiasi uzmegzti draugiskus santykius, jie vertina save, atlieka konkrecias operacijas, geba Zaisti



grupinius zaidimus bei susiformuoja tam tikrus igidzius (D.Bresneviciené, 2003) (7). Taigi Siuo
amziaus periodu vaikai yra ne tik patys imliausi, bet ir labiausiai link¢ komunikuoti su kitais, todél
jeigu tévai pasinaudoja galimybe ir pasirenka ankstyvaji angly kalbos mokyma, ju vaikai daug
lengviau priima nauja kalba kaip natiiraly mokymosi proceso dalyka. Jaunesniajam paaugliui, 12-18
mety jaunuoliui, jau kyla kity vystymosi uzduociy, todél kartais uzsienio kalbos mokymas(is) nuo
4-5 klasés tampa nepageidaujamu reiskiniu ju savimonéje ir galima atmetimo reakcija.

Pradinio ugdymo programoje (2005) iSskiriami tokie uZzsienio kalbos mokymo(si) aspektai,
reflektuojantys kiirybingumo kompetencija, kur mokinys, biidamas 4-oje klaséje:

¢ Suvokia uzsienio kalbos vartojima kaip aktyvy kiirybini procesa.

e Suvokia kalbos pamoka kaip grupés zmoniy bendros, aktyvios, kiirybiskos veiklos
procesa.

e Zino, kaip naudotis neverbalinémis priemonémis, atliekant kiirybines uzduotis.

e Zino, kokias strategijas taikyti ivairioms kiirybinéms uzduotims atlikti (pvz., kaip
planuoti pasisakyma, trumpa raSinéli, kur rasti informacija ir kaip ja atsirinkti,
sugrupuoti).

Be to, mokiniams turi biiti sudaromos galimybés:

¢ Panaudoti jvairias intelekto rii$is (emocini, kinestetini, vizualinj ir t.t.).

e Kaurti individualiai, ugdant kiirybos geb¢jimus (pvz., pasakoti, rasyti, iliustruoti kalbos
tekstus).

e Kurti porose ar grupéje (pvz., Zaisti vaidmenimis, inscenizuoti, dainuoti) (53).

Taigi, pradiniame ugdyme pirminis démesys yra skiriamas ne tik moksleivio kiirybisko uzsienio
kalbos mokymo(si) plétotei, bet ir vaiko kaip savarankiskos asmenybés, gebancios sistemingai

modeliuoti savo veikla pamokose, mokymui(si).
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2. KURYBISKO ANKSTYVOJO ANGLU KALBOS MOKYMO(SI) PEDAGOGINIS
MODELIAVIMAS

2.1. Ankstyvojo angly kalbos mokymo(si) socialiniai-psichologiniai principai ir

prielaidos

Kiekvieno vaiko pasirengimas mokytis uzsienio kalbos yra skirtingas, tod¢l labai svarbus
yra geras gimtosios kalbos Zinojimas. Kadangi gimtosios kalbos jtaka psichosocialinei vaiko raidai
yra ganétinai didelé, todél ypac svarbu jos nepazeisti. Kaip teigiama Bendrojoje ankstyvojo uzsienio
kalby mokymo ir mokymosi programoje (2000) (5), ne visi vaikai Siame amziaus tarpsnyje turi
pakankamus skaitymo, raSymo ir kalb¢jimo gimtaja kalba pagrindus. Taigi prie§ pasirenkant
ankstyvaji angly kalbos mokyma reikéty atsizvelgti | vaiko psichofizinj i$sivystyma, gimtosios
kalbos vartojimo raida, mokymosi kriivi bei vaiko nora mokytis uzsienio kalbos. Ankstyvojo angly
kalbos ugdymo mokytojai taip pat turi biti susipazing su esminiais vaiky vystymosi faziy
ypatumais.

Psichologé D.BeresneviCien¢ (2003) pateikia vyraujancius centrinius vystymosi faziy
procesus. Mus dominanc¢iame pradiniame mokykliniame amziuje (6-12 m.) vyrauja mokymasis,

ugdymas (zr. 1 lentele) (7).

1 lentele. Centriniai vystymosi faziy procesai (pagal D.Beresnevicieng).

1.Kadikysté (0-2 metai) Abipusis rySys su globéjais

2. Ankstyvoji vaikysté (2-4) Imitacija

3. Vélyvoji vaikyste (4-6) Tapatybe

4. Pradinis mokyklinis amzius (6-12) Mokymasis, ugdymas

5. Jaunesniojo paauglio amzius (12-18) Bendraamziy itaka

6. Vyresniojo paauglio amZius (18-22) Vaidmeny tyrimas

7. jaunojo suaugusiojo amzius (22-34) Abipusis rySys su bendraamziais
8.Vidutiniojo suaugusiojo amzius (34-60) Prisitaikymas prie aplinkos, kiirybiSkumas
9. Vyresniojo suaugusiojo amzius (60-75) Introspekcija (savistaba)

10. Senatve (per 75) Socialiné parama

Daug specialisty teigia, jog efektyviausia pradéti mokyti uzsienio kalby iki 11 mety,
kadangi Siuo vaiky raidos periodu artikuliacinis aparatas yra gana paslankus, tarimo organai yra
lankstiis, todél jiems lengviau taisyklingai iStarti garsus ir zodzius. Jie gana nesunkiai isisavina

nauja zodyna, greitai iSmoksta vartoti kalbines ir gramatines struktiiras, suvokia konteksta ir yra
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drasiis tarti nezinomu garsy sandirius, imituoti, taigi apskritai yra imliis kalby mokymui(si).
Lemiama vaidmeni mokant(is) uzsienio kalbos turi kirybisky mokymosi metody parinkimas,
kuomet mokymas(is) yra pateikiamas per zaidimus, per kirybines uzduotis, per netradicinius
mokymo metodus. Svarbus ir mokytojo(os) asmenybé bei itaka vaikui, kadangi tokio amziaus
vaikai yra ne tik labai prisiri§¢ prie mokytojo(os), taciau laiko ji(ja) savo pavyzdziu. Tik susipazings
su ankstyvojo angluy kalbos mokymo(si) socialinias-psichologiniais aspektais mokytojas gali
efektyviai dirbti su vaikais, skatindamas ju nora tobuléti. Placiau Siuos specifinius uzsienio kalbos
mokymo(si) principus aptarsime kitame skyriuje.

Uzsienio kalby mokymo strategijoje (2003) yra akcentuojama, kad mokant uzsienio kalby
Ivairia prasminga kalbine veikla, turi buti stengiamasi puoseléti asmens komunikacing, lingvisting
bei kulturing kompetencija, ugdyti kalbini mastyma, individo rySius su ivairiy skirtingy kultiiry
bendruomene bei suvokti kalba kaip nuolatos kintantj reiskini (68). Kadangi praktiniai uzsienio
kalbos mokymo tikslai reikalauja, kad visas mokymo procesas biity kiek imanoma daugiau
komunikacinio pobiidzio, imituojant nattralias ar sukurtas bendravimo situacijas, svarbu
ugdyme(si) naudoti tokius metodus, kurie biity efektyviis kalbiniam ugdymui, aktyvinty moksleivi
ir skatinty mastyti kurybiskai. Be to, Uzsienio kalby mokymo strategija (2003) skatina pradéti
mokytis kalby ankstyvajame amziuje ir plétoti ankstyvaji uzsienio kalby mokyma, taikyti naujausias
technologijas kalbyu mokymui ir mokymuisi, taigi mokytojas turi biiti neabejotinai kiirybingas,
naudoti inovatyviausius mokymo metodus, skatinti mokiniy motyvacija, pedagogiskai modeliuoti
bei padéti moksleiviams patiems modeliuotis uzsienio kalbos mokyma(si).

Biitent Pradinio ugdymo programose (2005) konstruktyviai pateikiama tam tikra mokinio
mokymosi sau vadovaujant koncepcija, kurioje jau galima izvelgti moksleivio mokymo(si)
pedagoginio modeliavimo uzuomazgy. Tod¢l yra tikslinga i$skirti ir akcentuoti:

1. 1) Klausydamasis uzsienio kalbos fraziy, teksty atranda juose idomuy, kitoniSka
skambg¢jima.
2. 1) Mokytojo padedamas planuoja, kaip atlikti veiklos uzduotj.
2) Parenka tinkamas kalbines priemones tikslui pasiekti.
3) Pritaiko tinkamas nekalbines priemones uzduociai atlikti (daiktus, spalvas,
aplinkos realijas).
3. 1) Kuria trumpa, paprasta pranesima (monologa), dalyvauja spontaniskame pokalbyje
(dialoge).
2) Kuria elementarius, labai trumpus rasytinius tekstus.
3) Kurybingai naudojasi neverbalinés raiskos galimybémis.
4. 1) Vertina savo ir kity kiirybos rezultatus.
2) Vertina savo pastangas (53).
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Apzvelge raktinius Zodzius, nusakancius tam tikrus procesus, galime daryti iS§vada, jog ne tik
mokytojas, bet ir mokinys turi modeliuoti savo uzsienio kalbos mokyma(si), kadangi jis kaip ir

mokytojas planuoja, organizuoja ir, vadovauja, kontroliuoja ir vertina savo mokyma(si).

2.2. Ankstyvojo uZzsienio kalby mokymo(si) paskirtis ir nauda

Kaip teigiama Bendrojoje ankstyvojo uzsienio kalby mokymo ir mokymosi programoje
(2000) (5), anot L.Dezé, pradéjus mokytis uzsienio kalbos ankstyvajame amziuje, tolesnieji
uzsienio kalbos pasiekimai taip pat analogiSkai geréja. Praktika rodo, jog véliau iki to paties lygio
iSmokus dvi uzsienio kalbas, lengviau bendraujama ta uzsienio kalba, kurios pradedama mokytis 6-
8 mety.

Vadovaujantis ES kalby politikos ir Lietuvos valstybinés Svietimo strategijos 2003-
2012m. nuostatomis yra siekiama, kad kiekvienas pilietis mokéty dar 2 uZsienio kalbas ir pradéty ju
mokytis nuo ankstyvojo amziaus. Kaip teigiama SMM atliktoje $vietimo problemos analizéje,
Europoje pastebima tendencija mokyti daugiau nei vienos uzsienio kalbos bei ankstinti uzsienio
kalby mokymo(si) pradzia (SMM, 2006) (64). Tuo tarpu Lietuva yra vienintelé ES $alis, kur
privalomam uZsienio kalbos mokymui(si) pradinéje klas¢je vis dar skiriama trigubai maziau
pamoky nei kitose Salyse. Privalomas ankstyvasis uzsienio kalby mokymas(is) yra suvokiamas kaip
visiems nuo antros klasés besimokantiems mokiniams valstybés garantuojamas mokymas pagal
ankstyvojo uzsienio kalby mokymo programa ir i$silavinimo standartus.

Remiantis SMM atlikto tyrimo duomenimis, formuluojami tokie argumentai UZ ir PRIES

privaloma ankstyvojo uzsienio kalbu mokymo ivedima nuo 2 klasés (zr.2 lentelg) (64):

2 lentelé. Privalomojo ankstyvojo uzsienio kalby mokymo ivedimo argumentai.

Uz PRIES

1. Bitina iSnaudoti kalbiniam ugdymui palanky | 1. Vaikai yra skirtingi, ir privalomo ankstyvojo
amziaus tarpsni ir suteikti galimyb¢ mazesnémis | uzsienio kalbu mokymo jvedimas labai
pastangomis igyti elementarius uzsienio kalbos | apsunkinty ju mokymasi, jei nebiity perziiiréta
pagrindus. visa pradinio ugdymo programa.

2. Privalomas ankstyvasis uzsienio kalby | 2. Privalomas ankstyvasis uzsienio kalby
mokymas  uztikrinty  visiems  mokiniams | mokymas bty neefektyvus, nes ugdymo plane
vienodas galimybes mokytis kalby, skatinty | néra pakankamai valandy.

mokyklas tenkinti realius uZsienio kalby |3. Privalomo ankstyvojo uzsienio kalby
mokymosi poreikius. mokymosi ivedimas daugeliui mokykly (ypaé

3. Privalomas mokymas(is) buty efektyvesnis, | kaime) biity problemiskas dél kvalifikuoty
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nes valstybé jam skirty daugiau démesio,

mokytojai  jausty didesn¢ atsakomybg uz
mokymo rezultatus, geréty mokymo kokybé.

4. Geresnis uzsienio kalbos mokéjimas leisty
mokiniams anksCiau naudotis  jvairesniais
informacijos Saltiniais, mokytis taikant IKT,
sustiprinty  mokiniy  pasitik¢jima  savo
gebéjimais, stiprinty ne tik uzsienio kalby, bet ir
kity mokomuyju dalyky mokymosi motyvacija.

5. Neprivaloma ankstyvaji uzsienio kalby
mokyma pakeitus privalomu pailgéty pirmosios
uzsienio kalbos mokymosi trukmeé, mokiniai
greiiau igyty elementaria uzsienio kalbos
komunikacing kompetencija.

6. ISsispresty mokymosi tgstinumo uztikrinimo
problema, su kuria susiduria 4 ir 5 klasiy
mokytojai.

7. Mokiniui pereinant i§ vienos mokyklos i kita
nekilty problemu dél to, kad uzsienio kalbos
pradedama mokyti(s) ne toje pacioje klas¢je.

8. Palengvéty tolesnis antrosios ir treciosios
uzsienio kalby mokymasis, nes mokiniai turéty
vertingos mokymosi patirties.

9. Atsirasty daugiau galimybiy integruotam
dalyky ir kalby ugdymui.

10.Tévams nereikéty pirkti vadovéliy, nes jais

apriipinty mokykla.

mokytojy stygiaus.

4. Pradinése klasése biitina akcentuoti gimtaja, o
ne uzsienio kalba.

5. Nelietuviy mokykly mokiniams kilty daugiau
sunkumy, nes jie nuo 2 klasés pradeda mokytis
valstybinés kalbos.

6. Nelietuviy mokyklose biitina akcentuoti

valstybinés kalbos, o ne wuzsienio kalby,
mokyma.
7. Buty sudétingiau  sudaryti  pamokuy

tvarkarascius, jeigu uzsienio kalby mokytojai

dirbty ir pradinése klasése.

Akivaizdu, kad modeliuojant kokybiska uzsienio kalbos mokyma(si), svarbu ijvesti vientisa

ankstyvojo angly kalbos mokymo(si) sistema, tuomet buty galima daug efektyviau vykdyti kalby

mokymo perimamuma ir gerinti mokymo(si) kokybg.

Gebéjimas bendrauti uzsienio kalba sudaro salygas individui pazinti pasauli, pazinti kitas

kulturas, keistis informacija su kity Saliy zmonémis. Lietuvai tapus ES nare, uzsienio kalby, o ypac

angly kalbos, mokéjimas tapo aktualiu veiksniu, norint isitvirtinti ir konkuruoti pasaulingje rinkoje.
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Mokytojas ir mokinys turi suvokti, jog uzsienio kalbos mokymas(is) yra svarbi pradinio ugdymo
turinio dalis. Uzsienio kalba padeda vaikui ne tik susipazinti su ji supanciu pasauliu, su savo aplinka
bet ir geriau suvokti, pazinti, palyginti. Labai svarbus gimtosios kalbos lyginimas su uzsienio kalba,
i§skiriant jy panaSumus ir skirtumus. Todél ankstyvuoju angly kalbos mokymu siekiama ugdyti:

e komunikacing kompetencija — pradin¢je mokykloje mokant(is) uzsienio kalbos
integruojami skaitymo, raSymo, kalb¢jimo ir klausymo gebéjimai;

e socialing subkompetencija — zaidybinémis situacijomis vaikai yra skatinami tinkamai
elgtis, dialogy metu mokomi bendrauti, skirti démesj paSnekovams;

e Kkiirybing subkompetencija — vaikai yra mokomi kiirybiskai Zvelgti { mokymo procesa,
panaudoti savo isskirtinius gabumus projektinése, zaidybinio pobiidzio uzduotyse,
atliekant bet kokio tipo savarankiSkus darbus.

e strateging subkompetencija — mokoma vaikus pasinaudoti jvairiomis verbalinémis ir
neverbalinémis priemonémis, kompensuojant nepakankama kalbos moke¢jima (gestai,
mimikos);

e diskursine subkompetencija — mokoma(si) kiirybiskai formuluoti ir suvokti ivairius
paprastuosius pasakymus;

¢ lingvisting subkompetencija — vaikai mokosi taisyklingai tarti jvairius garsus, raides,
formuoti zodzius ir elementariuosius sakinius, jie stengiasi intonuoti, kir¢iuoti, kartoti
taisyklingas gramatines formas ir isiminti naujus zodzius bei nesudétingas kalbos
struktiras;

e sociokultiiring subkompetencija — bendraujant uzsienio kalba susipazistama su kity
Saliy sociokultiiriniu kontekstu, su ju tradicijomis, vietovémis, su vardais ir
pavadinimais (5).

Psicholingvistikos specialisty poziiiriu, kalby mokymui(si) ypa¢ didelg reikSmeg turi
pradinis kalby mokymo(si) etapas, kuriame formuojami pagrindiniai kalby mokymo(si) igtidziai ir
kuris lemia tolesnio kalby mokymo(si) sékme. Mokymas(is) gali biti malonus, tik svarbu
pirmiausia tai isisavinti mokytojui, véliau perduoti $i suvokima savo mokiniams ir taip itakoti visa
mokymosi procesa. Kaip teigia O.G. Butkiené (2004), gabumy lavinimas gali biti lengvas ir
dziaugsmingas. Psichologijos mokslas zmogaus valig laiké pradiniu Zmogaus aktyvumo Saltiniu,
Dievo duota energija. Siandieniné gestalterapija ir pozityvioji psichologija, anot autorés, tai tik
patvirtina (10). Zmogaus valios skleidimasis prasideda samoningu tikslo pasirinkimu, pasireiskia
moksleivio pasiryzimu jveikti kliiitis. Bet kuris vaikas ar suauggs gali pajusti, kad valia atsiranda
tuomet, kai isisamoniname nora (tiksla). Taigi viskas, ka vaikas darys noriai, bus jam nesunkiai
tveikiama ir s€kminga. Vos tik atsiradus susidoméjimui, ar patyrus nors maziausia s¢kmeés jausma,

mokymasis pasidaro ne tik lengvas, bet ir dZziaugsmingas. Pradiniame mokykliniame amziuje vaikai
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dar yra lengvai ijtakojami mokytojuy, aplinkos, juos galima motyvuoti parinkus atitinkamus
kirybinius metodus, galima suzavéti mokytojo asmenybe ir draugiSkais tarpusavio santykiais,
galima paskatinti ir suteikti daugiau laisvés mokyme(si), tod¢l ypa¢ didelis démesys turi biiti
skiriamas pradinuko gebéjimy ugdymui, paverciant mokyma(si) malonumu. Visi Sie komponentai
yra nepaprastai svarbiis modeliuojant kiirybiska ankstyvojo angly k. ugdyma(si). Uzsienio Salyse
daugelis pradiniy klasiy moksleiviy uZzsienio kalbos komunikacines kompetencijas igyja per
Zaidimgq, todél mokiniams mokymas(is) yra neabejotinai pozityvus reiskinys.

Mokslin¢je literatiiroje jau gana seniai kalbama apie vaiky iki 8 mety ypatingus geb¢jimus
kalbai, kadangi $iuo vystymosi periodu vaikams dar formuojasi savos kalbos suvokimas, mokomasi
vis nauju savoku, kurios siejamos su jau igyta gyvenimiska patirtimi. Lingvistas Harold E.Palmer
(1926) teigia, jog mazas vaikas turi gabumy mokytis kalbéti simultaniSkai gimtaja ir uzsienio kalba,
kadangi jis priima uzsienio kalba taip, kaip priima savo gimtaja kalba (47). Tokia situacija dazna
dvikalbése Seimose, kuomet 8 mety vaikas gali laisvai bendrauti 2 kalbomis. H.E.Palmer teigia, jog
kalbos mokymas(is) yra esminis jpro¢iy formavimo procesas, o svarbiausia jo dalis yra biitent
pradin¢ pakopa. Jeigu mes kruopSciai nestebésime iprociy kaitos, kopijavimo bei imitavimo
pirmaisiais vystymosi metais, negalésime apsaugoti nuo blogy isisavintos kalbos iprociy. Kaip
teigia mokslininkas, daug sunkiau iStaisyti isisavintas kalbos klaidas nei i§ naujo taisyklingai jas
1Smokti. Jei vaiko klausymosi igtidziai bus silpni ar neislavinti ankstyvajame laikotarpyje, jis pakeis
uzsienio kalbos garsus savo gimtosios kalbos garsais ir juos adekvaciai pritaikys. Jei ankstyvajame
amziuje nelavinsime vaiko pasamongés galiy lyginti bei kopijuoti, véliau jam net ir samoningai gali
nesisekti tai daryti. Taigi H.E.Palmer butent akcentuoja ankstyvojo uzsienio kalby mokymo(si)
svarba, kadangi jei mokinys susiformuoja ,,izoliacini iproti“ vélesné¢je mokymosi stadijoje, jam gali
nepavykti kalbéti ir sudarinéti elementariuosius sakinius uzsienio kalba. Vadinasi, mokytojams,
mokantiems ankstyvosios uZzsienio kalbos reikia vengti piktnaudziavimo versti visus angliSkus
zodzius ir instrukcijas pamokoje, idant nebiity pazeisti natiiraliis ankstyvojo amziaus vaiky kalbos
isisavinimo procesai. Taigi esminé pradinés kalby mokymo(si) modeliavimo pakopos funkcija
iSlieka idiegti teisingus iprocius, tam, kad vykty kuo sklandesnis kalbos mokymas(is) aukStesnése
pakopose. Kaip teigia lingvistas H.E.Palmer, ,,jei mes pasiriipinsime pradiniu etapu, pazengusysis

etapas pasirlipins pats savimi (47).

2.3. Angly kalbos mokymo(si) modeliavimo ypatumai

,KirybiSkumas yra darbas, kurj atlieka mokiniai ir mokytojas, pritaikydami igytas Zinias,
o mokomoji aplinka tarnauja tokio mastymo ugdymui. Tik tada mokymasis tampa asmenisku,

reikSmingu ir nuolatiniu.” (L.Augiené, 2004) (3). Ankstyvasis angly kalbos mokymas(is) yra
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neatsiejamas nuo kirybiSkumo ir organizuojamas atsizvelgiant i daugeli aspekty. Vienas ju yra
vaiko raidos ypatumai. Jau min¢jome, jog Siame amziaus tarpsnyje vaikai yra ypac¢ imlis, smalsts,
jaucia poreiki bendrauti. Tai skatina jo natiiraly norg isijungti i komunikacing veikla, ypac jei ji yra
pateikta zaidybine forma, suzadina vaiko nora atrasti, pabandyti, suzinoti, vaidinti Zzaisti ir kitaip
tyrinéti nauja aplinka. Taip pedagogiskai sumodeliuotoje veikloje vaikas tampa paciu pagrindiniu,
kirybiSku ir gana savarankiSku mokymo(si) veiklos dalyviu. Jam svarbu praktiskai iSbandyti,
eksperimentuoti ir mokytis, kad patenkinty savo smalsuma. Mokytojas turi sumodeliuoti veikla
poromis, grupelémis, individualiai ar komandomis, kadangi ypa¢ svarbu, kad kiekvienas moksleivis
sugebéty rasti sau tinkama mokymo(si) buida ir ugdytysi pagal savo geb¢jimus.

J. Gray knygoje ,,Vaikai kile i§ dangaus® (2001) teigia, jog kiirybingi vaikai, kuriy
vaizduoté yra daug labiau iSlavéjusi, yra labiau pasirenge pakelti gyvenimo sunkumus, jie yra
pajégs pasiekti, kad juy svajonés iSsipildyty taciau tévai ir mokytojai privalo puoseléti ju kirybos
galia. Kurybingas vaikas, susidiirgs su sunkumais nesusitaiko ir nepasiduoda, jis ,,iesko kito kelio,
kuriuo eidamas pasiekty, ko nori, ir padéty kitiems zmonéms* (20). Vadinasi kiirybiskas moksleivis
greiiau ir imliau sugeba {sisavinti naujas zinias, perimti igiidZius bei spresti problemas. Kiirybinius
gebéjimus ir jy vertinima tyrinéjo [.P.Guilford (1950), E.P. Tolerance (1962, 1965). Remiantis ju
tyrimais A.Pertulyté apibuidino pagrindines kiirybinio mastymo dimensijas:

1. Mastymo sklandumas - tai laisvas nauju id€jy kiirimas ir ju gausumas.

2. Mastymo lankstumas — tai gebéjimas greitai ir lengvai pereiti nuo vienos reiskiniy
rusies prie kitos, savo turiniu labai nutolusius; gebéjimas lengvai keisti savo poziiiri,
nuostatas.

3. Mastymo originalumas — tai idéjy neiprastumas, pagristas asociacijomis, tam tikras
mastymo nestandartiSkumas, savitumas.

4. Kirybiniy idéjy, sprendimy detalumas, iSbaigtumas — tai geb¢jimas iSplétoti id¢jas,
jas igyvendinti.

5. Jautrumas kiurybinei problemai — tai gebéjimas iziliréti problemos esme ir
priestaravimus. ( A.Petrulyte, 2001) (48).

Pateiktos mastymo dimensijos yra gana svarbios mokant(is) ankstyvosios uZsienio
kalbos. Moksleiviai, turintys $ias kiirybinio mastymo savybes daug sékmingiau ir efektyviau geba
mokytis angly kalbos. Jie nebijo savarankiskai imtis iniciatyvos, drasiai klysta bandydami
suformuluoti angliska sakini, siekia gery mokymosi rezultaty ir t.t. A. Tong ir C. Palmer straipsnyje
»KirybisSkumas - ne vien menams® iStyr¢ Didziosios Britanijos pradiniy klasiy moksleiviy
kirybiskumo itaka ju mokymui(si). Galima pastebéti, jog kiirybiSkas mokymas(is) i§ tiesy

motyvuoja moksleivius. Mokytojos padaré tokias iSvadas:
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e Kirybiskumas padeda motyvuoti moksleivius ir skatina tapti savarankiskais
besimokanciaisiais.

e Kirybiskas mokymo planas suteikia moksleiviams galimybg laisvai ugdyti
kalbéjimo bei klausymo kompetencijas.

e Moksleiviams suteikta draugy ivertinimo bei isivertinimo galimybé veikia
ypa¢ motyvuojanciai (65).

Kirybingieji moksleiviai dazniau pritaiko situacijas, asocijuoja ir taip lengviau geba iSmokti
gramatines formas, konstrukcijas, bei iSmokti naujus Zodzius. Entuziazma, nora mokytis bei kitus
kiirybiSkos asmenybés bruozus turintys moksleiviai daug geriau isisavina nauja medziaga bei
naujus zodzius, mokydamiesi uzsienio kalbos. Taigi kaip matome, kiurybiskumas ir mokymas(is)
yra tikrai tampriai susij¢ bei jtakojantys vienas kita. Ugdydami kiirybingas asmenybes, skatiname
jas dométis mokslu bei pamégti uzsienio kalbos mokyma(si), paversdami ji malonumu.

Modeliuojant mokyma, ypa¢ svarbu pasirinkti galimus efektyviausius mokymo(si)
biidus, kad biity pasiektas kuo geresnis rezultatas. Kadangi pradiniy klasiy mokiniai ypac judris,
spontani$ki, emocingi bei aktyviis, jiems reikia ypatingo démesio pasirenkant priimtinausia
mokymo(si) biida. G.Petty knygoje ,,Siuolaikinis mokymas“ (2006) siiilo tris mokymo(si) bidy
blokus, kuomet galima pasitelkti kuri nors viena arba, pagal poreiki, kombinuoti kelis skirtingus
biidus medziagos pateikimui (51):

e Visos klasés mokymas. Tai daZniausiai mokyklose taikomas budas. Cia
mokiniai mokosi kartu, vienodu tempu ir tuo paciu metu. Kadangi visi
mokomi drauge, mokiniai mazdaug tuo pat metu igyja panasia mokymo(si)
patirti. Taciau organizuojant mokyma Siuo biidu, sudétinga atsizvelgti 1
individualia mokiniy patirtj, geb¢jimus ar poreikius.

e Individualus mokymas. Cia mokiniai mokosi to paties dalyko, tatiau jie gali
isijungti 1 uzduoties atlikima skirtingu metu, dirbti jam priimtinu tempu,
pradéti uzduoti bet kuriame taske. Taciau gabiems mokiniams savarankiskas
darbas gali greitai pabosti, o dauguma silpnesniyju apskritai nemégsta
mokytis vieni. Taigi reikia atsizvelgti | §Sio mokymo biido silpnasias puses ir
parinkti atitinkamus mokymo(si) metodus.

 Savarankiskas mokymasis. Tai humanistinis mokymo biidas. Cia mokiniai
mokosi skirtingy dalyky, jie tariasi su mokytoju, planuoja savo veikla,
numato siekiamus tikslus. Mokytojo, organizuojancio mokyma Siuo biudu,
tikslas yra ne pateikti mokiniams parengtas zinias, o patenkinti skirtingus ju
poreikius. C.Rogers knygoje ,Freedom to learn* skatina savarankisko

mokymosi biida, teigdamas, jog jaunesniyjy mokiniy savarankiskas mokymas
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skatina smalsuma, atsakomybe, savarankiska tobuléjima bei akademini

brendima (59).

2.4. Mokiniy sékmingo uZzsienio kalbos mokymo(si) organizavimo strategijos

Pradedant mokyti(s) uzsienio kalbos jau izanginése pamokose reikéty pradéti kalbéti apie
esminius kalbos mokymosi s¢kmg lemiancius veiksnius. Kalbos mokymosi s¢kmeg lemia ne tik
idétas besimokanciojo darbas, bet ir kokybiskas pedagoginis modeliavimas. Mokytojas turi
iSmanyti kalbos mokymo(si) strategijas tam, kad biity pasiektas maksimalus iSmokimo efektas.
Apibendrinant nagrinétus literatiiros Saltinius, iSskyréme keleta paciuy pagrindiniy kiirybisko angly
kalbos mokymo(si) pedagoginio modeliavimo aspekty.
lyderio darbas, kad kartu su mokiniais siekiame uzsibrézty tiksly. Tam reikalinga sékmé (9).
Vengry vertéja Kata Lomb (1984), mokanti 16 skirtingy kalby pateikia tokia sékmingo kalby
mokymo(si) formulg (Zr.3 lentelg):

3 lentelé. Sékmingo kalby mokymo(si) formulé (pagal K.Lomb).

Sunaudotas laikas + motyvacija = rezultatas
Varzymasis

Taigi autorés nuomone, kuo daugiau jdedama darbo ir kuo didesné motyvacija iSmokti uzsienio
kalbos, tuo geresni rezultatai (38). VarZymasis, noras konkuruoti ir biiti geresniu (geriausiu) taip pat
teigiamai veikia angly kalbos mokymosi s¢kme. C. Rimkus knygoje ,,Kaip mokytis angly kalbos*
(1996) siiilo papildyti pateikta formulg dar vienu komponentu — moke¢jima efektyviai mokytis (57).
Ankstyvojo angly k. ugdymo(si) modeliavimui autorius pateikia apibendrintas gaires, tinkancias
tieck mokytojams, galintiems patarti besimokantiesiems, tiek mokiniams, savarankiSkai
modeliuojantiems savo mokyma(si):

1. Stenkités kuo racionaliu jsiminti.
Ugdykite kalbos vartojimo jgiidzius.
Susipazinkite su Zodynu ir gramatika.
Tvarkingai veskite uzraSus, naudokités lentelémis, kortelémis.
ISmokite efektyviai rengtis uzsiémimui.

Analizuokite savo klaidas.

S A e

Reguliariai kartokite, tikrinkite Zinias.
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8. Panaudokite visas galimybes (57).
H.E.Palmer nuomone, uzsienio kalbos mokymo(si) sékmg¢ dar jtakoja mokymo(si) kurso
intensyvumas. Intensyvus mokymas yra tinkamas bet kokio amZziaus grupiy mokymui(si), kadangi
jis nesudaro salygy uzmirsti jau isisavinty ziniy (47). Taigi Sios gairés yra pirminis abstraktus raktas
tieck mokytojams, tiek ir mokiniams, pedagogiskai modeliuojant sékminga ir kiirybinga uzsienio
kalbos mokyma(si).

2) Kalbiniy veiklos raSiy parinkimas ir integracija. UZsienio kalby mokymo(si)
savoka yra ganétinai platesné nei jprasta manyti. Kalbos mokomasi tol, kol pasiekiama paskutiné
pakopa — igidis, i$ kurio atsiranda mokéjimas (Hegboldtas, P.(1968) (25), kadangi iSmokti uzsienio
kalba reiskia igyti igiidziy kitos tautos kalboje taip, kad jtvirtintume pasamongje visas zinias,
abstrahuotume jas ir sugebétume suprasti, kalbéti, rasyti bei skaityti. Bendrosiose programose ir
i§silavinimo standartuose (2003) jvadinei pakopai, t.y. ketvirtai klasei yra skiriama tokia kalbiné
veikla:

e Sakytinio teksto supratimas (klausymas).

e Rasytinio teksto supratimas (skaitymas).

¢ Interakcija ir produkavimas zodziu (kalbéjimas).

¢ Interakcija ir produkavimas rastu (raSymas).
Sios kalbinés veiklos yra aprasomos daugelyje lingvisty darbuose. R.Lado teigia, kad kalbéjimas,
skaitymas, raSymas ir klausymas yra tiesioginiai uzsienio kalby mokymo(si) metodai (34). Kalbiné
veikla turi biiti integruojama viena su kita ir panaudojama beveik kiekviena angly kalbos pamoka.
P.Hegboldtas (1968) dar siiilo skirstyti skaityma i #ylyji ir garsyjj, kadangi ne visiems yra priimtinas
ir motyvuojantis skaitymas garsiai, kai yra baimé suklysti. Kalbiniy veiklos riiSiy integravimas yra
neatsiejamas nuo kirybinio proceso, kadangi pradiniy klasiy mokiniams Sios kalbinés veiklos
pobudis dazniausiai pateikiamas per aktyviuosius mokymo metodus (25).

Kalbinés veiklos riiS§iy tarpusavio sasajas ir integracija mokant(is) uzsienio kalbos
analizaves A.Velicka (2004), teigia, jog kalbinés veiklos sasajos ir integracija glaudziai siejasi,
taCiau néra tapatiis dalykai. Vis délto rySys tarp kalbinés veiklos rusiy yra akivaizdus. Rasymas
glaudziai siejasi su iSgirstu perskaitytu tekstu ar kalbiniu stimulu. Kalbéjimo igtidziai panaudojami
audityviajame kalbos ugdyme. Skaitymo ijgudziai, anot A.Velickos, padeda tobulinti rasymo
igdZzius (69).

Pagal H.E.Palmer (1926) samprata, mes turime suvokti, jog ,.kalbos mokymasis(is) yra
menas, ne mokslas®, todél turime sugebéti ypatingai iSlavinti atkartojamuosius gebéjimus, keisdami
veiklos riaisis. Mokant(is) uzsienio kalbos svarbu atlikti girdimyjuy garsy (,,ausy lavinimo*)
pratimus, taip iSmokdami teisingai suvokti tai, ka girdime. Tarimo pratimai lavina balso organu

raumenis priprasti prie kitokiy nei gimtosios kalbos garsy tarimo. PamégdZiojimo pratimai igalina
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besimokantiji s€kmingai pasakyti zodi, Zodziy junginius bei sakinius ir isidéméti juos kaip kalbos
modelj. Véliau turéty buti atlickamos tiesioginio teksto supratimo uzduotys, kurios pripratina
suvokti teksta be tiesioginio kiekvieno Zodzio vertimo, tiesiog suvokiant jo esmg. Galiausiai daug
démesio turéty biti skiriama pratimams, suformuojantiems teisingas asociacijas tarp Zodziy ir
ju reikSmiy, kuriy teisingas isisamoninimas jgalina besimokantjji laisvai reiksti mintis uZsienio
kalba. Visu S$iu uzduoCiy derinimas, kaita ir teisingas vartojimas pamokose ar mokantis
savarankiskai iSugdo mokinio gebéjimus vartoti Snekamaja uzsienio kalba (47) Kadangi
ankstyvosios angly kalbos pamokose daugiausia démesio skiriama biitent komunikacinés uzsienio
kalbos iSmokimui ir pradinés kalbéjimo ziniy pakopos itvirtinimui, ypa¢ svarbu keisti veiklos raisis.

3) Gradacija. Gradacija- tai laipsniskas per¢jimas nuo Zinomo prie neZinomo
mazomis pakopomis, kada kiekviena pakopa yra tarsi pasirengimas kitai. Ankstyvojo uZzsienio
kalbos ugdymo pamokose ypa¢ didelis démesys turi biiti skiriamas tam tikroms gradacijos
pakopoms. Lingvistas H.E.Palmer (1926) skiria tokias 6 gradacijos, mokant(is) uzsienio kalbos,
pakopas:

a) Ausys prie§ akis. Mokiniams tam tikrais momentais reikia suteikti galimybe iSgirsti garsus,

zodi ar ZodZiy grupg prie§ pamatant juos rasytine forma (fonetiniais garsais ar kitaip).

b) Suvokimas prie§ atkartojimg. Mokiniams tam tikru laiku reikia suteikti galimybg iSgirsti

garsus, zodj ar Zodziy junginius pries staigy ju atkartojima.

¢) Zodinis kartojimas prie$ skaityma. Mokiniams suteikti galimybe pakartoti nauja medziaga

paskui mokytoja prie$ liepiant ta pati perskaityti mokiniui savarankiSkai.

d) Trumpalaiké atmintis prieS ilgalaike atmintj. Mokiniai neturéty biiti praSomi prisiminti

seniai girdéty kalbos dalyky, kol nejgus isidéméti ka tik iSgirsty.

e) Kartojimas choru prie§ individualy darba. Klas¢je reikéty nauja medziaga kartoti choru

prie§ klausinéjant pakartoti kiekviena mokini individualiai. Taip skatinamas vaiko
pasitikéjimas savimi.

f) Treniruojamieji pratimai (drill) prie§ laisvai pasirenkamas uzduotis. Mokiniams nereikéty

suteikti galimybiy laisviems pokalbiams, rasinéliams laisva tema ar laisvo vertimo tol, kol
nejgus dirbti pritaikydamas atitinkamas treniruojamyjy pratimy formas (47).

Angly kalbos mokytojai, dirbantys pradinése klasése, turi atkreipti démesi i galimus
gradacijos variantus, tadiau, pazymétina, jog tai negalutinis skirstymas. Naujesnéje literatiiroje
pateikiama kitokiy gradacijos pakopu, taiau dauguma apima jau minétasias. Mokiniai tiesiog
nebeturi biiti mokomi kodél angly kalbos sakinio struktiira yra biitent tokia, nes tai yra laiko
Svaistymas. Paprastai uztenka tiesiog iSmokti kalbos vartosenos varianta uzuot mokinant(is)
paaiskinti, kodél pateiktas variantas taip vartojamas. Be to, pradinése klasése nereikia aiSkinti

gramatikos taisykliy, kadangi neretai pradinukai dar nebtina iSmoke lietuviy kalbos gramatikos
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atitikmens. Naujoji ankstyvojo uZzsienio kalby mokymo samprata teigia, jog mokymas(is) per
pavyzdzius ir per patyrima yra efektyvesnis nei taisykliu mokymas(is). Taigi mokant gramatikos,
pirmiausia reikia iSmokyti vaikus vartoti norima struktiira, ir tik vélesnése klasése paaiskinti koki
gramatinio reidkinio pavadinima ji atitinka. Sitokiy gradacijos pakopu pavyzdziy gali biiti labai
daug, taciau kiekvienas mokytojas turi pritaikyti jas moksleiviams derindamas su psichologinémis,
edukologinémis ar dalykinémis (angly kalbos) Ziniomis.

4) Mokymo biidy strateginis parinkimas ir atranka. Kiekviena asmenybé skirtingai
suvokia pasauli, skirtingai i ji reaguoja, todél mokymo(si) procese kei¢iame mokymo bidus
priklausomai nuo to, kaip dirba miisy atmintis. UZsienio ir Lietuvos literatiira pateikia uzsienio
kalbos mokymo(si) metody sarasa, biitent akcentuodami angly kalbos mokymosi biidus.
Apibendrinant galima i$skirti tokius metodus:

o  Mokomieji Zaidimai ir Zaislai (28). S.Shaptoshvili (2002) teigia, jog Zaisdami mokiniai tiek
isitraukia i zaidima, kad nepajunta, jog tuo pat metu mokosi ir praktikuojasi angly kalbos
vartosena (60);

® Gramatikos jsisavinimo zaidimai. M.Macedonia (2005) iStyré mokiniy angly kalbos
gramatiniy ziniy pokyti, taikant specialivosius zaidimus. Jos nuomone biitent §io tipo
zaidimai yra patys naudingiausi kalbos mokymui(si), kadangi gramatika pradiniy klasiy
mokiniams yra gana sudétingas ir nejdomus reiskinys (39).

® Dainy panaudojimas artikuliacijai, fonetinéms pratyboms bei intonacijai tobulinti (61).
Dainy prakting nauda irodiné¢jo nemazai uzsienio Saliy lingvisty —C.Reeve, J.Williamson
(1987), G.D. Giudice (1986), kurie teige, jog dainos labiausiai motyvuoja vaikus mokytis
uzsienio kalbos (17, 56). R.S.Mei Lo ir H.C.Fai Li (1998) aptar¢ ir prakting $io metodo
pusg, pateikdami daugybe mokymo(si) i$ dainy strategijy ir panaudojimo galimybiy (41).

e Zodynélio jsisavinimo Zaidimai (15). Pasak S.Shaptoshvili (2002), Zodyno jsisavinimo
zaidimai yra patys nuotaikingiausi, taciau didziausia lemiantis veiksnys zaidimo sékmei yra
paties mokytojo kiirybiskumas (60).

e Darbas poromis, grupemis (26).Tyrinédamas darbo poromis nauda mokant uzsienio kalbos
kiny pradinukus, B. Zheng padaré iSvada, jog Sis metodas geriausias spontaniskiems
bendravimo uzsienio kalba igiidZziams lavinti. Sudarytos natiiralios kalbinés salygos leidzia
Isijausti i sukurtas situacijas tarsi i tikras (70).

® Asmeninis patyrimas, naujieny aptarimas (26). 1.L Corria pristato vaiky ir mokytojo
asmeninio patyrimo svarstyma angly kalbos pamokose: tai gali biiti vietinés ziniasklaidos
naujienos arba pasauliniai tos dienos jvykiai. Diskutuojant mokiniams net ir nelabai
ripimais klausimais, taciau apie ivykius vykstancius Salia jy, visuomet pasiekiama norimo

rezultato prakalbinti mokinius (11).
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e PieSimas, spalvojimas, karpymas, klijavimas ir t.t. (61). Sie metodai yra gana populiaris ir
kituose pradinuko mokomuosiuose dalykuose, taciau sé¢kmingai iSnaudojant vadovelio ir
pratyby teikiamas galimybes karpyti, klijuoti, spalvinti, mokant(is) angly kalbos, galima
pasiekti stulbinanciy rezultaty. A.Gnoinska (1998) aprasé spalvy svarba mokant(is) anglu
kalbos. Ji iStyre, kokios spalvos veikia mokinius teigiamai, ir i$siaiSkino, kad Zalia yra
pradinuky pati mégiamiausia, todél pateikdavo padalomaja medZziaga biitent ant Zalios
spalvos lapu. Ta pacia metodika galima taikyti ir taisant darbus, parenkant rasiklio spalvas,
zodziy korteliy spalvas ir t.t. (19).

o  Filmy zZiuréjimq, kaip bendra Snekamosios angly kalbos ir komunikaciniu kompetenciju
ugdymo(si) ir motyvacini veiksni iStyré A. Gninska (1996). Jis filmus apibiidino kaip
vizualiniy vaizdy seka, kuri kaip niekas kitas turi savijtaigos gyslele (18). K.M.Donley
(2000) rekomenduoja filmy metoda kalbos sklandumui gerinti. Vaikai mégsta mégdzioti
aktoriy kalba, Sitaip iSmokdami sklandziai vartoti angly kalba (13).

Literatiiroje aprasyty aktyviyju mokymo metody yra i§ tiesy labai daug. Visus juos
paminéti néra tikslinga, tac¢iau pacius populiariausius metodus apzvelgé A.Petrulyté (2001). Ji sitilo
iSsamy sarasa netradiciniy pamokos metody, kurie skatina mokiniy savarankiskuma, aktyvuma bei
kiirybiskuma: abipusis mokymas(is), ,,Akvariumas®, atradimy metodas, ,,Aukcionai®, ,,Bokstas®,
diskusija, debatai, déstymas etapais, euritmijos metodas, grupinio mokymo metodas,
inscenizavimas, interviu metodas, kampy metodas, ,,.Ledlauzis®, ,Miniy ezys“, ,,Maltinukas®,
»Mugé®, meno metodas, modelio metodas, ,,Mazgas®, projekty kiirimas, mokymasis perkraunant
smegenis, mokymasis teta fazéje, zmogaus pazinimo metodas, ,,Zuvys“ (48). I$vardintieji metodai
skiriasi nuo kity autoriy pateikty aktyvinan¢iy metody tuo, jog A.Pertulytés pateikti netradiciniai
mokymo metodai gali biiti naudojami mokant bet kuri dalyka, adaptuojant ir pritaikant pagal
trokStama rezultata. Knygoje ,,Aktyvaus mokymo metodai“ (1999) teigiama, jog ,aktyvaus
mokymosi metodai - tai buidas pasiekti tiksla“. Jie gelbsti mokytojams modeliuoti dalyko turini taip,
kad mokiniai ne tik lengviau ji isisavinty, bet ir idomiau mokytuysi. Siuo atzvilgiu svarbu ne tik
Ziniy suvokimo, bet ir panaudojimo aspektas (1).

ISvardinty aktyvaus mokymo metody sarasas yra dar tikrai negalutinis. E.Jensen knygoje
,» Tobulas mokymas* yra pateikiama daug aktyvinanciy zaidimy, kurie paivairinty mokymo procesa,
paverciant pamoka netradicine. Ji gali papildyti savo idéjomis kiekvienas kurybiskas mokytojas,
modeliuojant kiirybiSka angly kalbos mokymo(si) procesa.

Taigi apibendrinant galima daryti prielaida, jog efektyviausiai modeliuojamas
ankstyvosios uzsienio kalbos mokymas(is) ir kokybiskiausi rezultatai pasiekiami:

. Mokantis mazomis grupelémis, akcentuojant ir kartojant esminj pamokos zodyna;
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o Sukuriant knygas, su savais apraSais, iliustracijomis, iSkirptomis l¢lémis,
nuotraukomis; perpasakojant praeities {vykius, jtvirtinant nauja zodyna;

o Naudojant ir demonstruojant daugybg vizualiniy priemoniy, skatinanciy naujos
medziagos idomesni isisavinima bei kiiryba;

. Zaidziant Zzaidimus, pvz., ratelius, kada isitraukia vis naujas vaikas, kartodamas ta pati

sakinj ir pridédamas vis naujos informacijos;

. Naudojant 1¢éles ir kitus Zaislus, iSkerpamas popierines 1éles istorijy suvaidinimui;

o Naudojant kiekvieng galimybg klasés pokalbiams ir diskusijoms;

o Pataisant klaidas, teisingai persakius frazg¢, o ne parySkinus suklydima ir privertus
vaika pakartoti;

o Isisavinant moksleiviy mokomo(si) uzduoti, pereinant prie jos apraSymo;

o Turint daug mokomyjy knyguy, uzduociy ir kity mokomuyjy priemoniy;

. Naudojant pertraukéles ir aktyviuosius zaidimus;

° Naudojant filmus ir dainas pamokose;

. Vadovaujantis netradiciniais mokymo(si) metodais;

. Orientuojant(is) 1 s€kmg.

2.4.1. Motyvuojanti ir kiirybiné kalbiné aplinka kaip sékmingas angly k.

mokymo(si) pedagoginio modeliavimo veiksnys

Psichologai pabrézia , kad sugebéjimai ir visi jy ypatumai pradeda ryskéti jau pirmaisiais
vaiko gyvenimo metais. Jei pavyktu visas problemas iSsprgsti jau vaikystéje, ju iSvengtume
vélesniuose amziaus tarpsniuose. Daugelis autoriy nurodo, jog daugiausia itakos vaiko intelekto
raidai turi Seima ir socialiné aplinka. ,Vaiky gabumai ir kirybingumas iSsiskleidzia
demokratiskoje socialinéje aplinkoje (ir mazoje grupégje, ir visuomenéje), kurioje kiekvienas jauciasi
esas svarbus, kur gerbiama kiekvieno nuomoné, kur kiekvienas itraukiamas i bendra veikla, kur
sudaromos salygos dalytis idéjomis ir mokytis vienam i§ kito* (Grakauskaite, D. (1993) (21).

Pedagogiskai modeliuojant mokiniy kirybiska mokyma(si) labai svarbi yra teigiamas
emocijas kelianti klasés atmosfera, kai vaikai jauciasi saugiai, kai jy niekas neskirsto i gerus ir
blogus, kai pastebimas individualus vaikas, jo i$skirtinumas, kai stengiamasi isiklausyti i vaiko
zodzius, kai vertinamas objektyvus kiekvieno mokinio progreso lygis ir su niekuo nelyginama, kai
padedama, jei vaikas sutrinka, kai vengiama pajuokos, izeidiné¢jimy bei nereikalingy pamokslavimuy,
kai stengiamasi isiklausyti { vaika. Teigiama klasés atmosfera ypa¢ svarbi kuomet dirbama
komandomis, grupelémis ar porose, kadangi ¢ia mokiniai daugiausia komunikuoja tarpusavyje.
Mokiniai ankstyvojo angly kalbos mokymo(si) pamokose daznai bendrauja dialogais, atlieka
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bendrus projektus, tad draugiska klasés atmosfera suteikia pasitikéjimo savimi ir skatina efektyviai
mokytis uzsienio kalbos.

Tik intelektuali aplinka, kaip teigia D. Grakauskaite (1993), gali padéti atsiskleisti vaiky
gebéjimams. Tai aplinka, kai skatinama kritiSkai ir savarankiSkai mastyti, sudaromos galimybés
klausti, neslopinamos originalios idéjos, perduodama gyvenimo pavyzdziais grista patirtis,
pateikiama informacija kuo jvairesniais biidais, naudojant IKT (21).

DidZiosios Britanijos nacionaliniai standartai siiilo sukurti moksleiviams turtinga kalbing
aplinka (55). Kai besimokantieji uzsienio kalbos pradeda jaustis lyg namuose, jie noriai nagrin¢ja
visa, ka klasé gali pasiiilyti. Ypac skatintina Lietuvos mokyklose kurti specialius ankstyvajam angly
kalbos mokymui(si) skirtus kabinetus. Cia turéty bati daug galimybiy maZiesiems mokiniams
kalbéti, klausyti, mokytis naujus Zodzius, suderinti ZodZius su veiksmais ar paveiksliukais ir t.t. Sie
kabinetai turéty biiti apripinti specialiomis ankstyvojo angly k. ugdymui(si) skirtomis priemonémis,
remiantis Mokykly apripinimo standartais (2001) (43). Didziojoje Britanijoje sitiloma irengti
turtinga kalbing aplinka, kad ji :

e katinty bendrauti ir iSreikSti savo idéjas, mintis ir jausmus, bei padéty
komunikuoti su suaugusiaisiais bei vieniems su kitais;

e sukurty galimybes naudotis ir dalintis placiu rimuociy, muzikos, dainy, poezijos,
pasaky ir nemokslinés literatiiros knygy pasirinkimu;

e suteikty galimybe sujungti kalbinius dalykus su fiziniais judesiais, dainuojant
daineles, sakant rimuotes, dialogy metu ar tiesiog imituojant situacijas;

e sukurty tokia mokymo(si) aplinka, atspindinia mokomosios kalbos svarba
(zenklai, plakatai, pastabos, knygelés);

e suteikty galimybe vystyti kalbing kompetencija, bendraujant su kitais vaikais,
porose ar grupelése, ir leisty panaudoti savo gimtaja kalba, kur butina,
atsizvelgiant i tai, jog vaikai nesugebés visa laika bendrauti tik angly kalba;

e mokyty vaikus atkreipti démesi i fonetinius garsus, dirbant grupelémis ar
individualiai;

¢ supazindinty mokinius su kity Saliy kalbomis ir galimomis raSymo sistemomis,
tokiomis kaip gesty kalba ar Brailio rastas;

e padéty stebéti kiekviena pokyti ar sunkumus, mokantis kalbos, su kuriais vaikas
gali susidurti;

e bty suteikta galimybé mokiniams, kurie naudojasi kitokiomis bendravimo
sistemomis tobuléti, jraSin¢jant ar klausant jrasyto teksto, taip vystant jy

tolesnius gabumus.
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e mokytojai galéty klaséje dirbti bendradarbiaujant su logopedu, ar kitakalbiu
specialistu, jei susiduriama su rimtesnémis problemomis;

Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly Bendrojo ISsilavinimo standartuose nurodytuose
uzsienio kalbos tiksluose nurodyta ,,ugdyti(s) asmenines ir socialines vertybines nuostatas, atviruma
pasaulio bendruomenei ir tolerancija, kiirybiskuma ir saviraiska uzsienio kalba* (27). Taigi matome,
jog visur pabréziamas moksleivio aktyvus dalyvavimas bei kiirybiSkumas, todél, modeliuojant
angly kalbos mokyma(si), reikia rasti budy tai skatinti.

Zaidybiné aplinka. Kirybinj visybés principa mazuyju ugdymo procese émé taikyti
F Fréberis. Kaip teigia Stankeviciene, K. (2002) moksleiviy ugdymo pagrindu jis laikeé Zaidimg, t.y.
laisva, spontaniska, kiirybiska veikla ar saviraiska. F.Fréberis tesé J.A. Komenskio , Z.Z. Ruso,
J.Pestalocio vaiky veiklinimo idé¢jas. Jo pedagoginé sistema yra ypatingai vertinama dé¢l iskelto
zaidimo vaidmens vaikystéje, dél koncepcijos, kad vaikysté néra vien pasirengimas biiti suaugusiais
(61). Kadangi fizin¢ veikla pagerina proting veikla, tad mokymas(is), derinamas su fiziniu
aktyvumu, paprastai yra efektyvesnis uz paprasta metoda. Pasitelkus emocijas yra lengviau
atsiminti, todél galime teigti, jog Zaidimai teikia visapusiS$ka nauda. Visa Zaidimo paskirtis yra
suzadinti, aktyvinti, stimuliuoti mokiniy proting bei fizing veikla. [vairiy riisiu mokomoji veikla yra
labai vertinama, suvokiant kaip svarbu, kad mokymas(is) teikty dziaugsma ir biity multisensorinis.

Zaidimy panaudojimo problema ugdymo procese yra analizuojama jvairiais aspektais.
Zaisdami vaikai lavina ne tik komunikacinius gebéjimus, tatiau patiria ir pirmaja socializacija. Jie
suzino, kas yra taisyklés, iSmoksta dalintis, kurti, bendradarbiauti ir t.t. Anot L.C.Mondeikienés
(2000), zaidimas — tai laisve, kiiryba, malonumas, rySys ir saveika su tam tikru daiktu ar partneriu,
tod¢l pedagogui ypac tikslinga panaudoti zaidima pedagoginiame kiirybisko ankstyvojo angly k.
mokymo(si) modeliavime (44).

A.Griffin (2004) iStyré kaip vystosi moksleiviy mokymasis per Zaidimq. Tyrimas parodé,
Zaidimas suteiké jiems (vadovaujantis vaizduote) kiirybingai iSspresti kalbos problemas, iskelti
ivairiy idéjy bei tobulinti uzsienio kalbos vystyma(si). Dialogai ypac pagyvina Zaidybine situacija ir
suteikia daugybe neriboty galimybiy tobulinti kalbines Zinias. Stai kokius Zaidimo privalumus
18skyré A.Griffin:

.« Zaidimo metu vaikai mokési vieni i§ kity patyrimo, todél buvo stiprinamos
bendradarbiavimo kompetencijos;

. Moksleiviai patys nustaté Zaidimy taisykles, todel patys buvo suinteresuoti ju
laikytis;

. Visi mokiniai buvo aktyviai isitrauke 1 zaidima, todél sumazino neteisingo

uzduoties atlikimo baimg bei jtampa ;
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. Moksleiviai ne tik naudojo visas komunikavimo priemones angly kalbos
mokymuisi, bet ir vaizduotés pagalba sugebéjo iSvystyti dar daugiau
mokymosi biidy;

. Moksleiviai vysté savireguliacija ir geb&jima isklausyti kitus (65).

A. Uberman (1998) iStyré visapusiSska zaidimu reikSme bet kokio lygio mokiniams. Ji
teigia, jog netinkamai modeliuojant mokomaja veikla, kada naudojami metodai, nesuderinti su
vaiko raidos ypatumais, gali pakenkti vaiko gimtosios kalbos ugdymo(si) raidai (67) Taigi norédami
pasiekti reikiamy rezultaty mokant pradinio mokyklinio amziaus vaikus, turime atkreipti démesj i
veiksnius, salygojan¢ius mokymosi sékme, ir organizuoti mokymo procesa atkreipdami démesi i

tinkamus efektyvius mokymo(si) metodus.

2.4.2. Motyvacijos veiksniai kiirybiSko ankstyvojo angly kalbos ugdymo(si) valdyme

,Nenusiteikes mokytis mokinys — tai mitas* teigia E.Jensen knygoje ,,Tobulas mokymas
(28). Autoriaus jsitikinimu mokyklose retai kada bitina sudarytos mokytis nuteikiancios salygos.
Tuo galima paaiskinti kodel tiek daug moksleiviy yra vadinami ,,prastai besimokanciais®. Ateiti |
mokykla ar klasg jau reikia Siokios tokios motyvacijos.

Daugeli vidinés ir iSorinés motyvacijos bruozy suformuoja mokinio namuy aplinka.
Nederamas tévy elgesys — vaiky papirkinéjimas, smalsumo stoka, tinginiavimas, vengimas mokytis
ir kiti dalykai tik padidina problema. Moksleiviai, kurie neturi motyvacijos mokytis daznai pasiekia
gery rezultaty sportinéje, meninéje ar kitoje popamokingje veikloje, kur mokymosi pobtdis daug
idomesnis, bei nutolgs nuo tradicinio mokymo. Motyvacija gerai ugdo igytos ar paties
susiformuotos tam tikros vertybinés nuostatos bei dvasinés vertybés, motyvaciniai veiklos
komponentai, t.y. savoji gyvenimo koncepcija. Sios koncepcijos pobiidis labiausiai priklauso nuo
Seimos, poziliriy bei nuostaty. Pateiksime motyvacija skatinanciy ir slopinanc¢iy veiksniy pavyzdziy.

Mokymosi motyvacija skatinancios priezastys. Literatliroje pateikiama nemazai
motyvacijos Saltiniy, kurie apskritai skatina mokini mokytis. Motyvacija nagrin¢ja ne tik
edukologijos mokslas, taciau ir psichologija, vadyba ir kt. Apibendrinus galima iSskirti esminius,
bendraji mokyma(si) itakojancius Saltinius, kuriuos galima pritaikyti ir uzsienio kalbos mokymui
(E.Jensen, 2001; G.Petty, 2006; P.Hegboldtas, 1968):

1. Galimybé mokiniams patiems spresti ir rinktis. Leisti moksleiviams patiems
pasirinkti kaip mokytis temos, su kuo jos mokytis, kada ir kaip biti jvertintiems.
Mokytojas tik suteikia tinkama struktira ir nurodymus. Kirybiskumas ir
galimybé leidzia mokiniui iSreikSti save ir jaustis vertinamam, dél to mazéja

itampa ir didéja motyvacija.
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2. Smalsumo skatinimas. Smalsus protas nori zinoti — tokia yra smegeny prigimtis.
Anglisky laikrasciy antraStés, ivairts uzrasai klas¢je visuomet sukels smalsuma.
Patartina pasitelkti klausimus-uzuominas, misles, eksperimentines uzduotis,
tyrimus.

3. Atsizvelgimas | mokinio reikmes ir tikslus. Planuojant darba, visada reikia
atsizvelgti | mokinio amziy, viltis ir kitas reikmes. Mokantis tai, kas naudinga
visuomet skatins mokinio nora mokytis.

4. Emocijy rodymas. ldomiais pasakojimais, Zaidimais, asmeniniu pavyzdZiu,
atSventimu, inscenizavimu, debatais, ritualais ir muzika skatiname produktyvias
emocijas.

5. Darbas grupémis.

6. [vairiy protiniy gebéjimy panaudojimas.

7. Mokinio nuotaiky kontroliavimas. Mokytojas, demonstruoja zvalios nuotaikos
pavyzdi, daznai kei¢ia veiklos pobudi, naudoja jvairius informacijos pateikimo
bidus.

8. Skatinimas tiketis sekmés. Konkuruodami tarpusavyje mokiniai skatinami tikétis
s¢kmés, troksta nugaléti, todél nuolatos paskatindami galime pritraukti net ir
tuos, kurie nesidomi déstomuoju dalyku.

9. Fizinis ir emocinis saugumas. Mokytojas pasiriipina, kad suklyde moksleiviai
jaustysi saugiai, kad klasé bty optimaliai pritaikyta darbui.

10. Kirybingas mokytojas, ivairiy mokymosi stiliy naudojimas. Jei mokomas dalykas
nesudomina mokinio, galima dziaugtis mokytojo pasitlyta mokymo(si) veikla.
Jis gali mokyti naujoviskai, linksmai, pokStaudamas ir skatinti mokiniy
kiirybiskuma bei saviraiska.

Taigi kiirybiskai modeliuojant ankstyvojo angly kalbos mokymo(si) strategija, reikia atkreipti
démesi, kas motyvuoja vaikus mokytis ir kokie egzistuoja skatinamieji veiksniai.

Angly kalbos mokymo(si) motyvacija jtakojantys skatinamieji veiksniai. Sékmingai
organizuojant uzsienio kalbos mokyma(si) svarbus ir Ziniy valdymo mechanizmas. Siekiant iSmokti
ir iSmokyti valdyti kalba reikia turéti noro, susidomé¢jimo, polinkio { kalbos mokyma(si) bei
motyvacijos. Pirminé motyvacija nulemia mokinio nora pradéti mokytis uzsienio kalbos. Pradiniy
klasiy mokiniy motyvai gali biiti ne tik i§ asmeniniy paskatu, bet ir jtakoti suaugusiyjy. Lietuvai
isijungus 1 ES angly kalbos mokéjimas tapo privalumu, realiai jrodanciu prakting kalbos Ziniy
panaudojimo vertg. Lietuviy vaikams tai tapo didele paskata pradéti kuo anks¢iau mokytis angly
kalbos. Kadangi daugelyje pasaulio Saliy mokiniai mokomi ankstyvosios angly kalbos, t.y. nuo 8-9

mety (2-os klasés), ju poreikis tokiame amziuje mokéti kalba igyja visiSkai nauja masta ir svarba.
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Taigi motyvai iSmokti uZzsienio kalba gerokai prasiplété. Paminésime keleta dazniausiai

deklaruojamuy motyvy pradéti mokytis angly kalbos kuo ankstesniame amziuje:

noras nukeliauti | kitas Salis ir ten susikalbéti;

noras suprasti angliSkas dainas, filmus, filmukus, televizijos programas ir t.t.
galimybé ateityje iSvykti studijuoti { uzsieni;

galimybé ateityje iSvaziuoti uzsidirbti i kitas $alis;

didesnés galimybes gauti geresni darba savo Salyje;

Taigi Siuolaikiniame kontekste motyvacijos iSmokti uzsienio kalba netriiksta, taciau reikia jvertinti

ir jtakojancius faktorius, kurie daznai nulemia mokymo(si) sekmg.

Kalbos mokymosi motyvacija priklauso nuo daugybés faktoriy, juos nagrin¢jo Harold

E.Palmer (1926), Oxford ir Shearin (1994), Ngeow ir Karen Yeok-Hwa (1998). Straipsnyje

Motivation and Transfer in Language Learning Ngeow ir Karen Yeok-Hwa (45) teigia, kad

daugelis vakary teoretiky bei tyrinétojy motyvacija laiko ne vienalyte, o daugialype. Oxford ir

Shearin (1994) iSanalizavo 12 motyvacijos teorijy iskaitant socio-pazintines, kognityvinio

vystimosi, ir socio-kultirinés psichologijos modelius (46). Harold E.Palmer identifikavo 6

faktorius, itakojancius kalbos mokymo(si) motyvacija (47), Ngeow ir Karen Yeok-Hwa (1998)

papildé juos keletu kity aspekty. Apibendrinant galima iSskirti tokius esminius uzsienio kalbos

mokyma(si) jtakojancius faktorius:

1.

Baimés pasalinimas. Sunkumai ir baimé néra vienas ir tas pats, tod¢l svarbu racionaliai
paaiskinti nesuvokiamus kalbos mokymosi dalykus.

Pasiekimai. Aiskus progreso suvokimas yra svarbi mokymosi priezastis. Mokinai mato savo
nuosirdaus darbo rezultatus.

Varzymasis. Lenktyniavimo dvasia suteikia mokymui(si) uzsidegimo.

Zaidybinio tipo uZduotys. Mokant ankstyvosios angly kalbos daugelis pratimy formy turi
biiti zaidybinio pobtdzio, skatinancios vaikus mokytis uzsienio kalbos.

Mokytojos(o) santykiai su mokiniu. Mokytojos(o) adekvatus pozitris | mokinius gali
atitinkamai motyvuoti vaikus mokytis angly kalbos.

Ivairové. Darbo pobiidzio kaita suteikia pamokoms atspalvio ir atitolina nuo monotonijos.
Poziuris § save. Pamoky laukimas, saves nuteikimas sékmei, asmeninis darbingumas bei
nerimas skatina ir mokytojus ir mokinius.

Susidoméjimas. Tai laipsnis, kurj pasiekes moksleivis aktyviai ir samoningai dalyvauja
kalbos mokyme(si).

Aplinkiniy pagalba. Mokytojo ar bendraamziy pagalba, bei atskirties klasés zmoniy

integracija { mokymo(si) patyrima veikia motyvuojanciai.
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10. Asmeninés savybés. Gabumai, amzius, lytis, ankstesné kalbos mokymosi patirtis gali daryti
poveiki motyvacijai.

11. Moksleiviy skatinimas patiems vadovauti savo mokymui(si). Pradiniy klasiy mokiniams
mokytojas neretai yra autoritetas ir pavyzdys, kuriuo jie nori sekti, tod¢l skatinant buti
patiems sau mokytojais neabejotinai motyvuoja.

12. Skatinti is anksto apgalvotq pazinimq ar mokymasi jvairiose kalbinése situacijose. Mokiniai
turi gebéti vartoti savo kalbines Zinias jvairiuose kontekstuose, todél, suvokdami kalbos

mokéjimo reik§meg, jie turi motyvacija tobulinti Zinias.

Motyvacija slopinantys veiksniai. Mokykloje daZnai susiduriame su abejinga ir
slopinan¢ia motyvacija aplinka, mokytojais bei kitais svarbiais veiksniais. Svarbu pazymeéti, kad
motyvacijai susidaryti trukdo ir kiirybiskuma slopinantys veiksniai. Sios abi koncepcijos yra
glaudziai susij¢ ir persipyng. Kada mokyklos bendruomené nekiurybiskai sprendzia jvairias
i8kilusias problemas ir slopina moksleivio kiirybini potenciala, dingsta ir motyvacija. E.Jensen
(2001) i8skyré Sios motyvacijos slopinimo faktorius:

e Silpni, kritiski, neigiami ar konkuruojantys tarpusavio santykiai.

e Prievarta ir kontrolé.

e Rezultatais grindziama pedagogika(nebent pats mokinys nori matyti rezultatus).
e Nenuoseklis reikalavimai.

¢ Direktyvinis vadovavimas ir reikalavimai.

e Kartojimu pagristas mechaniSskas mokymasis.

e Sarkazmas, pazeminimai ir kritika.

® Visos atlygio sistemos (tévy ,,uzmokestis* uz gera bala).

e Turinio nereik§mingumas.

¢ Nuobodus, nekiirybiskas medziagos pateikimas.

e Mokymasis remiantis tik viena ar dviem protiniy geb¢jimy kategorijomis.

¢ BeviltiSkumas siekiant akademinés sékmés (28).

UZsienio kalbos mokymo(si) motyvacija slopinantys veiksniai. DidZiosios Britanijos
nacionaliniuose standartuose paminéti Sie uzsienio kalby mokymo(si) motyvacijos slopinantys
faktoriai:

e Baime suklysti.
e Realiy gyvenimisky situacijy nebuvimas ir nesugebéjimas isijausti | sukurtasias.

¢ Pastovus mokytojo démesys klaidoms ir jy taisymas.
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¢ Vien tik girdimyjy mokymosi metody lavinimas.

e Negatyvi socialiné aplinka.

¢ Baime, nerimas ir psichologing itampa (55).
IS tiesy paminéti faktoriai ne tik slopina motyvacija mokytis, taciau ir sumenkina mokinio
pasitikejima savimi, o, stokojant pagyrimy ir paskatinimy, gali privesti prie visiSkos mokymo(si)
nes¢kmés. G.Petty (2006) irodé, jog sékmé, motyvacija, tikéjimas savimi ir paskatinimas ypac

glaudziai susije¢ ir jtakojantys vienas kita (zr. 1 pav.) (51).

1 pav. Mokymosi variklis, pagal G.Petty.

Sékmé, Motyvacija
patiriama mokinio didé¢ja kartu su jgautomis jégomis ir

»| dedamomis pastangomis, taigi
rezultatai geréja.

A 4

Paskatinimas, Tikéjimas savimi

susidedantis i$ pagyrimy, Mokiniai tiki savo jégomis. Didéja ju
savigyros ir bendraklasiy pasitikéjimas savo jégomis ir auga
pripazinimo. savigarba.

A

Vadinasi, apibendrinant kiirybisko ankstyvojo angly kalbos mokymo(si) modeliavimo aspektus,

svarbu pastebéti ir iSskirti visus motyvacijos komponentus.

2.4.3. Kurybingo mokytojo saveika su pradiniy klasiy mokiniais

Maziausiai mokytojo kontrolg patiria mokiniai, kurie mokosi sau vadovaujant.
Mokytojas Siame mokyme(si) atlieka tik instruktoriaus vaidmenj (pagal G.Petty, 2006).

Mokinys, sau vadovaujantis mokymuisi, igyja ne tik atsakomybés, akademinés brandos,
taCiau ir siekia savarankisko tobuléjimo bei kontrolés. Taciau tam butinos trys salygos (Petty
G,20006) (50):

e mokinys turi noréti ar biiti pasirenggs priimti jam suteikiama savivalda;

e jis turi turéti ar iSsiugdyti nuostatas ir igiidzius, reikalingas mokéti naudotis
suteikta autonomija;

® mokinys turi gebéti pakankamai rezultatyviai mokytis, atsizvelgiant | sutektos

autonomijos lygi.
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Mokytojas gali nuspresti kiek autonomijos ir pagalbos reikia suteikti mokiniui. Jeigu mokinys
samoningai renkasi autonomija ir geba veiksmingai ja pasinaudoti, tai pasiekiama gery rezultaty ir
mokymo(si) laiméjimy. Mokymas(is) sau vadovaujant skatina aktyvy mokyma(si), ugdomas
mokinio savarankiskumas, o atsakomybé uz mokyma(si) suteikiama mokiniui. Sis mokymas(is)
dazniau taikomas mokant suaugusiuosius, taciau vis dazniau prabylama apie jo taikyma
jaunesniems mokiniams. Jungtinéje Karalystéje dauguma jaunesniyju mokiniy mokomi, leidziant
patiems nusistatyti darbo apimti (pvz. skaitomy knygy skai¢iy), taip mokant savarankiSkai
vadovauti savo mokymuisi.

Kuomet mokinys gali pats pasirinkti uzduotis ir juy atlikimo pobudi, i mokyma(si)
itraukiama jo asmenybé¢, todél atsiranda didesné motyvacija, kadangi daug lengviau mokytis to, kas

paciam atrodo {domu ir naudinga. G.Petty (2006) sitilo toki mokymosi sau vadovaujant cikla (51)

(zr. 2 pav.):
2 pav. Mokymosi sau vadovaujant ciklas, pagal G.Petty.
Saves vertinimas.
Kq esu pasiekes?
Mokinys {vertina savo
1giidzius, zZinias, vertybes,

( nuostatas ir t.t. j
Veiksmas! Tiksly nustatymas.
Igyvendinti veiksmu Kq noriu pasiekti?
plana, stebint jo Mokinys apsvarsto savo
rezultatus. siekius ir nustato

asmeninius tikslus.

Veiksmuy planas. J
Kaip to pasiekti?

Kaip uzpildyti spraga tarp
to, ka esu pasiekes, ir to,
ka noriu pasiekti?

A

Modeliuojant angly kalbos mokyma(si) labai svarbi yra mokytojo asmenybé. Kaip teigia
L.Jovaisa (1995) ,,mokytojas veikia profesiniame gyvenime, remdamasis savimi, naudodamas
vidines savo paties galias. Tod¢l mokytojo asmenybé yra svarbiausias jo darbo variklis, jo sékmiy ir
nes¢kmiy laidas. Tam, kad mokytojas optimaliai naudotu save kaip savo darbo iranki, jis pirmiausia
turi gerai save pazinti, antra, mokéti iSnaudoti savo stiprigsias puses bei kontroliuoti silpnasias ir,

trecia, nuolat riipintis savimi: save tobulinti, ugdyti, keisti pasirinkta kryptimi““(30).
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Mokymo(si) motyvacija ir doméjimasis dalyku priklauso nuo mokytojo asmenybés
(Hegboldtas P.,1968; Petty G.,2006). Asmenybé yra suprantama kaip visas zmogaus savybiy ir
profesinio meistriSkumo kompleksas. Nuo mokytojo entuziazmo ir susidomé¢jimo déstomu dalyku,
gebéjimo perteikti zinias labai priklauso mokiniy entuziazmas ir noras mokytis. Kita vertus,
daugybé mokiniy nustoja mokytis tam tikro dalyko vien dél mokytojo asmenybés, nesugebéjimo
kirybingai pazvelgti { ugdymo procesa bei sudominti mokinius, dél mokytojo negatyvaus poziiirio {
nes¢kme ir t.t.(25; 51).

Mokytojas yra ,,pagrindiné nuolatinio mokymosi figiira, ir jis turéty biti pavyzdZziu
mokiniams* (Petulyté, A., 1995) (49). Ugdant kiirybiSkuma mokiniuose, labai svarbu sudaryti
salygas kiekvieno vaiko saviraiskai skleistis. Kaip teigia L.Augiené (2004), viena svarbiausiu
kiirybiskumo mokykloje salygu — kiirybisSkas mokytojas, nes tik kirybiskai dirbantis mokytojas
gebés idugdyti kiirybiska mokinj. Siandien daugelis pedagogu taiko jau minétuosius netradicinius
mokymo(si) metodus, kuriy gausa suteikia galimybe kiekvienam mokytojui iSsirinkti sau
priimtinausius bei rezultatyviausius. Sie metodai turi pagelbéti mokytojui atskleisti ankstyvojo
angly kalbos mokymo(si) turini, specifika, taip, kad kiekvienas mokinys lengviau tai isisavinty,
iSmokty bei suprasty. Tikslingai taikomi metodai pazadina vaiky kiirybiSkuma, smalsuma, bei
pazinimo dziaugsma. Mokytojas neretai turi pasitelkti savo kiirybinguma i§samesniam ir aiSkesniam
medziagos perteikimui. L. Augiené sitlo keleta patarimy, kaip mokytojas galéty padéti klasei,
vaikams mastyti ir aktyviai dirbti:

e Skatinti mokinius reikSti savo mintis ir nuomones bei joms pritarti;

Sudaryti mokiniams progu patikrinti naujas id¢jas ir igtidzius;

Skatinti abipusg saveika ir pakantumo bei abipusés pagarbos aplinka;

Keistis su vaikais nuomonémis ir modeliuoti, kaip pateikti idéjas;

Sukurti tokia aplinka, kad visi mokiniai isitraukty i veikla (3).

M. Freyer ir J.A. Collings (Anglija) 1980m. atliko iSsamius 1028 Anglijos ir Velso
mokytoju poziiirio i kiirybiSkuma turimus. Buvo pateikta kiirybiSkumo ir jo raidos anketa (pagal
E.P.Torrance), taip pat papraSyta atrinkti priimtinausius mokymo stilius. Paaiskéjo, kad
kiirybiSkuma pirmiausia mokytojai sieja su vaizduote (88,7%), originalumu (80,1%) ir saviraiska
(73,7%). Kitas savybes jie iSdésté tokia seka: sugebéjimas atrasti, sugebéjimas jzvelgti rysius,
isradingumas, novatoriskumas, divergentinis maqstymas, maqstymo procesai, grozio pajautimas,
gebéjimas derinti idéjas, ikvépimas, estetiniai rezultatai, vertingos idéjos, pasqmonés veikla,
konvergentinis mastymas, paslaptingi procesai, apciuopiamo rezultato sukirimas ir tt. (23).
D.Grakauskaité-Karkockiené¢ pateikia tokias pageidaujamas asmenybés savybes, padedancias

skleistis mokytojo kiirybisSkumui:
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o Teigiamas AS vaizdas;

. Tikslo siekimas ir atkaklumas;

. Brandumas;

. BrandZios asmenybés pozymiai;
. Jautrumas(empatija) (23).

Kadangi mokiniy interesai yra skirtingi, tai sudétinga visus mokinius sudominti tuo paciu
dalyku. Taciau kaip teigia P. Hegboldtas (1968), kalba daugumai Zzmoniy sukelia nattraly ir gily
dome¢jimasi ja (25). Mazi vaikai daZnai tyliai nifiniuoja atskirus Zodzius, nes tai jiems sukelia
dziaugsma ir malonuma. Natiiraliai zmogus domisi {vairiais Zodiniais pratimais ir Zaidimais, rimais
ir zodziy kuryba, todé¢l neretai jaunesniojo amziaus vaikai susikuria net savita, sau suprantama
kalba. Taigi mokytojo vaidmuo Siame kalbos doméjimosi procese turi didziulg reikSme, kadangi
mokytojas turi biitinai sugebéti tai iSnaudoti ir nukreipti igimtus mokiniy polinkius ir gabumus
reikiama linkme ( Hegboldtas P.,1968; Palmer H.E., 1926). Kiurybingas mokytojas turi galvoti
kokie metodai yra efektyviausi mokant uzsienio kalbos, bei keisti kalbing veikla, atsizvelgiant i

jaunesniyju mokiniy poreikius ir amziaus ypatybes.

2.4.4. Kontrolés funkcijos ir mokiniy pasiekimy vertinimo ypatumai uZsienio

kalbos pamokose

Planuojant uZzsienio kalbos mokyma(si) ankstyvajame amziuje reikia praskleisti kontrolés
savoka. Kontrolé neturi biiti suvokiama kaip vadovavimo iSdava ir prieziiiros priemoné. Uzsienio
Salyse kontrolés savoka apima ir savikontrolés aspekta. Artimesni mokytojo ir mokinio santykiai
lengviau susiformuoja mokinio ankstyvajame mokykliniame amziaus tarpsnyje nei jaunesniojo
paauglio amziuje (12-18m.). Taigi modeliuojant kiirybiska mokiniy angly kalbos mokyma(si) ypac
daug démesio reikéty skirti mokiniy kontrolés funkcijoms apibrézti. Artimesni mokytojo ir mokinio
santykiai praskleidzia mokytojo, kaip vadovo kontrolés funkcijas, kadangi mokiniams suteikiama
daugiau erdvés ne tik kontroliuojant savo mokyma(si) bet ir vertinant savo rezultatus.

UZsienio Salyse placiai taikomas savikontrolés metodas — refleksija. Jis gali atlikti ir
vertinamaja-ugdomaja funkcija. Refleksijos lapus pildo kiekvienas mokinys iSeitos uzsienio kalbos
temos pabaigoje. Perzvelges refleksijas, mokytojas paraso savo asmeninj aprasa apie konkretaus
mokinio sékmes ir nesékmes, mokantis tam tikros temos. Sis kontrolés metodas yra labai
neapibréztos formos, todél lanksciai pritaikomas praktikoje.

Mokytojo kontrol¢ vaikams Siuolaikiniame Svietimo sistemos kontekste igijo visiSkai
kitokia prasme, nei senojoje sovietingje sampratoje. Kontrolé turi buti traktuojama daugiau kaip

pagalba mokiniui, kaip prieziira. N.Macianskiené¢ iSanalizavo mokymosi strategijas, kaip
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veiksmingas angly kalbos mokymasi laiduojanéius veiksnius, ji teigia, jog uZzsienio kalbos
mokytojas privalo iSmanyti kalbos mokymosi strategijas ne tik, kad palengvinty savo mokiniams
suvokti mokomaji dalyka, taciau ir tam, kad sugebéty kontroliuoti ir pakreipti reikiama linkme
mokinio specifinius gabumus (40).

Mokytojai, dirbantys su pradiniy klasiy mokiniais, turéty atkreipti démesi | savo ir
mokiniy tarpusavio santykius. Psichologai jau seniai jrod¢, jog geri mokiniy ir mokytoju tarpusavio
santykiai gali nulemti ne tik tolesn¢ mokinio mokymo(si) seékmg, bet ir tolesng mokytojo darbo
s¢kme¢ (18). G.Petty (2006) siiilo mokytojus skirstyti i ,,pagalbininkus®, kada pats mokinys
vadovauja savo mokymuisi, ir ,,instruktorius®, kuomet vadovauja mokytojas. Pastaruoju atveju
mokytojas turi daugiausia kontrolés. Pirmuoju atveju — maziausia. Taciau gali biti ir tarpinis
variantas, kada, priklausomai nuo ugdymo(si) veiklos, mokytojas gali keisti vaidmenis ar netgi tapti
instruktoriaus ir pagalbininko junginiu (51).

A.L.Tosta (2001) akcentuoja mokytojo geb¢jima juokauti. Taciau humoras ne tik
suSvelnina kontrolg, bet ir suteikia mokiniams galimybe perZengti ir pazeisti mokytojo autoriteta.
Taigi dauguma vyresniosios kartos mokytojuy, vengdami prarasti ar leisti susvyruoti savam
autoritetui, vengia juokauti pamokose. A.L.Tosta teigia, jog humoras ne tik palengvina pradiniy
klasiy mokiniy ir mokytojo(os) bendravima, taCiau ir sukuria Siltus, draugiskus santykius uz
ugdymo(si) riby. Kiirybingas mokytojas sugebés neprarasdamas humoro jausmo islaikyti kontrole
(66).

Modeliuojant ankstyvojo uzsienio kalbos mokymo(si) strategijas, svarbu atkreipti démesi 1
vertinimo komponenta. Vertinimas daznai kritikuojamas, kad yra netikslus ir nepatikimas.
Vertinimo rezultaty nepakanka suzinoti apie mokinio laiméjimus ateityje. Taciau nei visuomené,
nei mokytojai be vertinimo neiSsiver¢ia. Vertinimas gali motyvuoti, ikvépti Zmogu, sukurti
griztamaji rySi, padedanti likviduoti ugdymo(si) spragas. Kita vertus, jis leidzia ignoruoti
neiSmatuojamus dalykus ar ugdymo(si) ypatumus.

Kaip teigia T.Stulpinas knygoje “Ugdymo rezultatai (1996) vertinimas yra procesas ir
rezultatas (63). Kaip procesas jis yra tikrinimo dalis, o kaip rezultatas, jis uzbaigia tikrinima. Abiem

atvejais vertinimas gali biiti vidinis ir iSorinis. Vidinis vertinimas apima asmeninj saves vertinima,

kada mokinys stebi savo veikla ir analizuoja jos rezultatus. ISorinis vertinimas yra tuomet, kai
vertina kiti asmenys (mokytojai, tévai, draugai, vadovybe¢).

Ir vidinis, ir iSorinis vertinimas gali biti formalusis ir neformalusis. Formalusis vertinimas

iSreiSkiamos standartinémis normomis, kurios iSreiSkiamos paZymiu. Siuo biidu daZniausiai
vertinami mokymosi rezultatai, o vertinimy gauti duomenys — uzrasomi. Neformalusis vertinimas -
tai ,kasdieninis individualaus darbo su mokiniu biidas, grindziamas analizuojanéiu pozitriu,

nuosirdaus nustebimo ir vaiko priémimo nuostata® (Stulpinas T., 1996) (63). Sio vertinimo biido
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svarba mokykloje nuolat didéja, kadangi neformaliuoju biidu gaunamos esminés ir bendriausios
zinios apie mokinj, tac¢iau rastiSkai jos niekur néra fiksuojamos.

Vertinimai paprastai gali biti pozityvis (teigiami) ir negatyviis (neigiami). Siuolaikinés
edukologijos koncepcija akcentuoja mokinio pasiekimus, maziau démesio skiriant mokinio klaidy
iSryskinimui. Skatinamasis vertinimas ypac taikytinas dirbant su jaunesniojo amziaus mokiniais.

G.Petty (2006) iSskiria galutinj arba apibendrinamaji vertinima, kada mokytojas reitinguoja

mokiniy laiméjimus, siekiant nustatyti savo darbo efektyvuma (51). Daznai mokytojai pasitelkia
nuolatinj arba formuojamajj vertinima, jis padeda mokytojui susidaryti nuomong apie tai, kas ir kiek
yra iSmokstama, bei kur susiduriama su sunkumais.

Vertinimas gali biiti norminis ir kriterinis ( Petty G., 2006). Norminiu vertinimu kandidatai

yra lyginami vieni su kitais, o geriausieji ivertinami auk$¢iausiu balu. Pazymys atspindi mokinio
rezultata palyginus su visy mokiniy vidurkiu. Sis vertinimas paprastai taikomas tobuléjimui, o ne
meistriSkumui tikrinti. Kriterinis vertinimas matuoja, ka mokinys moka daryti, taigi, jeigu moka —
i8laiké, jeigu nemoka —neislaiké. Rémimasis $iuo vertinimu tinka meistriSkumo siekiams (51).

Pradiniy klasiy mokiai daznai vertinami neformaliai ir ideografiniu btdu. Ideografinis
vertinimas leidzia kurybiSkam mokytojui praplésti savo pozityvaus skatinimo ribas ir taip pat
paskatinti mokini tikétis s€kmés, nepaisant jo pasiekty rezultaty.

R.A.Baghetto (2005) straipsnyje ,,Ar vertinimas zudo kirybiSkuma?* iSskyré 2 mokytoju
sukurtas klasés aplinkos ,,zinutes: atlikimo tikslas ir meistriSkumo tikslas. Mokytojai, kurie
akcentuoja atlikimo tiksla, siekia, kad mokiniai rodyty geras Zinias pamoky metu, siekty tik paciy
geriausiy rezultaty, konkuruoty ir stengtysi biti patys geriausi klas¢je. Taciau tokie mokiniai daznai
koncentruojasi tik i klaidy skai¢iy, jiems svarbu pastebéti kity klaidas, jei patiems nesiseka gali
netgi sukciauti ir nusirasinéti. Mokymosi nesékmés atveju gali nustoti dométis mokomuoju dalyku
ir absoliuciai nebesistengti. Kitu atveju, kai mokytojai klaséje iSkelia meistriSkumo tiksla, mokiniai
labiau orientuojasi { savarankiSka tobul¢jima, ziniy kaupima ir kompetencijy igijima. Mokiniams
néra svarbus klydimy skaicius, jam svarbu kaip tas klaidas isisavinti ir daugiau ju nekartoti. Taigi
angly kalbos mokytojai, kurie vadovaujasi Siuo vertinimo biidu pradinése klasés gali pasiekti
stulbinanciy rezultaty ateityje (4).

G.Petty (2006) teigia, jog saves vertinimas yra svarbesnis nei mokytojo vertinimas, ypac
ankstyvajame mokykliniam amziuje, kadangi tai skatina ne tik pasitikéjima savimi, bet ir gebéjima
save nukreipti tinkama linkme. Saves vertinimo igidis labai reikalingas tie mokantis, tiek dirbant,
nes jis veda meistriSkumo link. Manoma, jog {vairls testai ir kontroliniai darbai skatina ne tikra
mokymasi ir asmens vystymasi, o mokymasi vien dé¢l geresnio jvertinimo. Be to, mokytojo
ivertinimas sudaro prielaidas atsirasti baimei, nepilnavertiSkumo kompleksui, mokinio savigarbos

smukimui (51). Mokiniai turi jaustis atsakingi uz savo mokymasi, taciau jiems tai gali nesisekti tol,
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kol nepradés kritiskai zvelgti { savo mokymasi ir ji vertinti. Taigi raktas i sé¢kminga uzsienio kalbos

mokymasi — kritikas saves ir savo gebéjimu bei Ziniy vertinimas.
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3. TARPTAUTINIS PRADINIU KLASIY MOKINIU IR ANGLU K. MOKYTOJU
KURYBISKO ANKSTYVOJO ANGLU K. UGDYMO(SI) PEDAGOGINIO
MODELIAVIMO TYRIMAS

3.1. Tyrimo metodologija

Tiriamieji. Tiriamyjuy kontingenta sudaro 3 imtys. Pirmaja sudaro tyrime dalyvavusiy
triju, atsitiktine tvarka pasirinkty Lietuvos mokykly (N=345) ir keturiy Europos Saliy mokykly
pradiniy klasiy mokiniai (N=169). Antraja imti sudaro angly kalbos mokytojai, déstantys angly
kalba Lietuvoje (N=24) ir uzsienio Saliu mokyklose (N=28). Tre¢iaja imt; sudaro 6-7 klasiy
mokiniai (N=68) pilotaziniam' tyrimui, kuomet buvo optimizuojama klausimyno apimtis, klausimy
turinys, formuluotés bei chronologiné seka. IS viso tarptautiniame tyrime dalyvavo 634
respondentai (582 mokiniai, 52 mokytojai).

Tyrimo procediira ir metodika. Tyrimas buvo rengiamas remiantis K.Kardelio parengta
metodologija. Atlikus mokslingés literatiros analizg, ugdymo metody ir funkcijy nagrinéjima,
pasirinkta vykdyti kiekybini tyrima. Tam tikslui pasitelktas anketavimo metodas ir, remiantis
mokslinés literatliros analize, sudaryta standartizuota anketa pradiniy klasiy mokiniams (priedas
Nr.1) ir angly kalbos mokytojams (priedas Nr.2). Anketose naudojamos nominalinés matavimy
skalés, uzdaro ir atviro tipo klausimai. Siekiant patikrinti atsakymy i klausimus patikimuma,
anketose yra jkomponuoti keli kontroliniai klausimai. Statistiniams rySiams ir tendencijoms
nustatyti taikyti analizés metodai — vidurkiai ir procentai. Gautiems duomenims apdoroti naudotos
programos: Microsoft Excel 2003, Word 2004, SPSS 11.0.

Tyrimas buvo atlieckamas taikant mokslinés literatiiros analizg, anketing apklausa,
mokykly kalbinés mokymo(si) aplinkos steb&jima, vykdant lyginamaja ir statisting analizg.

Svarbus apklausos kokybinis rodiklis — ankety griztamumo kvota’, kuri Siame
tarptautiniame tyrime yra apie 94.63%. IS viso mokiniams i$ Lietuvos ir uzsienio $aliy buvo i$platinta
600 anketos, grizo 582 (griztamumo kvota 97 %). Angly kalbos mokytojams buvo iSplatinta 70 ankety,
grizo ir buvo apdorotos 52 anketos (griztamumo kvota 74,3%).

Tyrimas buvo atliekamas keliais etapais. ISanalizavus moksling literatiira ir parengus
anketas buvo atliekamas pilotazinis tyrimas. Pamoky metu mokiniams buvo iSdalintos anketos su
klausimais, galingiais nusakyti tiesioginj ar netiesioginj indikata’. Siam etapui pasirinkti 6-7 klasiy

mokiniai (N=68), taCiau klausimai pateikti anketoje biitent apie ankstyvaji anglu kalbos

"' Merkys, G. (1995). Pedagoginio tyrimo metodologijos pradmenys, Siauliq Pedagoginis Institutas, p.47, (42).
2 Merkys, G. (1995). Pedagoginio tyrimo metodologijos pradmenys, Siauliy Pedagoginis Institutas, p.28 (42).
3 Kardelis, K. (2002). Moksliniy tyrimy metodologija ir metodai. Kaunas: Judex, p. 181, (32).
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mokyma(si). Manome, jog vyresniyjuy klasiy mokiniai samoningiau gali suvokti klausimus, ju
formuluotes, 1§ laiko perspektyvos ivertinti savo angluy kalbos mokyma(si) pradinése klasése.
Siekiant patobulinti anketos turini, visi mokiniams iskile klausimai ar pastebéjimai, pildant anketa,
buvo atidziai fiksuojami. Sio pilotaZinio tyrimo gauti rezultatai buvo apibendrinti ir panaudoti
formuluojant rekomendacijas. Tolimesnéje tyrimo eigoje Sios imties ankety duomenys nebuvo
naudojami. Jie neatspindi realiy dabartinio ankstyvojo angly kalbos ugdymo(si) pedagoginio
modeliavimo ypatumuy.

Kitame etape anketa buvo pakoreguota ir iSdalinta trijy Lietuvos mokykly mokiniams ir
mokytojams. ISverstos | angly kalba anketos (priedai Nr.3 ir Nr.4) buvo iSsiustos pastu ir
elektroniniu biidu keturioms uzsienio Saliy mokykloms. Lietuvos mokykly mokiniams anketos buvo
isdalintos pamoky metu ir i§ karto surinktos. Svedijos, Italijos, Cekijos ir Ispanijos mokykloms
mokiniy anketos iSsiystos pastu, o mokytojuy anketos, ju patogumui, buvo pateiktos ir elektroniniu
biidu, ir pastu.

SimultaniSkai tyrimo etapy metu vyko steb¢jimas, kuris buvo taikomas tiriamuy mokykly
kalbinés mokymo(si) aplinkos, kurioje vyksta ankstyvasis uzsienio kalbos mokymas(is) analizei
atlikti. ISanalizavus mokykly apripinimo standartus (2001) buvo parengta struktirizuota steb&jimo
forma (priedas Nr.5). Stebéjimas suteikeé bendros informacijos apie mokyklos turimas priemones,
reikalingas mokyti(s) ankstyvosios angly kalbos ir paties mokytojo kuriama kalbing aplinka bei
papildé¢ anketinés apklausos rezultatus. Stebéjimo formos buvo pildomos kiekvienoje tarptautiniame
tyrime dalyvavusioje mokykloje. Pirmieji stebéjimai buvo atlikti 2005/2006 mokslo metais Cekijos
»Prvni jazykova zakladni skola v Praze 4“ ir Italijos ,Istituto comprensivo di scuola materna,
Elementare ¢ Media dei Comuni di Arcevia®“ mokyklose. 2006/2007 mokslo metais buvo stebétos
gvedijos ,» I rollbacksskolan®, Ispanijos ,,E1 Divino Salvador® ir Lietuvos mokykly kalbinés
mokymo(si) aplinkos.

3.2. Tyrimo rezultatai ir jy analizé

Tyrimo metu surinktos tik minimalios demografinés charakteristikos, jtakojancios tyrimo
rezultatus. Pilotazinio tyrimo respondenty imties duomenys néra itraukiami, todél analizéje
skaiCiuota tyrimo imtis yra N=514. Mokiniy pasiskirstymo lyties aspektu duomenys pateikti 4
lenteléje.

4 lentelé. Mokiniy pasiskirstymas pagal lyti ( N=514).

N %
Mergaités 275 53,5
Berniukai 239 46,5
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IS lentelés matyti, jog respondenty pasiskirstymas pagal lyti yra mazdaug vienodas:
mergaités tyrime sudaro 53,5%, o berniukai — 46,5%. Mokytojy pasiskirstymo lyties aspektu
duomenys pateikti 5 lenteléje.

5 lentelé. Mokytoju pasiskirstymas pagal lyti ( N=52).

N %
Moterys 43 82,7
Vyrai 9 17,3

Kaip matome i§ lentelés, mokytoju pasiskirstymas pagal lyti nevienodas - moterys sudaro didziaja
dali angly kalbos mokytojy dali — 82,7%, tuo tarpu vyry procentas gana mazas — 17,3%. Toki
netolygy respondenty pasiskirstyma galéjo salygoti tai, kad mokyklose daugiausia dirba moterys
mokytojos.

3 pav. pateiktas mokytojuy pasiskirstymas pagal amziy Lietuvoje ir uzsienio Salyse.
Didziausias skai¢ius mokytoju yra 25-35m. amziaus grupéje, uzsienio Salyse N=18, o Lietuvoje —
N=12. Antroje vietoje pagal amziaus pasiskirstyma yra 35-45 m. mokytoju grupé¢, Lietuvoje — N=5,
uzsienio Salyse N=6. Maziausiai mokytoju yra 45-55 m. ir vir§ 55 m. amziaus grup¢je. Taigi galime

daryti iSvada, kad daugiausia angly kalbos mokytoju yra jaunesnés kartos zmonés.

3 pav. Mokytoju pasiskirstymas pagal amziy (N= 52).

55m. ir daugaiu

45-55m.
35-45m.
25-35m.
iki25m. | 25-35m. | 35-45m. | 45-55m. | oM
daugaiu
m UZsienio Saliy mokytojai. 3 18 6 1 0
N=28
O Lietuvos mokytojai. N=24 4 12 5 2 1

Kirybisko ankstyvojo angly k. mokymo(si) pedagoginiam modeliavimui svarbi mokytoju
profesiné kvalifikacija. ISanalizavus Lietuvos ir uzsienio Saliy mokytojuy profesing kvalifikacija,
galime pastebéti, kad net 59,62% mokytoju turi vyr. mokytojo kvalifikacija, todél galime teigti, jog,
nepaisant mokytoju amziaus, angly kalbos mokytojai turi pakankama profesing kompetencija (Zr.6
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lentele). 32,69% respondenty turi mokytojo profesing kvalifikacija, 7,69% turi mokytojo-
metodininko profesing kvalifikacija. Kadangi néra nei vieno mokytojo — eksperto, galima teigti, jog
mokytoju amzius koreliuoja su mokytojy kvalifikacija. Ugdant vaika, svarbu turéti ne tik
psichologiniy ir pedagoginiu ziniy, bet ypa¢ svarbu kurybiskai ugdyti jo igtidzius. Svarbu, kad
angly kalbos mokytojai dométysi vaiky kirybisku ugdymu, kreiptu démesi, ne tik i mokiniy
savarankisko ugdymosi modeliavima, bet ir | savo kvalifikacijos ir kompetencijos kélima. Darbo
stazas dazniausiai koreliuoja su mokytojy profesine kvalifikacija.

6 lentele. Mokytoju pasiskirstymas pagal profesing kvalifikacija (N= 52).

[1)
Profesine kvalifikacija N Yo
Mokytoja/as 17 32,69
Vyr. mokytoja/as 31 59,62
i ininké 4 7,69
Mokytoja/as-metodininké/as
Mokytoja/as-eksperté/as 0 0

Grupuojant respondentus pagal pedagoginio darbo staza, tarptautiniame tyrime daugiausia
dalyvavo mokytojai, turintys 9-12 mety darbo staza - 25% (N=13), maZiausiai 17-20 mety ir 25 ir
daugiau mety stazo turintys mokytojai — po 7,69% (N=4) (zr.7 lentelg). 9 mokytojai turi 5-8 m. ir 9
mokytojai turi 13-16 m. darbo staza, tai sudaro po 17,30% respondenty.

7 lentele. Mokytoju pasiskirstymas pagal darbo staza (N= 52).

Darbo stazas N %
1-4 m. 8 15,38
5.8 m. 9 17,30
9-12 m. 13 25
13-16 m. 0 17,30
17-20 m. 4 7,69
21-24 m. > 9,61
25 m. ir daugiau 4 7,69

Istyre mokytoju pasiskirstyma pagal profesing kvalifikacija ir pedagoginio darbo staza
nustatéme, jog Sie du segmentai koreliuoja tarpusavyje (r =0,845) ir rySys tarp $iy pozymiy yra
labai stiprus. P<0,01 reikSmingumo lygmenyje skirtumas yra statistikai reikSmingas, rySys yra
labai stiprus (p<0,000) (zr.8 lentelg). Taigi galime daryti i§vada, jog kuo didesnis mokytoju

darbo stazas, tuo aukstesné mokytoju profesiné kvalifikacija.
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8 lentelé. Mokytoju profesinés kvalifikacijos ir pedagoginio darbo stazo koreliacija.

N Sd r p Chi- df t
kvadratu
Profesiné 52 0,590 0,845 0,000 21,038 51 -8,819
kvalifikacija
Pedagoginis 52 1,829 0,845 0,000 9,385 51 -8,819
darbo stazas

Tyrimui svarbus mokiniy pasiskirstymas pagal klasg, kurioje jie pradéjo mokytis angly
kalbos, kadangi tai turi itakos tolimesniems angly kalbos mokymo(si) ypatumams. Kaip matome i$
9 lentelés didzioji dalis, net 90,7% respondenty pradéjo mokytis ankstyvosios angly kalbos jau 2-
oje klaséje. Svarbu pastebéti, jog likusioji dalis — 9,3%, pradéje mokytis 3-ioje arba 4-oje klas¢je
yra Lietuvos mokykly mokiniai. Privalomojo ankstyvojo uzsienio kalby mokymo jgyvendinimo
programoje (2006) rekomenduojama Lietuvos mokykloms pereiti prie privalomo uzsienio kalby
mokymo nuo antrosios klasés, kadangi pasirenkamas uzsienio kalbos mokymas nuo antrosios klasés
kelia testinumo problemy ne tik pagrindinéje mokykloje, bet ir veliau, nes ne visi mokiniai pradeda
mokytis blidami to paties amziaus (54). Anot L.Dezé, pradéjus mokytis uzsienio kalbos
ankstyvajame amziuje, tolesnieji uzsienio kalbos pasiekimai taip pat analogiskai ger¢ja.

9 lentelé. Mokiniu pasiskirstymas angly kalbos mokymo(si) pradzia

(N=514).
Mokiniy pasiskirstymas pagal N %
klase
2 klaséje 466 90,7
3 klaséje 12 2,3
4-oje klaséje 36 7,0

Per¢jimas prie ankstyvojo angly kalbos mokymo(si) Lietuvoje yra jau populiar¢jantis, o
uzsienio Salyse jau seniai isigaléjes reiSkinys, todél net 90,7% mokiniy pradéjo mokytis uzsienio
kalbos jau antroje klas¢je. 4 paveiksle matome pateiktus motyvus, paskatinusius juos rinktis
ankstyvaji angly k. mokyma(si). DidZiausias procentas Lietuvos mokiniy, (net 40,87%) teigia, jog
mokykloje taip liepiama visiems, o beveik 36% pazymi, jog biitent tévai noréjo, kad ju vaikas
mokytysi uZzsienio kalbos kuo anks¢iau. PanaSus poziliris vyrauja ir uzsienio Saliy mokiniy
atsakymuose. 66,86% respondenty paminéjo, jog taip liepiama visiems ir 60,36% teigia, jog tévu

noras nulémé ankstyva angly kalbos mokymasi. Kadangi respondentams buvo galima rinktis kelis
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atsakymuy variantus, procentiné 4 paveikslo iSraiSka irodo, jog dazniausiai pasikartojantys yra biitent
minétieji atsakymai.

4 pav. Ankstyvojo angly kalbos mokymo(si) motyvai..

nezinau

niekas neklausé

mokytoja liepé

66,86

60,36
S N N N N N
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mokykloje taip visiems liepiama

tévai noréjo, kad mokyciausi

M Lietuvos mokiniy pasirinkimai. N=345 O UZsienio $aliy mokiniy psirinkimai. N=169

Ankstyvojo angly kalbos mokymo(si) pedagoginiam modeliavimui svarbiis mokiniy
motyvai iSmokti angly kalba, kadangi motyvacija lemia tolesng kalbos mokymosi sékmg.
Respondentai galéjo zyméti kelis galimus variantus, taigi i§ 5 pav. matome, jog galimybé nukeliauti
1 kitas Salis yra dazniausias motyvas mokytis angly kalbos (lietuviy -52,46%, uzsienio Saliy —
74,56% respondenty). Lietuvos mokiniams svarbiau suprasti angliSkus filmus, dainas,
kompiuterines programas — 44,06% , o uzsienio Saliy mokiniy savimon¢ skiriasi, jiems svarbesnis
noras tiesiog mokéti uzsienio kalba — 66,27% apklaustyju. Mokiniai, pasirink¢ atsakyma ,kita“
(1,45% respondenty), paminéjo nora susikalbéti, galimybe iSvaziuoti dirbti ar studijuoti i anglisSkai
kalbancia Salj, kiti teigé, jog tai tiesiog grazi kalba, idomu mokytis naujos kalbos, kompiuteriniy
zaidimy supratimui, arba nezino dél ko pasirinko mokytis ankstyvosios angly kalbos.

5 pav. Motyvy, skatinanc¢iy iSmokti angly kalba, pasiskirstymas.

kita

téwy noras 20,12
noras suprasti angliSkus filmus, filmukus, dainas ir t.t 57,99
noras mokeéti uzsienio kalbg 66,27
galimybé nukeliauti  kitas $alis 74,56

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

| Lietuvos mokiniy pasirinkimai. N=345 O UZsienio Saliy mokiniy psirinkimai. N=169
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Norédami patikrinti mokiniy motyvacija, i anketa itraukéme kontrolini klausima ,, Ar
apsidziaugi, jei neivyksta angly k. pamoka?* Jau pilotaznio anketavimo metu iSryskejo Sio klausimo
dviprasmiSkumas, kadangi mokiniai teigé, jog jei biity nurodytas kitas mokomasis dalykas, ju
atsakymai biity tokie pat, kadangi tam tikra mokiniy grupé visuomet apsidziaugia, kai neivyksta bet
kokia pamoka. Véliau anketoje klausima patikslinus, mokiniams neaiskumy neiskilo. Taigi kaip
matome 1§ 6 paveikslo, dauguma tarptautinio tyrimo respondenty teigia, jog neapsidziaugia, jei
nejvyksta angly k. pamoka — 71,60%. 60,58% Lietuvos mokiniy pasirinko atsakyma ,,ne“. Taciau
pakankamai nemazas procentas (39,42%) lietuviy mokiniy teigia, jog apsidziaugia nejvykusia angly
k. pamoka, kai tuo tarpu uzsienieCiy, pasirinkusiy §i atsakyma yra 28,40%. Apibendrinant galima
teigti, jog mokiniy motyvacija mokytis ankstyvosios angly kalbos yra pakankamai auksta.

6 pav. Angly kalbos mokymo(si) motyvacijos vertinimas.

UZsienio

Saliy mokiniy
paSirinkimai- 28’40 _ = talp

N=169

Lietuvos
mokiniy
pasirinkimai.
N=345

39,42 E ne

0% 20% 40% 60% 80% 100%

IS tiesy motyvacija itakojantys veiksniai gali buti ivairGs, ta¢iau mokymosi sékmé gali turéti
lemiamos reikSmés uzsienio kalbos mokyme. Taigi i§samiau panagrinésime respondenty atsakymus
apie angly kalbos mokymo(si) s€kme ir ja lemian¢ius komponentus.

Pagal K. Lomb (1984) pateikta s¢kmingo kalby mokymo(si) formulg, sekmg lemia ne tik
motyvacija, bet ir mokymuisi skiriamas laikas, todél tyrime buvo siekiama iSsiaiskinti kiek laiko
Lietuvoje ir uzsienio Salyse mokiniai skiria angy kalbos mokymui(si)(zr. 7 pav.).

7 pav. Angly kalbos mokymo(si) trukmé.

UZsienio Saliy
N=169

Lietuvos mokiniy,
pasirinkimai. N=345 35,65 I

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

=l

W daugiau nei 30 min. O apie 30 min. @ maZau nei 30 min. @ visai nesimoko
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IS 7 pav. matome, jog uzsienio Salyse daugiau nei pus¢ respondenty (52,66%), angluy kalbos
mokymuisi skiria daugiau nei 30 min., o 30,77% mokiniy mokosi apie 30 min. Lietuvos mokiniai
daugiausia skiria apie 30 min. (35,65% respondenty), Siek tiek maziau, t.y. 32,75% mokosi daugiau
nei pusg¢ valandos, o 26,38% mokiniy skiria maziau nei 30min. angly kalbos mokymuisi. Lietuvoje
visai neskiria laiko angly k. mokymuisi 5,22% mokiniy, tuo tarpu uzsienio Saliy — tik 2,37%
mokiniy. Pastaruosius duomenis galima interpretuoti jvairiai. Vienok, tai gali biiti motyvacija
itakojanciy skatinamyjy ar slopinamyjy veiksniy pasekmé, kita vertus, Sis procentas respondenty
gali biiti gabiis mokiniai, kuriems tiesiog nereikia papildomai namuose mokytis, nes jie sugeba
daugeli dalyky isisavinti pamokose arba intensyvus mokymas vyksta pamoky metu.

Varzymasis (konkurencija/lenktyniavimas) pamokose yra vienas i§ sékmingo uzsienio
kalby mokymosi sudedamuyjy daliy (pagal K.Lomb). Pamokose mokiniai turéty stengtis siekti
auksStesnio savo ziniy ir geb¢jimu lygio, todél sveika konkurencija pamokose tik skatina ju
tobul¢jima. Literatiiroje dazniausia vartojamas zodis ,,varzymasis®, kadangi ,konkurencija“ ar
»lenktyniavimas® Lietuvoje turi negatyvia nuostata, kai tuo tarpu kitose Salyse Sis zodis atspindi
vienoda prasmg.

IS 8 pav. duomeny galime pastebéti, jog Lietuvoje mokiniai néra ipratg varzytis su klasés
draugais, kadangi net 37,68% respondenty atsaké, jog pamokose nesivarzo, o konkuruojanciy
procentas yra maZzesnis - 32,17%. Uzsienio Salyse konkuravimas pamokose Zenklesnis, nes net
66,27% respondenty teigia, jog varzosi pamokose, ir tik 21,30% nesivarzo. [domu pastebéti, kad net
28,41% lietuviy mokiniy neZino atsakymo i pateikta anketos klausima, nors anketavimo metu jiems
buvo paaiskinta Sio klausimo prasmé. Galima daryti iSvada, jog Lietuvos mokiniai néra skatinami
lenktyniauti pamokose, jiems néra aiski Sio reiSkinio svarba angly kalbos mokymo(si) modeliavimo
procese (Zr.8 pav.).

8 pav. Mokiniy pozitris i konkurencija angly k. pamokose.

UZsienio Saliy

mokiniy 66,27 21,30
pasirinkimai. N=169

Lietuvos mokiniy
pasirinkimai. N=345

32,17 37,68

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O taip W nezinau O ne
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ISanalizavus angly kalbos mokymosi s¢kmés komponentus, galime sulyginti duomenis su
tyrimo metu gautais atsakymais i klausima ,,Ar Tau sekasi mokytis angly kalba?*“(zr. 9 pav.) Buvo
svarbu suzinoti asmenini mokiniy pozitri i savo angly kalbos mokymosi sékmg.

9 pav. Mokiniy pozitris i angly kalbos mokymosi sékmg.

Uzsienio Saliy
mokiniy
pasirinkimai.
N=169

64,50 30,18 5

Lietuvos mokiniy
pasirinkimai. 58,26 34,78
N=345

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O taip O nelabai | ne

IS 9 pav. matome, jog net 58,26% Lietuvos mokiniy nurodo, jog jiems sekasi mokytis angly kalbos,
tuo tarpu uZzsienio Salyse S$is skaiCius dar didesnis — 64,50% respondenty. Vis délto yra gana
nemazas procentas respondenty, kuriems nelabai sekasi mokytis uzsienio kalba: Lietuvoje — net
34,78%, o uzsienio Salyse Siek tiek maziau — 30,18%. Lietuvoje yra apie 1,50% daugiau mokiniy,
kuriems visiskai nesiseka mokytis angly kalbos. Tai gali bti siejama ne tik su motyvacijos stoka ar
nesirengimu pamokoms, taciau ir su geb¢jimy trukumais, mokymosi sunkumais ar mokytojo
nesugebéjimu kiirybiskai modeliuoti angly kalbos mokymo(si) procesa.

Siekiant iSsiaiskinti kurybisko ankstyvo angly kalbos mokymo(si) pedagoginio
modeliavimo ypatumus, iSanalizavome Lietuvos ir uzsienio Saliy mokiniy atsakymus | klausima
»Ar Tau idomios angly k. pamokos?“ Kadangi iStyr¢ mokytoju amziy ir igyta kvalifikacija
isitikinome, jog mokytojai yra pakankamai kompetentingi, tai galime daryti prielaida, jog ju
vedamos pamokos yra mokiniams idomios. I$ 10 pav. pastebime, jog i$ tiesy ir Lietuvos (77,10 %)
ir uzsienio Saliy mokiniams (72,19 % ) angly k. pamokos yra idomios ir tik apie 7% respondenty
teigia, jog angly k. pamokos jiems yra neidomios.

10 pav. Mokiniy nuomonés pasiskirstymas apie angly kalbos pamoky j{domuma.

Uzsienio Saliy
mokiniy
pasirinkimai.
N=169

64,50 30,18 5

Lietuvos mokiniy
pasirinkimai. 58,26 34,78
N=345

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O taip O nelabai | ne
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Pradiniy klasiy mokiniai yra spontaniski, judriis, emocingi bei aktyvis, todél modeliuojant
ju mokyma(si) ypac svarbu pasirinkti optimalius mokymo(si) biidus, kad efektyviausiu biidu biity
pasiektas kuo geresnis rezultatas. Tyrime buvo domimasi, kokias kalbinés veiklos rusis angly
kalbos mokytojai dazniausiai naudoja pamokose. Kaip matome i§ 11 pav., uzsienio Saliy mokytojai
ypa¢ daug démesio skiria jvairiy kalbinés veiklos riiSiy po truputi panaudojimui klaséje (net
94,08%). Mokiniai Lietuvoje taip pat iSskyre, jog pamokoje dirba ,,visko po truputi®, taciau S§is
procentas yra Zenkliai maZesnis — 55,94%. UZsienio mokyklose mokiniai angly kalbos pamokose
dainuoja (58,58%), kalba (56,21%), skaito (52,66%), Siek tiek maziau zaidzia (46,75%), dar maZziau
spalvina, piesia (40,24%) ir maZziausiai raso - 25,44%. Lietuvoje mokiniai gana nemazai skaito —
46,38%, raSo -35,65% ir kalba — 28,12%. Deja, pieSimui, spalvinimui (13,33%), dainavimui (13,62)
ir zaidimams (9,57%) Lietuvoje angly kalbos mokytojai nenori skirti laiko. Vadinasi, kiirybiSka,
aktyvinanti ir ankstyvajam mokykliniam amziui biidinga bei biitina jvairesn¢ mokomoji ir ne tik

veikla Lietuvoje mazai taikoma. Tikétina, kad tai lemia ir pradiniy klasiy mokiniy angly kalbos

pasiekimus.
11 pav. Mokomosios veiklos biidy angly k. pamokose pasiskirstymas.
Uzsienio Saliy *
mokiniy ]
pasirinkimai. ——‘
N=169 I
Lietuvos mokiniy, :
pasirinkimai.
N=345 _:I_‘—‘
|
I
Lietuvos mokiniy pasirinkimai. N=345 UZsienio Saliy mokiniy pasirinkimai.

N=169

m visko po truputj 55,94 94,08

O zaidziate 9,57 46,75

0O dainuojate 13,62 58,58

O kalbate 28,12 56,21

W piesSiate, spalvinate 13,33 40,24

o raSote 35,65 25,44

O skaitote 46,38 52,66

Tyrime dideli démesi skyréme kiirybisko angly kalbos mokymo(si) modeliavimui, tod¢l i
anketa buvo ideéti kontroliniai klausimai. Vienas tokiy klausimy - ,,Ar daznai ZaidZiate angly k.
pamokose?*, kuris svarbus, norint nustatyti, ar kiirybiskas yra angly kalbos mokymas(is). Pagal
pasirinktus atsakymus galima spresti apie ankstyvojo angly k. mokymo kokybe ir kirybiskuma. 12

pav. duomenys rodo, kad uZsienio Salyse mokinai labai daznai Zaidzia angly k. pamokose — 93,49%,
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o Lietuvoje dazniausias atsakymy procentas - ,kartais - 54,49%. Be to, Lietuvoje net 8,12%
mokiniy teigia, jog jie nickada nezaidzia angly kalbos pamokose.

12 pav. Mokiniy nuomonés pasiskirstymas apie zaidimy dazni pamokose.

UzZsienio saliy
mokiniy 93,49 6,51
pasirinkimai.
N=169
Lietuvos 8,12

Kini
moxInit 1 24,03 54,49 1-
pasirinkimai.
N=345

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O taip, daznai O kartais

Bl ne, nedaznai W niekada nezaidziame

13 pav. Mokiniy atsakymy pasiskirstymas apie kiirybiniy uzduoc¢iy atlikimo daznj.

UzZsienio Saliy
mokiniy
pasirinkimai.
N=169

100 (]

Lietuvos 3.19

mokiniy
pasirinkimai. 75,36 21.45
N=345

0% 20% 40% 60% 80% 100%
O taip O kartais | ne

Kaip teigia D. Dvarionas (1999) straipsnyje ,,Vaiky elgsenos sutrikimai kaip zaidimo terapijos
objektas® zaidimas gali padéti mokiniams, kurie turi ne tik elgsenos, bet ir mokymosi sunkumuy,
kadangi zaidimo metu sudaromos palankios emocinés salygos, didinancios mokiniy pajéguma
mokytis (14).

13 pav. matome, jog mokiniy atsakymuy pasiskirstymas pagal uzduo¢iy atlikimo daznij. Si
palyginamoji lentelé papildo ir iliustruoja kiirybiSko ankstyvojo angly k. pedagoginio modeliavimo
veiksnuma. 100% uZsienio Saliy respondenty teigia, kad pamokose dainuoja, skaito rimuotes,
eilérastukus, atlieka jvairius projektus ir kitas kiirybines uzduotis. Tuo tarpu Lietuvoje §i atsakymo
varianta pasirinko 75,36% respondentu, 21,45 % apklaustyju teigia, jog jie tik kartais atlieka tokias
uzduotis, o 3,19% respondenty i§ viso neatlieka angly kalbos pamokose jokiu kiirybiniy uzduociy.

Vadinasi, modeliuojant ankstyvaji angly k. mokyma(si) deréty daugiau démesio skirti kiirybiniam
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aspektui. Palyginkime gautus mokytoju duomenis apie Zaidimy daznj ankstyvosios anglu kalbos

pamokose (zr. 14 pav.)

14 pav. Mokytoju atsakymy pasiskirstymas pagal zaidimy dazni angly k. pamokose.

UZsienio Saliy
m.o.kytc.)JLl . 42,86 17,86 114
pasirinkimai.
N=28
Lietuvos 4,17
I’T‘I.O.kyt(.)Jl.]_ . 20,83 20,83 8,33
pasirinkimai.
N=24
Lietuvos mokytojy pasirinkimai. UzZsienio Saliy mokytojy
N=24 pasirinkimai. N=28
B nezaidZiame 417 -
O retai 8,33 7,14
O nelabai daznai 20,83 17,86
W daznai 45,83 32,14
O taip, labai daznai 20,83 42,86

42,86% uzsienio Saliy mokytojy teigia, jog naudoja zaidimuy metoda labai daznai, o 32,14% -
daznai. Lietuvos mokytoju atsakymai Siek tiek skiriasi. 20,83% Lietuvos mokytoju teigia, kad
zaidimy metoda naudija labai daznai ir 45, 83, kad daznai. Palyginus mokytoju ir mokiniy
atsakymus | $i klausima (12 pav.) matome, jog atsakymai yra panasiis. Galime daryti iSvada, jog
Lietuvoje ankstyvasis angly kalbos mokymas yra maziau kiirybiskas nei uzsienio Salyse.

Kiurybiskas angly kalbos mokymas(is) gali padéti iveikti ne tik esminius mokiniy
mokymosi sunkumus, bet ir pagerinti angly kalbos mokymo(si) kokybe. Tyrimu noréjome suzinoti,
ar daznai mokiniams atrodo, jog uzduotys yra neiveikiamos ir per sudétingos. Respondenty
atsakymu pasirinkimai pateikti 15 pav.

15 pav. Respondenty atsakymu: ar jiems biina per sunkios angly k. uzduotys pasiskirstymas.

UzZsienio Saliy
mokiniy
pasirinkimai.
N=169

28,99 61,54

Lietuvos mokiniy
pasirinkimai. 18,84 58,55
N=345

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O taip O kartais W ne
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58,55% Lietuvos mokiniy ir 61,54% uzsienio Saliy mokiniy teigia, jog kartais jiems
uzduotys biina per sunkios. 28,99% uZsienieCiy teigia, jog jiems i§ tiesy biina per sudétingos
uzduotys, kai tuo tarpu lietuviy, pasirinkusiy §j atsakyma yra net 10% maZziau, t.y. 18,84%. Lietuvos
mokiniai dazniau geba suprasti uzduotis (22,61%) nei uzsienio Saliy mokiniai (9,47%). Prisiminus,
kiek laiko mokiniai skiria angly k. mokymuisi namuose, matéme, jog daugiau laiko mokosi
uzsienieCiai (zr. 6 pav.).Galime daryti prielaida, jog miisy mokiniai lengviau susidoroja su
sudétingomis uzduotimis, nepaisant to, kad Ziniy isisavinimui, suvokimui ir iSmokimui skiria
maziau laiko.

Kaip teigia daugelis mokslininky (E.Jensen, 2001; G.Petty, 2006; P.Hegboldtas, 1968)
asmeninis progresas ir tikéjimasis mokymosi sékmés yra teigiamai mokinj jtakojantis veiksnys.
Tyrimu siekéme iSsiaiSkinti, ar patys mokinai jaucia padar¢ asmening pazanga mokyme(si), ar
atpazista mokymo(si) s€¢kmeg. 16 pav. matome respondenty atsakymu pasiskirstymus, kur net
89,35% uzsienio Saliy mokiniy ir 68,70% Lietuvos mokiniy teigia, jog jau¢ia asmeninj progresa nuo
mokslo mety pradzios. Sis klausimas buvo formuluojamas atsizvelgiant { mokiniy amZiaus grupe,
todel klausimas buvo specialiai paprastinamas, progreso atskaitos taSka pasirenkant mokslo mety
pradzia. Tyrimas parodé¢, jog mokiniy, nejaucianciy jokios pazangos nuo mokslo mety pradzios
Lietuvoje yra 8,41%, o uzsienio Salyse tik 1,78%. Galima daryti iSvada, jog dauguma tarptautinio

tyrimo respondenty jauc¢ia asmeninj tobul¢jima, mokantis ankstyvosios angly kalbos.

16 pav. Mokiniy mokymosi progreso vertinimas.

Uzsienio Saliy 1,7
mokiniy )

pasirinkimai. 89,35 8|88 O taip
N=169

Lietuvos O kartais
mokiniy,
pasirinkimai. sE SR

N=345 B ne

0% 20% 40%  60% 80% 100%

Mokslingje literatiiroje teigiama, jog palanki klasés ir mokymosi aplinka ypac teigiamai
veikia ankstyvojo mokyklinio amziaus vaiky ugdyma(si) ir rezultatus. 17 pav. matome mokiniy

atsakymus i klausima, ar jie jaucia baimg nerima, psichologing itampa angly k. pamokose
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17 pav. Psichologinés jtampos vertinimas angly k. pamokose.

UzZsienio Saliy

pasirinkimai.
N=169

Lietuvos
mokiniy
pasirinkimai.
N=345

10,43 | 24,06

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O taip O kartais m| ne

Dauguma respondenty (71,01% uzZsienieciy ir 65,51% lietuviy) teigia, kad nepatiria psichologinés
itampos, nejaucia nerimo angly k. pamokose. Taciau 24,06% Lietuvos mokiniy ir 20,12% uzZsienio
Saliy mokiniy teigia, jog kartais jaucia itampa. Mazdaug po 10% abiejy Saliy mokiniy teigia, jog i$
tiesy jaucia nerima, psichologing itampa angly kalbos pamokose. Palyginus duomenis, pateiktus 18
pav., galime teigti, jog i8 tiesy angly kalbos pamokose mokiniai jauciasi gerai. Net 71,88% Lietuvos
mokiniy ir 48,52% uzsienio Saliy mokiniy apibiidina klasés atmosfera kaip gera. Pakankamai daug,
t.y. 37,28% uzsienieciy ir 24,35% lietuviy teigia, jog atmosfera klaséje yra tik kartais gera. Dziugu,
jog Lietuvoje tik 3,77% mokiniy pazymi, kad klasés atmosfera yra itempta. Tam jtakos gali turéti
angly kalbos mokytojuy darbo stilius ir kiti veiksniai. Vieni mokytojai labiau orientuoja mokinj i
s¢kme, kiti maziau. Daug daugiau mokiniy, jauc¢ianciy psichologing itampa yra uzsienio Salyse —
(14,20%). Tai gali buti itakota asmeniniy mokytoju savybiy ar tos Salies Svietimo ypatumy.

18 pav. Gera atmosfera angly k pamokose.

‘ ‘ ‘ 14,20
UzZsienio Saliy mokiniy pasirinkimai.
N=169 48,52 37,28
Lietuvos mokiniy pasirinkimai. 3.4
N=345 71,88 P4,35
0% 20% 40% 60% 80% 100
Otaip Okartais @ne %

IS tiesuy ankstyvojo angly kalbos mokymo(si) pedagoginiam modeliavimui daug jtakos turi

kirybingas mokytojas ir jo santykiai su mokiniais. Anglu kalbos mokytojas, kaip ugdymo proceso
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organizatorius turi gebéti kiirybiskai zvelgti ne tik 1 pati mokymo(si) proceso organizavima, bet ir i
kiekviena vaika, kaip asmenybe. Zymus pedagogas Robert Bills atliko 124 000 mokiniy apklausa
315 valstybinése ir privaciose mokyklose. Surinkus ir iSanalizavus visa gauta tyrimo medZiaga,
pirmoji ir pati svarbiausia rekomendacija buvo - pagerinti mokykliniy santykiy kokybe. Sie
santykiai pirmiausia apima mokiniy ir mokytojuy santykius, kadangi nuo ju gali priklausyti ne tik
mokiniy mokymo(si) sekmé, bet ir mokytojo, kaip ugdymo proceso organizatoriaus s€kmé darbe
(28).

Miisy tyrimo metu Lietuvos ir uzsienio Saliy mokiniai ir mokytojai buvo paklausti ar jie
mano, jog mokiniy angly k. mokymosi sékmei turi jtakos santykiai su mokytoja/u (19 pav.). Taip

pat siekta suzinoti, ar jiems idomiau ir geriau sekasi mokytis angly k., jei gerai sutaria su

mokytoja/u (20 pav.).
19 pav. Santykiy su mokytoja/u itaka 20 pav. Gery santykiy su mokytoja/u itaka
angly k. mokymosi sékmei. angly k. mokymuisi.
UZsienio Uzsienio 16,57
$aliy mokiniy Saliy mokiniy
S 79,29 9[78
pasirinkimai. 92,90 7’I pasirinkimai.
N=169 N=169
8,12
Lietuvos Lietuvos
mokiniy 63,48 mokiniy, 75,36 16,52
pasirinkimai. pasirinkimai.
N=345 N=345
0% 20% 40% 60% 80% 100% 0% 20% 40% 60% 80% 100%
O taip Ene O taip O neZinau HEne

IS 19 ir 20 pav. matome, jog i$ tiesy mokytojo ir mokinio santykiai jtakoja mokiniy motyvacija
mokytis angly kalbos. Net 92,90% uzsienio Saliy mokiniy ir 63,48% lietuviy teigia, jog ir teigiami ir
neigiami mokytojo ir mokinio tarpusavio santykiai daro jtaka ju mokymui(si). IS 20 pav. duomeny
galime daryti iSvada, jog geri tarpusavio santykiai veikia teigiamai mokiniy mokyma(si). Taip teigia
75,36% Lietuvos ir 79,29% uzsienio Saliy mokiniy. Reziumuojant galime daryti iSvada, jog
mokiniams labai svarblis tarpusavio santykiai su mokytojais. Taigi modeliuojant kirybiska
ankstyvaji angly k. mokyma(si) reikia daugiau démesio skirti kuo Siltesniy mokinio ir mokytojo
tarpusavio santykiy kiirimui.

Tyréme mokiniy nuomong, ar mokytoja/as pamoky metu elgiasi su jais draugiskai. I§ 21

pav. galima matyti, jog didzioji dauguma respondenty i$ Lietuvos ir i$ uzsienio Saliy mano, jog ju
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santykiai yra tikrai geri, kadangi mokytojai elgiasi su jais draugiSkai. Tokius atsakymus pasirinko
85,22% lietuviy mokiniy ir 97,04% uzsienio Saliy mokiniy. Tacdiau lyginant duomenis galima
pastebéti, jog vis délto mokiniy, mananciy, kad su jais mokytojai elgiasi nedraugiSkai procentas yra
zymiai didesnis Lietuvoje (14,78% ) palyginus su uzsienio Saliy mokiniy pasirinkimais (2,96%).

21 pav. Mokytojo draugisko elgesio su mokiniu vertinimo procentiné iSraiska.

Uzsienio Saliy,
mokiniy

pasirinkimai S z’i
N=169 O taip

Lietuvos mokiniy,
pasirinkimai. 85,22
N=345

0% 20% 40% 60% 80% 100%

@ ne

Kiurybisko ankstyvojo angly k mokymo(si) pedagoginiam modeliavimui itakos turi
mokytojo/os ir mokinio santykiy ir vaidmeny pobiidis. Anketoje buvo pateikti 4 mokytojo/os ir
mokinio santykiy modeliai: mokinys —mokytojas, mokinys — pataréjas, mokinys — kolega, mokinys
— draugas. ISanalizavus ir palyginus gautus duomenis matyti, jog mokytojuy ir mokiniy atsakymai
yra ganétinai panasus. 22 ir 23 pav. pateikti mokytojy ir mokiniy anketinés apklausos duomenys.

22 pav. Mokiniy ir mokytojy santykiai mokiniy poziiiriu.

UzZsienio Saliy
Kini
MoKINiL g 47 39,64 23,08
pasirinkimai.
N=169
Lietuvos mokiniy
pasirinkimai. 51,30 31,59 .9,57
N=345
Lietuvos mokiniy pasirinkimai. Uzsienio Saliy mokiniy pasirinkimai.
N=345 N=169
O draugas-draugas 9,57 23,08
@ mokinys-kolega 7,54 27,81
O mokinys-pataréjas 31,59 39,64
O mokinys-mokytojas 51,30 9,47
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23 pav. Mokiniy ir mokytoju santykiai mokytoju poziiiriu.

UZsienio Saliy
mokyloju {144 79 17,86 2143
pasirinkimai.
N=28
Lietuvos mokytojy
N=24
0% 20% 40% 60% 80% 100%
Lietuvos mokytojy pasirinkimai. UZsienio Saliy mokytojy
N=24 pasirinkimai. N=28
O draugas-draugas 8,33 2143
O mokinys-kolega - 17,86
B mokinys-pataréjas 33,33 46,43
O mokinys-mokytojas 58,33 14,29

Tiek Lietuvos mokytojai, tick mokiniai tarpusavio santykius dazniausiai apibiidina kaip
tiesioginius mokinio-mokytojo santykius (mokiniy - 51,30%, mokytoju 58,33%), antroje vietoje
mokinys-patar¢jas santykiy tipa pasirinko 31,59% Lietuvos mokiniy ir 33,33 % mokytoju.
Maziausiai mokiniy pasirinko draugas-draugas santykiy tipa (8.33%), ir nei vienas mokytojas
neiSskyré mokinys-kolega santykiy tipo. Tai galima paaiskinti vis dar daznokai Lietuvoje
vyraujanciu autoritariniu mokymo ir vadovavimo stiliumi, kuomet mokytojai vengia familiaresniy
santykiy su savo mokiniais ar pavaldiniais, norédami iS§saugoti savo autoriteta. Palyginus 22 ir 23
pav. matyti, jog uZsienio Saliy rezultatai labai skiriasi nuo Lietuvos rezultaty. Cia daugiausia
mokiniy ir mokytoju pasirinko mokinys-patar¢jas tipa (39,64% mokiniy ir 46,43% mokytoju). Gana
panaSiis mokinys-kolega ir draugas-draugas santykiy tipu rezultatai. PrieSingai Lietuvos
respondenty pasirinkimams, maziausiai respondenty 1§ uZsienio Saliy pasirinko tiesiogini
mokytojas-mokinys santykiy tipa, tik 9,47% mokiniy ir tik 14,29% mokytoju. Taigai galime daryti
iSvada, jog uzsienio Salyse mokytoju ir mokiniy tarpusavio santykiai yra Siltesni, artimesni ir
draugiskesni, siekiant kokybisko ankstyvojo angly kalbos mokymo(si).

Tyrime palyginome mokytoju poziiiri i mokinio — mokytojo tarpusavio santykius ir
mokytoju profesinés kvalifikacijos duomenis ir pastebéjome statistikai reikSminga skirtuma
p<0,033, kai reikSmingumo lygmuo yra p<0,05, taciau rySys tarp Siy segmenty yra gana silpnas r

=0,297 (2.10 lentelg).
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10 lentelé. Mokytoju amziaus ir profesinés kvalifikacijos koreliacija.

N Sd r p Chi- df t
kvadratu
Profesiné 52 0,590 0,297 0,033 21,038 51 -1,660
kvalifikacija
Mokytojo ir 52 1,037 0,297 0,033 13,692 51 -1,660
mokinio
santykiai

Vadinasi mokytojuy pozitris { mokinio-mokytojo tarpusavio santykius ne taip ryskiai,
taCiau vis délto skiriasi pagal mokytojo turima profesing kvalifikacija. Pastebétas désningumas,
jog aukStesnés kvalifikacijos mokytojai 1§ esmés daugiausia palaiko tiesioginius mokinio —
mokytojo santykius, kai tuo tarpu maZzesnés kvalifikacijos mokytojai, neretai vadovaujasi

mokinio-patar¢jo ar net draugo —draugo santykiais.

ISanalizave 11 lentelés duomenis, iStyréme ar egzistuoja koreliacija tarp mokinio-
mokytojo santykiy ir mokytoju tautybés. Pastebéjome, jog skirtingose Salyse mokytojai
skirtingai apibiidina mokyklinius santykius su mokiniais. Statistinis atsakymy skirtumas yra
statistikai reik§mingas (p<0,033) kai reikSmingumo koeficientas p<0,05. Koreliacinis rySys tarp

Siy pozymiy yra esminis, kadangi Pirsono koeficientas r = 0,428 (zr.11 lentelg).

11 lentelé. Mokytoju amziaus ir profesinés kvalifikacijos koreliacija.

N Sd r p Chi- df t
kvadratu
Tautybé 52 0,503 0,428 0,033 0,308 51 -3,987
Mokytojo ir 52 1,037 0,428 0,033 13,692 51 -3,987
moKkinio
santykiai

Tyrimu siekéme suzinoti angly kalbos mokytoju nuomong, ar kiirybiSkumas turi jtakos angly k.
mokymui(si). [Sanalizavus mokytoju anketas, 24 pav. matome gautus duomenis. Visi uzsienio Saliy
mokykly mokytojai neabejoja, jog kiirybiskumas koreliuoja su angly k. mokymu(si) (100%).
Lietuvoje 91,67% mokytoju mano, jog kiirybiSkumas turi itakos, o po 4,17% mokytoju nezino arba
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mano, jog neturi jokios jtakos ankstyvajam angly k. mokymui(si). Gauti duomenys patvirtina

mokslininky i§vada, jog kiirybiSkumas teigiamai jtakoja angly k. mokyma(si) (zr.24 pav.).

24 pav. Kirybiskumo itaka angly kalbos mokymui(si).

UZsienio Saliy
mokytojy 100,00 =
pasirinkimai. N=28

4,17

Lietuvos mokytojy

pasirinkimai. N =24 91,67

47

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O taip , vaikai lengviau iSmoksta kalbg O nezZinau W ne, neturi jokios jtakos

IStyre¢ mokytoju nuomong apie kiirybiskumo jtaka, noré¢jome patikslinti, kaip mokytojai
supranta, kas yra kiirybiSkumas. Anketoje buvo pateikti 3 galimi kiirybiSkumo apibiidinimai ir leista

mokytojams patiems parasSyti savo apibrézima (zr.25 pav.).

25 pav. Mokytojy kiirybiskumo samprata.

O tai asmenybés ypatybé,
Uzsienio Saliy padedanti atrasti nauja
mo .kyt(.w . 46,43 14,29
pasirinkimai.
N=28 )
O Dievo dovana - arba
i Zmogus yra kirybingas,
arba ne
Lietuvos
mokytojy L
S 66,67 12,50 M viena i$ gabiy Zmoniy
pasirinkimai. atybi
N=24 ypaybiy
0% 20% 40% 60% 80% 100% O kita

Dazniausias anketose pasirinktas mokytoju kiirybiSkumo apibtuidinimas —, tai asmenybés ypatybe,
padedanti atrasti nauja®, §i atsakyma pasirinko net 66,67% Lietuvos mokytoju ir 46,43% uZsienio

Saliy mokytoju. Antroje vietoje labiausiai vyraujantis apibiidinimas —,viena i§ gabiy Zmoniy
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ypatybiu®“. Si atsakyma pasirinko 39,29% uzsienio 3aliy ir 20,83% Lietuvos mokytojy. MaZiausiai
mokytojy pasirinko atsakyma, jog tai: ,,Dievo dovana — arba Zmogus kiirybingas, arba ne“. Sio
atsakymo pasirinkimai pasiskirst¢é mazdaug vienodai -12,50% mokytoju i§ Lietuvos ir 14,29% i§
uzsienio $aliy. Deja, nei vienas mokytojas nepasitilé savo kiirybisSkumo apibrézimo.

Modeliuojant angly k. mokymo(si) procesa, kiirybiskas mokytojas turi pastebéti kiekviena
mokinj ir jo gabumus. Siekiant i§mokyti bet kokiy gabumy mokini, mokytojui ypa¢ svarbu paciam
ieskoti naujy budy, kaip to pasiekti. Anketoje klauséme mokytoju, ar daznai tenka ieSkoti gabiy
vaiky mokymo metody. I§ 26 pav. matome, jog dauguma respondenty atsaké teigiamai -91,67%
lietuviy ir 75% uzsienio Saliy mokytoju. 17,86% uzsienio Saliy mokytoju teigia, jog jiems nedaznai
tenka ieskoti naujy biidy darbui su gabiais mokiniais. Pastarieji rezultatai gali biiti dél uzsienio Saliy
kitokios mokymo patirties, platesnio literatiros edukacinémis temomis pasirinkimo ir gausesnio

edukologiniy tyrimy taikymo ugdymo praktikoje.

26 pav. Poziiirio 1 gabiu mokiniy ugdymo metodus procentiné iSraiska.

UzZsienio Saliy
m-O.kth)jL[ . 75,00 7114 -
pasirinkimai.
N=28
Lietuvos
m'o'kytc')JuL . 91,67 q,33
pasirinkimai.
N=24
0% 20% 40% 60% 80% 100%

O taip O mane tenkina tai, kas yra zZinoma Sioje srityje W ne Okita

Pagal A.L.Tosta (2001), humoras pamokose ne tik palengvina pradiniy klasiy mokiniy ir
mokytoju bendravima, taciau ir sukuria Siltus, draugiSkus santykius uz ugdymo(si) riby (66).
Kirybingas mokytojas turi sugebéti neprarasti humoro jausmo, i§laikydamas kontrolg. Buvo jdomu

suzinoti, ar mokytojai drasiai juokauja angly k. pamokose (zr. 27 pav.).
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27 pav. Mokytojy humoro jausmo vertinimo pamokose procentiné iSraiska.

UzZsienio Saliy
mokiniy - 4497 20,71 -
pasirinkimai.
N=169
Lietuvos
mokiniy 56,52 27,54 .
pasirinkimai.
N=345
0% 20% 40% 60% 80% 100%
O taip O kartais B ne

Daugiau nei pusé Lietuvos mokiniy — 56,52% teigia, jog mokytojai juokauja pamokose, 27,54%
pazymi, jog tik kartais ir 15,94% mokiniy i$skiria, jog mokytojai nejuokauja i§ viso. UZsienio Saliy
mokiniy atsakymai Siek tiek skiriasi. Nors 44,97% uzsienio Saliy mokiniy teigia, kad mokytojai
juokauja pamokose, tafiau net 34,32% respondenty pazymi, jog mokytojai visiSkai nejuokauja
pamokose. Lietuvos mokiniy atsakymai Siuo klausimu yra palankesni.

Kirybiskas ankstyvasis angly k. mokymas pasireiskia ir per mokytojo kiirybiskuma.
Aktyvaus mokymo(si) metody naudojimas pamokose, turtinga kalbiné ir Zaidybiné aplinka bei
motyvacija ir kirybiSkas mokytojas gali paskatinti mokini pafiam vadovauti savo mokymuisi.
Tyrime klauséme mokytojy, ar jie, taikydami sékmingo ir kiirybiSko ankstyvojo angly kalbos
mokymo(si) pedagogini modelj, leidzia mokiniams patiems vadovauti savo mokymuisi. Gauti

rezultatai pateikiami 28 pav.

28 pav. Mokytojy pasirinkimy apie galimybe¢ mokiniams patiems vadovauti savo mokymuisi

procentiné israiska.

UZsienio Saliy
mokytojy 92,86 7114
pasirinkimai. )
N=28 O taip

Lietuvos
mokytojy 62,50 37,50 Cne
pasirinkimai.

N=24

0% 20% 40% 60% 80% 100%
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IS gauty rezultaty matome, jog uzsienio Salyse mokytojai labiau leidzia mokiniams patiems
vadovauti savo mokymuisi - 92,86% ir tik 7,14% neleidZia, tuo tarpu Lietuvos mokytoju atsakymai
ganétinai skiriasi. Net 37,50% mokytoju neleidZia, o 62,50% leidZia mokiniams patiems vadovauti
angly kalbos mokymuisi. Galima daryti iSvada, jog uZsienio Saliy mokytojai dazniau atlieka
»pagalbininko* vaidmeni, o tuo tarpu Lietuvos mokytojai - ,instruktoriy“ rolg (pagal G.Petty,
2006).

Mokytojo ,,pagalbininko* ir mokytojo ,,instruktoriaus* koncepciju sandiiroje, pabandéme
palyginti duomenis ir apibiidinti mokiniy ir mokytojy bendradarbiavimo pobidi (28 pav.). IS 29
pav. atsakymy pasirinkimy matome, jog tiek uzsienio $aliy, tiek Lietuvos mokiniai nebijo kreiptis i
mokytoja, iSkilus mokymosi sunkumams, nes 65,80% Lietuvos ir 56,21% uzsienio Saliy mokiniy

kreipiasi 1 mokytoja pagalbos.

29 pav. Mokiniy pasirinkimy dél pagalbos kreipimosi { mokytoja, jei iSkyla sunkumy procentiné

iSraiska.

UZsienio Saliy

mokiniy 56,21 26,04 -
pasirinkimai.

N=169

Lietuvos mokiniy

pasirinkimai. 65,80 26,09 '

N=345
0% 20% 40% 60% 80% 100%
O taip O kartais M ne

Kurybiskas ankstyvasis angly k. mokymas(si) neatsiejamas nuo mokiniy geb¢jimy
ugdymo, tod¢l mokymasis mokytis — metamokymasis — irgi svarbus aspektas ankstyvojo angly k.
mokymosi modeliavime. Buvo idomu suzinoti, ar mokytojai moko vaikus mokytis angly k.
pamokose, kadangi uzsienio kalbos mokymo(si) specifika yra nenuneigiamai kitokia nei bet kurio

kito mokomojo dalyko. Gautus rezultatus pateikiame 30pav.
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30 pav. Mokiniy vertinimo pasiskirstymo: ar mokytoja/as moko kaip reikia mokytis

procenting iSraiska.

UzZsienio Saliy

pasirinkimai.

N=169

Lietuvos mokiniy
pasirinkimai. 84,93 -
N=345

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O taip M ne

Rezultatai Siuo klausimu rodo, kad, Lietuvoje atsakyma ,,taip* pasirinko net 84,93%, kai tuo tarpu
uzsienio Salyse §i atsakyma pasirinko 50,89% mokiniy. Lietuvoje tik 15,07% mokiniy teigia, jog
mokytojai nemoko ju, kaip reikia mokytis angly kalbos. UZzsienio Salyse pastarasis atsakymas
sudaro net 49,11% respondenty atsakymuy. Vadinasi, 1§ tiesy Lietuvoje mokytojai daugiau démesio
skiria metamokymuisi, nei Salyse, kuriose atlikome tyrima.

Dar vienas tarptautinio tyrimo blokas apima mokiniy ir mokytojy vertinima ir {sivertinima.
Mokiniy buvo klausiama, ar jie yra vertinami uz atlikta uzduotj. Kaip matome i§ 31 pav. uzsienio
Salyse skirtingai nei Lietuvoje, mokiniai beveik visada yra vertinami — 97,63%, o Lietuvoje 69,57%
respondenty teigia, jog yra vertinami, 18,84% teigia, jog yra vertinami tik kartais, o0 11,59% - 1§ viso
nevertinami. Taigi galime daryti iSvada, jog uZsienio Salyse angly k. mokytojai daZzniau ir aktyviau

vertina mokiniy pasiekimus nei Lietuvoje (zr. 31 pav.)

31 pav. Mokymosi pasiekimy vertinimo procentiné iSraiska.

Uzsienio Saliy ‘ ‘ 1,18
mokiniy
pasirinkimai.
N=169

97,63 1,14

Lietuvos mokiniy
pasirinkimai. 69,57 18,84
N=345

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O taip O kartais Hne
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Anglu k. mokymo(si) pedagoginis modeliavimas apima ir mokiniy saves isivertinima.
Pagal G.Petty (2006) saves isivertinimas yra labai svarbus jgiidis, kurio reikia tiek
besimokinantiems mokiniams, tiek dirbantiems mokytojams. Mokytojo vertinimas daznai siejamas
su baimes, pazeminimo, Zzemos savigarbos faktoriais. Tuo tarpu kritiSkai vertinantis savo darbg ir
pastangas mokinys (ir mokytojas) gali atsakingiau zvelgti i pati mokymo(si) procesa.

32 pav. Saves vertinimo procentinés iSraiSkos pasiskirstymas.

UzZsienio Saliy ‘ ‘ ‘ ‘
mokiniy
pasirinkimai.
N=169

79,29 13,02

Lietuvos
mokiniy 50,72 27,25
pasirinkimai. ¢ ’

N=345 ‘ ‘

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O taip O kartais l ne

IS 32 pav. matome, jog uzsienyje mokiniai dazniau jsivertina savo pasiekimus (79,29%
respondenty), tuo tarpu Lietuvoje tai daro - 50,72% respondenty. [domu tai, kad net 22,03%
Lietuvos mokiniy teigia, jog i§ viso nevertina savo pasiekimy (zr.32 pav.)

Pradiniy klasiy ankstyvojo angly k. ugdymo(si) Zinios gali biiti vertinamos neformaliai ir
ideografiniu biidu. Ideografinis vertinimas leidzia kiirybiskam mokytojui praplésti savo pozityvaus
skatinimo ribas ir taip pat paskatinti mokinj tikétis sékmés, nepaisant jo pasiekty rezultaty. IStyréme

mokytoju anketinés apklausos duomenis apie neformaly mokiniy pasiekimy vertinima.

33 pav. Neformalus mokiniy vertinimas (mokytoju poziiirio procentiné iSraiska).

UZsienio Saliy

mokytou 96,43 3,|
pasirinkimai.

N=28

Lietuvos

pasirinkimai.

N=24

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O taip m kartais One
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IS 33 pav. matome, jog uzsienio Salyse (96,43%) neformalus mokiniy pasiekimy vertinimas daug
populiaresnis nei Lietuvoje (54,17%). Vos ne tiek pat, t.y. 45,83%, Lietuvos mokytoju teigia kartais
vertinantys neformaliai. Absoliu¢iai nevertinan¢iy neformaliu biidu respondenty néra. Galime daryti
iSvada, jog angly k. mokytojai is tiesy siekia motyvuoti mokinius ir vertina neformaliai.

Mokiniy buvo teiraujamasi, ar jie gauna kokio nors pobudzio paskatinimus: pagyrimus
zodziu, lipdukus, pagyrimus rastu | pasiekimuy knygeles ir kt. Respondenty atsakymy pasiskirstymai
matyti 34 pav.

34 pav. Paskatinimy mokiniams pasiskirstymo procentin¢ iSraiska.

Uzsienio $aliy 0.59
mokiniy 98,22 1,18
pasirinkimai.
N=169
Lietuvos mokiniy
pasirinkimai. 81,74 15,65 2,
N=345
0% 20% 40% 60% 80% 100%
O taip O kartais E ne

Net 98,22% uzsienio Saliy mokiniy gauna paskatinimus, mokydamiesi angly kalbos. Lietuvoje
mokiniy, gaunanciy paskatinimus procentas yra Siek tiek mazesnis — 81,74%. Taigi galime daryti
iSvada, jog ankstyvajam angly kalbos mokymui i§ tiesuy budingi dazni mokiniy skatinimai, kaip
ziniy ir gebéjimy vertinimo alternatyva bei orientacijos | s€kmg reiskinys.

Paskutinysis tyrimo blokas apémé mokyklinés aplinkos stebéjimg, kuris buvo taikomas
tirlamy mokykly kalbinés mokymo(si) aplinkos, kurioje vyksta ankstyvasis uZzsienio kalbos
mokymas(is), analizei atlikti. Pagal mokykluy apriipinimo standartus (2001) buvo parengta
struktiirizuota steb¢jimo forma. Steb¢jimas suteiké bendros informacijos apie mokyklos turimas
priemones, reikalingas mokyti(s) ankstyvosios angly kalbos ir paties mokytojo kuriama kalbing
aplinka bei papilde anketinés apklausos rezultatus. Pateiksime lyginamuosius stebéjimo rezultatus ir
bendrus duomenis, leisiancius apibendrinti mokyklinés mokymosi aplinkos rezultatus.

Mokymosi aplinka. Mokyklinio mokymosi aplinka labai priklauso nuo to, ar mokykla turi
tam skirta specialy kabineta. Tyrimas parodé, jog Lietuvoje mokyklos tokiy kabinety dar mazai turi,
ir tai labai apsunkina mokymo(si) aplinkos kiiruma. Uzsienio Salys Sioje srityje yra labiau iStobuléje

(Zr.12 lentelg).
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12 lentelé. Mokymosi aplinka.

Lietuvos mokyklos. N=3 Uzsienio Saliy mokyklos. N=4

Rodiklis Taip Ne Taip Ne

Ar mokykla turi ankstyvojo 1 2 4 0
angly k. ugdymo kabineta?

Iranga. Uzsienio Salys turi pilna, tam pritaikyta iranga, kai tuo tarpu Lietuvoje mokyklos
neturi nei kilimo, nei kiliminés dangos, suolai ir kédés gali biiti 1§ dalies vadinami mobiliis, kadangi

kabineto dydis tiesiog neleidZia §iy baldy iSstumdyti ( zr.13 lenelg).

13 lentelé. [ranga.

Lietuvos mokyklos. N=3 Uzsienio Saliy mokyklos. N=4

Rodiklis Taip Ne Taip Ne
Mobiltis moksleiviy stalai ir kédés 2 1 4 0
Kilimas, kiliminé danga 0 3 4 0

Ugdymo priemones. Ugdymo priemonés Lietuvos mokyklu kabinetuose yra, taciau ne

visy rasiy. Uzsienio Salyse angly kalbos kabinetai yra pilnai aprapinti ugdymo priemonémis (zr. 14

lentelg).

14 lentelé. Ugdymo priemonés.

Lietuvos mokyklos. N=3 Uzsienio Saliy mokyklos. N=4

Rodiklis Taip Ne Taip Ne
Garso ir vaizdo jrasai ar CD prie 3 0 4 0
naudojamy mokomuyjuy priemoniy
Garso kasetés radijo laidoms 2 1 4 0
{rasyti
Vaizdo kasetés televizijos 0 3 3 1
laidoms jrasyti

63




Darbo priemonés. [vertinus darbo priemones, paaiskéjo, jog Lietuvoje, palyginti su
uzsienio Saliy kabinety darbo priemonémis, situacija tenkina tik biitiniausius reikalavimus (zr.15

lentelg).

15 lentelé. Darbo priemonés.

Lietuvos mokyklos. N=3 Uzsienio Saliy mokyklos. N=4
Rodiklis Taip Ne Taip Ne

Paveiksléliy zodynai (komplektas) 1 2 4 0
Spalvinimo knygelés (komplektas) 2 1 2 2
Paveiksléliy rinkiniai karpymui 1 2 3 1
(komplektas)

Zaisly rinkinys (komplektas) 3 0 4 0
Spalvoty kaladéliy rinkinys 0 3 4 0
(komplektas)

Muliazy rinkinys (komplektas) 0 3 2 0
Atskiri daikty paveiksléliai 3 0 4 0
(rinkinys)

Raidziy korteliy komplektas 1 0 4 0

Vaizdinés priemonés. Apriipinimas vaizdinémis priemonémis Lietuvoje yra geresnis nei
kitomis priemonémis. Uzsienio Salys mokyklos apriipina ankstyvojo angly k. kabineta paciomis

bitiniausiomis vaizdinémis priemonémis (zr.16 lentelg).

16 lentelé. Vaizdinés priemongs.

Lietuvos mokyklos. N=3 Uzsienio Saliy mokyklos. N=4
Rodiklis Taip Ne Taip Ne
Situaciniy paveiksléliy (plakaty) ar 2 1 4 0
skaidriy komplektas
* Angliskai kalbanciy Saliy 3 0 4 0
zemelapis
* Plakatai su angliskai kalbanciy 2 1 4 0
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Saliy vaizdais, valstybine atributika

*Plakatas su angly k. raidynu 3 0 4 0

*Sieninés lentelés, plakatai 3 0 4 0

* IS Mokykly apriipinimo standarty UZsienio kalbos kabinetui.

Informacinés priemones. I§ informaciniy priemoniy visos Lietuvos mokyklos turi garso
grotuva, taciau visy kity informaciniy priemoniy ankstyvojo angly k. kabinetuose néra. Ir nors
mokykla daznai turi mobilias informacines priemones, taikoma jvairiose disciplinose, vis dé¢l to
specialiai ankstyvojo angly k. ugdymo kabinetui Sios jrangos skirta néra. UZsienio Salyse
informaciniy priemoniy apriipinimas irgi néra visiskai pilnas, taciau kiekvienas ankstyvojo angly k.
kabinetas turi kompiuterj (zr.17 lentelg).

17 lentelé. Informacinés priemonés.

Lietuvos mokyklos. N=3 Uzsienio Saliy mokyklos. N=4
Rodiklis Taip Ne Taip Ne
Televizorius 0 3 3 1
Vaizdo grotuvas 0 3 2 2
Kompiuteris su multiterpés {ranga 0 3 4 0
Garso grotuvas 3 0 4 0
Grafoprojektorius 0 3 2 2

ISanalizavus ankstyvojo angly k. ugdymo(si) mokykling aplinka, apibendrinant gautus
duomenis galime teigti, jog situacija Lietuvoje vis dar kelia nerima, kadangi kitose Salyse
mokyklin¢ kalbiné aplinka yra kur kas kokybiSkesné ir geriau apriipinta. Steb¢jimo duomenys
irodo, jog Lietuvos mokykloms i§ tiesy daugiau démesio reikéty skirti inventoriaus ir priemoniy
atnaujinimui, kalbinés terpes kabinete turtinimui, kadangi kitu atveju nukencia ugdymo proceso
kokybé. Turtingos kalbinés aplinkos stoka stabdo mokiniy tam tikry geb&jimy tobul¢jima ir apriboja
kiirybisko ankstyvojo angly kalbos mokymo(si) pedagogini modeliavima.
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ISVADOS

Atlikus duomeny analizg, gauti rezultatai rodo, jog kelta tyrimo problema ir hipotezé

pasitvirtino.

Apibendrinant tyrimo rezultatus galima teigti, kad:

>

Taikant kiirybisko ankstyvojo angly k. mokymo(si) pedagogini modeliavima
galima pasiekti geresniy angly k. ugdymo(si) rezultaty.

Pradéjus mokytis angly k. ankstyvajame mokykliniame amziuje, tolesnieji angly
kalbos pasiekimai taip pat analogiskai ger¢ja.

Ankstyvojo angly kalbos mokymo(si) pedagoginiam modeliavimui svarbis
mokiniy motyvai iSmokti angly kalba, kadangi motyvacija lemia tolesn¢ kalbos
mokymosi sékmg. Galimybé nukeliauti { kitas Salis yra dazniausia priezastis
mokytis angly kalbos (lietuviy -52,46%, uzsienio Saliy — 74,56% respondenty).
Lietuvoje kirybiskoms kalbinéms formoms skiriama mazai démesio: pieSimui,
spalvinimui (13,33%), dainavimui (13,62) ir Zaidimams (9,57%) tuo tarpu uZsienio
Salyse —spalvinimui ir pieSimui skiriama — 40,24%, dainavimui — 58,58%,
zaidimams — 46,75%. Taigi Lietuvoje modeliuojant ankstyvojo angly k.
mokymo(si) procesa deréty daugiau démesio skirti kiirybiniam aspektui.

Lietuvoje ankstyvasis angly kalbos mokymas yra maziau kiirybiSkas nei uZsienio
Salyse. Net 42,86%, uzsienio Saliy mokytojy teigia, jog pamokose naudoja zaidimy
metoda labai daznai. Lietuvos mokytoju atsakymai skiriasi, ¢ia tik 20,83%, teigia,
jog naudoja zaidimy metoda labai daznai.

Dauguma tarptautinio tyrimo respondenty jaucia asmenini tobul¢jima, mokantis
ankstyvosios angly kalbos (68,70%, Lietuvos ir 89,35%, uZsienio Saliy
respondenty).

Teigiama atmosfera jtakoja mokiniy motyvacija mokytis angly kalbos. 71,01%
uzsienio Saliy ir 65,51% Lietuvos mokiniy teigia, kad nepatiria psichologinés
{tampos, nejaucia nerimo angly k. pamokose. Tai jtakoja ju sékmg, mokymosi
motyvacija ir pasiekimus.

Ankstyvojo angly kalbos mokymo(si) pedagoginiam modeliavimui daug itakos turi
kiirybingas mokytojas ir jo santykiai su mokiniais. Net 92,90% uZsienio Saliy
mokiniy ir 63,48% lietuviy teigia, jog tiek teigiami, tiek neigiami mokytojo ir

mokinio tarpusavio santykiai daro jtaka mokiniy mokymui(si).
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Uzsienio Salyse mokytoju ir mokiniy tarpusavio santykiai yra Siltesni, artimesni ir
draugiskesni, siekiant kokybisko ankstyvojo angly kalbos ugdymo(si). Lietuvos
mokytojai ir mokiniai tarpusavio santykius dazniausiai apibiidina kaip tiesioginius
mokinio-mokytojo santykius (mokiniy - 51,30%, mokytojuy - 58,33%), tuo tarpu
uzsienio Saliy mokiniai ir mokytojai dazniausiai rinkosi mokinys-pataréjas tipa
(39,64% mokiniy ir 46,43% mokytoju).

Lietuvoje 91,67% mokytoju mano, jog kirybiSkumas turi jtakos, o po 4,17%
mokytojy nezino arba mano, jog neturi jokios jtakos ankstyvajam angly k.
ugdymui(si). Visi uzsienio Saliy mokykly mokytojai neabejoja, jog kurybiskumas
koreliuoja su angly k. mokymu(si) (100%).

UZsienio Salyse mokytojai labiau leidZia mokiniams patiems vadovauti savo
mokymuisi - 92,86% ir tik 7,14% neleidzia, tuo tarpu Lietuvoje net 37,50%
mokytoju neleidzia, o 62,50% leidzia mokiniams patiems modeliuoti angly kalbos
mokymasi.

Lietuvoje mokytojai daugiau démesio skiria metamokymuisi (84,93%), nei kitose
pasaulio Salyse(59,89%).

Uzsienio Salyse angly k. mokytojai dazniau ir aktyviau vertina ugdymo(si)
pasiekimus (97,63% ) nei Lietuvoje (69,57%).

Kiurybisko ankstyvojo angly k. mokymo(si) pedagoginis modeliavimas apima
mokiniy saves isivertinima: uzsienyje mokiniai dazniau isivertina savo pasiekimus
(79,29% respondenty) nei Lietuvoje (50,72% ).

Uzsienio Salyse neformalus mokiniy pasiekimy vertinimas daug populiaresnis nei
Lietuvoje ( 96,43% uzsienieciy ir 54,17% lietuviy vertina mokinius neformaliai).
Mokykly kalbinés mokymosi aplinkos stebéjimo duomenys irodo, jog Lietuvos
mokykloms i§ tiesy daugiau démesio reikéty skirti inventoriaus ir priemoniy
atnaujinimui, kalbinés aplinkos kabinete turtinimui, kadangi kitu atveju nukencia
ugdymo proceso kokybé. Turtingos kalbinés aplinkos stoka stabdo mokiniy tam
tikry geb¢jimy tobul¢jima ir apriboja kiirybiSko ankstyvojo angly kalbos

mokymo(si) pedagogini modeliavima.
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REKOMENDACIJOS

Vadovaujantis privalomo ankstyvojo uZsienio kalby mokymo igyvendinimo
programa (2006) rekomenduojama Lietuvos mokykloms pereiti prie privalomo
uzsienio k. mokymo(si) nuo antros klasés.

Skatinti mokiniy varzymasi angly k. pamokose, siekiant asmeninés mokiniy
motyvacijos iSmokti angly kalba.

Modeliuojant ankstyvaji anglu k. mokyma(si) deréty daugiau démesio skirti
kiirybinéms kalbinés ir kitos veiklos formoms.

Siekti gerinti ugdymosi pamokoje atmosfera, taip gerinant mokiniy mokymo(si)
rezultatus.

Modeliuojant kiirybiska ankstyvaji angly kalbos mokyma(si), mokytojai galéty
praplésti savo vaidmeny spektra santykiuose su pradiniu klasiy mokiniais, kadangi
Silti ir draugiski santykiai gerina mokiniy pasiekimus.

Mokiniams galima suteikti daugiau autonomijos ir leisti patiems vadovauti savo
mokymuisi.

Daznesnis ir aktyvesnis mokiniy vertinimas gali pagerinti mokiniy angly k.
mokymosi(si) pasiekimus.

Reikia daugiau démesio skirti inventoriaus ir priemoniy atnaujinimui, kalbinés
aplinkos kabinete turtinimui, kadangi kitu atveju nuken¢ia mokymo(si) proceso
kokybe.

Rekomenduojame vadovautis Siame darbe pateiktu kirybisko ankstyvojo angly

kalbos mokymo(si) modeliu (5 priedas).
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