SIAULIU UNIVERSITETAS
EDUKOLOGIJOS FAKULTETAS
EDUKOLOGIJOS KATEDRA

Jovita Ziukaité

Svietimo kokybés vadybos magistrantiiros studenté

VYRESNIUJU KLASIU MOKINIU PAMOKOS KOKYBES VERTINIMO

IR POZIURIO | MOKYMA(SI) SASAJOS
Magistro darbas

Moksliné vadové

doc. dr. Rima Bakutyté

Siauliai, 2012

Darbas originalus ...........cccceevevievieniienienieeieens Jovita Ziukaite

(studento paraSas)



TURINYS

SANTRAULKA ...ttt ettt s ettt e s te et e eaeesteenbesseesseenseeneenseensesneasseenseeneenseensenneans 3
SUMMARY ..ttt ettt et s h e h et sh e s bt et e sb e e s bt et e e bt e nb e et e ebtenbe et e eatenbeenbenaeens 4
IV AD AS ettt ettt ettt ettt e a e h et en e e a e et e neeen e e bt enteeneeteenteeneeneeneas 5
1. KOKYBES IR KOKYBES SVIETIME SAMPRATA IR PARAMETRAI ......cooovviiiiiiean. 10
1.1, KOKYDES SAVOKA ...ttt ettt ettt ettt et e et eeate e bt e enseenseesnseenseennns 10
1.2. Kokybés Svietime samprata it MAtaVIMAS. ........eecvveeerveeerireeerireenreeesreeesseeessseesssseessseesssseeesnnes 11
2. UGDYMO PAMOKOIJE KOKYBE........coooiiiiiiioieiiieeeeeeeeee et 18
2.1. Pamokos kokybés rodikliai §vietimo dokumentuose.............ccceevireiienieiiiienieeieeeeeeeeee e 18
2.2. Pamokos kokybé moksliniu aspektu........c.cceccuiieiiiiiiiiieiieceece e 19
3. MOKINIU POZIURIS | MOKYMA(ST) TEORINTU ASPEKTU..........cocoovvierereeereeereeeeesennen 30
4. VYRESNIUJU KLASIU MOKINIU PAMOKOS KOKYBES VERTINIMO IR POZIURIO |
MOKYMA(SIT) SASATJU TYRIMAS ..ottt sttt st 34
4.1. Tyrimo metodika, organizavimas, imties charakteristika............ccceeveeeiieeniieiniieeiee e, 34
4.2. Mokiniy poZitriS 1 MOKYMA(S1) «ouveeruveeruierieeitienieeiiesteeteestteeteesteeeseesseesseeseesnseeseesnseenseesnne 35
4.3. Mokiniy poziiirio tyrimo rezultaty analize ............ceocvveeiiieeiiieeieeeeeee e 36
ISVADOS ..ottt 66
REKOMENDACITOS ...ttt sttt sttt ettt et st b et san et enesaeens 69
LITERATURA .....oooieoieeeeeeeeteee ettt ettt ettt ettt ettt et e et ettt et e s et eaeaesesene 71
PRIEDAL ...ttt et h et e a e b e et eb e bt et e bt e sb e et sbeesbe et e eatenbeesesanens 75



SANTRAUKA

Temos pavadinimas. VYRESNIUJU KLASIU MOKINIU PAMOKOS KOKYBES
VERTINIMO IR POZIURIO | MOKYMA(SI) SASAJOS. Tai magistro studijy baigiamasis darbas.

Tyrimo aktualumas. Siuo metu vis labiau akcentuojama Ziniy visuomenés svarba, todél
keiciasi reikalavimai Siuolaikinei Svietimo sistemai. Ji turi tapti atvira, susijusi su gyvenimu, gebanti
rengti laisva, kiirybiSka, besimokanti visa gyvenima zmogy. Mokykloje salygota poveikio ar
saveikos paradigma virsta | mokymosi paradigma. Vadovaujantis Sia paradigma mokymo(si)
procese, mokytojas turi remtis mokiniy patirtimi, tapti mokymo(si) pataréju. Taigi vertinant
Svietimo kokybe pamokoje yra aktualu ja jprasminti paradigmy virsmo kontekste.

Tyrimo objektas. 9 — 10 klasiyu mokiniy pamokos kokybés vertinimo ir pozitirio 1 mokyma(si)
sasajos. Tyrimo tikslas. Atskleisti vyresniyjy klasiy mokiniy pamokos kokybés vertinimo ir poZiiirio
1 mokyma(si) sasajas. Remiantis gautais tyrimo rezultatais galima teigti, kad pirmoji kelta hipoteze,
jog 9-10 klasiy abiejuy lyc¢iy, besimokantys tiek vidurinéje mokykloje, tiek gimnazijoje, mokiniai
mano, kad pamokos yra pakankamai kokybiSkos ir atliepia saveikos paradigmos reikalavimus, 18
esmes pasitvirtino. Tac¢iau mokiniy pozitirio { mokyma(si) neveikia juy pamokos kokybés vertinimas,
todél antroji hipotezé nepasitvirtino.

Siekiant atskleisti mokiniy poziiir; | pamokos kokybe ir mokyma(si) buvo atliktas tyrimas
Siauliy ir Anyks¢iy miesto gimnazijose ir vidurinése mokyklose. Pagrindinis tyrimo duomenuy
rinkimo metodas buvo anketiné apklausa. Atliekant tyrima buvo pasitelktas tikslinis grupiy
pasirinkimas, atsizvelgiant { darbo tiksla. Tyrime dalyvavo 217 devinty ir deSimty klasiy mokiniy:
107 mergaités ir 110 berniuky; 125 devintokai ir 92 deSimtokai; 108 viduriniy mokykly mokiniai ir
109 gimnazistai. Atliekant tyrima buvo remtasi: visuotinés kokybés filosofija, humanistine
filosofija, pragmatizmo filosofija bei saveikos paradigma.

Remiantis anketinés apklausos rezultatais galima daryti i§vadas, kad, mokiniy nuomone,
pamokos yra pakankamai kokybiSkos, pedagogai labiau siekia vadovautis saveikos paradigma,
taCiau dar vyrauja ir poveikio paradigma. Tyrimo rezultatai parode¢, jog mokiniy pamokos kokybés
vertinimo i§ esmés nejtakoja nei mokyklos tipas, nei klas¢, nei lytis. Koreliaciné duomeny analizé
parodé¢, kad mokiniy poZiiirio | pamokos kokybeg 1§ esmés neitakoja ju poZzitiris { mokyma(si).

Darba sudaro keturi skyriai: kokybés ir kokybés Svietime samprata ir parametrai; ugdymo
pamokoje kokybé¢; mokiniy poziliris { mokyma(si) teoriniu aspektu; vyresniyjuy klasiy mokiniy

pamokos kokybés ir pozitirio | mokyma(si) sasajy tyrimas.



SUMMARY

Title of the theme. INTERFACE BETWEEN SENIOR PUPILS’ ASSESSMENT OF A
LESSON’S QUALITY AND ATTITUDE TOWARD TECHING/LEARNING A final paper of
Master studies.

Relevance of the research. The paradigm of impact or interface conditioned at school
transforms into the paradigm of learning. Following this paradigm in the process of
teaching/learning, a teacher must appeal to the experience of pupils and become their
teaching/learning advisor. Thus, when assessing the quality of education during a lesson, it is
relevant to give a sense to it in the context of the paradigm transformation.

The subject of the research is the interface between the assessment of a lesson’s quality and the
attitude towards teaching/learning of the pupils of 9-10 classes. The aim of the research is to reveal
the interface between the assessment of a lesson’s quality and the attitude of senior pupils towards
teaching/learning. Based on the obtained research results it is possible to state that our first
hypothesis suggesting that the pupils of 9-10 classes of both sexes studying both in secondary
schools and gymnasiums think that the lessons are of suitable quality and meet to the requirements
of the paradigm of interface has been confirmed. However, the pupils’ attitude towards
teaching/learning is not influenced by the lesson’s quality assessment; therefore, our second
hypothesis has not been confirmed.

We have conducted the research in the gymnasiums and secondary schools of Siauliai and
Anyksciai cities. The main method of data collection was a questionnaire survey. 217 pupils of ninth
and tenth classes participated in the research: 107 girls and 110 boys; 125 of the ninth classes and 92
of the tenth classes; 108 from the secondary schools and 109 from gymnasiums. The research was
based on: the philosophy of global quality, the humanistic philosophy, the philosophy of pragmatism
and the paradigm of interface.

Based on results of the questionnaire survey it is possible to state that in the view point of the
pupils, the lessons are of sufficient quality, their teachers prefer following the paradigm of interface,
but the paradigm of impact is dominant as well. The correlative analysis of the data showed that the
pupils attitude towards the lesson’s quality was basically not affected by their attitude towards
teaching/learning. The paper consists of four sections: a concept and parameters of quality and the
quality in education; the quality of education in a lesson; pupils’ attitude towards teaching/learning
in the theoretical aspect; the research of the interface between the assessment of a lesson’s quality

and the attitude of senior pupils towards teaching/learning.



IVADAS

Temos aktualumas. Lietuvoje ugdymo ir studijy modernizavimu bei Svietimo kokybe
susirlipinta 1998 metais, kai jie tapo Svietimo reformos prioritetais (Lietuvos Svietimas, 2000).
Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2011) pagrindinis démesys kreipiamas { paslaugy vartotoja
— besimokantj asmeni. Siekiant patenkinti kokybiSko iSsilavinimo poreiki, buvo parengtos Lietuvos
. Svietimo visiems* veiksmy plano gairés. Ju pagrindinis tikslas — uztikrinti, kad $vietimo sistema
bty nuolat tobulinama ir suteikty kokybiska iSsilavinima, kuris atitikty kiekvieno besimokanciojo
poreikius ir galimybes. Formaliojo Svietimo kokybés uztikrinimo sistemos koncepcijoje (2008)
teigiama, kad Svietimo kokybé yra savybiy visuma, kurios lemia: Svietimo gebé¢jima taikyti su juo
susijusius lukesCius bei asmens ir visuomenés poreikius; tinkama Svietimo misijos ir formaliojo
Svietimo sistemai priskiriamy funkcijy atlikima; formaliajam Svietimui keliamy tiksly igyvendinima.
Bendrojo lavinimo mokyklos vidaus audito tvarkos aprase (2007) iSskirta mokymo(si) ir ugdymo
sritis, kurioje apibrézti pamokos organizavimo, mokymo(si) kokybés, vertinimo veiklos rodikliai,
kuriais remiantis galima vertinti pamoka.

Kokybés bei Svietimo kokybés klausimai yra tyrinéjami vadybinéje ir pedagoginéje
mokslinéje literatiiroje. Sparcios ekonominés kaitos kontekste vis labiau akcentuojama Ziniy
visuomenes svarba, todél keiciasi reikalavimai Siuolaikinei Svietimo sistemai. Ji turi tapti atvira,
susijusi su gyvenimu, gebanti rengti laisva, kiirybiska, besimokanti visa gyvenima Zzmogu.

UZsienio autoriai J.A.F. Stoner, R.E. Freeman, D.R. Gilbert Jr. (2001) kokybg apibréZia kaip
geresnius uz vidutinius produktus ir paslaugas, kurie atitinka nustatytus reikalavimus ir kuriuos
vartotojas pajégia isigyti. Kokybés samprata yra analizuojama ir Lietuvos autoriy. F. S. Butkus
(2003) teigia, kad produkto kokybé yra vienas svarbiausiy veiksniy, kuris lemia organizacijos
gyvybinguma. J. RuZzevicius (2006), V. Adoménas (2006), A. Kazilitinas (2007) kokybg apibrézia
kaip savybg, kuri gali patenkinti vartotojy poreikius. Pedagoginéje literattiroje iSrySkéja kiek kitokia
kokybés samprata nei vadybin¢je. Remiantis V. Vaicekauskienés (2007) ir R. Zelvio (2003) kokybés
apibrézimais galima teigti, kad Svietimo kokybé apima vartotoju pasitenkinima produkto ypatybémis
lygi, atitikima keliamiems reikalavimams, daikty ar reiSkiniy iSskirtinuma. A. Juodaityté, R.
KarZinauskien¢ (2007), apibendrindamos {vairiy autoriy mintis, Svietimo kokybg apibréZia kaip
bendraji tiksla, kurio turi siekti Svietimo sistema. Taip pat i$ Siy darby akivaizdu, kad visuotinai

nustatytos Svietimo kokybés sampratos néra, todél galima aptikti jvairiy kokybés apibrézimuy.



Kalbant apie pamokos kokybeg, tikslinga i$skirti pagrindinius elementus, kurie sudaro proceso
esmg. Tai mokymo(si) medziaga, pamokos tikslai, mokymo(si) metodai, vertinimas. Kiekvienas i$
Siy elementy turi savo specifika, taciau juos galima sujungti bendrais kokybés rodikliais. Pamokos
kokybg¢ moksliniu aspektu nagrin€¢jo Lietuvos ir uzsienio autoriai V. Rajeckas (1999) ir L.
Siaudiukéniené, O. Visockiené, P. Talijiniené (2006), G. Petty (2006), E. Jensen (1999), R. 1.
Arends (2008) ir kt. Jie démesi skyré visam mokymo(si) procesui, analizavo mokymo medziagos,
tiksly, metody ir vertinimo svarba pamokoje. G. Zibéniené (2007), T. I1. Mamenko (2008) nagrinéjo
mokymo(si) pasiekimy vertinima ir isivertinima ir teigé, kad svarbu, jog pastaraji modeliuoty pats
mokinys. G. Gedvilien¢ (2008), J. Pudanait¢ (2007) akcentavo reikalavimus Siuolaikiniam
mokytojui, mokytojo ir mokinio saveikos komunikacijas. 3. M. KoportkoB (2007) nagingjo
mokymo(si) proceso kokybg ir teige, kad Svietimo kokybés svarbiausias faktorius yra technologija,
kuri atspindi kryptinga ir orientuota i tam tikra kokybg¢ mokymo(si) procesa. Mokykloje salygota
poveikio ar saveikos paradigma virsta | mokymosi paradigma. Pasak R. Ciuzo ir P. Jucevidienés
(2006), vadovaujantis mokymosi paradigma mokymo(si) procese, mokytojas turi remtis mokiniy
patirtimi. Jis tampa mokymo(si) patar¢ju, savo ziniomis padeda mokiniui jveikti jam iskilusias
problemas ir sunkumus, sudaro salygas mokiniui pac¢iam formuluoti mokymo(si) tikslus, kuriuos
derina su oficialia ugdymo programa. Mokinys yra pats atsakingas uz savo mokyma(si), aktyviai
dalyvaudamas tobulinant ir kei¢iant save. Taigi vertinant Svietimo kokybg pamokoje yra aktualu ja
Iprasminti paradigmy virsmo kontekste.

PanaSia tema 2010 metais V. Targamadzés vadovaujama grupé atliko tyrima ,,12-14 mety
mokiniy mokymo(si) didaktinés problemos ir jy sprendimo galimybés®. Tyrimo rezultatai parodeé,
kad mokymo(si) procese pedagogai daugiau vadovaujasi poveikio paradigma, mokiniams
nesudaromos galimybés prisiimti atsakomybés uz savo mokyma(si), jie néra mokomi mokytis,
mokymo(si) tiksly kélimas vis dar suvokiamas tik kaip paruoSiamasis mokymo(si) etapas, bet ne
kaip ypa¢ svarbi mokymo(si) proceso dalis, ugdanti mokiniy mastyma, skatinanti motyvacija,
padedanti susivokti ir apibrézti savo poreikius ir galimybes.

2005 metais P. JuceviCienés vadovaujama tyrimo grupé atliko tyrima ,,Mokytoju didaktinés
kompetencijos atitiktis Siuolaikiniams Svietimo reikalavimams®. Tyrimo rezultatai parode, jog
mokytojai daugiau vadovaujasi poveikio paradigma, o saveikos, pedagogikos ir konstruktyvizmo
zinios panaudojamos tik mokymo(si) metodams. Tiriant mokiniy raiska nustatyta, kad jie atviresni
mokymosi ir sagveikos paradigmoms.

Apzvelgiant minétus tyrimus galima teigti, kad stokojama tyrimy, kuriuose i pamokos kokybg
buty pazvelgta remiantis bendrais kokybés rodikliais, jungianciais pagrindinius jos elementus.
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Dazniausiai tyrimai atlieckami apraSant viena elementa (mokymo(si) medziaga, pamokos tikslus,
mokymo(si) metodus ar vertinima), tod¢l tikslinga yra atlikti tyrima i$skiriant svarbiausius pamokos
kokybés kriterijus derancius su saveikos paradigma, ir juos analizuoti. Tai pat stokojama tyrimuy,
kuriuose butu nagrinéjama mokiniy pozitirio 1 mokyma(si) jitaka pamokos kokybei, nes nepavyko
rasti ir tokiy tyrimy, kuriuose bty aiSkintasi, kaip saveikauja mokiniy pozitiris | pamokos kokybeg su
Jju poziiiriu { mokyma(si).

Tyrimo problema. Kokie yra pamokos bendrojo lavinimo mokykloje kokybés kriterijai? Kaip
mokiniai vertina pamokos kokybg? Kokia yra pamokos kokybé mokiniy poZiiiriu paradigmy virsmo
kontekste? Kokie skirtumai iSrySkéja tarp skirtingo tipo mokykly, klasiy ir lyties pamokos kokybés
aspektu? Kaip priklauso mokiniy pamokos kokybés vertinimas nuo ju pozitirio { mokyma(si)?

Tyrimo objektas. 9 — 10 klasiy mokiniy pamokos kokybés vertinimo ir poZzitirio i mokyma(si)
$3sajos.

Tyrimo hipotezé. Tikétina, kad:

e O-10 klasiy abieju lyciy, besimokantys tiek vidurinéje mokykloje, tiek gimnazijoje
mokiniai mano, kad pamokos yra pakankamai kokybiSkos ir atliepia saveikos
paradigmos reikalavimus.

e Mokiniy poZiiiris { mokyma(si) veikia juy pamokos kokybés vertinima.

Tyrimo tikslas. Atskleisti vyresniyjy klasiy mokiniy pamokos kokybés vertinimo ir poziiirio {
mokyma(si) sasajas.

Tyrimo uZdaviniai:

1. Remiantis mokslinés, pedagoginés, psichologinés, vadybinés literatiiros analize atskleisti
kokybés, Svietimo kokybés samprata ir mokymo(si) pamokoje kokybés parametrus.

2. Nustatyti pamokos bendrojo lavinimo mokykloje kokybés kriterijus, remiantis mokslinés
literatiiros bei faktorine analize.

3. Atskleisti, remiantis anketinés apklausos rezultatais, 9-10 klasiy mokiniy poziir; i
pamokos kokybg bei i$siaiSkinti Sio pozitrio priklausomybg nuo mokyklos tipo, klasés ir lyties.

4. I8siaiSkinti mokiniy poziturio i pamokos kokybe priklausomybe nuo juy pozilirio i
mokyma(si).

Tyrimo metodologija. Atliekant tyrima buvo remtasi Siomis koncepcijomis ir filosofinémis
idéjomis:

1. Visuotinés kokybés filosofija. Sios filosofijos pagrindu valdomos sistemos gali tiesiogiai

paveikti organizacijos tikslus, tenkinancius vartotojuy poreikius, nes pastovus kokybés



siekimas tampa organizacijos veiklos budu. Tai jtakoja nauja organizacijos valdymo
stiliy — visuotinés kokybés valdyma.

2. Humanistine filosofija. Sios filosofijos pagrindas (K. R. RodZersas, A. H. Maslou ir kt.) —
ugdymo siekimas padéti ugdytiniams suvokti savo poreikius ir skatinti ju tapsma ir
sklaida. Mokymo metodai turi skatinti savarankiSka pazinimo veikla, ivairiy problemy
sprendima, kiirybiSkumo plétra. Mokytojas turi bendradarbiauti ir dalyvauti ugdymo
institucijos valdyme.

3. Pragmatizmo filosofija. Filosofijos pagrindu (C. Pirsas, V. DZeimsas ir kt.) ugdymo
paskirtis yra kaupti individualia mokymo(si) patirtj, kuri remtysi mokinio geb¢jimais,
poreikiais ir interesais, skatinty juos savarankiSkai veikti. Mokytojas, formuluodamas
konkre€ius mokymo(si) tikslus, parinkdamas mokymo(si) turini ir organizuodamas
mokymo(si) procesa, turi atsizvelgti 1 mokiniy mokymo(si) motyvacijos pobidi,
optimizuoti jy poZiiir] { mokyma(si).

4. Sqveikos paradigma. Mokytojas pripazista mokymo ir mokymosi saveika, taiau
pirmenybg teikia mokymui. Jis yra mokymo(si) proceso organizatorius, vadybininkas,
kuris tariasi su mokiniu norédamas priimti sprendimus. Vertinamas mokinio dalyvavimas
mokymo(si) procese.

Tyrimo metodai:

1. Teoriniai — mokslinés, pedagoginés, psichologinés, vadybinés literatiiros analizé, kuria
siekta iSsiaiSkinti kokybés, Svietimo kokybés bei kokybés pamokoje esme, iSskirti kokybés
pamokoje rodiklius, pagristi gautus tyrimo duomenis.

2. Empiriniai — anketiné mokiniy apklausa, leidusi iSsiaiSkinti mokiniy pozitiri 1 pamokos
kokybe ir ju pozitiri i mokyma(si).

3. Statistiniai — atlikto tyrimo duomeny analizeé (faktoriné, koreliacin¢ analizeé, aprasomoji
statistika). Tyrimo duomenys buvo apdoroti SPSS 17 programa.

Tyrimo imtis ir organizavimas. Tyrimas buvo atliktas Anyks¢iy ir Siauliy miesto
gimnazijose ir vidurinése mokyklose. Jame dalyvavo 217 mokiniy: 107 mergaités ir 110 berniuky;
125 devintokai ir 92 deSimtokai; 108 viduriniy mokykly mokiniai ir 109 gimnazistai. Atliekant
tyrima buvo pasitelktas tikslinis grupiy pasirinkimas, atsizvelgiant i darbo tiksla.

Tyrimo etapai.

1. Nuo 2010 mety rudens semestro pradzios iki 2010 mety rudens semestro pabaigos teorinés

medZiagos ir sagvoky apibréZzimai, tyrimo objekto, hipotezeés, tiksly ir uzdaviniy nustatymas.



2. Nuo 2010 mety rudens semestro pabaigos iki 2011 mety pavasario semestro vidurio
tyrimo instrumento parengimas.

3. Nuo 2011 mety pavasario semestro vidurio iki 2011 mety pavasario semestro pabaigos
tyrimo gimnazijose ir vidurinése mokyklose organizavimas ir duomeny apdorojimas.

4. Nuo 2011 mety rudens semestro pradzios iki 2011 mety rudens semestro pabaigos tyrimo
rezultaty apraSymas ir {forminimas, hipotezés tikrinimas, rekomendacijy raSymas.

Darbo naujumas/reik§mingumas:

1 Sukurtas pamokos kokybés vertinimo instrumentas, tinkantis bendrojo lavinimo
mokykloms.

2. ISanalizavus moksling literatiira ir atlikus tyrima nustatyta, kaip abieju lyciy,
besimokantys skirtingo tipo mokyklose 9-10 klasiy mokiniai vertina pamokos kokybg ir nustatytas
mokiniy poziliris {1 mokyma(si), S$iy poZiiiriy tarpusavio saveika. Remiantis gauta informacija
suformuluotos rekomendacijos, kurias praktiSkai igyvendinus biity galima siekti pamokos kokybés
gerinimo.

Darbo struktiira. Darba sudaro ivadas, 4 skyriai, iSvados, rekomendacijos, literatiiros sarasas,

1 priedas. Darbe pateikiamos 25 lentelés, 2 paveikslai.



1. KOKYBES IR KOKYBES SVIETIME SAMPRATA IR PARAMETRAI
1.1. Kokybés savoka

Pastaruoju metu didelis visuomenés démesys yra skiriamas kokybei, jos nustatymui. Kokybés
savoka yra tyrin¢jama visame pasaulyje tiek mokslininky, tiek verslininky, taCiau yra labai sunku
rasti universaly kokybés apibrézima. Tai jtakoja kokybés savokos sudétingumas ir platumas, kuriuos
lemia kokybés objekty ivairové, kokybés veiksniy ir ju sukeliamy problemy gausa.

Kokybés savoka yra tyrin¢jama vadybingje ir pedagoginéje literaturoje. Pasak J.A.F. Stoner,
R.E. Freeman, D.R. Gilbert Jr. (2001), kokybés savoka yra viena i§ patraukliausiy visoje vadybos
teorijoje, kadangi pastaruoju metu didelis visuomenés démesys skiriamas kokybei. Kiekvienas
verslas nori turéti kokybiSkus produktus ir paslaugas, o tai suprantama kaip geresni uz vidutinius
produktai ir paslaugos, atitinkantys nustatytus reikalavimus, ir kuriuos vartotojas pajégia isigyti.

Kokybés teoretikas D. Garvin (cit. pagal D. Pociiite, V. JanuSauskiené, R. Vitkauska (2005))
18skiria penkis poziirius 1 kokybg. Transcendentiné koncepcija akcentuoja puikumo ir tobulumo
bendra suvokima uz pazinomo riby. Nereikalaujama kokybés matavimy ir vertinimy. Produkto
vertinimu pagrista koncepcija teigia, kad produktas turi biiti matuojamas ir vertinamas, kadangi
kokybé suprantama kaip produkto sudétiniy daliy, savybiy ir poZymiy kiekybiniai skirtumai.
Vartotojy poreikiais ir litkesciais pagrista koncepcija nurodo, kad vartotoju poreikiai, likesciai bei
Jju pasitenkinimas turi biiti matuojami ir vertinami, nes tai sudaro kokybg. Gamybos praktika grista
koncepcija teigia, kad kokybé gamyboje — tai atitikimas standartams, parametrams, techninéms
salygoms. Verte pagrista koncepcija pabrézia rysi tarp kokybés ir produkto gamybos islaidy ir
kainy. Kokybé yra suprantama kaip geresnis uz vidutinius produktas, kai produktai ir paslaugos
atitinka jiems keliamus reikalavimus. Pasak P. Vanago (2008) n¢ vienas i§ Siy poZymiy atskirai néra
iSbaigtas kokybés apibrézimas, nes kokybés atitikimas vienu i§ poZiiiriy dar negarantuoja atitikimo
kity. Literatiroje yra iSskiriamos kitokios produkto kokybés charakteristikos: funkciju
charakteristikos, patikimumas, ilgalaikiSkumas, estetiSkumas ir kita.

Kokybés samprata yra analizuojama ir Lietuvos autoriy, kuriy kokybés apibréZimus galima
suskirstyti pagal D. Garvin i$skirtus pozitrius. Produkto vertinimu pagristos koncepcijos poZzitriu
kokybe apibiidina F. S. Butkus (2003), kuris teigia, kad produkto kokybé yra vienas svarbiausiy
veiksniy, kuris lemia organizacijos gyvybinguma. Kokybé priklauso nuo ivairiy veiksniy derinio,

todel bitinas jos kryptingas valdymas. Vartotoju poreikiy ir likes¢iy pagristos koncepcijos pagrindu
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kokybg apibrézia J. Ruzevicius (2006a) ir V. Adoménas (2006), kurie teigia, kad kokybé suprantama
kaip savybé, kuri gali patenkinti vartotojy poreikius, kadangi kokybés lygis yra vartotojo
pasitenkinimo gaminio parametrais ir ypatybémis lygis. Siy autoriy mintims pritaria ir A. Kazilitinas
(2007), kuris remdamasis tarptautiniu standartu teigia, kad kokybé yra suprantama kaip turimy
charakteristiky atitikimas nustatytiems reikalavimams, kurie nustatomi atsizvelgus | vartotoju
poreikius ir lukesc¢ius. Gamybos praktika gristos koncepcijos pagrindus galima aptikti D. Pociiités,
V. JanuSauskienés, R. Vitkausko (2005) pateiktoje kokybés sampratoje, kurioje teigiama, kad
kokybé yra susijusi su objekto charakteristika, kuri yra turima, bet gali buti ir igyta, norint, kad
objektas atitikty keliamus reikalavimus.

Pasak F.S. Butkaus (2003), svarbu isskirti kokybés reikalavimus, kurie atspindéty iSreikstus ar
tikétinus klienty poreikius bei atitikty visuomenés reikalavimus: istatymuy, reglamenty, taisykliy,
normy, statuty nustatytus apribojimus. Tam pritaria ir J. RuZevicius (2006b), teigdamas, kad verslo
praktikoje kokybés samprata apibréziama kaip produkto savybiu, rodikliy ir standarty, techniniu
reglamenty, specifikacijuy, teisés akty ir komercinio kontrakto reikalavimy atitiktis.

Kalbant apie kokybg svarbu paminéti kokybés politika, kuri, pasak J. RuzZeviciaus (2006a), yra
oficialus auksciausios vadovybés isipareigojimas kokybés siekimo ir uztikrinimo srityje, numatantis
veiklos tobulumo siekius, kryptis, priemones, intelektinius, materialinius ir finansinius iSteklius.

Kokybeés politika yra neatsiejamas imonés kokybés sistemos elementas.

1.2. Kokybés Svietime samprata ir matavimas

Kokybé tapo viena i§ patraukliausiy savoky visoje vadybos teorijoje, kadangi kiekvienas
verslas nori turéti kokybiskus produktus ir paslaugas. Svietimo vadyboje kokybés reik§mé taip pat
1Saugo, ji tapo vienu svarbiausiy veiksniy visose Svietimo organizacijose. Pastaruoju metu
stengiamasi didinti Svietimo organizacijuy atsakomybg ir nustatyti konkre€ius veiklos efektyvumo
vertinimo kriterijus. Kaip teigia R. Zelvys (2003), aktuali tampa visuotinés kokybés vadyba, kuri
suprantama kaip vadybos metodas, kuriuo yra tobulinami darbo organizavimo procesai. Visuotinés
kokybes vadyba 1§ esmés pakeité organizacijy darba, nes kokybés kontrolés procese dalyvauja visi
darbuotojai, o kokybé tampa darbuotoju kasdieniniy isipareigojimy dalimi. Pedagoginéje literatiiroje
iSryskéja kiek kitokia kokybés samprata nei vadybingje. L. Jovaisa (2007) kokybg apibiidina kaip
vertybini procesa, daikty ir reiSkiniy apibréZztuma, kuris atspindi juy iSskirtinuma. Kaip teigia V.
Vaicekauskiené (2007), kokybé yra tai, ka vartotojas laiko kokybe, taip pat ji gali buti suprantama

kaip patikimumas, tobulumas, tiksly pasiekimo laipsnis, tinkamumas paskir¢iai, atitikimas
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keliamiems reikalavimams. Kokybe yra laikomi ir tam tikri procesai, kurie ja tobulina — tai kokybés
kontrole, kokybés uztikrinimas ir visuotinés kokybés vadyba. Apibendrinant galima teigti, kad
Svietimo kokybé apima vartotojy pasitenkinima produkto ypatybémis lygi, atitikima keliamiems
reikalavimams, daikty ar reiSkiniy iSskirtinuma.

Dokumente ,,Quality targets in services for young children” (Kokybés paslaugos maziems
vaikams) (2004) Svietimo kokybg apibrézia kaip reliatyvia savoka, pagrista vertybémis ir
isitikinimais. Kokybé apibréziama ir kaip procesas, kuris yra grindZiamas Ziniomis, vertybémis,
patirtimi, turi biiti dinamiskas ir nesibaigiantis.

A. Juodaityté, R. Karzinauskiené¢ (2007), apibendrindamos ivairiy autoriy mintis, Svietimo
kokybe apibrézia kaip bendraji tiksla, kurio turi siekti Svietimo sistema, kaip uzdavini, kuris turi biiti
keliamas norint kokybiSkai {vertinti Svietimo situacija, o tai pat ir kaip konkrety uzdavini, kuris yra
prilyginamas efektyvumui, veiksmingumui, teisingumui, demokratijai, Svietimo sistemos veiklos
rezultaty skaidrumui, o ji vykdo interesy grupés, dalyvaujancios priimant sprendimus.

Kaip teigia R. AliSauskas (2000a), visuotinai nustatytos Svietimo kokybés sampratos néra.
Svietimo kokybé — tai pozymiy visuma, kuri leidZia spresti, kaip §vietimo istaiga, regionas, §vietimo
sistema arba atskiros jos posistemés vykdo savo paskir¢iai budingus bei nacionalinius ugdymo
tikslus, atitinka nacionalinius reikalavimus ir normas, Europos Sajungos, pasaulio Saliy Svietimo
siekius, pasizymi naujoviy ir nuolatinio tobul¢jimo siekimu esamomis salygomis ir geba tas salygas
gerinti. Bendriausia prasme Svietimo kokybe yra laikoma Svietimo vartotojy (Svietime dalyvaujanciy
asmeny, visuomeneés), profesionaly (pedagogu, Svietimo istaigy vadovy, Svietimo valdymo lygmeny
specialisty, Svietima aptarnaujancios infrastrukttiros specialisty, mokslininky) ir politiky susitarimai
del Svietimo tiksly (vertybiy, modeliy, kuriy iktinijimo siekiame), ju siekimo biidu (kaip, kokiais
iStekliais, darby paskirstymas ir juy atlikimo laikas ir pan.) ir pasiekimy jvertinimo Kkriteriju
(laukiamy rezultaty) bei sutartiniy tiksly pasiekimo laipsnis. R. Burzgeleviciené (2001) teigia, kad
Svietimo kokybg itakoja trys veiksniy grupés: asmens Svietimo tikslai, visuomenes ir valstybés
tikslai, Europos ir pasaulio Svietimo raidos tendencijos ir ateities likesciai. V. Vaicekauskiené
(2007) pritaria autoriaus mintims ir teigia, kad siekiant uZztikrinti Svietimo kokybg turéty biti
atsizvelgta { visy klienty poreikius, taiau tai padaryti kartais btina sunku, kadangi ju norai ir
poreikiai nesutampa. Todél siekiant uztikrinti Svietimo kokybe ir ja tinkamai vertinti reikia
vadovautis dokumentais, kuriuose biity apibrézti interesy grupiy ir vartotojy poreikiai.

Pasak M. Vilkonienés (2007), kokybiSkas Svietimas yra esmin¢ bendros visuomenés gerovés

salyga. Siekiant naujos Svietimo kokybés, pagrindinis démesys turi biti skiriamas naujy
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kompetencijuy, naujo ekonominio, informacinio ir pilietinio rastingumo, igtidziy ir nusiteikimo
mokytis visa gyvenima, nuolat atnaujinti jgytas kompetencijas ugdymui.

M. Vilkoniené (2007) pabrézia, kad pastaruoju metu visuomenés démesys yra kreipiamas 1
ziniy kokybe, kuri yra svarbi, nes padeda prisitaikyti sparCiai kintanc¢ioje aplinkoje. Mokymo
paradigma kei¢iasi { mokymosi. Si paradigmy kaita akcentuoja $vietimo funkcijy ir tiksly kaita,
kuriy pasekoje yra biitinas §vietimo sistemos modernizavimas. Svietimo kokybé ir jos valdymas yra
svarbiausia Europos Sajungos 3aliy veiklos sritis. Svietimo kokybe akcentuoja ir vykdo tarptautinés
organizacijos ir programos: JT Svietimo ir mokslo organizacija (UNESCO), Ekonominio
bendradarbiavimo ir plétros organizacija (OECD), Tarptautiné gamtamokslinio ir technologinio
ugdymo organizacija (OECD), Tarptautiné Svietimo rezultaty vertinimo asociacija (IEA), JT plétros
programa (UNDP) ir kt. Kokybés siekis bei Svietimo sistemos modernizavimas siekiant bendry
Europos Sajungos uZzsibrézZty tiksly pabréziamas ir Lietuvos dokumentuose.

Lietuvoje ugdymo ir studijy modernizavimu bei Svietimo kokybe susiriipinta 1998 metais, kai
jie tapo $vietimo reformos prioritetais (Lietuvos $vietimas, 2000). LR Svietimo jstatyme (2011)
teigiama, jog uz Svietimo kokybg atsako Svietimo teikéjas; formaliojo ir i§ dalies neformaliojo
Svietimo kokybe uZtikrina valstybé. [statyme pagrindinis démesys yra kreipiamas { paslauguy
vartotoja, besimokant] asmeni. Sudaromos bendrojo iSsilavinimo, profesinés kvalifikacijos igijimo
galimybés. Pagal istatyma Svietimo sistema sudaro salygas kiekvienam asmeniui mokytis visa
gyvenima ir siekia kokybés rezultaty sumaniai ir taupiai panaudodama savo iSteklius. Siekiant
Svietimo kokybés gerinimo yra vykdoma Svietimo stebésena, atliekami jvairls tyrimai, mokyklos
vadovy ir mokytojy atestacija, mokymo(si) pasiekimy vertinimas. Valstybinése Svietimo strategijos
2003-2012 mety gairése teigiama, kad Svietimo kokyb¢ priklauso nuo socialiniy, kultiiriniy ir Gikiniy
veiksniy. Pagrindinis kokybés rodiklis yra Svietimo gebéjimas prisitaikyti prie nuolat kintanciy
vartotojy poreikiy. Kokybiskas Svietimas turi ugdyti asmens gebéjimq kritiskai vertinti supanciq
aplinkq ir jq tobulinti bei skatinti neprarasti savo tapatybés, savarankiskumo ir gyvenimo prasmés
siekimo. Uztikrinti Svietimo kokybe reiskia naujy tiksly ir uzdaviniy kélima atnaujinant mokymo
turinj; gerinti mokytojy pasirengima ir darba; uZtikrinti reikiama Svietimo sistemos apripinima;
igyvendinti ugdymo kokybés nuolatinio vertinimo sistema, uztikrinti Siuolaikiska kokybés valdyma.
Valstybes ilgalaikés raidos strategija (2002) pazymi, kad uztikrinant Svietimo sistemos kokybe
integruojantis { bendraja Europos Saliy Svietimo sistemos erdve¢ svarbu vykdyti nuolating Svietimo
sistemos stebésena, diagnostinius tyrimus, kurie padéty siekti iSsilavinimo pripaZinimo, uZtikrinti

Svietimo kokybg atitinkancia Europos Sajungos $aliy Svietimo kokybés standartus.
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Siekiant patenkinti kokybisko issilavinimo poreiki, buvo parengtos Lietuvos ,,Svietimo
visiems “ veiksmy plano gairés. Ju pagrindinis tikslas — uztikrinti, kad Svietimo sistema biity nuolat
tobulinama ir suteikty kokybiska iSsilavinima, kuris atitikty kiekvieno besimokanciojo poreikius ir
galimybes. Formaliojo svietimo kokybés uztikrinimo sistemos koncepcijoje (2008) teigiama, kad
Svietimo kokybé yra savybiuy visuma, kurios lemia: Svietimo geb¢jima taikyti su juo susijusius
lukesCius bei asmens ir visuomenés poreikius; tinkama Svietimo misijos ir formaliojo Svietimo
sistemai priskiriamy funkcijy atlikima; formaliajam Svietimui keliamy tiksly igyvendinima. Antrojo
Svietimo reformos etapo prioritetuose (1998) akcentuojamas ugdymo modernizavimas ir §vietimo
kokybés kélimas. Siekiant jgyvendinti §; prioriteta pasitelkiamos tokios priemonés kaip ugdymo
turinio pertvarkymas, parengiami iSsilavinimo standartai visoms bendrojo lavinimo ir profesinio
mokymo grandims, jdiegiamas profilinis mokymas, tgsiama egzaminy reforma, pradedama kurti
vientisa Svietimo monitoringo sistema, iSorinio ir vidinio audito metodikos, sudaromos salygos
studiju bei mokykly biblioteky modernizavimui, kuriamas kompiuterinis Svietimo tinklas, skatinama
tolesné mokslo ir studijy integracija.

Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro isakyme ,,Dél pritarimo bendrojo lavinimo
mokyklos veiklos kokybés isivertinimo rekomendacijoms* (2009) apibréziami bendrojo lavinimo
mokyklos veiklos rodikliai, kuriy pagalba yra matuojama Svietimo kokybé. Visa tai itakoja
mokyma(si) ir pedagogu gebe¢jima perteikti informacija bei ugdyti nuolat besimokancia asmenybg.
Bendrojo lavinimo mokyklos vidaus audito tvarkos aprase (2007) i$skirta mokymo(si) ir ugdymo
sritis, kurioje apibrézti pamokos organizavimo, mokymo(si) kokybés, vertinimo veiklos rodikliai,
kuriais remiantis galima vertinti pamoka. Todél verta dideli démesi skirti pamokos kokybei, kad
mokiniai buty visapusi$kai ugdomi ir gebéty prisitaikyti prie nuolat kintan¢iy visuomenés poreikiy.

Keiciantis mokymo(si) paradigmai P. Rado (2003) iSskiria pagrindinius Svietimo kokybés
klausimus: Svietimo tiksly suderinimas su ekonomikos ir visuomenés demokratizavimo poreikiais,
tevy bei vaikuy lukesCiais; mokiniy ziniy ir igiidziy vertinimas turi biiti tikras, objektyvus ir
patikimas; pedagoginiy metody priderinimas prie vaiky gebéjimy, mokymo(si) stiliaus ir specialiyju
poreikiy; keiciasi mokytoju vaidmuo, todeél kinta ir mokytojuy rengimo ir kvalifikacijos tobulinimo
sistema. Atsizvelgiant | kokybés siekj iSkyla nauji mokytojy profesiniai reikalavimai. Dalyko
iSmanymas — pati svarbiausia savybé. Mokytojai turi dalyvauti nuolatiniame mokyme(si) ir tokiu
budu stengtis atnaujinti turimas zinias. Pedagogikos ismanymas — tai mokytoju sugebé¢jimas paruosti
mokinius mokytis visa gyvenima, iSugdyti motyvacija mokytis, kiirybinguma ir bendradarbiavimo
dvasia. Technologijy supratimas — tai gebéjimas suprasti technologijy svarba ir jas integruoti i
mokymo(si) procesa. Organizaciné kompetencija ir bendradarbiavimas — tai profesionalaus
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mokytojo gebéjimas veikti kaip mokymo(si) organizacijos dalis. Lankstumas — tai mokytojo noras
keistis, nes per visa ju darbo laikotarpi profesiniai reikalavimai gali pasikeisti daug karty.
Mobilumas — tai gebéjimas igyti kitokiy patir€iy, tokiu biidu sustiprinant savo geb¢jimus. Atvirumas
— tai jgudis, kuris padeda dirbti su tévais ir bendruomenés nariais bei papildo mokytojo vaidmens
aspektus. Remiantis Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministerijos metiniu pranesimu (2010)
galima teigti, kad Europinéje Svietimo erdvéje mokytojuy rengimas yra laikomas esmine salyga,
siekiant gerinti viso regiono Svietimo kokybe.

P. Rado (2003) kokybe Svietimo srityje apibrézia trimis aspektais:

1. Eksperty parengty kokybés reikalavimy patenkinimas, reikalavimai ugdymo turiniui ir
egzaminams;

2. Numatyty reikalavimy patenkinimas, speciali programa, kuria mokykla pasiilo
tévams;

3. Kiekvieno vartotojo poreikiy patenkinimas, specifiniy kiekvieno mokinio mokymo(si)
poreikiy patenkinimas.

Kalbédamas apie kokybeés uztikrinima P. Rado (2003) teigia, kad visy pirma reikia sukurti
tokia Svietimo sistema, kurioje mokyklos ir kitos ugdymo istaigos biity pasiruoSusios idiegti
poky¢ius, kurie pagerinty kokybe. Svietimo sistema turi sukurti kokybés uztikrinimo projektams
palankia aplinka ir suteikti tam reikalingus irankius. Svietimo kokybe tiesiogiai veikia tos
posistemés, kurios mokykloms teikia jvairias paslaugas, véliau pakeiiamas | pedagoging praktika
(ugdymo turinys, mokytoju rengimas, mokymo priemonés). Kitos Svietimo posistemés kuria
sisteming aplinka: tai istatymai, finansavimas, egzaminai, kurie igyvendina ribas, Zymincias
mokykly erdve, kurioje plétojama kokybés gerinimo strategija. Visos posistemes priklauso vienai
paslaugy grandinei, kur kiekvienos grandies kokybg lemia pries ja buvusi grandis.

Kaip teigia P. Rado (2003), $vietimo paslaugy kokybés samprata visada lemia kontekstas. Sis
teiginys ypac aktualus yra Vidurio ir Ryty Europoje, kai Zlugo komunistinio rezimo tvarka. Sparc¢iy
ekonominiy ir socialiniy poky¢iy sukeltas netikrumas niekada neapleidzia, nes Siandieniniame
pasaulyje visos Zinios yra negalutinés. Siame kontekste §vietimui kyla vienas didZiausiy i§méginimy
— iSugdyti mokinius, kurie buty pajégiis susidurti su neZinomybe, gebéty prisitaikyti ir spresti
problemas. Sie tikslai paskatino iskelti visai kitokia pedagogine paradigma, todél imta abejoti
Svietimo paslaugu kokybe mokymo(si) procese ir mokykly darbe. Ankstesniame $vietimo modelyje
mokymo sékme buvo laikomas Ziniy jgijimo ir atgaminimo lygis, tod¢l didZiausias démesys buvo
skiriamas ugdymo turiniui ir mokytojams. Mokiniai buvo suprantami kaip pedagoginio proceso

objektai, o ne dalyviai. Vidinis $vietimo veiksmingumas buvo matuojamas talentingy ir specialiai
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paruostuy mokiniy dalyvavimo mokslo olimpiadose pasiekimais. P. Rado Svietimo kokybés samprata
apraSo daugiau politiniu aspektu, o 3. M. KopotkoB zvelgia i mokymo(si) proceso kokybe.

3. M. Kopotkos (2007) teigia, kad Svietimo kokybés svarbiausias faktorius yra technologija,
kuri atspindi kryptinga ir orientuota i tam tikra kokybe mokymo(si) procesa, racionaliausio ir
efektyviausio pagal erdvés, laiko ir turinio charakteristikas varianto pasirinkima. Kokybé gimsta
mokymo(si) tiksluose ir priemonése, ziniy pateikimo nuoseklume, Svietimo metoduose, kiirybos ir
savarankiSkumo motyvacijoje, atsiremiant | gabumus ir interesus. Pagrindiniai $vietimo kokybés
faktoriai: mokytojo asmenybé, pedagogu komanda, mokinio asmenybeé, mokiniy grupés dydis,
socialine-psichologiné mokytojo ir mokinio nuostata, veikianti ugdymo procese, mokymo metodiky
panaudojimas, mokymo programos struktiira. Kad bty galima isivertinti technologiju kokybe,
biitina Zinoti ir matyti sistematizuotas ju pagrindines charakteristikas: mokymo(si) tikslas ir
rezultatas; bendra ziniy ir praktiniy igiidZiy apimtis; mokslo discipliny, realizuojanciy apimtines ir
strukttrines Ziniy charakteristikas, kompleksas (diferenciacija ir integracija Ziniy pristatyme); laiko
paskirstymas mokymo programoje; informaciniy technologijy panaudojimas mokymo(si) procese;
motyvacijos skatinimas; tinkamas laiko panaudojimas (discipliny uzduociy formy pasirinkimas);
mokymo(si) proceso nepertraukiamumas. Siekiant suteikti mokiniams kokybiSka iSsilavinima
svarbus tampa materialinis-techninis mokymo(si) proceso apriipinimas: laboratorijos, buitinés
techninés priemonés, kompiuteriy klasés, bibliotekos ir pan. Materialinio-techninio apriipinimo
kokybé pasireiskia tuo, kiek ir kokios buklés yra techninés priemonés ir juy panaudojimo mokymo(si)
procese laiko parametrais, mokymo auditorijy ir specialiy patalpy metrazu.

Kaip teigia B. Bitinas (2000) ugdymo kokybé yra istorin¢ kategorija, kadangi kintant
visuomenei keidiasi ir jos nario vaizdinys. Siandieniniame pasaulyje formuojasi galingi, valstybiy
sieny nepripazistantys informacijos srautai, kurie valdo zmones bei keicia bendrojo lavinimo paskirti
ir pobiidi. Pagrindiniai iSsilavinimo rodikliai yra siejami su mokinio geb¢jimu suvokti ir paciam
nuspresti, kokia informacija jam yra reikalinga konkrecioje situacijoje ir koks yra optimaliausias
budas ja gauti. Akcentuojama mokymo(si) visa gyvenima reikSmeé. Bendrojo lavinimo sistemos
tikslas tampa i1Sugdyti jaunosios kartos funkcini, kulttirini, mokslinj ir technologini ra§tinguma.

Galima daryti tokias skyriaus isvadas:

o Kokybé suvokiama kaip geresni uz vidutinius produktai ir paslaugos, kurie atitinka
nustatytus reikalavimus ir gali patenkinti vartotojy poreikius. Kokybés teoretikas D. Garvin
iSskyré penkis poZiurius | kokybe: transcendentiné koncepcija, produkto vertinimu pagrista
koncepcija, vartotojy poreikiais ir litkesciais pagrista koncepcija, gamybos praktika grista
koncepcija, verte pagrista koncepcija.
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Kokybés politika yra svarbiausias organizacijos dokumentas, kuris jpareigoja vadovybe
siekti kokybés.

Svietimo kokybé apima vartotojy pasitenkinimo produkto ypatybémis lygi, atitikimq
keliamiems reikalavimams, daikty ar reiskiniy isskirtinumq. Taip pat $vietimo kokybé yra
suprantama kaip tikslas, kurio turi siekti Svietimo sistema ir uzdavinys, kuris padeda
kokybiskai jvertinti Svietimo situacijq.

Svietimo kokybé ir jos valdymas yra svarbiausia Europos Sqjungos Saliy veiklos sritis.
Svietimo kokybe akcentuoja ir vykdo tarptautinés organizacijos ir programos. Svietimo

kokybé yra apibréziama Lietuvos ir uzsienio dokumentuose.
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2. UGDYMO PAMOKOJE KOKYBE
2.1. Pamokos kokybés rodikliai Svietimo dokumentuose

Bendrojo lavinimo mokyklos vidaus audito tvarkos aprase (2007) teigiama, kad pamokos
organizavime labai svarbus veiksnys yra mokytojo veiklos planavimas, kuris apima pamokos
planavima ir racionaly laiko paskirstyma atsizvelgiant 1 mokiniy i8Smokima, mokymo(si) uzdaviniy
kélima ir formulavima. Kitas svarbus veiksnys — pamokos struktiiros kokybé, kuri apima uzdaviniuy
ir tiksly tarpusavio santyki, pamokos struktiiros logiSkuma ir pagristuma bei uzdaviniy, mokymo(si)
turinio, metody ir priemoniy derme. Klasés valdyme svarbu tinkamai organizuoti mokiniy darba,
palaikant démesj ir darbinga klimata, veiksmingai ir racionaliai panaudoti pamokos laika bei
geb¢jimas spresti ir valdyti konfliktus, destruktyvy elgesi pamoky metu. Vertinimas mokymo(si)
procese yra labai svarbus, dokumentuose jis traktuojamas kaip pazinimas (vertinimo metu surinktos
informacijos naudojimas ugdymui planuoti ir koreguoti), ugdymas (vertinamosios informacijos, kuri
skirta mokiniui, aiSkumas, naudingumas, pastovumas bei vertinimo sistemos pagristumas),
informavimas (tévy (globéju) informavimas apie vaiky s€kme¢ mokantis).

R. AliSauskas (2000b) apras¢ 16 pagrindiniy Svietimo kokybés rodikliy, kuriuos parengé 26
Europos $aliy eksperty grupé. Rodikliais siekta apzvelgti visy Europos Saliy Svietimo biukle, matuoti
Svietimo kokybe ir tobulinti Svietimo paslaugas. Daugiausia rodikliy pasirinkta 1§ mokymo(si)
pasiekimy srities (matematika, skaitymas, gamtos mokslai, informacinés ir komunikacinés
technologijos, uzsienio kalbos, mokymas(is) mokytis, pilietinis ugdymas). Remiantis pasiekimy
srities rodikliais siekiama atskleisti, ka vaikai pasiekia bei kokie ju ugdymo(si) rezultatai. Kita
rodikliy sritis yra sékmeé ir testinumas, apimanti mokiniy nubyréjima, vidurinés mokyklos baigima ir
mokyma(si) aukStojoje mokykloje. Dar viena rodikliy sritis yra mokykly vertinimas, kuris apima
mokyklos valdyma ir vertinima, kur labai svarbi yra kokybe, bei tévy dalyvavima. Paskutinioji
rodikliy sritis yra istekliai ir struktiros: tai mokytoju rengimas ir kvalifikacijos tobulinimas,
dalyvavimas ikimokykliniame ugdyme, mokiniy skaicius kompiuteriui ir Svietimo iSlaidos vienam
mokiniui. Sie rodikliai atspindi tai, ka Europos $alys labiausiai vertina §vietime, kokios sritys ir
tikslai yra svarbiausi. Apibendrinus visus 16 kokybés rodikliy, buvo i$skirti 5 pagrindiniai i$stkiai
samprata, kuomet prie bendryjy geb¢jimy yra priskiriami pilietiSkumas, gebéjimas naudotis

naujausiomis technologijomis, mokéjimas mokytis. Visi $ie dalykai turi bati integruoti | ugdymo
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procesa. Pasikei¢ia mokytoju pozitris 1 mokinj, nes tampa svarbi vaiko motyvacija ir gebé&jimas

mokytis paciam. Visa tai ver¢ia mokytojus riipintis savo kvalifikacija bei nuolat mokytis, kad gebéty

ovv -

vy —

pagauséja jo vartotoju, kadangi suaugusieji turi nuolat mokytis, o taip pat démesys yra skiriamas ir
ankstyvajam ugdymui. Naujos mokymo priemonés suteikia mokiniams galimybes gauti daug
informacijos bei mokytis savarankiskai. Mokyklos pradeda konkuruoti tarpusavyje, o kad islikty
svarbus vaiko socializacijai. Ji padeda jam isitvirtinti visuomenéje, rasti vieta darbo rinkoje, todél
mokykla turi surasti galimybes, kaip papildyti mokiniy gebéjimus, Zinias, kad neprarasty savo vietos

vy -

duomenis apie Svietimo bukle, lyginti save su kitais.

2.2. Pamokos kokybé moksliniu aspektu

Kiekvienas mokymo(si) proceso elementas (mokymo(si) medziaga, pamokos tikslai,
mokymo(si) metodai, vertinimas) turi savo specifika, taciau galima rasti bendrus kokybés rodiklius.
Pamokoje vienas 1§ svarbiausiy kokybeés rodikliy yra mokiniy savarankiSkumo didinimas. Pasak V.
Rajecko (1999), svarbu pamoka organizuoti kiirybiskai ir nuolat ja tobulinti. Siekiant pamokos
tobulinimo reikia skatinti mokiniy savarankiskumo ir aktyvumo plétojima. Tai jtakoja ir mokytojo
vaidmens kaita, kadangi mokytojas tampa mokymo(si) proceso organizatoriumi. Did¢ja mokytojo
pedagoginio meistriSkumo ir kiirybiSkumo svarba, todél svarbu stebéti ir tirti savo organizuojama
mokymo(si) procesa, vadovavima mokiniy pazintinei veiklai, dométis naujausia pedagogine
literatiira, visa tai kritiSkai analizuoti ir kuirybiskai taikyti savo darbe. Pamokos metu reikia skatinti
mokinius dirbti savarankiSkai. Kaip teigia G. Petty (2006), mokiniai nori pamatyti, kaip atliekama
tai, ko jie mokosi, kadangi jiems riipi, ka reikés daryti; kaip tai padaryti kuo geriau; kaip jie suzinos,
kad viska atliko sékmingai; kur ir kada jie galés panaudoti jgtidZius. Mokiniams reikalingos Zinios
apie tai, ko mokoma, tod¢l pravartu pasitelkti pavyzdi, kur{ mokiniai galés pritaikyti {vairiose
situacijose. Mokinys, galédamas pats pasirinkti informacija, stiprina mokymo(si) motyvacija, nes
lengviau mokytis yra to, kas pac¢iam yra jdomu ir naudinga. Naujausios informacijos panaudojimas
tampa svarbi mokymo tobulinimo, Ziniy virtimo mokiniy savastimi, teigiamo poziiirio { mokyma(si)
ugdymo salyga. Mokiniai, remdamiesi savo Ziniomis ir patirtimi, vadovaudamiesi sukauptomis
vertybémis, mokosi savarankiSkai vertinti tai, kas yra gera ir kas bloga, kas teisinga ir neteisinga.
Remiantis mokiniy sukaupta patirtimi ugdomi doroviniai jausmai, kurie padeda formuotis pazitiroms
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1 pasauli. Pasak G. Petty (2006), kuomet tikslai yra derinami prie mokiniy, jiems sudaromos salygos
patiems pasirinkti mokymo(si) stiliy, turinj, todél tikslinga yra skatinti jy atsakomybg uz savo
mokymo(si) efektyvuma. Patartina mokymo(si) tikslus analizuoti ne tik i§ mokytojo, bet ir i$
mokinio pozicijuy, nes mokymas(is) yra dvipusis procesas. Pasak E. Jensen (1999), reikia sudaryti
salygas mokiniams patiems iSsikelti savo mokymo(si) tikslus. Formuluojant mokymo(si) tikslus
labai svarbu yra numatyti, kaip mokiniai gaus griztamaja informacija, kad galéty taisyti klaidas;
kokius pasitelkti metodus ir buidus, kad tikslai buity pasiekti kuo efektyviau; sukurti mokymo(si)
aplinka, kuri padéty patirti sékme¢. Apibendrinant galima teigti, kad mokymo(si) tikslai yra
orientuoti i mokymag(si), kritinio mastymo ir kity gebéjimy ir kompetenciju ugdyma. Siuolaikiniame
mokyme(si) atsispindi paradigmy kaita, tod¢l siekiama pereiti nuo tradiciniy, praeityje naudoty
mokymo metody, prie Siuolaikiniy. Siekdamas ugdymo kokybés pamokoje, mokytojas savo veikloje
turéty naudoti jvairius mokymo(si) metodus, kuriy jvairove lemia besikei¢iantys mokymo(si) tikslai
ir strukttra. Visi jie orientuoti i mokinio interesy, mokymo(si) veiklos skatinima, kritinio mastymo,
ziniy taikymo iprastinémis ir naujomis salygomis ugdyma. V. Rajeckas (1999) akcentuoja, jog
savarankiSkumo ugdymas yra vienas i§ svarbiausiy bendrojo lavinimo uZdaviniy. Mokiniy
savarankiSkuma skatina tokie metodai, kaip spausdinti Saltiniai, pratimai, kiirybiniai ir grafiniai
darbai, savarankiSki stebéjimai, bandymai. Mokytojas tampa stebétoju, tyréju, konsultantu,
mokymo(si) skatintoju. Autoriaus nuomonei pritaria ir 9. M. Kopotkos (2007), kuris teigia, kad
savarankiSkas darbas yra svarbus, taCiau daugelyje mokymo plany néra iSvardinta specialiy
savarankiSko darbo uZzduociy, iSskyrus referatus arba projektus. Tikslingiausia biity mokymo(si)
procese pasitelkti tokius savarankisko darbo metodus kaip situacijos, testu programos, mokomieji
zaidimai, intelektualiniai-loginiai pratimai. SavarankiSkas darbas — tai ne tik savarankiSkas uzduociy
atlikimas, kurias davé mokytojas, bet ir iniciatyvus, kiirybiSkas besimokanciojo darbas ugdant savo
sugeb¢jimus, tenkinant intelektualinius poreikius, labiau paZistant save. Kaip teigia L.
Siaudiukéniene, O. Visockiené, P. Talijiniené (2006), efektyvus mokymas(is) bus tada, kai
mokytojas iSmanys jvairius mokymo(si) metodus, zinos mokymo(si) tikslus, o ju sieks taikydamas
ivairius metodus. Siuolaikiniu mokymo(si) metody taikymas sudaro salygas mokyma(si) priderinti
prie kiekvieno mokinio individualaus mokymo(si) stiliaus. Mokymo(si) stiliaus radimas, tai tarsi
mokymo(si) strategijos, metody parinkimo instrumentas. Anot E. Jensen (1999), norint rasti
mégstama mokinio mokymo(si) stiliy reikia mokiniams suteikti galimybe rinktis tai, kas jiems yra
priilmtina bei iSmokti kreipti démesi 1 mokiniy reakcijas. Vertinimo procese mokiniy
savarankiSkumas pasireiskia per isivertinima. [sivertinimas — paties mokinio sprendimai apie
daroma pazanga ir pasiekimus (Dél mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo sampratos, 2004).
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Pasak G. Zibénienés (2007), jsivertinima modeliuoja pats mokinys. DaZniausiai i§skiriami vertinimo
tikslai gali nusistatyti prioritetus, pazanga, diagnozuoti sunkumus, atskleisti atsakomybg, asmenini
tobuléjima, gauti objektyvia informacija apie esama buklg.

Kitas svarbus veiksnys mokymo(si) procese yra mokiniy aktyvinimas. Pasak V. Rajecko
(1999), siekiant tobulinti mokyma(si), visy pirma reikia efektyvinti pamoka, kuo geriau panaudoti
jos aukléjamasias ir lavinamasias galimybes. Klabédamas apie efektyvia pamoka autorius pazymi,
kad pamokoje nereikia siekti suteikti mokiniams kuo daugiau informacijos. Pamoka reikia
organizuoti taip, kad mokiniams biity sudarytos galimybés aktyviai veikti, Zinias sieti su gyvenimu,
praktika, patirtimi. Pasak G. Gedvilienés (2008), tradiciniai mokymo(si) metodai, kurie remiasi
poveikio paradigma — aiSkinimas, skaitymas, klausin¢jimas, demonstravimas, mokykliné paskaita,
keiciami aktyvaus mokymo(si) metodais, kurie remiasi saveikos ir mokymosi paradigma: diskusija,
zaidimai, mokymasis bendradarbiaujant, problemy sprendimas, individualiis ar grupiniai projektai,
patirtinis mokymasis, kiirybinés uzduotys. Mokymo(si) procese ypac svarbu taikyti aktyviuosius
mokymo(si) metodus, kurie skatinty mokinius aktyviai veikti pamokos metu. Tai gali biiti aktyvus
klausymasis, kuris padeda mokiniams geriau suvokti girdima informacija; pratimai rastu, kuriy metu
mokiniai gali i8reikSti savo nuomong apie girdima medziaga; darbai grupése, kuriy metu yra taikoma
informacija, igyta pamokos metu, ar gyvenimiska situacija. Pasak J. Pudanaités (2007), mokymo(si)
grupémis privalumai: skatinamas bendry tiksly formavimas, sukuriama aplinka, kurioje suteikiamas
saugumo jausmas, turimas Zzinias papildoma naujomis, o glaudus bendradarbiavimas dalijantis
turima patirtimi skatina teigiama rezultata. Aktyvaus mokymo(si) metodai — tai veiklos, kurias
mokytojas integruoja 1 darba klas¢je ir tokiu biidu skatina aktyvy mokiniy dalyvavima mokymo(si)
veikloje.

Tikslingas mokymo(si) medziagos panaudojimas, pasak V. Rajecko (1999), mokiniams sudaro
salygas suvokti, kas joje yra svarbiausia, o reikSmingiausius dalykus perimti per pamoka;
mokymo(si) procesas turi buti idomus, greitai igyjama informacija, akcentuojant svarbiausius
perimamos medziagos dalykus; Zinios, igytos mokymo(si) proceso metu, turi tapti mokiniy pazitiry i
gyvenima pagrindu. Svarbu tikslingai pasirinkti mokymo(si) medZziaga kiekvienai pamokos daliai.
Mokytojai savo darbe vadovaujasi mokymo turinio dokumentais, mokymo programomis ir
vadovéliais. Taciau reikia kritiSkai vertinti §ia medziaga, mokytojas turi pats suvokti, kas toje
medziagoje yra svarbiausia, kas sudaro temos esmg. Kai nagrinéjama medziaga yra grupuojama
pagal svarbiausius teiginius ir savokas, mokiniams parodomas orientyras, { ka labiausiai reikia

atkreipti démesi, tai susistemina turimas zinias ir padeda labiau {siminti.
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Svarbu ne tik tobulinti pamokos struktiira, bet ir tiksliai panaudoti turima laika. Mokiniy darba
reikia organizuoti taip, kad turint kuo maZesnes sanaudas biity pasiektas geriausias rezultatas.
Pamokos struktiira itakoja mokymo(si) tikslai, medziagos pobtdis, mokiniy amzius, démesys ir
kitos aplinkybés. Kadangi didziausias mokiniy démesys yra pirmoje pamokos dalyje, todél biitent
tuo metu reikia juos supazindinti su pamokos tikslais ir pateikti svarbiausia informacija. Tobulinant
pamokos struktiirg ir stengiantis iSlaikyti mokiniy démesi per visa pamoka ir juos ko nors iSmokyti,
mokytojas privalo ieSkoti buidy, kaip sujungti atskiras mokymo(si) proceso grandis. Mokyma(si)
palengvina vaizdiniy ir techniniu mokymo(si) priemoniy panaudojimas. Pasitelkdamas Siuolaikines
technologijas bei naudodamas jvairius mokymo(si) metodus mokytojas ne tik palengvina
mokyma(si), bet ir daro ji jdomesnj ir padeda mokiniams lengviau isiminti pateikta medZziaga.
Mokytojas, vadovaudamasis Siuolaikine mokymo(si) paradigma formuluodamas tikslus, visy pirma
turety isitikinti, kad jie bus nukreipti | optimaliy mokymo(si) salygu sudaryma, kurios padés vystyti
pazintines galias. Kaip teigia V. Rajeckas (1999), siekiant pamokos tobulinimo, mokytojas turi
18sikelti aiSkius pamokos tikslus, kurie padéty pasirengti pamokai. Mokymo(si) tikslai yra vienas
svarbiausiy didaktinio turinio elementy, kadangi jie lemia mokymo(si) turinio formulavima,
mokymo(si) proceso organizavima, mokymo(si) metody ir vertinimo metody parinkima. Sunku
vertinti mokymo(si) efektyvuma, jei nezinome, ko norime pasiekti. R. I. Arends (1998) teigia, kad
mokymo(si) tikslai yra formuluotés, kurios nusako, ka mokytojas ketina keisti mokiniuose. Anot G.
Petty (2006), tikslai yra aiSkiai i§déstyti teiginiai, kurie nusako, ka mokytojas tikisi pasiekti. N. L.
Gage, D. C. Berliner (1994) teigimu, tikslai apibrézia ketinimus, siekius, galutini elgesi, norima
rezultata. Anot L. Siaudiukénienés, O. Visockienés, P. Talijiinienés (2006), mokymo(si) tiksly
pasirinkima jtakoja tokie veiksniai kaip: visuomenés reikalavimai; Svietimo sistemos tikslai;
konkrecios mokyklos tikslai. G. Petty (2006) akcentuoja, kad formuluojant tikslus svarbiausia yra
zinoti, ko siekiama. Todel visy pirma tikslinga yra apsibrézti savo tikslus (ko norite pasiekti?),
suplanuoti veiksmus (kaip pasiekti geriausiy rezultaty), veikla (plano jgyvendinimas), veiksmuy
tvertinima (ar uzsibrézti tikslai yra pasiekti). Vertinimo metu svarbiausia yra atkreipti démesi 1 tai,
ko buvo mokoma, kas yra iSmokta ir ko bus mokoma. Pasak E. Jensen (1999), mokymo(si) tikslai
turéty buti konkretis ir aiSkiis; numatyti konkre€iam laikotarpiui; daZnai perzitrimi ir koreguojami.
Kaip teigia V. Saliené (2006), vertinimas yra susijes su mokymo(si) metodais, todél svarbu yra
atsizvelgti i tai, kaip buvo mokoma(si). Norint, kad vertinimas biity kuo efektyvesnis, svarbus yra jo
analizés ir perspektyvos numatymas, kuriuos jtakoja mokymo(si) priemonés. Kaip teigia T. II.
Mamenko (2008), isivertinimas privalo tiksliai atitikti déstomas programas; nepriklausyti nuo

iSoriniy salygu (laiko ir vietos, egzaminuotojo asmenybés, procediiros pravedimo salygu); atitikti
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konkrecios mokyklos galimybes, t.y. biiti priecinamas. Svarbu suformuluoti vertinimo tikslus, kurie
néra tapatiis ugdymo ar mokymo(si) tikslams, jie skirti tam, kad biity galima suvokti, kam yra
atliekami vertinimo veiksmai, pasitelkiant {vairius budus ir metodus. T. Bulajeva (2007) apibrézia
vertinimo nuostatas, kurias rekomenduojama taikyti atlieckant vertinima. Visy pirma vertinimas turi
biiti tikslingas, nes vertinama tai, kas buvo numatyta pasiekti ugdymo procese. Vertinimas turi biiti
atviras ir skaidrus, vertinimo tikslai ir kriterijai turi biti Zinomi visiems proceso dalyviams
Vertinimas turi buiti konstruktyvus, teikti griztamaja informacija. Vertinimas turi biiti informatyvus,
suteikti visapuse ir iSsamia informacija apie pasiekimus, vertinimo objekta. Vertinimas turi biiti
visapusis, jis atliekamas jvairiais etapais, pasitelkus metodus, kurie suteikia visapusiSska informacija.
Svarbiausia, kad vertinimas biity objektyvus, vertinimo rezultatai turi baiti patikimi ir pagristi.

Remiantis literatiiros studija galima iSskirti pamokos kokybés subkategorijas: galiu pats
suformuluoti mokymo(si) tiksla pamokoje; gaunu uzduotis, kurias reikia atlikti savarankiskai; galiu
pats pasirinkti uzduotis; dirbu savo tempu; turiu galimybe mokytis pagal savo mokymo(si) stiliy;
gaunu informacija, kad galéciau iStaisyti savo klaidas; isivertinu save; atlieku kiirybiskas uzduotis;
galiu i§sakyti savo nuomong; individualius savarankisko mokymo(si) biidus numatome kartu su
mokytojais; matau savo paZanga; gaunu pagalba ziniy kiirimo procese; sulaukiu savo idéju
palaikymo; galiu eksperimentuoti ir praktiSkai pritaikyti jgytas Zinias naujomis salygomis; savo
id¢jas remiu faktais; dalijamés surinkta informacija; atlieckame uzduotis, susijusias su gyvenimu;
bendradarbiaujame klaséje; esu giriamas uz pastangas ir pasiekimus; mes svarstome, protaujame;
daznai diskutuojame; analizuojame mokymo(si) sunkumus ir problemas; mano zinias mokytojas
daznai tikrina; parodo, 1 ka labiausiai reikia atkreipti démesj; mokytojai parenka mokymo(si)
medziaga kiekvienai pamokos daliai; informacija perteikia suprantamai; pirmoje pamokos dalyje
pateikia svarbiausig informacija; aiSkiai pasako pamokos tikslus ir uzdavinius; sieja tikslus su savgs
pazinimu; pamokos tikslus galima pasiekti savo pastangomis; skatina kryptingai siekti pamokos
tikslo; pamokos medziaga sieja su ankstesniu mokymu(si); pamokos metu primena, ka mokiniai turi
1Smokti; mokymo(si) medziaga sieja su mokiniy patirtimi; parenka aktualia mokiniui informacija;
klasés aplinka yra tokia, kurioje galima mokytis ir naudotis naujomis mokymo(si) priemonémis;
klasés aplinka skatina tolerancija; mokytojai parodo mokymo(si) sunkumy priezastis ir padeda jas
iveikti; mokiniai sutelkia démesi pamokose ir dirba per visa pamoka; mokytojai ir mokiniai supranta
vienas kita; mokytojai daugiau démesio skiria gabiems mokiniams; mokytojai daugiau démesio
skiria silpniau besimokantiems.

Siekiant iSsiaiSkinti svarbiausius pamokos kokybés kriterijus po tyrimo atlikta faktoriné

duomenuy analizé siekiant suskirstyti gautas kokybés pamokoje subkategorijas | kategorijas bei
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atrinkti reikSmingiausias pamokos kokybés kategorijas. Kaiser-Meyer-Olkin koeficientas nustatytas
0,77. Tai rodo, kad duomenys yra patikimi. Taip pat iSsiaiSkinta, kad aiSkinamoji dispersija po
VARIMAX rotacijos 52,5 proc. Gauti pirminiai faktorinés analizés duomenys, padé¢j¢ sumazinti
kokybés subkategoriju skai¢iy, pateikti 1 lentel¢je.

1 lentele

Pamokos kokybés subkategorijos

Teiginiai
Galiu pats suformuluoti mokymo(si) tiksla 0,52
pamokoje.
Gaunu uzduotis, kurias reikia atlikti 0,42
savarankiskai.
Galiu pats pasirinkti uzduotis. 0,54
Dirbu savo tempu. 0,43
Turiu galimybg mokytis pagal savo 0,45
mokymo(si) stiliy.
Gaunu informacija, kad galéciau iStaisyti savo 0,56
klaidas.
Isivertinu save. 0,57
Atlieku kiirybiSkas uzduotis. 0,47
Galiu iSsakyti savo nuomong. 0,69
Individualius savarankiSko mokymo(si) biidus 0,39
numatome kartu su mokytojais.
Matau savo pazanga. 0,46
Gaunu pagalba ziniy kiirimo procese. 0,56
Sulaukiu savo idéjy palaikymo. 0,54
Galiu eksperimentuoti ir praktiskai pritaikyti 0,55
igytas Zinias naujomis salygomis.
Savo id¢jas remiu faktais. 0,58
Dalijames surinkta informacija. 0,44
Atliekame uzduotis, susijusias su gyvenimu. 0,52
Bendradarbiaujame klaséje. 0,55
Esu giriamas uZz pastangas ir pasiekimus. 0,54
Mes svarstome, protaujame. 0,51
Mes daznai diskutuojame. 0,57
Analizuojame mokymo(si) sunkumus ir 0,53
problemas.
Mano Zinias mokytojas daznai tikrina. 0,52
Mokytojai parenka mokymo(si) medZziaga 0,62
kiekvienai pamokos daliai.
Parodo, i ka labiausiai reikia atkreipti démesj 0,65
Informacijq perteikia suprantamai. 0,62
Pirmoje pamokos dalyje pateikia svarbiausia 0,58
informacija.
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Aiskiai pasako pamokos tikslus ir uzdavinius. 0,44
Sieja tikslus su saves pazinimu. 0,62
Pamokos tikslus galima pasiekti savo 0,53
pastangomis.

Skatina kryptingai siekti pamokos tikslo. 0,55
Pamokos medZiaga sieja su ankstesniu 0,59
mokymu(si).

Pamokos metu primena, ka mokiniai turi 0,61
1Smokti.

Mokymo(si) medziaga sieja su mokiniy 0,65
patirtimi.

Parenka aktualia mokiniui informacija. 0,49
Klasés aplinka yra tokia, kurioje galima 0,48
mokytis ir naudotis naujomis mokymo(si)

priemonémis.

Klasés aplinka skatina tolerancija. 0,48
Mokytojai parodo mokymo(si) sunkumy 0,51
priezastis ir padeda jas jveikti.

Mokiniai sutelkia démesi pamokose ir dirba 0,49
per visa pamoka.

Mokytojai ir mokiniai supranta vienas kita. 0,46
Mokytojai daugiau démesio skiria silpniau 0,48
besimokantiems.

Mokytojai daugiau démesio skiria gabiems 0,32
mokiniams.

Duomenys itikino, kad beveik visi iSskirti pamokos kokybés kriterijai yra reikSmingi, i§skyrus
paskutiniji pozymi — mokytojai daugiau démesio skiria gabiems mokiniams. Tod¢l vélesnés analizés
metu Sio pozymio rezultatai nebenagrinéti. Tolesné faktoriné analizé¢ leido iSsiaiSkinti esmines
pamokos kokybés kategorijas, kurios buvo jvardintos autorés (2 lentel¢).

Faktorinés analizés duomenys parod¢, kad pedagogo veiklos kryptingumo kategorija apima:
savgs isivertinima, mokymo(si) sunkumy ir problemy analizavima, svarbiausios informacijos
pateikima pirmoje pamokos dalyje, aiSkiai pasakomus pamokos tikslus ir uzdavinius, mokytoju
pagalba parodant mokymo(si) sunkumy priezastis ir padedant jas iveikti. Paramos mokiniui teikimo
kategorijai galima priskirti: gaunama informacija, kuri padeda iStaisyti klaidas, galimybe iSsakyti
savo nuomong, individualius savarankiSko mokymo(si) biidus, kuriuos mokiniai numato kartu su
mokytojais, galimybg matyti savo paZanga, pagalba Ziniy kiirimo procese, savo idéjuy palaikyma.
Bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy derinimo kategorijai priskiriama: dalijimasis
surinkta informacija, bendradarbiavimas klas¢je, diskutavimas, mokytoju parenkama mokymo(si)
medziaga kiekvienai pamokos daliai, parodymas, { ka labiausiai reikia atkreipti démesi, pamokos

tiksly pasiekimas savo pastangomis. Démesio mokomajai medziagai ir pozityviy santykiy kiirimo
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kategorijai galima priskirti: aktualios mokiniui informacijos parinkima, klasés aplinka, kurioje
galima mokytis ir naudotis naujomis mokymo(si) priemonémis, klasés aplinka, kuri skatina
tolerancija, mokiniy démesio sutelktuma pamokose ir darba per visa pamoka, mokytoju ir mokiniy
tarpusavio supratima, mokytoju didesnio démesio skyrima silpniau besimokantiems. Ziniy tvirtumo
akcentavimo kategorija apima: galimybe¢ paciam pasirinkti uzduotis, sulaukti pagyrimy uz pastangas
ir pasiekimus, pamokos medziagos siejima su ankstesniu mokymu(si), priminima pamokos metu, ka
mokiniai turi i8mokti. Kirybiskumo Zadinimo kategorijai galima priskirti: kiirybisky uzduociy
atlikima bei svarstyma ir protavima pamokoje. Mokomosios medziagos prasmingumo akcentavimo
kategorija apima: mokymo(si) medziaga, kuri yra siejama su mokiniy patirtimi, uzduociy, susijusias
su gyvenimu, atlikima, tiksly siejima su saves pazinimu, galimybg eksperimentuoti ir praktiskai
pritaikyti igytas Zinias naujomis salygomis. Individualiy mokymo(si) galiy skatinimo kategorijai
priskiriama: galimybé paciam suformuluoti mokymo(si) tiksla pamokoje, galimybé mokytis pagal
savo mokymo(si) stiliy bei dirbti savo tempu. Ziniy gilumo akcentavimo kategorijai priskiriama:
savo 1déjy rémimas faktais, daZnas ziniy tikrinimas, informacijos perteikimas suprantamai.

Savarankiskumo skatinimo kategorija apima uzduotis, kurias reikia atlikti savarankiskai.
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3. MOKINIU POZIURIS | MOKYMA(SI) TEORINIU ASPEKTU

Pasak L. JovaiSos (2007), mokymas — tikslingas ir nuoseklus mokytojo ir mokiniy veikimas,
kuris stimuliuoja ir organizuoja mokiniy pazinting ir prakting veikla. Mokymasis apibréziamas kaip
tikslinga veikla, kuria siekiama jsisavinti zmonijos sukaupta patirt;, igyti teorinés ir praktinés
veiklos mokejimy ir igiidziy. Pozitris, pasak V. Rajecko (1999), tai asmenybés santykis su ivairiais
objektais ir priklausomai pastovi nuomoné apie juos. Poziliriai labai siejasi su asmenybés interesais,
patirtimi, keiciasi, keiCiantis asmenybeli ir visuomenés gyvenimo salygoms. Nuo mokinio poziiirio |
mokyma(si), Zinias, mokykla, nuo noro mokytis priklauso mokymo(si) rezultatai. Teigiama mokiniy
pozitri { mokyma(si) itakoja Ziniy, vertybiy, mokéjimy ir jgtidziy reikSmés supratimas ir aktyvi ju
1gijimo veikla. Mokiniy pozitriui { mokyma(si) taip pat jtakos turi bendra visuomeniné nuomoné,
kaip visuomené¢ vertina moksla, mokykla, iSsilavinima ir pan. Pasak L. RupSienés (2000), mokiniy
mokymo(si) motyvacija priklauso nuo ju pozitirio 1 mokyma(si). Autoré¢ pateikia toki mokiniuy
pozitrio { mokyma(si) skirstyma: neigiamas, abejingas arba neutralus (silpni mokymo(si) motyvai,
orientacija { pazymj, nenoras mokytis, neigiami santykiai su mokykla ir mokytojais ir pan.);
teigiamas (nuo silpny iki stipriy ir {sisamoninty motyvy, mokéjimas iSsikelti perspektyvinius tikslus,
prognozuoti veiksmu padarinius, {veikti mokymo(si) klititis).

Bendrojo lavinimo mokyklos vidaus audito tvarkos aprase (2007) teigiama, kad mokymo(si)
kokybé pamokoje priklauso nuo mokymo nuostaty ir biudy: démesio mokymo(si) poreikiams ir
stiliui, ugdomosios veiklos tinkamumo mokiniy motyvacijai ir aktyvumui palaikyti bei
individualaus, grupiu ar visos klasés darbo derinimo; mokymo ir gyvenimo rysio: ugdymo turinio
susiejimo su mokiniy patirtimi bei poreikiais, Ziniy taikymo praktiSkai; mokytojo ir mokinio dialogo,
iSmokimo stebéjimo: mokiniy informavimo apie pamokos paskirt] ir uzdavinius, mokytojo ir
mokiniy tarpusavio supratimo, veiksmingy pagyrimy naudojimo; ismokimo stebéjimo: dazno Ziniy
tikrinimo, griZimo prie neiSmokty ir nesuprasty dalyky, klaidy taisymo. Mokymo(si) kokybg taip pat
itakoja ir mokiniy mokymo(si) motyvacija, mokejimas mokytis, mokymasis bendradarbiaujant.
Svarbus yra mokymo(si) diferencijavimas, kurio metu galima nustatyti mokiniy mokymo(si)
poreikius, parinkti mokymo(si) turinj, veiklas, tempq pagal mokiniy poreikius ir gebéjimus.

Pasak D. C. Myers (2008), motyvacija galima apibudinti kaip poreiki arba troSkima, kurie
itakoja elgesi, teikdami energijos ir nukreipdami ji i tiksla. Ryanas ir Deci (cit. Pagal R. M. Berns,

2009) i8skiria vidine (dé¢l vidinio pasitenkinimo ir malonumo) ir iSorine (dél kokio nors isskirtinio
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rezultato, atlygio ar vengiant bausmés) motyvacija. Vieny mokiniy didesni pasitikéjima vidine
motyvacija ar iSorine itakoja: vidiniai pokyciai, kurie atsiranda pazintinio ir emocinio brendimo
metu (smalsumo did¢jimas), Ziniy kaupimas, kompetencijos tobuléjimas; iSoriniai (socialiniai)
pokyciai atsiranda vaikui augant ir saveikaujant su aplinka — Seima, mokykla, draugai, - bei ugdant
savarankiSkumo ir kontrolés jausmus. Motyvai laiméti priklauso nuo kontrolés pobiidzio, kaip
asmuo aiSkina savo laimejimus ir pasiekimus, ka jis laiko atsakingu uz sékmes ir nes¢kmes. Kuomet
vyrauja isitikinimai, kad zmogus pats kontroliuoja savo gyvenima, gali keisti jvykiu eiga, nuo jo
paties priklauso s€¢kmés rezultatai, kontrolés pobiidis yra vidinis. Toks Zzmogus yra pats atsakingas
uz savo sékmes ir nesekmes. Kuomet vyrauja isitikinimai, kad viskas priklauso nuo aplinkybiy ar
kity Zmoniy kontrolés, pobiidis yra iSorinis. Tokie Zmonés savo sékmes ir nesékmes sieja su
susidariusiomis aplinkybémis.

Placiau viding motyvacija apibiidino G. Butkien¢, A. Kepalaite (1996), kurios teigé, kad
mokymo(si) motyvai visada yra susij¢ su svarbiausiy fiziologiniy ir auks$tesniyjy, dvasinio augimo
poreikiy patenkinimu. Siekiant, kad mokinys noréty mokytis, biity smalsus, turéty stipry poreiki
viska suprasti mokydamasis, jis turi jaustus sotus, saugus, biity mylimas, gerbiamas ir galéti
nuoSirdZiai bendrauti su bendraamziais bei kitais Zmonémis. Stipriausia viding mokymo(si)
motyvacija sukelia vidinis dziaugsmas, lydintis iSmokima, kitaip tariant vidinis pastiprinimas.
Veiksmingiausia ir prasmingiausia mokymo(si) motyvacija susijusi su gyvenimo prasmeés jausmu,
zmogiskosiomis vertybémis. Ji kyla dvasinéje, socialingje, kulttrin¢je aplinkoje, kai visiSkai
I1sisamoninamas asmeniskas patyrimas ir atsiranda galimyb¢ savarankiskai spr¢sti. Tokia motyvacija
palaiko galimybé savarankiSskai pasirinkti mokymo(si) tikslus, kuomet mokinys gali pats
kontroliuoti savo mokyma(si) ir matyti savo pazanga. Taip pat svarbus ir savigarbos motyvas, kuris
stiprina pasitikéjima savimi, pajéguma, isitikinima, kad esi kitiems reikalingas ir naudingas. Kuomet
Sie siekimai yra ribojami, gali atsirasti menkavertiSkumo jausmas. Laiméjimy motyvacijai priklauso
viltis ir liikestis, kad tikslas bus pasiektas be nesékmés. Apie savo darbo s¢kme ar nesekmg¢ mokinys
gali spresti, lygindamas savo rezultatus su kity mokiniy rezultatais. Tuomet s¢kmés ar nesekmés
priezastimi yra laikomos vidinés psichinés ypatybés arba iSorinés salygos. Mokinys, nepasitikintis
savo sugeb¢jimais, vidinémis psichinémis jégomis, savo nesékmes priskiria iSorinéms priezastims
(uZzdavinio sunkumui, atsitiktinumui). Visa tai slopina mokymo(si) motyvacija. Pedagogai,
diferencijuodami vertinima, pagirdami, gali padéti mokiniui kitaip paZvelgti | save, savo galias.
Kitas svarbus vidinis mokymo(si) motyvas yra kompetencija. Mokinys, kuris mato savo igidziy ar
mokymo(si) rezultaty gera kokybe, labiau nori mokytis, nes stipréja jo motyvacija. Mokiniai, kurie

jauciasi menkesni mokytoju ir tévy akyse, negali pakilti, jie gali net savo sékme suprasti kaip
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trukuma. Mokytojas ir tévai turi akcentuoti, kad ju sékmeé priklauso nuo jy paciy gabumy ir
pastangy. Tokiems mokiniams tikslinga yra sudaryti galimybes patiems pasirinkti uzduotis. ISoriné
motyvacija pasireiSkia tuomet, kai mokiniai vadovaujasi motyvais, kuriy pradzia slypi ju aplinkoje,
kity zmoniy laikysenoje, tarpusavio santykiuose. Dauguma mokiniy mokosi todél, kad ,,reikia“, bijo
biiti nubausti.

Pasak G. Butkiené¢s, A. Kepalaités (1996), svarbu, kad mokydamasis vaikas jaustysi, jog yra
zmogus ir kiekviena karta galéty zengti keturis zingsnius: 1) isisamoninti save; 2) iSgyventi
atsakomybe dél savo pasirinkimo ir pasiekimy; 3) savarankiskai apsispresti; 4) jaustis reikSmingu
zmogumi, kuris siekia jprasminti save gyvenime. Vaikas norés mokytis tuomet, kai kuri nors
mokymo(si) dalis taps jo veiklos motyvu. Tai gali buti mokymo(si) rezultatai (palengvéjimas,
dZiaugsmas ka nors iSmokus, pagyrimas), mokymo(si) tikslai (siekimas jgyti Ziniy ir jgudziy,
1Smokti naujy dalyky), mokymo(si) procesas (kliticiy nugaléjimas, proto jégu naudojimas savo
sugebéjimams iSreiksti).

Kaip teigia J. Abramauskiene, R. Kirliauskiene (2008), mokinys daznai patiria prieStaravimy
dél igyjamuy Ziniy ir gebéjimuy, kuriuos gali igyti esant dviems salygoms: 1) jis turi biiti pasirenggs
psichologiskai, turéti motyvy mokytis; 2) jis turi turéti tam tikry pradiniy 1gtidziy, kad galéty priimti
ir suvokti naujas mokymo(si) vertybes. Todél igyti mokymo(si) gebéjimai daznai tampa labai stipriu
mokymo(si) motyvu.

Remiantis P. Jucevicienés (2005) atlikto tyrimo ,,Mokytojuy didaktinés kompetencijos atitiktis
Siuolaikiniams reikalavimams* rezultatais, mokiniy poZzitiri { mokyma(si) galima priskirti tam tikrai
paradigmai. Kai pripazistama poveikio paradigma, tuomet paZymys, atlygis laikomas svarbiausiu
motyvuojan¢iu  veiksniu  (pasirengimas egzaminui). Saveikos paradigmoje svarbiausiu
motyvuojanciu veiksniu yra laikoma partnerysté, bendradarbiavimas (saveika su mokytoju). Kai
pripazistama mokymosi paradigma, svarbiausia yra mokin] uZvaldancios idéjos ir vidinis
smalsumas. Tai gali atspindéti asmenybés tobulé¢jimas, poziiirio keitimas. Apibendrinant mokiniy
pozilr; | mokyma(si) galima ji suskirstyti | dvi grupes: vystymosi ir saveikos (asmenybeés
tobul¢jimas, saveika su mokytoju, poZzitrio keitimas) bei isiminimo ir egzaminy (pasirengimas
egzaminui, {Siminimas, Ziniy atgaminimas).

Apibendrinant galima daryti tokias skyriaus isvadas:

e  Mokymo(si) kokybe jtakoja mokiniy mokymo(si) motyvacija, mokéjimas mokytis,
mokymas(is) bendradarbiaujant.
o  Mokymo(si) motyvacija gali biti vidiné ir isoriné. Vidiné motyvacija susijusi su

vidiniu pasitenkinimu: vidinis dzZiaugsmas, kuris jtakoja iSmokimq, savigarbos ir
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kompetencijos motyvas. ISoriné motyvacija yra susijusi su iSskirtinio rezultato,
atlygio siekimu. Dauguma mokiniy mokosi todél, kad ,,reikia*, bijo biiti nubausti.

Mokiniy poziuri { mokymaq(si) jtakoja motyvacija. Kiekvienq motyvq lydintis vidinis
dzZiaugsmas ir pasitenkinimas skatina teigiamq arba neigiamq poziiri { mokymaq(si).
Kuo mokinys jauciasi laimingesnis ir geba patenkinti savo mokymo(si) motyvus, tuo

Jjo poZiuris yra teigiamesnis.
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4. VYRESNIUJU KLASIU MOKINIY PAMOKOS KOKYBES VERTINIMO
IR POZIURIO | MOKYMA(SI) SASAJU TYRIMAS

4.1. Tyrimo metodika, organizavimas, imties charakteristika

Tyrimo tikslas: atskleisti 9 — 10 klasiy mokiniy pozitiri i pamokos kokybe ir mokyma(si)
pagal mokyklos tipa, klasg ir lyt] bei iSsiaiSkinti, kaip §i mokiniy pozitrj itakoja juy pozitris {
mokyma(st).

Tyrimo metodika ir organizavimas: siekiant atskleisti mokiniy pozitiri 1 pamokos kokybe ir
mokyma(si) buvo atliktas tyrimas Siauliy ir Anyk$¢iy miesto gimnazijose ir vidurinése mokyklose.
Pagrindinis tyrimo duomeny rinkimo metodas buvo anketiné apklausa. Tyrimo instrumentas
mokiniams buvo sudarytas remiantis mokslinés literattros (V. Rajecko (1999); G. Petty (2006); E.
Jensen (1999); 3. M. Kopotkos (2007); L. Siaudiukénien¢, O. Visockiené, P. Talijaniené (2006); T.
I[1. Mamenko (2008), T. Bulajeva (2007)) analize, faktorinés analizé rezultatais (2.2. poskyris).

Anketa mokiniams buvo sudaroma atsizvelgiant | nagrin¢jama problema ir tyrimo tiksla.
Tyrimui atlikti buvo pasitelkta standartizuota anketa. Anketa sudaro 8 klausimy blokai: 4 pusiau
uzdari ir 4 sudaryti klausimy su teiginiais matricos, siekiant, kad respondentai sureitinguoty
teiginius. Matricos tipo klausimuose kiekvienas teiginys anketoje buvo paZymétas vienu i§ penkiy
galimy atsakymy varianty: ,,Tikrai sutinku®, ,,Sutinku®, ,Nezinau“, ,Nesutinku®, , Tikrai
nesutinku®. Tiriamojo nuomon¢ ,, Tikrai sutinku‘ — ,, Tikrai nesutinku‘ rodo patvirtinima, isitikinima.
Kai respondentas renkasi atsakyma ,,NeZinau“, rodo, kad jis néra isitikings arba abejoja.
Respondentams buvo pateikti tokie klausimai:

1. Kaip dirbate pamoky metu?

2. Kas pamokose vyksta?

3. Kaip organizuojama veikla pamoky metu?

4. Kaip vyksta vertinimas pamoky metu? (7 priedas)

Klausimais siekta atskleisti mokiniy poZzitiri 1 pamokos kokybés kategorijas, kurios buvo
sudarytos remiantis mokslinés literatiiros studija ir faktorine analize. ISskirta deSimt kategoriju:
pedagogo veiklos kryptingumas, paramos teikimas, bendradarbiavimo ir individualiy mokinio
pastangy derinimas, démesio mokomajai medZiagai ir pozityviy santykiy kiirimas, Ziniy tvirtumo
akcentavimas, kirybiSkumo zadinimas, mokomosios medziagos prasmingumo akcentavimas,

individualiy mokymo(si) galiy skatinimas, ziniy gilumo akcentavimas, savarankiskumo skatinimas.
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Tyrimas atliktas 2011 mety spalio ménesi.

Anketos buvo i8dalintos mokyklose, ir tiriamieji individualiai jas uzpildé dalyvaujant tyréjui.
Pries atliekant apklausa mokiniai buvo painstruktuoti. Jie buvo supazindinti su tyrimo tikslu; buvo
papraSyta atvirai bei nuoSirdziai atsakyti | klausimus; akcentuota, kad anketa yra anonimiska, tod¢l
nereikia minéti vardy; nurodyta, kad jei klausimas yra nelabai suprantamas ir | ji sunku atsakyti,
geriau visai neatsakyti. Tyrimo pradzioje buvo iSdalintos 224 anketos, grizo 217. Griztamumo kvota
96%.

Anketinés apklausos rezultatai pateikti paveiksluose ir lentelése, kadangi ju pagalba yra
lengviau pateikti ir palyginti gautus rezultatus, taip pat daryti iSvadas. Duomenys buvo apdoroti
naudojantis SPSS 17 programa, kuri leido nustatyti rySius tarp kintamuyjuy, patikrinti rezultaty
reikSminguma, atskleisti esminius pozymius, panasumus ir skirtumus.

Tyrimo imtis: atliekant tyrima buvo pasitelktas tikslinis grupiy pasirinkimas, atsizvelgiant |
darbo tiksla. Tyrimas buvo atliktas gimnazijose ir vidurinése mokyklose. Tyrime dalyvavo 217
devinty ir deSimty klasiy mokiniy: 107 mergaités ir 110 berniuky; 125 devintokai ir 92 deSimtokai,

108 viduriniy mokykly mokiniai ir 109 gimnazistai.

4.2. MoKkiniy poziiiris | mokyma(si)

Atliekant tyrima siekta iSsiaiSkinti, kas mokiniams yra mokymas(is), respondenty prasyta
pazyméti jiems priimtinus atsakymy variantus, kurie buvo parinkti remiantis literatiiros studija.

Rezultatai pateikiami 1 paveiksle.

70% 65,0
60%
49,3
50%
40% -
31,3
30% -
20%
10% pi
3,2 3,2 0.9 ;
0% ‘ ‘ I | I |
Ziniy Pasirengimas Asmenybés  [siminimas Ziniy Saveika su Pozitirio
kaupimas egzaminui  tobuléjimas atgaminimas ~ mokytoju keitimas

1 pav. Respondenty poZitiris i mokyma(si) (N=217)
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Remiantis gautais duomenimis galima teigti, kad daugiausia respondenty mokyma(si) suvokia
kaip ziniy kaupima bei asmenybés tobul¢jima, kadangi Siuos atsakymy variantus pasirinko daugiau
nei pus¢ apklausoje dalyvavusiy mokiniy. Maziau apklaustyju mokiniy mano, kad mokymas(is)
jiems yra pasirengimas egzaminui, isiminimas, ziniy atgaminimas. Maziausia dalis apklaustuyju
mano, kad mokymas(is) yra pozitrio keitimas ir saveika su mokytoju, Siuos atsakymy variantus
pasirinko vos keli respondentai. Remiantis gautais rezultatais taip pat galima teigti, kad tirty
mokiniy pozilir; 1 mokyma(si) salygoja iSoriniai (pasirengimas egzaminui, isiminimas, Ziniy
atgaminimas) ir vidiniai (ziniy kaupimas, asmenybés tobuléjimas, saveika su mokytoju, poziiirio
keitimas) mokymo(si) motyvai, ta¢iau daugiau vyrauja vidiniai motyvai.

Koreliaciné duomeny analizé parodé, jog 1§ esmés néra statistiSkai reikSmingo rySio tarp
mokiniy poziiirio { mokyma(si) ir mokyklos tipo, klasés, lyties. Nustatyta, kad gimnazijy mokiniu
pozidris | mokymas(si) labiau siejasi su Ziniy kaupimu (x*=12,01, p<0,05) ir asmenybés tobuléjimu
(X2=3,88, p<0,05). Taip pat nustatyta, kad ziniy kaupima labiau vertina devinty klasiy mokiniai, nei
desimty (*=4,32, p<0,05), tatiau pasirengimas egzaminui reikimingesnis de§imtokams (x*=4,51,
p<0,05). Apibendrinant galima teigti, kad mokiniy poZiiir; { mokyma(si) menkai jtakoja ir mokyklos

tipas, ir klase, ir lytis.
4.3. Mokiniy poziiirio tyrimo rezultaty analizé

Siekiant iSsiaiSkinti pedagogo veiklos kryptingumq pamoky metu respondenty praSyta

nurodyti, kaip jie sutinka su pateiktais teiginiais. Rezultatai pateikti 3 lentel¢je.

3 lentele
Respondenty poziiiris | pedagogo veiklos kryptinguma pamokose (%)
Teiginiai Tikrai | o inku | Nezinau | Nesutinku | 1 1Krai
sutinku nesutinku
[sivertinu save. 12,4 35,0 30,0 17,5 4,6
Analizuojame mokymo(si) 12,0 50,2 20,3 14,7 2,3
sunkumus ir problemas.
Pirmoje pamokos dalyje pateikia 19,4 39.6 25,8 14,7 0,5
svarbiausig informacija.
Aiskiai pasako pamokos tikslus ir 15,2 52,4 18,4 11,5 0,9
uzdavinius.
Mokytojai parodo mokymo(si) 16,1 49,3 20,7 13,5 0
sunkumy priezastis ir padeda jas
iveikti.
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Remiantis gautais duomenimis galima teigti, kad apklausti mokiniai, vertindami pedagogo
veiklos kryptinguma pamokose, dazniausiai teigia, kad mokytojai jiems parodo mokymo(si)
sunkumuy priezastis ir padeda jas jveikti, aiSkiai formuluoja pamokos tikslus bei uzdavinius,
analizuoja mokymo(si) sunkumus ir problemas, kadangi apie pus¢ ar net daugiau tiriamyjy
pripazino, jog mokytojai daznai tai daro pamokose. Kiek re€iau, respondenty nuomone, mokytojai
sudaro galimybes mokiniams isivertinti, pateikia pirmoje pamokos dalyje svarbiausig informacija,
nes tik apie trec¢dalis tiriamyju nurodé, kad jie sutinka su Siuo teiginiu.

Pedagogai, nesudarydami pakankamai galimybiy mokiniams patiems save isivertinti, pasak G.
Zibénienés (2007), nejpareigoja mokiniy sistemingai stebéti savo pasiekimus ir pazanga, nesudaro
pagrindo pokyc¢iams, nesustiprina atsakomybés uz savo veikla. Mokinys, nemokédamas saves
isivertinti, negali pateikti informacijos apie tobulintinus dalykus ir pastebétas stiprybes. Kaip teigia
V. Rajeckas (1999), siekiant, kad pamoka bity kuo efektyvesne, reikia tikslingai parinkti
mokymo(si) medziaga kiekvienai pamokos daliai. DidZiausias mokiniy démesys yra biitent pirmoje
pamokos dalyje, todé¢l yra tikslinga svarbiausia informacija pateikti pradZioje. Gauti tyrimo
rezultatai parod¢, kad mokytojai ne visada pateikia svarbiausig informacija pirmoje pamokos dalyje.

Remiantis gautais duomenimis, galima daryti iSvada, kad pedagogai, mokiniy nuomone,
nepakankamai skatina mokinius priimti sprendimus apie daroma paZanga ir pasiekimus,
nepakankamai geba tikslingai paskirstyti mokymo(si) medziaga ir pateikti svarbiausia informacija
pirmoje pamokos dalyje. Apskritai, Zvelgiant { Siuos rezultatus, galima daryti pirming prielaida, jog
mokytojai, gana kryptingai organizuodami mokymo(si) procesa, mokiniy nuomone, siekia
vadovautis saveikos paradigma.

Toliau siekta i$siaiSkinti, kaip tirty mokiniy poziiiri 1 pedagogo veiklos kryptingumq pamokoje
veikia mokyklos tipas, klasé bei lytis (4 lentel¢).

Koreliacin¢ duomeny analizé¢ parodé, jog iS esmeés néra statistikai reikSmingo rySio tarp
mokiniy poziiirio | pedagogo veiklos kryptinguma pamoky metu ir lyties, mokyklos tipo, bei klasés,
nes nustatytas tik vienas nestiprus rySys tarp minéty dimensiju. Pastebéta, kad mergaités dazniau nei
berniukai akcentavo, kad mokytojai sudaro salygas pacioms save isivertinti. Apibendrinant galima
teigti, jog mokiniy nuomonés apie pedagogo veiklos kryptinguma beveik neitakojo nei lytis, nei ju

amzius ar mokyklos tipas.
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4 lentelé
Respondenty poziiirio j pedagogo veiklos kryptingumg pamoky metu priklausomybé nuo

mokyKklos tipo, klasés, lyties (%)

L. MokyKklos tipas Klasé Lytis
Teiginiai 7 7 2
_ * p * P * p
Istvertinu save. 5,50 036 | 10,05 | 0,07 | 14,13 | 0,02
Analizuojame mokymo(si)

sunkumus ir problemas.
3,91 0,56 2,09 0,84 5,18 0,39

Pirmoje pamokos dalyje pateikia
svarbiausia informacija. 8,54 0,07 3,25 0,52 5,10 0,28

Aiskiai pasako pamokos tikslus ir
uzdavinius. 7,42 0,19 8,25 0,14 3,81 0,58

Mokytojai parodo mokymo(si)
sunkumuy prieZastis ir padeda jas 4,74 0,32 2,17 0,70 3,56 0,47
veikti.

Remiantis bendrosiomis 2008 mety nacionalinio 6 ir 10 klasiy mokiniy pasiekimy tyrimo
iSvadomis galima teigti, kad egzistuoja zenklGis mergaic¢iy ir berniuky pasiekimy skirtumai.
Mergaiciuy pasiekimai yra didesni nei berniuky, o tai galéjo itakoti ir ju pozitrio 1 pamokos kokybe
vertinimus §iuo atveju.

Toliau siekta iSsiaiSkinti respondenty poziiirio | pedagogo veiklos kryptingumq pamoky metu
priklausomybg nuo jy pozitirio { mokymag(si) (5 lentele).

Koreliaciné duomeny analizé parode, jog yra keletas statistiSkai reikSmingy, nors ir nestipriy,
rySiy tarp pedagogo veiklos kryptingumo pamoky metu ir mokiniy pozitrio 1 mokyma(si).
Nustatyta, kad tie mokiniai, kuriems mokymas(is) yra Ziniy kaupimas, pasirengimas egzaminui,
asmenybés tobul¢jimas, saveika su mokytoju ir poZiiirio keitimas, dazniau nei kiti akcentuoja, kad
mokytojas sudaro galimybes save isivertinti. Taip pat nustatyta, kad mokiniai, kurie mokyma(si)
traktuoja kaip isiminima ir Ziniy atgaminima, dazniau nei kiti akcentavo, kad mokytojai sudaro
salygas saves jsivertinimui bei analizuoja mokymo(si) sunkumus ir problemas Apibendrinant
pastebétus rySius galima teigti, kad respondenty nuomoné apie mokytojo veiklos kryptinguma i$

esmeés nepriklauso nuo jy pozitirio { mokyma(si).
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5 lentelé

Respondenty poziiirio j pedagogo veiklos kryptingumg pamoky metu priklausomybé nuo

mokiniy poziiirio | mokyma(si)

Teiginiai

Ziniy
kaupimas

Pasirengi
mas
egzaminu

Asmenyb
és
tobuléjim

Isiminim
as

Ziniy
atgamini
mas

Saveika
su
mokytoju

Poziurio
keitimas

i as

[sivertinu save.

12,7 1 0,03 | 22,1 | 0,00 | 11,9 | 0,04 | 32,6 | 0,00 0,00 | 13,0 | 0,02 | 22,2 | 0,00

Analizuojame
mokymo(si)
sunkumus ir
problemas. 5,1 04 | 49 | 04 | 40 | 0,6
Pirmoje pamokos
dalyje pateikia
svarbiausia
informacija. 61 | 02 |49 ]03]89
Aiskiai pasako
pamokos tikslus ir
uzdavinius. 4,7 0,5 6,6 0,3 5,1 0,4
Mokytojai parodo
mokymo(si)
sunkumy priezastis
ir padeda jas
iveikti. 2,8 0,6 1,1 0,9 5,9 0,2 0,3 1,0 2,3 0,7 2,1 0,7 3,4 0,5

30,4 10,00 | 329000 ) 24 [ 08 | 04 | 09

0,06 42 | 04 [ 36 | 0,5 | 84 [0,08] 46 | 0,3

11,1 { 0,05 ] 10,7 | 0,06 | 3,3 | 0,7 | 2,1 0,8

Mokiniams, kuriy poZitiris { mokyma(si) yra jsiminimas ir Ziniy atgaminimas, svarbesné yra
1Soriné motyvacija, jie stengiasi mechaniSkai {siminti informacija ir atgaminti Zinias. Remiantis P.
Jucevicienés (2005) atlikto tyrimo ,,Mokytoju didaktinés kompetencijos atitiktis Siuolaikiniams
Svietimo reikalavimams® rezultatais galima teigti, kad jsiminimas ir Ziniy atgaminimas yra
priskiriami {siminimo ir egzaminy grupei, tod¢l Siems mokiniams ypa¢ svarbus yra mokymo(si)
sunkumy analizavimas ir problemy sprendimas, kurie stiprina mokymo(si) motyvacija.

Saves isivertinimas svarbus visiems mokiniams. Pasak G. Butkienés, A. Kepalaités (1996),
mokiniams yra labai svarbi galimybé savarankiskai spresti, kuomet gali save jsivertinti, o tai suteikia
galimybes kontroliuoti savo mokyma(si) ir matyti pazanga. Tai itakoja ir kompetencijos motyva, nes
mokinys, kuris mato savo igiidziu ar mokymo(si) rezultaty gera kokybe, labiau nori mokytis, nes
stipréja jo motyvacija.

Siekiant iSsiaiSkinti, kaip pamokuy metu teikiama parama mokiniams, respondenty prasSyta

nurodyti, kaip jie sutinka su pateiktais teiginiais. Rezultatai pateikiami 6 lenteléje.
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6 lentelé

Respondenty poZiiiris | paramos mokiniui teikima pamoky metu (%)

Teiginiai Tll.(ral Sutinku | Nezinau | Nesutinku T‘k.”“
sutinku nesutinku

Gaunu informacija, kad galéciau 20,7 51,6 16,1 8,8 2,8
iStaisyti savo klaidas.
Galiu iSsakyti savo nuomong. 23,5 57,6 12,9 3,7 1,8
Individualius savaranki$ko 10,1 31.3 39,2 14,7 4,6
mokymo(si) bidus numatome
kartu su mokytojais.
Matau savo pazanga. 14,3 60,4 19,8 5,1 0,5
Gaunu pagalba ziniy kiirimo 16,1 46,5 28,1 6,0 3,2
procese.
Sulaukiu savo idéjy palaikymo. 8,8 38.7 41,5 8,3 2,8

Duomenys {tikina, jog apklaustieji labiausiai akcentuoja, kad mokytojas teikia informacija,
padedancia iStaisyti klaidas, leidzia iSsakyti savo nuomong, sudaro galimybes stebéti savo pazanga,
kadangi daugiau nei puse¢ ir daugiau tiriamyju pazyméjo, kad sutinka su $iais teiginiais. Kiek maziau
pedagogai mokiniams suteikia pagalba ziniy kiirimo procese, nes Siek tiek maziau nei pusé€ tirty
mokiniy nurodé sutinka su Siuo teiginiu. Maziausiai tiriamieji pripazino, kad mokytojai kartu su
mokiniais numato individualius savarankiSko mokymo(si) btidus bei palaiko mokiniy idéjas,
kadangi tik apie trecdalis respondenty teigé sutinka su §iais teiginiais. Lyginant §iuos rezultatus su
anksCiau aptartais, matyti, kad tiriamieji pana$iai vertino tiek paramos mokiniui teikima, tiek ir
pedagogo veiklos kryptinguma pamokoje.

LR Svietimo jstatyme (2011) teigiama, kad vertinimo paskirtis yra padéti mokiniui pasitikrinti
mokymo(si) pazanga, nustatyti jo pasiekimus ir palyginti su valstybiniais iSsilavinimo ir
kvalifikacijos standartais. Todél yra labai svarbu, kad mokinys matyty savo pazanga, nes tuomet
galima teigti, kad vertinimas yra individualus procesas, kuomet kiekvieno mokinio pasiekimai
lyginami su ankstesniais, kad buity galima nustatyti pazanga.

Organizuojant pamoka labai svarbu sudaryti salygas mokiniams aktyviai veikti bei iSsakyti
savo nuomong. Mokinys, jausdamas, kad jo nuomoné yra svarbi ir jos klausomasi, bus savimi
pasitikintis. Pasak G. Butkienés, A. Kepalaités (1996), svarbu yra skatinti mokinio atsakymus ir

veiksmus, kurie yra teisingi, nes visa tai stiprina jo aktyvuma bei pasitikéjima savimi. Taip pat
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svarbu mokiniui paaiskinti, ar jo atlieckami veiksmai yra teisingi. Mokytojo suteikta griztamoji
informacija, kuri padeda iStaisyti klaidas, kartu yra ir pastiprinimas, kuris veikia besimokanciojo
mokyma(si) ir jo motyvacija. Pedagogai, kurie nesuteikia pakankamai pagalbos ziniy kiirimo
procese, skatina mokiniy nepasitikéjima ir mazina ryztinguma naujiems veiksmames.

Pedagogai, nesuteikdami mokiniams pakankamai pagalbos ziniy kiirimo procese, slopina ju
motyvacija. Pasak R. Ciuzo (2007), mokytojo vaidmuo labiau suvokiamas kaip pataréjo ir
konsultanto, kuris turi riipintis besimokanciuoju ziniy kiirimo procese. Stebédamas ir bendraudamas
su mokiniais mokytojas turi nuspresti apie kiekvieno ju geb¢jimus ir poreikius. Remdamasis Siais
steb¢jimas jis kuria mokymo(si) aplinka, kurioje besimokantieji turéty galimybes konstruoti
prasmes, supratima ir Zinias. Kaip teigia G. Butkiene, A. Kepalaité¢ (1996), nepakankamas idéju
palaikymas ar net kritika létina mokymo(si) tempa ir didina suklydimy skaiciy, nes tai yra neigiami
pastiprinimai.

Mokytojai, skirdami nepakankamai démesio individualiy savarankisky mokymo(si) biidy
numatymui, kartu su mokiniais nelavina juy savarankiSkumo gebe¢jimy, kurie skatina mokymo(si)
s¢kmg. Pasak E. Kjergaard, R. Martinkénienés (1996), mokytojas mokymo(si) veikla turi
organizuoti taip, kad sukurty situacijas, kuriose mokiniai patys ko nors iSmokty, o ne tik priimty
informacija.

Remiantis gautais duomenimis galima daryti i§vada, kad pedagogai, mokiniy nuomone,
nepakankamai daznai numato individualius mokymo(si) budus, menkai palaiko mokiniy id¢jas,
nepakankamai suteikia pagalbos Ziniy kiirimo procese. Apskritai Zvelgiant { Siuos rezultatus
akivaizdu, kad galima daryti pirming prielaida, jog mokytojai, teikdami parama mokiniams pamokuy
metu, mokiniy poziiiriu, siekia vadovautis sagveikos paradigma.

Toliau siekta i$siaiskinti, kaip tirty mokiniy poziiiri 1 paramos mokiniui teikimq pamoky metu
veikia mokyklos tipas, klas¢ bei lytis. Koreliaciné duomeny analizé parode, jog néra statistiSkai
reikSmingy rySiy tarp mokiniy pozilirio i paramos mokiniui teikima pamoky metu ir Iyties,
mokyklos tipo, bei klasés, nes nenustatyti rysiai tarp minéty dimensiju.

Toliau siekta iSsiaiSkinti respondentuy pozitrio 1 paramos mokiniui teikimo pamoky metu
priklausomybe nuo jy poziiirio { mokyma(si) (7 lentel¢).

Koreliaciné duomeny analizé parodé, jog yra statistiSkai reikSmingy rySiy tarp paramos
mokiniui teikimo pamoky metu ir mokiniy poziiirio { mokyma(si), nes nustatyti rySiai tarp minéty
dimensijy. Nustatyta, kad tie mokiniai, kuriems mokymas(is) yra ziniy kaupimas, dazniau nei kiti
akcentuoja, kad mokytojai sudaro galimybes gauti informacija, kuri padeda iStaisyti klaidas bei

sulaukia savo id¢jy palaikymo.
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7 lentelé

Respondenty poziiirio | paramos mokiniui teikimg pamoky metu priklausomybé nuo mokiniy

poziiirio | mokyma(si)

Pasirengi | Asmenyb ‘. . .
.. . g weny .. Ziniy Saveika Ve e
Ziniy mas és Isiminim . Poziirio
kaupimas | egzaminu | tobuléjim as atgamini su keitimas
Teiginiai ; asJ mas mokytoju
2 2 2 2 2 2 2

Gaunu informacija, kad
galéCiau iStaisyti savo

klaidas. 153 10,00 | 9,7 0,05 | 15,6 | 0,01 | 5,0 0,3 1,9 0,8 1,9 0,9 1,3 0,7
Galiu iSsakyti savo

nuomoneg. 3,2 0,7 1,6 0,9 9,9 0,08 | 2,1 0,8 0,5 0,9 1,0 0,9 1,9 0,9
Individualius

savarankisko

mokymo(si) biidus
numatome kartu su
mokytojais. 6,6 102 |51 03 |96
Matau savo pazanga.

00528 (06 |28 (06 |31 [05 |19 |07

76 01 [34 Jos [119]002]48 |03 [26 |06 |24 |07 |38 |05
Gaunu pagalba Ziniy
kiirimo procese. 3,6 0,5 88 10,07 157 [0,2 32 105 2,0 (0,7 |2, 0,7 1,3 0,9
Sulaukiu savo idéju
palaikymo. 11,2 10,02 | 3,2 | 0,5 11,7 1 0,03 | 1,1 0,9 1,1 0,9 | 5,1 0,3 10,4 | 0,03

Mokiniai, kuriems mokymasis yra asmenybés tobul¢jimas, dazniau nei kiti pazymejo, kad
pedagogai sudaro galimybes gauti informacija, padedancia iStaisyti klaidas, matyti savo pazanga,
sulaukti idéjy palaikymo. O mokiniai, kurie mokyma(si) supranta kaip pozitirio keitima, dazniau nei
kiti akcentavo, kad mokytojai palaiko juy id¢jas. Apibendrinant pastebétus rySius galima teigti, kad
respondenty nuomoné apie mokytojo veiklos kryptinguma, paramos mokiniui teikima 1§ esmeés
nepriklauso nuo jy pozitirio { mokyma(si).

Ziniy kaupimas, asmenybés tobuléjimas, pozidirio keitimas — $ie mokiniu pozidiriai i
mokyma(si) yra susij¢ su vidine motyvacija. Pasak G. Butkienés, A. Kepalaités (1996), stipriausia
viding mokymo(si) motyvacija sukelia vidinis dziaugsmas, lydintis iSmokima, kitaip tariant, vidinis
pastiprinimas, todél mokiniams yra svarbu, kai sulaukia savo idéjy palaikymo. Pazangos matymas
svarbus mokiniams, kurie mokyma(si) suvokia kaip asmenybés tobuléjima. Tai jtakoja
Isisamonintas asmenisSkas patyrimas ir atsiradusi galimybé savarankiskai spresti. Galimybé gauti
informacija, kuri padeda istaisyti klaidas, svarbi mokiniams, kuriy pozitiris { mokyma(si) yra ziniy
kaupimas ir asmenybés tobul¢jimas. Toki poziiiri itakoja laiméjimy motyvacija, kuomet mokiniai

siekia iStaisyti klaidas, kad pasiekty s¢kmg.
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Siekiant i$siaiSkinti bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy derinimq pamokoje,
respondenty prasyta nurodyti, kaip jie sutinka su pateiktais teiginiais. Rezultatai pateikiami 8
lentel¢je.

8 lentelé

Respondenty poziiiris | bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy derinima

pamokoje (%)
Teiginiai Tll.(ral Sutinku | NeZinau | Nesutinku T‘k.”"
sutinku nesutinku
Dalijames surinkta informacija. 19,4 58,1 11,5 11,1 0
Bendradarbiaujame klaséje. 18,4 65,4 7,4 8,3 0,5
Mes daznai diskutuojame. 16,6 48,4 22,1 10,1 2,3
Mokytojai parenka mokymo(si) 28,1 49,8 14,7 7,4 0
medZiaga kiekvienai pamokos
daliai.
Parodo, i ka labiausiai reikia 253 61,8 7,8 3,2 1,4
atkreipti démesi.
Pamokos tikslus galima pasiekti 20,3 46.5 24,0 6,9 2,3
savo pastangomis.

Remiantis gautais duomenimis galima teigti, kad mokiniai, vertindami bendradarbiavimo ir
individualiy mokinio pastanguy derinima pamokoje, dazniausiai teigia, kad mokytojai sudaro salygas
bendradarbiauti klas¢je bei parodyti, { ka labiausiai reikia atkreipti démesi, kadangi su tuo sutinka
apie du trecdalius apklaustyju. Maziau tiriamieji pripazino, kad jiems déstantys pedagogai sudaro
salygas dalytis surinkta informacija, diskutuoti, parenka mokymo(si) medziaga kiekvienai pamokos
daliai, veikia taip, kad mokiniai pasiekty iSkeltus pamokos tikslus savo pastangomis. Taip teige pusé
mokiniy. Apibendrinant reikia pasakyti, kad mokiniai panaSiai vertino tiek paramos mokiniui
teikima, tiek ir pedagogo veiklos kryptinguma pamokoje, ta¢iau bendradarbiavimo ir individualiy
mokinio pastangy derinima jie vertino itin teigiamai.

Pedagogai, skatindami bendradarbiavima klaséje, dazniau vadovaujasi saveikos ir mokymosi
paradigma. Mokymasis bendradarbiaujant skatina aktyvy mokyma(si), integruojant socialing
dinamika tarp mokiniy bei tarp mokiniy ir mokytoju. Sie metodai remiasi idéja, kad Ziniy

isisavinimas ir kirimas yra aktyvis socialiniai procesai, kuriuose mokinys turi dalyvauti, o ne
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pasyviai sédéti ir stebéti. Pedagogai, parodydami mokiniams, { ka butina atkreipti démesj, pasak V.
Rajecko (1999), geba kritiSkai vertinti turima medziaga ir iSsirinkti, kas joje yra svarbiausia ir
sudaro temos esme.

Pasak E. Jensen (2001), dalijimasis informacija svarbus, nes mokiniams atsiranda galimybé¢
suzinoti apie kitus, igyti pasitikéjimo kalbant prie§ grupg, igyti grupés pripazinima, suzinoti ir atrasti
ka nors nauja savyje, iSsiugdyti savo vertés jausma. Visa tai skatina mokiniy aktyvuma, doméjimasi
kitais. V. Rajeckas (1999) teigia, kad mokytojas, parinkdamas mokymo(si) medziaga kiekvienai
pamokos daliai, visy pirma turi pats suvokti, kas joje yra svarbiausia ir labiausiai atspindi temos
esmg. Svarbu pirmoje pamokos dalyje pateikti svarbiausia informacija, pabaigoje suformuluoti
iSvadas, apibendrinima. Pedagogai, manydami, kad visa medziaga yra vienodai svarbi ir ja
pateikdami, neatsizvelgiant | pamokos struktiira, apsunkina mokiniy mokyma(si). Tuomet mokiniai
stengiasi viska 1Smokti vienodai, neiSskirdami svarbiausiy dalyky. Taip mokantis jiems sunku
suvokti dalyko esmg.

Diskusija yra vienas i§ aktyviy mokymo(si) metody, kuris gali padéti formuoti mokiniy
nuomong, poziuri, vertybes. Kaip teigia G. Petty (2006), pedagogai, kurie pamoky metu
nepakankamai skatina arba iSvis neskatina mokinius diskutuoti, nesuteikia jiems galimybiy i8sakyti
savo nuomong, id¢jas bei iSgirsti, ka mano paSnekovai. Pedagogai, beveik nesudarydami salygu
mokiniams pasiekti pamokos tikslus savo pastangomis, pasak V. Targamadzés (2010) atlikto tyrimo
»12 — 14 mety mokiniy mokymo(si) didaktinés problemos ir ju sprendimo galimybés* rezultaty
nesudaro galimybiu planuoti, apmastyti ir igyvendinti mokymosi tiksly, neleidzia pajusti asmeninio
tiksly reikSmingumo. Visa tai jtakoja mokiniy nenora mokytis ir motyvacijos silpnéjima.

Remiantis gautais duomenimis galima daryti iS§vada, kad pedagogai, mokiniy nuomone, nors
nepakankamai skatina informacijos dalijimasi pamokoje, diskutavimo, ne visada parenka mokymo
medziaga kiekvienai pamokos daliai, nesudaro galimybiy pamokos tikslus pasiekti savo
pastangomis, taciau apskirtai Zvelgiant | Siuos rezultatus akivaizdu, kad galima daryti pirming
prielaida, jog mokytojai, derindami bendradarbiavima ir individualias pastangas, mokiniy poZiiiriu,
siekia vadovautis saveikos paradigma.

Toliau siekta iSsiaiSkinti, kaip tirty mokiniy pozilri 1 bendradarbiavimq ir individualiy

mokinio pastangy derinimq pamoky metu veikia mokyklos tipas, klasé bei lytis (9 lentelé).
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9 lentele
Respondenty poZiiirio | bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy derinima

pamoky metu priklausomybé nuo mokyklos tipo, klasés, lyties (%)

e Mokyklos tipas Klasé Lytis
Teiginiai Xz Xz Xz
p p p

Dalijamés surinkta informacija. 2,84 0,42 1,31 0,73 3,64 0,30
Bendradarbiaujame klaséje. 3,80 0,43 6,88 0,14 3,70 0,45
Mes daznai diskutuojame. 6,61 0,25 432 0,50 8,61 0,13
Mokytojai parenka mokymo(si)

medziaga kiekvienai pamokos 7,29 0,06 0,71 0,87 1,81 0,61

daliai.

Parodo, | ka labiausiai reikia
atkreipti démesi

Pamokos tikslus galima pasiekti
savo pastangomis.

7,31 0,20 3,74 0,59 4,07 0,54

16,05 0,00 7,09 0,13 7,05 0,13

Koreliaciné duomeny analizé parodé, jog i§ esmés néra statistiSkai reikSmingo rySio tarp
mokiniy pozitirio i bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy derinima pamoky metu ir
lyties, mokyklos tipo, bei klasés, nes nustatytas tik vienas nestiprus rySys tarp minéty dimensijy.
Nustatyta, kad viduriniy mokykly mokiniai, prieSingai nei gimnazijy, turi didesnes galimybes
pamokos tikslus pasiekti savo pastangomis. Apibendrinant reikia pridurti, kad tiriamieji maziau
vertino paramos mokiniui teikima ir bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy derinima,
nes nebuvo nustatyta statistiSkai reikSmingy rysiy, taciau vertinant pedagogo veiklos kryptinguma
pamokoje nustatyta keletas statistiSkai reikSmingy rysiy.

Anyksciy Antano Baranausko vidurinés mokyklos 2011- 2012 m.m. pagrindinio ir vidurinio
ugdymo programy ugdymo plane i$skiriamos bendrosios kompetencijos, kurios ugdomos visy
dalyky pamokose. Mokéjimo mokytis kompetencija — akcentuojamas gebéjimas kelti mokymo(si)
tikslus, planuoti mokymo(si) veikla, kryptingai veikti siekiant iSsikelty uzdaviniy. Gauti tyrimo
rezultatai rodo, kad viduriniy mokykly mokiniai pamokos tikslus gali pasiekti savo pastangomis.
Taigi galima daryti pirming prielaida, kad pedagogai, mokiniy pozitriu, sudaro galimybes pasiekti
pamokos tikslus savo pastangomis.

Toliau siekta iSsiaiSkinti respondenty poziiirio i bendradarbiavimq ir individualiy mokinio

pastangy derinimq pamoky metu priklausomybe nuo ju pozitirio { mokyma(si) (10 lentele).
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10 lentelé

Respondenty poZiiirio | bendradarbiavimg ir individualiy mokinio pastangy derinima

pamoky metu priklausomybé nuo mokiniy poziiirio j mokyma(si)

Pasirengi

Asmenyb . . .
Ziniy mas és Isiminim Zlnu.g . Saveika Pozitirio
P kaupimas | egzaminu | tobuléjim as atgamini su - keitimas
Teiginiai ; as mas mokytoju

2l X lp 2 lpl2lpl2Zlp|lx|lplx[6p
Dalijamés surinkta
informacija. 2,9 0,4 8,4 0,04 | 1,1 0,8 0,2 0,9 2,2 0,5 1,5 0,7 2,0 0,6
Bendradarbiaujame
klaséje. 4,9 0,3 1,9 0,8 4,2 0,4 1,7 0,8 1,6 0,8 1,5 0,8 1,1 0,9
Mes daznai
diskutuojame. 7,8 0,2 4,5 0,5 9,5 0,09 | 3,1 0,7 1,8 0,9 4,0 0,6 3,2 0,7
Mokytojai parenka
mokymo(si)
medziaga kiekvienai
pamokos daliai. 510 102 [99 |o002|112]001]38 [03 |22 [05 o8 [09 |47 [o02
Parodo, i ka
labiausiai reikia
atkreipti démesi 7,8 0,2 9,6 0,09 | 5,8 0,3 1,9 0,9 1,1 0,9 1,3 0,9 1,5 0,9
Pamokos tikslus
galima pasiekti savo
pastangomis. 3,3 0,5 1,3 0,9 8,4 0,1 3,2 0,5 2,0 0,7 2,3 0,7 1,7 0,8

Koreliaciné duomeny analizé parodé, jog yra statistiSkai reikSminguy rySiy tarp
bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy derinimo pamoky metu ir mokiniy poziiirio {
mokyma(si), nes nustatyti keli rySiai tarp minéty dimensijy. Nustatyta, kad tie mokiniai, kuriems
mokymas(is) yra pasirengimas egzaminui, dazniau nei kiti akcentuoja, kad mokytojai sudaro
galimybes dalintis surinkta informacija, parenka mokymo(si) medziaga kiekvienai pamokos daliai.
O tie mokiniai, kuriems mokymas(is) yra asmenybés tobulé¢jimas, labiau nei kiti akcentavo, kad
pedagogai parenka mokymo(si( medziaga kiekvienai pamokos daliai. Apibendrinant pastebétus
rySius galima teigti, kad respondenty nuomoné apie mokytojo veiklos kryptinguma, paramos
mokiniui teikima, bendradarbiavima ir individualiy mokinio pastangy derinimg i§ esmés nepriklauso
nuo jy poziiirio 1 mokyma(si).

Mokinius, kuriy poZiiiris { mokyma(si) yra pasirengimas egzaminui, labiau jtakoja iSoriné
motyvacija, tai mokymas(is) dél iSskirtinio jvertinimo, rezultato. Todé¢l Sie mokiniai ypatinga démesi
skiria surinktos informacijos dalijimuisi, nes tai suteikia galimybe¢ daugiau suzinoti apie kitus, igyti
pasitikéjimo savimi. Mokinius, kuriy pozitris | mokyma(si) yra asmenybés tobuléjimas, labiau

skatina vidiné motyvacija, ta¢iau mokytoju mokomosios medziagos parinkimas kiekvienai pamokos
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daliai yra vienodai svarbus tiek iSorine, tiek vidine motyvacija besivadovaujantiems mokiniams. Tai
gali itakoti mokiniy sieki suvokti dalyko esmg. Pasak G. Butkienés, A. Kepalaités (1996), mokinys,
suvokdamas dalyko esmg, gali kontroliuoti savo mokyma(si), o tai stiprina pasitikéjima savimi.
Siekiant iSsiaiskinti mokiniuy pozilri { démesio mokomajai medziagai ir pozityviy santykiy
kitrimq pamoky metu, praSyta nurodyti kaip jie sutinka su pateiktais teiginiais (11 lentele).
11 lentelé

Respondenty poziiiris | mokomosios medZziagos ir pozityviy santykiy kiirima pamokose (%)

Teiginiai Tll.(ral Sutinku | NeZinau | Nesutinku T‘k.”“
sutinku nesutinku

Parenka aktualia mokiniui 15.7 38,7 32,7 11,1 1,8
informacija. ’
Klasés aplinka yra tokia, kurioje
galima mokytis ir naudotis 16,6 46,5 18,9 15,2 2.3
naujomis mokymo(si)
priemonémis.
Klasés aplinka skatina 4,6 30,9 37,3 20,7 5,5
tolerancija.
Mokiniai sptelkla deme§1 9.2 29.0 23.5 3.3 5.1
pamokose ir dirba per visa
pamoka.
Mokytojai ir mokiniai supranta 9,7 28,6 29,5 24,9 6,0
vienas Kkita.
Mokytojai daugiau démesio 11,5 194 25,3 35,0 8,3
skiria silpniau besimokantiems.

Duomenys rodo, kad respondentai labiausiai akcentuoja, kad mokytojas kuria klasés aplinka,
kurioje galima mokytis ir naudotis naujausiomis mokymo(si) priemonémis bei parenka mokiniui
aktualia informacija, kadangi daugiau nei tre¢dalis tiriamuyjy pazZyméjo, kad sutinka su Siais
teiginiais. Kiek maZiau pedagogai, mokiniy nuomone, kuria tolerantiSka aplinka, tarpusavio
supratima, jiems sudaromos galimybeés sutelkti démesi visoje pamokoje, nes trecdalis ar net Siek tiek
maziau nei trecdalis tirty mokiniy nurodé sutinka su Siais teiginiais. MaZiausiai tiriamyjy pripazino,
kad daugiau démesio yra skiriama silpniau besimokantiems, kadangi tik apie penktadalis
respondenty teigé sutinka su Siais teiginiais. Apibendrinant galima pridurti, kad nors mokiniai
panasiai vertino tiek paramos mokiniui teikima, pedagogo veiklos kryptinguma pamokoje, itin gerai
vertino bendradarbiavimo ir individualios veiklos saveika, taciau maziau kreipia démesio

mokomosios medziagos ir santykiy kiirimui.
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Pasak E. Jurasaités-Harbison (2008), tolerancijos klaséje stoka gali paskatinti mokinius jaustis
nereik§mingais, nesaugiais, o visa tai mazina mokymo(si) motyvacija. Mokytojas, remdamasis savo
asmenine kultlira — patirtimi, isitikinimais, vertybémis, iprociais, kartu su mokiniais kuria klasés
kultira. Svarbu skatinti atvira, demokratiSka bendravima ir bendradarbiavima tarp mokytojo ir
mokiniy, kad buty sukurta klasés bendruomene, kurioje biity jauku ir saugu reiksti savo nuomong ir
diskutuoti, kur buity gerbiama kiekviena asmenybé¢. Kuomet mokiniai nepakankamai sutelkia démesi
ir dirba per visa pamoka, pasak V. Rajecko (1999), reikia tobulinti pamokos struktiira. Stengdamasis
18laikyti mokiniy démesi per visa pamoka ir juos ko nors iSmokyti, mokytojas privalo ieskoti buduy,
kaip sujungti atskiras mokymo(si) proceso grandis, kaip sudominti mokinius ir itraukti juos { aktyvia
veikla pamokoje.

Mokytojo ir mokinio tarpusavio santykiai yra labai svarbiis mokymo(si) procese. Pedagogai,
neskatindami tarpusavio supratimo, daugiau vadovaujasi poveikio paradigma, kur pabréziama
mokytojo svarba. Pedagogai, nesudarydami salygu tarpusavio saveikai, pasak L. Stoll, D. Fink,
(1998) nesupranta, kad mokiniai ir mokytojai mokymo(si) procese turi biiti partneriai, nes siekia ty
paciy tiksly. Pedagogu nepakankama démesi silpniau besimokantiems mokiniams gali itakoti
problemos, susijusios su mokymo(si) turinio individualizavimu. Galima remtis V. Targamadzés
(2010) atlikto tyrimo ,,12 — 14 mety mokiniy mokymo(si) didaktinés problemos ir ju sprendimo
galimybés* rezultatais ir teigti, jog mokymo tikslai ir mokymo turinys bus veiksmingas tik tuomet,
kai bus reikSmingas pa¢iam mokiniui ir taps mokymosi tikslais ir mokymosi turiniu.

Remiantis gautais duomenimis galima daryti iSvada, kad pedagogai, mokiniy nuomone,
nepakankamai skatina tolerancija, tarpusavio saveika, nesugeba iSlaikyti mokiniy démesio
pamokoje, neskiria daugiau démesio silpniau besimokantiems. Zvelgiant i iuos rezultatus galima
daryti pirming prielaida, jog mokytojai, derindami démesi mokomajai medziagai ir pozityviy
santykiy kiirimui pamoky metu, mokiniy poziiiriu, daugiau vadovaujasi poveikio paradigma.

Toliau siekta iSsiaiSkinti, kaip tirty mokiniy poZiiiri { démesio mokomajai medziagai ir
pozityviy santykiy kiirimq pamoky metu veikia mokyklos tipas, klas¢ bei lytis (12 lentelé).

Koreliaciné duomeny analizé parode¢, jog i§ esmés néra statistiSkai reikSmingo rySio tarp
mokiniy pozitirio | démesio mokomajai medziagai ir pozityviy santykiy kiirimg pamoky metu ir
lyties, mokyklos tipo, bei klasés, nes nustatyti tik keli nestipriis rySiai tarp minéty dimensijy.
Nustatyta, kad gimnazijy mokiniai labiau sutelkia démesi pamokose ir dirba per visa pamoka nei
viduriniy mokykly. Taip pat paaiskéjo, kad devinty klasiy mokiniai labiau akcentuoja, kad
mokytojai skiria daugiau démesio silpniau besimokantiems. Apibendrinant reikia pridurti, kad

tiriamieji maziau vertino paramos mokiniui teikima ir bendradarbiavimo ir individualiy mokinio
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pastangy derinima, démesj mokomajai medziagai ir pozityviy santykiy kiirima, nes nebuvo nustatyta
statistiSkai reikSmingy rySiy, taciau vertinant pedagogo veiklos kryptinguma pamokoje nustatyta
keletas statistiSkai reikSmingy rysiu.
12 lentele
Respondenty poziiirio | démesio mokomajai medZziagai ir pozityviy santykiy kiirima pamoky

metu priklausomybé nuo mokyklos tipo, klasés, lyties (%)

Mokyklos tipas Klasé
2

Lytis
)

Teiginiai
* p

2

X

P

X

P

Parenka aktualia mokiniui
informacija.

Klasés aplinka yra tokia, kurioje
galima mokytis ir naudotis
naujomis mokymo(si)
priemonémis.

Klasés aplinka skatina

tolerancija.

Mokiniai sutelkia démesi
pamokose ir dirba per visa| 12,37 0,03 3,76 0,59 7,51 0,19
pamoka.

Mokytojai ir mokiniai supranta
vienas Kkita.

Mokytojai daugiau démesio skiria
silpniau besimokantiems.

5,19 0,27 8,88 0,06 6,71 0,15

6,26 0,28 2,03 0,85 2,87 0,72

7,43 0,19 4,77 0,44 2,87 0,72

3,99 0,55 6,73 0,24 4,94 0,42

3,71 0,59 16,58 0,01 10,68 0,06

Bendrojo lavinimo mokyklos veiklos kokybés jsivertinimo rekomendacijy (2009) veiklos
rodikliy paaiSkinimuose akcentuojamas vienas i§ pedagogu veiklos rodikliy — klasés valdymas.
Svarbus yra mokiniy darbo organizavimas, darbingo klimato sukiirimas ir démesio palaikymas bei
pamokos laiko panaudojimo racionalumas ir veiksmingumas. Gauti tyrimo rezultatai visa tai
patvirtina, nes nustatyta, kad gimnaziju mokiniai labiau sutelkia démesi pamokose ir dirba per visa
pamoka. Taigi galima daryti pirming prielaida, kad gimnazijy mokiniai turi i8sivyst¢ didesng
atsakomybe uz savo mokyma(si).

Paauglystés laikotarpiu sumazZéja mokymo(si) motyvacija, nes mokinys ieSko asmeninio
tapatumo, siekia suvokti savo esmines savybes. Kaip teigia N. L. Gage, D. C. Berliner (1994),
motyvacija yra priezastinis rySys, susietas su mokymo(si) rezultatais — ji yra ir priemoné siekti
mokymo(si) pazangumo, ir kartu galutinis mokymo(si) proceso rezultatas. Taigi remiantis gautais

tyrimo rezultatais galima daryti pirming prielaida, kad devinty klasiy mokiniy mokymo(si)
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motyvacija yra silpnesn¢ dél amziaus ypatumy ir todél, kad tuo metu mokytojai skiria daugiau
démesio silpniau besimokantiems.

Toliau siekta iSsiaiSkinti respondenty poziiirio 1 démesio mokomajai medziagai ir pozityviy
santykiy kitrimq pamoky metu priklausomybe¢ nuo ju poziturio | mokymasi. Koreliaciné duomeny
analiz¢ parod¢, jog néra statistiSkai reikSmingo rySio tarp respondenty pozitrio { démesio
mokomajai medziagai ir pozityviy santykiy kiirima pamoky metu ir mokiniy poziiirio { mokyma(si),
nes nenustatyti rySiai tarp minéty dimensijy.

Siekiant i$siaiSkinti Ziniy tvirtumo akcentavimq pamokose, respondenty praSyta nurodyti, kaip

jie sutinka su pateiktais teiginiais. Rezultatai pateikti 13 lenteléje.

13 lentelé
Respondenty poziiiris | Ziniy tvirtumo akcentavima pamokose (%)
Teiginiai Tll.<ra1 Sutinku | Nezinau | Nesutinku T‘k.”“
sutinku nesutinku
Galiu pats pasirinkti uzduotis. 6.9 16.6 18,4 44,2 13.4
Esu giriamas uz pastangas ir 9,7 45,2 26,7 14,3 4,1
pasiekimus.
Pamokos medziaga sieja su 19.8 51,6 21,7 6.0 0,5
ankstesniu mokymu(si).
Pamokos metu primena, ka 27,2 56,7 7,8 5,1 3,2
mokiniai turi iSmokti.

Remiantis gautais duomenimis galima teigti, kad apklausti mokiniai, vertindami Ziniy tvirtumo
akcentavima pamokose, dazniausiai teigia, kad pamokos metu mokytojas primena, ka turi iSmokti
bei medziaga sieja su ankstesniu mokymu(si), nes taip teigia daugiau nei pus¢ apklaustyjy. Kiek
reciau, respondenty nuomone, mokytojai juos giria uz pastangas ir pasiekimus, nes tik apie trecdalis
mokiniy nurodé, kad jie sutinka su Siuo teiginiu. Reciausiai mokiniams sudaromos galimybés
patiems pasirinkti uzduotis, nes taip teigia maZziausia dalis tiriamyjy. Apibendrinant galima pridurti,
kad mokiniai panaSiai vertino tiek paramos mokiniui teikima, pedagogo veiklos kryptinguma
pamokoje, tiek ir Ziniy tvirtumo akcentavima, taciau bendradarbiavimo ir individualiy mokinio
pastangy derinima teigiamai vertino didesné dalis respondenty. Maziausia dalis respondenty
teigiamai jvertino mokomosios medZiagos ir pozityviy santykiy kiirima pamokose.

Pedagogai, kurie pamokos metu mokiniams primena, ka jie turi iSmokti, vadovaujasi poveikio

paradigma. Tai jtakoja ir mokiniy negal¢jima patiems pasirinkti uzduotis. Galima teigti, kad
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atlieckamos uzduotys mokiniams bus reik§mingos tuomet, kai jos bus idomios, o pasirinkti jie galés
patys. Tikslinga mokymo medziaga sieti su ankstesniu mokymu(si), nes pasak V. Rajecko (1999),
kartojant siekiama itvirtinti, gilinti ir sisteminti Zinias.

Pedagogai, nepakankamai girdami mokinius uz ju pastangas ir pasiekimus, 1étina mokymo(si)
tempa ir didina suklydimy skaiciy, todel vaiko mokyme(si) pagyrimai yra ypatingai svarbiis. Pasak
N. L. Gage. D. C. Berliner (1994), apciuopiamas pastiprinimas yra ne toks svarbus kaip mokytojo
zodinis pagyrimas, kuriuo jvertinama tinkamai atlikta uzduotis. Jis gali biiti labai stipri motyvuojanti
priemoné. Mokiniai, neturédami pakankamai galimybiy patys pasirinkti uzduotis, praranda geb&jima
pasirinkti mokymo(si) turini. Pasak G. Petty (2006), kuomet mokiniams nesudaromos galimybés
patiems pasirinkti uzduotis, jie nesimoko, remdamiesi savo Ziniomis ir patirtimi bei vadovaudamiesi
sukauptomis vertybémis, savarankiSkai vertindami tai, kas yra gera ir bloga, kas teisinga ir
neteisinga. Pedagogai, sudarydami salygas mokiniams patiems pasirinkti uzduotis, skatina ju
atsakomybg uz savo mokymo(si) efektyvuma.

Remiantis gautais duomenimis galima daryti iSvada, kad pedagogai, mokiniy nuomone,
nesudaro salygu savarankiskai pasirinkti uzduotis, nepakankamai démesio skiria pagyrimams, taciau
apskritai zvelgiant i Siuos rezultatus galima daryti priming prielaida, jog mokytojai, akcentuodami
Ziniy tvirtuma pamokose, mokiniy pozitiriu, daugiau vadovaujasi saveikos paradigma.

Toliau siekta iSsiaiskinti, kaip tirty mokiniy poziiiri 1 Ziniy tvirtumo akcentavimq pamokose,
veikia mokyklos tipas, klasé bei lytis (14 lentele).

14 lentele
Respondenty poZitrio j Ziniy tvirtumo akcentavimg pamoky metu priklausomybé

nuo mokyklos tipo, klasés, lyties (%)

R Mokyklos tipas Klasé Lytis
Teiginiai 2 X2 X2
* p p p

Galiu pats pasirinkti uZduotis. 12,21 0,03 11,73 0,04 3,84 0,57
Esu giriamas uZ pastangas ir

pasiekimus. 0,84 0,93 6,36 0,17 17,97 0,00
Pamokos medziaga sicja su 717 | 021 | 7.68 | 018 | 993 | 0,08
ankstesniu mokymusi.

Pamokos metu primena, ka 542 | 025 | 497 | 029 | 437 | 036
mokiniai turi iSmokti.

Koreliaciné duomenuy analizé parodé, jog yra statistiSkai reikSmingy ry$iuy tarp mokiniy

poziiirio i ziniy tvirtumo akcentavima pamoky metu ir lyties, mokyklos tipo, bei klasés, nes nustatyti
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keli rySiai tarp minéty dimensijy. Nustatyta, kad vidurinés mokyklos mokiniai dazniau nei
gimnazijos gali patys pasirinkti uzduotis. Taip pat nustatyta, kad devintokai savarankiSkai pasirenka
uzduotis dazniau nei deSimtokai. Koreliaciné duomeny analizé¢ parodé, kad uz pastangas ir
pasiekimus dazniau giriamos mergaités nei berniukai. Apibendrinant reikia pridurti, kad tiriamieji
maziau vertino paramos mokiniui teikima, bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy
derinima bei démes] mokomajai medziagai ir pozityviy santykiy kiirima, nes nebuvo nustatyta
statistiSkai reikSmingy rySiy, taciau vertinant pedagogo veiklos kryptinguma pamokoje ir Ziniy
tvirtumo akcentavima nustatyta keletas statistiSkai reikSmingy rysiy.

Pasak N. L. Gage. D. C. Berliner (1994), skirtumai susij¢ su mokiniy intelektu, néra labai
reikSmingi. I§ ly¢iy asmenybés skirtumy labiausiai reiSkiasi agresyvumo skirtumai, nes berniukai
yra agresyvesni nei mergaités. Geresniy mokymo(si) rezultaty motyvacijoje skiriasi ne tiek savybés,
kiek ju raiska, kurig lemia kulttra. Taigi remiantis tyrimo rezultatais galima daryti pirming prielaida,
kad mokiniy pozitriu mergaités yra labiau giriamos uz pastangas ir pasiekimus. Tam jtakos gali
turéti ne tik asmenings savybeés, bet ir pedagogy didesnis démesys mergaiciy mokymui(si).

Vidurinés mokyklos ir gimnazijos ugdymo planuose akcentuojama mokymo(si)
individualizavimo ir savarankiSko mokiniy darbo svarba. Taciau remiantis gautais duomenimis
galima daryti pirming prielaida, kad viduriniy mokykly pedagogai, mokiniy poZiiiriu, suteikia
daugiau galimybiy patiems pasirinkti uzduotis. Taip pat nustatyta, kad devintokai uzduotis pasirenka
daZniau nei deSimtokai. Galima daryti pirming prielaida, kad Ziniy tvirtumo akcentavimas pamokose
priklauso ne tik nuo mokyklos veiklos kryp¢iu, bet ir individualaus pedagogy darbo bei paradigmos,
kuria jie vadovaujasi.

Toliau siekta iSsiaiskinti respondenty pozilirio 1 Ziniy tvirtumo akcentavimq pamokose
priklausomybe nuo jy poziiirio { mokyma(si) (15 lentelée).

Koreliacin¢ duomeny analizé parodé, jog néra statistiSkai reikSmingy rySiy tarp mokiniy
poziiirio 1 Ziniy tvirtumo akcentavima pamoky metu ir mokiniy poziirio { mokymasi, nes nustatytas
tik vienas rySys tarp minéty dimensiju. Nustatyta, kad tie mokiniai, kuriems mokymas(is) yra
pasirengimas egzaminui, dazniau nei kiti akcentuoja, kad pedagogai pamokos medziaga sieja su
ankstesniu mokymu(si). Apibendrinant pastebétus rySius galima teigti, kad respondenty nuomon¢
apie mokytojo veiklos kryptinguma, paramos mokiniui teikima, bendradarbiavimg ir individualiy
mokinio pastangy derinima, Ziniy tvirtumo akcentavima i§ esmés nepriklauso nuo ju pozitrio {

mokyma(st).
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15 lentelé

Respondenty pozZitirio j Ziniy tvirtumo akcentavimg pamoky metu priklausomybé nuo

mokiniy poziiirio | mokyma(si)

Pasirengi

Ziniy Asn?enyb s Ziniy Saveika vem s
kaupima mas s [siminim atgamini su PO.Z wurio
L. egzaminu | tobuléjim as . keitimas
Teiginiai s i as mas mokytoju
2le |2l |2l |xd]lp |2 lp ||| ]|p
Galiu pats pasirinkti
uzduotis. 22108 |69 |02 [79 (02 [19 [09 [91 [o010[29 [07 [34 |06
Esu giriamas uz
pastangas ir
pasiekimus. 5,7 10,2 1,1 0,9 5,3 0,3 3,0 | 0,6 1,7 0,8 5,1 0,3 0,6 0,9
Pamokos medziaga
sieja su ankstesniu
mokymu(si). s4 o4 | 11400429 07 [38 |06 [1,0 |09 [1,9 |09 |14 |09
Primena ka turi
iSmoksti 3,1 | 0,6 1,9 0,8 6,2 0,2 5,5 10,2 2,7 0,6 0,7 0,9 2,6 0,6
Mokiniams, kuriy pozitris { mokyma(si) yra pasirengimas egzaminui, svarbu pamokos

medziaga sieti su ankstesniu mokymu(si). Pasak G. Butkienés, A. Kepalaités (1996), tai jtakoja

1Soriné motyvacija, kuri pasireiSkia tuomet, kai mokiniai vadovaujasi motyvais, kuriy pradzia slypi

ju aplinkoje, mokosi dél to, kad ,,reikia“.

Siekiant iSsiaiskinti, kaip Zadinamas kirybiskumas pamoky metu, respondenty praSyta

pasirinkti jiems priimtiniausig atsakymo varianta. Rezultatai pateikti 16 lentel¢je.

16 lentelé
Respondenty poziiris j kiirybiSkumo Zadinima pamokose (%)
Teiginiai Tll.<ra1 Sutinku | NeZinau | Nesutinku T‘k.”“
sutinku nesutinku
Atlieku kiirybiSkas uzduotis. 13,4 42,9 21,7 16,6 4.1
Mes svarstome, protaujame. 18,9 65,9 9,2 3,7 2.3

Duomenys rodo, kad respondentai labiausiai akcentuoja galimybg pamokuy metu svarstyti ir

protauti, nes taip teigia daugiau nei pusé¢ apklaustyjy. MaZiau tiriamyjy pripazino, kad atlieka

kiirybisSkas uzduotis. Taip teigia maZziau nei pusé apklaustyju. Apibendrinant galima pridurti, kad

mokiniai pana$iai vertino paramos mokiniui teikima, pedagogo veiklos kryptinguma pamokoje,

ziniy tvirtumo akcentavima bei kirybiSkumo zadinima, tad¢iau bendradarbiavimo ir individualiy
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mokinio pastangy derinima teigiamai vertino didesn¢ dalis respondenty. Maziausia dalis
respondenty teigiamai jvertino mokomosios medziagos ir teigiamy santykiy kiirima pamokose.

Mokiniai, svarstydami ir protaudami, aktyviai dalyvauja mokymo(si) procese. Pasak G.
Gedvilienés (2008), ypac svarbu taikyti aktyviuosius mokymo(si) metodus, kurie skatinty mokinius
aktyviai veikti pamokos metu. Visa tai skatina aktyvy mokiniy dalyvavima mokymo(si) veikloje.

Nepakankamas démesys mokiniy kirybiSkumo ugdymui, pasak V. Targamadzés (2010)
atlikto tyrimo ,,12 — 14 mety mokiniy mokymo(si) didaktinés problemos ir ju sprendimo galimybés*
rezultaty, nesudaro galimybiy mokiniy skatinimui jzvelgti sasajy tarp ivairiu reiSkiniy ir idéju,
alternatyvy bandymui, {vairiy problemos sprendimo biidy ieSkojimui, kitokiam problemy
sprendimui.

Remiantis gautais duomenimis galima daryti iSvada, kad pedagogai, mokiniy nuomone,
nesudaro pakankamai salygy atlikti kiirybiskas uzduotis, tac¢iau apskritai Zvelgiant { Siuos rezultatus
galima daryti priming prielaida, jog mokytojai, Zadindami kiirybiskuma pamokose, mokiniy
pozitriu, daugiau vadovaujasi saveikos paradigma.

Toliau siekta iSsiaiskinti, kaip kirybiskumo zadinimas pamoky metu priklauso nuo mokyklos
tipo, klasés bei lyties (17 lentelée).
17 lentele
Respondenty poziiirio j kiirybiSkumo Zadinimo pamoky metu priklausomybe¢ nuo mokyklos

tipo, klasés, lyties (%)

e Mokyklos tipas Klasé Lytis
Teiginiai Xz Xz XZ
p p p
Atlieku kiurybiskas uzduotis. 421 0,52 3,77 0,58 19,38 0,00
Mes svarstome, protaujame. 7,08 0,13 2,52 0,64 17,11 0,00

Koreliacin¢ duomeny analizé¢ parodé, jog yra statistiSkai reikSmingy rySiy tarp mokiniy
pozitrio 1 kiirybiSkumo zadinima pamokuy metu ir lyties, nes nustatyti keli rySiai tarp Siy dimensiju.
Nustatyta, kad mergaités labiau nei berniukai sutinka, jog pamoky metu yra atlieckamos kiirybiskos
uzduotys ir yra svarstoma, protaujama. Apibendrinant reikia pridurti, kad tiriamieji maZiau vertino
paramos mokiniui teikima, bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy derinima bei démesi
mokomajai medziagai ir pozityviu santykiy kiirima, nes nebuvo nustatyta statistikai reikSmingy
ry$iy, taciau vertinant pedagogo veiklos kryptinguma pamokoje, Ziniy tvirtumo akcentavima bei

kiirybiskumo Zadinima, nustatyta keletas statistikai reikSmingy rySiy.
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Pasak N. L. Gage. D. C. Berliner (1994), s¢kmg skatinanciose situacijose moterys reaguoja
kitaip nei vyrai. Tyrimais nustatyta, kad moterims s¢kmé labiau budinga tose srityse, kuriose
visuomen¢ tradiciSkai laiko moteriSkomis — socialiniy mokéjimy ir socialiniy santykiy. Taigi atlikto
tyrimo rezultatai patvirtino $i teigini. Galima daryti prielaida, kad mergaités labiau priima
kiirybiSkumo Zzadinima pamoky metu, nes turi stipresng sékmés motyvacija, kurig iSreiSkia
socialinése srityse.

Toliau siekta iSsiaiSkinti respondenty poziturio 1 kurybiskumo zadinimq pamokose
priklausomybg nuo ju pozitrio | mokymasi. Koreliaciné duomeny analizé parode, jog néra
statistiSkai reikSminguy rysiy tarp mokiniy poziiirio i kiirybiskumo zadinima pamoky metu ir mokiniy
poziiirio i mokyma(si), nes nenustatytas nei vienas rySys tarp Siy dimensijy.

Siekiant iSsiaiSkinti apie mokomosios medziagos prasmingumo akcentavimq pamokuy metu
respondenty praSyta i$sakyti savo poziiiri. Rezultatai pateikti 18 lenteléje.

18 lentelé

Respondenty pozZiiiris | mokomosios medzZiagos akcentavima pamoky metu (%)

Teiginiai Tll.(ral Sutinku | NeZinau | Nesutinku T‘k.”“
sutinku nesutinku

Mokymo(si) medziaga sieja su 11,1 36,4 36,9 11,5 4,1
mokiniy patirtimi.
Atliekame uZzduotis, susijusias su 4,1 42,4 31,3 18,9 3.2
gyvenimu.
Sieja tikslus su saves pazinimu. 10,6 24.9 47,0 15,7 1,8
Galiu eksperimentuoti ir
praktiSkai pritaikyti igytas zinias 12,0 41,9 29,0 15,2 1.8
naujomis salygomis.

Remiantis gautais duomenimis galima teigti, kad apklausti mokiniai, vertindami mokomosios
medZziagos akcentavima pamokose, dazniausiai teigia, kad pamokos metu atlieka uzduotis, susijusias
su gyvenimu, gali eksperimentuoti ir praktiskai pritaikyti jgytas Zinias naujomis salygomis, nes taip
teigé beveik pusé apklaustyju. Kiek reciau, respondenty nuomone, mokytojai mokymo(si) medziaga
sieja su mokiniy patirtimi, nes tik apie tre¢dalis mokiniy nurod¢, kad jie sutinka su Siuo teiginiu.
Reciausiai pedagogai sudaro galimybes mokiniams sieti tikslus su saves pazinimu. Apibendrinant
galima pridurti, kad mokiniai panaSiai vertino paramos mokiniui teikima, pedagogo veiklos
ziniy tvirtumo akcentavima bei taciau

kryptinguma pamokoje, kirybisSkumo Zadinima,
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bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy derinima teigiamai vertino didesné dalis
respondenty. Maziausia dalis respondenty teigiamai jvertino mokomosios medziagos ir teigiamy
santykiy kiirima pamokose bei mokomosios medziagos akcentavima.

Svarbu sieti mokymo(si) medziaga su mokiniy gyvenimu, ju patirtimi, kadangi tai padeda
stiprinti mokiniy motyvacija. Pasak V. Rajecko (1999), naujausios informacijos panaudojimas
tampa svarbi mokymo(si) tobulinimo, ziniy virtimo mokiniy savastimi, teigiamo poziiirio i
mokyma(si) ugdymo salyga. Mokiniai, remdamiesi savo Ziniomis ir patirtimi, vadovaudamiesi
sukauptomis vertybémis, mokosi savarankiSkai vertinti tai, kas yra gera ir kas bloga, kas teisinga ir
neteisinga. Remiantis mokiniy sukaupta patirtimi ugdomi doroviniai jausmai, kurie padeda
formuotis paZzitiroms { pasauli. Pedagogai, neskirdami pakankamai démesio mokymo(si) medziagos
siejimui su mokiniy patirtimi, nesudaro salygy formuotis mokiniy paziiiroms i pasauli. Pasak E.
Jurasaités-Harbison (2008), daugiausiai Ziniy mokinys igyja tada, kai eksperimentuoja ir praktiSkai
pritaiko Zinias naujomis salygomis, o ne tada, kai mokytojas perteikia paruosta informacija.

Mokymo(si) tiksly nesiejimas su mokiniy saves pazinimu, pasak V. Targamadzés (2010)
atlikto tyrimo ,,12 — 14 mety mokiniy mokymo(si) didaktinés problemos ir ju sprendimo galimybés*
rezultaty rodo, kad jie gali biiti keliami i§ mokymo(si) turinio ar Svietimo dokumenty, todél jie
tampa pernelyg formalizuoti. Visa tai atitolina tikslus nuo mokinio savgs pazinimo, mokymo(si)
stiliaus ar veiklos atskleidimo. Mokymo(si) tiksly kélimas suvokiamas kaip paruoSiamasis
mokymo(si) etapas, o ne kaip mokymo(si) proceso dalis, kuri ugdo mokiniy mastyma, skatina
motyvacija, padeda susivokti ir apibrézti savo poreikius ir galimybes.

Remiantis gautais duomenimis galima daryti i§vada, kad pedagogai, mokiniy nuomone,
nepakankamai sieja mokymo(si) medziaga su mokiniy patirtimi, nesudaro galimybiy tikslus sieti su
saves pazinimu. Apskritai Zvelgiant | Siuos rezultatus galima daryti priming prielaida, jog mokytojai,
akcentuodami mokomaja medziaga pamokose, mokiniy poziiiriu, daugiau vadovaujasi poveikio
paradigma.

Toliau siekta i$siaiskinti, kaip mokomosios medziagos akcentavimas pamoky metu priklauso
nuo mokyklos tipo, klasés bei lyties. Koreliaciné duomeny analizé parodé, jog néra statistiSkai
reikSmingo rySio tarp mokiniy poziiirio 1 mokomosios medziagos akcentavima pamoky metu ir
lyties, mokyklos tipo bei klasés, nes nenustatytas nei vienas rySys tarp minéty dimensijy.

Toliau siekta iSsiaiSkinti respondenty poZzilrio | mokomosios medzZiagos akcentavimq

pamokose priklausomybe nuo ju pozitirio 1 mokymag(si) (19 lentel¢).
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19 lentelé

Respondenty poZiirio  mokomosios medZiagos akcentavimo pamoky metu priklausomybé

nuo mokiniy poZiiirio | mokyma(si)

. . Pasirengi Asmenyb R Ziniy Saveika v e
Ziniy mas és Isiminim R Poziiirio
ISP kaupimas | egzaminu | tobuléjim as atgamini su keitimas
Teiginiai ; as mas mokytoju
2lep 2 1lp 2 lp |2 p |2 |p|xX|p|xX]|p
Mokymo(si)
medziaga sieja su
mokiniy patirtimi. 32 0,5 1,7 108 |24 0,7 |49 |03 11,310,022 (107 109 [25 |07
Atliekame uzduotis,
susijusias su
gyvenimu. 6,9 0,1 12,1 10,02 | 12,3 1 0,02 | 5,3 0,3 12,6 1 0,01 | 11,3 ] 0,02 | 2,3 0,7
Sieja tikslus su saves
pazinimu. 07 (09 [19 o8 [48 [03 |45 |04 [49 |03 [32 [05 |1,5 |08
Galiu
eksperimentuoti ir
praktiskai pritaikyti
igytas Zinias
naujomis salygomis. 74 10,1 76 |0,1 36 105 |35 [0,5 1,1 0,9 14,8 10,01 | 6,8 | 0,2

Koreliaciné duomeny analizé parodé, jog yra statistiSkai reikSmingas rySys tarp mokiniy
pozitrio 1 mokomosios medziagos akcentavima pamoky metu ir mokiniy poziiirio { mokyma(si), nes
nustatyti keli rySiai tarp minéty dimensiju. Nustatyta, kad mokiniai, kurie mokyma(si) suvokia kaip
pasirengima egzaminui ir asmenybés tobul¢jima, dazniau nei kiti akcentavo, kad pedagogai sudaro
galimybes atlikti uzduotis, susijusias su gyvenimu. Taip pat nustatyta, kad tie mokiniai, kurie
zvelgia { mokyma(si) kaip Ziniy atgaminima, dazniau nei kiti pazym¢jo, kad pedagogai mokymo(si)
medZiaga sieja su mokiniy patirtimi bei sudaro salygas atlikti uzduotis, susijusias su gyvenimu. O
mokiniai, kurie mokyma(si) traktuoja kaip saveika su mokytoju, dazniau nei kiti akcentavo, kad
pedagogai sudaro galimybes atlikti uzduotis, susijusias su gyvenimu bei eksperimentuoti ir
praktiSkai pritaikyti jgytas zinias naujomis salygomis. Apibendrinant pastebétus rySius galima teigti,
kad respondenty nuomoné apie mokytojo veiklos kryptinguma, paramos mokiniui teikima,
bendradarbiavima ir individualiy mokinio pastangy derinima, Ziniy tvirtumo akcentavima,
kiirybiSkumo Zadinima, mokomosios medziagos akcentavima i§ esmés nepriklauso nuo jy pozitirio i
mokyma(si).

Mokiniams, kuriems mokymas(is) yra pasirengimas egzaminui, asmenybés tobuléjimas, ziniy
atgaminimas, saveika su mokytoju, vienodai svarbu atlikti uzduotis, susijusias su gyvenimu. Kaip

teigia G. Butkiene, A. Kepalaité (1996), veiksmingiausia ir prasmingiausia mokymo(si) motyvacija
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yra susijusi su gyvenimo prasmés jausmu, zmogiskosiomis vertybémis. Ji kyla dvasingje,
socialin¢je, kultiiringje aplinkoje, kai visiSkai jsisamoninamas asmeniSkas patyrimas, todé¢l
mokiniams yra svarbu atlikti uzduotis, susijusias su gyvenimu. Si motyvacija gali jtakoti ir
mokomosios medziagos siejimo su mokiniy patirtimi svarba, kuria akcentavo tie, kuriems
mokymas(is) yra ziniy kaupimas. Mokiniams, kuriy poZitiris { mokyma(si) yra saveika su mokytoju,
svarbu eksperimentuoti ir praktiSkai pritaikyti Zinias naujomis salygomis. Tai jtakoja mokiniy noras
jaustis reikSmingu zmogumi, kuris siekia {prasminti save gyvenime. Mokinys norés mokytis tuomet,
kai viena i§ mokymo(si) proceso daliy taps jo motyvu.
Siekiant iSsiaiSkinti, kaip skatinamos individualios mokymo(si) galios, respondenty prasSyta
nurodyti, kaip jei sutinka su pateiktais teiginiais. Rezultatai pateikti 20 lenteléje.
20 lentele

Respondenty poziiiris | individualiy mokymo(si) galiy skatinima pamoky metu (%)

Teiginiai Tll.<ra1 Sutinku | NeZinau | Nesutinku T‘k.”“
sutinku nesutinku
Galiu pats suformuluoti 2,8 25,8 55,8 13,4 1,8
mokymo(si) tiksla pamokoje.
Dirbu savo tempu. 14,3 49,8 13,4 18,9 3,7
Turiu galimybg mokytis pagal 9,7 26,3 29,0 27,2 6,9
savo mokymo(si) stiliy.

Duomenys itikina, kad daZniausiai mokiniai pamoky metu dirba savu tempu, taip teigia beveik
pusé apklaustyju. Reciau apklaustieji turi galimybg¢ mokytis pagal savo mokymo(si) stiliu bei
suformuluoti mokymo(si) tiksla pamokoje, nes taip teigia trec¢dalis respondenty. Apibendrinant
galima pridurti, kad mokiniai panaSiai vertino paramos mokiniui teikima, pedagogo veiklos
taciau

kryptinguma pamokoje, Ziniy tvirtumo akcentavima bei

bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy derinima teigiamai vertino didesné dalis

kiurybiSkumo zadinima,

respondenty. Maziausia dalis respondenty teigiamai jvertino mokomosios medZiagos, teigiamy
santykiy kiirima pamokose, mokomosios medziagos akcentavima bei individualiy mokymo(si) galiy
skatinima.

Pedagogai, sudarydami galimybes mokiniams dirbti savu tempu, suteikia jiems jvairiy
mokymo(si) galimybiy, kad bty patenkinti skirtingi ju mokymo(si) poreikiai. Pasak V.
Targamadzés (2010) atlikto tyrimo ,,12 — 14 mety mokiniy mokymo(si) didaktinés problemos ir ju

sprendimo galimybés® rezultaty, mokiniai, neturédami pakankamai galimybiy patys suformuluoti
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mokymo(si) tiksla pamokoje, neigauna Siai veiklai biidingy savybiu, todél dazniausiai laukia tiksliy
mokytojy nurodymy. Galima daryti pirming prielaida, kad mokytojai nenoriai leidzia mokiniams
patiems formuluoti mokymo(si) tikslus, nes jie to nesugeba, kadangi neturi patirties. Visa tai jtakoja
mokytoju nesugebé¢jima parodyti konkretaus mokymo dalyko vertés ir naudos. Mokiniams
nesudaromos salygos pajusti ir suprasti mokomosios medziagos asmenini reikSminguma.

Mokiniai, neturédami pakankamai galimybiy mokytis pagal savo mokymo(si) stiliy, netenka
galimybiy rinktis to, kas jiems yra priimtina ir mokytis i§ savo reakcijy. Pasak E. Jensen (1999),
mokymo(si) stiliaus radimas, tai tarsi mokymo(si) strategijos, metody parinkimo instrumentas.

Remiantis gautais duomenimis galima daryti iSvada, kad pedagogai, mokiniy nuomone,
nepakankamai suteikia galimybiy patiems suformuluoti mokymo(si) tiksla pamokose bei menkai
suteikia galimybiy mokytis pagal savo mokymo(si) stiliy. Apskritai zZvelgiant | Siuos rezultatus
galima daryti priming prielaida, jog mokytojai, skatindami individualias mokymo(si) galias
pamokose, mokiniy pozitiriu, daugiau vadovaujasi poveikio paradigma.

Toliau siekta iSsiaiSkinti, kaip individualiy mokymo(si) galiy skatinimq pamoky metu veikia
mokyklos tipas, klasé bei lytis (21 lentelé).

21 lentelé
Respondenty poziiirio j individualiy mokymo(si) galiy skatinimg pamoky metu priklausomybé

nuo mokyklos tipo, klasés, lyties (%)

R Mokyklos tipas Klasé Lytis
Teiginiai 2 2 2
x p x p x p

Galiu pats suformuluoti

mokymo(si) tikslg pamokoje. 15,14 0,01 2,36 0,80 7,67 0,18
Dirbu savo tempu. 5,43 0,25 4,65 0,32 1,61 0,80
Turiu galimybg mokytis pagal

savo mokymo(si) stiliy. 3,83 0,57 3,35 0,65 3,92 0,56

Koreliaciné duomenu analizé parodé, jog 1§ esmeés néra statistiSkai reikSmingo rySio tarp
mokiniy pozitrio | individualiy mokymo(si) galiy skatinima pamoky metu ir lyties, mokyklos tipo,
bei klasés, nes nustatytas tik vienas rySys tarp minéty dimensijy. Nustatyta, kad viduriniy mokykly
mokiniams sudaromos didesnés galimybés patiems suformuluoti mokymo(si) tiksla pamokoje nei
gimnazijy. Apibendrinant reikia pridurti, kad tiriamieji maziau vertino paramos mokiniui teikima,
bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy derinima, démesi mokomajai medziagai ir

pozityviy santykiy kiirima, mokomosios medziagos akcentavima bei individualiy mokymo(si) galiy
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skatinima, nes nebuvo nustatyta statistikai reikSmingy rySiy, taciau vertinant pedagogo veiklos
kryptinguma pamokoje, Ziniy tvirtumo akcentavima bei kiirybiskumo Zadinima nustatyta keletas
statistiSkai reikSmingu rysiy.

Remiantis gautais duomenimis galima daryti pirming prielaida, kad viduriniy mokykly
pedagogai dazniau leidzia mokiniams patiems suformuluoti mokymo(si) tiksla pamokoje. Tam
itakos gali turéti mokéjimo mokytis kompetencijos ugdymas, kuria ugdomas gebé¢jimas kelti
mokymo(si) tikslus ir planuoti veikla.

Toliau siekta iSsiaiSkinti respondenty poziiirio | individualiy mokymo(si) galiy skatinimo
pamokose priklausomybg nuo jy poziiirio { mokyma(si) (22 lentele).

22 lentelé
Respondenty poziiirio j individualiy mokymo(si) galiy skatinimo pamoky metu priklausomybé

nuo mokiniy poZiiirio j mokyma(si)

Fini Pasirengi Asmenyb R Ziniy Saveika veo .
iniy mas és Isiminim g Poziirio
c e kaupimas | egzaminu | tobuléjim as atgamini su keitimas
Teiginiai ; as mas mokytoju

£ 1lp X lp 2 lpl2Zlp | lplX[p |2 ]p
Galiu pats
suformuluoti
mokymo(si) tiksla
pamokoje. 3,7 0,6 6,9 0,2 9,6 0,09 [ 21,4 | 0,00 | 5,7 0,3 29,1 1 0,00 | 14,2 | 0,02
Dirbu savo tempu. 133 001 [39 [04 [113]002]17 |08 |64 |02 [42 [04 [09 |09
Turiu galimybg
mokytis pagal savo
mokymo(si) stiliy. 6,6 0,3 9,6 0,08 | 7,3 0,2 4,1 0,5 1,8 0,9 1,6 0,9 4,9 0,4

Koreliaciné duomeny analizé¢ parodé, jog yra statistiSkai reikSmingy rySiy tarp mokiniy
poziiirio 1 individualiy mokymo(si) galiy skatinima pamoky metu ir mokiniy poziiirio { mokyma(si),
nes nustatyti keli rySiai tarp minéty dimensiju. Nustatyta, kad tie mokiniai, kuriems mokymas(is) yra
ziniy kaupimas ir asmenybés tobulé¢jimas dazniau nei kiti akcentuoja, kad pedagogai sudaro salygas
dirbti savu tempu. Mokiniai, kurie mokyma(si) traktuoja kaip isiminima, saveika su mokytoju,
pozitrio keitima, dazniau nei kiti akcentuoja, kad pedagogai sudaro galimybe patiems suformuluoti
mokymosi tiksla pamokoje. Apibendrinant pastebétus rySius galima teigti, kad respondenty
nuomon¢ apie mokytojo veiklos kryptinguma, paramos mokiniui teikima, bendradarbiavima ir

individualiy mokinio pastangy derinima, Zziniy tvirtumo akcentavima, kirybiSkumo Zzadinima,
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mokomosios medziagos akcentavima, individualiu mokymo(si) galiy skatinima i§ esmés nepriklauso
nuo ju poziiirio i mokyma(si).

Kaip teigia G. Butkien¢, A. Kepalaité (1996), veiksmingiausia ir prasmingiausia mokymo(si)
motyvacija susijusi su gyvenimo prasmés jausmu, zmogiskosiomis vertybémis. Ji kyla dvasingje,
socialingje, kultiiringje aplinkoje, kai visiSkai ijsisamoninamas asmenisSkas patyrimas ir atsiranda
galimybé savarankisSkai sprgsti. Tokia motyvacija palaiko galimybé savarankiSkai pasirinkti
mokymo(si) tikslus, kuomet mokinys gali pats kontroliuoti savo mokyma(si) ir dirbti savu tempu.

Siekiant iSsiaiSkinti apie zZiniy gilumo akcentavimq pamoky metu, respondenty prasSyta

nurodyti, kaip jei sutinka su pateiktais teiginiais. Rezultatai pateikti 23 lenteléje.

23 lentelé
Respondenty poziiiris | Ziniy gilumo akcentavimg pamoky metu (%)
Teiginiai Tll.<ra1 Sutinku | NeZinau | Nesutinku T‘k.”“
sutinku nesutinku

Savo id¢jas remiu faktais. 8.3 36.9 37,3 11,5 6,0

Mano Zinias mokytojas daznai 20,3 52,5 14,3 12,0 0,9
tikrina.

Informacija perteikia 23,0 48.8 16,1 10,1 1,4
suprantamai.

Remiantis gautais duomenimis galima teigti, kad apklausti mokiniai, vertindami Ziniy gilumo
akcentavima pamokose, dazniausiai teigia, kad pamokos metu mokytojai daznai tikrina Zinias bei
informacija perteikia suprantamai, nes taip teigia beveik pus¢ ir daugiau nei pus¢ apklaustyju. Kiek
reciau, respondenty nuomone, savo id¢jas galima remti faktais, nes tik apie trecdalis mokiniy
nurodeé, kad jie sutinka su Siuo teiginiu. Apibendrinant galima pridurti, kad mokiniai panaSiai vertino
paramos mokiniui teikima, pedagogo veiklos kryptinguma pamokoje, Ziniy tvirtumo akcentavima
bei kiirybiSkumo Zadinima, Ziniy gilumo akcentavima, taciau bendradarbiavimo ir individualiy
mokinio pastangy derinima teigiamai vertino didesn¢ dalis respondenty. MaZiausia dalis
respondenty teigiamai jvertino mokomosios medZiagos, teigiamy santykiy kiirima pamokose,
mokomosios medziagos akcentavima bei individualiy mokymo(si) galiy skatinima

Pasak V. Rajecko (1999), mokytojai, perteikdami informacija suprantamai, rodo, kad geba
kritiSkai vertinti turima medziaga, suvokia, kas joje yra svarbiausia ir kas sudaro temos esmg.
Nesudarant mokiniams pakankamai galimybiy savo idéjas remti faktais, galima susilpninti juy

mokymo(si) motyvacija. Pasak E. JuraSaités-Harbison (2008), mokiniai, neturédami galimybiy
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aiskinti savo id¢jy remdamiesi loginiais faktais, o mokytojai to neskatindami, nesuteikia mokiniams
galimybés aktyviai veikti ir jaustis svarbiais mokymo(si) proceso dalyviais. Pedagogai,
nepakankamai skatindami mokiniy idéjy raisSka, parodo savo nenora bendradarbiauti ir mokytis
kartu su mokiniais.

Remiantis gautais duomenimis galima daryti iSvada, kad pedagogai, mokiniy pozilriu,
nepakankamai skatina juos savo idéjas remti faktais, taCiau apskritai Zvelgiant galima daryti pirming
prielaida, kad akcentuodami Ziniy gilumo svarba pamokose, mokiniy poziiiriu, daugiau vadovaujasi
saveikos paradigma.

Toliau siekta i8siaiskinti, kaip Ziniy gilumo akcentavimas pamoky metu veikia mokyklos tipas,
klasé bei lytis (24 lentele).

24 lentelé

Respondenty poZiirio j Ziniy gilumo akcentavimg pamoky metu priklausomybé nuo

mokyklos tipo, klasés, lyties (%)

. Mokyklos tipas Klasé Lytis
Teiginiai 2 2 2

X p X p X p
Savo id¢jas remiu faktais. 3,31 0,51 1,66 0,80 2,38 0,67
Mano Zinias mokytojas daZnai
tikrina. 0,85 0,93 3,58 0,47 17,66 0,00
Informacija perteikia 1937 | 0,00 | 484 | 044 | 11,04 | 0,05
suprantamai.

Koreliaciné duomeny analizé parodé, jog yra statistiSkai reikSmingy rySiy tarp mokiniy
pozitrio 1 Ziniy gilumo akcentavima pamoky metu ir lyties, mokyklos tipo, bei klasés. Nustatyta,
kad berniukai dazniau nei mergaités nurode, jog mokytojas daznai tikrina mokiniy zinias. Taip pat
paaiskéjo, kad gimnazijose informacija perteikiama suprantamiau nei vidurinése mokyklose.
Apibendrinant reikia pridurti, kad tiriamieji maZiau vertino paramos mokiniui teikima,
bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy derinima, démes; mokomajai medZiagai ir
pozityviy santykiy kiirima, mokomosios medZiagos akcentavima bei individualiy mokymo(si) galiy
skatinima, nes nebuvo nustatyta statistiSkai reikSmingy rysiy, taciau vertinant pedagogo veiklos
kryptinguma pamokoje, Ziniy tvirtumo akcentavima, kiirybiSkumo zadinima bei Ziniy gilumo
akcentavima nustatyta keletas statistiSkai reikSmingy rysiy.

Bendrojo lavinimo mokyklos veiklos kokybés jsivertinimo rekomendacijy (2009) veiklos

rodikliuose iSskiriama mokymo(si) kokybé. Ji priklauso nuo mokiniy informavimo apie pamokos
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paskirti bei mokytojo aiSkinimo, demonstravimo ir nurodymy suprantamumo. Taigi, remiantis
gautais duomenimis galima daryti pirming prielaida, kad gimnazijy mokytojai informacija perteikia
suprantamai, nes tokia yra didziosios dalies respondenty nuomoné. Berniukai dazniau nurodé, kad
mokytojas tikrina ju zinias. Galima daryti prielaida, kad toki ju pasirinkima gali jtakoti prastesni
mokymo(si) rezultatai bei pedagogu pastangos, kad mokiniai geriau jsisavinti mokymo(si)
medziaga.
Toliau siekta iSsiaiSkinti respondenty poziurio 1 ZzZiniy gilumo akcentavimo pamokose
priklausomybg nuo ju poziiirio 1 mokyma(si) (25 lentel¢).
25 lentelé
Respondenty poziiirio j Ziniy gilumo akcentavimg pamoky metu priklausomybé nuo mokiniy

poziiirio | mokyma(si)

v, . Pasirengi | Asmenyb L. . .
Ziniy g eny Lo Ziniy Saveika e e
. mas és Isiminim e Poziirio
kaupima egzaminu | tobuléjim as atgamini su keitimas
Teiginiai s g ; asJ mas mokytoju

2 2 2 2 2 2 2

4 P 4 P 4 P 4 P X P X P 14 P

Savo id¢jas remiu
faktais. 7,9 10,1 8,9 0,06 | 6,1 0,2 2,2 0,7 1,7 0,8 22,3 [ 0,00 | 4,0 0,4
Mano Zinias

mokytojas daznai

tikrina. 7,5 10,1 88 (0,07 )25 0,7 {28 106 |56 |02 |47 |03 1,1 0,9
Informacija
perteikia
suprantamai. 39 106 |26 |08 50 104 106 [09 139 [06 |21 0,8 1,8 | 0,9

Koreliaciné duomeny analizé parodé¢, jog vienas statistiSkai reikSmingas rySys tarp mokiniy
pozitrio 1 ziniy gilumo akcentavima pamoky metu ir mokiniy pozitrio 1 mokyma(si). Nustatyta, kad
tie mokiniai, kurie mokyma(si) suvokia kaip saveika su mokytoju, dazniau nei kiti akcentavo, kad
pedagogai sudaro galimybes savo id¢jas remti faktais. Apibendrinant pastebétus rySius galima teigti,
kad respondenty nuomoné apie mokytojo veiklos kryptinguma, paramos mokiniui teikima,
bendradarbiavima ir individualiy mokinio pastangy derinima, Ziniy tvirtumo akcentavima,
kiirybiSkumo zadinima, mokomosios medziagos akcentavima, individualiu mokymo(si) galiy
skatinima, Ziniy gilumo akcentavima i§ esmés nepriklauso nuo jy poziiirio i mokyma(si).

Mokinys, savo idéjas remdamas faktais, saveikauja su mokytoju, kuris suteikia galimybe tai
padaryti. Kaip teigia J. Abramauskiené, R. Kirliauskiené¢ (2008), mokinys, turédamas pradiniy

lgidziy, gali priimti ir suvokti naujas vertybes, nes, norint remti savo idéjas faktais, reikia turéti
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pakankamai ziniy. Todél igyti mokymo(si) gebéjimai daznai tampa labai stipriu mokymo(si)
motyvu.
Siekiant iSsiaiSkinti, kaip skatinamas savarankiskumas pamoky metu, respondenty prasyta

nurodyti, kaip jei sutinka su pateiktais teiginiais (2 paveikslas).
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2 pav. Respondenty poZiiiris j savarankiSkuma pamoky metu (N=217)

Duomenys rodo, kad daugiausia respondenty sutinka, kad gauna uzduotis, kurias reikia atlikti
savarankisSkai. Apibendrinant galima pridurti, kad mokiniai panaSiai vertino paramos mokiniui
teikima, pedagogo veiklos kryptinguma pamokoje, Ziniy tvirtumo akcentavima bei kiirybiSkumo
zadinima, Ziniy gilumo akcentavima, taciau bendradarbiavimo ir individualiy mokinio pastangy
derinima bei savarankiSkuma teigiamai vertino didesné¢ dalis respondenty. Maziausia dalis
respondenty teigiamai {vertino mokomosios medziagos, teigiamuy santykiy kirima pamokose,
mokomosios medziagos akcentavima bei individualiy mokymo(si) galiy skatinima.

Galima teigti, kad mokytojai stengiasi vadovautis mokymosi paradigma, nes skatina mokiniy
savarankiSkuma pamokose. M. KopotkoB (2007) teigia, jog savarankiSkas darbas yra vienas i$
svarbiausiy mokymosi elementy. Jis gali biti {vairiapusis, nes tai ne tik savarankiskas uzduociuy,
gauty i§ mokytojo, atlikimas, bet ir iniciatyvus, kiirybiSkas besimokanciojo darbas ugdant savo
sugeb¢jimus, patenkinant intelektualinius poreikius, pazistant save. Remiantis tyrimo rezultatais
galima daryti iSvada, kad pedagogai, mokiniy poZiiiriu, skatindami savarankiSkuma pamoky metu,
daugiau vadovaujasi saveikos paradigma.

Toliau siekta i8siaiskinti, kaip savarankiskumq pamoky metu veikia mokyklos tipas, klasé bei
lytis. Koreliaciné duomeny analizé parodé, jog i§ esmés néra statistiSkai reikSmingo rySio tarp

mokiniy poziiirio { savarankiSkuma pamoky metu ir Iyties, mokyklos tipo, bei klasés, nes nustatytas
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tik vienas rySys tarp minéty dimensijy. Nustatyta, kad daugiau berniuky nei mergaiciy sutinka, kad
gauna uzduotis, kurias reikia atlikti savarankiskai (x*=10,19, p<0,05). Apibendrinant reikia pridurti,
kad tiriamieji maziau vertino paramos mokiniui teikima, bendradarbiavimo ir individualiy mokinio
pastangu derinima, démes] mokomajai medziagai ir pozityviy santykiu kirima, mokomosios
medziagos akcentavima, individualiy mokymosi galiy skatinimag bei savarankiskuma, nes nebuvo
nustatyta statistiSkai reikSmingy rySiy, taciau vertinant pedagogo veiklos kryptinguma pamokoje,
ziniy tvirtumo akcentavima, kiirybiSkumo Zadinima bei ziniy gilumo akcentavima nustatyta keletas
statistiSkai reikSminguy rysiy.

Berniuky prastesni mokymo(si) pasiekimai nei mergaic¢iy gali jtakoti juy teigiama poZzilri {
savarankiSkuma pamoky metu. Galima daryti pirming prielaida, kad berniukai, prasciau
besimokydami, gauna daugiau savarankisky uzduociy, kad galéty pagilinti turimas Zinias ir taip
sulaukia daugiau mokytoju démesio.

Toliau siekta iSsiaiskinti respondenty poziiirio i savarankiskumo pamokose priklausomybeg nuo
ju pozitrio | mokyma(si). Koreliaciné duomeny analizé parod¢, jog i§ esmés néra statistiSkai
reikSmingo rySio tarp mokiniy pozilirio i savarankiSkuma pamoky metu ir mokiniy pozilrio {

mokyma(si), nes nenustatytas nei vienas rySys tarp minéty dimensijy.
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ISVADOS

Remiantis literatiiros analize galima teigti, kad kokybé yra vienas i$ svarbiausiuy veiksniy,
kuris lemia organizacijos gyvybinguma. Kokybé apibréziama kaip turimy charakteristiky
atitiktis nustatytiems reikalavimams — tai produktai ir paslaugos, kurie gali patenkinti
vartotojy poreikius. Svietimo kokybé apima vartotojy pasitenkinimo produkto ypatybémis
lygi, atitikima keliamiems reikalavimams, daikty ar reiSkiniy iSskirtinuma. Taip pat ji
apibidinama kaip poZymiy visuma, kuri leidZia spresti, kaip Svietimo istaiga, regionas,
Svietimo sistema arba atskiros jos posistemés vykdo savo paskir¢iai budingus bei
nacionalinius ugdymo tikslus, atitinka nacionalinius reikalavimus ir normas, Europos
Sajungos, pasaulio Saliy Svietimo siekius, pasizymi naujoviy ir nuolatinio tobulé¢jimo
siekimu esamomis salygomis ir geba tas salygas gerinti.

Pamokos kokybg itakoja mokytojo veiklos planavimas, kuris apima pamokos planavima ir
racionaly laiko paskirstyma atsizvelgiant | mokiniy i§mokima, mokymo(si) uzdaviniy kélima
ir formulavima, taip pat pamokos struktiiros logiSkumas, tinkamas mokiniy darbo
organizavimas ir klasés valdymas. Mokymo(si) kokybé pamokoje priklauso ir nuo mokymo
nuostaty ir biidy, mokymo ir gyvenimo rySio, mokytojo ir mokinio dialogo, iSmokimo
stebé¢jimo. Mokymo(si) kokybg taip pat jtakoja ir mokiniy mokymo(si) motyvacija,
mokéjimas mokytis, mokymas(is) bendradarbiaujant. Ypatingai svarbu, kad pamokoje biity
skatinamas mokiniy savarankiSkumas ir aktyvumas bei tikslingai panaudojama mokymo(si)
medziaga ir metodai.

Remiantis literatiiros ir dokumenty analize galima teigti, kad mokiniy poZitir; { mokyma(si)
gali lemti jy poZzitris | pamokos kokybg, kadangi jis tampa mokymo(si) motyvu. Kiekviena
motyva lydintis vidinis dziaugsmas ir pasitenkinimas skatina teigiama arba neigiama poZziiiri
1 mokyma(si).

[Sanalizavus moksling, pedagoging, psichologing, vadybing literatira buvo nustatyti
pamokos kokybés kriterijai bei kategorijos, kurios iSryskintos atlikus faktoring duomeny
analizg: pedagogo veiklos kryptingumas (saves isivertinimas, mokymo(si) sunkumy ir
problemy analizavimas, svarbiausios informacijos pateikimas pirmoje pamokos dalyje,
aiSkiai pasakomi pamokos tikslai ir uzdaviniai, mokytojy pagalba parodant mokymo(si)
sunkumy priezastis ir padedant jas iveikti); paramos mokiniui teikimas (gaunama

informacija, kuri padeda iStaisyti klaidas, galimybé iSsakyti savo nuomong, individualiy
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savarankiSko mokymo(si) biidy numatymas kartu su mokiniais, galimybé matyti savo
pazanga, pagalba ziniy kiirimo procese, savo idé¢ju palaikymas); bendradarbiavimo ir
individualiy ~ mokinio  pastangy  derinimas  (dalijimasis  surinkta  informacija,
bendradarbiavimas klaséje, diskutavimas, mokytoju parenkama mokymo(si) medziaga
kiekvienai pamokos daliai, parodymas, i ka labiausiai reikia atkreipti démesi, pamokos tiksly
pasiekimas savo pastangomis); démesio mokomajai medziagai ir pozityviy santykiy kiirimas
(aktualios mokiniui informacijos parinkimas, klasés aplinka, kurioje galima mokytis ir
naudotis naujomis mokymo(si) priemonémis, klasés aplinka, kuri skatina tolerancija,
mokiniy démesio sutelktumas pamokose ir darbas per visa pamoka, mokytojuy ir mokiniy
tarpusavio supratimas, mokytoju didesnio démesio skyrimas silpniau besimokantiems); Ziniy
tvirtumo akcentavimas (galimybé pacCiam pasirinkti uZduotis, pagyrimai uZ pastangas ir
pasiekimus, pamokos medZiagos siejimas su ankstesniu mokymu(si), priminimas pamokos
metu, ka mokiniai turi iSmokti); kirybiskumo Zadinimas (kiirybisky uzduociy atlikimas bei
svarstymas ir protavimas pamokoje); mokomosios medziagos prasmingumo akcentavimas
(mokymo(si) medZiaga, kuri yra siejama su mokiniy patirtimi, uzduociy, susijusiy su
gyvenimu, atlikimas, tiksly siejimas su saves pazinimu, galimybé eksperimentuoti ir
praktiSkai pritaikyti igytas Zinias naujomis salygomis); individualiy mokymo(si) galiy
skatinimas (galimybé paciam suformuluoti mokymo(si) tiksla pamokoje, galimybé mokytis
pagal savo mokymo(si) stiliy bei dirbti savo tempu); Ziniy gilumo akcentavimas (savo idéju
rémimas faktais, daZnas Zziniy tikrinimas, informacijos perteikimas suprantamai);
savarankiskumo skatinimas (uzduotys, kurias reikia atlikti savarankiskai).

Tirty mokiniy pozitiri 1 mokyma(si) salygoja iSoriniai (pasirengimas egzaminui, {Siminimas,
ziniy atgaminimas) ir vidiniai (ziniy kaupimas, asmenybés tobul¢jimas, saveika su mokytoju,
pozitrio keitimas) mokymo(si) motyvai, taiau daugiau vyrauja vidiniai motyvai. Nustatyta,
kad gimnazijy mokiniy poziiiris { mokymas(si) labiau siejasi su Ziniy kaupimu ir asmenybés
tobul¢jimu. Taip pat nustatyta, kad Ziniy kaupima labiau vertina devinty klasiy mokiniai nei
deSimty, taCiau pasirengimas egzaminui reik§mingesnis deSimtokams.

Remiantis anketinés apklausos rezultatais galima teigti, kad, mokiniy nuomone, pamokos yra
pakankamai kokybiSkos. Nustatyta, kad pedagogai, mokiniy poZilriu, gana kryptingai
organizuoja mokymo(si) procesa, teikia parama mokiniams pamoky metu, derina
bendradarbiavimg ir individualias pastangas, akcentuoja Ziniy tvirtuma pamokose, Zadina
kiirybiskuma, akcentuoja Zziniy gilumo svarba, skatina savarankiSkuma. Atskleista, kad

pedagogai, mokiniy poziiiriu, organizuodami Sias veiklas, daugiau siekia vadovautis
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saveikos paradigma. Taciau derindami démesj mokomajai medZziagai ir pozityviy santykiy
kiirimui pamoky metu, akcentuodami mokomaja medziaga, skatindami individualias
mokymo(si) galias, mokiniy pozitriu, ju pedagogai nepakankamai kryptingai organizuoja
veikla pamokoje ir daugiau vadovaujasi poveikio paradigma.

Tyrimo rezultatai parodé, jog mokiniy pamokos kokybés vertinimo i§ esmés nejtakoja nei
mokyklos tipas, nei klas¢, nei lytis. Nustatyta tik, kad viduriniy mokykly mokiniai turi Siek
tieck didesnes galimybes pamokos tikslus pasiekti savo pastangomis, gali patys pasirinkti
uzduotis, suformuluoti mokymo(si) tiksla pamokoje, taCiau gimnaziju mokiniai labiau
sutelkia démesi pamokose ir dirba per visa pamoka, pedagogai informacija perteikia
suprantamiau, kitaip tariant, viduriniy mokykly mokiniai daugiau nei gimnazijy i§ pedagogu
sulaukia bendradarbiavimo ir individualiy mokymo(si) galiy, Ziniy tvirtumo akcentavimo bei
individualiy mokymo(si) galiy skatinimo. Tai galéjo jtakoti, kaip parodé mokslinés
literatiros ir dokumenty analizé, mokyklos veiklos kryptys, individualus pedagogo darbas,
paradigma, kuria jis vadovaujasi. Taip pat paaiSkejo, kad devinty klasiy mokiniai labiau
akcentuoja, kad mokytojai skiria daugiau démesio silpniau besimokantiems, gali dazniau
savarankiskai pasirinkti uzduotis. Siuos skirtumus galéjo jtakoti, kaip parodé mokslinés
literatliros studija, paaugliy amZziaus tarpsniy ypatumai bei mokymo(si) motyvacija.
Pastebéta, kad mergaités kiek labiau nei berniukai akcentavo, kad mokytojai sudaro salygas
pacioms save isivertinti, dazniau yra giriamos uz pastangas ir pasiekimus, pamoky metu
atlieka kiirybiSkas uzduotis, dazniau pamokose svarsto, protauja, taciau berniukai dazniau
nurodé¢, jog mokytojas tikrina mokiniy Zinias, sutinka, kad gauna uzduotis, kurias reikia
atlikti savarankiSkai. Kitaip tariant, mergaités aktyviau dalyvauja mokymo(si) procese nei
berniukai. Siuos skirtumus galéjo jtakoti, kaip parodé mokslinés literatiiros bei Nacionalinio
mokiniy pasiekimy tyrimo i§vados, ju geresni mokymo(si) pasiekimai ir d¢l tos priezasties
didesnis mokytoju démesys joms.

Koreliaciné¢ duomeny analizé parodé, kad mokiniy pozitrio i pamokos kokybeg i§ esmés
nejtakoja ju poziiiris { mokyma(si).

Remiantis gautais tyrimo rezultatais galima teigti, kad pirmoji kelta hipoteze, jog 9-10 klasiuy

abiejy lyc¢iy, besimokantys tiek vidurin¢je mokykloje, tiek gimnazijoje mokiniai mano, kad pamokos

yra pakankamai kokybiskos ir atliepia saveikos paradigmos reikalavimus, i§ esmés pasitvirtino.

Taciau tyrimas su mokiniais atskleidé, jog mokiniy pozitirio i mokyma(si) neveikia ju pamokos

kokybés vertinimas, taigi antroji hipotezé nepasitvirtino.
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1.

REKOMENDACIJOS

Tyrimo rezultatai parodé, kad mokiniams nepakankamai sudaromos galimybés patiems
suformuluoti mokymo(si) tikslus pamokoje ir juos pasiekti savo pastangomis. Remiantis
mokslinés literatiiros studija galima teigti, kad pedagogai turi sudaryti salygas mokiniams
patiems iSsikelti mokymo(si) tikslus, kad pajusty, kokiy pastangy déka jie yra pasiekiami.
Mokymo(si) tikslai yra realizuojami mokiniy ir mokytojo veikloje, tod¢l pedagogai turi
pazinti mokiniy aplinka ir ja kurti. Tikslinga yra isitikinti, kad tikslai bus nukreipti {
optimaliy mokymo(si) salygu sudaryma, kurios padés vystyti paZintines galias. Kuomet
mokiniams bus sudarytos salygos patiems iSsikelti mokymo(si) tikslus, juos planuoti,
apmastyti ir igyvendinti, mokiniai pajus asmeninj reikSminguma, o tai skatins ju mokymo(si)
motyvacija ir padeés tikslus pasiekti savo pastangomis.

Nustatyta, kad pedagogai nesudaro pakankamai galimybiy mokiniams mokytis pagal ju
mokymo(si) stiliy. Remiantis mokslinés literattiros studija galima teigti, kad siekiant, jog
mokymas(is) butu efektyvus, reikia, kad mokytojas iSmanyty mokymo(si) stiliy teorija,
gebéty juos nustatyti, parinkti remiantis Siais rezultatais mokymo(si) metodus. Siekiant
pritaikyti mokymo(si) procesa individualiam mokymo(si) stiliui, pedagogai turi mokiniams
suteikti galimybe rinktis tai, kas jiems yra priimtina bei iSmokti kreipti démesi 1 mokiniy
reakcijas.

Nustatyta, kad pedagogai nesudaro pakankamai galimybiy mokiniams patiems save
isivertinti. Tikslinga yra supazindinti mokinius su vertinimo tikslais, vertinimo metu teikti
griztamaja informacija, paskatinti mokius atlikti isivertinima, kuris bty reguliarus, itraukti
mokinius 1 savgs vertinimo procesa, padéti jiems tai atlikti numatant Zingsnius, kaip
kiekvienas galéty matyti savo pazanga.

Tyrimo rezultatai parodé, kad pedagogai nepakankamai skiria démesio mokymo(si)
individualizavimui. Pedagogai turéty atsiZvelgti 1 mokiniy skirtumus planuojant mokymo(si)
procesa, individualius mokiniy poreikius, aprépti jvairius intelekto lygius, pazanga suvokti
kaip individualy kiekvieno mokinio augima, naudoti jvairias mokymo(si) strategijas.

Mokytojas turi padéti atsiskleisti mokiniy jgidZiams.
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2.

Viduriniy mokykly pedagogams

Koreliaciné duomeny analiz¢ parodé, kad viduriniy mokykly pedagogai informacija perteikia
nelabai suprantamai. Remiantis mokslinés literattiros analize galima teigti, kad siekiant, jog
informacija biity suprantamesné¢, pedagogai turi kritiSkai vertinti medziaga, kuria naudoja
savo darbe (mokymo turinio dokumentai, mokymo programos, vadovéliai). Jie turi patys
suvokti, kas toje medziagoje yra svarbiausia, kas sudaro temos esmeg. Tikslinga biity
nagrinéjama medZiaga grupuoti pagal svarbiausius teiginius ir sgvokas, taip mokiniams
parodant orientyra, i ka labiausiai reikia atkreipti démesi. Tai susistemina turimas Zzinias ir
padeda labiau isiminti.

Nustatyta, kad mokiniai nepakankamai sutelkia démesi ir dirba per visa pamoka. Remiantis
mokslinés literatiiros ir dokumenty analize galima teigti, kad pedagogai turi tikslingai
organizuoti mokiniy darba pamokos metu, sukurti ir palaikyti darbinga klimata, veiksmingai

ir racionaliai naudoti pamokos laika.

Gimnazijy pedagogams

Koreliaciné duomeny analizé parode, kad pedagogai nesudaro pakankamai galimybiy
mokiniams patiems pasirinkti uZduotis. Tikslinga pamoky metu skatinti mokiniy
savarankiSkuma, suteikiant galimybes patiems pasirinkti uzduotis. Tokiu biidu bus skatinama
mokiniy atsakomybé uz savo mokymo(si) efektyvuma bei stiprés motyvacija. Tikslinga biity
itraukti mokinius { mokymo(si) turinio konstravima, remiantis jy sukaupta patirtimi,

poreikiais.
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MIELAS MOKSLEIVI(-E),

nereikia.

1. Kas TAU yra mokymas(is)?
O Ziniy kaupimas;
O Pasirengimas egzaminui;
O Asmenybes tobuléjimas;
O Isiminimas;

O Ziniq atgaminimas;

O Saqveika su mokytoju;

O Pozidrio keitimas;

O Kita

1 PRIEDAS

Esu Siauliy Universiteto Edukologijos fakulteto
magistrantée. RaSau baigiamaji darbag apie mokiniy veiklg
pamokos metu, todel man reikia JUSY pagalbos. Pradau radtu
atsakyti | anketos klausimus, pazymint JUMS tinkamq

atsakyma X. Anketa yra anoniminé, todél vardo radyti

2. Kaip dirbate pamoky metu?

Teiginiai

Tikrai
sutinku

Sutinku

NeZinau

Nesutinku

Tikrai
nesutinku

Galiu pats suformuluoti mokymo(si) tiksla
pamokoje.

Gaunu uzduotis, kurias reikia  atlikti
savarankiskai.

Galiu pats pasirinkti uzduotis.

Dirbu savo tempu.

Turiu  galimyb¢ mokytis pagal savo
mokymo(si) stiliy.

Gaunu informacija, kad galéciau iStaisyti savo
klaidas.

[sivertinu save.

Atlieku kiirybiskas uzduotis.
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Galiu i$sakyti savo nuomong.

Individualius savaranki§ko mokymo(si) budus
numatome kartu su mokytojais.

Matau savo pazanga.

Gaunu pagalba zZiniy kiirimo procese.

Sulaukiu savo id¢jy palaikymo.

Galiu eksperimentuoti ir praktiSkai pritaikyti
lgytas Zinias naujomis salygomis.

Savo idéjas remiu faktais.

3. Kas pamokose vyksta?

Teiginiai Tikrai | Sutinku | NeZinau | Nesutinku Tikrai
sutinku nesutinku
Dalijames surinkta informacija.
Atliekame uzduotis, susijusias su gyvenimu.
Bendradarbiaujame klas¢je.
Esu giriamas uZ pastangas ir pasiekimus.
Mes svarstome, protaujame.
Mes daznai diskutuojame.
Analizuojame mokymo(si) sunkumus ir
problemas.
Mano zinias mokytojas daznai tikrina.
4. Kaip organizuojama veikla pamoky metu?
Teiginiai Tikrai | Sutinku | NeZinau | Nesutinku Tikrai
sutinku nesutinku

Mokytojai parenka mokymo(si) medziaga
kiekvienai pamokos daliai.

Parodo, i ka labiausiai reikia atkreipti démesi

Informacija perteikia suprantamai.

Pirmoje pamokos dalyje pateikia svarbiausia
informacija.
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Aiskiai pasako pamokos tikslus ir uzdavinius.

Sieja tikslus su savegs pazinimu.

Pamokos tikslus galima pasiekti savo
pastangomis.

Skatina kryptingai siekti pamokos tikslo.

Pamokos medziaga sieja su ankstesniu
mokymu(si).

Pamokos metu primena, ka mokiniai turi
1ISmokti.

Mokymo(si) medZiaga sieja su mokiniy
patirtimi.

Parenka aktualia mokiniui informacija.

Klasés aplinka yra tokia, kurioje galima
mokytis ir naudotis naujomis mokymo(si)
priemonémis.

Klasés aplinka skatina tolerancija.

Mokytojai parodo mokymo(si) sunkumy
priezastis ir padeda jas jveikti.

Mokiniai sutelkia démesi pamokose ir dirba
per visa pamoka.

Mokytojai ir mokiniai supranta vienas kita.

Mokytojai daugiau démesio skiria silpniau
besimokantiems.

Mokytojai daugiau démesio skiria gabiems
mokiniams.

5.Kas TAVE labiausiai skatina mokytis?
O Ziniy prireiks gyvenime;

Nori gerai atlikti savo pareigas;

Nori jtikti tevams;

Reikalauja mokytojai;

Nori gauti gerus pazymius;

Nori jtikti mokytojams;

O O O O O O

Kita




6. Kaip vyksta vertinimas pamoky metu?

Teiginiai

Tikrai
sutinku

Sutinku

NeZinau

Nesutinku

Tikrai
nesutinku

Zinau aiskius vertinimo kriterijus.

Vertinimas man padeda suprasti, ka
reikia patobulinti.

Vertinimo sistema kuriama
bendradarbiaujant mokytojui su
mokiniais.

7. Kam mokymo(si) procese skiriama daugiausia démesio?

O Savo dalyko Zinioms;

O Kritinio mastymo ugdymui;

O Kidrybingumo ugdymui;

O Praktinio mastymo ugdymui;

O Kita

8. Kokiems TAVO ypatumams skiriamas démesys?

O Interesams;
Pomégiams;

Galimybéms;

O

O

O Daromai pazangai;
O Atminciai;

O

Kita
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KELETAS KLAUSIMY APIE

TAVE
Lytis:
O Mot.
O Vyr. Mokyklos Tipgs: |
O Viduriné mokykla;
o Gi i
Klase: Gimnazija
O 9 klasé;
O 10 klaseé.

ACIU UZ NUOSIRDZIUS ATSAKYMUS ©
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