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Magistro darbo santrauka

Darbe atlikta teoriné pozitrio i mokyma ir mokymasi kaitos, mokytojo didaktinés
kompetencijos $iuolaikinéje didaktikoje, pedagoginés veiklos individualaus stiliaus sampratos analizg.

Tyrimo tikslas - atskleisti mokytoju individualy pedagoginés veiklos stiliy bei jvertinti jo
privalumus ir trikumus. Tyrimo objektas - individualus pedagoginés veiklos stilius.

Taikytas kiekybinis tyrimas anketinés apklausos metodu. Tyrimo imtis - 174 pedagogai.
Individualaus pedagoginés veiklos stiliaus analizé atlikta 75 pedagogy apklausos pagrindu. Kiekybinis
tyrimas atliktas bendrojo lavinimo mokyklose 2010 m. Duomenys apdoroti, taikant statisting tyrimo
duomeny analize.

Empiringje magistro darbo dalyje nagrinéjama individualaus pedagoginés veiklos stiliaus
privalumai ir trikumai, mokymo proceso efektyvuma lemiantys veiksniai.

Svarbiausios empirinio tyrimo i§vados:

1. Gauti tyrimo rezultatai leidzia konstatuoti, kad pedagogams labiausiai budingas /loginis
improvizacinis pedagoginés veiklos stilius.

2. Pamoky metu uztikrinamas griZtamasis rysys: aiSkinant medziaga, uzduodami klausimai, apklausos
metu stebimas mokiniy aktyvumas, stengiamasi, kad kuo daugiau pamokoje kalbéty patys mokiniai.

3. Vaizdumas — vienas pagrindiniy veiksniy, lemianciy mokymo(si) proceso jvairovg, jo efektyvuma.
Be vaizdiniy priemoniy savo darbo neisivaizduoja né vienas pedagogas.

4. Mokymas diferencijuojamas ir individualizuojamas. Mokymo turinys pritaikomas mokiniy
individualiems poreikiams, diferencijuojami reikalavimai, vertinimo kriterijai.

5. Mokymo metody srityje pirmenybé teikiama tradiciniams mokymo metodams, mokymas dazniausiai
grindZiamas individualiu darbu su mokiniu ir individualia kontrole.

6. Dauguma mokytoju neturi aiSkiy prioritety, koks pagrindinis pedagogo uzdavinys, i ka orientuotis
mokant — mokiniy zinias ir geb&jimus, praktika, teorijq ir pan.

7. Nepakankamai vertinamos ir panaudojamos mokiniy tarpusavio saveikos mokymo(si) procese:
menkai orientuojamasi { mokiniy darba poromis, grupinj darba, projekty rengima.

8. Gana priestaringi mokytoju atsakymai liudija, kad pedagogai nepakankami geba identifikuoti savo
pedagoginés veiklos individualy stiliy, i$skirti savo veiklos prioritetus, refleksuoti apie savo veikla
pamokoje.

Esminiai ZodzZiai: mokytojo didaktiné kompetencija, individualus pedagoginés veiklos stilius,

vaidmuo, mokymas, mokymasis.
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visuomené gali atsakyti, tik remdamasi Siuolaikine, nuolat atsinaujinancia, Svietimo sistema (Boruta
ir kt., 2002). Svietimo institucijos, ju bendruomenés, kiekvienas mokytojas asmeniskai kasdien
susiduria su nuolatinémis naujovémis bei poky¢iais tiek visuomenéje, tick ugdymo procese. Si
aplinkybé reikalauja ,,gerai pazinti ir valdyti nuolat atsinaujinancias poky¢iy jégas™ (Barkauskaite,
Strutinskaité, 2000). Taigi Svietimo ir ugdymo proceso kaita — dabarties butinybé.

JovaiSos teigimu (cit. Ciuzas, Siaudiukéniene, 2007), teorijos, akcentuojanéios
mokyma kaip esminj sékmingo iSmokimo veiksnj, pagrindini démesj skiria galutiniam mokymo
rezultatui. Cia ugdytojas yra Ziniy perteikéjas ir jis apsprendzia, ka besimokantysis turi daryti, kad
pasiekty jo iSkeltus tikslus ir gauty teigiama ivertinima. Vadovaujantis mokymo paradigma,
mokymasis turi sekti paskui mokyma. Per visa XX a. Lietuvos mokykla vadovavosi Sia klasikine
paradigma, kuri, ugdyma traktuoja kaip visuomenés apibendrintos patirties pateikima ugdytiniams.
Pagal Sia paradigma pedagogo rankose — tautos ateitis, tod¢l jo atsakomybé visuomenei buvo
begaliné (Bitinas, 1998).

XXI a., Ciuzo (2007) teigimu, mokinio ir mokytojo vaidmeny samprata
evoliucionuoja, iSskirtinis démesys skiriamas mokymuisi: rengiamos konferencijos, publikuojami
straipsniai, daugelio sri¢iy specialistai nagrinéja mokymasi jvairiais diskursais, pritaiko
technologijas, iesko biidy, kaip pasiekti efektyvesniy mokymosi rezultaty (Dagien¢, Zilinskiené,
2011). Naujausioji - mokymosi paradigma grindziama supratimu, kad mokymasis yra konstruktyvi
paties individo veikla, sudarant jam mokymosi salygas bei suteikiant pagalba, kuri reikalinga
mokymosi veiklai uztikrinti. Mokytojui ¢ia tenka naujas vaidmuo - pagalbininko bei mokymosi
aplinky karéjo (Ciuzas, Siauciukéniené, 2007). Mokytojas, norédamas jvykdyti jam keliamus
naujus reikalavimus ir pateisinti visuomenés likescius, Siandien tampa besimokancios visuomeneés
pilieciu. Jo atvirumas naujovéms, kiirybiSkumas, bendradarbiavimo jgtidziai ir pasiryzimas nuolatos
atnaujinti savo zinias yra kertinés jo sékmés prielaidos. Taip pat svarbus tinkamas mokytojo
profesinis pasirengimas: jis turi suprasti besimokancios visuomeneés tikslus, iSmanyti naujus
mokymo metodus ir priemones (Trakselys, 2008).

Taigi, kintant visuomenei, tobulé¢jant ir atsirandant naujoms priemonéms,

nei§vengiamai kinta ir mokymo(si) procesas (Dagiené¢, Zilinskien¢, 2011). Jis tampa vis



dinamiskesnis, daugiafunkcinis, apimantis laike ir erdvéje kintanc¢ius jvairius veiksnius: mokytojus,
mokinius, mokymo(si) turini, tikslus, metodus, priemones, pedagoginés veiklos stiliy ir kt.

Mokymo(si) metody, strategiju pasirinkimo bei taikymo efektyvumo aktualumas
pabréziamas Lietuvos ir uzsienio mokslininky darbuose: Gage, Berliner (1994), Kret (1997),
Hopkins, Ainscow, West (1998), Arends (1998), Jensen (2001), Buehl (2004), Petty (2008), Bizys,
Linkaityté, Valiuskeviciuté (1996), Galkiené, Cijunaitiené (2007), Lauzackas, Gedvilien¢, Tutlys,
Juozaitiené (2008) ir kt.. Pedagoginio darbo stiliy jvairove, ju nustatymo metodika pateiké Rogovas
(2001). Individualus pedagoginés veiklos stilius arba mokytojo pozitris | savo veikla, vaidmens
susikiirimas, Jucevicienés ir kt. (2005) teigimu, tiesiogiai siejasi su teoriniu pozitriu { mokyma ir
mokymasi. Autoriy atlikto tyrimo metu paaiskéjo, kad Lietuvos mokytojams néra budingas vienas
vyraujantis mokymo stilius. Daugiau nei trecdaliui mokytojy biidingas mokymo stilius apima
poveikio ir saveikos paradigmy elementus bei negatyvia nuostata mokymosi paradigmos atzvilgiu.
Trec¢daliui mokytoju biidingas mokymo stilius jungia poveikio, saveikos ir mokymosi paradigmuy
elementus. Penktadaliui mokytoju biidingas mokymo stilius sieja tik poveikio paradigmos
elementus ir negatyvia nuostata saveikos atzvilgiu. Kol kas nenustatyta mokytoju, kuriems buty
budingas mokymo stilius, pagristas mokymosi paradigma.

Individualaus pedagoginés veiklos stiliaus, kaip vienos i§ mokytojo didaktinés
kompetencijos charakteristiky, iStyrimo laipsnis néra pakankamas. Nepavyko rasti tyrimy,
atskleidzianCiy, ar pedagogai geba atpazinti savo pedagoginés veiklos stiliy, ar Zino savo veiklos
privalumus ir trikumus. Tokiy tyrimy pagrindu suformuoti sitilymai pasitarnauty tobulinant
mokytoju individualios veiklos stiliy.

Tyrimo objektas. Individualus pedagoginés veiklos stilius.

Tyrimo tikslas. Atskleisti mokytoju individualy pedagoginés veiklos stiliy bei
vertinti jo privalumus ir trikumus.

Uzdaviniai.

1. Atskleisti mokytojo didaktinés kompetencijos charakteristiky (tiksly, metody, individualaus
pedagoginio stiliaus) ir poziiirio { mokyma ir mokymasi kaitos rysi.

2. Nustatyti pedagogu veiklos individualy stiliy, jvertinti biidingo stiliaus privalumus ir
trikumus, mokymo proceso efektyvuma lemiancius veiksnius.

3. Identifikuoti mokytojy gebéjimo atpazinti savo pedagoginés veiklos stiliy lygi.

Tyrimo dalyviai. Tyrimas atliktas 2010 m.. Tyrimo dalyviai — pedagogai. Tyrimo
imtis - 174 respondentai. Imties sudarymui buvo naudojama netikimybiné atranka. Tyrimo dalyviai
pasirinkti tikslinés atrankos biidu, t.y. tirilamoji grupé suformuota 1§ asmenuy, turiniy tipiniy

pozymiy: specialiyju pedagogy, dalyky mokytojy ir pradiniy klasiy mokytojy, kurie ugdo



specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin¢ius mokinius. Klausimyno pirmaja dalj pildé 174, pirmaja ir
antraja — 75 mokytojai (25 dalyky mokytojai, po tiek pat - pradiniy klasiy ir specialiyju pedagogu).
Individualaus pedagoginés veiklos stiliaus analiz¢ atlikta 75 pedagogu apklausos pagrindu.

Tyrimo metodologija ir metodai. Magistro darbe naudojami Sie tyrimo metodai:
mokslinés literatiiros Saltiniy teoriné analiz¢, anketiné tyrimo dalyviy apklausa. Duomenys apdoroti
taikant statisting tyrimo duomenu analiz¢ SPSS for Windows 12 (neparametrinis Pirsono xz
kriterijaus testas).

Anketa sudaro du blokai: demografiniai duomenys apie respondentus ir pagrindinis
blokas. Demografine anketos dali sudaro nominalinés skalés (tiriamyjy lytis, amzius, i$silavinimas,
specialybé, pareigos mokykloje, kvalifikaciné kategorija) ir viena intervaliné skalé¢ su nelyginiais
intervalais (nustatomas respondenty pedagoginio darbo stazas). Pagrindini bloka galima suskirstyti {
dvi dalis. Pirmojoje dalyje pateikiamas E. I. Rogovo (2001) sudarytas klausimynas mokytoju
individualiam veiklos stiliui nustatyti. Klausimyna sudaro 33 dichotominiai teiginiai, t.y. tyrimo
dalyviai kiekviena pateikta teigini galéjo jvertinti vienu i§ dviejuy galimy varianty (faip arba ne).
Apdorojant klausimyno rezultatus, kiekvieno respondento pateiki atsakymai buvo pazymimi
lentel¢je. Mokytoju individualus veiklos stilius identifikuojamas skaiCiuojant pazymétus atsakymuy
variantus (ju skaiciy) stulpeliuose. DidZiausias pazyméty teiginiy skaicius leido jvertinti kiekvieno
respondento individualy veiklos stiliy, veiklos bruozus.

Antrojoje anketos dalyje pedagogams buvo pateikta AliSausko (2008) sudaryta anketa
(31 teiginys). Respondentai kiekviena teigini, susijusi su pedagoginés veiklos stiliumi, galéjo
jvertinti vienu i§ keturiy galimy varianty, t.y. taip, ko gero taip, ko gero ne, ne. Sioje anketos dalyje
yra ir vienas atviro tipo klausimas, kuriuo ugdytoju praSoma nurodyti mokymo biidus, dazniausiai
taikomus mokant specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turincius vaikus.

Pagrindinés savokos:

Mokytojo didaktiné kompetencija — tai mokytojo Zzinios, gebéjimai, vertybés,
asmens savybés, salygojandios efektyvy ugdyma. Si kompetencija nagrinéjama per pedagoging
ugdomaja veikla pedagogingje sistemoje. Mokytojo didakting kompetencija apibiidina mokymo
tikslai, metodai, mokymo(si) aplinka, mokytojo ir mokinio saveika, mokytojo darbo stilius
(Juceviciengs ir kt., 2005).

Individualus pedagoginés veiklos stilius - mokytojo pozitris i savo veikla, vaidmens
susiktirimas (Jucevicienés ir kt., 2005).

Vaidmuo — terminas, nusakantis tam tikras normas, detaliai paaiskinancias, kokie

turéty buti jvairiis konkretaus darbo aspektai (Arends, 1998).



Mokymas — tikslinga mokytojo ir mokinio saveika, stimuliuojanti ir organizuojanti
mokinio aktualia pazinting bei prakting veikla siekiant plétoti mokymosi aktyvuma, veiklos
savarankiskuma, kiirybiskuma bei ugdyti asmenybe (Jovaisa, 2001).

Mokymasis — konstruktyvi paties individo veikla, sudarant jam mokymosi salygas bei
suteikiant parama; vaikai mokosi, remdamiesi sukaupta patirtimi, igiidziais bei jiems budingais
mokymosi biidais (Sabaliauskieng, 2006).

Magistro darbo struktiira. Magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 2
skyriai, iSvados, naudotos literatiiros sarasas (51 S$altinis), santrauka angly kalba, priedai. Tyrimo
duomenis iliustruoja 1 lentelé, 23 paveikslai. Prieduose pateikiamas anketos pedagogams pavyzdys.

Darbo apimtis — 54 puslapiai.



1 skyrius. PEDAGOGU INDIVIDUALUS VEIKLOS STILIUS POZIURIO | MOKYMA(SI)
KAITOS KONTEKSTE

1.1. Poziiirio | mokyma ir mokymasi kaita

Ugdymo mokslo raida, Lamanausko (2000) teigimu, pakankamai sudétinga ir
vairialypé, nestokojusi ir nestokojanti tyrinétojyu démesio. Tai labai sudétingas, daugiaaspektis ir
giluminis procesas, kurio esme¢ daugelis tyrinétojy aiskina skirtingai, kadangi laikomasi ne ty paciu
filosofiniy, psichologiniy, sociokultiiriniy koncepciju.

Vieni autoriai akcentuoja ugdytojo veikla, vienkrypti veikima ugdytinio, kiti —
dvikrypti veikima. Todél ugdymas, priklausomai nuo laikmecio, nagrinéjamas jvairiais aspektais —
kaip saveika, kaip bendravimas, kaip santykiavimas, kaip veikla, kaip valdymas ir pan. Visi
pozitriai { ugdyma, nors ir skirtingi, i§ esmés teisingi, nes atspindi ugdymo tikrovg, to laikmecio
ugdymo siekius (Lamanauskas, 2000). Pavyzdziui, sovieting¢je pedagogikoje ugdytinis buvo
traktuojamas kaip ugdymo, pedagoginio poveikio objektas. Tuo metu Bitinas ir kt. (1981) teigé¢, kad
ugdyti asmenybeg - reiSkia perduoti jai sukaupta visuomenés patirtj, kartu parengti asmenybg
gyvenimui visuomenéje ir darbui. Taigi ugdymas ty mety pedagogikoje buvo suprantamas kaip
konkretus visy ugdytoju (tévy, mokytoju, auklétojy) darbas, turintis tiksla, atitinkamas priemones ir
ju taikymo badus. Siau¢iukéniené, Stankeviiené (2002) pazymi, kad totalitarinéje sistemoje
pedagogas buvo pagrindinis vykdytojas, paklusnus, pasyvus valstybinés ugdymo politikos
perdavéjas, o ugdytinis — tik mokymo objektas, mokytojo pavaldinys, kaupiantis faktus ir
informacija, kurig egzaminy metu atkartoja, atgamina.

Siuo metu pozidris i ugdymo procesa kitoks. Siy dieny pedagogikoje mokinys jau
néra pedagoginio poveikio objektas, o lygiateisis pedagoginés saveikos narys. Siuolaikinéje
didaktikoje vis dazniau akcentuojama ir mokymosi paradigma paremtas ugdymo procesas.
Targamadz¢ (2009) pazymi, jog kiekvienas mokinys turi unikalia ziniy jgijimo patirtj ir ja
remdamasis gali konstruoti savo Zinojimo sistema. Vadovélis, mokytojas — jau ne vieninteliai Ziniy
Saltiniai. Siame kontekste atkreiptinas démesys, kad mokiniai negali biti traktuojami kaip ugdymo
objektai. Mokymas turi biiti grindziamas mokytojo ir mokinio saveika. LukSiené pazymi (cit.
Dumciené, Bajoritinas, 2006), jog ugdymo proceso dalyvius (mokytoja — mokinj) ir juy santyki
reikia vertinti kaip veiksmo subjektus. Ji nurodo, kad vykstant ugdymo procesui subjektyvumas
banguoja, taciau santykio pagrindas — dvieju veikéjuy saveika, bendravimas ir abieju kaita. Jensen
(2001) taip pat teigia, kad anksc¢iau mokykla buvo laikoma informacijos ,,teikéju mokiniams, o Sie

buvo laikomi jos ,,vartotojais“. Tokia ugdymo metodika suktiré¢ jégos struktiira, kurioje mokytojas



yra iSminties ir ziniy ,konteineris“, o mokinys — bejégis ju gavéjas. Kai visa informacija
kontroliuoja pedagogas, ugdytiniui telieka ,,gauti mokyma“. Autorius pazymi, jog tokia ugdymo
metodika neskatina mokiniy jausti atsakomybeg uz savo mokymasi, ,,teikéjo ir vartotojo* santykiai
jau atgyveno. Bitinas (2010) taip pat pritaria Siai nuomonei. Autorius teigia, kad pedagogiSkai
veiksmingi tik demokratiniai mokytojy ir mokiniy santykiai. Autokratizmo pagrindu nesunku
iSugdyti asocialy, antihumaniSka zmogy, bet Siuolaikinés asmenybés suformuoti neimanoma.
Siuolaikinéje didaktingje kultiiroje mokytojas perduodant Zinias nebéra lyderis, keiciasi jo funkcijos
— jis tampa konsultantu, skatintoju, Zadintoju mokytis (Targamadz¢, 2009). Jarvis (2001) teigia, kad
ir pats mokytojas mokosi dialoge su besimokanciaisiais, o $ie, savo ruoztu, yra mokomi, taciau ir
patys moko. Jie visi tampa bendrai atsakingi uz procesa, kuriame dalyvauja.

Juceviciené ir kt. (2005) taip pat nurodo, kad mokiniai, saveikaudami su juos supancia
aplinka, néra tik pasyviis informacijos gavéjai, nes jie aktyviai kaupia Zinias ir ugdosi igiidzius. Tik
toks mokymasis uztikrina paciy mokiniy iniciatyva ir isitraukima i mokymosi procesa. Jo metu
didesn¢ atsakomybé tenka mokiniui, maziau démesio skiriama zinioms perduoti, bet uztikrinama
paciy mokiniy veikla ir tyrinéjimas. Mokinio patiriamos emocijos, jausmai laikomi svarbiais, nes jie
lemia besimokanciojo savijauta ir igyjama patirti. JuceviCienés ir kt. (2005) mintims pritaria ir
Gudzinskiené (2008). Autorés teigimu, besimokantysis yra aktyvus ugdymo proceso dalyvis, pats
sau kelia tikslus, planuoja, organizuoja, kontroliuoja ir, esant reikalui, koreguoja savo mokymosi
procesa, masto kritiskai, kiirybiskai, geba {gytas Zinias pritaikyti praktiskai.

Jansen (2001), Targamadzés (2009) mintys glaudziai siejasi su Briedzio ir kt. (2007)
bei Siauciukénienés ir kt. (2011) mintimis. Anot autoriy, kei¢iasi mokytojo vaidmuo ugdymo
procese. Siandieniniai reikalavimai $vietimui sukuria i§ esmés nauja mokytojo veiklos erdve,
kurioje pastarasis turi imtis naujy, neiprasty vaidmeny, keiciasi tradiciniy vaidmeny pobudis ir
ribos. Siuolaikinis mokytojas jau neturéty bati mokiniui nepakei¢iamu informacijos teikéju,
svarbiausiu ekspertu. Mokytojas turi tapti mokymosi galimybiy kiiréju, konsultantu, partneriu,
pad¢jéju, gyvenimo tiesy liudytoju. Tokiam pedagogui biitinas multidisciplinis pozitris, plati
erudicija ivairiose srityse. Pasak Bitino (2010), Svietimo sistemoje kaip niekur kitur turi vyrauti ne
1sakymo, o proto valdzia. Autoriaus teigimu, mokymas, aukl¢jimas — kiryba, o kiiryba visada
susijusi su tam tikra veikimo laisve.

Sékmingai mokyti jaunaja karta gali tik kompetentingas, aukStos kvalifikacijos
mokytojas, kurio profesinis tikslas — ne tik iSmokyti mokinius mokomojo dalyko pagrindy, bet ir
iSplétoti jvairias fizines, intelektines, dvasines ju galias bei sugeb¢jimus (Siauciukéniené ir kt.,

2011).



Siuolaikiné didaktika, Jucevi¢ienés ir kt. (2005) duomenimis, akcentuoja didesnius
reikalavimus mokytoju kompetencijai, pabrézia gebéjima organizuoti Siuolaiking pedagoging
sistema kaip edukacing aplinka, gebancia transformuotis { kiekvienam mokiniui tinkama mokymosi
aplinka. Mokytojo didakting kompetencija apibiidina Sios 5 charakteristikos:

1. Mokymo tikslai.
2. Metodai.
3. Mokymo(si) aplinka.
4. Mokytojo ir mokinio sqveika.
5. Mokytojo darbo stilius.
1.2. Mokytojo didaktiné kompetencija Siuolaikinéje didaktikoje

Kaip jau buvo minéta, kei¢iasi mokytojo vaidmuo ugdymo procese. Siau¢iukéniene,
Stankevi¢ien¢ (2002) pazymi, kad visame pasaulyje vykdomos Svietimo reformos, kurios keicia
mokytojo ir besimokanciojo darba, sitilomi nauji mokymo modeliai. Mokykloms keliamas
uzdavinys — iSmokyti mokinius mokytis. Teiginys ,,kq iSmokti“ virsta reikalavimu ,,kaip ismokti“.
Kret (2001) teigimu, mokinys mokykloje ne tieck mokomas (ugdomas), kiek mokosi pats, o visiems
kitiems, ypa¢ mokytojui, ¢ia tenka kitas labai svarbus vaidmuo — pataréjo, vadovo, labiau patyrusio
vyresniojo draugo. Naujosios paradigmos pozidriai, Siaudiukénienés, Stankevitienés (2002)
teigimu, keicia senasias didaktikos nuostatas:

e Siuolaikinés didaktinés nuostatos, priesingai nei tradicinés, remiasi Siuolaikinio pasaulio
charakteristikomis, t.y. greitéjanciais pasikeitimais ir juy intensyveéjanciu sudétingumu. Dél
Sios priezasties Siuolaikingje didaktikoje akcentuojami tokie mokiniy poreikiai: poreikis
galvoti; poreikis suvokti, analizuoti ir vertinti dalyking medziaga; poreikis kelti ir spresti
problemas.

e Keiciasi poziiiris | Zinias: Zinios néra galutinés, nekintamos ir tokios, kurias galima perteikti
vien verbaline forma; mokiniai turi ne tik igyti ziniy, bet ir jas apmastyti; zinios turi buti
suvokiamos, analizuojamos, vertinamos, pritaikomos pasirenkant ju nagrin¢jimo atskaitos
taska. Taigi labiausiai vertinga yra efektyviai ir kiirybiSkai panaudoti Zinias.

e Siuolaikinés didaktinés nuostatos keiGia pozilri | dalykine mediagq bei vertinimg.
Dalykiné medZziaga — tai ne vien fakty ir apibrézimy rinkinys, kuriuos reikia atsiminti.

Vertinamas ne sugeb¢jimas atsiminti, o sugebéjimas analizuoti, vertinti, pritaikyti Zinias.
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Keigiasi pozidris | mokymo(si) esme. Siuolaikinés didaktinés nuostatos, prieingai nei
tradicinés, orientuotos i tai, kad mokiniai pazinty pasauli, sugebéty analizuoti, kurti ir
vertinti pagrindinius dalykus visuminiu aspektu.

Elementariy mokymosi bei mqstymo jgidZiy rysys. Remiantis Siuolaikinémis didaktinémis
nuostatomis, mokytojai ,,nemoko®, ,,neaiSkina“ mokiniams svarbiy idéjy, bet sudaro
palankias salygas ir skatina savarankiskai analizuoti, lyginti ir vertinti.

Klausymo ir klausinéjimo verté. Siuolaikinéms didaktinéms nuostatoms biidingas
demokratiSkas pozitiris 1 klausyma ir klausinéjima, teikiant didele reikSme¢ diskusijoms,
ugdant mokiniy mastymo autonomiskuma, skatinant mokiniy tarpusavio supratima, pagarba
mazumos nuomonei.

Keigiasi pozidris | vertybes. Siuolaikinés didaktinés nuostatos orientuotos i tai, kad
mokymas(is) remtysi mokinio sugebéjimais, vertybémis ir intelektualiniais bruozais.
Mokymo(si) procese mokytojai padeda mokiniams isreiksti savo poziiiri, suvokti klaidingas
nuostatas ir jas pakeisti naujomis, skatina asmenybés augima.

Mokymo(si) proceso suvokimo svarba ir lygis. Pagal Siuolaikines didaktines nuostatas
mokytojai turi iSmanyti, kaip mokiniai jgyja informacija ir kaip vyksta jy pazintiné raida.
Tik tokiu atveju bus padedama mokiniams susiformuoti ir plétoti intelektinius igiidzius,
tapti savarankiSkais, pasitikin€iais savimi.

Keiciasi mokytojo ir mokinio vaidmens suvokimas. Atsakomybé uz mokyma(si)
palaipsniui perduodama mokiniui. Jis turéty tapti aktyviu mokymo(si) proceso dalyviu.
Keiciasi pozilris 1 asmeninés patirties reik§me. Tradicinés didaktinés nuostatos atmeta
mokinio patirties reik§me mokymuisi. Siuolaikinés didaktinés nuostatos vadovaujasi
mokiniy patyrimu, kuris yra svarbus mokymo(si) proceso veiksnys.

Butkien¢, Kepalaité (1996) akcentuoja, kad klasikiné didaktika orientuota i mokytoja,

o Siuolaikin¢ — daugiau { mokini. Pirmoji apibiidinama trimis aspektais:

Vaika ugdo suaugusieji, ,,Zinantys*, ko jam reikia.

Mokymo turinys nukreiptas rengti profesijai, tod¢l dalyky mokytojai nurodo, ko reikia
mokytis.

Vyrauja informacijos pateikimo, demonstravimo metodai.

Siuolaikiné didaktika akcentuoja ir didesne mokytoju kompetencija, psichologinius

sugeb¢jimus ir atsakomybg ne vien uz mokinio Zinias, bet ir uZ jo branda. Ji apibiidinama taip:

Mokiniui siiiloma tai, kas ugdyty jo dalyking ir socialing kompetencija, individualias

nuostatas bei sugeb¢jima veikti.
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e Programos pateikiamos taip, kad jos sudaryty situacijas, skatinancias kelti bei aiskintis
gyvenimo ir visuomenés problemas, svarstyti bei rinktis.
e Mokyti ir mokytis — tai reiSkia, kad mokinys ir mokytojas sutartinai turi veikti, planuoti,
apmastyti ir igyvendinti sumanymus.
Jacikevi¢iené, RupSiené¢ (1999) nurodo pamokos, paremtos tradicinés didaktikos
nuostatomis, trikumus:
e Ugdant vaikus tradicinéje pamokoje neimanoma atsizvelgti i kiekvieno mokinio asmeninius
poreikius, nes dazniausiai dirbama su didele vaiky grupe.
e Ugdymas pamokoje labiausiai orientuotas i ,,vidutini“ mokini, kuris paklusniai vykdo
mokytojo nurodymus, turi pakankamai gabumuy, kad jvykdyty programas.
e Esant tokiai situacijai, nukencia ne tokie gabiis vaikai: jie nepajégiis suvokti bendryjy
programy bei mokytis vienodu su gabesniais vaikais tempu.
e Gabiems vaikams nuolat tenka atsigrezti i silpniau besimokancius savo bendraklasius ir
didele pamokos dalj laukti, kol pastarieji atliks mokytoju uzduotis.
e Ugdymas pamokoje paremtas griezta drausme bei besalygisku paklusnumu — Kkitaip
nejmanoma pasiekti geresniy mokymo rezultaty.
e Jautresni vaikai pamokoje pakankamai daznai iSgyvena neigiamas emocijas, patiria stresa,
yra isitempg ir nesaugis.
e Pamokoje néra gery salygu likviduoti mokymosi spragy ir mokytis vaikui priimtinu tempu.
e Vyrauja vienos krypties komunikacija: mokytojas kalba — mokiniai pasyviai klausosi.
Didaktiniy nuostaty palyginimas rodo, kad tradicinés ir Siuolaikinés didaktinés
nuostatos kontrastingai skiriasi visy charakteristiky pozitriu. Siuolaikiné didaktika nepaneigia visy
klasikinés didaktikos teiginiy, bet iSryskina, jog mokymas ir mokymasis sudaro edukacing sistema,
siekianCia pagristi, kad samoningas ziniy perémimas néra savitikslis, o tolesnés veiklos pagrindas,
taip pat ir savarankiS$ko, nenutrikstamo (permanentinio) mokymosi, saviSvietos baz¢
(SiauGiukéniené ir kt., 2006). Siaudiukénienés, Stankevitienés (2002) teigimu, Siuolaikinés
didaktinés nuostatos remiasi Svietimo dokumentuose pateiktais demokratiSkumo, humaniskumo ir
atsinaujinimo principais.
Remiantis S. Brookfield (2004) nurodytais principais, Ruzgiené, Petruziené (2005)
pateikia svarbiausius teiginius, | kuriuos reikéty atsizvelgti mokant vaikus:
e Mokymasis priklauso nuo motyvacijos. Kokiais biidais galima sukurti motyvuota

mokymo(si) situacija ir sudaryti palankia aplinka, skatinanc¢ia motyvacijos faktorius?
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e Mokymasis priklauso nuo gebéjimy mokytis. Kokiais metodais galima suformuoti
mokymosi jgiidzius ir {proc¢ius?
e Mokymasis priklauso nuo patyrimo. Kokiais bidais galima panaudoti besimokanciyju
patirti?
e Mokymasis priklauso nuo aktyvaus isitraukimo | mokymosi procesa. Kokiais biidais galima
skatinti geriau pazinti aplinka?
e Mokymasis priklauso nuo pagarbos besimokanciajam ir palankaus mikroklimato. Kokiomis
priemonémis galima sukurti saugia, optimistiSka mokymosi aplinka?
e Mokymasis yra efektyvus, kai besimokantieji patys praktiskai veikia, yra savarankiski. Kaip
skatinti savarankiskuma ir nora daugiau suzinoti?
e Mokyti praktiskai pazinti aplinka, atskleisti désningumus ir pokycius joje. Kokiomis
priemonémis galima pritaikyti turimas zinias praktiskai sprendziant problemas?
e Mokant reikéty kiek imanoma derinti pazinimo biidus su individualiomis ypatybémis.
Kokiais buidais galima individualizuoti mokyma, parenkant tinkamiausia mokymo metoda?
Bendrosiose programose (1994) teigiama, kad Siuolaikiné didaktika nemenkina
mokytojo vaidmens, prieSingai, i$ jo laukia didesnés atsakomybés, visapusiskesnés kompetencijos,
ivairesniy gebéjimy, atsakomybés (cit. Siau¢iukéniené¢ ir kt., 2006). Arends (1998), tarsi
apibendrindamas, nurodo keturias savybes, biidingas veiksmingai dirban¢iam mokytojui.
Pedagogas, autoriaus teigimu, turi mokymo(si) ziniy pagrindus ir remdamasis tomis ziniomis savo
mokymo praktikoje derina moksla ir mena, pasizymi geriausiy mokymo budy (modeliy, strategijy,
procediiry) repertuara ir gali juos taikyti mokydamas. Veiksmingai dirbantis mokytojas geba
laikytis refleksyvaus, kolegiSko ir orientuoto problemy sprendimo poziiirio { visus savo veiklos
aspektus bei supranta, kad mokyti mokomasi visa gyvenima, yra nusiteikes bei turi jgudziy dirbti

taip, kad geréty ir jo paties mokymas, ir tobuléty mokykla.

1.2.1. Mokymo tikslai

Bet kuri veikla bus sékminga tik tuo atveju, jei aiskiai zinosime, ko siekiame. Todél
prie$ planuodami ar vykdydami plana turétume tiksliai ir aiskiai suformuluoti tikslus (Gedviliené ir
kt., 2008).

Gage, Berliner (1994) pazymi, kad mokytojas, pasirinkdamas mokymo tikslus, remiasi
informacija apie svarbiausias mokiniy savybes. Vienu metu vyksta dvejopa veikla, jtakojanti viena

kita. Mokytojas turi suprasti mokinius — i$siaiSkinti, kuo skiriasi jy gabumai, kokios jy stipriosios ir
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silpnosios pusés, kokia psichinio ir fizinio vystymosi stadija. Po to mokytojas, norédamas pasirinkti
mokymo metodika, turi iSsiaiSkinti, suprasti mokymosi proceso ir motyvacijos esmg, t.y. §io
proceso esmé — zinios apie tai, kaip mokiniai mokosi ir kokie ju mokymosi motyvai. Autoriai
pazymi, kad, remdamasis apmastymais ir veikla prie§ mokyma, mokytojas pasirenka ir taiko kurj
nors vieng ar kelis mokymo metodus. Tada mokytojas vertina, ko mokiniai yra iSmoke, ar pasiekti
mokymo tikslai, t.y. numatomi budai, padedantys iSsiaiskinti, kaip mokiniai isisavino Zzinias.
Vertinimas gali parodyti, kad mokiniai iSmoko tai, ka turé¢jo iSmokti, arba paaiskéja, kokia dalis
mokiniy nejsisavino pateikty ziniy. Tuomet butina pakartotinai mokyti arba net viska pradéti i$
naujo, dar karta apgalvoti tikslus, mokiniy savybes, mokymo procesa ir mokymo budus.

Butkiené, Kepalaité (1996) taip pat pazymi, kad tikslo ir metodo santykis yra
nevienareikSmis. To paties tikslo galima siekti jvairiais biidais. Atsakingas mokytojas, autoriy
teigimu, ieSko optimaliausio mokymo metodo ir mokymo tiksly santykio.

Taigi tikslai - tai formuluoteés, kurios, pasak Arends (1998), nusako, kokius pokyc¢ius
mokiniuose turi sukelti mokymas. Jie formuluojami elgesio arba bendresniu pozitriu. Autoriaus
teigimu: ,,tinkamai suformuluotas tikslingas elgesys apima teiginius apie laukiama mokinio elgesi,
testavimo aplinkybes, kurioms esant bus stebimas atitinkamas elgesys, ir atlikimo kriterijus, o
glausC¢iau suformuluotas tikslas perteikia mokytojo bendriausia ketinima“. Adomaviciaus,
Petreikienés (2007) teigimu, tikslas turi atspindéti zmogaus, gebancio gyventi ziniy visuomenéje,
esminiy kokybiy plétojima.

Buehl (2004) teigia, kad svarbiau yra tai, ko mokiniai mokosi, o ne kokia strategija
taikoma. Nusprendus, ko norima mokinius iSmokyti, galima pagalvoti, kaip organizuoti mokyma.
Vieniems tikslams ir vienokiai medziagai tinkama mokymo strategija gali visai nederéti kitiems
tikslams ir kitokiai medziagai. Autorius pabrézia, kad mokytojas turi pasiriipinti, kad mokymo
strategija atitikty mokymo tikslus.

Gage, Berliner (1994) pateikia mokymo tiksly taksonomija pagal S. Blooma:

e Pazinimo tikslai - susije su intelektualiniais procesais: Zinojimu, supratimu, atpazinimu,
mastymu, vertinimu ir pan.
e Emociniai tikslai — susije su jausmais, nuostatomis.
e Psichomotoriniai — paremti veiksmo budais.
JuceviGiené (1996) pateikia reikalavimus tikslams formuluoti (cit. Siaudiukéniene,

Stankeviciené, 2002):
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o Konkretumas ir aiskumas. Jie turi biiti aiSkiai suformuluoti ir suprantami vienareikSmiskai.
Tiksluose turi atsispindéti viena, bet ne kelios problemos. Svarbu tai, kad tikslai iSreiksSty
rezultata, bet ne veikla.

o [smatuojamumas. Abstraktiis, sunkiai kiekybiniais, laiko ar kitais fiziniais mato vienetais
iSreiSkiami tikslai néra tinkami.

o Pasiekiamumas. Tikslai turi buti orientuoti | aukstus rezultatus, taciau pasiekiami.

e  Suderinamumas. Retai kada yra keliamas vienas tikslas, dazniausiai tai biina tiksly sistema,
todél atskiri tikslai turi biiti tarpusavyje suderinti.

e Priimtinumas. Visos suinteresuotos grupés turéty savo tikslus suderinti.

e Lankstumas. Tikslai turi biiti pakankamai stabilis ir fiksuoti, taciau reikia siekti, jog
keic¢iantis situacijai juos biity galima koreguoti nekeiciant visos tiksly sistemos.

Nuo to, kokia paradigma vadovaujasi mokytojas savo kasdieniame darbe, priklauso ir
pamokos tikslai (Juceviciené ir kt., 2005):

o Tradiciné (poveikio) paradigma — mokytojas pats formuluoja pamokos ir mokymo tikslus,
nes tik jis yra atsakingas, ko iSmoks jo mokiniai. Svarbiis mokymo, o ne mokymosi tikslai.

o Sqveikos paradigma — mokytojas pats formuluoja pamokos ir mokymo tikslus, taciau ju
tikslinguma aptaria su mokiniais.

o  Mokymosi paradigma - mokymosi tikslus formuluoja pats mokinys. Mokytojas padeda jam
Siuos tikslus suderinti su oficialia ugdymo programa.

Siau¢iukéniené ir kt. (2006) taip pat pritaria tai nuostatai, kad mokymo(si) tiksly
parinkimas priklauso nuo to, kokia mokymo(si) paradigma vadovaujasi mokytojas. Vadovaujantis
Siuolaikine mokymo(si) paradigma, pirmiausia mokymo(si) tikslai turéty biiti nukreipti 1 optimaliuy
mokymo(si) salygu sudaryma pazintiniy galiy vystymui. Antra, jie turi biiti orientuoti { mokinio
vidinio potencialo atskleidima, jud¢jima saviugdos link. Trecia, autoriy teigimu, mokymo(si) tikslai
turi buti susij¢ su mokinio saves pazinimu, mokymo(si) ir veiklos stiliaus atskleidimu.
Vadovaujantis Siuolaikine paradigma, autoriy teigimu, mokytojo keliami tikslai negali buti
direktyviis, jie turi buti pasirinkimo laukas arba pasekmé mokinio vieno ar kito pasirinkimo.
Mokinio keliami mokymosi tikslai yra ne maziau svarbiis uz mokytojo keliamus mokymo tikslus.
Jensen (2001) nurodo, kad patys geriausi yra tie mokiniy uzsibrézti tikslai, kurie skatina susidomeéti
darbu. Kai mokiniai patys iSsikelia mokymosi tikslus, jie gali isitikinti, jog juos galima pasiekti
didesniy ar mazesniy pastangy déka. Svarbu pazinti mokiniy aplinka ir ja kurti: ar ji palanki tikslui

siekti, ar ne; ar pats mokinys turi i$tekliy tikslui pasiekti (Siaudiukénieng ir kt., 2006).
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Jensen (2001) pazymi, kad tikslai turi buti optimalaus sunkumo — ver¢iantys mokinius
stengtis, bet pasiekiami. Todél, formuluojant mokymo(si) tikslus, labai svarbu numatyti:
o Kaip mokiniai gaus griztamqjq informacijq, kad galéty taisyti klaidas.
e Metodus ir biidus, padedancius efektyviausiai pasiekti tikslus.
e  Aplinkq, 1galinancia patirti sékme.
Taigi galima teigti, kad Siuolaikiniai mokymo(si) tikslai yra orientuoti i mokymasi,

mokymosi kompetencijos, kritinio mastymo ugdyma ir kt.

1.2.2. Mokymo metodai

Sernas (1995) nurodo, kad mokymo metodai — tai specifiniai ugdomosios veiklos
btudai mokymo procese (cit. Pudanaité¢, 2007). Gage, Berliner (1994) teigia, kad mokymas per
pamoka, kurio pagrinda sudaro apklausa ir klasés darbai, didele dalimi yra keliy metodu sintezé.
Atsizvelgiant 1 laika, tikslus, visiems ar tik kai kuriems mokiniams mokyti yra naudojamos
skirtingy metody ruSys. Pamokoje rySiai tarp metody taip pat svarbus kaip ir patys metodai.
Mokymo pobiidj lemia tai, kiek laiko mokoma vienu ar kitu metodu, kaip jie derinami, kaitaliojami,
kiek juy naudojama. Pudanaité (2007) nurodo, kad tinkamai parinkti mokymo(si) metodai padeda
pasiekti ugdymo tikslus, pagerina mokytojo ir mokinio saveika. Grey (2006) teigimu, pedagogui
tereikia iglidziy ir patirties, kad nuspresty, koks metodas kokiai situacijai geriausiai tinka.

Petty (2008) mokytojui sitilo taikyti tokius metodus, kurie tikty visos klasés
mokiniams, bei i$bandyti naujus mokymo biidus, net jei ugdytiniams jie ir nepatiks. Siuo atveju
mokytojo uzduotis — iSmokyti jais naudotis. Pazymima, kad mokiniams reikia pazitréti | medziaga
1§ daugiau nei vieno pozitrio tasko ir daugiau nei viena karta.

Mokymo procese, pasak Monkevicienés, Stankevicienés (2008), reikalinga taikyti
tvairius mokymo metodus. Juy derinimas padeda palaikyti mokiniy démesi, juos sudominti, jtraukti i
aktyvia veikla. Taip sudaromos galimybés iSmokti per pamoka.

Kaminskien¢, Teresevi¢iené¢ (1997) nurodo, kad klasikiniai ugdymo metodai -
aiSkinamasis - klausiamasis, paskaita ir pan. - padeda mokiniui gauti tik informacija. Vienintelis
mokinio nuopelnas, jog jis ja atkartos. Pagal S. Bloomo pazinimo taksonomija, taikant tokius
metodus lieka nepasiekti svarbis tikslai: supratimas, taikymas, analizé, sinteze, {vertinimas. Siems
tikslams pasiekti mokyma ir mokymasi patogu organizuoti naudojant jvairius metodus — placiai
apraSytus literatiiroje, ir paties sukurtus ir pritaikytus mokomajam dalykui.

Kret (2001) teigia, kad tradiciniai mokymo metodai, kaip kad frontalus medzZiagos

pateikimas ir tylus darbas, jau negarantuoja, kad visi mokiniai jgis Ziniy pagrindus. Ir metodus, ir

16



medziaga reikia taikyti prie ty skirtingy mokymosi prielaidy. Metody skurdumas ir tai, kad kai kurie
i$ juy taikomi neatsizvelgiant | biologines mokymosi prielaidas, lemia motyvacija trikdancia elgsena,
bloga mokinio pazanguma. Autoriaus teigimu, taip prarandama ir pagarba, pakantumas mokytojui,
be to, ir paciai mokyklai. Mokykla mokytojams ir vaikams virsta privalomy pratyby vieta.

Butkiené, Kepalaite (1996), Siauc¢iukéniené, Stankeviiené (2002) nurodo, kad
pedagogui, renkantis metodus, reikia suvokti ir pagrindines Siy laiky didaktikos tendencijas. Naujai
didaktikos krypciai reikia didesnés mokytojo kompetencijos, psichologiniu sugebéjimy ir
atsakomybés ne vien uz zinias, bet ir uz vaiko branda. Mokytojas, pasak Adomaviciaus,
Petreikienés (2007), sieckdamas jgyvendinti Siuolaikinius ugdymo tikslus, turi ieskoti tokiy mokymo
metoduy, kurie minimaliomis laiko sanaudomis leisty pasiekti norima rezultata.

Renkantis mokymo metoda, Siau¢iukénienés, Stankevi¢ienés (2002) teigimu,
pedagogui svarbu zinoti:

e Néra absoliuciai gery ar tobuly metody.

o Netikslinga kuriems nors metodams ar jy grupéms teikti prioritetq.

o Mokymo procesui biitini jvairiis mokymo metodai.

o Svarbu atsizvelgti { mokiniy amZiaus ypatybes.

o  Svarbi mokyklos aplinka.

o Lemiamgq vaidmenj vaidina pats mokytojas, jo asmenybé. Jis privalo gerai iSmanyti savo
dalyka ir jo mokslinius pagrindus. Nuo mokytojo individualiy sugebéjimy priklauso, kiek
mokiniai isimena zinias, kiek jos mokinius lavina ir aukl¢ja. Metodas gali biiti geras, bet,
mokiniui nesugebant jo praktiSkai taikyti, rezultaty nesulauksime.

Bendrosiose ugdymo programose ir iSsilavinimo standartuose (2003) nurodyta, jog
ugdymo procese mokytojas turéty taikyti mokymo ir mokymosi metodus, skatinancius aktyvia
moksleiviy veikla, bendradarbiavima, savarankiskuma, kiirybisSkuma, atsakomybg. Taciau ugdymo
metody pasirinkima lemia ne vien interpretacinis poziiiris { ugdymo procesa, bet ir nemaza kity
veiksniy: mokomajam dalykui keliami tikslai, jo specifika, mokyklos turima technin¢ bazg,
mokytojo patirtis, moksleivio psichofizinés brandos ypatybés, interesai, geb¢jimai, polinkiai.

Butkieneé, Kepalaité (1996) mokymo metodus rekomenduoja rinktis pagal Siuos
kriterijus:

o  Mokymo taisykliy atitikimas psichikos funkcijy raidos désningumams. Toks mokymas lavina
asmenybeg, skatina jos brendima.

e Savarankiska ir motyvuota mokinio veikla. Svarbu sudaryti tokias salygas, kad mokinys pats

noréty mokytis ir zinoty, dél ko tai daro, kam tai reikalinga.
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o  Konkretis mokymosi dalykai turi atitikti artimiausiq vaiko pazinimo sritj.
o Griztamasis rySys ir vertinimo sistema turi atlikti tris funkcijas: signaling (atspindéjimo),
lavinamaja ir ugdymo.

Siau¢iukénien¢ (1997) sidilo (cit. Monkevi¢iené, Stankevi¢iené, 2008) pasirenkant
metodus nepamir$ti, kad juos reikia keisti vertikalia kryptimi, t.y. pagal Zmoniy amziy nuo
paprastesniy iki sudétingu, pvz., nuo pasakojimo iki paskaitos. Horizontalia kryptimi mokytojas
taiko sudétingus metodus atskiroms mokiniy grupéms, pvz., viena grupé dirba pagal parasyta
instrukcija, o kitai mokytojas aiskina. Visais laikais, autorés teigimu, pagrindinis mokymo metodo
parinkimo kriterijus buvo klausimas, ar metodas padeés vaikui ismokti tai, kq jis turi ir gali iSmokti
per pamokq.

Monkeviciené, Stankevicien¢ (2008) pazymi, kad vienodos ir nuobodzios pamokos
neskatina mokiniy geriau mokytis. Autoriy teigimu, didesné netradiciniy mokymo metody jvairove
zadina mokiniy doméjimasi dalyku, lengvina naujos medziagos isisavinima, skatina
savarankiSkuma, mastyma, pratina aktyviai dalyvauti ugdymo procese. Mokytojas, taikantis Siuos
mokymo metodus, privalo turéti pakankama teorini pagrinda, iSmanyti metodu jvairove ir paskirt;.
Bruzgelevi¢iene, Zadeikait¢ (2008) taip pat sidlo rinktis netradicinius ugdymo metodus,
padedancius mokiniams savarankiskai aiskintis iSkilusius klausimus, spresti problemas, atsakingai
veikti.

Metodas — tai savotiSkas mokytojo darbo stilius. Pasak Raciulaitytés, Juodienés
(2007), svarbiausia, kad taikomi metodai biity lyg instrumentai, padedantys siekti mokiniy
pazangos, tikty mokymo(si) medziagai perteikti ir tikty mokytojui, biity pritaikytas mokiniams
pagal amziy, mokymosi stiliy ir kt. Gedvilienés ir kt. (2008) teigimu, taikomi metodai turéty remtis
aktyviu mokinio isitraukimu { mokymosi procesa saugioje ir jaukioje darbingje aplinkoje, skatinty
jo ieskojimus, mokymosi prasmés paieSkas, gebéjima klausti ir iSsiaiSkinti kylanc¢ias problemas,
atkreipiant démesi i afektyviniy veiksniy svarba mokymosi procese.

Bizys ir kt. (1996) skiria tokius mokymo(si) metodus:

e Informaciniai (perceptinis - asocialinis). Sie metodai grindziami pojiciais gauta
informacija. Pazinimo biidas — sensualinis (per pojucius).

o Informaciniai (analitinis - indukcinis). Metodai remiasi visumos skaidymu i komponentus,
kuriuos apibendrinus, i$skiriami pozymiai ir savybés. Pazinimo biidas — empirinis (per

patyrima).
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Praktiniai — operaciniai (sintetinis - indukcinis). Metodai grindziami skirtingy daliy
jungimu | visuma, kuria remiantis, daromos konkrecios iSvados. Pazinimo btdas —
racionalinis (per protavima).

Atgaminamieji (abstraktusis - reprodukcinis). Metodai remiasi atsiribojimu nuo
konkretumo ir esminiy objekto pozymiy iSskyrimu. Pazinimo budas — loginis - algoritminis
(per grieztai apibrézta minties veiksmuy seka).

Kirybiniai (abstraktusis - produkcinis). Operuojama abstrak¢iomis savokomis, randami
nauji objekto pozymiai. Pazinimo biidas — probleminis (per priestaravimy sprendima).
Tyrimo (intuityvusis - kirybinis). Metodo déka spontaniSku minties Suoliu gaunamas
visiSkai naujas rezultatas. Pazinimo biidas — euristinis (per nuojauta).

Nuo to, kokia paradigma vadovaujasi mokytojas savo kasdieniame darbe, priklauso ir

pamokoje naudojami metodai (Jucevicien¢ ir kt., 2005):

Tradiciné (poveikio) paradigma - mokytojas pamokose daznai naudoja aiSkinima,
klausinéjima, raSyma, teksto skaityma, mokykling paskaita, demonstravima.

Sqveikos paradigma - mokytojas, be tradiciniu mokymo metodu, daznai naudoja diskusijas,
problemy sprendimo paieskas grupémis, zaidimus, dramas ir imitacijas, grupés projektus,
seminarus.

Mokymosi paradigma - mokytojas, be tradiciniy mokymo metody, naudoja individualius ir
grupinius problemuy sprendimo biidus, individualius ar grupinius projektus, mokymasi i$
patirties, individualy tyrinéjima, savarankiSka mokiniy mokymasi, kiryba, darba su
informacijos Saltiniais.

Siau¢iukéniene ir kt. (2006) atskleidzia Siuolaikiniams mokymo(si) metodams

budingus bruozus:

Orientacija { mokymasi.

Sukuriama skatinanti aplinka, jgalinanti veikloje remtis kuo gausesniais pojiciais.
Bendravimo ir bendradarbiavimo, savo veiklos jsivertinimo skatinimas.
Individualaus mokymosi stiliaus atskleidimas.

Kritinio mastymo, savarankiSkumo ugdymas;

Pagalba mokytojui pazinti ugdytinius;

Visy mokiniy savarankiskos mokymosi veiklos skatinimas.

Mokiniy amziaus tarpsniy ypatumy atitikimas.

Salygu stipresniy ir silpnesniy mokiniy saviraiSkai sudarymas.

Mokytojo ir mokinio teisé laisvai kurti, iSreiksti savo individualybg veikloje.
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e Mokymo ir mokymosi procesas yra kiirybinis procesas abiems dalyviams.

Sabaliauskiené (2006) pazymi, kad tradiciniai mokymo metodai, kuriuos mokytojas
naudoja remdamasis poveikio paradigma — aiskinimas, klausinéjimas, demonstravimas, raSymas,
skaitymas, mokykliné paskaita — kei¢iami aktyvaus mokymo metodais, kurie remiasi saveikos ir
mokymosi paradigma: diskusijos, Zaidimai, mokymasis bendradarbiaujant, problemuy sprendimo
paieskos, projektai, kiirybinés uzduotys ir kt.

Gedpvilienés ir kt. (2008) teigimu, mokytojas, dirbdamas paradigmos nuo mokymo i
aktyvy mokymasi virsmo kontekste, turi suvokti Siuolaikinio ugdymo principus, t.y., kad
mokymasis yra asmeninis ir unikalus, konstruktyvi paties individo veikla, pagrista asmeniniu
ankstyvesniu mokymusi ir individualia bei unikalia patirtimi; mokomés remdamiesi ta sukaupta
patirtimi, igiidziais bei kiekvienam besimokanc¢iam zmogui biuidingomis mokymosi strategijomis;
néra vieno visiems tinkamo mokymo ar mokymosi budo ar strategijos, todél mokytojai privalo
parinkti jvairius mokymo metodus, uzduotis bei patirtis, kurios skatinty ir leisty aktyvy mokinio

dalyvavima mokymosi procese bei tenkinty individualius jo poreikius.

1.2.3. Mokymo(si) aplinka

Didele itaka mokiniy nuostatoms ir elgesiui turi mokymo(si) bei edukaciné aplinka.
Siau¢iukénienés ir kt. (2006) teigimu, mokymo(si) aplinka — tai erdvé, kurioje mokomasi padedant
ivairioms mokymo priemonéms, metodams ir biidams, naudojantis {vairiais informacijos Saltiniais,
atsirenkant ir interpretuojant informacija, ir samoningos, konstruktyvios veiklos biidu, grindziamu
refleksija, igyjama ziniy, gebé&jimy ir vertybiy. Geras mokytojas stengiasi, kad §i aplinka biity jauki
ir patraukli mokiniams. Mokymosi atmosfera veikia ir tinkamai panaudojamas laikas bei erdve.
Laiko ir erdvés panaudojimas yra vienas su kitu susij¢ dalykai mokant ir mokantis. Veiksmingai
dirbantys mokytojai deramai eksperimentuoja Siomis klasés gyvenimo ypatybémis, taciau supranta,
kad kiekviena klasé skirtinga, dél to planus apie laiko ir erdvés panaudojima reikia daznai derinti
prie tam tikry aplinkybiy (Arends, 1998).

Butkienés, Kepalaités (1996) teigimu, klasés atmosfera samoningai ar nesamoningai
gali formuoti mokytojo bendravimo su mokiniais stilius, elgesys, priilmami sprendimai. Mokytojai,
1sisamonindami savo itaka klasés atmosferai, gali pasirinkti tokius biidus ir priemones, kad sukurty
norimg sau ir mokiniams klasés atmosfera.

Siaugiukéniené ir kt. (2006) nurodo, kad edukaciné aplinka — tai dinamiska mokymo ir
mokymosi erdve, sukurta ir veikiama edukatoriaus bei salygota edukacinio tikslo, ji atitinkancio

turinio bei jo isisavinima paremianc¢iy metody, budy. Siau¢iukéniené ir kt. (2006); Adomavicius,
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Petreikiené¢ (2007) teigia, kad mokytojui, siekian¢iam igyvendinti $iuolaikinius ugdymo tikslus,
svarbu sukurti palankias edukacines ir mokymosi aplinkas, kurios nebuvo akcentuojamos
tradicing¢je mokymo paradigmoje. Tai daroma atsizvelgiant i realia situacija: mokiniy poreikius ir
galimybes, paties mokytojo gebéjimus, savybes ir pan. Siau¢iukénienés ir kt. (2006) teigimu,
idealu, kai edukaciné aplinka ir mokinio mokymosi aplinka sutampa arba mokymosi aplinka apima

visa edukacing aplinkg ir yra dar platesné.

1.2.4. Mokytojo ir mokiniy sgveika

Dar vienas svarbus mokymo proceso komponentas — mokytojo ir mokiniy
bendravimas keiciantis informacija, ja kontroliuojant bei vertinant. Mokymo procesas — tai ilgalaiké
mokytoju ir mokiniy saveika. Pedagoginés saveikos pagrindiné forma yra kontaktas tarp mokytojo
ir mokinio arba klasés apie tai, kaip vyksta isisavinimas, kaip mokiniams sekasi iSmokti tai, ko jie
yra mokomi. Jovaisa (2001) pedagogo ir ugdytinio saveika apibiidina kaip bendravimo ir
bendradarbiavimo abipusiSkuma veikiant vienas kito samong ir elgesi. Saveika yra glaudus
bendravimo padarinys, formuojantis tam tikrus tarpusavio santykius. Santykiai savo ruoZtu stiprina
arba silpnina saveika, bendravima. Bendravimas mokymo procese priklauso nuo veiklos pobudzio,
ivairiy mokomojo darbo uzdaviniy: vienoks bendravimas kartojant, kitoks — sprendziant uzdavinius
ir problemas, dar kitoks — kontroliuojant. Autoriaus teigimu, Cia gelbsti pedagoginis taktas,
mokymosi veiksniy zinojimas ir vertinimas, kaip jie veikia atskira individa. Arends (1998) nurodo,
jog tarp mokytojo elgesio, mokinio jsigilinimo ir mokymosi esama svarbiy rySiy. Paprastai
mokiniai reaguoja pozityviau, atlieka geriau akademines uzduotis tose klasése, kurioms budingi
demokratiski, o ne autoritariSki procesai. Ne vien mokytojas daro itaka klasei. Pazymima, kad
mokiniai veikia vieni kitus, savo mokytojuy elgesi. Taciau iSradingai dirbantys mokytojai sukuria
produktyvia aplinka, sutelkia démesi i tuos dalykus, kuriuos galima keisti. Augutis (1996) pazymi,
kad be mokytojuy ir mokiniy saveiky pamokoje, ju tikslingo kaitaliojimo ir asmeniniy kontakty
racionalaus paskirstymo visiems mokiniams negali vykti mokymo ir mokymosi procesas. Klasés
mokytojas, valdydamas vykstant; mokymo procesa, remiasi vaiko psichika, kontaktais, nuolat tiria
kiekvieno vaiko psichini branduma ir toliau lavina mokinio pazintinius procesus, kalba, vaizduote,

jausmus, valia bei asmens psichines savybes.
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1.3. Pedagoginés veiklos (mokymo) individualaus stiliaus samprata

Mokymo stilius, Jarvio (2001) teigimu, yra labai svarbus mokymo ir mokymosi
saveikos elementas. Jis daznai lemia mokymosi forma, nes stilius sukuria atmosfera, kurioje
patiriamos potencialaus mokymosi situacijos. Pasak Arends (1998), veiksmingi mokymo budai
aprépia geb¢jima mokymo situacijas nagrinéti refleksyviai, stengiantis i§sprgsti problema.

Classroom Management Profile (1996) nurodo 4 pedagogo darbo stilius: autoritarini,
nuolaidziaujantj, abejinga ir autoritetu paremta.

Autoritarinis pedagogo veiklos stilius. Siuo stiliumi dirbantis mokytojas nustato
grieztas ribas ir yra linkes kontroliuoti mokinius. Pavélavimas ar pamoky praleidimas (net dél
pateisinamy priezasciu) yra netoleruojamas. Klas¢je labai tylu. Mokiniai Zino, kad Siam mokytojui
negalima trukdyti. Kadangi toks pedagogas pamoky metu netoleruoja diskusijy, nieko ir niekada
nepagiria, mokiniai neturi galimybés igyti savigarbos ir bendravimo jgudziy. Didziausias
autoritariniy pedagogy darbo trukumas yra tas, kad jie neskatina mokiniy vidinés motyvacijos bei
asmeniniy tiksly siekimo mokantis.

Autoritetu paremtas darbo stilius. Siuo stiliumi besivadovaujantis mokytojas, nors ir
nustato leistinas — neleistinas ribas, ta¢iau kartu skatina mokiniy savarankiSkuma. Jis visuomet
pagrindzia savo reikalavimus ir paaiSkina, kodé¢l reikia laikytis tam tikry taisykliy. Kartais, jei
aplinkybés leidzia, $is mokytojas gali ir visiSkai atsisakyti grieztos disciplinos. Tokie mokytojai
pasizymi Siltu, kiek globéjisku pozitriu { mokinius, domisi jais, daznai pagiria. Tai skatina
ugdytinius siekti kuo geresniy rezultaty.

Nuolaidfiaujantis. Sis mokytojas nelinkes kontroliuoti mokiniy ar ko nors i§ ju
reikalauti. Per pamokas vaikai pasijunta visiSkai nevarzomi. Mokytojui svarbiausia — neijzeisti
mokinio jausmuy, todél jam labai sunku pasakyti “ne” ar reikalauti, kad buty laikomasi nustatyty
taisykliy. Nuolaidziaujantis mokytojas neskatina nei mokiniy savikontrolés, nei motyvacijos siekti
mokslo auk$tumy, mokiniai neiSmoksta atskirti socialiai priimtino ir nepriimtino elgesio, negauna
reikiamy socialiniy igidziy.

Abejingas. Abejingi mokytojai mazai domisi tuo, kas vyksta klas¢je. Jie nieko (ar
beveik nieko) nereikalauja i§ mokiniy, nenorédami ikyréti. Jie nesivargina, galvodami naujas,
nejprastas uzduotis ar organizuodami paZzintines ekskursijas, kurios padéty mokiniams geriau
iSmokti déstoma dalyka. Abejingieji gali mety metais naudoti ta pacfia metoding medziaga ir
pateikinéti tokias pat kontroliniy darby uzduotis. Abejingu mokytoju klasése taip pat truksta
disciplinos, nes jie daznai patys nezino, kaip ja ivesti. Moksleiviai, be abejo, greitai pajunta

mokytojo abejinga poziiiri ir taip pat nesivargina mokydamiesi jo dalyko, todél nelavina nei kritinio
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mastymo, nei bendravimo igiidziy. Kadangi i§ mokiniy mazai reikalaujama, jie taip pat nedaug
reikalauja 18 saves. Tai atsiliepia ju savikontrolés ugdymui bei motyvacijai.

Jucevicienés ir kt. (2005) teigimu, pedagogo darbo stilius gali biiti apibiidinamas
remiantis 3 edukacinémis paradigmomis:

Pedagogas, kuris vadovaujasi tradicine (poveikio) paradigma, yra aktyvus veikéjas,
turintis tiksla ir pagal ji veikiantis. Mokinys yra tik pasyvus informacijos priéméjas.

Mokytojas, kuris dirba remdamasis sqveikos paradigma, yra mokymo proceso
vadybininkas, organizatorius, tariasi su mokiniu priimdamas sprendimus. Saveikos paradigma
pripazista laisvesni, interaktyvesni pagal taikomus metodus pedagogini procesa, taCiau iSlaikoma
pozicija, kad mokytojas priima sprendimus dél ugdymo tiksly ir turinio, todél koks nors nukrypimas
nuo $ios ,,linijos* yra nevertinamas.

Ugdytojas, kuris vadovaujasi mokymosi paradigma, yra mokymosi pataréjas
(konsultantas), specialistas, padéjéjas. Savo zinias ir igiidzius taiko mokiniui padédamas iveikti
problemas, kurios jam kilo besimokant. Mokymosi paradigma pazymi, jog mokinys yra pats
atsakingas uz savo mokymasi, jis aktyviai dalyvauja tobulindamas ir keisdamas save, taiko savo
draugu patirt;.

Tad mokytojo teorinis poziiiris | mokyma ir mokymasi tiesiogiai siejasi su jo darbo
stiliumi. Pagal tai, kas yra ugdymo proceso centre — mokytojas ar mokinys, neretai galima
prognozuoti, kokia edukacine paradigma vadovaujasi mokytojas.

Rogovas (2001) skiria 4 pedagoginés veiklos individualius stilius:

1. Emocinj — improvizacini mokymo stiliy;
Emocini — metodini mokymo stiliy;

Loginj — improvizacini mokymo stiliy;

> » D

Logini — metodini mokymo stiliy.

Autorius nurodo, kad pedagogas, pasizymintis emociniu — improvizaciniu mokymo
stiliumi, nauja medziaga mokiniams perteikia logiSkai, jdomiai, taciau S$io proceso metu
neskatinamas griztamasis rySys su mokiniais. Pedagogas, kuriam biidingas Sis mokymo stilius,
apklausos metu kreipiasi 1 didziaja dali mokiniy. Dazniausiai apklausiami stiprieji, mokytoja
dominantys mokiniai. Toks mokytojas uzduoda neformalius klausimus, btidingas greitas darbo
tempas pamokoje. Pedagogui, pasizyminfiam emociniu — improvizaciniu mokymo stiliumi,
charakteringas nepakankamai adekvatus mokomojo proceso planavimas. Dazniausiai darbui
pamokoje parenkama jdomi mokomoji medziaga. Maziau idomi, nors ir labai svarbi, palickama
nagrinéti patiems mokiniams savarankiskai. Taip pat biidingi aiSkinamosios medziagos kartojimo,

itvirtinimo, mokiniy ziniy kontrolés truikumai, negeb¢jimas analizuoti savo veiklos pamokos metu.
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Taciau toks mokytojas savo darbe taiko daug jvairiausiy metody. Daznai praktikuoja kolektyvini
svarstyma, skatina spontaniskus mokiniy pasisakymus.

Rogovas (2001) pazymi, jog mokytojui, kuris pasiZzymi emociniu — metodiniu
mokymo stiliumi, biidinga orientacija { mokymo procesa bei mokymo rezultatus. Toks mokytojas
adekvaciai planuoja mokymo procesa. Pamokos metu dirbama sistemingai ir nuosekliai. Pedagogui
biidingas didelis operatyvumas. Jis démesingai seka visy - tiek stipriyju, tiek silpnai besimokanciyjy
- mokiniy ziniy lygi. Mokytojo darbe ryskus aiSkinamosios medziagos itvirtinimas, kartojimas,
mokiniy Ziniy kontrol¢. Emociniu — metodiniu mokymo stiliumi pasizymintis ugdytojas pamokoje
daznai keitia darbo metodus, praktikuoja kolektyvini aiskinimasi. Siam pedagogui, kaip ir
pasiZyminc¢iam emociniu — improvizaciniu mokymo stiliumi mokytojui, biidinga turtinga metodiniy
ziniy jvairové. Jis mokinius stengiasi sudominti ne pavirSutiniSku patrauklumu, o aiSkinamojo
dalyko pagrindais.

Rogovas (2001) teigia, kad pedagogui, pasizyminiam loginiu — improvizaciniu
mokymo stiliumi, buidingas orientavimasis i aiSkinimo procesa bei mokymosi rezultatus. Jam
budingas adekvatus mokomojo proceso planavimas. Toks mokytojas maziau iSradingas rinkdamasis
ir keisdamas mokymo metodus. Ne visada geba iSlaikyti greita darbo pamokoje tempa, reCiau
praktikuoja kolektyvinius svarstymus. Mokytojas, pasizymintis §iuo mokymo stiliumi, mazai kalba,
ypaé apklausos metu. Sis pedagogas mokinius stengiasi paveikti netiesioginiu bidu (patardamas,
patikslindamas ir t.t.) ir suteikdamas galimybg atsakinéjanciam ugdytiniui pac¢iam suformuluoti
atsakyma.

Autorius nurodo, jog ugdytojui, kuris pasizymi loginiu — metodiniu mokymo stiliumi,
svarbiis mokymosi rezultatai. Toks mokytojas, nuosekliai planuodamas mokymo aukléjimo
procesa, konservatyviai laikosi pedagoginio darbo taisykliy bei metody. Siam pedagogui badingas
nedidelis standartiniy metoduy taikymas mokymo procese, leidziantis pasireiksti reproduktyviai
ugdytiniy veiklai, retai jterpiant kolektyvini svarstyma. Apklausos metu mokytojas kreipiasi i
nedidelj skai¢iy mokiniy, kiekvienam skiria daug laiko atsakin¢jimui. Ypatingas démesys skiriamas
silpnai besimokantiems mokiniams. Mokytojui, pasizymin¢iam loginiu — metodiniu mokymo
stiliumi, budingas refleksiSkumas.

Bendrosiose ugdymo programose ir iSsilavinimo standartuose (2003) nurodyta, kad,
siekdamas bendryju ugdymo tiksly, mokytojas turi visiSka laisve¢ pasirinkti tinkamus ugdymo

metodus ar ju derinius, priemones ir kt. bei kurti autentiskq savo darbo stiliy.
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2 skyrius. PEDAGOGU INDIVIDUALUS VEIKLOS STILIUS: KIEKYBINIO TYRIMO
REZULTATAI

2.1. Tyrimo metodika ir organizavimas

Tyrimo problemai atskleisti buvo naudojamas kiekybinis tyrimas. Kiekybini tyrima,
Kardelio (2007) teigimu, galima apibtudinti kaip struktiirizuota, besiremiant] 1§ mokslinés
problemos iSplaukiancia hipoteze, tyrima, taikant matematinés statistinés analizés budus tyrimo
duomenims sutvarkyti. Tyrimas atliktas anketinés apklausos metodu, kuri Luobikiené (2010)
tvardija kaip duomenuy rinkimo technika, kai respondentai i§ esmés tuo paciu (arba artimu jam)
metu atsakinéja { rastu pateiktus klausimus.

Anketa sudaro du blokai: demografiniai duomenys apie respondentus ir pagrindinis
blokas. Demografine anketos dali sudaro nominalinés skalés (tiriamyjy lytis, amzius, i$silavinimas,
specialybé, pareigos mokykloje, kvalifikaciné kategorija) ir viena intervaliné skalé su nelyginiais
intervalais (nustatomas respondenty pedagoginio darbo stazas). Pagrindini bloka sudaro dvi dalys.
Pirmojoje dalyje pateikiamas E. I. Rogovo (2001) sudarytas klausimynas mokytojy individualiam
veiklos stiliui nustatyti. Galimi 4 pedagoginio darbo stiliai — emocinis-improvizacinis, emocinis-
metodinis, loginis-improvizacinis ir loginis-metodinis. Klausimyna sudaro 33 dichotominiai
teiginiai, t.y. tyrimo dalyviai kiekviena pateikta teigini galéjo jvertinti vienu i§ dviejy galimy
varianty  (faip arba ne). Apdorojant klausimyno rezultatus, kiekvieno respondento pateikti

atsakymai buvo pazymimi lenteléje (1 lentelg).

1 lentele

Pedagogy individualaus veiklos stiliaus nustatymo priemoné (,,raktas)

Teiginys Emocinis— Emocinis- Loginis- Loginis-metodinis
improvizacinis metodinis improvizacinis

1. Ne Taip Ne Taip

2. Taip Ne Taip Ne

3. Taip Taip Taip Ne

4. Ne Taip Taip Taip

5. Taip Taip Ne Ne

6. Ne Taip Taip Taip

7. Ne Taip Taip Taip

8. Ne Ne Taip Taip

9. Ne Taip Taip Taip

10. Ne Ne Taip Taip

11. Taip Taip Taip Ne

12. Taip Taip Ne Ne

13. Taip Ne Taip Ne

14. Taip Ne Ne Ne
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15. Ne Taip Ne Ne
16. Taip Taip Ne Ne
17. Taip Taip Ne Ne
18. Ne Ne Taip Taip
19. Ne Taip Ne Taip
20. Ne Taip Taip Taip
21. Taip Ne Ne Ne
22. Taip Taip Taip Ne
23. Ne Taip Ne Taip
24. Ne Taip Ne Taip
25. Ne Taip Taip Taip
26. Taip Ne Taip Ne
27. Taip Taip Taip Ne
28. Taip Taip Taip Ne
29. Taip Taip Ne Ne
30. Ne Taip Ne Ne
31. Ne Taip Ne Taip
32. Ne Taip Ne Taip
33. Ne Taip Ne Taip

Mokytojy individualus veiklos stilius identifikuojamas skaiCiuojant pazymétus
atsakymu variantus (ju skaiciu) stulpeliuose. Didziausias pazyméty teiginiy skaicius leido ivertinti
kiekvieno respondento dominuojantj individualy veiklos stiliy ir jo bruoZzus.

Kitoje anketos dalyje pedagogams buvo pateikta AliSausko (2008) sudaryta anketa (31
teiginys). Respondentai kiekviena pateikta teigini, susijusi su pedagoginés veiklos stiliumi, galéjo
ivertinti vienu i§ keturiy galimy varianty, t.y. faip, ko gero taip, ko gero ne, ne. Sioje anketos dalyje
yra ir vienas atviro tipo klausimas, kuriuo ugdytoju praSoma nurodyti mokymo biidus, dazniausiai
taikomus mokant specialiyju ugdymo(si) poreikiy turincius vaikus.

Buvo vykdoma individuali apklausa. Anketa individualiai kiekvienam respondentui
pateikta darbo vietoje, t.y. bendrojo lavinimo mokykloje, i§ anksto aptarus jos grazinimo data.

Duomeny grafiné analizé atlikta MS Exel 2007, statistiné - SPSS (Statistical Package
for the Social Sciences) programa. Analizuojant tyrimo duomenis, taikytas neparametrinis Pirsono
;(2 kriterijaus testas. Sis testas, Bitino (2006) teigimu, yra vienas i§ seniausiy ir daZniausiy
neparametriniy statistiniy kriterijy, skirty tikrinti teiginius apie visa skirstini (ne atskira skirstinio
parametra). Pukénas (2005) pazymi, kad Sio kriterijaus testas naudojamas hipotezéms apie
kintamojo skirstini populiacijoje tikrinti (t.y., ar empirinio ir teorinio skirstiniy skirtumas yra
reikSmingas), dvieju kintamyju nepriklausomumui ar vieno kintamojo homogeniskumui tikrinti.

Aptariant tyrimo rezultatus, vadovautasi Bitino (2006) nurodytais p reikSmingumo
lygmenimis:

e Skirtumas tarp dazniy statistiskai reikSmingas, kai reikSmingumo lygmuo p<0,05.
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e Skirtumas tarp dazniy esminis, kai reikSmingumo lygmuo p < 0,01.
e Skirtumas tarp dazniy labai ryskus, kai reikSmingumo lygmuo p < 0,001.

o VisiSkas skirtumas tarp dazniy, kai reikSmingumo lygmuo p < 0,0001.

2.2. Tyrimo dalyviai

Imties sudarymui buvo naudojama netikimybiné atranka. Tyrimo dalyviai pasirinkti
tikslinés atrankos biidu, t.y. tirlamoji grupé suformuota i§ asmenuy, turiniy tipiniy pozZymiu:
specialiyju pedagogu, dalyky mokytoju ir pradiniu klasiu mokytojy, kurie ugdo specialiyju
ugdymo(si) poreikiy turin¢ius mokinius.

IS viso respondentams iSdalinta 200 ankety, sugrazintos — 174. Ankety griztamumas —
87%. Klausimyno pirmaja dalj pildé¢ 174 mokytojai.

IS viso tyrime dalyvavo 167 moterys (96%) ir 7 (4%) vyrai. Visi respondentai (100%)
turi aukstaji iSsilavinima, dauguma juy (39%) nurod¢, jog yra igije dalyko pedagogikos specialybg.
Siek tiek maziau (po 27,6%) turi specialiosios pedagogikos ir pradiniy klasiy pedagogikos
specialybg, 5,8% apklaustuyjuy pazyméjo, kad ju specialybé yra kita (socialiné pedagogika).

Jauniausiam tyrime dalyvavusiam pedagogui 23 metai, vyriausiam — 70 mety.
Apklaustyjy amziaus vidurkis - 41,2 metai.

Daugiau nei pusé pedagogu (54%) ugdymo istaigoje uzima mokytojo dalykininko,
18,4% — specialiojo pedagogo, ketvirtadalis (27,6%) — pradiniy klasiy mokytojo pareigas.
Daugiausia (39,1%) mokytoju turi vyresniojo pedagogo, Siek tiek maziau (31%) mokytojo
metodininko ir 28,8% pedagogo kvalifikacing kategorija. Pedagogo eksperto kvalifikacing
kategorija turi tik 1,1% apklaustyjy.

Daugiausia respondenty (32,4%) pazyme¢jo, jog ugdymo istaigoje dirba 21 metus ir
daugiau, penktadalis (20,2%) nurod¢, kad ju pedagoginio darbo stazas nuo 11 iki 15 mety. Siek tiek
maziau (po 18,5%) mokytoju mokykloje dirba iki 4 mety ir 16-20 mety. Maziausiai (10,4%)
ugdytojy pazyméjo, jog ju pedagoginio darbo patirtis 5-10 mety.

Antraja klausimyno dalj pildé 75 pedagogai, 1S ju 25 ugdymo istaigoje uzZima
mokytojo dalykininko, po tiek pat pradiniy klasiy ir specialiojo pedagogo pareigas. Individualaus

pedagoginés veiklos stiliaus analize atlikta 75 pedagoguy apklausos pagrindu.
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2.3. Pedagoginés veiklos stilius

2.3.1. Mokymo stiliy poZymiai

Atsakymai | anketos klausimus leido jvertinti tokius pedagogu veiklos stiliaus
aspektus kaip informacijos pateikimo, jos pertvarkymo biidai, darbo pamokoje organizavimas,
mokytojo ir mokiniy saveika, mokymo(si) trukdziai, pedagogu orientacija ir mokymo budai, tikslas.

Apklausos metu buvo siekiama iSsiaiSkinti, i koki mokymo buda (indukcini ar
dedukcinj) daugiau orientuojasi pedagogai (1 teiginys). Buvo pasidométa, ar, mokytojy manymu,
mokant vaikus pirmenybe reikéty teikti taisyklés (sqvokos) apibiidinimui ir jos iliustravimui
konkreciais pavyzdziais (dedukcinis), ar, priesingai, nuo konkreciy pavyzdziy, iliustracijy ,,eiti* prie
apibrézimy (indukcinis). Dauguma mokytoju dalykininky, daugiau nei pusé specialiyjy pedagogu
pirmenybe teikia dedukciniam metodui (pritaria 80% mokytoju dalykininky, 68% specialiyjy
pedagogu). Siam teiginiui pritaria tik penktadalis (24%) pradiniy klasiu mokytojy Dalyky
mokytojams ir specialiesiems pedagogams labiau budinga taikyti dedukcini mokymo btda nei
pradiniy klasiy mokytojams (x2=29,101, df=6, p=0,000).

Galima teigti, kad bendrojo lavinimo mokykly specialiesiems pedagogams ir dalyky
mokytojams labiau budingas dedukcinis mokymo biidas. Pradiniy klasiy mokytojai pirmenybg
teikia indukciniam ugdymo bidui, t.y. pirmiausia pateikia konkreCius pavyzdzius, iliustracijas, o tik
po to — apibrézimus.

Taip pat pedagoguy buvo prasoma pareiksti nuomong dél efektyviausio informacijos
pateikimo biido, jos pertvarkymo (2 teiginys). ISsiaiskinta, kad visi pedagogai mano, jog mokant
vaikus itin efektyvu remtis vaizdine medziaga ir vaizdinémis priemonémis.

Didzioji dauguma apklaustyju galvoja, jog mokymo efektyvuma lemia garsus,
iSraiSkingas medziagos pateikimas ir kartojimas (pritaria 92% dalyky mokytoju, 68% specialiyju
pedagogu ir pradiniy klasiy mokytoju). Dalykuy mokytojams labiau nei specialiesiems pedagogams
bei pradiniy klasiy mokytojams budinga iSraiSkingai pateikti ir kartoti medziaga (X2=15,390, df=6,
p=0,017).

Visi specialieji pedagogai bei dauguma pradiniy klasiy mokytojy, dalyky mokytoju
pritaria tam, kad mokant medziaga reikia jvairiai pertvarkyti, t.y. strukttiruoti, schematizuoti ir
kitais budais ja apdoroti. Specialiesiems pedagogams labiau biidinga tokiu biidu pertvarkyti
medziaga nei dalyky pedagogams, pradiniy klasiy mokytojams (x2=11,657, df=4, p=0,020).

Duomenis iliustruoja 1, 2, 3 paveiksléliai.
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Kaip matyti, organizuojant pamokas didziausia reikSme teikiama vaizdinei medziagai.
Be vaizdiniy priemoniy savo darbo neisivaizduoja tiek pradiniy klasiy mokytojai, tiek specialieji ir
dalykuy pedagogai. Garsiai ir iSraiskingai pateikti ir kartoti medziaga labiau linke dalyky mokytojai.
Medziagos pertvarkymui (struktiiravimui, schematizavimui ir kt.) taip pat skiriamas démesys,
taciau ne toks didelis kaip vaizdumui.

Taip pat buvo siekiama iSsiaiskinti darbo pamokoje organizavimo ypatumus, kokiam
- grupiniam ar individualiam - darbui pamokoje mokytojai teikia pirmenybe, kokiu darbu
grindziama mokyma laiko efektyvesniu (3 teiginys). Visi apklausti dalyky mokytojai ir beveik visi
specialieji pedagogai (96%), pradiniy klasiy mokytojai (96%) nurodé, jog vaiky mokymas
efektyvesnis, jei jis grindziamas individualiu darbu bei individualia kontrole. Mazuma (po 4%)
specialiyjuy ir pradiniy klasiy pedagogu nurodé¢, jog, ko gero, individualiu darbu ir individualia
kontrole grindZiamas darbas vaiky mokymo efektyvumui, mokymo(si) rezultatams jtakos neturi.

Uz darba grupémis ar poromis pasisaké dauguma dalyko mokytoju ir specialiyju
pedagogy, Siek tiek maziau nei trecdalis pradiniy klasiy mokytoju (pritaria 84% specialiyju
pedagogu, 76% mokytojy dalykininky, 28% pradiniy klasiy mokytoju). Likusi dalis ugdytojy mano,
jog vaiky mokymas néra efektyvesnis, jei jis grindziamas darbu poromis ar grupése. Specialiesiems
pedagogams ir dalyky mokytojams labiau biuidinga organizuoti darba poromis, grupémis nei
pradiniy klasiy mokytojams (2=26,492, df=6, p=0,000).

Visi specialieji pedagogai, didzioji dauguma pradiniy klasiy mokytojy, Siek tiek
maziau mokytoju dalykininky mano, kad mokymas efektyvesnis, jei ugdytiniai atsiskaito
individualiai (sutinka 96% pradiniy klasiy mokytojy, 88% dalyko mokytoju). Pradiniy klasiy
mokytojams labiau nei mokytojams dalykininkams biidinga vykdyti individualia ugdytiniu ziniy
patikra (skirtumas pagal §] pozymy statistiSkai reikSmingas, p<0,05).

Didzioji dauguma specialiyju pedagogu (88%), mokytoju dalykininky (84%), Siek tiek
daugiau nei pus¢ pradiniy klasiy mokytoju nurodé, kad vaiky mokymas efektyvesnis, jei rengiami

grupiniai darbai ar projektai. Rezultatus iliustruoja 4, 5, 6 paveiksléliai.
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Kaip matyti, visoms respondenty grupéms priimtiniausias individualus mokiniy darbas
ir individualiis atsiskaitymai, kontrolé. Pedagogu nuomone, toks darbas labiausiai efektyvus. Darba
poromis, grupéje, kaip viena i$ ugdymo sékme lemianciy veiksniy, nurodé mokytojai dalykininkai
ir specialieji pedagogai. Toks darbas, kaip ir projekty rengimas, néra itin palankiai vertinamas
pradiniy klasiy mokytojy.

Taip pat buvo siekiama nustatyti, koks mokymo biidas, metodinis ar improvizacinis,
priimtinesnis ugdytojams (4 teiginys). UZ improvizacini mokymo biida pamokoje pasisaké daugiau
nei pus¢ pradiniy klasiy mokytoju ir specialiyjy pedagogy, maziausiai — mokytoju dalykininky
(sutinka 64% pradiniy klasiy mokytoju, 60% specialiyjy pedagogu, 44% mokytojy dalykininky).
Pradiniuy klasiy mokytojams labiau budinga laisva improvizacija pamokoje nei specialiesiems
pedagogams, dalyky mokytojams (x2=20,830, df=6, p=0,002).

Daugiau nei pusé mokytoju dalykininky, maziau specialiyju pedagogy bei maziausiai
pradiniy klasiy mokytoju mano, kad pamokos efektyvuma lemia tikslus parengto pamokos plano
paisymas (sutinka 64% dalyku mokytoju, 44% specialiyju pedagogu, 28% pradiniu klasiy
mokytoju). Dalyky mokytojams bei specialiesiems pedagogams labiau buidinga remtis parengtu
pamokos planu nei pradiniy klasiy mokytojams (x2=22,176, df=6, p=0,001).

Kad pamokos efektyvuma lemia nuosekli, suplanuota veikla ir tinkamai parinktos
mokymo priemonés bei medziaga, pazymejo visi dalyky, pradiniy klasiy mokytojai, dauguma
specialiyjy pedagogu (96%). Dalyky mokytojams, pradiniy klasiy mokytojams labiau nei
specialiesiems pedagogams biidinga nuosekli, suplanuota veikla (x2=14,482, df=4, p=0,0006).

Dauguma specialiyju pedagogu (76%), pradiniy klasiy mokytoju (72%), maziau nei
pusé (48%) dalyky pedagogu mano, kad ne struktiiruota mokymo medziaga, o S§ilti santykiai su
mokiniais, laisva bendravimo aplinka — vienas 1§ veiksniy, lemianc¢iy pamokos efektyvuma.

Galima teigti, kad improvizacinis mokymo biidas priimtinesnis pradiniy klasiy
mokytojams, metodinis — dalyky pedagogams. Pradiniy klasiy pedagogai labiau linkg improvizuoti,
nepaisyti parengto pamokos plano. Sie mokytojai labiau uZ struktiiruota mokymo medZiaga vertina
Siltus santykius su mokiniais. Dalyku mokytojai, prieSingai nei pradiniy klasiu pedagogai,
pirmenybg teikia struktiiruotai mokymo medziagai, grieztai laikosi parengto pamokos plano.

Tyrimo metu siekiama nustatyti ir mokytojo-mokiniy santykj (5 teiginys). Pedagogu
buvo klausiama, ar pamoka naudingesné ir efektyvesne, kai daugiau medZziaga aiSkina ugdytojas, ar
prieSingai, kai daugiau aiskina ir kalba patys mokiniai. Visi pradiniy klasiy mokytojai, 32% dalyky
mokytojuy, penktadalis specialiyju pedagogu (20%) teigia, kad pamoka naudingesné tada, kai
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medziaga daugiau aiSkina pats mokytojas. Pradiniy klasiy mokytojams labiau budinga aiSkinti
medziaga patiems nei dalyky mokytojams bei specialiesiems pedagogams (X2=53,162, df=o,
p=0,000).

Galima teigti, kad pradiniy klasiy mokytojai, specialieji pedagogai pirmenybe teikia
mokytojo ir mokiniy saveikai. Dalyky mokytojams vis dar artimesnis mokytojo — pagrindinio ziniy
perteikéjo — vaidmuo.

Taip pat buvo siekiama nustatyti, i ka orientuojasi (dalyko turinj, ugdytiniy Zinias ir
gebéjimus, teorijq, praktikq ir t.t.) mokytojai mokydami vaikus (6 teiginys). Daugiau nei pusé
specialiyjy pedagoguy, maziau (40%) dalykuy mokytoju paZzyméjo, kad mokant vaikus jiems itin
svarbi sistema ir struktira. Pradiniy klasiy mokytojams sistemos ir strukttros, galima sakyti, néra
pagrindinis orientyras mokymo procese (pritaria 8% pradiniuy klasiy mokytoju). Specialiesiems
pedagogams bei dalyky mokytojams labiau buidinga orientacija i sistemas ir struktiiras nei pradiniy
klasiy mokytojams (x2=23,383, df=6, p=0,001).

Didzioji dauguma apklaustyjy pazyméjo, kad jie — Salininkai mokymo, orientuoto i
dalyko turini ir esmg (sutinka po 96% dalyky mokytoju, specialiyjy pedagogu, 80% pradiniy klasiy
mokytoju) bei mokiniy Zinias, gebéjimus (pritaria po 96% pradiniy klasiu mokytojuy, dalyku
mokytoju, visi specialieji pedagogai).

Daugiausia (72%) pradiniy klasiy mokytojy, daugiau nei pus¢ specialiyjuy pedagogu,
beveik trecdalis mokytoju dalykininky teigia, kad, mokydami vaikus, jie daugiausia remiasi teorija.
Dauguma (72%) mokytoju dalykininky nurodé, jog jie néra Salininkai mokymo, orientuoto i teorija.
Pradiniy klasiy mokytojams labiau budinga mokant vaikus atsizvelgti i teorija nei specialiesiems
pedagogams bei dalyky mokytojams (x2=14,468, df=6, p=0,025).

Mokydami 1 praktika orientuojasi beveik visi apklaustieji (po 100% specialiyju
pedagogu, pradiniy klasiy mokytoju, 92% dalyky mokytoju), tik 8% dalyky mokytoju pazyméjo,
kad jie néra Salininkai mokymo proceso, kuris orientuotas i praktika. Duomenis iliustruoja 7, 8, 9

paveiksléliai.
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Kaip matyti, tiek pradiniy klasiy mokytojams, tiek dalyko bei specialiesiems
pedagogams svarbiausia — mokiniy zinios ir geb¢jimai. Galima manyti, kad tai yra pagrindinis
dalykas, i kuri atsizvelgiama organizuojant mokyma pamoky metu. Taip pat dauguma ugdytoju
organizuoja pamoka remdamiesi praktika, patirtimi, pavyzdziais, ta¢iau mokiniy geb¢jimai, Zinios -
vis tiek pirmoje vietoje.

Dauguma mokytoju dalykininky (76%) ir specialiyju pedagogu (76%) mokydami
atsizvelgia 1 visa klas¢. Pradiniy klasiy mokytoju grupéje tokiu mokytoju tik trecdalis. Dalykuy
mokytojams bei specialiesiems pedagogams labiau biidinga mokant atsizvelgti | visa klas¢ nei
pradiniy klasiy mokytojams (x2=19,874, df=6, p=0,003).

I kiekviena mokini, jo poreikius, galimybes atsizvelgia visi pradiniy klasiy mokytojai,
maziau specialiyju pedagogu (80%), dar maziau dalyky mokytoju (68%). Paaiskéjo, jog visi
pradiniy klasiy mokytojai, prieSingai nei dalyko ar specialieji pedagogai, yra Salininkai mokymo,
orientuoto i atskirus mokinius, t.y. $iu ugdytoju pamokos organizuojamos atsizvelgiant | kiekviena
konkrety vaika, jo geb¢jimus ir pan.. Pradiniy klasiy mokytojams labiau biidinga mokant atsizvelgti
1 kiekviena mokini nei specialiesiems pedagogams ar dalyku mokytojams (x2=32,700, df=6,
p=0,000).

Tyrimo metu taip pat buvo siekiama iSsiaiSkinti pagrindinius, esminius mokymo
proceso trukdZius (7 teiginys). Pedagogai gal¢jo pareiksti savo nuomong dé¢l neigiamo ugdytiniy
elgesio, mokinio pareigu nevykdymo, motyvacijos stokos ir kt. mokymo procesa trikdanciu
aspekty. Visus specialiuosius pedagogus, pradiniu klasiuy mokytojus ir beveik visus (96%)
mokytojus dalykininkus trikdo ugdytiniy nenoras mokytis, intereso nebuvimas. Tokios situacijos
problemy nesukelia tik 4% dalyko mokytoju.

Situacijos, kai mokiniai neiSmoksta uzduoty dalykuy tiek, kiek galéty iSmokti,
labiausiai trikdo pradiniy klasiy mokytojus (96%), maziau dalyky, specialiuosius pedagogus (po
84%).

Visus apklaustuosius trikdo situacijos, kai ugdytiniai grubiai elgiasi ir bendrauja vieni
su kitais. Nemandagu elgesi su vyresniaisiais (mokytojais) neigiamai vertina taip pat visi pedagogai.
Negarbinga mokiniy konkuravima, pavyda, kaip viena i$ trikdanciy veiksniy, nurod¢ visi specialieji
pedagogai, beveik visi pradiniy klasiy mokytojai (96%), mokytojai dalykininkai (92%).

Galima teigti, kad pedagogus labiausiai trikdo netinkamas ugdytiniy elgesys —
grubumas, prieSiSkumas, pavydas, mandagumo stoka. Tai — esminiai mokymo proceso trukdziai.

Taip pat buvo pasidométa, koks yra, respondentu manymu, pagrindinis mokytojo

uZdavinys (8 teiginys). Didzioji dauguma pedagogu mano, kad pagrindinis mokytojo uzdavinys —

35



kuo geriau iSmokyti vaika dalyko (pritaria 92% dalyky mokytoju, 88% specialiyju pedagogu, 80%
pradiniy klasiy mokytoju). Visi ugdytojai teigia, kad iSmokyti vaika pa¢iam ieskoti ir surasti svarbia
informacija taip pat itin svarbu. Visi dalyko, pradiniy klasiy mokytojai, beveik visi (96%) specialieji
pedagogai pazymeéjo, kad iSmokyti vaika budy, kaip geriau mokytis, — pagrindinis ugdytojo

uzdavinys. Rezultatus iliustruoja 10, 11, 12 paveiksléliai.

Ne I ISmokyti vaika budy, kaip
- geriau mokytis
Ko gero ne

8
~ ISmokyti vaikg paciam

16 ieskoti ir surasti svarbig
Ko gero taip 12 64 informacija
- B Kuo geriau iSmokyti vaika

184
Taip - J 88 dalyko
I—
‘II"r |-'] v
0 50 100

10 pav. Mokymo tikslas. Dalyky mokytojy rezultatai, %

Ne ISmokyti vaikg bidy, kaip

- geriau mokytis
Ko gero ne

12
~ ISmokyti vaikg paciam

16 ieSkoti ir surasti svarbig
Ko gero taip % 32 informacija
-  Kuo geriau iSmokyti vaika

180

; 88 dalyko
TP | —

s = T

0 50 100

11 pav. Mokymo tikslas. Specialiyju pedagogu rezultatai, atsakymu %

36



Ne ISmokyti vaikg budy, kaip

geriau mokytis

—
o ooo

——

Ko gero ne

I

20
ISmokyti vaikg paciam

_ ——l20 ieSkoti ir surasti svarbig

Ko gero taip =W' 32 informacija

)80 B Kuo geriau iSmokyti vaika

Taip GOj 68 dalyko
1’ ! )

0 20 40 60 80

12 pav. Mokymo tikslas. Pradiniy klasiy mokytoju rezultatai, atsakymu %

Kaip matyti, pradiniy klasiu mokytojai ir specialieji pedagogai mano, jog mokytojas
pamoky metu turi ne tik kuo geriau iSmokyti vaika dalyko, bet ir iSmokyti ugdytini bidy, kaip
geriau mokytis, kaip paciam ieskoti ir surasti svarbig informacija. Specialieji pedagogai, kaip ir
mokytojai dalykininkai, teigia, kad pamoky metu pedagogams yra svarbiau iSmokyti mokini paciam
ieskoti ir surasti svarbia informacija, pradiniy klasiy mokytojai mano, kad, vis délto svarbiau —
1Smokyti vaika biidy, kaip geriau mokytis.

Buvo pasidométa, kokius mokymo biidus pedagogai dazniausiai taiko mokydami
specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turincius vaikus (9 teiginys). Dalyky, pradiniy klasiy mokytojai bei
specialieji pedagogai teigia, kad su vaikais kuo dazniau stengiamasi dirbti individualiai, uzduotys
supaprastinamos, iliustruojamos pavyzdziais, mazinamas ju kiekis, leidziama naudotis pagalbine
medziaga, dirbama poromis ar grupémis, mokiniai nuolatos skatinami, panaudojamos informacinés
technologijos. Maza dalis dalyky pedagogu pazyme¢jo, kad uzduociy nediferencijuoja, o tiesiog
taiko kitokia vertinimo sistema ir, kad visus vaikus moko tais paciais mokymo biuidais, naudoja
netradicinius mokymo bidus (,,minciy lietus”, ,,min¢iy Zemélapis”). Pradiniy klasiy mokytojai
(dazniau nei dalyky, taciau reciau nei specialieji pedagogai) taiko zaidimo metoda. Nedidel¢ dalis

specialiyjy pedagoguy skatina mokiniy tévus isitraukti { ugdymo procesa.

Anketos rezultatai parod¢, kad pedagogai, analizuodami pamokos efektyvuma,
pirmenybe teikia vaizdinei pamokos medziagai. Mokymo efektyvumas, mokytoju nuomone,

priklauso ir nuo mokiniy darbo savarankiSkumo, t.y. visoms respondenty grupéms priimtiniausias
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individualus mokiniy darbas ir individualiis atsiskaitymai. Projektai ir kiti netradiciniai metodai
mokytojy vertinami ne itin palankiai. Kaip dar viena veiksnj, lemiant; pamokos efektyvuma,
mokytojai nurodé tinkamai parinkta mokymo medZiaga ir priemones, nuoseklia veikla. Paaiskejo,
kad mokymas dar néra paremtas laisva bendravimo aplinka, improvizacija pamokoje,
nestruktiruota mokymo medziaga. Pedagogams itin svarbu — mokiniy zinios ir gebéjimai. Tai

vienas i§ pagrindiniy dalykuy, { kurj atsizvelgiama organizuojant mokyma pamoky metu.

2.3.2. Individualus pedagoginés veiklos stiliai ir jy charakteristikos

Atsakymai { anketos klausimus leido atskleisti dominuojanti pedagogini veiklos stiliy,
tvertinti  tokius stiliaus aspektus kaip pedagoginés veiklos planavimas, darbo pamokoje
organizavimas, veiklos pobudis, kontrolé, vertinimas, mokytojo ir mokiniy santykiai, atmosfera
klaséje, refleksija. Nagrin¢jami atsakymai { tokius teiginius, kurie labiausiai atspindi pedagogu
mokymo stilius bei jy skirtumus.

Pedagogo veikla turi biiti planuojama, koreguojama ir pan. Planuodamas savo darba,
mokytojas apgalvoja, ko turés iSmokyti moksleivius, kaip organizuos pamokas, kokias uzduotis
skirs ugdytiniams, kokiy priemoniy jam reikés ir kt. Salia dalyko Ziniy, supratimo ir gebéjimy
formavimo kiekvienas mokytojas, pasak Motiejunienés (2007), turéty planuoti ir moksleiviy
bendryju geb¢jimy bei nuostaty ugdyma. Tyrimo metu buvo aiskinamasi, kaip pedagogai planuoja

busimos pamokos eiga (1 teiginys). Rezultatai pavaizduoti 13 paveikslélyje.
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Remiantis tyrimo duomenimis, galima teigti, kad dauguma mokytoju nenumato

pamokos eigos i§ anksto, kruopsciai jos neplanuoja, jei ir planuoja, tai tik bendrais bruozais. Kaip
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matyti, smulkiai pamoka planuoja, kruops$¢iai jai ruoSiasi maziau nei pusé¢ (40%) mokytoju
dalykininky, dar maziau (24%) specialiyju pedagogu. Net 9 i§ 10 pradiniy klasiy mokytoju
i§samaus pamokos plano nerengia. Dalyky mokytojams labiau biidinga sudaryti i§samy pamokos
plana nei pradiniy klasiy mokytojams (skirtumas pagal §i pozym;j statistiSkai reikSmingas, p<0,05).

Buvo siekiama iSsiaiskinti, ar per apklausa pamokoje pedagogai skiria laiko kiekvieno
mokinio atsakymui, ar kiekvieno zinios patikrinamos (8 teiginys). Mokytoju atsakymai parodyti 14
paveikslélyje.
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Kaip matyti, daugiausia (64%) pradiniy klasiy mokytojy, maziau nei pusé¢ dalyky
mokytojy, trecdalis specialiyju pedagogu skiria laiko kiekvieno mokinio atsakymui. Pradiniy klasiy
mokytojai dazniau nei specialieji pedagogai skiria laiko kiekvieno mokinio atsakymui isklausyti
(skirtumas pagal §i pozymi statistiSkai reikSmingas, p<0,05).

Reikalavimai mokiniy uzduociy atlikimo savarankiskumui (19 teiginys) atsispindi 15

paveikslélyje.
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Daugiau nei pusé dalyko mokytoju, 36% specialiyju pedagogu, ketvirtadalis pradiniy
klasiy mokytoju grieztai kontroliuoja atsiskaitymo uzduociy atlikima. Sie pedagogai netoleruoja
pasakingjimo, zvilgciojimo i vadovélius ir pan.. Jiems svarbu, kad ugdytiniai atsiskaitymo uzduotis
atlikty savarankiskai. Pradiniy klasiy mokytojai, specialieji pedagogai atlaidesni. Jy pamokose,
galima manyti, moksleiviai jauciasi laisviau. Dalyko mokytojams labiau biidinga giezta kontrolé
pamokoje nei pradiniy klasiy mokytojams (skirtumas pagal §i pozymi statistiSkai reikSmingas,
p<0,05).

Tyrimo metu buvo aiskinamasi, ar pedagogai daznai kontroliuoja mokiniy zinias (24

teiginys). Mokytoju atsakymy pasiskirstymas pavaizduotas 16 paveikslélyje.
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Daznai tai daro dauguma specialiyjy pedagoguy, maziau (72%) — dalyko mokytojuy,
maziau nei pus¢ apklausty pradiniy klasiy mokytoju. Kaip matyti, specialiesiems pedagogams itin
svarbu isitikinti, kad mokiniai medZiaga suvokia, ja interpretuoja teisingai. Dél Sios priezasties ir,
galima manyti, vykdoma nuolatiné mokiniy Zziniy kontrolé, esant bitinybei patikslinama,
paaiskinama i§ naujo ir t.t.. Specialiesiems pedagogams labiau biidinga kontroliuoti ugdytiniy Zinias
nei mokytojams dalykininkams ir pradiniy klasiu mokytojams (skirtumas pagal §i pozymi
statistiSkai reikSmingas, p<0,05).

Buvo siekiama iSsiaiskinti, ar ugdytojai daznai nukrypsta nuo sudaryto pamokos plano
(3 teiginys). Dauguma pedagogy laikosi sudaryto pamokos plano. 36% pradiniy klasiy mokytoju,
penktadalis specialiyjy pedagoguy, deSimtadalis dalyko mokytoju daznai nukrypsta nuo sudaryto
pamokos plano. Pagal §i pozymi esminiy skirtumy tarp pedagogy grupiu neisryskéjo.

Mokytojy buvo klausiama, ar jie nukrypsta nuo pamokos plano, jei pastebi, kad
mokiniai medziagos neisisavino (4 teiginys). Esant tokiai situacijai, nukrypti nuo pamokos plano
gali beveik visi pedagogai (po 96% specialiyjy bei pradiniy klasiy pedagoguy, 92% mokytoju
dalykininky). Kaip matyti, didziajai daugumai apklausty pedagogu svarbiausia yra ugdytiniy Zinios,
tinkamas medziagos jsisavinimas, supratimas.

Taip pat buvo siekiama suzinoti, kokia pamokos dali mokytojai skiria naujos temos

aiSkinimui (5 teiginys). Rezultatai pavaizduoti 17 paveikslélyje.
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Didziaja pamokos dali naujos temos perteikimui skiria beveik pusé pradiniy klasiy

mokytoju, Siek tiek maziau (44%) specialiyjy pedagogu, tre¢dalis dalyky mokytoju.

41



Visi apklaustieji pedagogai nurodé, jog nuolat stebi, kaip mokiniai isisavina aiSkinama
medziaga (6 teiginys). Visi dalyky mokytojai, dauguma (92%) pradiniu klasiy mokytoju bei
specialiyjy pedagogu (88%) tikrina, kaip mokiniai jsisavino aiSkinama medZiaga, uzduodami
klausimus (7 teiginys).

Mokytojy buvo klausiama, ar jie orientuojasi tik i visiSkai teisinga atsakyma (9
teiginys). Dauguma (80%) mokytoju dalykininky ir specialiyju pedagogu (72%), daugiau nei pusé
pradiniy klasiy mokytoju ne visuomet tikisi sulaukti visiSkai teisingo atsakymo. Dauguma (88%)
specialiyjy pedagogy bei mokytojuy dalykininky ir pradiniy klasiy mokytoju (po 80%) pageidauja,
kad ugdytinis, neteisingai atsakes, savarankiskai pasitaisyty (10 teiginys). Galima manyti, kad
mokytojai, ypac specialieji pedagogai, mano, kad savarankiskas teisingo atsakymo suradimas, jo
patikslinimas skatina ugdytiniy geb&jima geriau jsiminti medziaga.

Apklausos metu taip pat buvo siekiama nustatyti, ar pedagogai daznai naudoja

papildoma mokomaja medziaga (11 teiginys). Rezultatai pavaizduoti 18 paveikslélyje.
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Papildoma mokomaja medziaga naudoja beveik visi pradiniy klasiy mokytojai,
dauguma specialiyjy pedagogy ir dalyko mokytoju. Kaip matyti, didzioji dauguma ugdytoju savo
darbo nejsivaizduoja be papildomos mokomosios medziagos.

Uz spontaniskuma pamokoje (13 teiginys) pasisako dauguma dalyko mokytoju, Siek
tiek maziau (76%) specialiyjuy pedagogy, daugiau nei pusé pradiniy klasiy pedagogu. Tai dar karta
patvirtina, kad ugdytojai néra ,,prisiri$¢* prie pamokos plano, esant tam tikroms situacijoms gali
nepaisyti parengto pamokos plano. Mokytojai, ypa¢ dalyky, neprieStarauja, jog apklausa

spontaniskai pereity i diskusija, naujo dalyko aiSkinimasi ir pan.
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Pedagogu buvo klausiama, ar mokinio nepasiruo$imas, bloga nuotaika gali juos iSvesti

i$ kantrybés (16 teiginys). Mokytojy atsakymai atsispindi 19 paveikslélyje.
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I mokinio nepasiruo$ima ar bloga nuotaika ramiai reaguoja 8 i§ 10 dalyky mokytojai ir
specialieji pedagogai, dauguma (80%) pradiniy klasiy pedagogy. Kaip matyti, didzioji dauguma
apklausoje dalyvavusiy pedagogu pamokose psichologiSskai jauciasi stabiliai, mokiniy
nepasiruosimas, bloga nuotaika juy emocinés biiklés neigiamai neveikia.

Darbo Surmulys blasko 36% specialiyju pedagogu, 28% tiriamosios grupés mokytoju
dalykininky, penktadalj pradiniu klasiyu mokytoju (32 teiginys).

Pamokos laiko pakanka tik penktadaliui mokytoju dalykininky ir trecdaliui specialiyju
pedagogu ir pradiniy klasiy mokytoju (18 teiginys). Galima teigti, kad daugumai pedagogu
pamokos laiko pritriksta, ne visada jgyvendinami pamokos tikslai, suplanuota veikla atidedama
kitai dienai, pamokai.

Kaip pedagogai diferencijuoja reikalavimus mokiniams, atspindi 21 teiginys.

Rezultatai pavaizduoti 20 paveikslélyje.
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Dauguma mokytoju pazymeéjo, kad ju reikalavimai silpniesiems ir stipriesiems
mokiniams skiriasi. Taip teigia dauguma specialiyjy pedagogu ir pradiniy klasiy mokytoju ir kiek
maziau dalyky mokytoju (72%). Kaip matyti, i individualius ugdytiniy poreikius, ju galimybes
labiausiai atsizvelgia specialieji pedagogai ir pradiniy klasiy mokytojai.

Mokytoju buvo prasoma ivertinti savo darba pamokose (27 teiginys). Dauguma
mokytoju savo darba pamokoje vertina palankiai. Pedagogy teigimu, ju pamokose ugdytiniams
idomu. Visi pedagogai teigia, kad ju pamokose mokiniai jauciasi gerai (28 teiginys).

Greita darbo tempa pamokose praktikuoja 44% specialiyju pedagoguy ir mokytoju
dalykininky ir penktadalis (24%) pradiniy klasiy mokytoju (29 teiginys).

Taip pat buvo dométasi, kaip pedagogai geba reflektuoti savo patirti (33 teiginys).

Rezultatus iliustruoja 21 paveikslélis.
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Kaip matyti, dauguma mokytoju analizuoja savo per pamoka atliekama veikla. Daznai
tai daro didzioji dauguma (92%) pradiniy klasiy mokytojy, specialiyju pedagogu ir dalyko
mokytoju (po 84%). Galima teigti, kad mokytojai analizuoja savo veikla, jos stipriasias ir silpnasias
puses ir, i tai atsizvelgdami, ypac pradiniy klasiu mokytojai, koreguoja, tobulina savo tolimesng
veikla pamoky metu.

Esminiy skirtumy tarp grupiy neiSryskéjo ir pagal kitus pozymiais (2, 10, 12, 14, 15,
17, 20, 22, 23, 25, 26, 29, 30, 31 klausimyno teiginiai).

Apibendrinus apklausos rezultatus nustatyta, kad dauguma apklaustyjyu mokytoju
pasizymi loginiu-improvizaciniu pedagoginés veiklos stiliumi. Rezultatus iliustruoja 22

paveikslélis.

8
Loginis - metodini 4
oginis - metodinis LIG
—
OgINIS - Improvizacinis 44 il Pradiniy klasiy mokytojai

| Specialieji pedagogai
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22 pav. Tiriamosios grupés pedagogy veiklos individualus stilius, %

Kaip matyti, dauguma pradiniy klasiy mokytojy bei specialiyju pedagogu pasizymi
loginiu-improvizaciniu mokymo stiliumi. Sis pedagoginés veiklos stilius biidingas ir 44% dalyko
mokytoju.

Emociniu-metodiniu ugdomosios veiklos stiliumi pasizymi mazesnis skaicius
apklaustyju (36% mokytoju dalykininky, 32% specialiyju pedagogu, 24% pradiniy klasiy
mokytojuy). Loginis-metodinis pedagoginés veiklos stilius taip pat bidingas nedidelei daliai
apklaustyjy, t.y. 16% mokytoju dalykininky, 8% pradiniy klasiy mokytojy ir 4% bendrojo lavinimo
mokykly specialiyjy pedagogu. Dar retesnis emocinis-improvizacinis pedagoginés veiklos stilius.
Jis budingas tik 4% dalyko mokytoju.

Ivertinus visu (174) apklausoje dalyvavusiy pedagogu atsakymus (23 pav.), taip pat

paaiskéjo, kad, kaip ir pagrindinés imties grupéje, dominuoja loginis-improvizacinis mokymo
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stilius. Sis stilius badingas daugumai (57%) pedagogu. Emociniu-metodiniu pedagoginés veiklos
stiliumi pasizymi maziau (35%) mokytojy, loginiu-metodiniu — 7%, emociniu-improvizaciniu

maziausiai - (1%) pedagogu.

Loginis - metodinis =7

Loginis - improvizacinis =57
@ Visi respondentai
Emocinis - metodinis =35

Emocinis - improvizacinis '1

23 pav. Pedagogy veiklos individualus stilius, %

Pedagogu veiklos stiliaus pozymiy analizé leidzia konstatuoti, kad silpniausia pamokuy
organizavimo sritis — jos planavimas. Pedagogai ne itin link¢ kruopsc¢iai jas planuoti, dauguma ju
pamokas planuoja tik bendrais bruozais. Tyrimo rezultatai atskleid¢, kad iSsamy pamokos plana
sudaryti labiausiai linke¢ dalyky mokytojai.

Galima iSskirti tokius mokytoju veiklos privalumus:

o Pedagogai aiskinimo metu naudoja papildoma mokomaja medziaga, nuolat stebi, ar
mokiniai medziaga isisavino.

o Apklausos metu pedagogai siekia, kad mokiniai savarankiSkai iStaisyty neteisingus
atsakymus, stebi mokiniy aktyvuma. Tai labiausiai biidinga specialiesiems pedagogams.

e Pedagogai néra prisiriSg, ypa¢ dalyku ir specialieji pedagogai, prie sudedamyjy pamokos
daliy, jie neprieStarauja, kad apklausa spontaniSkai pereity | diskusija arba naujos
medziagos aiSkinimasi.

e Griezta kontrole atsiskaitymo metu labiausiai pasizymi dalyko mokytojai. Sie pedagogai
labiausiai linke ivertinti kiekvieno mokinio atsakyma.

e Mokytojai darba pamokoje diferencijuoja. Reikalavimai silpniesiems ir stipriesiems

mokiniams zenkliai skiriasi. Diferencijavimas ryskiausias specialiyju pedagogu pamokose.
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e Pedagogai nuolatos analizuoja per pamoka atliekama veikla, savo darba vertina palankiai.

Mokytojai mano, kad ju pamokose vaikams jdomu, jie jauciasi gerai.
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ISvados

1. Siy dieny reikalavimai sukuria nauja pedagogo veiklos erdve. Naujosios —
mokymosi — paradigmos poziiiriai kei¢ia senosios didaktikos nuostatas, kei¢iasi mokytojo ir
besimokanciojo santykis ir veikla. Pedagogui keliamas naujas uzdavinys — iSmokyti mokinius
mokytis. Mokytojai, veikiami nuolatiniy naujoviy bei pokyCiy, ipareigoti naujy, neiprasty
vaidmenuy, taip pat turi keistis. Mokytoju veikla reikalauja kitokiy darbo metody, ivairesniy veiklos
formuy, priemoniy ir pan., t.y. keiciasi ir mokytojy veiklos stilius.

2. Gauti tyrimo rezultatai leidzia konstatuoti, kad pedagogams (tiek dalyky
mokytojams, tiek specialiesiems pedagogams bei pradiniy klasiy mokytojams) labiausiai biidingas
loginis-improvizacinis pedagoginés veiklos stilius, kurio esminiai bruozai - orientavimasis i
aiSkinimo procesa, mokymo(si) rezultatus, adekvatus mokomojo proceso planavimas, menkas
iSradingumas renkantis mokymo metodus, negebéjimas islaikyti greito darbo tempo pamokoje.

3. Nustatyti pedagogu mokymo stiliaus privalumai ir trakumai:

Privalumai.

e Pamoky metu uztikrinamas griztamasis rySys: aiSkinant medziaga daznai uzduodami
klausimai, apklausos metu stebimas mokiniy aktyvumas, stengiamasi, kad kuo daugiau
pamokoje kalbéty mokiniai (ypa¢ specialiyju pedagogu, pradiniy klasiy mokytoju
pamokose).

e Vaizdumas — pagrindinis veiksnys, lemiantis mokymo(si) proceso ivairove, jo efektyvuma.
Vaizdiné informacija patraukia mokiniy démesi, aktyvina mastyma, motyvuoja. Be
vaizdiniy priemoniy savo darbo neisivaizduoja né vienas pedagogas.

e Mokymas diferencijuojamas ir individualizuojamas. Mokymo turinys pritaikomas mokiniy
individualiems poreikiams, diferencijuojami reikalavimai, vertinimo kriterijai.

e Improvizacinis mokymo biidas priimtinesnis pradiniy klasiy mokytojams, metodinis —
dalyky pedagogams. Pradiniy klasiy pedagogai labiau linke improvizuoti, nepaisyti parengto
pamokos plano. Sie mokytojai labiau uZ struktiiruota mokymo medziaga vertina Siltus
santykius su mokiniais. Dalyky mokytojai, prieSingai nei pradiniy klasiy pedagogai,
pirmenybg teikia struktiiruotai mokymo medziagai, grieztai laikosi parengto pamokos plano.
Specialieji pedagogai pamoky metu taiko tiek improvizacini, tieck metodini mokymo biida,
Siuos mokymo biidus tarpusavyje derina.

e Esminiai mokymo(si) proceso trukdziai — grubus, nemandagus mokiniy elgesys, negarbinga

konkurencija, pavydas bei mokymosi motyvacijos stoka, mokinio pareigy nevykdymas.
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Nors mokiniy nepasiruo$imas pamokoms bei netinkamas elgesys mokytojus trikdo, taciau ju
emocinés buklés tai neigiamai neveikia. Pedagogai geba iSspresti iSkilusias problemas, ju
pamokose mokiniai jauciasi gerai ir saugiai.

Trikumai.

e Nors pedagogai gana teigiamai vertina savo pedagoging veikla, teigia, kad ja nuolatos
analizuoja, taCiau apklausos rezultatai rodo, jog pedagogai nepakankamai atsizvelgia ir
reaguoja i mokymo(si) procese vykstancéius pokycius.

e Mokymo metody srityje pirmenybé teikiama tradiciniams mokymo metodams, mokymas
dazniausiai grindziamas individualiu darbu su mokiniu ir individualia kontrole.

e Dauguma mokytoju neturi aiSkiy prioritety, koks pagrindinis pedagogo uzdavinys, | ka
orientuotis mokant — mokiniy zinias ir geb¢jimus, praktika, teorija ir pan. Svarbiausiu
kriterijumi dauguma mokytoju laiko mokiniy zinias ir geb¢jimus.

e Nepakankamai vertinamos ir panaudojamos mokiniy tarpusavio saveikos mokymo(si)
procese: menkai orientuojamasi | mokiniy darba poromis, grupini darba, projekty rengima.
Tai ypac biidinga pradiniy klasiy mokytojams.

4. Gana priesStaringi mokytoju atsakymai liudija, kad pedagogai nepakankami geba
identifikuoti savo pedagoginés veiklos individualy stiliy, i$skirti savo veiklos prioritetus, refleksuoti

apie savo veikla pamokoje.
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Neringa Strelkoviené
INDIVIDUAL STYLE OF PEDAGOGIC ACTIVITIES: ADVANTAGES AND DISADVANTAGES
The Master’s Degree Thesis
Summary

The paper analyses theoretically the change of attitude towards teaching and learning, didactic

competencies of a teacher in modern didactics and the concept of an individual style of pedagogic activity.

The aim of the research is to reveal the individual style of pedagogic activity of teachers and to

assess its advantages and limitations. The subject of the research is the individual style of pedagogic activity.

We have applied a quantitative research by the method of a questionnaire. The scope of the research

was 174 pedagogues. The analysis of the individual style of pedagogic activity was done on the grounds of a
survey of 75 pedagogues. The quantitative research was accomplished in comprehensive schools in 2010.
The data were processed by applying a statistical analysis of the research data.

The empirical part of the final master’s thesis analyses the advantages and limitations of the

individual style of pedagogic activity, and the determinants of the teaching process effectiveness.

The main conclusions of the empirical research:

1. The obtained research results allow stating that a logical improvisational style of pedagogic
activity is the most typical to the pedagogues.

2. A feedback is guaranteed during the lessons: questions are asked in the process of material
explanation, pupils’ activeness is observed during the survey, there is an endeavour to promote
pupils’ talking during the lesson.

3. Imagery is one of the main determinants of the teaching/learning process diversity, its
effectiveness. No one pedagogue imagines his/her work without visual aids.

4. The teaching is differentiated and individualised. The teaching content is adapted to individual
needs of the pupils, the requirements and criteria of assessment are differentiated.

5. In the field of the teaching methods, the traditional methods of teaching are preferred; the
teaching is usually grounded on individual work with a pupil and individual control.

6. Most teachers have no clear priorities, what is the main task of a pedagogue, what towards
should he/she orient, when teaching — knowledge and abilities of the pupils or practice, theory,
etc.

7. Reciprocities of pupils are valued and utilised insufficiently in the process of teaching/learning:
poor orientation towards pupils’ work in pairs, team work, and preparation of projects.

8. Quite contradictory answers of the teachers testify that the pedagogues are insufficiently capable
to identify their own individual style of pedagogic activity, to distinguish their priorities of work,
to reflex about their activity in a lesson.

Key words: teacher’s didactic competency, individual style of pedagogic activity, role, teaching,

learning.
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