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Magistro darbo santrauka

Darbe atlikta analizé padéjo atskleisti mokytoju kompetencijas ugdyti specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin¢ius mokinius ir tikybos mokymo specifika.

ISkelta hipoteze, kad tikybos mokytojai nepalankiai vertina turimas kompetencijas ugdyti
specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius ir atitinkamai noréty jas tobulinti.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas — iStirti tikybos mokytoju
nuomong apie turimas ir pageidaujamas pedagogines kompetencijas mokyti tikybos specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius bei dazniausiai patiriamus sunkumus.

Atlikta statistiné duomeny analizé: apraSomoji (descriptive statistics) (dazniy, procenty) ir
analitiné (dviejy priklausomy im¢iy palyginimas Zenkly testu (Sign Test).

Tyrime dalyvavo kataliky tikybos mokytojai (N=88).

Empirin¢je dalyje nagrinéjama: kokiose srityse tikybos mokytojai palankiausiai vertina savo
geb¢jimus bei ka noréty tobulinti specialiosios ugdymo kompetencijos raiSkoje, bei daZniausiai
patiriamy sunkumy pobidi

Svarbiausios empirinio tyrimo i§vados:

1. Tikybos mokytojai teigiamai vertina turima kompetencija kurti saugia, mokinio specialiuosius
ugdymosi poreikius atitinkanc¢ia aplinka, pasiekimy ir paZangos vertinimo bei bendravimo ir
bendradarbiavimo kompetencijas; kaip nepakankamas - mokymo/si proceso valdymo ir mokinio
pazinimo ir jo paZzangos pripaZinimo kompetencija.

2. Nustatyta, kad mokytojai noréty tobulinti tokius geb¢jimus: kurti emociskai Siltus tarpusavio
santykius, palaikyti teigiama mikroklimata ir turéti teigiamas nuostatas 1 SUP turincius vaikus;
prieinamai ir suprantamai mokiniui perteikti ugdymui/si reikalinga informacija, sudominti
mokinius tikybos dalyku; nori tobulinti geb&jimus teigiamai skatinti mokinius ir taikyti mokiniui
individualizuota vertinima. Mokytojai nesiekia tobulinti gebéjimo individualizuoti mokymo
turinj, bendradarbiauti su tévais, itraukti mokinj, turinti mokymosi negaliy individualizuojant
ugdymo tikslus, mokinio pazinimo ir jo pazangos pripaZinimo kompetencijos.

3. DaZniausi tikybos mokytoju sunkumai ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius-
neiSvystytos bendradarbiavimo tradicijos, komandinio darbo stoka, daznai truksta patirties.
Hipotez¢, kad tikybos mokytojai nepalankiai vertina turimas kompetencijas ugdyti SUP turincius

mokinius ir atitinkamai noréty jas tobulinti pasitvirtino tik i§ dalies. Nustatytas atitikties nebuvimas

tarp kompetencijy, kurios, mokytoju nuomone, nepakankamos ir kurias noréty tobulinti.

Esminiai ZodZiai: specialieji ugdymosi poreikiai, mokytoju kompetencijos, tikybos mokymas.



Ivadas

Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. Bendrojo lavinimo mokykly dalyko mokytoju
profesinés veiklos tyrimy aktualuma lemia sparciai vykstantys specialiyjuy poreikiy vaiky integracijos
procesai ir su jais susijusios problemos. Perémus europing patirti ugdyti specialiyjuy poreikiy vaikus
kartu su bendraamZiais, kiekvienam pedagogui iskilo poreikis igyti papildomy kompetencijy — Ziniy,
geb¢jimy, praktiniy jgtidziy ir psichologinio nusiteikimo ugdyti vaikus, turinius iSskirtiniy,
ypatingu, kitaip tariant — specialiyju poreikiy. Tai bendrojo lavinimo mokykly mokytojams kelia
tam tikry sunkumy. Siekiant kokybiSkai tenkinti mokiniy specialiuosius ugdymo(si) poreikius,
pedagogams keliami nauji reikalavimai, nes nebeimanoma mokyti visus mokinius visko ir vienodai.
Ryskéja naujas profesinés veiklos poreikis — pazinti specialiojo ugdymo teoriju ir praktikos jvairove
(Ruskus, 2003).

Specialiyjy poreikiy vaikai patiria sunkumy bendraudami su kitais, besimokydami mokykliniy
(bendryjy) dalyky. Jiems sunku suvokti mokomaja medZiaga, iSskirti esmg, apibendrinti ir panaSiai.
Palengvinti minéty mokiniy ugdyma(si), padéti iveikti sunkumus gali tik pedagogas, gerai
iSmanantis konkretaus vaiko asmenybés savybes, intelektinio ir socialinio brandumo ypatumus,
sudarantis psichologiSkai ir intelektualiai saugia aplinka, gebantis ugdyma individualizuoti,
sumaniai parinkdamas ivairius mokymo metodus ir biidus (Galkiene, 2005). Pedagogai turi biiti
kirybingos, brandzios kultiiros, dorovés, pilietinés samonés, inteligencijos, pedagoginés, dalykinés
ir mokslinés kompetencijos asmenybés - Zmogaus ugdytojai, ne vien tik ziniy perteikéjai.

Pries 20 mety atkirus nepriklausomybg, kardinaliai pasikeité Lietuvos politiné padétis,
naujai i turini itraukiamas dorinio ugdymo dalykas - po penkiasdeSimties mety pertraukos vél
pradéta mokyti tikybos. Dorinis ugdymas bendrojo lavinimo mokykloje yra integrali ir viena
esminiy ugdymo sri¢iy, ugdanti moraliai mastancia ir veikianc¢ia asmenybg. Kataliky tikybos
pamokas pasirenka apie 57% mokiniy'. Lietuvoje integruotai ugdomi specialiyjy ugdymosi
poreikiy turintys vaikai ir jaunuoliai bendrojo lavinimo mokyklose sudaro 10,6 proc. (2009-2010
m.m.- 46 780 mokiniy)’. Galima daryti prielaida, kad pus¢ SUP turin¢iy mokiniy kaip privaloma
dorinio ugdymo dalyka pasirenka tikyba, todé¢l tikybos mokytojui iSkyla biitinybé jgyti ir tobulinti
specialiasias kompetencijas.

Kriks¢ioniskosios pedagogikos tyréjai nagrin¢ja kataliky tikybos mokyma ivairiais aspektais.
Tikybos dalyko turinio kaita analizavusi Rugevicitit¢ (2008) nustaté, kad pirmojoje programoje

tikybos ugdymo turinys buvo pateiktas pagal dalyking sistema, sitilomi pedagoginiu poveikiu gristi

! Zinios apie kataliky tikybos mokytojus pagal (arki)vyskupijy KC duomenis 2008-2009 m.m.
? Lietuvos statistikos departamentas (2009). Statistinés informacijos apie vaikus rodikliai.
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metodai. Atnaujintoje programoje ugdymas yra nukreiptas { integraly — mokinio ir mokymo(si)
poreikius orientuota — ugdymo procesa.

Tikybos mokytojo vaidmeni analizavo Dzenuskaité, 2001; Rugevicitit¢, 2004. Mokytojui
butina atsiZvelgti 1 mokiniy Zinias, patirt], interesus, kitus poreikius, kvieCiant juos svarstyti
gyvenimo problemas krikSCionybés Sviesoje. Religinio ugdymo nesékmiy priezastis analizavusi
Stasiuleviciiite (2004) teigia, kad labiausiai deréty akcentuoti ugdymo turinio aktualuma, stengiantis
tikéjimo plotméje nagrinéti konkre€ia mokiniy ir ju aplinkos salygojama gyvenimo patirti, ju
amZiaus tarpsnio problemas. Metody taikymo efektyvuma tikybos pamokose nagrinéjusi Silanskaité
(2008) akcentuoja aktyviy, kiirybiniy, mokymosi bendradarbiaujant metodu svarba. Rugeviciiités,
(2008) tyrimo mokiniy apklausos duomenys rodo, kad mokiniai taip pat siekia aktyviai dalyvauti ir
bendradarbiauti tikybos mokymo(si) procese. Rugevicitit¢ (2006b) tyré tévy pozidri i religini
ugdyma ir nustaté, kad tévai susirlping tik€¢jimo perdavimu, krikSCionisky vertybiy ugdymu, jie
aiskiai jvardija, kad tikybos pamokos sékmg¢ lemia pedagogo asmenybé¢, aktyvus mokiniy
bendravimas ir bendradarbiavimas, tikybos mokymo metody bei priemoniy parinkimas.
Vainilaviciate (2003) analizavusi uZzdavinius gerinant tikybos mokyma, padare¢ iSvada, kad tikybos
mokymo sékme lemia ne tik paties dalyko suvokimas, bet ir tévy poziiris i religini ugdyma bei
profesinis mokytojy pasirengimas.

Taciau néra atlikta tyrimy apie tikybos mokytoju kompetencijas integruotai ugdyti specialiyju
ugdymosi poreikiy turinCius vaikus.

Ambrukaitis (2004) analizavo mokytoju profesing kompetencija, nuomong apie savo pasirengima
ugdyti specialiyjy poreikiy vaikus, nustaté, kad nemaZza dalis pedagogu nepasitiki savo gebéjimais ugdyti
specialiyju ugdymo/si poreikiy turincius mokinius. Dalyky mokytojai mano, kad jie nepakankamai
pasirenge ugdyti specialiyju poreikiy mokinius, kad jiems reikia kelti profesing kvalifikacija. AliSauskas
(2004) teigia, kad dalies pedagogu (ypa¢ dalyky mokytojy) kompetencija identifikuoti ir tenkinti
mokiniy SUP yra nepakankama.

Atlikta jvairiy tyrimu apie dalykuy mokytojuy poziiiri ir nuostatas | specialiyju poreikiy vaikuy
integruota ugdyma, taciau svarbiau iStirti mokytoju nuomong apie ju profesini pasirengima ugdyti
SUP vaikus. Ambrukaitis (2004) teigia, kad integruotas ugdymas neatsiejamas nuo pedagogo
profesinio pasirengimo kokybés, nuo jo ziniy, igidziy, praktiniy gebéjimy sudaryti optimalias
salygas ugdyti labai skirtingy gebé&jimy vaikus, esancius nejgalumo situacijoje. Mokslininkai daug
démesio skiria mokytoju kompetenciju ir pasirengimo dirbti su specialiyju ugdymo(si) poreikiy

vaikais tyrimams.



Kadangi Lietuvoje netirtas tikybos mokytoju pasirengimas ir kompetencija ugdyti vaikus,
turinius specialiyju ugdymosi poreikiy, o daugelis tyrimy rodo, kad ugdydami specialiyju
ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius problemy patiria visi mokytojai, aktualu iSanalizuoti tikybos
mokytoju nuomong apie turimas bei pageidaujamas kompetencijas, taip pat apie daZniausiai
patiriamus sunkumus.

Atsakymu 1 probleminius klausimus: kokias kompetencijas tikybos mokytojai, ugdantys SUP
turin€ius vaikus, nusiteike tobulinti ir kaip vertina savo geb¢jima ugdyti mokymosi negaliy turincius
vaikus - praktiné svarba liudija tyrimo aktualuma ieSkant apibendrinto atsakymo, kaip siekti
geresnés SUP turin€iy mokiniy ugdymo/si kokybés.

Tyrimo objektas — tikybos mokytoju nuomoné apie turimas ir pageidautinas pedagogines
kompetencijas mokyti tikybos specialiyjy ugdymo/si poreikiy turin¢ius mokinius.

Hipotezé- tikétina, kad tikybos mokytojai nepalankiai vertina turimas kompetencijas ugdyti
specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius ir atitinkamai noréty jas tobulinti.

Tyrimo tikslas — istirti tikybos mokytoju nuomong apie turimas ir pageidautinas pedagogines
kompetencijas mokyti tikybos specialiyjy ugdymo/si poreikiy turin¢ius mokinius.

UZdaviniai:

1. Remiantis teorine analize, iSnagrinéti pedagoginiu kompetenciju samprata, tikybos dalyko
mokymo specifika bei atskleisti kompetencijas, bitinas pedagogams, kurie moko tikybos
specialiyjy ugdymo/si poreikiy turin¢ius mokinius.

2. Remiantis empirinio tyrimo duomenimis, iSanalizuoti tikybos mokytojuy profesines ir bendrasias
pedagogines kompetencijas, svarbias siekiant geresnés SUP turiniy mokiniy ugdymo/si
kokybes.

3. Nustatyti, kokiy pedagoginiy kompetencijy pageidauja jgyti bendrojo lavinimo mokykly tikybos
mokytojai, jvertinti turimy ir pageidaujamuy kompetenciju derme.

4. Nustatyti, kokiy sunkumy patiria tikybos mokytojai, ugdydami mokinius, turincius individualiy
mokymo/si poreikiy.

Tyrimo dalyviai. Tyrime dalyvavo bendrojo lavinimo mokykly dorinio ugdymo (kataliky
tikybos) mokytojai (N=88). Tyrimas atliktas Panevézio, Pasvalio, Birzy, Kupiskio, Rokiskio,
Anyks¢iy, Zarasy, Utenos raj. bendrojo lavinimo mokyklose 2010 m. kovo — balandZio mén.

Tyrimo metodai: teoriné analiz¢, anketiné apklausa, kiekybinio tyrimo (apklausos duomenuy)
statistin¢ analiz¢ taikant apraSomosios ir analitinés statistikos metodus naudojant SPSS for Windows

11.0 (Statistical Package for Social Sciences) ir Microsoft Office Excel programing iranga.



Pagrindinés savokos

Gebéjimas - mokantis iSlavintas mokéjimas ir galéjimas (Gedviliené ir kt., 2008).

Kompetencija— profesinés kvalifikacijos raiska, geb¢jimas veikti, salygotas individo Ziniy,
mokéjimy, igudZiy, pozilriy, asmenybés savybiy bei vertybiy (Jucevicieng, Lepaité, 2000).

Pozitris — salygiSkai pastovi nuomoniy, interesy, pazitry iSraiSka, atspindinti asmens
individualia patirt;.

Specialieji ugdymosi poreikiai (SUP) — pagalbos ir paslaugy reikmé, kylanti dél to, kad
ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka specialiyjy poreikiy asmens galimybiy (specialiojo
ugdymo istatymas, 1998); asmens poreikiai, kuriy sprendimas leidzia moksleiviui veiksmingai
dalyvauti mokymo procese ( Galkien¢, 2005, p.12).

Tikybos pamoka — mokymo forma, ribojama laiko vieneto, per kuri kolektyvas arba
individas doriskai ugdomas pabréZiant religing konkrecios konfesijos patirti, ugdymas grindZiamas
asmens santykiu su Dievu ir i§mintimi Sventojo Rasto, kurio poZiiiriu aptariamos moralés normos ir
Zmoniy santykiai (Jovaisa L., 2007, p.195).

Ugdymas - visuomeninés istorinés patirties perdavimas jaunajai kartai, siekiant parengti ja
gyvenimui ir darbui (Rajeckas, 1999). Tai visuomenés reiSkinys, daznai vadinamas asmenybés
socialiniu formavimu, asmenybés socializacija. Tai Zmogaus adaptavimasis ji supanciy Zmoniy

bendrijoje (Vaitkevicius, 1995).

Magistro darbo struktira. Si magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, ivadas, 2
skyriai, iSvados, naudotos literatiiros saraSas (99 Saltiniai), santrauka angly kalba, priedai. Tyrimo
duomenis iliustruoja 11 paveiksly. Prieduose pateikiama pedagogu apklausos anketa ir lentelés.

Darbo apimtis — 56 psl.



1 skyrius. PEDAGOGO KOMPETENCIJOS MOKANT TIKYBOS SPECIALIUJU
UGDYMOSI POREIKIU VAIKUS

Mokytoju rengimas ir kvalifikacijos tobulinimo sistema orientuoti | kintanti mokytojo
vaidmen] Ziniy visuomen¢je ir Siuolaikiniam mokytojui biitinas kompetencijas bei vertybines
nuostatas. Kuriant Ziniy visuomeng, keiCiasi mokytojo vaidmuo: mokytoja — Ziniy turétojq ir
perteikéja keiCia mokytojas — mokymosi organizatorius, mokymosi galimybiy kiiréjas, mokymosi
pataréjas, partneris, tarpininkas tarp mokinio ir jvairiy Siuolaikiniy informacijos Saltiniy. Kartu
mokytojas dabarties visuomenéje turi iSlikti ir ugdytojas, gyvenimo tiesy liudytojas, perduodantis

tradicija bei mokantis ja kiirybingai plé:toti3 .

1.1. Kompetencijos samprata

Kompetencija — funkcinis gebéjimas adekvaciai atlikti tam tikra veikla, turéti jai pakankamai
Ziniy, igidZiy, energijos (Vaitkevicitte, 2001, p. 545).

Analizuojant moksling literatlira, aptinkama jvairiy kompetencijos apibrézimy.
Kompetencija apibiidinama kaip sékmingos veiklos pagrindas. LauZacko (1997) teigimu,
kompetencija — tai gebé¢jimas atlikti uzduotis darbe. Kai kurie autoriai kompetencija apibrézia
siauriau: tai bendrinis ivertinima reiskiantis terminas, apibiidinantis asmens kaip konkrecios srities
kompetencija aiSkina kaip gebéjima pagal kvalifikacija, Zinias bei igiidZius gerai atlikti veikla.
Straka (2005) teigia, jog kompetencija apima Ziniy ir gebéjimy derinj, mokantis jgytas asmenines
ypatybes. Lepaité (2001) kompetencija atskleidzia kaip edukacinio proceso ir igimty bei iSugdyty
asmeniniy savybiy sinergijos rezultata.

Konkrecioje profesinéje veikloje Zzmogus atlieka daug skirtingy funkcijy, tod¢l jis turi turéti
daug skirtingy kompetencijy. Lauzacko (2005) teigimu bendrosios kompetencijos - tai Zinios,
gebéjimai, igidZziai, poZiiiriai ir vertybinés orientacijos, lemiancios visapusiS$ka asmenybés
ugdymasi, jos profesini lankstuma ir mobiluma. Kai kurie autoriai kompetencija sieja su asmens
vertybinémis nuostatomis. Aramavicitte¢, MartiSauskien¢ (2008) analizavo Svietimo strategy
siilomas kompetenciju definicijas, sujungiancias Zinias, geb&jimus ir vertybines nuostatas. Autorés

teigia, kad kompetencijos savoka skirtingai nei geb&jimai ar igiidZiai implikuoja ir vertybines

3 Valstybinés Svietimo Strategijos 2003-2012 mety nuostatos. LR SMM.
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nuostatas, nes kompetencija siejasi su polinkiu mokytis, kaupti patirti, kas leidzia asmeniui isitraukti
1 visuomenini gyvenima, dirbti ir justi asmenin] pasitenkinima.

Kompetencija daznai tapatinama su ,kvalifikacijos® samprata, taCiau kvalifikacija yra
formalus tam tikro Svietimo institucijoje igyto iSsilavinimo patvirtinimas. LauZackas (1997) skiria
Sias savokas, pabréZzdamas, kad kompetencijos savoka artimesné veiklos pasaulio aplinkai ir
vartojame ja, kai reikia pabrézti Zmogaus profesines galias, jo praktinéje veikloje. Kvalifikacija,
pasak autoriaus, yra tai, ka Zmogus jgijo Svietimo sistemoje.

Kvalifikacija yra grindZiama kompetencijomis. Ji suteikiama asmeniui, igijusiam atitinkamo
profesinio standarto nustatytas kompetencijas®. Jucevi¢iené (2007) teigia, kad tokia kompetencijos
bei kvalifikacijos savoky traktuoté biity neteisinga, nes joje kvalifikacija, o ne kompetencija yra
baigtiné¢ verté. Autorés nuomone, kvalifikacijos igijimas dar negarantuoja, jog Zmogus bus
kompetentingas. Ji teigia, kad kompetencijos savoka susijusi su Zmogaus profesiniais gebéjimais
praktin¢je veikloje, o kvalifikacija — tai, ka Zmogus igyja Svietimo sistemoje. Pasak autorés, teisiis
tie, kurie teigia, jog reikia praktinés patirties kvalifikacija iSplétoti i kompetencija. Juceviciené,
Lepait¢ (2000) kompetencijos savoka apibréZia kaip platesng, nei kvalifikacijos savoka, nes
,Kompetencija — tai Zzmogaus kvalifikacijos raiSka arba geb¢jimas veikti, salygotas individo Ziniy,
mok¢jimy, 1giidZiy, poziiiriy, asmenybés savybiu bei vertybiu“ (Juceviciene, Lepaité, 2000 p.49). Ju
teigini patvirtina ir kity autoriy nuomonés, kad kompetencija igyjama sujungiant jau turimus
geb¢jimus su patirtimi ir konkrecia veiklos aplinka (LauZackas, Stasitinaitien¢, Tereseviciene,
2005). Kompetencijai igyti biitinas elementas — geb¢jimas, t.y., mokantis iSlavintas mokéjimas ir
gal¢jimas (Gedviliené ir kt., 2008).

Apibendrinant galima teigti, kad kompetencija apima individo Zinias, jgudZius ir gebéjimus,
patirtj, poZiirius, isitikinimus ir vertybines nuostatas. Tam, kad kompetencijos garantuoty efektyvigq

bei kokybiskq veiklg pasirinktoje profesijoje, jas biitina nuolat tobulinti.

1.2. Mokytojo profesijos kompetencijos
Svietimo (ypa¢ aukstojo mokslo) politikos dokumentuose galima rasti daug jvairiy mokytojo
kompetencijos struktiry ir klasifikaciju, literatiiroje mokytoju kompetencijos analizuojamos jvairiais
aspektais.
Lietuvos nacionalinés kvalifikacijy sarangos, kuri yra reikSminga kvalifikacijy ivertinimo ir

palyginimo priemoné, susiejanti Lietuvos nacionaling kvalifikaciju sistema su kity Europos

* LR profesinio mokymo istatymas (2007). LR SMM.



Sajungos Saliy atitinkamais dokumentais, metmenyse (2007)° kompetentingumas isreikiamas
atitinkamy kompetenciju panaudojimu. Rengiant specialistus akcentuojamos trijy tipy
kompetencijos: funkcinés, paZintinés ir bendrosios. Funkcinés kompetencijos apibrézia asmens
geb¢jima atlikti  konkreCias profesinés veiklos uzduotis, operacijas, funkcijas. PaZintinés
kompetencijos — tai gebéjimas profesin¢je veikloje panaudoti profesinés veiklos planavimo ir
valdymo specialigsias Zinias, bei geb¢jimas pritaikyti praktikoje placios paskirties bendrojo lavinimo
Zinias: uZsienio kalby, technikos, ekonomikos, informatikos ir pan. Bendrosios kompetencijos — tai
placios paskirties ir didelio panaudojimo diapazono Zmogaus gebé¢jimai, kuriy ugdymas daugiausia
paremtas asmeninémis savybémis: kognityvinés, psichomotorinés, asmeninés, socialinés ir etinés
kompetencijos.

Bendruosiuose europiniuose principuose mokytoju kompetencijoms ir kvalifikacijoms
(2005)° teigiama, kad mokytojas turi gebéti efektyviai dirbti su Zmonémis (mokiniais, kolegomis ir
kitais partneriais); dirbti su informacija, technologijomis ir Ziniomis; dirbti su visuomene ir
visuomengje vietiniu, regioniniu, nacionaliniu, europiniu ir globaliniu lygmenimis. ISskiriamos
keturios kompetencijos, kurios suprantamos taip: kognityvinés kompetencijos apima teorijos ir
savokos vartojima bei neformalyji numanoma Zinojima, pagrista patyrimu; funkcinés kompetencijos
apima jgudZzius ir technines Zinias, t.y., tokius dalykus, kuriuos asmuo turéty sugebéti padaryti
veikdamas tam tikroje darbo, mokymosi ar socialinés veiklos srityje; asmeniniy kompetencijy
pagrindas — Zinojimas kaip elgtis tam tikroje situacijoje; etiniy kompetencijy pagrindas yra tam
tikros asmeninés ir profesinés vertybés.

Atlikus iSsamuy empirini tyrima (J. Gonzalez, R. Wagner, 2006) buvo apibendrintos
kompetencijos, kurias turi igyti kiekvienas pirmos studiju pakopos studentas. IS viso buvo
suformuluota 30 bendryju kompetencijy, kurias biitina jgyti kiekvienam specialistui. ISskiriami trys
bendryju kompetencijy tipai: instrumentinés kompetencijos jungiancios pazintinius (kognityvinius,
mastymo), metodologinius, technologinius ir kalbinius (lingvistinius) gebé&jimus; tarpasmeninés
kompetencijos, jungiancios individualius gebéjimus ir socialinius igiidZius, tokius kaip bendravimas
ir bendradarbiavimas; sisteminés kompetencijos — visuminiai geb¢jimai, pasireiSkiantys kaip
supratimo, jautrumo ir Zinojimo derinys (jos igyjamos jau {valdZius instrumentines ir tarpasmenines

kompetencijas, nes formuojasi remiantis Siomis kompetencijomis).

> Lietuvos nacionalinés kvalifikacijy sarangos metmenys (2007). Vilnius: Lietuvos darbo rinkos mokymo tarnyba.
® Common European Principles for Teacher Competences and qualifications (2005).
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Pedagogo kompetencijos pagrinda sudaro: bendroji kultiiriné kompetencija; dalykiné
kompetencija; pedagogo profesiné kompetencija’. Studijos turi uZtikrinti, kad absolventas biity
sukaupgs pakankamai dalykiniy Ziniy ir gebéjimy, iSsiugdgs tinkamas vertybines nuostatas,
iSmanyty pedagoginius reiSkinius ir edukacing veikla, gebéty igytas Zinias ir gebéjimus taikyti
profesinéje veikloje ir igyty kity mokytojo kompetencijy®.

Mokytojo profesijos kompetencijos apraSas (2007)° reglamentuoja mokytojo profesinés
veiklos pagal ikimokyklinio, prieSmokyklinio, pradinio, pagrindinio, vidurinio, atitinkamas
specialiojo ugdymo, profesinio mokymo, neformaliojo vaiky Svietimo programas kompetenciju
grupes, kompetencijas, geb¢jimus.

Mokytojo profesijos kompetencijos apima bendrakultiiring, profesines, bendrasias ir
specialiagsias kompetencijas (1 priedas, 1 lentel¢). Bendrakultiiriné kompetencija — Zinios, igtidZiai,
gebé¢jimai, vertybinés nuostatos ir kitos asmeninés savybés, salygojancios sékminga profesing
veikla. Profesinés kompetencijos — mokytojo Zinios, igtidziai, gebéjimai, vertybinés nuostatos,
poZitriai ir kitos asmeninés savybes, reikalingos sékmingai bendrajai ugdymo veiklai, jos
nespecifikuojant pagal ugdymo turinio koncentrus/sritis. Bendrosios kompetencijos — Zinios,
1giidziai, geb¢jimai, vertybinés nuostatos, poziiiriai, kitos asmeninés savybés, reikalingos mokytojo
veiklai ir galimos perkelti i$ vienos riiSies veiklos i kita. Specialiosios kompetencijos — mokytojo
Zinios, igudZiai, geb&jimai, vertybinés nuostatos, poZzilriai ir kitos asmeninés savybés, salygojancios
sekminga jo veikla konkre¢iame ugdymo turinio koncentre/srityje.

Inovatyvioms pedagogu rengimo programoms ir ju realizavimui parengti du iSsamis
specialiyju kompetenciju sarasai (Samulevicius, 2007). Pirmasis sarasas jungia specialigsias ugdymo
mokslo kompetencijas (Subject-specific competences in educational sciences). Antrasis - mokytoju
kompetencijas (Subject-specific competences in teacher sciences). Tai — isipareigojimas
besimokanciojo progresui ir pasiekimams; jvairiy mokymo ir mokymosi strategiju iSmanymas;
besimokanCiyjy ir ju tévy konsultavimo kompetencija; dalyko Zinios; geb¢jimas efektyviai
komunikuoti grupése ir individualiai; sukurti mokymuisi palanky klimata; taikyti e-mokymasi ir tai
integruoti { mokymosi aplinkas; efektyviai planuoti laika; refleksuoti ir jvertinti savo veikla; tgstinio
profesinio tobulé¢jimo poreikio jsisamoninimas ir pripazinimas; gebéjimas vertinti mokymosi

rezultatus ir besimokanciyju pasiekimus; drauge su Kkitais sprgsti problemas; atsizvelgti { jvairius

7 Pedagogu rengimo koncepcija (2004). LR SMM. Zin., 2004, Nr. 186-6940.
Pedagogy rengimo reglamentas (2010). LR SMM. Zin., 2010, Nr. 9-425.
? Mokytojo profesijos kompetencijos aprasas (2007). LR SMM. Zin., 2007, Nr.12-511.
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besimokanciyjy poreikius; tobulinti mokymo/si aplinka ir pritaikyti ugdymo turinj specifiniams
ugdymo kontekstams.

Mokytojus rengiancios institucijos negali suteikti baigtiniy gebéjimy, kuriy mokytojui
pakakty visai mokytojo karjerai, ypa¢ akcentuojant Siy dienuy dinamika ir kaita. Todél mokytojas
privalo nuolat mokytis savarankiskai, kad jo veikla ,,atliepty moksleiviy, visuomeneés, valstybés
vystymosi poreikiy kaitos dinamika“ (Simonaitiené, Targamadze, 2001, p.33). Tyr¢jai akcentuoja
mokytojo atsakomybg plétojant savo profesini vaidmeni, aktyvuma tiriant ir tobulinant savo veikla,
kuriant naujas Zinias ir taip atsakant | aplinkos ir visuomenés iSSiikius bei pokycius. Anot
Tamositino (2006), pedagogo profesija reikalauja ne tik pedagogikos, psichologijos ir specialybés
Ziniy, mokeéjimy ir jgudZiy, bet ir specialiy asmenybés savybiy, leidZianciy kiirybingai ir efektyviai
dirbti pedagogini darba. Todél mokytojas privalo nuolat ugdyti savo kompetencijas, mokytis visa

gyvenima.

1.3. Pedagogo kompetencijos, lemiancios SUP turinéiy vaiky mokymo veiksminguma

Perémus Europos patirt] ugdyti mokymosi negaliy turin¢ius mokinius kartu bendraamZiais,
kiekvienam pedagogui iskilo poreikis igyti ir papildomos kompetencijos — Ziniy, geb&jimy, praktiniy
1giidZiy ir tam tikro psichologinio nusiteikimo, ryZto ugdyti vaikus, turinCius iSskirtiniy, ypatingy,
specialiyjy poreikiy (Ambrukaitis, 2005a).

Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin¢io vaiko ugdymas bendrojo tipo klas¢je reikalauja
naujy didaktiniy technologiju, nes yra sudétinga mokyti visus visko ir vienodai — vaikai dirba pagal
skirtingas programas, jiems keliami skirtingi reikalavimai, skirtingai vertinami ir pasiekimai.
Specialieji ugdymo(si) poreikiai — pagalbos ir paslaugy reikmé¢, atsirandanti dé¢l to, kad ugdymo ir
saviugdos reikalavimai neatitinka asmens, turin¢io specialiyjy poreikiy, galimybiy. AliSauskas
(2003) teigia, jog specialiuosius ugdymo(si) poreikius geriau buty apibudinti kaip pagalbos ir
paslaugu reikmes, kuriy tenkinimas garantuoja optimalia individualia ugdytinio raida ir mokymosi
pasiekimy lygj.

Specialieji ugdymo(si) poreikiai skirstomi i: nedidelius, vidutinius, didelius ir labai didelius.
Mokytojui svarbi tokia mokiniy specialiyjy poreikiy jvertinimo informacija, kuri grindZiama
ugdymo turinio bei ugdymo organizavimo analize. Visi mokiniai skirtingi ir mokymas turi biiti
pritaikytas juy individualiems ugdymo poreikiams. Tikybos mokytojas, kaip ir kiekvienas pedagogas
turi buti pasirenggs mokyti mokinius, turinc¢ius SUP.

Ambrukaitis (2005a) jvardija tokias specialiojo ugdymo kompetencijas: nuostata laikytis
socialinés interakcinés paradigmos ir gebéti diegti jos principus ugdymo praktikoje; SUP jvertinimo
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sistemos iSmanymas, gebéjimas atlikti ugdytiniu specialiyju (individualiyju) ugdymo(si) poreikiuy
testini ivertinima; gebéjimas parinkti ir taikyti specialiojo ugdymo didaktines technologijas,
atsizvelgiant {1 ugdytiniy specialivosius ugdymo(si) poreikius; adaptuoti ir individualizuoti
bendrasias ugdymo programas, rengti bei adaptuoti mokomasias priemones, taikyti alternatyvius
ugdymo metodus; kompensacines priemones ugdant sutrikusios regos, klausos, kalbos bei kity
negaliy turin€ius vaikus.

Ugdymo individualizavimas reikalauja nuolatinio mokytojo démesio. Svarbiausi mokymo
individualizavimo komponentai: iSsamus ugdytinio paZinimas, ugdymo turinio ir ugdymo metody
pritaikymas konkretiems poreikiams, komandinio darbo principas, aiskiis ir objektyviis kriterijai,
rengiant individualizuotas programas (Milteniené, Borkertien¢, 2008) .

AliSauskas (2004) teigia, jog tenkinant mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius,
kiekvienam pedagogui reikia turéty turéti tokiy geb¢jimy: tiksliai ir konkreciai apibiidinti vaiko
ugdymo(si) poreikius (bendruosius ir specialiuosius, vaiko gebéjimus, mokymosi negaliy sritj ir
pobidi); atpazinti vaiko raidos ypatumus (pvz. specifines mokymosi negales ir kt.) ir gebéti juos
sieti su vaiko specialiaisiais mokymosi poreikiais, modeliuoti SUP, mokymosi sunkumus ir negales
(t.y. sugebéti atsisésti 1 vaiko kéde); identifikuoti ugdytinio mokymosi strategijas (mokymosi
stiliy), ivertinti ju efektyvuma; mokyti ugdytini taikyti racionalesnes ir efektyvesnes mokymosi
strategijas; keisti dalyko mokymosi programa, atsiZvelgiant { moksleivio pazanguma ir bendruosius
gebejimus; gebéti pozityviai informuoti tévus apie vaiko ugdymo(si) poreikius, akcentuojant vaiko
teigiamas savybes; gebéti pateikti tévams konkrecias ir detalias rekomendacijas; mokéti parengti
mokinio SUP tenkinimo programa, kurioje atsispindéty vaiko teigiamos mokymosi motyvacijos
palaikymas, mokymosi negeb&jimy kompensavimo biudai, mokymo turinio pritaikymas,
individualizuotas mokymosi rezultaty vertinimas, vaiko, tévy, pedagogo ir kity specialisty
bendradarbiavimas ir funkcijy pasiskirstymas ir kt.

Alisauskas (2004) teigia, kad dalies pedagogu (ypa¢ dalyku mokytoju) kompetencija
identifikuoti ir tenkinti SUP nepakankama. Kompetencijos stoka i§ dalies lemia ir kai kuriy

pedagogu nepalanky pozitiri i ugdytinius, turinc¢ius SUP.

1.3.1. Ugdymo/si aplinky kirimo kompetencija priskiriama mokytojo profesiniy
kompetenciju grupei. Ugdymo/si aplinka — tai salygos (didaktinés, psichologinés, kompetencinés,
materialiosios, organizacinés, sociokulttirinés), kurios kiekvienam mokiniui suteikia mokymosi
galios ir turi jtakos jo pasiekimams. Si kompetencija apima gebéjima kurti saugia, tolerancija ir
bendradarbiavima skatinancia, mokinio emocini, socialinj, intelektinj, dvasinj vystymasi palaikancia
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ugdymo/si aplinka, kurioje mokinys turi galimybe¢ rodyti iniciatyva, veikti savarankiSkai ir atrasti
bendraminciy, kurioje mokinys jauciasi saugus ir pasitikintis savimi bei Kkitais; saugiai ir
veiksmingai pritaikyti fizing erdvg, naudoti informacijos ir komunikacijos technologijas, irankius ir
priemones; kurti tolerancija ir bendradarbiavima skatinancia aplinka, kurioje mokinys turi galimybe
rodyti iniciatyva, veikti savarankiskai ir atrasti bendraminciy; kurti pokyciams palankia ugdymo/si
aplinka, kurioje mokinys jau&iasi saugus ir pasitikintis savimi bei kitais."”

Mokymosi aplinka nagrinéjama penkiais aspektais: fiziné, psichologiné, socialiné,
intelektiné, administravimo (TereseviCiené, Gedviliené, Zuzaviciuté, 20006).

Teorinis integruoto nejgaliyju ugdymo socialinés ir psichologinés aplinkos modelis
(Samsoniene, 2006) leidZia teigti, kad mokytoju teigiamos nuostatos ugdyti mokymosi sunkumy
turin¢ius mokinius kartu su bendraamziais savo dalyko pamokose gali sudaryti palankias moksleiviy
tarpusavio bendravimo, optimalaus mokomosios medziagos suvokimo salygas. Ruskus (2001)
teigia, jog socialiné nuostata — tai Zmogaus pozicija asmens, grupés, situacijos, vertybés atzvilgiu. Ji
daugiau ar maZiau atvirai reiskiasi ivairiais pozymiais (ZodZiais, tonais, gestais, veiksmais ar ju
nebuvimu). Analizuojant mokytojo kompetencija kurti palankia ugdymo(si) aplinka SUP
mokiniams, reikia jvertinti mokytoju nuostatas tokiy mokiniy atZvilgiu. Samsonienés (2006)
teigimu, tik vadovaudamasis socialinés interakcijos paradigma ir gebédamas diegti jos principus
ugdymo praktikoje, mokytojas sugebés kurti saugia, mokinio specialiuosius ugdymosi poreikius
atitinkancia aplinka.

Mokiniai turi skirtingy mokymosi poreikiy. Mokymosi problemuy bendrojo lavinimo
mokykloje kyla ne tik dél mokinio mokymosi ypatingumy, bet ir d¢l mokytojo netinkamo poZziiirio {
mokinius. Neigiamy vaiko charakteristiky akcentavimas, nepalankios ugdymo dalyviy nuostatos i
vaika, gali turéti neigiamos itakos mokinio savivertei. Mokinys, jaudiantis teigiamas nuostatas jo
atzvilgiu, jausis saugesnis, bus atviresnis ir pasiryz¢s bendradarbiauti. Anot Brophy, Good (cit.
Ruskus, 2002), ne tiek pacios nuostatos turi jtakos mokiniams, kiek nuostaty raiSka per elgesi.
Mokytojas 1§ kai kuriy mokiniy tikisi vienokio ar kitokio elgesio ir rezultaty. Kadangi lukesciai
skirtingi, mokytojas su vaikais elgiasi skirtingai. Tai veikia mokiniy savgs suvokima, sékmés
motyvacija. Jei mokytojo nuostata trunka ilga laika ir jei mokinys nesiprieSina, tikétina, jog mokinys
perims jam sitiloma elgesio modeli. Po kiek laiko mokiniy elgesys ir pasiekti rezultatai vis labiau

atitiks mokytojo nuostatas.

' Mokytojy profesijos kompetencijos apragas (2007). LR SMM. Zin., 2007, Nr.12-511.
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Bobrova (2007) Kaffemaniené (2001), (Samsoniené, 2006a, 2006b) ir kt. autoriai, atskleidé,
kad dauguma mokytojy iS esmeés teigiamai vertina integracijos procesus. Taciau Kaffemanienés
(2001) tyrimo duomenimis, mokytoju nuostatos { mokinius, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy,
nevienodai palankios; bendrojo lavinimo klasése maZiausiai mokytojams priimtini sutrikusio
intelekto mokiniai; tokias nepalankias nuostatas jie nejucia perduoda ir §iy mokiniy bendraklasiams.
Gribaciauskas, Merkys (2003) akcentuoja, jog pedagogu segregacinés nuostatos pasireiSkia Siomis
tarpusavyje susijusiomis dimensijomis: 1) pedagogu polinkiu orientuotis i didaktiSkai pajégesnius
mokinius silpnesniyjy ugdytiniy saskaita; 2) pedagoguy nepritarimu nejgaliy moksleiviy integracijai |
bendrojo lavinimo mokykla; 3) polinkiu atsiriboti nuo nepazangiuy ir pedagogiskai apleisty
ugdytiniy.

Inkliuzinio ugdymo koncepcija reikalauja kiekvienam moksleiviui sukurti optimalia
ugdymosi aplinka (Labiniené, Aidukien¢, Christensen, 2003). Neuztenka tik tiek, kad SUP mokinys
dalyvauty pamokose, reikia ji priimti | klasés kolektyva, parodant pagarba ir démesi, mokyma
individualizuoti, suteikiant ne tik teoriniy Ziniy, bet ir praktiniy gebéjimy. DidZiausias mokytojo
menas ir iZvalgiausia mokyklos politika, kaip teigia AliSauskas (2003) - atpaZinti ir tenkinti
specialiuosius poreikius taip, kad vaikas nesijausty kitoks, kad jam nesiformuoty menkavertiSkumo
jausmas.

Didziul¢ problema gliidi pedagogu poZiiiryje | sutrikusi intelekta turin¢ius mokinius.
Gudonis, Mockeviciite (2008) nustate, kad daugelis apklaustyju pedagogu ne itin gerai suvokia
mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius, dominuoja iSankstinés neigiamos nuostatos, nenoras ar
nepasirengimas ugdyti Siuos vaikus. Neigiamas pedagogy poZitiris | nejgaliyju integracija mokykloje
susijgs su bendresne nuostata — neigiamu poZitiriu i bet koki silpnesni (kognityviniu ar socialiniu
poziiiriu) moksleivi (Gribaciauskas, Merkys, 2003). Pasak Kazlaucitinaités (2001), sutrikusio
intelekto mokiniai kelia nemazai riipes€iy, nors ju mokymo/si sunkumai néra ir negali buti kliiitis
mokytis bendrojo lavinimo mokyklose. Ambrukaicio (2005) tyrimas rodo, kad mokiniai, turintys
intelekto sutrikima néra pageidaujami. Nemazai pedagogu nusiteikg prie§ sutrikusio intelekto
mokiniy integracija. Siems mokiniams biitina saugi aplinka ir pagarbus visuomenés ir pedagogo
pozilris 1 jy mintis ir jausmus. PrieSingu atveju, mokiniai jau¢ia psichologini nesauguma ir
diskomforta, uzkertamas kelias tobuléti ir augti pagal ju galimybes. Nors nezymiai sutrikusio
intelekto vaikai yra skirtingi dél savo sutrikimy — juos vienija tai, kad jie gali vystytis, tobuléti,
iveikti sunkumus, jei su jais dirbama kryptingai (ElijoSien¢, 2003).

Tikybos pamokose ypatingai svarbu, kad kiekvienas mokinys jaustysi saugus, kad nebijoty biiti

nuoSirdus, kad dalytysi savo tikéjimu ir iSgyventa patirtimi. Mokytojas turi gebéti sukurti
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tolerancija skatinancia ugdymosi aplinka, nes kyla dvigubas pavojus mokiniams biiti atstumtiems ar
pajuoktiems: dél savo isitikinimy ir dél to, kad yra kitokie nei daugelis,

Drausmei palaikyti svarbu mokytojo autoritetas, pedagoginis taktas, geb¢jimas sudominti
tikybos dalyko pamokomis, jtraukti kiekviena mokinj { aktyvy darba, susitarti laikytis taisykliy ir
1(si)pareigojimy.

Tenkinant mokiniy SUP reikSmingiausi yra mokéjimas ir sugebé¢jimas kurti saugia, mokinio
emocini, socialinj, intelektualinj, dvasini vystymasi palaikan¢ia ugdymo/si aplinka; bei mokéjimas ir

sugeb¢jimas kurti tolerancija ir bendradarbiavima skatinancia aplinka.

1.3.2.Mokymo/si proceso valdymo kompetencija. @ Mokymo/si proceso valdymo
kompetencija, priskiriama mokytojo profesiniy kompetencijy grupei, apima geb¢jima siekti
pusiausvyros tarp Ziniy teikimo ir konsultavimo, vadovavimo ir lyderiavimo, stebésenos ir
prieziuros; taikyti ivairias psichosocialines ir edukacines intervencijas, padedancias valdyti
konfliktus ir priimti sprendimus; tikslingai taikyti Siuolaikines ugdymo/si technologijas ir
mokymo/si metodus; prieinamai ir suprantamai mokiniui perteikti ugdymo turini; taikyti ivairias
ugdymo strategijas, plétojancias mokiniy kritini mastyma, problemuy sprendimo gebé&jimus ir
kurybiSkuma; dalyvauti kuriant ir jgyvendinant integruoty specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymo/si
programas'".

Specialieji poreikiai itvirtina ugdymo individualizavimo biitinybg. Vieni mokinio specialieji
poreikiai biidingi konkre¢iam mokiniui, kiti — tam tikra sutrikima turin¢iy mokiniy grupei. Ugdymo
turinio kaita lemia mokinio mokymosi charakteristika. Jo individualizavimo diapazonas labai platus
— nuo minimalaus bendrojo ugdymo programos turinio pertvarkymo iki maksimalios individualiyju
poreikiy atitikties. Warger, Pugach (cit. Galkien¢, 2005) apras¢ ugdymo programos
individualizavimo etapiSkuma: 1 etape reikia iSsiaiSkinti ripescCius ir problemas, kurios kyla klas¢je
mokantis sutrikusio intelekto mokiniui, kad biity galima pritaikyti ugdymo turini ir mokymo
metodus. 2 etapas — konkrec¢iy mokinio sunkumuy identifikavimas, kad biity galima bendroje
programoje atrasti tuos parametrus, kurie gali sukelti mokiniui nesékmg. 3 etapas -
individualizuotos programos rengimas. Reikia numatyti bendrosios ugdymo programos pakeitimus,
pagalbos budus, formas, intensyvuma, bendradarbiavimo su bendraamziais bei savarankiSko darbo

santyki. 4 etapas — mokinio pasiekimy vertinimas. [vykdZius dalj programos reikia vertinti mokinio

" Mokytoju profesijos kompetencijos apragas (2007). LR SMM. Zin., 2010, Nr. 12-511.
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pasiekimus, mokymosi ypatumus bei mokymo organizavimo efektyvuma. Vertinimas turi buti
fiksuojamas.

Bendrojo lavinimo mokyklose reikalavimai dalyky mokytoju kompetencijai apima
geb¢jimus modifikuoti ir adaptuoti mokymo(si) turinj, atsiZvelgiant | moksleivio gebéjimus.
Bendryjy ir individualizuoty programuy jgyvendinimas vienu metu ir vienoje ugdymo erdvéje
reikalauja 1§ mokytojy lankstumo ir metodologinio profesionalumo, nes, anot Galkienés (2005),
modifikuota programa jgalina keisti dalyko turini, prisitaikyti prie asmens paZintiniy, sensoriniy ar
mastymo ypatumy, bet islieka svarbi salyga — suteikti Ziniy ir suformuoti igtidZiy, bent minimaliai
atitinkan¢iy iSsilavinimo standarty reikalavimus. Adaptuota programa rengiama bendrosios
programos pagrindu, orientuojantis i individualia mokinio mokymosi charakteristika (mastymo,
suvokimo, atminties, motorikos ir kitas psichosomatines ypatybes). Rengiant tokias programas,
mokytojui reikia gebéti pertvarkyti mokymo turinj taip, kad uzduotys, reikalaujancios abstraktaus
mastymo, bty transformuojamos i uzduotis, grindZiamas mastymo konkretumu, mokinio gyvenimo
patirtimi, atsisakant perkeltinés prasmés, imantriy menings iSrai§kos priemoniy.

Individualizuoty programy tikslas — garantuoti kiekvienam mokiniui individualy ugdyma,
tenkinant] unikalius jo poreikius, vystyti bendruosius ir specialiuosius jo geb€jimus maziausiai
varzancioje aplinkoje (Galkiené, 2005). Individualizuojant ugdymo programa, siekiama sudaryti
visiems mokiniams galimybes aktyviai dalyvauti bendrose ugdymo situacijose; pazinti ir plétoti
geb¢jimus, garantuoti nuosekly, individualy, labiausiai tinkant] mokiniui ugdyma, atliepiant jo
poreikius, galimybes, pomégius ir interesus; derinti bendryjy ugdymo programu reikalavimus ir
individualius mokinio gebéjimus; tobulinti mokinio bendravimo ir bendradarbiavimo mokyklos
bendruomenéje (klaséje) igtidzius ir plétoti kitus socialinius gebéjimus.

Ugdymo individualizavimas — kintantis procesas. Svarbiausi §io proceso komponentai:
iSsamus ugdytinio paZinimas, ugdymo turinio ir ugdymo proceso pritaikymas konkretiems
poreikiams, komandinio darbo principas, aiSkis ir objektyvis kriterijai, rengiant individualizuotas
programas bei koordinavimas (Milteniené, Borkertiené, 2008).

Tikybos pamokose mokytojui, ugdanc¢iam SUP mokinius, taip pat svarbu pritaikyti programos
turinj bei parinkti tinkamus metodus. Tikybos mokymas Lietuvoje dar neturi giliy Sakny ir tradicijuy,
todél naudinga pazvelgti i kity Saliy religijos pedagogikos mokslo pasiekimus. Mandl (2006) teigia,
kad tikybos pamokoje svarbu pasiekti religinés tradicijos ir gyvenimiSkos patirties sasajas. Autorius
aptaria pedagoginio santykio, estetinio potyrio ir atmosferos klas¢je svarba, neabejodamas, kad tai —
veiksmingiausias ateities mokymo modelis. Mandl (2006) aptaria biidus, padedancius tikéjimo Zinia
priartinti prie Siy dieny vaiky bei jaunimo. Jis konstatuoja, kad religiniam ugdymui reikia
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elementarizacijos (elementarisation). Elementarizacija - tai budas problemiskai pateikti biblini
turini, kai svarbiausiu pamokos temy pagrindu tampa klausimai i§ mokiniy gyvenimo, o religinés
temos ir tekstai priderinami prie ju (Mandl, 2006). Si ugdymo koncepcija Austrijoje plétojama
remiantis edukology darbais ir tyrimais: ja Bloch (cit. Mandl, 2006) pritaiké religiniam ugdymui,
teologin¢ tematika buvo pritaikyta prie moksleiviy patirties. Véliau biblini turini ir kasdienio
gyvenimo temas sékmingai derino Nipkow (cit. Mandl, 2006). Autorius sieké perteikti esmini
tik¢jimo turini per keturiy matmeny elementarizacijos modeli: elementariosios struktiiros
(Elementary structures) , elementariosios tiesos (Elementary truths), elementariosios patirtys
(Elementary experiences) ir elementarieji pradmenys (Elementary beginnings). Tokiu biidu tikéjimo
turinys sukonkretinamas ir susiejamas su realiu Siandienos gyvenimu, surandant ju perteikimo buda
mokiniams iprasta kalba, sutelkiant démesi 1 esmines krik§¢ionybés tiesas. Mokiniai kvie¢iami
remtis kasdiene individualigja patirtimi, savo gyvenimo istorijomis. Religinio ugdymo tikslu tampa
ne Ziniy perdavimas, bet susitelkimas ties mokiniy gyvenimo klausimais ir juy aiSkinimas remiantis
tikéjimu.

Nipkow‘o elementarizacija toliau plétojo Schweitzer (2000), akcentavgs planavima ir
rengimasi pamokoms, pirmiausia atsizvelgiant { mokiniy lygi, interesus bei poZiiiri { mokymo temas.
Pasak jo, mokymo biidy elementarizacijos tikslas — skatinti kiirybiska, Zaisminga, veikly temos
perteikima, aktyviai mokantis patiems mokiniams.

Elementarizacija gali buti tinkama religijos didaktikos kryptis mokymosi negaliy turinciy
mokiniy ugdymui. Svarbu kiirybiskai pritaikyti mokymo programa. Esminis mokytojo uzdavinys —
supaprastinti sudétinga turinj taip, kad jis tikty konkretiems mokiniams ir atitikty ju situacija.
Mokytojas turi buti pasirenggs atsizvelgti 1 mokiniy klausimus bei poreikius bet kuriuo pamokos
metu. Tikéjimo negalima paprasCiausiai perteikti arba iSmokyti, taciau jis neimanomas be
mokymosi. Elementarizacija ir siekiama, viena vertus, sumazinti itampa tarp tikéjimo ir
mokymo(si); kita vertus, panaudoti ta jtampa taip, kad ji tapty ugdymo proceso stimulu ir jam
padéty. Elementarizacija reikalauja i§ mokytojo iSsamaus pasirengimo, taciau taikant $i ugdymo
metoda galima iSugdyti pozityvy mokiniy santykj su krik§¢ioniskuoju tikéjimu.

Vienas i§ esminiuy keliamy reikalavimu religiniam ugdymui mokykloje yra Th. Groome
pristatytas tikéjimo tiesy pateikimo principas pagal schema ,,Gyvenimas — tikéjimas — naujas
gyvenimas®. Sis principas, nepaisant ugdymo turinio, formos, metodu, vertinimo ar visuomenés
kaitos tapo esminiu principu iki Siy dieny (Stasiulevicitte, 2006).

Tikybos mokymas mokyklose susiduria su skirtingomis mokykly aplinkybémis, kurios
priklauso nuo organizacijos ypatybiy, asmeniniy mokytoju bei mokiniy pozitriy ir nuo tikybos
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mokymo mokyklose santykio su Seima ir pan. Pats religijos mokymas prisitaiko prie individualiy
mokinio poreikiy, todél toks disciplinos lankstumas buty vienas i§ tikybos mokymo privalumy
ugdant SUP turin€ius vaikus bendrojo lavinimo mokykloje.

Tenkinant mokiniy SUP reikSmingiausi yra mok¢jimas ir sugebéjimas dalyvauti kuriant ir
igyvendinant integruoty specialiyjy poreikiu mokiniy ugdymo/si programas bei prieinamai ir
suprantamai mokiniui perteikti ugdymui/si reikalinga informacija.

Remiantis moksliniy tyrimy iSvadomis, prasminga iStirti tikybos mokytojy nuomong apie ju

geb¢jima individualizuoti tikybos mokyma specialiyju poreikiy mokiniams.

1.3.3. Mokiniy pasiekimy ir paZangos vertinimo kompetencija, priskiriama mokytojo
profesiniy kompetencijy grupei, apima geb¢jimus derinti kiekybing ir kokybing, formalig ir
neformalia mokiniy pasiekimy vertinimo strategijas, vertinti mokiniy pasiekimus pagal vienodus
vertinimo kriterijus; pasirinkti mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo tipus, biidus ir metodus;
vertinti mokiniy socialing paiangqlz.

Vertinimas inkliuzinéje aplinkoje turi lemiamos reikSmés mokinio galimybéms biiti
itrauktam 1 mokyklos bendruomeng ir ugdymosi procesa bendrose klasése arba buti atskirtam nuo
kity mokiniy ugdymosi procese'®. Vertinimu turi bati siekiama mokiniy atskirties prevencijos (kiek
tai imanoma), etikeciy klijavimo, démesi sutelkiant i inkliuzinio ugdymo nuostatas.

Mokiniy, kuriy mokymas organizuojamas vadovaujantis individualia ugdymo programa,
pasiekimai vertinami dviem aspektais: 1) Zinios, gebéjimai ir jgiidziai; 2) asmeniné paZanga.
Mokinio pazanga turi biiti lyginama su tikslais, kuriuos buvo stengiamasi pasiekti. Vertinant
nustatoma, ar pasikeité mokinio situacija, ar tai, kas buvo daroma, 1émé pokycius. Tiems pokyciams
gali turéti itakos ivairiis mokytojo veiklos bei ugdymosi aspektai — tinkamai parinkti ugdymo turinio
pertvarkymo budai, mokymo(si) strategijos, pritaikytos priemonés, elgesio kaitos biidai, pamokos
organizavimo stilius, mokymo principai, aplinkos pritaikymas, jtraukti reikalingi asmenys ir kt.

Mokinio Zinias ir igiidZius vertina mokytojas, atsiZvelgdamas i tikslus, suformuluotus
individualioje ugdymo programoje. Mokinys ilgalaikius tikslus pasiekia tarsi kopdamas
trumpalaikiy tiksly laipteliais, todél, ugdant pagal individualia programa, biitina jvertinti, ar pasiekti
trumpalaikiai tikslai. Individualizuotai ugdomam mokiniui reikia daugiau laiko ilgalaikiams

tikslams pasiekti, taciau ju siekdamas mokinys turi galimybg gauti auksc¢iausia ivertinima pagal ta

2 Mokytoju profesijos kompetencijos apragas (2007). LR SMM. Zin., 2010, Nr. 12-511.
"> Mokiniy specialiyju poreikiy, pasiekimu ir paZangos vertinimas inkliuzinéje aplinkoje (2007). Europos specialiojo
ugdymo plétros agentiira.
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pacia sistema, pagal kurig vertinami visi kiti mokiniai. Mokiniy pasiekimu lygmeni rodo ne tiek
ivertinimo balai, o tai, kiek pasiekti programos tikslai (KiSonien¢, Dudzinskiené, 2007).

Asmening pazanga geriausiai gali parodyti neformalusis vertinimas (pvz. mokinio grupiniy ir
individualiy uzduociy aplankas ir pan.). Vertinant asmening mokymosi dinamika, dalyvauja visi
mokinio ugdytojai. Jeigu nustatoma, kad neivyko jokiu pokyciy, reikia iSsiaiSkinti prieZastis.
Mokinio ugdymo(si) pazanga ar mokymosi sunkumus, kliditis, su kuriomis susiduriama, bitina
aptarti mokyklos specialiojo ugdymo komisijoje. Mokiniy vertinimas turéty biiti nenutrikstamas
procesas, nes tik pagal vertinimo rezultatus galima planuoti tolesni ugdyma. Pagrindinis vertinimo
tikslas — apibréZti sekan¢ius mokymosi tikslus, o ne palyginti mokinio rezultatus su kity klasés
mokiniy pasiekimais ar nustatytomis pasiekimy normomis.

Siekiant iSvengti poZitirio i vertinima kaip i atlygi ar bausme, tikybos mokymo pasiekimai
vertinami ne pazymiais, o kitais pazangos fiksavimo btdais, pvz., ,,padaré pazanga®, ,,iskaityta“ arba
,heiskaityta®, kaupiamuoju jvertinimu, vertinimo aplanku ir pan. Tikybos mokymo proceso dalis yra
neformalus formuojamasis vertinimas. Stebédamas mokiniy darba klas¢je, ju savijauta, nuostatas,
elgesi, tarpusavio santykius, mokytojas skatina pacius mokinius isivertinti, ko iSmoko ir siekti
asmeninés pazangos. Reikéty skirti mokinio asmens vertinima ir dalyko pasiekimu vertinima,
netaikyti grieZty standarty matuojant mokiniy dorinio ugdymo pasiekimus, gerbti asmens oruma ir
pasauléziiirini apsisprendima, nuomoniy ivairovg. Vienas i§ pagrindiniy dorinio ugdymo mokytojo
uzdaviniy — teigiamo mokiniy savgs vertinimo ugdymas. Tik pozityvus vertinimas skatina mokiniy
motyvacija siekti paZzangos ir mokytis.

Ugdant SUP turin¢ius mokinius reikSmingiausias gebé¢jimas - pasirinkti mokiniy pasiekimu

ir paZzangos vertinimo tipus, budus ir metodus.

1.3.4. Mokinio paZinimo ir jo paZangos pripazinimo kompetencija priskiriama mokytojo
profesiniy kompetenciju grupei. Ji apima geb¢jima vertinti mokinio pazintines galias ir mokymosi
veikla vadovaujantis psichologijos teorijjomis; empatiSkai identifikuoti mokinio emocinius
sunkumus ir ypatinga nerima; atpaZinti specialiuosius mokiniy poreikius suteikiant papildoma
pagalba; atpaZinti skirtinga mokiniy poZitir] { mokymasi kuriant mokymosi galimybes; identifikuoti
atvejus, kelianCius grésme¢ vaiko sveikatai ir psichosocialinei raidai; pripazinti mokinio

individualuma kaip vertybg laiduojan¢ia mokymosi paiangql4.

' Mokytoju profesijos kompetencijos apragas (2007). LR SMM. Zin., 2010, Nr. 12-511.
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Ugdant SUP mokinius inkliuzing¢je aplinkoje, mokytojui butina gebéti pripazinti mokinio
individualuma kaip vertybg. Mokinio paZinimas yra atskaitos taskas individualiai ugdymo krypciai
numatyti. Tik pazindamas mokini, ivertings jo galimybes, poreikius, polinkius, interesus pedagogas
galés numatyti tinkama ugdyma. Rengiant ugdymo programa, geriausia remtis ,,stipriosiomis*
mokinio ypatybémis bei numatyti, kaip ,,apeiti“ arba lavinti ,silpnasias®, ieSkant alternatyviy
ugdymo buidy, kai iprastai organizuoti mokyma trukdo mokinio sutrikusios paZintinés funkcijos*
(Galkieneé, 2005, p.66). Ugdymo individualizavimas, paremtas pozityviy mokinio gebéjimy
akcentavimu, skatina mokinio pasitikéjima savimi, natiiraly asmenybés progresa.

Siau¢iukéniené (1997), AliSauskas (2002), Saugéniené (2004), Stulpinas (2006), Kiliuviené
(2000) teigia, kad pedagoginé parama, diferencijuojant ugdyma yra efektyvi, jei mokytojas tinkamai
ivertina vaiko asmenybés bruoZzus. Mokymas, prasidedantis ugdytiniy paZinimu, sudaro salygas
parinkti uzduotis, atitinkancias individualias ugdytinio savybes, o tai sukelia teigiama jo psiching
reakcija, atsiranda sékmés motyvas. Besimokanciojo paZinimas reikalingas jo mokymuisi
palengvinti, elgesiui suprasti, asmenybés tapsmui, jo saviraiSkai realizuoti. Mokinio paZinimas —
neatsiejama mokytojo praktinés veiklos dalis, siekiant tiksliau diferencijuoti uzduotis. Mokiniy
patirtis nevienoda, skiriasi ja formave aplinkos ir asmeniniai veiksniai. Mokiniai skiriasi poreikiais,
geb¢jimais, interesais, polinkiais, mokymosi stiliumi. [ visa tai mokytojas turi atsizvelgti ir ieSkoti
vaiko galiy, stipriyjy jo savybiy.

Reikalavimai tikybos mokytojui glaudZiai susij¢ su jo gebéjimu pazinti skirtingas mokiniy
mokymosi galimybes, nes nuo to priklauso tikybos mokymo turinio ir metody parinkimo ypatumai.
Atrenkant mokymo turinj ir metodus, tikybos mokytojui svarbu paZinti mokiniy amZiaus tarpsniy
psichologinius ypatumus, juy raidos ir mokymosi lygius, ju poZitri { tikybos dalyka. Tikybos
mokytojas ripinasi mokiniy pasitikéjimo savo jégomis ugdymu, palankiu klasés klimatu ir stebi
individualia mokiniy pazanga. Mokiniai skatinami siekti paZangos pabréziant jy pasiekimus ir
gerasias savybes, vertinant tai, kg kiekvienas mokinys jau moka, geba, Zino ir supranta.

Inkliuzinéje aplinkoje mokytojui svarbu gebéti atpaZinti specialiuosius mokiniy poreikius ir

teikti papildoma pagalba, analizuoti vaiky pozityvias galimybes.

1.3.5. Bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencija priskiriama bendryju mokytojo
kompetencijy grupei apima gebé¢jimus: bendrauti ir bendradarbiauti su skirtingy kultiiry asmenimis,
spresti konfliktus; skatinti aktyvy mokiniy bendravima ir bendradarbiavima klas¢je; bendradarbiauti

su kolegomis, kuriant ugdymo/si prielaidas ir vertinant mokymosi pasiekimus; bendrauti su mokiniy
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tévais (globéjais, riipintojais) pripaZistant ju vaidmeni, teises ir atsakomybe; bendradarbiauti su
pagalba vaikui ir Seimai teikian¢iomis organizacijomis.15

Inkliuzinéje ugdymo aplinkoje mokytojas vienas nepajégus spresti problemy. Jos
sprendZiamos konsultuojantis, bendraujant, bendradarbiaujant, dirbant komandoje. Ambrukaitis
(2005) daro iSvada, kad pedagogai nenori mokyti SUP, nes neturi patirties. Tokia padét; galéty
iStaisyti bendradarbiavimas su kolegomis, specialistais, Seimos nariais. Taiau AliSauskiene,
Milteniene (2004) teigia, kad triiksta bendradarbiavimo ir dalijimosi patirtimi. Galkien¢ (2006) kaip
viena i8S salygu, galin¢iuy praturtinti profesing edukacing kulttira ir pagerinti ugdymo kokybe, nurodo
mokytoju koordinavimo ir bendradarbiavimo kompetenciju ugdyma. Bendradarbiavimas (angl.
collaboration) — tai darbas kartu, sujungus intelektines jégas, pagalba vienas kitam, bendras
problemos sprendimas ir bendras sprendimo priémimas (AliSauskiené, Miltenieng, 2004).

Vaiko ugdymas kokybiSkesnis ir rezultatyvesnis, jei tévai ir specialistai vaikui padés kartu. |
specialiojo ugdymosi poreikiy vertinimo bei tenkinimo procesa pirmuoju (klasés ir dalyko
mokytojas) ir antruoju (ugdymo istaigos specialiojo ugdymo komisija) lygiais vis daugiau isitraukia
ugdymo proceso dalyviy (mokytojai, specialistai, tévai, ugdytiniai). Vaikas taip pat yra komandos
narys. Dauguma tévuy ir specialisty teoriSkai pripaZzista mokinio dalyvavima, sprendZiant jo
problemas, taCiau praktiSkai vaiko vaidmuo dazniausiai sumenkinamas, iSkeliamas suaugusiyju
autoritetas (AliSauskiené, Milteniené, 2004).

Vienas pagrindiniy partnerystés akcenty — suprasti, ka ir kiek tévai ir specialistai turi bendra
ir kiek jie turi iSmokti vienas i§ kito. Bendradarbiavima, tenkinant SUP, tyrusios AliSauskieng,
Miltenien¢ (2004) nustaté, kad mokytojai daznai per mazai bendrauja su SUP mokiniy tévais,
nekviecia 1 bendrus pasitarimus, pasirenka vienakryptes informacijos perdavimo formas.

Bendradarbiavimo svarba tikybos pamokose tyré¢ Palivanaite (2009), Rugevicitte (2006b,
2008). Autoriy teigimu, tévai susiriiping tik€¢jimo perdavimu, kriks¢ioniskuy vertybiy ugdymu. Tévai
aiskiai jvardija, kad tikybos pamokos sékmg¢ lemia pedagogo asmenybé¢, aktyvus mokiniy
bendravimas ir bendradarbiavimas, tikybos mokymo metody bei priemoniy parinkimas. Pasak
Rugevicittes (2006b), norint gerinti tikybos mokyma biitina bendradarbiauti su tévais, su jais dalytis
tikéjimo auginimo patirtimi ir misija. Vainilaviciaté (2003), tyrusi tévy poziiirj i religini ugdyma bei
tikybos mokytojo kaip asmenybés esminius bruozus, prieina iSvados, kad tikybos mokymo sékme

lemia ne tik paties dalyko suvokimas, bet ir tévy poziiiris i religini ugdyma bei profesinis mokytoju

> Mokytoju profesijos kompetencijos apragas (2007). LR SMM. Zin., 2010, Nr. 12-511.
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pasirengimas. Mokiniy apklausos duomenys rodo, kad mokiniai taip pat siekia aktyviai dalyvauti ir
bendradarbiauti tikybos mokymo(si) procese (Rugeviciiite, 2008).

Ugdant mokinius, turin€ius SUP mokytojui svarbu gebéti skatinti aktyvy mokiniy
bendravima ir bendradarbiavima klasé¢je; bendradarbiauti su kolegomis, specialistais, bendrauti su

mokiniy tévais (globéjais, ripintojais), pripazistant ju vaidmeni, teises ir atsakomybe.

1.4. Tikybos mokymo specifika

Dorinis ugdymas bendrojo lavinimo mokykloje yra integrali ir viena esminiy ugdymo sric¢iy,
ugdanti moraliai mastancia ir veikian¢ia asmenybe. Dorinio ugdymo paskirtis — padéti mokiniams
ugdytis moralés ir religijos supratima, mastyma, sazing ir kurti pozityvy, bendrosiomis dorinémis
vertybémis grindZiama santyki su savimi, su kitais Zmonémis ir pasauliu. Kryptingam doriniam
ugdymui(si) skiriami etikos ir tikybos mokomieji dalykai, i§ kuriy mokiniai ar tévai laisvai
pasirenka viena kiekvienais mokslo metais'®.

Etikos ir tikybos pamokas i darnia dorinio ugdymo visuma sieja bendra paskirtis — démesys
dvasiniam mokinio tapsmui, asmens orumui ir bendrosioms Zmogaus vertybéms, bendras tikslas ir
dalis bendry uzdaviniy, mokymosi bendradarbiaujant didaktinés nuostatos, panasi ugdymo turinio
tematika ir problematika. Etikos ir tikybos pamokas skiria tai, kad etikos pamokos yra nekonfesings,
jos grindZiamos humanistiniu poZitriu ir bendrosiomis Zmogaus vertybémis. Per etikos pamokas
atskleidZziama kultiiry ir religiju {vairové, pasauléZilirinio apsisprendimo galimybés. Per tikybos
pamokas doriskai ugdoma pabréziant religing konkrecios konfesijos patirti, ugdymas grindziamas
asmens santykiu su Dievu ir Sventojo Rasto imintimi, kurio poZidiriu aptariamos moralés normos ir
Zmoniy santykiai.

Tikybos mokymo turinio analizé neatsiejama nuo religijos mokymo mokyklose specifikos.
Savitas tikybos mokymo ypatumas — tai, jog Sios disciplinos uzduotis — isiskverbti i kultiiros sritj ir
uzmegzti santyki su kitomis paZinimo formomis. ,Juk kaip autenti¥ka ZodZio tarnystés forma
tikybos déstymas leidZia Evangelijai dalyvauti asmens sistemingo bei kritiSko kultiiros pasisavinimo
procese* (Bendrasis katechezés vadovas, 1998, p.76).

Tikybos mokymas mokykloje — visapusiSsko mokinio ugdymo dalis. Tikybos mokymo tikslas
nebéra vien tik Ziniy, krikS¢ionisky tiesy perdavimas ir i§ to kylanc¢iy vertybiy ir pasauléziiiros

ugdymas. Tai greiiau naujos gyvenimo perspektyvos atvérimas, ¢jimas link vaiko/jaunuolio

' Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos (2008). LR SMM.
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klausimy ir ju svarstymas tikéjimo perspektyvoje: ,,jo tikslas yra isiskverbti | kultiiros srit ir
bendradarbiauti su kitais mokomaisiais dalykais* (Bendrasis katechezés vadovas, 1998, p.76). D¢l to
tikybos mokytojui iSkyla uzdavinys paZinti aplinka, ugdymo kryptis, mokiniy mastysena, kad kartu
galéty svarstyti egzistencinius, etinius, socialinius klausimus kataliky tikéjimo Sviesoje. Tikybos
pamokos turéty biiti nukreiptos | asmens ugdyma ir jo svarbiausiy geb¢jimy lavinima. BalCitiniené
(2007) analizavo pilietinio ir religinio ugdymo suderinamuma ir papildomuma, identifikuojant
ugdymo turinio bendrojo lavinimo mokykloje prieStaravimus. Autor¢ teigia, kad religinis ugdymas
gali papildyti pilietini ugdyma, prisidédamas prie pilietiniy kompetenciju stiprinimo. Pasak autorés,
dialogiSkumo principu paremta patirtis sudaro realias prielaidas pilietiSkumo ugdymui plétojant
mokiniy savanorystés, tolerancijos, pagarbos ivairovei nuostatas, refleksyvumo, bendravimo ir
bendradarbiavimo, kritinio-analitinio mastymo geb¢jimus; mazina asmens uzdaruma, izoliavimasi
savo kultiiriniame identitete ir didina atviruma jvairovei, kitoniSkumui, naujai patiriai. Autorés
tyrimai rodo, kad mokyklose dorinio ugdymo mokytojai yra bendradarbiai, o ne konkurentai. Jie
bendrauja su pradiniy klasiy, istorijos, lietuviy kalbos mokytojais; bendravima lemia darbiniai
interesai, dalyky bendrumas bei mokytojuy asmeninés savybes.

Mokykloje vaikas iSmoksta raSyti, skaityti, skaiCiuoti ir dainuoti, dirbti kompiuteriu. Jis tiria
pasauli bendraudamas su kitais, mokydamasis kalbos, istorijos, fizikos ir geografijos,
susipazindamas su technologijomis. Vaikui augant, vis aktualesni tampa klausimai: i koki tiksla
nukreiptos visos pastangos mokantis kalby, matematikos, istorijos? Kam visi tie gebéjimai ir
nuostatos? Kas i§ tiesy naudinga ir vertinga? Ar galima pasiekti laimg? IS kur kyla tiek daug
kanc¢ios? Ar Dievas tuo riipinasi? Visa tai galime apibendrinti pagrindiniais ZmogiSkosios
egzistencijos klausimais (Gevaert, 2002). Tikybos pamokos mokiniams padeda geriau suprasti
krik$¢ioniskaji moksla, jo santyki su kiekvienam Zmogui bendromis egzistencinémis problemomis ir
tais pagrindiniais moraliniais klausimais, kurie kyla Zmonijai. Tie mokiniai, kurie dar iesko tikéjimo,
tikybos pamokose gali susipazinti su krik$¢ioniSkuoju tikéjimu, suzinoti, ka { juy klausimus atsako
Baznycia (Bendrasis katechezés vadovas, 1998).

I kity mokomuyju dalyky Ziniy bei vertybiy sistema tikybos mokymu ineSamas dinamiskas
Evangelijos elementas ir stengiamasi realiai aprépti kitus pazinimo bei aukl¢jimo elementus, kad
Evangelija isiskverbty i mokiniu dvasia ugdymo lygmeniu ir juy kultiros harmonizacija vyktu
tikéjimo Sviesoje. Tikybos mokymas toks pat svarbus, kaip kiti dalykai, kurie formuoja mokinio
asmenybg. Kriks¢ioniSkosios Zinios pateikimas daro jtaka pasaulio iStaky, istorijos prasmes, etiniy

vertybiy pagrindo, religijos funkcijos kultiroje, zmogaus tikslo, santykio su gamta paZinimui. ”Siuo
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dialogu tarp dalyky tikybos mokymas pagrindzia, stiprina, plétoja ir atbaigia mokyklos ugdomaja
veikla“ (Bendrasis katechezés vadovas, 1998, p. 77).

Jaunosios kartos aukléjima Lietuvos istoriniame kontekste analizavusi Brilitite (2005) teigia,
kad tikybos mokytojai susiduria su ypatingais sunkumais, nes Lietuvoje religinio ugdymo didaktika
del istoriniy priezasCiy labai menkai iSsivysCiusi — katalikiSko ugdymo raida 1940 m. nutrauke
soviety okupacija ir tuo laikotarpiu katalikiSko ugdymo mintis galéjo gyvuoti tik pogrindZio
salygomis. PrieSkario laikotarpiu Marcinkus (1939) iSsamiai aprasé tikybos pamoky metodika,
tikybos mokytojo asmenybei keliamus reikalavimus, pamoky planavima, taciau iki Siy dieny pakito
mokyklos aplinka, tikybos mokymo tikslai, pasikeit¢ mokymo paradigma. Stasiulevicitté (2004)
analizavo istorinius pokycius, kurie vyksta laisvés ir demokratijos salygomis, darydami itaka
religiniam tikéjimui ir religinio ugdymo sékmei bei nes¢kméms Lietuvoje. Pasak autorés, religinio
ugdymo procese nuo 1990 m. per pirmaji tikybos mokymo deSimtmet] Lietuvoje buvo laikomasi
senosios monologinés — reprodukcinés ugdymo praktikos. Teisingai suprasti krik§c¢ioniuy tikéjimo
pagrindai ir visuomenés bei jos Svietimo vystymosi tendencijos paskatino ,religiniy ugdytojuy posiiki
dialogine komunikacine linkme* (Stasiuleviciite, 2004, p.148).

Tikybos mokytojui svarbu pazinti vadovy, mokytoju kolektyvo, mokiniu poZitiri i tikybos
disciplina, 1 jos mokytoja, i krikS¢ionybe ir apskritai tikéjima, svarbiausia, paZinti, kaip mokykla
gyvena ir kuo ji gyvena. ,Mokykla sukuria socialini klimata, kuris turi motyvus formuojanti
poveiki“ (Gage, Berliner, 1994, p. 303). Mokyklos bendruomenés poZiiiri i1 mokiniy dorini ugdyma
tyrusi Palivanaité (2009) nustaté, kad bendra dorinio ugdymo situacija visi bendruomenés nariai
vertina palankiai, taiau mokiniy dorinis ugdymas vertinamas vidutiniSkai. Toks vertinimas
atskleidZia neiSnaudota dorinio ugdymo kokybés potenciala.

Tikybos dalyko turinio aktualumas. Mokiniy nesidoméjimas déstomuoju dalyku visada yra
esminé klittis ko nors mokantis, nors mokytojai galvoja, kad mokiniai nesupranta arba negirdi.
Viena priezastis, kod¢l mokiniai nesudominami, yra mokiniy nepazinimas, nezinojimas, kuo jie
gyvena, dél ko jaudinasi, ko nori, siekia, jie neiSklausomi. Vatikano II Susirinkimo nutarimai
(1994), ypac konstitucija Gaudium et Spes ragina mokinius ne tik iSklausyti, bet ir skatinti, kviesti,
drasinti, suprasti, priimti.

Tikybos pamokos mokiniams daZnai atrodo neijdomios. Rugevicitit¢ (2006a); Stasiuleviciiite
(2007) teigia, kad tikybos mokyma galima gerinti, siekiant sustiprinti §iy pamoky rinkimosi
motyvacija, labiau atsiliepiant 1 moksleiviy poreikius. Autoriy teigimu, norint, kad tikybos pamokos
buty mokiniams patrauklios, labiausiai deréty akcentuoti ugdymo turinio aktualuma,
antropologizuojant temas ir potemes, stengiantis nagrinéti konkreCia mokiniy ir ju aplinkos
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salygojama gyvenimo patirt], ju amZziaus tarpsnio problemas tikéjimo plotméje. Mokytojui bitina
atsizvelgti { mokiniy Zinias, patirt, interesus, kitus poreikius, kvie€iant juos svarstyti gyvenimo
problemas krikSc¢ionybés Sviesoje.

Nuolatin¢ visuomenés kaita — sparti informaciniy technologiju plétra, Kkultirinis
daugialypiSkumas, religinio iSprusimo ir praktikos pokyc€iai, naujas pozilris { esminius
egzistencinius klausimus ir bendravima — tikybos mokymui meta naujus isSukius, { kuriuos reikia
rasti naujus atsakymus. Birk (2006) apzvelgia tikybos mokymo raida Vokietijoje, biitinybg pagristi
tikybos mokymo svarba ir reikSm¢ visoms visuomenés grupéms. Autoriaus teigimu, norint kad
tikybos mokymas biity priimtinas, mokytojas turi stengiantis ji padaryti moderniu mokomuoju
dalyku, atskleisti jo ugdomaja galia asmenybés brandai, kai susiduriama su egzistenciniais
klausimais, priskiriamais religijos sferai, atsakingai pagristi turini tiek teologiniu, tiek pedagoginiu
aspektu.

Tikybos mokymo reglamentavimas. Vadovaujantis religijos laisvés principu ir atsiZvelgiant
1 prigimting tévy teis¢ suteikti vaikams religini aukléjima, visose Lietuvos valstybinése ir
savivaldybiy bendrojo lavinimo jstaigose sudaromos salygos religijos mokymui'’. Sios salygos
sudaromos vadinamosioms tradicinéms religinéms bendrijoms. Lietuvoje iSskiriamos 9 tradicinés
religijos, susijusios su kraSto istorija ir kultira'®. Katalikybé yra viena i§ Lietuvos jstatymy
pripaZistamy tradiciniy religiju.

Lietuvos Respublikos 1922 mety ir velesnés nepriklausomos valstybés Konstitucijos
deklaravo tikybos ir sazinés laisve, skelbé Baznyciu lygybe valstybéje. Pirmojoje Lietuvos
Respublikoje tikybos mokymas buvo privalomas (Valancius, Sivileviciute, 2005). Okupacijos
metais tikybos mokymas mokyklose buvo uzdraustas. Atkurus nepriklausomybg, jos mokymas
iteisintas Svietimo jstatymu. Kataliky tikybos mokyma reglamentuoja 2000 m. liepos 20 d.
ratifikuota sutartis ,,Lietuvos Respublikos ir §Vent0j0 Sosto sutartis dél bendradarbiavimo $vietimo
ir kultiros srityje*'’. Kataliky ir kity konfesijy tikybos mokyma apibrézia Svietimo jstatymo 31
straipsnis®® ,, Teis¢ mokyti tikybos*. Pagal ji i§ privalomos dorinio ugdymo disciplinos mokiniai
renkasi tikybos arba etikos pamokas. Katalikai tévai ar globéjai turi galimybg savo vaikams iki 14m.
amziaus parinkti tikybos pamokas. Sulaukes 14 m. mokinys turi teisg¢ savarankiskai apsispresti dél

tikybos ar etikos mokymosi.

LR Konstitucija (1992). Zin., 1992, Nr. 33-1014 (1992-11-30).

BIR religiniy bendruomeniy ir bendrijy istatymas (1995). LRS. Zin., 1995, Nr. 89-1985.

' LR ir Sventojo Sosto sutartis dél bendradarbiavimo $vietimo ir kultiiros srityje (2000). LRS.
LR Svietimo istatymas (2003). LR SMM. Zin., 2003, Nr. 63-2853.
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Kaip teigia Zulumskyté, Lipkiené¢ (2003), dabartiné katalikiSko ugdymo padétis mokyklose,
palyginus su 1918-1940 m. laikotarpiu, yra prastesné: tikybos dalykui skiriama maZiau pamoky ir
démesio, visuomeng¢je vis dar tebediskutuojama d¢l tikybos dalyko biitinumo, jo reikSmingumo.

Kataliky tikybos mokoma pagal Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrasias programas
(2008)*'. Pagal 2003 m. Lietuvos Vyskupy Konferencijos Svietimo komisijos "Gaires tikybos
mokymui ir parapinei katechezei diferencijuotizz” vaikai ir jaunimas sakramentams rengiami ne per
tikybos pamokas, bet parapijose.

Tikybos mokyti pagal formaliojo Svietimo programas gali asmuo, igijes aukstaji arba
aukStesnjji iSsilavinima bei pedagogo kvalifikacija®™ arba turintis tam reikalinga specialuji
pasirengima. Kataliky tikybos mokytojai privalo turéti raStiSka vietos vyskupo siuntimag (Missio
canonica), leidZianti mokyti kataliky tikybos. Tikybos mokytojai, kaip ir kity dalyky mokytojai,
dalyvauja atestacijos procese, nuolat tobulina savo dalykini bei pedagogini pasirengima tiek
valstybiniy Svietimo institucijuy, tiek katechetikos centry ar kity katalikiSky organizacijy
rengiamuose seminaruose bei kursuose.

Tikybos mokytojo savybés. Tijinélien¢ (2005), Rugeviciuté (2004) apibiidina tikybos
mokytojo asmenybés iSskirtinuma. Pasak, Rugeviciiites (2004) sekuliariame vertybiy maiSaties
pasaulyje biti mokytoju — tai drasus, garbingas pasirinkimas. Kompetencija, gebéjimas bendrauti,
nuolatinis riipinimasis Zmogaus dvasia — tikybos mokytojo esminés savybés. Tikybos mokytoju
rengimo kaita salygoja ,,siekis sudaryti salygas studijuojantiems igyti tokias kompetencijas, kokias
diktuoja Siuolaikinis gyvenimas® (JakStien¢ 2005, p.108). Stasiulevicitute, (2004), analizavusi
religinio ugdymo nesékmiy priezastis, siejo jas su tikybos mokytoju rengimo spragomis.

Rugevicitités (2006b) tyrimy duomenys apie tikybos programos igyvendinimo sunkumus
atskleidzia, kad i pirma vieta iSkyla pedagogo kompetencija. Tai nurodé patys moksleiviai, pamokos
sékme siedami su mokytojo asmenybe ir jo sugeb¢jimu organizuoti pedagogini procesa. Ugdymo
proceso kokybg lemia bendravimas, nuostata | asmeni.

Tikybos mokymo turinys i§ mokytojo reikalauja plataus iSprusimo teologijos, religijotyros,
kultiiros srityse, atsizvelgiant i istorijos ir Siy dieny perspektyvas. ,,Tikybos mokytojai turi turéti ne

tik pedagoging kompetencija ir biiti igij¢ asmenybés branda, jiems reikalingas ir kuo aiSkesnis

?! Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos (2008). LR SMM.

** Gaires tikybos mokymui ir parapinei katechezei diferencijuoti (2003). LVK.

3 Tikybos mokytojai aukstasias religijos pedagogikos, teologijos studijas baigia Vilniaus Pedagoginio universiteto
Istorijos fakulteto Kataliky tikybos katedroje, Vytauto DidZiojo Universitete Kataliky teologijos fakultete (religijos
pedagogika), Kretingos Sv. Antano religijos studijy institute prie VDU Katalikuy teologijos fakulteto, Klaipédos
universiteto Pedagogikos fakulteto Katechetikos katedroje, Edukologijos fakultete Siauliy Universitete (meninis
ugdymas ir tikyba), Marijampolés kolegijoje (lietuviy kalbos ir tikybos pedagogika).
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i1sisamoninimas, kad ne tik priklauso Baznyciai, bet ir patys yra Baznycia, bendrija tikinciyjy...*
(Jonas Paulius II, 1988, 9). KrikS¢ioniSkas tapatumas yra atspirtis tikybos mokytojui. Asmeninis
santykis su Dievu pirmiausia tampa ne mokymo, o gyvenimo turiniu. Pedagoginés saveikos ir itakos
stiprumas priklauso ,,nuo pedagogo vertybiu saviraiSkos lygmens, tai yra ne tik nuo dvasiniy
vertybiy deklaravimo, bet ir ju praktinio ikiinijimo gyvenime* (Aramaviciiité, 2005, p. 161). Kaip
primena popiezius Paulius VI, ,Siandienis Zmogus mieliau klauso liudytojy, ne mokytojy, o jei
klauso mokytojuy, tai dél to, kad jie yra liudytojai* (Paulius VI, 1999, 41). Buti liudytoju — tai
pirmiausia gerbti mokiniy tikéjimo laisve, neprimesti savo tikéjimo supratimo.

Analizuojant ugdymo problemas, kaip viena i§ priezasCiy nurodoma pedagogo vaidmens
nepakankamas vertinimas, ,kai ugdymo situacija vis labiau prisotinama vizualiu bei realiu
amoralumu‘ (Aramavicitute, MartiSauskiene, 2006, p.36).

Taigi, tikybos mokymo strategijoje ypatingai svarbu mokytojo asmenybé, jo kvalifikacija bei
kompetencija tikéjimo Ziniq perduoti lavinant mokinio gebéjimus ir vertybines nuostatas; nuosirdiis
atviri bendravimo ir bendradarbiavimo santykiai su mokiniais, kolegomis, tévais;, mokyklos
aplinkos, jos aktualijy paZinimas.

Apibendrinant galima palyginti tikybos mokymo ir mokiniy, turiniy SUP ugdymo

panasumus, iSrySkinant mokytojy kompetencijas (1 lentelé¢).

1 lentele
Tikybos mokymo ir SUP turin¢iy mokiniy ugdymo panaSumai
Vaiky, turin¢iy SUP ugdymas Tikybos mokymas
Istorinis Integracijos | bendrojo lavinimo mokyklas Atkurtas Lietuvos mokyklose nuo 1990-
kontekstas galimybé nuo 1991 m. 1991 m.m.
Visuomenés Vyksta svarstymai dél pagristumo, tiriamos | Vyksta svarstymai dél tikybos dalyko
poZiiiris ugdymo proceso dalyviy nuostatos, poZitiris. | biitinumo, jo reikSmingumo.
Mokytojo Ugdymo/si aplinky kiirimo kompetencija
kompetencijy | Ypatinga ugdymo/si aplinky kiirimo Ypatinga ugdymo/si aplinky kiirimo
raiSka kompetencijos reik§mé dél mokiniy raidos kompetencijos reikSmé dél mokiniy
ypatingumy. isitikinimy ir pasauléZitiros jvairovés.
Mokymo/si proceso valdymo kompetencija
Mokymo proceso individualizavimas, Gebéjimas pritaikyti ugdymo turini
turinio supaprastinimas, kad tikty specifiniams ugdymo kontekstams.
konkre¢iam mokiniui. Elementarizacija kaip didaktinis principas.
Individualiai pritaikomi mokymo metodai. Taikomi specifiniai mokymo metodai.
Mokiniy pasiekimy ir paZangos vertinimo kompetencija
Taikomas individualizuotas vertinimas. Mokymo/si pasiekimai vertinami ne
pazymiais, o kitais pazangos fiksavimo
biidais
Mokinio paZinimo ir jo paZangos pripaZinimo kompetencija
Mokinio paZinimas, siekiant tinkamai Mokinio ir jo aplinkos paZinimas, siekiant
individualizuoti ugdyma. aktualizuoti ugdyma.
Pozityviy mokinio gebéjimy akcentavimas, | Mokymo centre yra asmens, sukurto pagal
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skatinantis mokinio pasitikéjima savimi. Dievo paveiksla, unikalumas ir
nelygstama verté

Bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencija
Reik$Sminga bendradarbiauti tévais ReikSminga bendradarbiauti tévais
(globgjais), itraukiant { ugdymo procesa, (globgjais) tenkinant religinio ugdymo
pripaZistant ju vaidmenij, atsakomybg. poreikius, pripaZistant Seimos tradicijas.
Bendradarbiavimas su kity dalyky Bendradarbiavimas su kity dalyky
mokytojais, specialistais, derinant SUP mokytojais dél tikybos dalyko
ugdymo tikslus. integralumo.

Krikstioniskasis poZiiiris j nejgaliyjy ugdyma. Integracijos idé¢jos dominuoja Sventajame
Raste (2001), kuriame daug liudijimy apie ivairius visuomenés atstumtuosius, dél ju neigalumo
vadinamus neSvariais, paralyZiuotais. Remiantis Naujojo Testamento liudijimais, galima teigti, kad
krikscionybé akcentuoja lygiateis¢ Zmogaus padéti visuomengje. Kriks¢ioniSkasis socialinis
mokymas (Hoffner, 1996), II Vatikano susirinkimas pastoracin¢je konstitucijoje Gaudium et spes
(1994) kviecia pripazinti visy Zmoniy lygybg: nors Zmonés skirtingi savo fiziniais gebéjimais,
intelektinémis ir moralinémis savybémis, taCiau bet kuri diskriminacija, pazeidzZianti pagrindines
Zmogaus teises, tiek socialing, tiek kultiiriné, pagal 1ytj, genti, kalba ar religija privalo buti nugaléta
ir paSalinta, kaip prieSinga Dievo planui. KrikS¢ioniSkasis socialinis mokymas ragina, kad
gailestingumas tapty visuomeng organizuojancia jéga, taip pat ir santykius su nejgaliuoju. “Fizinés,
protinés ar kitokios negalés kamuojamus asmenis, ypaC nepilnamecius, kiekviena krikS¢ioniuy
bendruomené laiko ypatingai Dievo mylimais Zmonémis” (Jonas Paulius II, 1996, p.189). Klinikini
— korekcini pozitirj 1 negalg keiCiantis socialinis interakcinis poZzitris (Ruskus, 2001) artimas
»dieviSkai Kristaus pedagogikai, kurig nurodo Evangelijos: kito Zmogaus priémimas, ypac vargso,
mazutélio ..., kaip Zmogaus, kuri myli ir kurio ieSko Dievas...“(Bendrasis katechezés vadovas, 1998,
p.164).

Neuhofer (1996, p.102) analizavo nejgaliyjy religinio aukl¢jimo ypatumus ir pabrezé, kad
»zmogiskosios vertés prasme lygls sveikiems ir gabiems, negalés iStikti taip pat turi teisg
(atitinkancia juos pacius ir jy galimybes), kad jiems biity skelbiama geroji naujiena ir jie biity
aukléjami®. Jonas Paulius II (1996, p.41) neigaliuosius mini kaip reikalingus ypatingo démesio ir
pabrézia ju teis¢ biit ugdomiems: ,kai kurios jaunyjy katechezés adresaty kategorijos dél savo
ypatingos padéties reikalingos ypatingo démesio. Tai ypaC vaikai ir jaunuoliai, iStikti fizinés ir
dvasinés negalés. Jie, kaip ir kiti ju bendraamZiai, turi teis¢ paZinti ,,tik¢jimo slépini“. Religinis
ugdymas, kuris pirmiausia jtraukia Seimas, reikalauja tinkamy ir individualiai pritaikytuy programuy,

turi atsizvelgti 1 pedagoginiy tyrimy nuorodas, turi buti vykdomas visapusiSkai aukl¢jant asmeni.
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Akcentuojamas ir mokytojo vaidmuo: ,,specialis Sios ruSies katechezés poreikiai i§ katecheto
reikalauja specifinés kompetencijos ir jo tarnyst¢ daro nuopelningesne® (Bendrasis katechezés
vadovas, 1998, p.210).

ISaugusi socialiné ir baZnytiné sqmoné ir nenuneigiama specialiosios pedagogikos paZanga
lemé, kad Seima ir ugdymo jstaigos Siandien gali pritaikyti religini ugdymaq visiems. Taciau per
pastaruosius dvidesimt mety, kai tikybos mokymas sugrqZintas | mokyklas ir vyksta Svietimo
istatymu reglamentuotas mokymosi negaliy turinciy mokiniy peréjimas is segreguotos specialiojo
ugdymo sistemos | bendrojo ugdymo mokyklas, Lietuvoje Sie pedagoginiai reiskiniai tirti tik
nesusietai. Nera atlikta tyrimy, kaip tikybos mokytojai vertina savo kompetencijq individualizuoti

religinj ugdymaq.
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2 skyrius. TIKYBOS MOKYTOJU KOMPETENCIJOS UGDYTI MOKINIUS, TURINCIUS
MOKYMOSI NEGALES
2.1. Tyrimo metodika

Empiriniams duomenims rinkti buvo pasirinktas anketinés apklausos metodas (kiekybinis
tyrimas). Klausimynas sudarytas teorinés analizés pagrindu, atsizvelgiant { tyrimo tikslus (1
priedas). Anketa pusiau uzdaro tipo, sudaryta i§ klausimy su pateiktais keliais atsakymuy variantais,
viename klausime palikta vietos kitokiam, respondento nuomone, tinkamesniam atsakymui paraSyti.
Respondentai tur¢jo galimybe pasirinkti vieng labiausiai priimting atsakymuy varianta.

Remiantis teorinio tyrimo metu iSskirtomis kompetencijomis (3 priedas), biitinomis
pedagogams, kurie moko tikybos specialiyju ugdymo/si poreikiy turin¢ius mokinius, buvo parengta
anketa. Anketa sudaro tokie blokai: 1) demografiniy duomeny rinkimo blokas (duomenys apie
tiriamuosius — lytis, amzius, civilinis statusas, pedagoginio ir tikybos mokymo staZas, duomenys
apie mokykla, kvalifikaciné kategorija). 2) klausimy blokas, skirtas nustatyti respondenty nuomong
apie turimas bei pageidaujamas specialigsias (mokiniy, turin¢iy mokymosi sutrikimy, ugdymo)
pedagogines kompetencijas: ugdymo/si aplinky kirimo, mokymo/si proceso valdymo, mokiniy
pasiekimy ir paZangos vertinimo, mokinio paZinimo ir jo pazangos pripazinimo, bendravimo ir
bendradarbiavimo; 3) klausimy blokas, skirtas nustatyti respondenty nuostatoms SUP mokiniy
atzvilgiu. 4) klausimas, skirtas nustatyti, nuomong¢ apie daZniausiai patiriamas problemas ugdant
SUP turin¢ius mokinius.

Tyrimo metu laikytasi tyrimo etikos principu. Anoniminé apklausa leido respondentams
jaustis saugiai ir uZtikrino atsakymu konfidencialuma.

Tyrimas buvo atliktas 2010 m. vasario - balandZio mén.

Tyrimo metodai. Kiekybinio tyrimo (apklausos duomeny) statistiné analizé atlikta taikant
aprasomosios statistikos metodus (kokybinis duomeny grupavimas, apskaiciuoti daZniai (absoliutiis
skaitiniai ir procentiniai), vidurkiai, grafiniai pateikimo metodai) ir analitinés statistikos metodus
(dvieju priklausomy imciy palyginimas Zenkly testu (Sign Test), statistinés hipotezés apie poZymiu
tarpusavio rysi patikimumui nustatyti panaudotas Chi kvadrato (y?) kriterijus.

Naudota SPSS for Windows 11.0 (Statistical Package for Social Sciences) ir Microsoft
Office Excel programing iranga.

Duomenys apskaiciuoti absoliutine verte ir procentais. Apskaiciuojant kiekybiniy dydziy
vidurkius mean (M), po ju nurodomos standartinés paklaidos (St.D).

Respondenty nuomonés apie turimas ir pageidaujamas kompetencijas — dvieju priklausomy
im&iy palyginimui naudotas Zenkly testas (Sign Test) pagristas teigiamy ir neigiamy skirtumy tarp
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testavimo reikSmiy skaiCiaus nustatymu. Neigiami skirtumai (Negative Differences) rodo nora
tobulinti turima gebé¢jima, igyti kompetencija. Teigiami skirtumai (Positive Differences) liudija
nenora tobuléti. Nulinis skirtumas (Ties) rodo, kad nuomoné¢ apie turimas ir pageidaujamas
kompetencijas sutampa. Kriterijaus statistika z gaunama jvertinant neigiamuy ir teigiamy skirtumu
skirtumy sumas bei nuliniuy skirtumuy skai¢iy. Jei kriterijaus p-reikSmeé (Asymp. Sig. (2-tailed))
mazesn¢ uz reikSmingumo lygmeni 0,05, todél nuling hipotezg, kad kintamyju skirstiniai yra
vienodi, atmetame — respondentai reikSmingai iSreiSkia nori tobulinti gebé¢jimus ir tobulinti
kompetencija.

Kintamuyju reikSmés: 1-Zymena ,labai truksta Ziniy mok¢&jimy ir jgudziy® ir ,tikrai taip,
nepagailéciau laiko ir pinigy, kad igy€iau gebé¢jima™ , 2—Zymena ,,negaliu atsakyti“, 3—Zymena
,hetruksta Ziniy moké&jimy ir igudziy“ ir ,,nenoréciau tobulinti®.

Tikrinant statistines hipotezes, naudoti Sie reikSmingumo zZyméjimai: *p<0,05 (reikSminga),
**p<0,01 (labai reikSminga), ***p<0,001 (ypa¢ reikSminga), Cia p Zymi ribini reikSmingumo

lygmeni. Hipotez¢ laikoma statistiSkai reik§minga, jei p<0,05.

2.2.Tyrimo imtis

Tyrimo dalyviai. Tyrime dalyvavo bendrojo lavinimo mokykly dorinio ugdymo (kataliky
tikybos) mokytojai (N=88). Tyrimas atliktas Panevézio, Pasvalio, Birzy, Kupiskio, Rokiskio,
AnykSCiy, Zarasy, Utenos raj. bendrojo lavinimo mokyklose. 2008-2009 m.m. Panevézio
vyskupijoje dirbo 165 tikybos mokytojai.**

Sio regiono mokytojai pasirinkti atsitiktinai, ta¢iau atkreiptinas démesys, kad PanevéZio vyskupijoje
tikybos dalyka 2009-2010 m.m. pasirinko didZiausias procentas mokiniy (68,2%), lyginant su
kitomis 6 vyskupijomis (Pinigien¢, 2009).

ISdalintos 125 anketos. Grizo 88 anketos (70,4%). Anketos buvo iSplatintos per Panevézio
vyskupijos katechetikos centrg ir elektroniniu pastu.

Demografiniai duomenys. Demografinio bloko duomeny analizé parodé¢, jog dauguma
tyrime dalyvavusiy respondenty — moterys (93%), vyry — 7%. Tyrime dalyvavo 4,6% (4) tikybos
mokytojai vienuoliai ir 95,4%(84) pasaulieCiai, i§ kuriu 71,1% (57) susituoke, 28,9% (25)
nesusituoke. Pagal amziy didZiausia grupe sudaré respondentai, kuriy amzius nuo 40 iki 49 m., tai
sudare 42,5% (38) visy apklaustyjy (1 pav.). Maziausiai (8%) - jauny iki 30 m. mokytoju. AmZiaus
vidurkis 41,2 m. (Std.D 8,2).

* Zinios apie kataliky tikybos mokytojus pagal (arki)vyskupiju KC duomenis 2008-2009 m.m.
32



50

40 o
30 o
20 9
10 9

.

1 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal amZiy, %
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Daugiausia respondenty gyvena mieste (apskrities ir rajono centre) — 52,9% (46), miestelyje

—20,7% (18), kaime — 26,4% (23) (2 pav.).

27%

36%

@ apskrities centre

W\ rajono centre
O miestelyje

0O kaime

21% 169

2 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal gyvenamaja vieta, %.

Apklausos duomenimis, respondenty pasiskirstymas pagal mokomus dalykus buvo toks:
moko tik tikyba 68% (60), tikyba ir kitus dalykus — 32% (28). Kiti nurodyti dalykai: pradinis
ugdymas (9), etika (6), informacinés technologijos (4), gamta ir Zmogus, biologija (4), muzika (2),
ekonomika (2), psichologija, filosofija, teatras. 37,5% (33) apklaustyjuy turi aukl¢jamaja klase.
27,6% vadovauja papildomo ugdymo bireliams, kas leidzia daryti prielaida, kad tai, ko mokomasi
per tikybos pamokas, siejama su jvairia mokiniy popamokine veikla mokykloje ir uz jos riby,
sudaromos salygos mokiniams isitraukti i prakting veikla.

DidZiausia dalis apklaustyjy moko tikybos 1-10 klasése (42%), tik pradinése klasése — 17%,
gimnazijos klasése — 10,2%, 30,7% moko visose 1-12 klasése.

Respondenty pedagoginio stazo vidurkis 16,3 mety (standartinis nuokrypis std. D.=8,3),
tikybos mokymo stazo vidurkis 12,3 mety (std. D.=5,3). Apklausoje dalyvave mokytojai turi dideli —
16-20 m. tikybos mokymo staza (34,5%) (3 pav.). Pusé (49,4%) visy apklausty tikybos mokytoju
turi 11-20 m. pedagoginio darbo staza. 23% respondenty pedagogini darba dirba daugiau kaip 20 m;
10,3% respondenty yra jauni mokytojai (pedagoginis stazas iki 5 m.), 17,2% apklaustyju —
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mokykloje dirba 6-10 m. Tai, kad sutampa didZiausios dalies mokytojuy pedagoginio ir tikybos stazo
dydis (11-20 m.), galima paaiskinti tuo, kad pries 20 mety sugrazinus tikybos dalyka i mokyklas,
atsirado tikybos mokytoju poreikis. Persikvalifikavo ir mokyti tikybos { mokyklas atéjo nauji
Zmong¢s iki tol nedirbe pedagoginio darbo.

Galima teigti, jog tyrimo metu surinkti duomenys atspindi jvairaus amziaus, jvairy
pedagogini darbo staza turin¢iy mokytoju nuomong apie kompetencijas ugdyti vaikus, turinCius

specialiyjy ugdymosi poreikiy.

40

35

30 1

26

24
20 o

Percent

1-5m. 6-10 m. 11-15m. 16-20 m.

3 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal tikybos mokymo staza, %
Respondentai yra socialiai aktyviis (2 lentel¢). Beveik 35,2% (31) apklaustyjy dalyvauja
Ivairiy organizacijy (jaunimo: ateitininky, skauty, saviveikliniy kolektyvuy, katalikiSky organizacijy,

parapijos) veikloje, 59,1% (52) apklausoje dalyvavusiy tikybos mokytojy dirba katechetais

parapijose.
2 lentelé
Respondenty dalyvavimas Kkitoje veikloje
Papildomo ugdymo | i ma Klasé | Organizacijy veikla | D2TP3S parapijos
. biireliai katechetu
Atsakymai =y oy oy oy
Daznis, Procentai Daznis, Procentai Daznis, Procentai Daznis, Procentai
(N) N) N) (N)
Ne 64 72,7 52 59,1 57 64,8 36 40,9
Taip 24 27,3 33 37,5 31 35,2 52 59,1
N 87 100 85 96,6 87 100 87 100

10,2% (9) respondenty turi aukstesnijji iSsilavinima, 89,7% (74) - aukstaji iSsilavinima, i$ ju
5,7% magistro kvalifikacinj laipsni.

Tiriamyjy pasiskirstymas pagal kvalifikacines kategorijas pateikiamas 4 paveiksle. Matyti,
kad istaigose daugiausiai dirba tikybos mokytojy, turin¢iy vyresniojo mokytojo 47,7% (42) kvalifikacing
kategorija. Tai rodo, kad respondentai, kelia savo kvalifikacija.
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4 pav. Respondenty pasiskirstymas pagal kvalifikacing kategorija, %
38,6% (34) apklausty tikybos mokytojuy teigia, kad tenka daZnai ugdyti specialiyju ugdymosi
poreikiy turin¢ius mokinius, 54,5% (48) tenka retai, o0 6,8% (6) - netenka.
73,9% (65) respondenty niekad néra dalyvave Specialiojo ugdymo komisijos (SUK) veikloje,
26,1% (23) yra dalyvave SUK darbe. 19,3% teigia, kad mokykloje néra specialiojo pedagogo.
Pasirinkta tyrimo imtis negali atspindéti visy Lietuvos tikybos mokytojy nuomoniy, patirties,
taCiau leidZia atskleisti tam tikras pedagogu savo kompetencijy vertinimo tendencijas ugdyti

mokinius, turinius specialiyjy ugdymosi poreikiy bendrojo lavinimo mokyklose.

2.3. Tikybos mokytojuy specialiosios (mokiniy, turin¢iy mokymosi sutrikimy, ugdymo)
pedagoginés kompetencijos
Mokytojo profesiné kompetencija lemia mokymo ir mokymosi kokybg. Siekiant iSanalizuoti
tikybos mokytoju nuomong apie turimas ir pageidaujamas pedagogines kompetencijas ugdyti SUP
turin¢ius mokinius, anketoje buvo panaudoti 34 klausimai. Respondenty atsakymai ,,labai triiksta
Ziniy mokéjimy ir igudziy“ traktuojami, kaip nepakankamas savo kompetencijos vertinimas, o
atsakymai ,netriiksta Ziniy mokéjimy ir jgudZiy“ — pakankamas. Atsakymai ,tikrai taip,
nepagailéCiau laiko ir pinigy, kad jgy€iau kompetencija™ — kaip noras tobulinti ir pageidaujama
kompetencija, atsakymai ,,ne...“ — nepageidaujama kompetencija.
Tikybos mokytoju nuomonés apie turimas ir pageidaujamas kompetencijas — dvieju

priklausomy imé&iy palyginimui naudotas Zenkly testas (Sign Test).

Ugdymo/si aplinky kiirimo kompetencija. Siekiant i$siaiSkinti tikybos mokytoju nuomong,
kaip jie vertina savo kompetencija kurti ugdymo/si aplinkas buvo panaudoti 6 klausimyno teiginiai
(Zr. 5 pav.), kurie susije¢ su mokytojo kompetencija priimti specialiyju ugdymo/si poreikiy mokini,
kurti saugia, SUP mokini palaikancia, tolerancija ir bendradarbiavima skatinan¢ia ugdymo/si

aplinka.
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Tenkinti esminius SUP mokiniy poreikius pamokose ir per pertraukas: 34.1
saugumo, démesio, pagarbos 161 139.1
372
Biti kantriam(iai) su SUP turiniais mokiniais 148.3
11.9
40
Kartu su mokiniais kurti bendrabivio taisykles, jas aptarti ir ju laikytis 1437
10.0
31
I8vengti pavojaus klas¢je iskirti mokinius, turinéius SUP 136.8
172
43.7
Turéti teigiamas nuostatas { SUP turinCius vaikus 158.6
1.0
Kurti emociSkai Siltus, efektyvius tarpusavio santykius, palaikyti teigiama 28.2
mikroklimatq ‘3. VA ‘ ‘—I 414
0 10 20 30 40 50 60 70
‘EI nepakankama. O pakankama @ pageidauja B nepageidauja ‘

5 pav. Turimos ir pageidaujamos ugdymo/si aplinky ktirimo kompetencijos vertinimas (respondentai, %)

Palyginus procentinius daznius matyti, kad dauguma apklausty tikybos mokytoju atsaké, jog
pakanka kompetencijos turéti teigiamas nuostatas | SUP turincius vaikus (58,6%) ir buti kantriems
su SUP turin€iais mokiniais (48%), kurti emociSkai Siltus tarpusavio santykius (41%). Gal dél to,
kad vertina Sig kompetencija kaip pakankama, nedaug apklausty mokytoju pageidauty ja igyti ar
tobulinti. Labiau noréty tobulinti gebé¢jima kurti emociskai Siltus tarpusavio santykius, palaikyti
teigiama mikroklimata (21%). Taciau Sis gebéjimas yra daugiau universalus, svarbus ne tik tada, kai
klaséje mokosi SUP turintys vaikai.

Nustatyti statistiSkai reikSmingi skirtumai (Sign Test) tarp turimy, mokytojy nuomone, ir
pageidaujamy Siu gebéjimuy: kurti emociskai Siltus, tarpusavio santykius, palaikyti teigiama
mikroklimata (z=-2,63; p=0,009%*), turéti teigiamas nuostatas i SUP turinCius vaikus (z=-2,437;
p=0,015%*) (4 priedas, 1 lent.). Rezultatai rodo, kad apklausti tikybos mokytojai noréty tobulinti
geb¢jimus kurti emociSkai Siltus, tarpusavio santykius, palaikyti teigiama mikroklimata ir turéti
teigiamas nuostatas { SUP turinCius vaikus (kriterijaus p-reikSmé (Asymp. Sig. (2-tailed)) maZesné
uz reikSmingumo lygmeni 0,05).

Norint jvertinti ugdymo/si aplinky kiirimo kompetencija, tikslinga iStirti mokytojy nuostatas.
Remiantis socialinés psichologijos teorijjomis (Samsoniené, 2006) galima teigti, kad i§ asmens
pozitrio 1 kita asmenj, reiSkinj, galima nuspéti biisimus individy tarpusavio santykius. Pozitrio
kokybé yra viena i§ esminiu salygu, lemianciy teigiama ar neigiama elgsena. Tuo tikslu anketoje
buvo pateikti klausimai (Nr.36-44). Siekta istirti tikybos mokytoju nuomong apie mokymosi

sutrikimy turin€ius vaikus, ju ugdyma. Rezultatai rodo, kaip nuostatos priklauso nuo pedagoginio
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darbo stazo (6 pav.). Labiau palankias nuostatas SUP turin€iy mokiniy atZvilgiu turi 6-10 m.
dirbantys mokytojai. Jie labiau pritaria socialing interakcing paradigma iliustruojan¢iam teiginiui
,Neigalumas priklauso ne tiek nuo asmens sutrikimo, kiek nuo to, kaip ji priima to asmens aplinka“
(80%). Daugiau kaip 20 m. dirbantys mokytojai labiau pritaria krikS¢ioniska poZitiri
iliustruojanc¢iam teiginiui ,,Negalé¢ yra galimyb¢ kitiems parodyti savo meilg* (90%). Svarbi ir
pedagogu nuomoné¢ apie tai, kokia aplinka palankiausia SUP mokiniy ugdymui/si. Didesni staza
turintys mokytojai pirmenybg teikty bendrojo lavinimo mokykly specialiojo ugdymo klaséms
(65%), ir maziausiai palankiai vertina ugdyma specialiojoje mokykloje (pritaria 15%). Kad SUP
mokiniams geriausia mokytis biity specialiojoje mokykloje daugiausiai pritaria jauni iki 5 m.

dirbantys mokytojai (44%).

100
—e— SUP mokinys yra lygiateisis integracijos
90 proceso dalyvis ir partneris
80 +<80 —m— SUP mokiniams geriausia mokytis

bendrojo lavinimo mokykloje kartu su
bendraamziais

70 7
7 65 SUP mokiniams baty geriausia mokytis
60 specialiojo ugdymo klasése
_BS3 SUP mokiniams geriausia mokytis baty
50 / specialiojoje mokykloje
40 N M —¥— Integruotai ugdomi nejgalis vaikai daro
teigiama jtakq kity mokiniy asmenybés
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30 8 raidai
—e— Negalé yra galimybé kitiems parodyti savo
20 26 meile
15
10 ' ; . —+— Nejgalumas priklauso ne tiek nuo asmens
iki 5 m. 6-10 m. 11-20 m. \irg 20 m. sutrikimo, kiek nuo to, kaip jj priima to

asmens aplinka

pedagoginio darbo stazas

6 pav. Respondenty pozitris i SUP turin¢iy vaiky ugdyma (pritariantys respondentai), %

Tyrimo duomenys rodo, kad beveik pus¢ (50,6 %) respondenty pritaria teiginiui, kad SUP
turintys vaikai turéty biti ugdomi bendrojo lavinimo mokykloje specialiojo ugdymo klasése su savo
bendraamzZiais, o mazesn¢ dalis (41%) respondenty pritaria teiginiui ,,SUP mokiniams geriausia
mokytis bendrojo lavinimo mokykloje kartu su bendraamziais*“ (3 lentel¢). Rezultatai rodo, kad
respondentai, visgi daugiau link¢ manyti, kad mokymosi negaliy turintys vaikai turéty biiti ugdomi
atskirai nuo bendraamzZiy. Anot Galkienés, Duzinskienés (2004), Lietuvos mokyklose susidaro

mokininiy turin¢iy SUP atskirtis.
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3 lentelé

Respondenty nuomoné apie mokiniy, turin¢iy mokymeosi sutrikimy, ugdyma, %. (N)

Teiginys Pritaria Netur1. Nepritaria
nuomoneés
SUP mokiniams geriausia mokytis bendrojo lavinimo 42,0 (37) 31.8 (28) 25.0 (22)

mokykloje kartu su bendraamZiais

SUP mokiniams biity geriausia mokytis specialiojo

ugdymo klasése 50,0 (44) 28,4 (25) 21,6 (19)

SUP mokiniams geriausia mokytis biity specialiojoje

mokykloje 25,0 (22) 37,5 (33) 37,5 (33)

Adaptuotos ir modifikuotos programos yra tik vargas
mokytojui ir menka pagalba SUP mokiniui 250(22) 29,5 (26) 45,5 (40)

Negalé yra galimybe¢ kitiems parodyt savo meilg 72.7 (64) 14.8 (13) 10.2 (9)

Integruotai ugdomi nejgaliis vaikai daro teigiama itaka
kity mokiniy asmenybés raidai 56.8 (50) 31,8.(28) 102.9)

SUP mokinys yra lygiateisis integracijos proceso dalyvis ir

partneris 85,2 (75) 11,4 (10) 3.4 3)

Tyrimo rezultatai rodo, kad apklausti tikybos mokytojai noréty tobulinti ugdymo/si aplinky
kiirimo kompetencijq ir nori jgyti gebéjimus: kurti emociskai Siltus, tarpusavio santykius, palaikyti
teigiamq mikroklimatq ir turéti teigiamas nuostatas | SUP turincius vaikus (nustatyti statistiskai
reikSmingi skirtumai tarp turimy, mokytojy nuomone, ir pageidaujamy Siy gebéjimy Sign Test).
Tikybos mokytojai teigiamai vertina gebéjimq kurti saugiq, mokinio specialiuosius ugdymosi
poreikius atitinkanciq aplinkq. Mokytojai pritaria socialinés interakcijos paradigmos nuostatoms,
taciau rezultatai rodo, kad respondentai, visgi daugiau linke manyti, kad mokymosi negaliy turintys

vaikai turéty biti ugdomi atskirai nuo bendraamZiy.

2.3.2. Mokymo/si proceso valdymo kompetencija. Siekiant iSsiaiSkinti tikybos mokytoju
nuomong, kaip jie vertina savo mokymosi proceso valdymo kompetencija buvo panaudota 13
klausimyno teiginiy, susijusiy su mokéjimu ir sugebéjimu dalyvauti kuriant ir igyvendinant
integruoty specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymo/si programas bei prieinamai ir suprantamai
mokiniui perteikti ugdymui/si reikalinga informacija.

Remiantis procentiniy dazniy analize (Zr. 7 pav.) nustatyta, kad tikybos mokytojai geriausiai
vertina savo gebéjima, taikyti Th. Groome pristatyta tikéjimo tiesy pateikimo principa pagal schema
»Gyvenimas — tikéjimas — naujas gyvenimas“, sudominti mokomuoju tikybos dalyku. Kaip
nepakankamus jvardija gebéjima organizuoti mokyma klas¢je su keliomis grupémis (42%), rengti
adaptuotas, modifikuotas ir individualias tikybos programas (35,6%-37,9%). Apklausoje dalyvaveg

mokytojai labiausiai noréty igyti ir tobulinti geb&jima rengti individualizuotas tikybos programas
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(32,2%), bei supaprastinti sudétinga dalyko tema taip, kad ji biity suprantama mokymosi negale

turintiems mokiniams.

29.9
Integruoti silpnesnius vaikus | aukstesnio lygio uzduogiy atlikima,
128.7
31
Parinkti adekvaCias uZduotis SUP turintiems mokiniams 299
[24.1
Supaprastinti sudétinga dalyko tema taip, kad ji bty suprantama SUP 7'3 Z)
mokiniams 299
[18.4
35.3
Taikyti principg ,gyvenimas- tikéjimas- naujas gyvenimas* 1471
5.7
333
Sudominti mokinius mokomuoju tikybos dalyku. 448
[ .2
Parinkti tinkamus mokymo bddus, metodus 428.7
]25.3
26.4
Individualizuojant ugdymo programa numatyti SUP mokinio pasiekimus 9.3
133.3
33.3
Rengti adaptuota tikybos programa 2.2
137.9
333
Rengti modifikuota tikybos programa -/
135.6
32.2
Rengti individualia tikybos programa %53
]35.6
R Ny I - - 26.4
Organizuoti mokyma klaséje su keliomis grupémis pagal skirtingas 1
programas 142.5
24.4
Diferencijuoti ir individualizuoti mokymo metodus
T } T } } T |31 T
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‘I:I nepakankama. O pakankama @ pageidauja B nepageidauja

7 pav. Respondenty nuomoné apie mokymo/si proceso valdymo kompetencija, proc.

Nustatyti statistiSkai reikSmingi skirtumai (Sign Test) tarp turimuy, mokytoju nuomone, ir

pageidaujamy Siy geb¢jimy: taikyti principa ,,gyvenimas- tikéjimas- naujas gyvenimas‘ (z=-3,167;
p=0,002*%*) ir sudominti mokinius tikybos dalyku (z=-2,167, p=0,03*) — Siuos geb¢jimus mokytojai
nori tobulinti. Teigiami skirtumy (Positive Differences) persvara rodo, kad respondentai nenori
tobulinti geb¢jimy individualizuoti mokymo turini mokiniams, turintiems sutrikimy: intelekto,

specifiniy pazinimo (z=-3,469; p=0,001**), emocijy ir elgesio sutrikimy, regos ir klausos, kalbos ir
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komunikacijos (z=-2,457, p=0,014*); integruoti silpnesnius vaikus { aukStesnio lygio uzduociu
atlikima (z=-2,514, p=0,012%*), , rengti individualia bei adaptuotas tikybos programas ir
individualizuojant ugdymo programa numatyti SUP mokinio mokymosi rezultatus (z=-2,457,
p=0,014* (4 priedas, 2 lent.).

Kompetencijos stoka, formaly poziiir; 1 SUP moksleiviy ugdyma, individualizuoto ugdymo
reikSmingumo nesuvokima rodo pedagogy iSreik§ta nuomon¢ apie tai, jog ,adaptuotos ir
modifikuotos programos yra tik vargas mokytojui, o mokiniui jos nereikalingos“ (8 pav.). Siam
teiginiui pritaria 25% iS viso apklausty mokytoju, 29,5% neturi nuomongés, 45,5% - nepritaria.

Pedagogu kvalifikacija ir pozitris { bendryjuy programy turinio modifikavima/adaptavima.
Programy pritaikymo individualiems moksleiviy poreikiams svarba palankiausiai vertina mokytojai
metodininkai. Kity kvalifikaciniy kategoriju mokytojai (mokytojas, vyr. mokytojas,) pritariantys,
neturintys nuomonés ir nepritariantys pasiskirst¢ tolygiai. Bendra tendencija tokia: kuo aukstesné

kvalifikacija, tuo palankiau pedagogai vertina bendryju programy turinio modifikavima/adaptavima.

100
80 9

60 «

kvalifikacijos kateg

-mokytojas

:lvy resnysis mokytojas

40 o

20 9

E -mokytojas metodinink
o

-mokytojas ekspertas

pritariu neturiu nuomones nepritariu

8 pav. Respondenty pritarimas teiginiui ,,Adaptuotos ir modifikuotos programos yra tik vargas

mokytojui ir menka pagalba SUP mokiniui®, proc.

Apklausti tikybos mokytojai mokymo/si proceso valdymo kompetencijq vertina kaip
nepakankamgq, taciau nustatyti statistiskai reikSmingi skirtumai jrodantys, kad tikybos mokytojai
norety tobulinti tik gebéjimq prieinamai ir suprantamai mokiniui perteikti ugdymui/si reikalingq
informacijq, sudominti mokinius tikybos dalyku. Tuo tarpu nereiskia noro tobulinti gebéjimy, kurie
yra reikSmingi ugdant mokymosi negaliy turincius vaikus: individualizuoti mokymo turinj
mokiniams, turintiems: intelekto, specifiniy paZinimo, emocijy ir elgesio, regos ir klausos, kalbos ir

komunikacijos sutrikimy; integruoti silpnesnius vaikus | aukStesnio lygio uZduociy atlikimgq,
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sudominti mokinius tikybos dalyku,, rengti individualiq bei adaptuotas tikybos programas ir

individualizuojant ugdymo programq numatyti SUP mokinio mokymosi rezultatus (Sign Test).

Mokiniy pasiekimy ir paZangos vertinimo kompetencija. Siekiant iSsiaiskinti tikybos
mokytoju nuomong, kaip jie vertina mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo kompetencija buvo
panaudoti 5 klausimyno teiginiai, susij¢ su moké&jimu ir sugeb¢jimu pasirinkti mokiniy pasiekimy ir
paZangos vertinimo tipus, budus ir metodus.

Remiantis procentiniy daZniy analize, dauguma respondenty mokiniy pasiekimy ir pazangos
vertinimo kompetencija vertina pakankamai gerai. Daugiausiai mokytojy pazZymi, kad jiems
netriiksta gebéjimo teigiamai skatinti mokinius (67,8 % ), taikyti individualizuota vertinima (57%),
vertinti asmening pazanga. 16,1% respondenty nurod¢, kad triksta geb¢jimy fiksuoti SUP mokiniy
ugdymosi pokyc€ius (Zr. 9 pav.). PrieZastis, kad dauguma mokytoju mokiniy pasiekimy ir paZangos
vertinimo kompetencija vertina pakankamai gerai gali biiti susijusi su tikybos dalyko specifika.
Tikybos mokymo pasiekimai vertinami ne paZymiu, o kitais pazangos fiksavimo budais, pvz.,

»iskaityta“ arba ,,neiskaityta®, kaupiamuoju ivertinimu ir pan.

Taikyti mokiniy jsivertinimo * 40.7

biidus | oS 143.7
+ 40.7
Taikyti individualizuota vertinimg | 157.5
/7103
Fiksuoti SUP mokiniy ugdymosi 30.2
poky&ius | e 132.2
Vertinti asmening mokinio 47.7
paZanga | < 160.9
Teigiamai skatinti mokinius # 47.7
(padrasinti, pagirti ir pan.) I 4.6 ‘ ‘ ‘ 167.8
T T T T T T T
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‘ O nepakankama. O pakankama O pageidauja B nepageidauja ‘

9 pav. Respondenty nuomon¢ apie mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo kompetencija, proc.

Nustatyti statistiSkai reikSmingi skirtumai (Sign Test) tarp turimy, mokytojy nuomone, ir
pageidaujamy Siy geb¢jimy: teigiamai skatinti mokinius (z=-2,698; p=0,007**) ir taikyti mokiniui
individualizuota vertinima (z=-2,228; p=0,026*) (4 priedas, 3 lent.). Todé¢l galima teigti, kad
apklausti tikybos mokytojai noréty tobulinti gebéjimus teigiamai skatinti mokinius ir taikyti

mokiniui individualizuota vertinimg. Teigiami skirtumy (Positive Differences) persvara rodo nenora
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tobulinti geb¢jimo fiksuoti SUP mokiniy ugdymosi pokycius, taCiau Sis skirtumas néra statistiskai
reikSmingas (p>0,05).

Tikybos mokytojai mokiniy pasiekimy ir paZangos vertinimo kompetencijq vertina
pakankamai gerai. Nustatyti statistiskai reikSmingi skirtumai leidZia teigti, kad mokytojai nori

tobulinti gebéjimus teigiamai skatinti mokinius ir taikyti mokiniui individualizuotq vertinimgq.

Mokinio pazinimo ir jo pazangos pripazinimo kompetencija. Siekiant iSsiaiskinti tikybos
mokytoju nuomong, kaip jie vertina mokinio paZinimo ir jo pazangos pripazinimo kompetencija
buvo panaudoti 5 klausimyno teiginiai, susij¢ su geb¢jimu atpaZinti specialiuosius mokiniy
poreikius suteikiant papildoma pagalba bei pripazinti mokinio individualuma kaip vertybg

laiduojanc¢ia mokymosi pazanga.

Pripazinti SUP mokinio individualuma kaip vertybe, * 40.2

laiduojancia mokymosi pazanga 1207 134.5
Atpazinti SUP prieZzastis (psichologines, socialines, 40.2
. [17.2
pedagogines) 134.5

29.9
Ivertinti vaiko gebéjimus 14.9 133.3

Analizuoti mokiniy mokymosi ypatingumus

Atpazinti mokiniy specialiuosius ugdymo poreikius
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O nepakankama. O pakankama @ pageidauja B nepageidauja

10 pav. Respondenty nuomoné apie mokinio paZinimo ir jo paZangos pripaZinimo kompetencija, proc.

Analizuojant procentiniy dazniy grafika (Zr. 10 pav.), galima pastebéti, kad daugiausiai
tikybos mokytoju (34,5%) pazyméjo, jog truksta Ziniy ir geb&jimuy atpazinti SUP priezastis
(psichologines, socialines, pedagogines) ir jvertinti vaiko geb¢jimus (25,3%). Kad pakanka
gebe¢jimy pripazinti SUP mokinio individualuma kaip vertybg, atsaké 34,5% respondenty. Kad
noréty igyti ir tobulinti mokinio paZinimo ir jo paZangos pripaZinimo kompetencija, atsaké nedidelé

dalis mokytoju (13,6%), igyti Sios kompetencijos nenoréty 41% mokytojy. Vertinant mokytoju
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nuomong apie mokinio pazinimo ir jo pazangos pripaZzinimo kompetencija galima pastebéti turimy ir
pageidaujamy geb¢jimy neatitikima: didesné dalis mokytojy pazymi, kad truksta Ziniy ir igidZiy,
taciau nenoréty kompetencijos igyti ir tobulinti.

Nustatyti statistiSkai reikSmingi skirtumai tarp turimy, mokytoju nuomone, ir pageidaujamy
Siy gebe¢jimy: atpazinti SUP priezastis (psichologines, socialines, pedagogines) (z=-3,549;
p=0,000***), analizuoti mokiniy mokymosi ypatingumus (z=-2,739; p=0,006**), pripazinti SUP
mokinio individualuma kaip vertybe, laiduojancia mokymosi pazanga (z=-2,0,28; p=0,043%),
atpaZinti mokiniy specialiuosius ugdymo poreikius (z=-1,973; p=0,049%). Zenkly testo (Sign Test)
teigiamy skirtumy (Positive Differences) tarp kintamuyjy reikSmiy persvara visuose poZymiuose rodo
mokytoju nenorg tobulinti mokinio paZinimo ir jo pazangos pripaZzinimo kompetencija (4 priedas, 4
lent.).

Tyrimo duomenys patvirtina AliSausko (2001) tyrimo iSvada, kad dalies pedagogu (ypac
dalyky mokytoju) kompetencija identifikuoti moksleiviy specialivosius ugdymo(si) poreikius
nepakankama.

Sudétinga paaiskinti tikybos mokytoju nenora tobulinti mokinio paZinimo ir jo paZzangos
pripazinimo kompetencijos. A. AliSausko (2004) teigimu, dalyky mokytojai pagal pasirengima ir
pobiidi neturi tokiuy galimybiy paZinti vaika, kaip pradiniy klasiy mokytojai. Taip pat gajus ydingas
pozitris, kad dalykin¢je sistemoje svarbiausias mokymo dalykas, o ne mokinys. Kaip teigia
Galkiené (2005), asmens kitoniSkumas yra priimtinas tada, kai suprantamos jo prieZastys. PaaiSkinti
mokiniams klasés draugy ypatumus yra iSeitis sprendZiant su tuo susijusias problemas.

Mokytojy nuomonés analizé leidZia teigti, kad tikybos mokytojai mokinio paZinimo ir jo
pazangos pripaZinimo kompetencijq vertina kaip nepakankamq. Labiausiai pakanka gebéjimy
pripaZinti SUP mokinio individualumq kaip vertybe, taciau tritksta Ziniy ir gebéjimy atpaZinti SUP
prieZastis ir jvertinti vaiko gebéjimus. Taciau nustatyti statistiskai reiksmingi skirtumai jrodantys,

kad mokytojai visiskai nesiekia tobulinti Sios kompetencijos.

Bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencija. Siekiant iSsiaiskinti tikybos mokytoju
nuomong, kaip jie vertina savo bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencija buvo panaudoti 5
klausimyno teiginiai, kurie susij¢ su mokytojo kompetencija bendradarbiauti su kolegomis,
specialistais, bendrauti su mokiniy tévais (globéjais, riipintojais), pripaZistant ju vaidmeni, teises ir
atsakomybe; gebeti skatinti aktyvy mokiniy bendravima ir bendradarbiavima klaséje (Zr. 11 pav.).

Atlikus procentiniy dazniy analize galima matyti, kad mokytojams prasCiausiai sekasi

itraukti tévus (globéjus) 1 aktyvuy dalyvavima SUP mokiniy ugdymo procese, bendrauti pripazistant
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ju vaidmeni, teises ir atsakomybe (42,5%). Geriausiai sekasi bendradarbiauti su specialiojo ugdymo
komisija ir kitomis institucijomis (34,5%), bendradarbiauti su kolegomis, derinti mokiniy

individualizuoto ugdymo tikslus su kitais mokytojais, specialiuoju pedagogu, logopedu, psichologu

(32,2%).

Organizuoti klaséje mokiniy tarpusavio pagalba

Itraukti tévus (globéjus) i aktyvy dalyvavima SUP mokiniy
ugdymo procese, bendrauti pripaZjstant jy vaidmenj, teises,
atsakomybe

Jtraukti SUP mokinj individualizuojant ugdymo tikslus, sudarant # 33.3

h 28.7
27.6

[13.8

|42

individualias ugdymo programas 120.7 128.7
S . S 40.2
Bendradarbiauti su specialiojo ugdymo komisija ir kitomis 17.2
institucijomi |34.5
institucijomis 1207
Bendradarbiauti su kolegomis, derinti mokiniy individualizuoto 36.8
ugdymo tikslus su kitais mokytojais, specialiuoju pedagogu, 19.5 132.2
logopedu, psichologu ir kt. : : [23
T T T T T T
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‘ O nepakankama. O pakankama O pageidauja B nepageidauja ‘

11 pav. Respondenty nuomoné apie bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencija, proc.

Nustatyti statistiSkai reikSmingas skirtumas tarp turimo, mokytoju nuomone, ir pageidaujamo
gebéjimo itraukti tévus (glob¢jus) 1 mokyma, bendrauti pripaZistant ju vaidmeni, teises, atsakomybe
(z=-3,104; p=0,002**). Nors atsakydami mokytojai pazymeéjo, kad daugumai triiksta biitent Sio
gebe¢jimo, taciau dauguma jo tobulinti nenori.

Igalinimo pedagogika akcentuoja dialoga ir bendravima tarp vaiko ir ji ugdanciy asmeny.
Labai svarbu ijtraukti vaika { problemy sprendima ir sprendiniy priémima bei siekti ugdytinio
aktyvaus dalyvavimo ugdymo(si) procese, taiau dauguma mokytojy nereiSkia noro (z=-2874;
p=0,004*%) tobulinti gebé&jima jtraukti mokini, turinti mokymosi negaliy individualizuojant ugdymo
tikslus, sudarant individualias ugdymo programas. Tokia mokytoju nuomoné rodo pedagogu
nepalanky pozitiri 1 ugdytinius, nelaiko jy lygiaverciais ugdymo proceso dalyviais arba nesupranta
specialiyjy ugdymo/si poreikiy tenkinimo esmés.

Bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencijq mokytojai vertina labiau pakankamai nei

nepakankamai: sekasi bendradarbiauti su specialiojo ugdymo komisija, derinti su specialistais ir
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kolegomis mokiniy individualizuoto ugdymo tikslus. Taciau, nors triksta gebéjimo bendradarbiauti
su tévais, mokytojai nepageidauja jo tobulinti, taip pat ir jtraukti mokinj, turintj mokymosi negaliy

individualizuojant ugdymo tikslus, sudarant individualias ugdymo programas.

2.4. Tikybos mokytojuy patiriamos problemos, ugdant SUP turin¢ius mokinius

Tyrimo metu buvo svarbu iSsiaiSkinti aktualiausias problemas, kurias patiria tikybos
mokytojai, ugdydami SUP turincius vaikus (4 lentel¢). Buvo pateiktas klausimas "Kokiy problemy
daZniausiai patiriate ugdydami mokinius, turin¢ius SUP ?" su galimy atsakymuy variantais ir buvo

palikta vietos kitokiam, respondento nuomone, tinkamesniam atsakymui.

4 lentele

Mokytojuy problemos ugdant SP turin¢ius vaikus (respondentai, proc.)

Problemos daZnai kartais niekada M* std.D.
Pasigendu specialistu (logopedo, specialiojo
pedagogo, psichologo) konsultacijy ir 17.6 55.3 27.1 2.1 0.67
pagalbos
Ziniy apie specialyji ugdyma stoka 27.1 56.5 16.5 1.9 0.66
Patirties ugdyti SUP mokinius stoka 25.9 61.2 12.9 1.9 0.61
Ne gebejlmfls parinkti ir taikyti alternatyviy 294 565 219 2.0 0.66
mokymo biidy,
Nelsvys‘FyFos bendradarb.lavn.no tradicijos; 294 541 16.5 1.9 0.67
komandinio darbo organizavimo stoka
gzltliz nuolatinj stresg nezinojimas kaip 16.5 576 259 21 0.65

*M — subskalés vidutinis {vertis. Intervalas yra nuo 1 (,,daznai*) iki 3 (,,niekada‘).

Didele¢ dalis respondenty (29,4%) nurodo, kad dazna problema ugdant SUP mokinius yra
neiSvystytos bendradarbiavimo tradicijos, komandinio darbo stoka. Ketvirtis (25,9 %) respondenty
nurodo, kad daZnai triksta patirties ugdant SUP turin¢ius mokinius. Kaip nereik§mingas problemas
respondentai nurodo specialisty (logopedo, specialiojo pedagogo, psichologo) konsultacijy ir
pagalbos stoka (27,1% niekada nepatiria) ir stresq dél neZinojimo kaip elgtis (25% nepatiria
niekada). Susumavus atsakymus ,.daZnai“ ir ,kartais* matyti, kad problemy ugdant mokymosi
negales turinCius patiria 3 apklausty mokytoju (5 priedas).

Atsakant §i klausima savo varianta jrasé tik 9,2% apklaustyju. IraSydami kitas problemas
respondentai pamingjo laiko truikuma pamokoje, kiti iraS¢ kaip pastaba, kad netenka ugdyti,
gimnazijoje SUP mokiniy néra. Prie klausimo "Kokiy problemy daZzniausiai patiriate ugdydami
mokinius, turinius SUP ?" vieno respondento jraSyta pastaba ,,pas mane vaiky su negale néra, bet

yra i8S rizikos Seimy, yra vaiky, kurie turi adaptuota ir modifikuota programas i$ kity dalyky, viena
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mergaité mazai kalbanti*, skatina daryti iSvada, kad pasitaiko mokytoju, kurie nelabai supranta, kas
yra specialieji ugdymosi poreikiai.

Specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymo bendrojo lavinimo mokyklose
patirtis palyginti nauja. Tikybos mokytojai savo veikloje susiduria su sunkumais ugdydami Siuos
mokinius, nes stokoja biitiniausiy specialiyjy mokejimy ir igiidziy. Geri mokytojo darbo rezultatai
priklauso ne tik nuo tiesioginio mokytojo darbo mokant mokinius, bet ir nuo paties mokytojo
mokymosi. Siuolaikinéje mokykloje mokytojas, norédamas gerai atlikti savo darba, turi tobulinti
savo darba, kad galéty diegti inovacijas, kurios tampa biitinybe ir profesinés veiklos sudétine dalimi.

DazZniausi tikybos mokytojy sunkumai ugdant mokymosi negaliy turincius mokinius -

neisvystytos bendradarbiavimo tradicijos, komandinio darbo stoka, daZnai tritksta patirties.
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ISvados
Teoriné mokslinés literatiiros analizé parodé, kad ugdymo/si aplinky kiirimo, mokymo/si
proceso valdymo, mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinimo, mokinio paZinimo ir jo pazangos
pripazinimo, bendravimo ir bendradarbiavimo profesinés kompetencijos yra svarbiausios
efektyviam specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymui tikybos pamokose.
Tikybos mokytojai teigiamai vertina ir noréty tobulinti kompetencija kurti saugia, mokinio
specialiuvosius ugdymosi poreikius atitinkancig aplinka. Nustatyti reikSmingi skirtumai tarp,
mokytoju nuomone, turimy ir pageidaujamu ugdymo/si aplinky kiirimo kompetencijy. Tikybos
mokytojai noréty tobulinti gebéjimus kurti emociSkai Siltus, tarpusavio santykius, palaikyti
teigiama mikroklimata ir turéti teigiamas nuostatas i SUP turinCius vaikus
Mokymo/si proceso valdymo kompetencija mokytojai vertina kaip nepakankama, taciau
reikSmingai noréty tobulinti tik gebéjima prieinamai ir suprantamai mokiniui perteikti
ugdymui/si reikalinga informacija, sudominti mokinius tikybos dalyku. Taciau nereiskia noro
tobulinti geb¢jimy, kurie yra reikSmingi SUP turin¢iy vaiky ugdymui: individualizuoti mokymo
turini mokiniams, turintiems: intelekto, specifiniy paZinimo, emocijy ir elgesio, regos ir klausos,
kalbos ir komunikacijos sutrikimy; integruoti silpnesnius vaikus i aukstesnio lygio uzduociy
atlikima, rengti individualia bei adaptuotas tikybos programas ir individualizuojant ugdymo
programa numatyti SUP mokinio mokymosi rezultatus.
Mokiniy pasiekimy ir paZangos vertinimo kompetencija tikybos mokytojai vertina pakankamai
gerai. Nustatyti statistiSkai reikSmingi skirtumai leidzia teigti, kad mokytojai nori tobulinti
gebéjimus teigiamai skatinti mokinius ir taikyti individualizuota vertinima.
Mokinio pazinimo ir jo paZangos pripaZinimo kompetencija vertina kaip nepakankama. Geba
pripazinti SUP mokinio individualuma kaip vertybg, taiau triikksta Ziniy ir geb¢jimy atpazinti
SUP priezastis ir jvertinti vaiko geb¢jimus. Taciau mokytojai visiskai nesiekia tobulinti minétos
kompetencijos.
Bendravimo ir bendradarbiavimo kompetencija mokytojai vertina labiau pakankamai nei
nepakankamai: sekasi bendradarbiauti su specialiojo ugdymo komisija, derinti su specialistais ir
kolegomis mokiniy individualizuoto ugdymo tikslus. Taciau, nors triiksta gebéjimo
bendradarbiauti su tévais, mokytojai nepageidauja jo tobulinti, taip pat ir itraukti mokinj, turinti
SUP, individualizuojant ugdymo tikslus, sudarant individualias ugdymo programas.
Dazniausi tikybos mokytoju sunkumai ugdant SUP mokinius - neiSvystytos bendradarbiavimo

tradicijos, komandinio darbo stoka, daZnai triiksta patirties.
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8. Hipotezé, kad tikybos mokytojai nepalankiai vertina turimas kompetencijas ugdyti SUP turincius
mokinius ir atitinkamai noréty jas tobulinti pasitvirtino i§ dalies. Nustatytas atitikties nebuvimas

tarp kompetencijy, kurios, mokytoju nuomone, nepakankamos ir kurias noréty tobulinti.
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Summary

The paper analysis helped reveal the teachers' expertise to develop special educational needs
of students with educational and religious particularities.

The hypothesis that religious teachers are critical of existing competencies to develop special
educational needs of students with and would like them to be improved.

Questionnaire survey method was conducted with the objective - to investigate teachers'
views on religion available and desirable pedagogical expertise to teach religion in special
educational needs of students with difficulties and in most cases. A statistic analysis of the data:
descriptive statistics (frequency, percentage) and analytical (two-sample comparison of dependent
Sign Test.

The study involved 88 Catholic religious teachers.The empirical section deals with: what are
the preferred areas of religious teachers evaluate their abilities and what you would like to improve
the expression of specific educational expertise, and often the nature of the difficulties experienced
by

The main empirical findings:

1. Religious teacher appreciates the available expertise to create a safe, student-driven special
educational environment, the achievements and progress in the evaluation and communication
and coordination responsibilities; as inadequate - the learning process, management and pupil
progress in the understanding and recognition of excellence.

2. It was found that the teachers would like to improve the following skills: to develop emotionally
warm relationships, maintaining a positive climate and a positive attitude to children with SEN,
accessible and comprehensible to learners convey education and learning the necessary
information to students interested in the subject of religion, wants to improve skills and
encourage students to positively for individualized student assessment. Teachers does not
improve the ability to personalize the curriculum, collaborate with parents and students
involved, with learning disabilities with individual education goals, student knowledge and
progress in the recognition of excellence.

3. The most common difficulties in developing the religious teachers of special educational needs
of students with undeveloped co-tradition, lack of teamwork is often a lack of experience.

The hypothesis that religious teachers are critical of existing competencies to develop students with

SEN, and therefore would like to improve them have proved only partially. Fixed lack of conformity

between the powers, which, according to the teachers, inadequate and would like to improve.

Key words: special educational needs, teachers' skills, religious education.
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