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SANTRAUKA

Temos pavadinimas: SPECIALIUJU UGDYMO(SI) POREIKIU MOKINIU INTEGRACIJA
BENDROJO LAVINIMO MOKYKLOJE PEDAGOGU IR TEVU POZIURIO ASPEKTU.

Tyrimo aktualumas. Integracija { bendrojo lavinimo mokyklas gana ilgas ir sudétingas
procesas, susilaukiantis skirtingy pozitriy ir vertinimy. Specialiyju poreikiy mokiniy integracija
suprantama kaip galimybeé uZtikrinti jy teises: gyventi Seimoje, bendradarbiauti su bendraamziais, igyti
iSsilavinima, atitinkanti juy individualius poreikius. Integracija yra tyrinéjama, analizuojama {vairiais
aspektais, tadiau kiekvienos mokyklos bendruomenéje esama savity bruozy ir pozidriy. Siuo darbu
siekiama iSsiaiskinti integracijos procese iSkylancias problemas ir iSanalizuoti ju atsiradimo priezastis
tevy ir mokytoju pozitrio aspektu.

Tyrimo objektas. Specialiyju ugdymo(si) poreikiy mokiniy integracija bendrojo lavinimo
mokykloje.

Tyrimo hipotezé. Tikétina, kad pedagogu ir tévy pozityvus pozilris { integracija ir juy tarpusavio
bendradarbiavima salygoty sékmingesng specialiyju poreikiy mokiniy integracija bendrojo lavinimo
mokykloje.

Tyrimo tikslas. ISsiaiskinti pedagogu ir tévy poziiiri i specialiyjuy poreikiy mokiniy integracijos
galimybes bendrojo lavinimo mokykloje.

Tyrimo uZdaviniai:

1. ISstudijavus ir apibendrinus moksling, pedagoging ir psichologing literatiira atskleisti specialiyju
poreikiy vaiky integracijos bendrojo lavinimo mokyklose ypatumus.

2. ISanalizuoti kaip teisés aktuose reglamentuojamas specialiyju poreikiy mokiniy integravimas
bendrojo lavinimo mokyklose.

3. Palyginti pedagogu bei specialiyju poreikiy mokiniy tévy poziiiri i §iy mokiniy integruota ugdyma
bendrojo lavinimo mokyklose.

4. Atskleisti teigiamus ir neigiamus specialiyjy poreikiy mokiniy integracijos bendrojo lavinimo
mokykloje aspektus.

Tyrimo metodologija: Siekiant iStirti bendrojo lavinimo mokykly pedagogu, SUP mokiniy tévy
kompetencijas remiamasi humanistinio ugdymo koncepcija, akcentuojancia poziiiri | asmenybe kaip
laisva, savarankiSka, visapusiSka, samoninga butybe, galin€ia suvokti savo poreikius ir realizuoti
turimas potencijas. Uzsienio mokslininkai (Rogers, Freiberg, 1994) teigia, svarbiausias ugdytojo

vaidmuo — suteikti asmenybei laisve ir padéti analizuoti kiekvieno ugdytinio galias, bendradarbiauti su



ugdytiniu, jo tévais, planuoti ugdytinio veikla. Tuo pripazistamas vaiko bei suaugusiojo Zmogaus
santykiy lygiavertiSkumas (Bitinas, 2000).

Tyrimo imtis ir organizavimas. Tyrimas buvo atliktas 2010 m. sausio — vasario mén. Pakruojo
miesto ir Pakruojo rajono bendrojo lavinimo mokyklose. Tyrime dalyvavo 202 respondentai. Pateiktos
anketos mokykly pedagogams ir specialiyju poreikiy mokiniy tévams.

Darbo struktiira. Magistro darba sudaro: santrauka, summary, ivadas, pagrindiniy savokuy
saraSas, 2 skyriai, iSvados, rekomendacijos, literatiiros saraSas (70 Saltiniy) ir 4 priedai. Tyrimo
duomenis iliustruoja 2 lentelés ir 28 paveikslai. Bendra darbo apimtis — 92 puslapiai.

ISvados: SUP mokiniai, ugdydamiesi kartu su bendraamziais, igyja daugiau ziniy, iSsiugdo
didesng savigarba bei igyja didesng¢ motyvacija dalyvauti ugdymo procese. Kita vertus, Sie mokiniai
neretai yra atstumiami bendraamziy, patiria psichologini smurta. Viena i§ Siandieniniy integracijos
problemuy: mokytojai nepakankamai dalijasi atsakomybe su svarbiausiais asmenimis — tévais. Atlikus
tyrima, paaiSkéjo, kad hipotezé — pedagogy ir tévy pozityvus poziliris { integracija ir ju tarpusavio
bendradarbiavima salygoty sékmingesng specialiyjuy poreikiy mokiniy integracija bendrojo lavinimo

mokykloje — pasitvirtino tik i§ dalies.



SUMMARY

Theme title: INTEGRATION OF STUDENTS, HAVING SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS
INTO TEACHING AT COMPREHENSIVE SCHOOL IN THE ASPECT OF TEACHERS AND
PARENTS ATTITUDE.

The relevance of the study. Integration to comprehensive schools is a rather long and
complicated process, which receives different attitudes and evaluations. Integration of students, having
special needs is understandable as a chance to assure their rights to live in the family, communicate
with contemporaries, and get education corresponding to their individual needs. Integration is being
researched, analyzed in various aspects but there are individual features and attitudes in every school
community .In this work you can find problems arising from integration process and analyzing the
reasons of them according to parent’s and teacher’s attitude.

Object of investigation. Integration of students, having special educational needs into teaching
at comprehensive school.

Study hypothesis. It’s likely that teacher’s and parent’s positive attitude to integration and their
mutual cooperation would condition more successful integration of students, having special needs into
teaching comprehensive school.

Aim of the study. To ascertain the attitude of teachers and parents to integration of students,
having special needs into comprehensive school.

Goals of the study:

1. While studying and summarizing scientific, pedagogical and psychological literature to reveal
the peculiarities of integration of students, having special needs into comprehensive school.

2. To analyze how the integration of students, having special needs is regulated by law acts at
comprehensive schools.

3. To compare the attitude of teachers and parents of students, having special needs to the
integrated education of these students at comprehensive schools.

4. To reveal positive and negative aspects of integration of students, having special needs at
comprehensive school.

Research methodology: On purpose to research the abilities of comprehensive school teacher’s
and parent’s of student’s, having special needs it is quoted the conception of humanistic education
emphasizing the attitude to a persona as a free, independent, well — rounded comprehensive conscious

human being, who can comprehend one’s needs and realize having potency. Foreign scientists such as
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(Rogers, Freiberg, 1994) state that the most important educationist’s role is to give the person freedom
and help to analyze the ability of each student, to socialize with student, their parents, to plan student’s
activities. The equivalence of relations of a child and an adult has been accepted (Bitinas, 2000).

Investigation and organization. The research was performed in 2010, January — February at
comprehensive school of Pakruojis region and Pakruojis town, in which 202 respondents have
participated. The questionnaires were given to teachers of the schools and parents of the students,
having special needs.

Work structure. Master’s paper consists of summary, introduction, and list of main concepts, 2
sections, conclusions, recommendations, list of literature (70 sources) and 4 appendices. Studies are
illustrated by 2 tables and 28 paintings. Total volume — 92 pages.

Conclusions: The students, having special needs, studying with contemporaries acquire more
knowledge, self — respect and motivation to participate in the process of education. Although these
students are often alienated by their contemporaries and feel psychological violence. One of the
integration problems today’s is the teacher’s insufficient share of responsibility with the student
parents. While doing this research it was revealed that hypothesis teacher’s and parent’s positive
attitude to integration and their mutual cooperation would condition more successful integration of

students, having special needs into teaching at comprehensive school — was proved partly.



TERMINU ZODYNELIS

Adaptuota programa — valstybinio i$silavinimo standartams neprilygstanti bendrojo lavinimo
programa, pritaikyta specialiyjy poreikiy asmens sugebéjimams, realiam mokymosi lygiui (Specialiojo
ugdymo istatymas, Zin., 1998-12-31, Nr. 115-3228, p.11)).

Atstimimas — Zmogaus priémimas, tac¢iau dé¢l nejgalumo, jo, kaip asmens, atstimimas arba,
atvirk$c¢iai, asmens priémimas tik kaip asmenybés, ignoruojant jo nejgalima (Ruskus, 1998).

Diferenciavimas — tai skirtingo turinio, mokymosi medziagos, metody, veiklos, tempo
parinkimas atsizvelgiant { skirtingus mokiniy poreikius, interesus, patirtj (Rajeckas,1999).

Emocijy ir elgesio sutrikimai — tai salygiSkai pastovis nukrypimai nuo adaptyvaus elgesio,
traktuojamo kaip normalaus (Bagdonas, 1995).

Individualioji programa — skirta individualiems gebéjimams ugdyti ir specialiems ugdytiniy
poreikiams tenkinti (Specialiojo ugdymo jstatymas, Zin., 1998-12-31, Nr. 115-3228, p.11)).

Inkliuzija - nejgalieji ne tik ugdomi kartu su savo bendraamziais, bet ir mokomi bendryjy
ugdymo programy pagrindy, kokybiskai jas individualizuojant ir pritaikant silpniesiems mokiniams.
(Ruskus, 2000).

Integruota mokykla — tai mokykla, kurioje integracija reiSkia pastangas ijtraukti visus
mokinius, turin¢ius specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, i bendras mokymo situacijas (Galkieng¢, 2003).

Intelekto sutrikimai — tai protiniy geb¢jimy nukrypimas nuo normos, sukeliantis elgesio,
emociju bei socialinio prisitaikymo sutrikimy (Bagdonas, 1995).

Kalbos ir komunikacijos sutrikimai — tai Zymis salygiSkai nuolatiniai bendravimo,
kalbéjimo ir kalbos nukrypimai nuo iprasty bendravimo bei kalbéjimo normy (Bagdonas, 1995).

Klausos sutrikimai — tai salygiSkai nuolatiniai, pastebimi, trukdantys bendravimui girdimojo,
jutimo ir suvokimo nesklandumai (Ruskus, 2000).

Kompleksiniai sutrikimai — tam tikri ypatingumy deriniai (Bagdonas, 1995).

Létiniai somatiniai ir neurologiniai sutrikimai — jvairtis chroniski sutrikimai, itakojantys
vaiko ugdyma, reikalaujantys spec.ugdymo salygy (Bagdonas, 1995).

Modifikuota programa — specialiyjy poreikiy asmeniui pritaikyta bendrojo lavinimo programa,
leidzianti jam ugdytis pagal valstybinius iSsilavinimo standartus (Specialiojo ugdymo istatymas,
Zin., 1998-12-31, Nr. 115-3228, p.11)).

Neigimas — kito zmogaus ignoravimas atsisakant pripaZzinti ji kaip lygiavert] saveikos partneri,

nepripazistant asmens neigalumo (Ruskus, 1998).



Nejgalus Zmogus (invalidas) — asmuo, kurio galimybés veikti socialingje aplinkoje dél
vienokios ar kitokios negalios yra ribotos (Barkauskaité, 2001).

Pedagogai — kiiribingos asmenybés, Zmogaus ugdytojai, o ne vien dalykiniy Ziniy perteikéjai.
(Galkiene, 2003).

Pedagoginé saveika — esminis ugdymo realybés komponentas (Galkiene, 2003).

Regos sutrikimai — tai regimyjy pojiiciy ir suvokimy sutrikimai (Bagdonas,1995).

Specialieji ugdymosi poreikiai — pagalbos ir paslaugy reikmé, atsirandanti dél to, kad ugdymo
ir saviugdos reikalavimai neatitinka asmens, turin€io specialiyjy poreikiy, galimybiy. (Specialiojo
ugdymo jstatymas, Zin., 1998-12-31, Nr. 115-3228, p.11)).

Specialiyjy poreikiy vaiky integracija | bendrojo lavinimo mokyklas — kaitos procesas,
skatinantis naujai pazvelti 1 visa ugdomaji procesa: ugdytini, ugdytoja, ugdymo priemones ir ugdymo
turini. (Galkiene, 2001).

Specifiniai paZinimo sutrikimai — sutrikimai, sukeliantys mokymosi negaliy, dél atskiry
pazinimo funckiju neissivystymo, minimaliy smegeny disfunkciju (Bagdonas, 1995).

SUP mokiniai — tekste vartojamas kaip sutrumpinimas.

Transakcinis bendravimas — procesas, kuriame dalyvauja skirtingos patirties partneriai

(Vaitkeviciite, p.1063).



Ivadas

Tyrimo aktualumas. Siais laikais, kai i zmogy Zvelgiama kaip absoliu¢ia vertybe, ugdymo
procesui skiriamas vis didesnis démesys. Igyvendinant Svietimo tikslus bei uzdavinius, siekiama
asmeniui suteikti visaver¢io gyvenimo pagrindus ir padéti jam nuolat tobulinti savo sugebéjimus.
»Mokytis prigimtiné kiekvieno zmogaus teis¢“ (Lietuvos Respublikos Konstitucija, (Zin., 1992, Nr.
331014,1992, p.3)).

Gyvenant lygiateiséje visuomenéje, vienas svarbiausiy Siuolaikinés mokyklos uzdaviniy —
uzauginti dora, visavert] Lietuvos pilieti. Sparti gyvenimo kaita, kintantys visuomenés poreikiai kelia
laiduojancios kiekvienam asmeniui, atsizvelgiant { jo geb¢jimuy lygi, uztikrinti pagrista
demokratiskomis vertybémis ugdyma. Siandien niekam nebekelia nuostabos, jog bendrojo lavinimo
mokykloje atsirado kitokiy vaiky (Galkiené 2003).

Kaip nurodo D.P. Hallahan, J.M. Kauffman (2003), Siandien mokykloje susipazistame su
ypatingais mokiniais. Pazinti Siuos vaikus — tai pazinti skirtumus. Ypatingasis vaikas yra kitoks, negu
,vidutinis® vaikas. Toks vaikas gali turéti mastymo, regos, klausos, socializacijos ar judéjimo
problemuy, arba jis gali biiti ypac¢ talentingas tam tikrose srityse. Daugelis uzsienio $aliy mokslininky
(Leites, 1988; Feldhusen, 1989; Gross, 1995; Freeman, 1995; Rost, 2000), talentingus mokinius
tvardina, kaip itin gabius, turin¢ius tam tikry skirtybiy nuo normos, turinius specialiyjy ugdymo(si)
poreikiy. Sie mokiniai geba susikoncentruoti, abstrahuoti, ilgiau iSlaikyti démesi, greitai iSmokti.
Siems vaikams reikalingas ,,specialus®, gebéjimus ir jgidzius atitinkantis ugdymas (Narkevidiené,
Almonaitieng¢, Janilionis, 2002).

Lietuvoje gablis mokiniai néra priskiriami specialiyju ugdymo(si) poreikiy grupei, taciau jau
pradéti vykdyti moksliniai praktiniai tyrimai, atskleidziantys gabiy vaiky psichologijos ir ugdymo
specifika (Bakanoviené, 2007). Siame magistro darbe gabiy vaiky ugdymo problemos nenagrinéjamos.
Analizuojamos ivairiy ugdymo(si): kalbos ir komunikacijy, emocijy ir elgesio, fiziniy, intelekto
sutrikimy turin¢iy specialiyjuy poreikiy vaiky ypatingumai.

Lietuvoje galiojantys teisés aktai apibrézia specialiyjy poreikiy vaiky svarbiausias teises: biiti
ugdomiems arciausiai jy gyvenamosios vietos esancioje ugdymo istaigoje, teis¢ ugdytis kartu su
bendraamziais, teis¢ gyventi Seimoje. Vaiko teisiy apsaugos pagrindy istatymas, kuriame, remiantis
Lietuvos Respublikos konstitucija, JTO Vaiko teisiy konvencija ir atsizvelgiant | specifing vaiko

padét] Seimoje ir visuomenéje bei nacionalinés teisés tradicijas, nustatytos pagrindinés vaiko teisés ir



pareigos bei minéty teisiy apsaugos garantijos. Valstybé Siuo istatymu jsipareigojo garantuoti:
wpriemones sudaryti saugiq aplinkq®, ,teise | gyvenimo sqlygas, fiziniam, dvasiniam, doroviniam
vystimuisi*, ,, teise | mokslq” (Vaiko teisiy apsaugos pagrindy istatymas (Zin., 1996-04-12, Nr. 33-
807, p.5)).

Integracija 1 bendrojo lavinimo mokyklas gana ilgas ir sudétingas procesas, susilaukiantis
skirtingy pozilriy ir vertinimy. Temos aktualuma lemia sparciai vykstantys specialiyjy poreikiy vaiky
integracijos procesai ir su jais susij¢ spartesnio visuomenés pozitirio i neigaliuosius kaitos biitinumas.
Pozitrio kaitai daugiausia vil¢iy teikia jauniausioji visuomeneés dalis — vaikai, nejgaliyjy bendraamziai.

Integruotas ugdymas, poziiiris | specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin¢ius vaikus nagrinéjamas
daugelio autoriy: V. Rajecko (1999), G. Fox (2002), G. Petty (2006), A. Alisausko (1999, 2002), J.
Ambrukaicio (2002), J. Ruskaus (1997, 2002, 2003), A. Galkienés (2001, 2003, 2005), ir kity
mokslininky darbuose. Kaip rodo atlikti tyrimai, integracijos s€kmé priklauso nuo daugelio faktoriy,
tarp kuriy vienas svarbiausiy — paciy pedagogu poziiiris i neigalius vaikus ir | integruota ugdyma.

Sékminga specialiyjy poreikiy vaiky integracija 1 visuomeng priklauso ir nuo Seimos, kurioje
auga vaikas. D.P. Hallaban, J.M. Kaufman (2003), S. Dapkiené¢ (2002), R. Dobranskien¢ (2002), G.
Kvieskiené (2003), L. Milteniené (2003), J. Bagdonas, A. Brazdauskaité, V. Gevogianien¢ (2003), U.
Korsunove (2008), ir kiti autoriai analizuoja Seimos funkcijas, tévy ir vaiky tarpusavio santykius, tévy
ir mokykly saveika, siekiant vaiko ugdymo efektyvumo.

Siandieniné Lietuvos bendrojo lavinimo mokykla suprantama kaip ,,savarankiska, demokratiskai
organizuota, humanizmo principais ir bendrazmogiSkomis vertybémis gyvenima grindZianti, apibrézty
ugdymo tiksly siekianti mokiniy, juy tévy ir mokytojy bendruomené* (Pradinio ir pagrindinio ugdymo
bendrosios programos, 2008 p.9).

Tyrimo problema. Integracijos procese didziausia atsakomybé tenka mokytojams ir SUP
mokiniy tévams. Iki Siol bendrojo lavinimo mokyklose mokiniams, turintiems specialiyjy poreikiy ir
pedagogams iSkyla nemazai jvairiausiy problemy: socialiniy adaptacijos, psichologiniy, ugdymo
proceso organizavimo, mokymo priemoniy bei aplinkos pritaikymo, SUP mokiniy tévy
bendradarbiavimo su mokyklos mokytojais bei specialistais. Specialiyjy poreikiy mokiniy integracijos
1 bendrojo lavinimo mokyklas aktualijos yra tyriné¢jamos, analizuojamos, taciau tai priklauso nuo
kiekvienos mokyklos bendruomenés savitumo ir individualaus poZidirio. Siame darbe siekiama
i$siaiskinti tévy ir mokytojy poziiirio aspektu integracijos procese iSkylancias problemas ir iSanalizuoti
$iy problemy atsiradimo priezastis.

Tyrimo objektas. Specialiyju ugdymo(si) poreikiy mokiniy integracija bendrojo lavinimo

mokykloje.
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Tyrimo hipotezé. Tikétina, kad pedagoguy ir tévy pozityvus pozilris { integracija ir jy tarpusavio
bendradarbiavima salygoty sékmingesng specialiyju poreikiy mokiniy integracija bendrojo lavinimo
mokykloje.

Tyrimo tikslas. ISsiaiskinti pedagogu ir tévy poziiiri i specialiyjuy poreikiy mokiniy integracijos
galimybes bendrojo lavinimo mokykloje.

Tyrimo uZdaviniai:

1. ISstudijavus ir apibendrinus moksling, pedagoging ir psichologing literattira, atskleisti specialiyjy
poreikiy vaiky integracijos bendrojo lavinimo mokyklose ypatumus.

2. ISanalizuoti kaip teisés aktuose reglamentuojamas specialiyjy poreikiy mokiniy integravimas
bendrojo lavinimo mokyklose.

3. Palyginti pedagogu bei specialiyjy poreikiy mokiniy tévy pozitiri | Siy mokiniy integruota ugdyma
bendrojo lavinimo mokyklose.

4. Atskleisti teigiamus ir neigiamus specialiyjy poreikiy mokiniy integracijos bendrojo lavinimo
mokykloje aspektus.

Tyrimo metodologija. Siekiant istirti bendrojo lavinimo mokykly pedagogu, SUP mokiniy tévy
kompetencijas remtasi humanistinio ugdymo koncepcija akcentuojancia poziiiri { asmenybe kaip
laisva, savarankiska, visapusiska, samoninga butybg, galinCia suvokti savo poreikius ir realizuoti
turimas potencijas. Uzsienio mokslininkai (Rogers, 1994; Freiberg, 1994) teigia, svarbiausias ugdytojo
vaidmuo — suteikti asmenybei laisve ir padéti analizuoti kiekvieno ugdytinio galias, bendradarbiauti su
ugdytiniu, jo tévais planuojant ugdytinio veikla. Tuo pripazistamas vaiko bei suaugusiojo Zmogaus
santykiy lygiavertiSkumas (Bitinas, 2000).

Tyrimo metodai:

Teoriniai: mokslinés, pedagoginés, psichologinés literatiiros analizé.

Empiriniai: klausimynas skirtas Pakruojo miesto, Pakruojo rajono bendrojo lavinimo mokykly
pedagogams ir specialiyjy poreikiy mokiniy tévams, norint i$siaiskinti, jy poziiiri | integracijos procesa
bendrojo lavinimo mokykloje.

Statistiniai: anketiniy duomeny statistiné analizé, tyrimo duomeny grupavimas, apibendrinimas
ir lyginamas, grafinis duomeny pavaizdavimas, naudojant Windows Microsoft Word ir Windows
Microsoft Excel programing iranga atlikta kiekybing¢ ir kokybiné statistin¢ analiz¢.

Tyrimo imtis ir organizavimas. Tyrimas buvo atliktas 2010 m. sausio — vasario mén. Pakruojo
miesto Zemynos pagrindinéje mokykloje, Pakruojo rajono Lygumy vidurinéje mokykloje, Pakruojo

rajono Sukioniy Jono Noreikos pagrindinéje mokykloje. Tyrime dalyvavo 202 respondentai.
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Darbo etapai:

1. Mokslinés literatiiros, susijusios su specialiyju poreikiy mokiniy integracija bendrojo lavinimo
mokykloje, studijavimas, analizavimas.

2. Ankety sudarymas, siekiant i$siaisSkinti pedagogy ir specialiyjy poreikiy mokiniy tévy poziiiri i
$iy mokiniy integracijos procesa bendrojo lavinimo mokykloje.

3. 2010 m. sausio — vasario ménesiais atliktas tyrimas.

3.1. Sausio 11 — 29 d. d. apklausti 45 mokytojai, 46 tévai Pakruojo miesto Zemynos

pagrindin¢je mokykloje.

3.2. Vasario 01 — 12 d. d. apklausti 30 mokytojy, 50 tévy Pakruojo rajono Lygumy viduringje

mokykloje,

3.3. Vasario 15 — 26 d. d. apklausti 16 mokytojy, 15 tévy Pakruojo rajono Sukioniy Jono

Noreikos pagrindinéje mokykloje.

4. Tyrimo rezultaty analize, iSvady formavimas ir rekomendacijy parengimas.

Darbo naujumas/reik§mingumas

Pozitris { integruoto ugdymo svarba atspindi demokratéjimo procesa tiek visoje Svietimo
sistemoje, tiek specialiajame ugdyme. Kuo dazniau visuomené bendrauja su specialiyju poreikiy
asmenimis, tuo palankiau keiCiasi poziiiris 1 juos. Remiantis Vakary Saliy eksperty ir Europos
specialiojo ugdymo mokslininky rekomendacijomis, kaip lygiaver¢ius partnerius | vaiko ugdymo
procesa privalu jtraukti tévus, glaudziai bendradarbiauti, suteikti jiems bitinos informacijos. Labai
svarbus specialisty ir bendrojo ugdymo pedagogu bendradarbiavimas (Salamankos deklaracija, 1996).

Darbo struktiira. Magistro darba sudaro: santrauka, summary, ivadas, pagrindiniy savokuy
sarasas, 2 skyriai, iSvados, rekomendacijos, literatiiros sarasas (70 Saltiniy) ir 4 priedai. Tyrimo

duomenis iliustruoja 2 lentelés ir 28 paveikslai. Bendra darbo apimtis — 92 puslapiai.
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1. MOKSLINES, PEDAGOGINES IR PSICHOLOGINES LITERATUROS
APZVALGA

1.1. Lietuvos Respublikos teisiniai dokumentai reglamentuojantys specialiyjy poreikiy

asmeny teises
1.1.1. Integruoto ugdymo teisinis reglamentavimas

Lietuvai prisijungus prie tarptautiniy susitarimy (Vaiko teisiuy deklaracijos — 1959 m., ProtiSkai
atsilikusiy asmeny teisiy deklaracijos — 1971m., Invalidy teisiy deklaracijos — 1975m., Konvencijos
deél invalidy profesinés reabilitacijos ir uZimtumo — 1983 m., Vystymosi teisés deklaracijos — 1986 m.,
Konvencijos d¢l vaiko teisiy — 1989 m.), atsirado prielaidos keistis poziiiriui i specialiyju poreikiy
turint] asmeni, pripazinti vienodas teises 1 ugdyma, pradéti pedagoging saveika integruoto ugdymo
salygomis (Galkiené, 2003).

1991 m. birzelio 25 d. priimtas Lietuvos Respublikos Svietimo istatymas. Jame nustatyta

Lietuvos Svietimo sistemos struktiira, Svietimo organizavimo pagrindai. Penkioliktasis Sio istatymo

straipsnis specialyji ugdyma apibrézia kaip sudéting Svietimo sistemos dali, trisdeSimt ketvirtasis

straipsnis teigia, kad specialiyjy poreikiy vaikui, jo tévy (globéju, rupintoju) pageidavimu sudaromos
salygos ugdytis ariau ju gyvenamosios vietos esancioje ikimokyklinio ugdymo ir bendrojo lavinimo
mokykloje visiskos, dalinés integracijos forma arba specialiojo ugdymo programa vykdancioje
mokykloje. Vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius jvertina, ugdymo forma siiilo mokyklos
specialiojo ugdymo komisija arba pedagoginé psichologiné tarnyba. Mokykla vaikui rekomenduoja
pedagoginé psichologiné tarnyba. Specialiyju poreikiy asmeniui Svietimo prieinamumas uztikrinamas
pritaikant mokyklos aplinka, teikiant psichologing, specialigja pedagoging ir specialigja pagalba,
apripinant ugdymui skirta kompensacine technika ir specialiosiomis mokymo priemonémis, kitais
istatymy nustatytais bidais (Svietimo istatymas, (Zin., 1991, Nr. 23-593)).

1992 m. spalio 25 d. pilieciy referendume priimtoje Lietuvos Respublikos Konstitucijoje

kiekvienam vaikui, taip pat ir vaikams, turintiems ypatingyju poreikiy, garantuojama teis€¢ i ju

poreikius atitinkantj mokyma, itvirtintos pagrindinés Zmogaus teisés ir laisvés. DvideSimt penktajame

straipsnyje jvardinta: , laisvé reiksti isitikinimus ir skleisti informacija nesuderinama su nusikalstamais

veiksmais — tautinés, rasin€s, religinés ar socialinés neapykantos, prievartos bei diskriminacijos
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kurstymu, $meiztu ir dezinformacija“ (Lietuvos Respublikos Konstitucija,(Zin., 1992, Nr. 33-
1014,1992, p.3)).

1996 m. kovo 14 d. priimtas Vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatymas, kuris remiasi Lietuvos

Respublikos konstitucija, JTO Vaiko teisiy konvencija, ir, atsizvelgiant i specifing vaiko padéti
Seimoje ir visuomenéje bei nacionalinés teisés tradicijas, nustatytos pagrindinés vaiko teisés ir
pareigos bei minéty teisiy apsaugos garantijos. Valstybé Siuo jstatymu isipareigojo garantuoti
,priemones sudaryti saugia aplinka®, ,teis¢ 1 gyvenimo salygas, fiziniam, dvasiniam, doroviniam

vystimuisi®, ,.teis¢ { moksla“. Pazymétina, kas Sio istatymo ketvirtasis skyrius reglamentuoja vaiky su

negalia teises. Ypac svarbi dvideSimt aStuntame straipsnyje ivardinta nuostata, jog ,,negalios vaikas
turi lygias teises su sveikais vaikais aktyviai gyventi, vystytis, igyti iS§simokslinima, atitinkanti jo
fizines, protines galias ir pageidavimus, dirbti jam tinkama darba, dalyvauti kiirybin¢je visuomeningje
veikloje” (Vaiko teisiy apsaugos pagrindy jstatymas (Zin., 1996-04-12, Nr. 33-807, p.5)).

2005 m. sausio 1d. isigaliojo naujasis Lietuvos Respublikos Lygiy galimybiy istatymas, priimtas

2003 m. lapkrigio 18 d. Sio jstatymo paskirtis — uztikrinti, kad biity jgyvendintos Lietuvos Respublikos

Konstitucijoje itvirtintos Zzmoniy lygios teisés. Ketvirto straipsnio pirmoji dalis ipareigoja Svietimo
istaigas ir kitus Svietimo teikéjus uztikrinti vienodas salygas asmenims, nepaisant negalios, priimant i
Svietimo istaigas, vertinant mokymosi pasiekimus. Minéto straipsnio antra dalis nustato, kad ,,Svietimo
istaigos, mokslo ir studijy institucijos, neformaliojo suaugusiyjy Svietimo programy vykdytojai pagal
kompetencija privalo uztikrinti, kad mokymo programose ir vadovéliuose nebiity diskriminavimo ir
diskriminavimo propagavimo dél asmens amziaus, lytinés orientacijos, negalios, rasés ar etninés
priklausomybeés, religijos ar isitikinimy“ (Lygiuy galimybiu istatymas, (Zin., 2003-12-05, Nr. 114-
3115, p.3)).

2005 m. vasario 17 d. Lietuvos Respublikos Vyriausybé patvirtino Vaiko gerovés valstybés

politikos strategijq, kuria siekiama sukurti prielaidas vaiky gerovei. Vaiky gerové suprantama, kaip
salyguy vaikui sudarymas gyventi visavert] gyvenima, jo teisés 1 apsauga, apriipinima ir dalyvavima
visuomenés gyvenime uztikrinima. Be minétos strategijos patvirtintas ir jos igyvendinimo 2005 — 2012
mety priemoniy planas. Vaiko geroveés valstybés politikos strategijoje iSskirta ir vaiky su negalia
integracija. Teigiama, kad ,,vis daugiau specialiyju poreikiy turin¢iy mokiniy ugdoma drauge su
bendraamziais <...> bendrojo lavinimo mokyklose <...>. Norint uZztikrinti tinkama $iy vaiky ugdymo
kokybe, igyvendinti praktikoje lygiu galimybiy Svietimo sistemoje principa, butina bendrojo ugdymo
istaigu pedagogams sudaryti daugiau galimybiuy igyti papildomy ziniy, jgidziy, bitiny ugdant
specialiyju poreikiy mokinius bendrose grupése (Vaiko geroves valstybés politikos strategija,

(Zin., 2005-02-22, Nr. 25-802, 2005, p.7)).
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1998 m. gruodzio 15 d. priimtas Specialiojo ugdymo jstatymas, Sis istatymas numato specialiojo

ugdymo sistemos struktiira, uzdavinius, principus, specialiyju poreikiy grupes, specialiyjuy poreikiy
ivertinimo pagrinda bei atskiry institucijy kompetencijas Sioje srityje, ugdymo formas, specialisty
rengimo pagrindus. Paminétina, kas 32 straipsnyje iSskiriamos specialiyjy poreikiy asmeny teises:
,ugdytis ir buti ugdomi, pasirinkti geb&jimus atitinkanc¢ia ugdymosi forma ir istaiga tévams ar, vaiko
globéjui pritarus, mokytis pagal savo gebé¢jimus, lavinti sutrikima kompensuojancias funkcijas,
mokytis gesty kalbos, istatymuy nustatyta tvarka gauti finansing, materialing ir kita parama, kuri
sudaryty salygas atsiskleisti ju galimybéms ir jas plétoti, gauti Svietimo istaigose teikiamas gesty
kalbos vert¢jo, skaitovo, palydovo, pedagogo padéjéjo paslaugas, Svietimo istaigose ir namuose
naudotis kompensacine technika, moksleiviai, turintys dideliy ir labai dideliy specialiyju ugdymosi
poreikiy, iki 21 mety ugdytis bendrojo ugdymo istaigy specialiosiose klasése, specialiosiose
mokyklose ar kitose specialiojo ugdymo jstaigose* (Specialiojo ugdymo jstatymas, Zin., 1998-12-
31, Nr. 115-3228, p.11)).

2000 m. iSleisti trys Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro jsakymai,

reglamentuojantys specialiojo ugdymo tvarka:

1) 2000 m. rugpjiacio 17 d. Nr. 1056 Dél specialiojo ugdymo skyrimo tvarkos; §io istaytmo

nuostatos reglamentuoja, kada gali biti skiriamas specialusis ugdymas, kas ji skiria ir kuriam laikui.

Prieiga per interneta: <http://www.smm.lt/teisine baze/docs/isakymai/00 1056.htm>

2) 2000 m. rugpjicio 18 d. Nr. 1057 Dél svietimo jstaigos specialiojo ugdymo komisijos

sudarymo ir darbo organizavimo tvarkos; $io istatymo nuostatos reglamentuoja Svietimo istaigos

specialiojo ugdymo komisijos sudaryma, veiklos turinj ir darbo organizavima. Prieiga per interneta:

<http://www.smm.lt/teisine baze/docs/isakymai/00 1057.htm>

3) 2000 m. spalio 4 d. Nr.122/527/83/ Dél asmens specialiyjy poreikiy jvertinimo tvarkos; §i

tvarka nustato istaigas ir specialistus, galinCius ivertinti asmens nuo gimimo iki 21 mety specialiuosius
ugdymosi poreikius pedagoginiu, psichologiniu, medicininiu ir socialiniu aspektais.

Prieiga per interneta: <http://www.smm.lt/teisine baze/docs/isakymai/00 122152783.htm>

Apibendrinant galima teigti, Lietuvai atkiirus nepriklausomybg, reorganizavus segreguota
specialiojo ugdymo sistema, sujungus atskirai veikusius bendraji ir specialyji lavinima | vieng ugdymo
sistema, susidaré¢ palankios salygos specialiyjy poreikiy asmenims isilieti i vietos bendruomenés
veikla. Teisés aktai detaliai reglamentuoja specialialiyjy poreikiy vaiky integracija 1 bendrojo lavinimo
Svietimo sistema ir numato lygias galimybes kartu su visais vaikais vystytis, tobuléti, ugdytis pagal jo

poreikius ir sugeb¢jimus.
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1.1.2. Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniy integracijos bendrojo lavinimo mokykloje

kontekstas

1.2.1. Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniy apibréztis

Savokos, kaip vienas komunikacinés sistemos instrumenty, vaidina ne tik pasikeitimo
informacija, taCiau yra labai svarbus veiksnys apibiidinant zmogy, ir galimybes arba asmeninius
santykius, brandinant pozitri i kita Zmogu, pati save bei gyvenimo perspektyva (Galkien¢, 2003).

J. Lauzikas (1993) teigia, kad visuomeninés gerovés arba zmogaus veiklos produkto, kaip
vertybés, pagrindu formuojamoje aplinkoje stengiamasi jvertinti asmens ir pasaulio reikalavimy
santyki, asmens sugebéjima tuos reikalavimus suvokti, i juos jaugti, juos veikti ir kurti. Sioje aplinkoje
labai svarbus visavertis dalyvavimas kuriant visuomenines vertybes. Kai zmogus kuo nors i8siskiria,
ypac jei jis nepajégia pasiekti bendryju standarty, jgauna nenormalaus Zmogaus statusa.

,,Kiekvienas asmuo, nejgalusis ar ne, turi nepakartojama ir paslaptinga verte. Kadangi nejgalusis
yra zmogus, kaip ir kiti, jis turi visas zmogaus teises 1 gyvenima, | pagalba, 1 ugdyma, i darba“
(Ruskus, 2002, p.128).

G. Meyersono teigimu, ,,sutrikimas yra tik fizinés biisenos variacija, kuriai mes suteikiame
neigiame verte". Si neigiama verté yra sudaryta i3 trijy dimensijy, kylanéiy i§ 1) visuomenés; 2) pacios
asmenybés; 3) netipiskos fizinés iSvaizdos (Ruskus, 2002, p.22).

Vengdama asmeny, turinciy funkcijy, kiino dariniy arba ypatingy gebéjimy iSskyrimo { atskirg
kategorija, A. Galkien¢ (2003) siiilo, biidvardini termina specialiyjy poreikiy vaikai keisti terminu
vaikai, turintys specialiyjy poreikiy. Taigi, specialieji asmens poreikiai nelemia asmens vaizdinio.

Kaip sinonima savokai specialieji poreikiai A. AliSauskas (1996) pateiké samprata ypatingieji
poreikiai. Ypatingy asmens savybiy iSprovokuotus poreikius priimta vadinti specialiaisiais poreikiais.
Si savoka neakcentuoja asmens nejgalumo ir apima platesniy ypatingumy diapazona. Ja apibtidinami ir
nejgalumy, ir ypatingyjy gebéjimy turintys vaikai, t.y. visi, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy.

A. Bagdonas (1994) specialiuosius poreikius apibrézia, kaip savybe, santykiy kompleksa,
negalia, sutrikima, bendryju ar specialiyjy sugebéjimy nepakankama ar labai gera iSsivystyma. Visa
tai, kuo vaikas iSsiskiria i§ savo bendraamziy daugumos, priimta vadinti ypatingumu. Ji kildinama i§
uzsienio literatiroje placiai paplitusios savokos ypatingieji vaikai (angl. Exceptional children).
Ypatingumas, nesvarbu, kokia forma jis pasireiksty (luoSumo, negalés, invalidumo, gabumy ar kt.),

visuomet sukelia konflikta tarp vaiko galimybiy ir standartiniy reikalavimuy.
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D.P. Hallahan, J.M. Kauffman (2003) pabrézia, kad ypatingajam vaikui budingas tam tikry
ypatingy gebéjimy ir negaliy derinys. Norédami pazinti vaika, atitinkanti normy, prie iprasty zmogisko
elgesio bei raidos paslapCiy turime pridéti ir tas, kurios atsiranda dél vaiko ypatingumo. Néra vienos
visiems priimtinos normalaus vaiko raidos teorijos, tad neverta stebétis, kad tiek mazai apibrézty
dalyky galime pasakyti apie ypatinguosius vaikus.

A. Alisauskas ( 2002) teigia, specialieji ugdymo(si) poreikiai (SUP) kyla tada, kai ugdymo ir
saviugdos reikalavimai neatitinka mokinio galimybiy. Atsizvelgiant | vaiky specialiuosius ugdymo(si)
poreikius, galima §;i konflikta sumazinti arba panaikinti, nes kiekvienas asmuo gali turéti specialiyju
ugdymo(si) poreikiy, jeigu iSkelsime reikalavimus neatitinkancius jo galimybiy. Termina ,,specialieji
ugdymo(si) poreikiai* (zodis ,,specialusis® visada nemaloniai nuteikia). A. AliSauskas (2002) siiilo,
bent jau praktikoje keisti ,,neutralesniu® ir tokiu pat teisingu terminu ,,individualieji ugdymo(si)
poreikiai“, kuriy turi kiekvienas moksleivis. Pabréziamas biity ne iSskirtinumas, specifiSkumas, o
individualumas.

Specialieji ugdymosi poreikiai — pagalbos ir paslaugy reikme, atsirandanti dél to, kad ugdymo ir
saviugdos reikalavimai neatitinka asmens, turin€io specialiyjy poreikiy, galimybiy ( Specialiojo
ugdymo [statyma) Zin., 1998-12-31, Nr. 115-3228)). Specialivosius ugdymo(si) poreikius geriau biity
apibudinti kaip pagalbos ir paslaugy reikmes, kuriy tenkinimas uztikrina optimalia individualia
ugdytinio raida ir mokymosi pasiekimy lygi.

Iki Siy dieny iSlikgs terminas invalidas, A. Galkienés teigimu (2003), apibréziamas — asmuo,
turintis riboty galimybiy — dél fizinio ar psichikos sutrikimo - gauti ar iSlaikyti darba bei padaryti
karjera.

Neijgalus zmogus (invalidas) — asmuo, kurio galimybés veikti socialinéje aplinkoje dél vienokios
ar kitokios negalios yra ribotas. Negalia skirstoma i fizing ir dvasing (Barkauskaiteé, 2001).

Anot J. Ruskaus (2002), negalios apibrézties formavimasis priklauso nuo socialiniy ir kultiriniy
reiSkiniy, nuo socialiniy, politiniy, simboliniy ir psichologiniy procesy. Kiekviena epocha ir kiekviena
kultiira skiria specifini ,,kitokio®, ,,svetimo* Zzmogaus ar grupés vaizdinj, savaip pavadina nukrypima
nuo socialinés normos. Negalia yra apibréziama pagal dominuojancias visuomenéje vertybes.
Siuolaikinéje vakarykstéje visuomenéje dominuoja trys vertybés: pajégumas, konkurentingumas bei
gebéjimas saveikauti, kurios apibrézti negalios socialini aspekta.

Ribotas dalyvavimas néra vienpusis reiSkinys, nes nejgalumas yra pirmiausia ne tik asmens

problema, bet asmens ir aplinkos santykis, apimantis visa visuomeng (Jonsoon, 1995).
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Kaitos aspektas, kuris vyksta visuomenéje, garantuoja sékminga ugdytiniy, turinéiy riboty

galimybiy veikti, dalyvavima ugdymo procese ir bendruomenés gyvenime (Galkiené¢, 2003).

1.2.2. Integracijos, inkliuzijos sampratos

J. RuSkaus teigimu (2002), lietuviskoje pedagoginéje literatiiroje vis dazniau randame terming
»inkliuzija® — jtraukimas arba dalyvavimas (angl. involement), igalinimas (angl. emepowering),
suprantama kaip ,,buvimas kartu®. IS esmés inkliuzija iSreiskia integracijos principa — sukurti vienodas
salygas visiems dalyvauti bet kokioje veikloje. Inkliuzijos idé¢ja iSreiSkia nauja principa, kurio esme
atspindi ir Lietuvoje Zinomi terminai: mokymasis bendradarbiaujant, kritinis mastymas, partnerysté ir
pan. Siikis ,,Drauge!* geriausiai atspindi inkliuzijos esme. Neigaliojo integracija i klasg ar mokykla
faktas téra tik maza dalelé inkliuzijos sudétingos integracijos délionéje. Inkliuzija — tai buvimas drauge
ir skirtybés toleravimo filosofija.

Inkliuzijos savoka reiSkia, jog neijgalieji ne tik ugdomi kartu su savo bendraamziais, bet ir
mokomi bendryjy ugdymo programy pagrindy, kokybiskai jas individualizuojant ir pritaikant jas
specialiesiems poreikiams.

Integracijos savoka vartojama kalbant apie ugdymo vieta, kai specialiyju poreikiy asmenys
ugdomi kartu su savo bendraamziais bendrojo lavinimo institucijose (Ruskus, 2002).

J. Vanier (1998) teigia, Zzmogus negali egzistuoti vienas. Esminé visavertés egzistencijos
prielaida — bendruomeninis gyvenimas, todél visais Zmonijos vystymosi etapais vienas aktualiausiy
klausimy buvo individo vieta visuomenéje, jo atlieckamy vaidmeny vertingumas, tarpasmeniniai
santykiai.

Anot L. JovaiSos (1995), geri tarpasmeniniai santykiai susidaro tada, kai kito zmogaus AS
laikomas lygiaver¢iu manajam AS, kai Tu — tai AS, kai Jus — tai Mes. Tokie santykiai — aukS$ciausios
visuomenés struktiiros — demokratinés pagrindas.

Visuomené aukSc¢iausia vertybe iSskiria zmogy, Zmoniskaja esybg bendraja prasme ir siekia
gerovés kiekvienam, tokioje visuomenininkéje struktiroje kiekvienas asmuo tampa vertybinés
orientacijos centru, visuomenés gerovés kiiréju ir vartotoju. Si procesa lemia tam tikri organizuojantys
veiksniai, neleidZiantis kaitai vykti stichiSkai, padrikai. Svarbiausi ju:

e visuomenéje dominuojantys poZziiiriai, nuostatos, vertybés;

e parengta ir veikianti juridiné baz¢;

e priemoniy, leidZian¢iy igyvendinti jstatymais reglamentuojama tvarka, egzistavimas.
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Galimybe neigaliam Zzmogui gyventi pilnavert] gyvenima bendruomenéje salygoja abipusé
saveika: sveiky Zmoniy pasirengimas priimti kitoki individq bei nejgalaus imogaus pastangas biiti
veikliam. Sios dvi biitinos salygos, galindios uztikrinti pilnaverte integracijq, neatsiranda savaime.
Pilnaverté saveika veikloje tarp Zmoniy imanoma tik pazinimo ir pasitikéjimo aplinkoje. [vertinant
asmens pilnaveréio gyvenimo galimybe, atskaitos tasku tampa jo dalyvavimo veikloje laipsnis. Si
problema ypatingai aktuali negalia turin¢iy Zmoniy gyvenime (Galkieng, 2001).

Pasak J. Ruskus (2002), tik i§ pirmo zvilgsnio atrodo taip paprasta biiti ir dirbti drauge, o, kita
vertus, akivaizdu, jog inkliuzija yra ypac sunkus ir sudétingas metodas. Tai yra délto, kad bendraujant
ir bendradarbiaujant susipina skirtingy zmoniy skirtingos vertybés ir interesai, poziiiriai ir iprociai.
Inkliuzijos esmg atspindi tokie principai:

e Priklausyti bendruomenei ir bti jos nariy priimtam.

e Nuolatiniai jvairts socialiniai santykiai ir draugysteé.

e Seimos, specialisty ir bendruomengés partneryste.

e Viena ,,mokykla visiems “; vienodos ugdymo institucijy strukttiros ir sveikiems, ir neigaliems
vaikams.

e VisiSkai jgyvendinamos Zmogaus teisés.

e Kiekvienas — ir neigalus, ir sveikasis — geba integruotis ir padéti integruotis kitam.

e Galimybe atlikti ivairius socialinius ir profesinius vaidmenis.

¢ Priklausomybés nuo kity Zzmoniy mazinimas.

Sveiki vaikai, augg ir mokgsi drauge su nejgaliaisiais, remiami bei stimuliuojami pedagogu,
susikurs palankius negalios vaizdinius, gebés bendradarbiauti su nejgaliaisiais be neigiamy iSankstiniy
nuostaty. Inkliuzijos — esmé visi laimingi biidami drauge. Inkliuzija neturéty biti vertinama kaip
priemong, ji yra galutinis tikslas ir vertybé (Ruskus, 2002).

Terminai integracija ir inkliuzija buvo vartojami daugiau ar maziau kaip sinonimai. Juos galima
laikyti specialiojo ugdymo ir mokiniy su negale Svietimo istorijoje turin€ias tas pacias Saknis ir ta patj
pamata. Ir nors 1 inkliuzijq daugeliu atvejy galima zitréti kaip i integracijos tasa.

Ir integracija, ir inkliuzija, kaip galutiniai tikslai, ideologiniu poziliriu yra pagristomis
demokratinés visuomenés principais. Kiekvienas asmuo yra lygiavertis ir svarbus visuomenés narys.

Kiekvienas yra savitas, ir tai yra normali Zzmoniy bendrumo salyga (sud. Labiniené, Aidukien¢, 2003).
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1.2.3. Integracija j bendrojo lavinimo mokykla

Bendras ugdymo uzdavinys Siuolaikinéje visuomenéje — atskleisti ir vystyti kiekvieno individo
gebéjimy ir siekiy potenciala; suteikti ziniy ir iglidziy, padedanciy socializuotis ir biti veiksniems
asmeniniame ir bendruomenés gyvenime. Ugdytis socialinius gebéjimus ir gabumus, siekiant biti
visuomenés nariu, yra taip pat svarbu kaip ir igyti zZiniy ir igdziy. Vienas i$ biidu Siems tikslams
pasiekti yra integruotas ugdymas, mokymasis gyventi bendruomenéje, kurioje:

e yra galimybé patenkinti kiekvieno vaiko poreikius ir palaikyti jo interesus;

e kickvienas turi teisg biiti i1Sgirstas;

e yra dialogas tarp mokiniy ir suaugusiyjy;

e yra iSvystyta socialiniy santykiy sistema;

e yra pripazistami skirtumai;

e kieckvienam sudarytos optimalios galimybés mokytis;

e kiekvienas prisiima atsakomybg uz bendrus tikslus (Kisonien¢, Rudzinskiené, 2007).

Specialiyjy poreikiy vaiky integracija i bendrojo lavinimo mokyklas literatiiroje apibréziama,
kaip kaitos procesas, skatinantis naujai pazvelgti { visa ugdomaji procesa; ugdytini, ugdytoja, ugdymo
priemones ir ugdymo turini. Integracija demokratinéje visuomenéje suvokiama kaip nattralus

negriztamas reiskinys (KiSonien¢, Rudzinskiené, 2007).

Integruotas ugdymas

Bendrasis lavinimas
Ugdymo turinys
Metodai

IStekliai

Specialusis ugdymas
Ugdymo turinys
Metodai

IStekliai

1 pav. Integruoto ugdymo paradigma (Galkiené¢, 2006)

A. Galkiené (2005) integracijq apibrézia kaip pasitikéjima, kuris grindziamas vienas kito
supratimu, Siluma, meile ir bendrosiomis zmogiSkomis vertybémis: mokykla — tai didelé Seima. Vaikai
ir mokytojai, mokantys pasidziaugti vienas kitu, padékoti, suprasti. Galintys drasiai ir korektiSkai
i8reiksti savo nuomong, ginti ja, gebantys ramiai ir i§samiai diskutuoti apie labai jautrius ir labiausiai

likimo nuskriaustas zmogus.
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Integracija negalime vadinti situacijos, kai Sis kontaktas apsiriboja tik fizine aplinka, pvz.,
valgyklos sale; kita vertus integracija vadinsime situacijas, kai sistemingai organizuojamai veiklai
susitinka skirtingose klasése ar net mokyklose besimokantys normaliai besivystantys ir specialiyjy
poreikiy mokiniai (Galkieng, 2003).

Integruota mokykla — tai mokykla, kuri teikia ugdyma, tinkama visiems mokiniams,
neatsizvelgiant i lyti, individualias aplinkybes ar poreikius.

Mokykla visiems — tai mokykla, kurioje integracija reiSkia pastangas jtraukti visus mokinius,
turinCius specialiyju ugdymosi poreikiy, 1 bendras mokymo situacijas (KiSoniené, Rudzinskiené,
2007).

N. E. Bank-Mikelseno (1991) nuomone, labai svarbu, kad vaikai, turintys sutrikimy (beje, ir
kiti), drauge mokytuysi normaliose mokyklose, kad turéty galimybe patirti, jog Salia gyvena vienokiy ar

kitokiy trikumy turintys Zmonés ir kad jie yra tos pacios visuomenés dalis (Ruskus, 2002).

I mokyklas kasdien susirenka vis ivairesniy mokiniy, todél vienu ar kitu mokymo(si) laikotarpiu,
trumpesni ar ilgesni laika specialiosios pedagoginés pagalbos gali reikéti jvairiy sutrikimy turintiems
vaikams (KiSoniené, Rudzinskiené, 2007).

Iki 1995 m. situacija Lietuvoje apibiidinant raidos sutrikimus bei negales buvo neapibrézta.
Egzistavo sutrikimy pavadinimy jvairové. Pozityvus zingsnis ijveikiant egzistuojancia netvarka
specialiojoje literatiiroje ir specialiyju poreikiy asmenuy vertinimo bei ugdymo praktikoje buvo
,,Sutrikimy klasifikacijos“ parengimas (red. Bagdonas, 1995). Si sutrikimy klasifikacija patvirtinta LR
SMM Specialiojo ugdymo eksperty komisijos 1995 m. birzelio 13 d. nutarimu Nr. 4. Tai sutrikimy
lygmens klasifikacija, kuri parengta sekant kity Saliy klasifikaciju pavyzdziu. Ji rekomenduota visoms
tarnyboms ir pavieniams asmenims, vertinantiems vaika. ISskiriamos tokios raidos sutrikimy grupés:

1. Intelekto sutrikimai: nezymus, vidutinis, Zymus, labai Zymus. Tai protiniy gebéjimy
nukrypimas nuo normos, sukeliantis elgesio, emocijy bei socialinio prisitaikymo sutrikimy.

2. Specifiniai paZinimo sutrikimai: sukeliantys mokymosi negaliy, dél atskiry pazinimo funkcijy
i8sivystymo, minimaliy smegeny disfunkcijy. Budingas neatitikimas tarp skaitymo, raSymo ir
matematikos ziniy bei intelekto. RasSant iSvada butina nurodyti ne tik pazinimo sutrikima, bet ir
mokymosi negalg¢ — disleksija (skaitymo sutrikimai), disgrafija (raSymo sutrikimai), diskalkulija
(skai¢iavimo sutrikimai).

3. Emocijy ir elgesio(psichosocialinés adaptacijos) sutrikimai: tai salygiSkai pastovus

nukrypimas nuo adaptyvaus elgesio, traktuojamo kaip normalaus.
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4. Kalbos ir komunikacijos sutrikimai: tai zymis salygiSkai nuolatiniai bendravimo, kalbéjimo
ir kalbos nukrypimai nuo iprasty bendravimo bei kalbé¢jimo normuy.

5. Klausos sutrikimai: neprigirdéjimas, kurtumas. Tai salygiS$kai nuolatiniai, pastebimi,
trukdantys bendrauti girdimojo jutimo ir suvokimo nesklandumai.

6. Regos sutrikimai: silpnaregysté, aklumas. Tai regimyjy pojii€iy ir suvokimy sutrikimai. Vieni
Jju paveldimi, kiti jgyjami dél traumy ir persirgty ligy.

7. Fiziniai ir judéjimo sutrikimai: neZymus, vidutinis, Zymus. Tai labai ivairios kilmés ir
sukeliantys skirtingas pasekmes sutrikimai. Vieni juy paveldimi. Kiti jgyjami dél traumy ar persirgty
ligu. Ne visi fiziniai ir judéjimo sutrikimai sukelia pasekmes d¢l kuriy biitinas specialusis ugdymas.

8. Létiniai somatiniai ir neurologiniai sutrikimai: tai ivairiis chroniSki sutrikimai (Sirdies,
kvépavimo, epilepsija ir kitos ligos), kurie turi itakos vaiko ugdymui, reikalauja specialiy ugdymo
salygu.

9. Kompleksiniai sutrikimai: neZymus, vidutinis, Zymus. Prie $ios grupés priskiriami ypatingumy
deriniai. Dazniausiai kompleksiniai sutrikimai néra paprasta pirminiy sutrikimy suma, o sudaro nauja
kokybe.

10. Kiti sutrikimai bei raidq ir mokymasi trikdantys psichosocialiniai reiSkiniai: turintys didelg
reik§meg ugdymo procesui, jo organizavimui, lemiantys specialiuosius vaiky poreikius, taip pat
psichologiniai veiksniai, sukeliantys nespecifiniy mokymosi ir mokymo sunkumy, raidos sutrikimy
(Alisauskas, 2002).

Kaip nurodo A. AliSauskas ( 2002), pagal specialiyju poreikiy asmeny sutrikimo laipsni,
ugdymo(si) poreikiai skirstomi i nedidelius, didelius, labai didelius. Juos nustato Svietimo istaigos
specialiojo ugdymo komisija (SUK) ar pedagoginé psichologin¢ tarnyba (PPT), orientuodamasi i
desimt specialiyju ugdymo(si) poreikiy ivertinimo kriterijus (AliSauskas, 2002).

»Kiekviena klasifikacija — sqlyginis teorinis konstruktas, kuris negali aprépti visy raidos
ypatingumy bei jy dariniy jvairovés. Teigiama yra tai, kad klasifikacija padeda susiorientuoti raidos
sutrikimy jvairovéje, leidzia Siq jvairove modeliuoti, padeda susikalbéti ir suprasti vieniems kitus, nes
kalbama ta pacia kalba “ (Alisauskas, 2002, p.7).

Integracija — tai bendras pozitris 1 Zmones su negalia, daugiau susitelkiantis | sugebéjimus ir
galimybes, negu i negalig ir apribojimus. Pagrindinis integracijos tikslas — padéti nejgaliesiems isilieti
1 visuomenés gyvenima, padéti jiems tapti pilnaverciais visuomenés nariais. Integravimo esmé — kad
zmogus su negalia dalyvauty socialingje sveiky Zzmoniy bendruomenéje. Pagrindinis principas, kuriuo

remiasi integracija, yra normalizacija. (Hallahan, Kauffman, 2003)

22



I. EljjoSienés (1998) nuomone, integracija — tai labai sudétinga socialiné, psichologing,
pedagoginé problema, kuri turi biiti sprendziama apgalvotai.

Specialiyjuy poreikiy vaiky integracija i bendrojo lavinimo mokykla, t. y. vaiko perkélima i§
specialiosios mokyklos i bendrojo lavinimo mokykla, nereikéty suprasti, kaip fizini perkélima — vaikas
privalo gauti specialisto pagalba, jis turi biiti mokomas pagal jo sugebéjimus atitinkancia programa.

Lietuviy pedagoging¢je terminologijoje vartojamos dvi integruoto ugdymo lygmens savokos:

Daliné integracija — specialiyjy poreikiy asmeny ugdymo derinimas bendrojo ugdymo istaigos
bendrojoje ir specialioje klas¢je, grupése; specialiyjy poreikiy asmeny ugdymas derinant jy ugdymo
procesa specialiojo ugdymo ir bendrojo ugdymo istaigose.

Visiska integracija — specialiyju poreikiy asmeny ugdymas ugdymo istaigos bendrojoje klaséje
(Galkieng, 2003).

Mokykliné integracija negalima be atsitiktiniy specifinés pagalbos priemoniy, bendravimo ir
partnerystés (Ruskus, 2002). Galimybe nejgaliam zmogui gyventi visavert] gyvenima bendruomeng¢je
lemia abipus¢ saveika (Galkiené, 2001).

Remiantis ,,Mokyklos visiems*, arba inkliuzinio ugdymo, samprata, visi zmones yra skirtingi ir
turi teise tokie bati. Si samprata pagrista politine nuostata, kad nepaisant skirtybiy, visi turi teises
naudotis tais paciais visuomenés intelektiniais ir finansiniai iStekliais. Tod¢l turi bati sukurta tokia
valstybin¢ Svietimo sistema, kuri neatstumty ir nediskriminuoty ir specialiyju poreikiy vaiky.
Visuomengje vyraujancios vertybés ir nuostatos atsispindi ir kasdieniniame mokyklos gyvenime,
darydamos itaka specialiyju ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy ugdymui, veikdamos ju gyvenima.
,Mokykla visiems* atspindi ir poZiliri { specialiuosius ugdimosi poreikius, nejgaluma, t. y. specialieji
poreikiai yra individo saveikos su aplinka iSdava. Mokykloje gebancioje prisitaikyti prie skirtingy
moksleiviy poreikiy, jgyvendinancioje inkliuzinio ugdymo nuostatas, tiesiog esama maziau galimybiy
formuotis specialiesiems ugdymosi poreikiams, arba negalé bus ne taip stipriai isSreiksta.

,.,Mokykla visiems* koncepcija jau daug mety Siaurés ir Skandinavijos 3alyse, daugelyje Vakary
Europos $aliy laikoma vertybe ir siekiamybe (sud. Labinien¢, Aidukiené, 2003).

J. Ruskaus (2002) teigimu, s€kmingi integracijos pavyzdziai Lietuvoje ir uzsienyje irodo, jog

,,Mokykla visiems* vizija gali tapti tikrove.
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1.2.3.1. Ugdymo aplinkos

,Mokykla visiems*“— tai besimokanti organizacija, kuri savo veikla orientuoja ne i problema, o i
tobul¢jima, todél nuolat gyvena mokydamasi spgsti problemas. Pagrindiniai klausimai jos veikloje —
kaip geriausiai nustatyti mokinio poreikius ir kokias salygas reikia pakeisti, kad tie poreikiai biity
geriausiai patenkinti ( Dudzinskiené, KiSoniené, Luneckiené ir kt., 2008).

A. AliSauskas (1996) apraso pagrindines nuostatas, kuriy reikéty laikytis, taikant specialiyjy
poreikiy vaiky integruota ugdyma: turi buti atsizvelgiama i vaiko specifinius poreikius; vaikas

ugdomas kuo maziau varzancioje aplinkoje, atitinkancioje jo mokymosi poreikius.

Vietai, kurioje moksleivis, turintis riboty galimybiy, palankiausiomis salygomis gali dalyvauti
bendruomenés gyvenime ir gauti labiausiai jo poreikius atitinkanti lavinima nusakyti vartojama
palankiausios ugdymo aplinkos savoka. Uzsienio literatiiroje randamas Sios savokos atitikmuo —

maziausiai ribojanti aplinka (angl. least restrictive environment)(Galkiene, 2003).

Pasak uzsienio mokslininky M. Friend, W. Bursuk (1999), palankiausia ugdymo aplinka daznai
suprantama bendroji klasé bendrojo lavinimo mokykloje (Galkiené¢, 2003).

Pasak P. Ziots (1997), komisija apsispregsdama dél palankiausios ugdymo aplinkos, turi
atsizvelgti i tai, kad bty iSsaugota kiek galima artimesnio bendravimo su normaliai besivystanciais
bendraamziais galimybé.

A. Galkienés (2003) teigimu, biitina atkreipti démesj i tai, kad nuostata sudaryti palankiausia
ugdymo aplinka moksleiviams, turintiems riboty galimybiy veikti, jpareigoja pasiriipinti mokyklos ir
jos aplinkos pritaikymu, jvaziavimais, keltuvais, transportu, kuris vezioty i mokykla ir i namus,
specialia kompensacine jranga, padedancia dalyvauti pratybose, tam tikroje veikloje ir bendruomenés

gyvenime.

Ugdymo prieinamumas yra vienas svarbiausiy veiksniy, galin¢iy garantuoti atvirag erdveg
visaver¢iam moksleiviy dalyvavimui ugdymo ir ugdymosi veikloje, formuoti saugumo ir pasitikéjimo
savimi jausmus. Ugdymo realybéje mokinys gali jaustis saugus tik tada, kai jam keliami reikalavimai
atitinka jo sugeb¢jimus (Galkiené, 2003). Sugeb¢jimai — tai individualiosios psichofiziologinés ir
psichologinés ypatybés, padedancios s¢kmingai atlikti tam tikra veikla, suZinoti iSmokti bei igyti
1gidziy (Butkiené, Kepalaite, 1996).

Daugelis neigaliyjy moksleiviy ugdomi bendrojo lavinimo mokykly klasése, taikant visiska arba

daling integracija. Taikant visiSka integracija, moksleiviai mokosi bendrojo lavinimo mokyklos

bendrose klasése ir lanko visus uzsiémimus. Kai kur taikomas ribotas dalyvavimas bendroje veikloje,
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apimtis sumazinama, palengvinama programa. Tokiose klasése mokiniai mokomi pagal kelias
skirtingas programas, kurios pritaikomos pagal mokiniy sugebéjimy lygi. Programos sudaromos,
tariantis su vaiko tévais ir specialistais. Ta¢iau yra moksleiviy (daZnai turintys Zymy kompleksini
sutrikima), kurie Sioje aplinkoje nepajégiis jaustis visaverciais dalyviais. Jiems palankesnés ugdymosi
salygos gali biiti kitokios, pvz., dali mokymosi laiko praleidziant tos pacios mokyklos specialiojoje
klaséje. Turintiems Zymy intelekto arba emocijy ir elgesio sutrikimy, agresyviems sau ar kitiems
moksleiviams gali buti pritaitkomas ugdymas atskiroje specialiojoje bendrojo lavinimo mokyklos
klas¢je arba specialiojoje mokykloje. Moksleiviams, kuriems dél ypac dideliy vystimosi sutrikimy
bitina medicininé pagalba palankiausia ugdymo aplinka gali biti ligonin¢je, kur ugdomi ir teikiama §i
pagalba. Bet kuriuo atveju, nutariant d¢l palankiausios ugdymo aplinkos — renkantis kita nei bendroji
klas¢ bendrojo lavinimo mokykloje, prie§ tai turi biiti iSbandytos visos imanomos priemonés
(Galkieng, 2003).

Pradedant ugdyti moksleivius, turin€ius, specialiyjy poreikiy, bendrojo lavinimo sistemoje, 1 ja
isilieja ir specialusis ugdymas integruoto ugdymo salygomis jos sudaro viena lanksty vieneta
papildydamos vienas kita. (Blackstien—Alder; MeGinnis, MacMillan, 1994) akcentuoja, kad
specialusis ugdymas ir specialioji pagalba — tai specialiosios ugdymo technologijos, turinio
modifikacijos, priemonés, kompensuojancios funkcinius sutrikimus, sudarancios salygas ugdyti
ypatinguju poreikiy turin¢ius moksleivius bei iSpleciancios ju veiklos erdve (Galkiene, 2003).

Ugdomosios aplinkos pritaikymas, atsizvelgiant | mokinio poreikius, turi reik§minga itaka jo
adaptacijai ir kliticiy iveikimui mokykloje. Aplinkos veiksnius galima skirstyti i dvi grupes:

e technologijos priemonés (tai, kas sukurta tam tikry sutrikimy turintiems asmenims);

kompensaciné technika ir jranga — klausos aparatai, jranga stiprinanti klausa, specialiis akiniai,

vaizdo magnetofonai, Brailio ra§to masSin¢lé, baltoji lazdelé — turintiems regos sutrikimy, kompiuteriai,

stalai, kuSetés specialiis veziméliai, kiino fiksatoriai; mokymo priemonés — specialiai parengti

vadovéliai, reljefiniai pieSiniai, schemos, zemélapiai, specialiis muliazai, simboliy, gesty kalba parinkta
mokomoji medZziaga, individualios ugdymo priemonés vaikui ir kt. );
e natirali aplinka (tai, ka gali padaryti Zzmogaus fizinéje ir socialin¢je aplinkoje); specialiai

pritaikyta aplinka klaséje — ar¢iau pedagogo, garso Saltinio, lentos; patalpy pritaikymas — irengtas

poilsio kampelis, irengti liftai, pritaikyti tualetai; parama — mokyklos vadovy, specialisty, mokytoju,

mokiniy, tévy bendradarbiavimas; paslaugy strategija — specialioji pedagoging, psichologiné, mokytojo

padéjéjo pagalba, santykiy vadyba, mokyklos strategija; pozitriai — mokyklos nuostatos, mokytoju

pozitiriai 1 mokiniy skirtybes, poziiiriai { problemy sprendima). Ugdomoji aplinka yra ta virta kur
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mokinys yra ugdomas, vadinasi, tai néra tik mokinio klas¢, kurioje jis praleidzia daugiausia laiko. Tai

yra visa mokykla (Dudzinskiené, KiSonien¢, Luneckiené, ir kt. 2008).

1.2.3.2. Ugdymo formos

Lietuvos pedagogas klasikas J. Lauzikas (1993) analizavo mokymosi ypatumus ivairiais
moksleiviy amziaus tarpsniais. Mokslininkas akcentavo mokymosi rezultaty efektyvumo
priklausomybg nuo vaiky subrendimo lygj atitinkan¢iy mokomyju metody ir ugdymo sistemy

panaudojimo, kas irodo moksleiviy poreikiy ir galimybiy pazinimo bei jvertinimo svarba.

B. Lapinskien¢ (1998) pazymi, pagrindinis uzdavinys — padéti tokiam vaikui integruotis {
visuomeng, o tai reiSkia — atskleisti nejgaliojo turimas galimybes, jas tobulinti, kiek galima
kompensuoti labiausiai negalés paliestas asmenybés vystimosi sferas. Neigaliyjy ugdymo procesas —
tai pedagoginiy, tinkamai ugdytojo sumodeliuoty situacijy grandiné, i§ kuriy kiekviena remiasi

ankstesniais rezultatais.

A. AliSausko nuomone (1996), ypatingas démesys turi buti skiriamas ugdymo turiniui,
integruoto ugdymo programoms, sudaromos salygos atsiskleisti vaiko asmenybei, susiejant visas
pedagoginés sistemos struktiirines dalis. Vaiko vystimosi ypatingumas, salygojantis vienokia ar

kitokia negalg, néra ir negali biti kliditis vaikui mokytis bendrojo lavinimo mokykloje.

Parinkti vaikui tinkama programa, atitinkancia specialiuosius jo poreikius, padeda psichologinés
tarnybos specialistai, mokyklos specialiojo ugdymo komisija, kuria sudaro: specialusis pedagogas,
logopedas, psichologas, mokantis mokini mokytojas ir mokyklos vadovas (Alisauskas 1996). Si
komisija mokykloje atlieka nejgalin¢iyjy ivertinimo ir specialiosios pagalbos koordinavimo darba.
Specialaus ugdymo komisija jvertina tyrimo rezultatus ir daro galuting iSvada apie tai, kaip reikéty
individualizuoti mokymo programa, ar mokinys gali biiti mokomas pagal bendraji mokymo plana, jei
ne, tai kaip ji reikéty pritaikyti, kokia bus reikalinga korekciné pagalba (Galkiené, 2001). Specialaus
ugdymo komisija savo iSvadas derina su ypatinguoju mokiniu, jo tévais ar globéjais, priima

sprendimus, susijusius su jo ugdymu, programos parinkimu (AliSauskas 1996).
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2 pav. Specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymo proceso partneriai (Sadauskiené, 2009)

Mokomujy programy lygis turi atitikti kiekvieno mokinio realias galimybes ir poreikius. Siekiant
realizuoti §i uzdavinj, ypatingiems mokiniams yra rengiamos palengvintos programos: modifikuotos

arba adaptuotos, o specialiojoje klas¢je besimokantiems mokiniams — individualios.

Modifikuota programa atitinka valstybinés bendrojo lavinimo programos minimalius
reikalavimus. Ja rengiant stengiamasi apeiti negal¢ arba sumazinti, eliminuoti ja sukeliancia prieZasti

(Galkiené, 2001).

Modifikuota programa — specialiyjy poreikiy asmeniui yra pritaikyta bendrojo lavinimo

programa, leidZianti jam ugdytis pagal valstybinius iSsilavinimo standartus (Specialiojo ugdymo

{statymas (Zin., 1998-12-31, Nr. 115-3228)).

Rengiant adaptuotq programgq, siekiama eliminuoti negale sukeliancias priezastis ir programos
turinj pritaikyti mokinio intelektualinéms galioms. Adaptuotos programos turinys nebeatitinka
bendrojo lavinimo programos, todél Siuo atveju atskiros temos gali biiti supaprastinamos arba visai

nenagriné¢jamos (Galkiene, 2001).

Adaptuota programa- valstybinio iSsilavinimo standartams neprilygstanti bendrojo lavinimo

programa, pritaikyta specialiyjy poreikiy asmens sugeb¢jimams, realiam mokymosi lygiui (Specialiojo

ugdymo jstatymas.(Zin., 1998-12-31, Nr. 115-3228)).

Individualizuoty programy tikslas — uztikrinti kiekvienam vaikui individualy ugdyma, tenkinanti
unikalius jo poreikius, vystyti bendruosius ir specialiuosius jo gebéjimus maziausiai varzancioje

aplinkoje (Galkiene, 2001). Ugdymo tiksly galima siekti tik ivertinus mokinio galimybes. [traukti
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mokini i aktyvy dalyvavima ugdymo(si) procese bei gerinti jo mokymasi, mokytojas privalo planuoti
pagalbos mokiniui biidus (kaip organizuos darba, kaip formuluos uzduotis, kad mokinys nepatirty
nes¢kmés, kokiy uzduociy tiesiog vengs, kokiy papildomy priemoniy reikés, kokia veikla mokinys
atliks su mokiniais, kokia specialiaja pedagoging pagalba reikés organizuoti ir pan.).

Kaip nurodo G. Petty (2006), siekdamas tenkinti individualius mokinio poreikius mokytojas turi:

e planuoti kokiy Ziniy jam reikés, kad galéty veiksmingiau mokyti ir padéti konkrec¢iam mokiniui
pasiekti geresniy rezultaty;

e rasti biidus gauti informacijos apie ugdytini (pasinaudoti specialisty patarimais, anks¢iau
ugdziusio mokini mokytojo rekomendacijomis, tévy pasteb&jimais ir pan.);

e nuspresti, kaip aptars su mokyklos vadovais, klasés mokiniais tai, kokios pagalbos, kokiy
iStekliy reikeés;

e pasirinkti veikimo krypti — ugdymo metodus ir budus, organizuoti pamokos darba taip, kad
tobuléty mokinio kompetencijos.

Individualioji programa — skirta asmens individualiems gebéjimams ugdyti ir specialiesiems

ugdymosi poreikiams tenkinti (Specialiojo ugdymo istatymas ( Zin., 1998-12-31, Nr. 115-3228)).

Mokytojas, remdamasis ir skatindamas tai, kas teigiama ir veiksminga mokinio individualybgje,
padeda visiskai atskleisti tuos individualybés bruozus, kuriais jis labiausiai pasireiskia ir kuriais jis
labiausiai praturtina kolektyva (Lauzikas, 1993).

A.Galkienés (2001) teigimu, svarbu rasti optimaliausius mokymo biidus, aptarti, kuria psichinés

veiklos sritj reikéty lavinti specialiyjy poreikiy mokiniui.

Integravus nejgalin€ius { bendrojo lavinimo klases biitina taikyti diferencijuoto ugdymo metodus,
kurie leidzia bendradarbiauti ivairiy akademiniy gebéjimy mokiniams, nes tuo metu dirbama keliais
lygiais. Kai kuriose klasése kartu su mokytoju dirba pedagogo padé¢jéjas, kuris suteikia pagalba, kad
nejgalieji galéty tinkamai mokytis ir isisavinty mokymo medZziaga. Sveikiesiems mokiniams
duodamos bendros uzduotys ir jie dirba bendrose grupése su nejgaliaisiais. Taip sudaromos salygos
mokiniams bendrauti tarpusavyje, gabesni mokiniai padeda silpnesniems. Dirbdamas tokioje grupéje
nejgalusis jauciasi saugiau, jam suteikiama galimybé bendrauti su negalios neturin¢iais bendraamziais.
Jei i8kyla sunkumy, jis gali kreiptis { grupés drauga. Tai naudinga ir vieniems, ir kitiems. Nejgalieji
gauna jiems reikalinga parama, o sveikieji iSmoksta ripintis silpnesniais, vaikai kur kas geriau

supranta bendraamziy aiskinima (Galkiené, 2001).

V. Rajeckas (1999), didaktini diferencijavimq iSskiria kaip svarbia diferencijuoto mokymo forma,

apraSo galimus jo organizavimo budus ir pabrézia pedagogo, kaip pagrindinio organizatoriaus,
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profesionalumo svarba, jo gebéjima greitai ir lanksCiai vadovauti moksleiviy grupéms ir atskiriems
moksleiviams (Galkiené, 2003).

Diferencijavimas — tai skirtingo turinio, mokymo(si) medziagos, metody, veiklos, tempo

parinkimas atsizvelgiant { skirtingus mokiniy poreikius, interesus, patirti. Diferencijavimas reiskia
veiksminga mokyma, jis neturéty lemti mokiniy izoliavimo ar atitraukimo nuo bendro klasés darbo.
Mokiniai turi tinkamai tobuléti jiems parinktuose situacijose, kartu turi biti iSsaugoma galimybé
jaustis visaver¢iu bendraamziy grupés nariu. Diferencijuodamas mokytojas privalo mastyti apie:

e ka mokinys galéty iSmokti;

e ka mokinys turéty iSmokti;

e ka mokinys privalo mokéti ir atlikti.

Diferencijavimo veiksmingumas priklauso nuo iSsamaus mokiniy pasiekimy ir galimybiy
pvertinimo ir nuo tinkamo atsizvelgimo i mokiniy pasiekimy ir galimybiy jvertinimo ir nuo tinkamo
atsizvelgimo 1 keliamus tikslus, orientuotus i vaiky kompetenciju formavima (Dudzinskieng,
KiSoniené, Luneckiené ir kt., 2008).

Miisy dienomis realizuojamas kokybiSkas, t. y. kiekvienam asmeniui prieinamumas, ugdymas ir
kuriama ,,Mokykla visiems®. Ji kaip svarbiausia tiksla nurodo kiekvieno ugdytinio galiy plétote
remdamasi realia biosocialine padétimi. Zmogaus pripazinimas auki¢iausia vertybe yra viso mokyklos
ugdomojo darbo iSeities taskas. Mokykloje turi augti gyvas, sveikas, tobulinantis savo besikei¢iancias
dvasines ir fizines galimybes zmogus. Prie jo turi bati pritaikytas visas mokymo ir aukl€jimo turinys
bei metodai. Ugdytinis visy pirma turi iSaugti zmogumi (Galkien¢, 2003).

Apibendrinant galima teigti, kad visuomenés savimonés kaita skatina ieSkoti nauju savoky
apibuidinanc¢iy kintantj poziliri i asmeni, turinti fiziniy ar psichiniy funkcijy sutrikima. Visuomenés
isitraukimas 1 specialiyjy poreikiy sprendimo problemas jprasmina neigaluma turin¢io Zmogaus
integracija { visuomeng. Integruoto ugdymo dimensija akcentuoja skirtingy gebéjimy ir galimybiy
veikti turin€iy asmeny sisteminga dalyvavima tikslingoje veikloje. Integruoto ugdymo lygmeni
identifikuoja specialiojo ugdymo — specialiyju ugdymo metody, priemoniy ir turinio modifikacijuy
panaudojimas tenkinant ypatinguosius moksleiviy poreikius — palankiausioje ugdymo aplinkoje

(Galkiené, 2003).
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1.3.1. Specialiyjy poreikiy mokinys, mokyklos bendruomené¢, tévai — integracijos proceso
dalyviai

1.3.1. Specialiyjy poreikiy mokinys mokyklos bendruomenéje

Zmogus — visuomeniné biitybé, todél kiekvienas asmuo visais savo gyvenimo tarpsniais siekia
bendravimo. Vaidmeny ir vertybiniy nuostaty internalizacija vyksta samoningoje asmenybés veikloje
automatizuota elgsena. Taigi ugdomoji aplinka, iSprovokuojanti valingus ar nevalingus pasirinkimus
tarpusavio santykiuose, brandina asmenybines nuostatas (Bitinas, 1995).

A. Galkiené (2003) teigia, kad bendravimo pobiidis kinta zmogaus raidoje. Kuo mazesnis vaikas,
tuo stipresni saitai sieja ji su Seima, artimaisiais. Paauglystéje, ieSkant tapatumo, stipréja, poreikis
turéti draugy.

J. W. Santrock, S. R. Yussen (1992) mano, jog draugysté atlicka SeSias pagrindines funkcijas:
bendravimo, skatinimo, fizinio palaikymo, ego palaikymo, socialinio susitapatinimo ir intymumo
(prisiri§imo), t.y. draugysté su bendraamziais sudaro galimybg drauge praleisti laika, jvertinti savo
socialing kompetencija, skatina bendrauti, dométis, padrasina, moko pasirinkti.

Siuolaikinéje mokykloje stengiamasi nepaisyti asmeniniy skirtumy — formuojamos heterogeninés
grupés, kuriose stengiamasi pripazinti asmeninius skirtumus, poreikiy ivairove, pabrézti kiekvieno
zmogaus vertinguma (Galkien¢, 2005).

Kaip nurodo L. Dauksaité (2008), zymus amerikieciy psichologas A. Maslow pateiké poreikiy
hierarchijos piramidg, kurios apacioje yra fiziologiniai poreikiai (alkis, troskulys, oras ir pan.). Kai
fiziologiniai poreikiai patenkinti, kyla saugumo poreikis — zmogus paprastai nori gyventi saugiame,
prognozuojamame, désningame pasaulyje.

I. Zaleckien¢ (1994) pazymi, kad brgstanciai asmenybei butinos situacijos, kuriose jis jaustysi
saugiai, galéty iSreiksti save ir iSgyventy savo galiy skleidimosi dziaugsma.

Modeliuojant geranoriSkus tarpusavio bendravimo santykius biitina ugdyti bendravimo partneriy
geb¢jima tinkamai suvokti vienas kita, deramai interpretuoti vienas kito veiksmus ir reikSti savo
démesi kitam. ISorinis vaizdas aktualiausias pirmajam ispudziui, kai ugdymo aplinkoje susitinka
asmenys, turintys labai ryskiy prigimtiniy skirtybiy (iSvaizda, intelektiniy ir fiziniy gebéjimy) labai
svarbios bet kurioje bendravimo situacijoje (Barkauskaite, 2001). A. Galkien¢ (2005) pabrézia, kad
bendruomenéje svarbu turéti vertybiy sistema, deél kurios susitarta ir kuria pripaZzista visi
bendruomenés nariai. [ vertybiy hierarchijos virSiing biitina iSkelti tolerancijos — pagarbos, pakantumo

vertybes.
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Kaip nurodo P. Shiller, T. Bryant (2004), mokyklos bendruomen¢je labai svarbu ugdyti pagarba
ir tolerancija. ,,Jie gali padéti vienas kitam<...> , pakabinti piesinj, gal gali vienas kitam paskaityti
knyga, pamokyti <...>, ar ieskoti sudétingesnés problemos sprendimo biidy *“ (Dauksaite, 2008, p.16).

A.Galkien¢ (1998) teigia, mokykla — tai didelé Seima. Vaikai ir mokytojai, mokantis pasidZiaugti
vienas kitu, padékoti, suprasti, Galintys drasiai ir korektiskai iSreiksti savo nuomong, ginti ja, gebantys
ramiai ir iS§samiai diskutuoti apie labai jautrius ir labai likimo nuskriaustus Zmones.

Anot A. Maslow, jei fiziologiniai poreikiai palyginamai gerai patenkinti, pasireiSkia meilés,

palankumo bei priklausomybés poreikiai (Dauksaite, 2008).

Klasés bendruomengje susitinka besiformuojancios asmenybés, ieSkancios savo tapatumo,
turin¢ios menka gyvenimo patirtj, siekianCios realizuoti savo aukStesniuosius poreikius. Bendros
vertybés — kiekvieno asmens priklausymas tai paciai bendruomenei (Galkien¢, 2005).

Pasak A. Galkienés (2005), kiekvienas asmuo, neatsizvelgiant i individualy jo savituma, nori biiti
lygiateisis bendruomenés narys, kiekvienas nori priklausyti bendruomenei, vadinasi bendruomené turi
priimti jo savituma, unikaluma, jei reikia, specialiuosius poreikius ir isipareigoti riipintis erdve, kurioje
skleisis zmogaus savastis. Tai meilés principas, iSplaukia i$ isipareigojimo kitam.

Kita poreikiy grupé A. Maslow pateiktoje poreikiy hierarchijos piramidéje — jvertinimo
poreikiai. Visi Zzmong¢s jaucia pastovaus, pagristumo, paprastai auksto ju ivertinimo poreiki, taip pat
savigarbos, saves vertinimo bei kity rodomos pagarbos poreiki. Tai poreikis biiti kity zmoniy
vertinimam, pripazistam ir gerbiamam (Dauksaite, 2008).

A. Galkiené (2005) pabrézia, kad kiekvienas Zmogus yra vertybé, bet standartiniai asmens
veiklos modeliai. Nejgalumas turi gilias istorines Saknis. Jis persekioja vaikus mokykloje lyg uZzraSas
»sergantis®, , nepatikimas“. Tam, kad iSsiskirty tokios etiketés, reikia nemazai pastangy. Gan daznai
mokykloje mokiniai vadinami adaptuotais, modifikuotais vaikais. Vaikai, turintys specialiyju poreikiy,
apibendrinami terminais specialieji vaikai ar specukai. Visi §ie naujadarai turi neigiama atspalvi, nes
zenklina Zzmogu, klasifikuoja, i$skiria i$ kity, akcentuoja nevienoda padéti bendruomenéje.

Pasak A. Petrulytés (2003), susidraugauti padeda panaSiis interesai ir veikla. Paauglys greitai
,uzsikrecia® jam patrauklaus vienmecio interesais, artimi draugai stengiasi viska daryti kartu, daug ir
daznai Snekasi, paprastai apie asmeninius reikalus. Apskritai paaugliai brangina pasitikéjima,
nuoSirduma, geb&jima neiSplepéti svarbiy dalyky ,,paSaliniams®. Juy draugysté labai emocionali, kupina
1Sgyvenimy.

A. Galkiené (2003) pastebi, kad draugysté su bendraamziais sudaro galimybe¢ drauge praleisti

laika, ivertinti savo socialing kompetencija, skatina bendrauti, dométis, padrasina, moko pasirinkti.
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Bidami Salia bendraamziy paaugliai gali suvokti savo savijauta {vairiuose situacijose, mokosi
iStikimybés kitiems. Paauglystéje svarbiausias motyvas — bendri isptidZiai ir imponuojantis elgesys.

A. Maslow pateiktos poreikiy hierarchijos piramidés vir§iingje — saviraiskos poreikis. Zmogus
trokSta realizuoti save, parodyti savo galimybes. Kyla poreikis i8reiksti save. Atskleisti savo gabumus
ir geb¢jimus kiekvienam ir didziulia veiklos ribotuma turin¢iam zmogui (Dauksaite, 2008).

S. JovaiSos (1996) manymu, asmenybés raida veikia prieStaravimai. Nuo asmens gebéjimo juos
tveikti priklauso charakterio raida: nepasitenkinimas savimi, negebéjimas pasiekti savo tiksla,
nepajégumas jveikti sunkumus ir kt. gali iSprovokuoti nuolatinius asmens konfliktus su aplinka ar
savimi ir iSkyla labai svarbus uzdavinys — ugdyti moksleiviy kiirybiSkuma, lankstuma, pasitikéjima
savimi.

Pasak L. Dauksaités (2008), specialiyjy poreikiy turintys mokiniai save vertina menkai. Bijodami
suklysti, jie daznai i$ viso nelinke rodyti iniciatyvos ir imtis veikos, o kartais tokie vaikai desperatiskai
siekia pripazinimo destruktyviu biidu.

Vaiko pozitiri i save lemia kity (tiek suaugusiyju, tiek bendraamziy) praneSimai ,,Tu kvailas®,
,,koks tu negrubus, ,,mes nenorim, kad tu biitum miisy grupéje®, ,,blogas®, ,,tu neziiiri i lenta™ ar dar
kitokiy. Neigiami praneSimai paprastai neduoda laukiamo rezultato, o tik pasitarnauja tam, kad vaikai
jaustysi prasc¢iau. Neigiama praneSima reikia paversti teigiamu — ,,nedaryk taip* — ,,eik$ ir padaryk®,
taip sudaroma galimybé pamatyti, kad visiems vaikams kas nors neiSeina ir reikia laiko ir pastangy tai
iSmokti (Fox, 2002).

Prasmingo Zmogaus matas néra tai, ka jis gauna i$ kity, bet kiek jo veiklos rezultatai reikalingi
kitiems. Pasitikéjimas ir pripazinimas stiprina savimone ir skatina saviraiska. Visi Sie poreikiai gali
biiti realizuojami tik bendraujant su kitais, tik gyvenant, mokantis ir veikiant bendruomenéje

(Galkieng, 2005).

1.3.2. Pedagoguy vaidmuo kaip sékmingos integracijos prielaida

Pedagoginé saveika — esminis ugdymo realybés komponentas. Ugdymas — vienas svarbiausiy
7mogaus tapsmo zmogumi salygu. Zvelgiant i integruoto ugdymo situacija, matomi tie patys ugdymo
veiksmai ir tie patys principai, taciau, esant skirtingoms moksleiviy galimybéms, dar labiau iSryskéja
Jju ypatumai, kryptingumas, jvairoveé (Galkiené 2003).

Analizuodamas ugdymo veiksniy itaka asmenybés tapsmui J. Vabalas — Gudaitis (1983) iSskyré

pedagoginés saveikos samprata, kurios esmg sudaro nariy lygybé, vienoda verte ir teis¢ pagal prigimti
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reaguoti 1 kito saveikos nario veikima. Saveikoje néra vienpusio poveikio, abu jos dalyviai arba
dalyviy grupés vienaip ar kitaip reaguoja ir keiciasi.

Pasak A. Galkienés (2003), mokytojai tiesiog isilieja i Siy poreikiy ivairoveg, masto jau ne apie
atskira ugdytiniy grupg, o apie visus kartu ir keiCiasi patys demokratinio samoningumo link.
Moksleiviai iSmoksta reguliuoti tarpusavio santykius taip, kad asmeniniai siekiai nesiskirty, bet
funkcionuoty vieni Salia kity kurdami palaikomaja, saugia aplinka, kuriai sukurti biitinos samoningos
visy dalyviy pastangos.
ir ugdytiniai, darydami vieni kitiems vienoki ar kitokj poveiki. Siame procese skiria dvi puses — iSoring
regimaja, arba objektyviaja, ir viding psichologing, arba subjektyviaja. ISoriné — tai konkretis
asmenys, ju bendravimo turinys, priemonés, viding, subjektyvioji, arba psichologiné pusé¢ apima
zmogaus savijauta tuo metu. Nuo to kai kaip Zzmonés moka Sioje visuomenéje kurti tarpusavio
santykius, priklauso jy harmonija.

R. Zelvys (1995) pabrézia, kad prasminga dviejy ir daugiau Zmoniy tarpusavio saveika vyksta
tam tikrais poveikio mechanizmais, biologiné — fiziniu susitikimu, socialiné¢ — psichologiniu poveikiu,
dazniausiai komunikacijos mechanizmu, bendravimu.

B. Bitinas (2000) pedagoginiu bendradarbiavimu pavadino, ugdomosios informacijos perteikima,
bei bendra veikla.

L. Jovaisa (1996) teigia, jog santykiy pobiidis priklauso nuo to kaip suvokiamas kitas zmogus. O
suvokima reguliuoja dalykings ir vertybinés orientacijos. J. VaitkeviCius, L. Jovaisa (1987) teigia, kad
galimybé perimti perduodama turini priklauso nuo paties priimanciojo vidinio turinio, Ziniy, pozitriy
bei vertybiniy orientacijy.

Pedagoginé saveika, kurioje susitinka ugdytojai ir riboty galimybiu veikti turintys bei normaliai
besivystantys ugdytiniai, ypa¢ aktualizuoja vertybines asmens orientacijas ir nuostatas i kita asmeni
(Galkiené 2003).

L. Zadeikaité (1990) nurodo, kad vienas reikimingiausiy sékmingos saveikos $ioje pedagoginéje
aplinkoje veiksniy yra pedagogo asmenybés kryptingumo, komunikatyvumo bei komunikaciniy
mokéjimy derinys.

Gebéjimas tinkamai ugdyti specialiyju poreikiy vaikus didele dalim priklauso nuo mokytojo
poziiirio 1 neigaliuosius, 1 ju ugdymo galimybes bendrojo lavinimo mokykloje (Ambrukaitis, 1999).

A. Galkienés (2003) Zzodziais tariant, esame linkg akcentuoti integruoto ugdymo nauda
nejgalumo situacijoje esantiems vaikams, taCiau matome, jog Sis reiSkinys gerokai subtilesnis ir

svarbesnis. Nejgalumo situacijoje esantys vaikai tik parySkina individy {vairove, kuri ir sudaro
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visuomenés struktiiros pagrinda. Zmogaus pripazinimas auk$¢iausia vertybe yra viso mokyklos
ugdomojo darbo iseities taskas.

Svietimo idéju igyvendinimo sékmé priklauso nuo tiesioginj darba su specialiyjy poreikiy
vaikais dirbanciy pedagogu nuostaty, kurios lemia lemia elgesi (Galkien¢, 2005).

Kaip priimti vaiko kitoniSkuma? Kokiomis savybémis turi pasizyméti mokytojas? Nepaisant
sutrikimo ar ypatingumo svarbiausias veiksnys yra nuostata vaiko atzvilgiu — besalygiSka pagarba
vaiko asmenybei, gebé&jimas kurti Siltus santykius su aplinkiniais (DaukSaite, 2008).

B. A. Reardon (1999) teigia, zmoniy, laisvy nuo kokiy nors iSankstiniy neigiamy nusistatymuy,
yra nedaug. Kad zmonés save geriau gerbty ir galéty sukurti tolerantiSkus savitarpio santykius, reikia
skatinti juos atpazinti savus iSankstinius nusistatymus, suvokti ju kilme ir tai, kaip jie veikia misuy
elgesi.

Nusistatymas, nepakantumas atsiranda dél isitikinimo, kad sava grupé, tiké¢jimas ar gyvenimo
budas yra vir§ kity. Tai gali pasireiksti jvairiai: paprasCiausiu nemandagumu, kity nepaisymu ar
samoningu pasityc¢iojimu (Reardon, 1999).

Zodis ,tolerancija“ tampa abejingumo sinonimu — ,.toleruoju®, vadinasi — ,,nekreipiu démesio*,
,leidziu kitam biiti* (kol tas yra kazkur toli nuo mangs). I§ tikryju labai lengva Sitaip ,,toleruoti bet
koki kita. Tikra tolerancija reiSkia pakantuma. Pakesti, pakelti, taikytis su tuo, kas svetima, kas ne
mano. Toleruoti néra lengva — vadinasi, pakentéti dél to kito, priimti kito buvima, su tuo susitaikyti,
biti nuolaidziam, atlaidziam (Dauksaité, 2008).

Ar mokytojas galés dirbti su vaiku, kuris dél sukios fizinés negalés savarankiskai atlikti veiklos?
Ar vaikas, turintis proting negalg, savo veikla gali biiti naudingas klasés bendruomengje? Jei
atsakymas neigiamas — tikétina, kad tokiu atveju klaséje, mokytojui nepavyks sukurti draugisSkos
atmosferos. Suaugusiyjy nuostatos yra puikiai matomos vaikams, ir dirbtinis vertybiy deklaravimas
nepadés kurti bendradarbiaujancios klasés atmosferos (Dauksaite, 2008).

Anot L Dauksaités (2008), siekiant ugdyti klasés ir mokyklos bendruomeng, pirmiausia
mokytojui reikéty perziliréti savo nuostatas ir vertybes. Jeigu nuoSirdZiai tikima, kad kiekvienas
skirtumas yra priimtinas, kad skirtingumai stiprina bendruma ir ugdo kiekviena bendruomenés narj
kaip asmenybe, tai tikétina, kad pavyks sukurti bendradarbiaujancia atmosfera klas¢je.

Kai kurie mokytojai nepritaria, jog klaséje ar grup¢je atsirasty specialiyjy poreikiy vaiky. Jie turi
suprantamy priezas¢iy: bijo, kad nesusidoros, jaucia, kad triikksta ziniy ir igiidziy. Baiminasi likti vieni
ir uz viska atsakyti tiek administracijai, tiek tévams (Kasparaviciené, Sabaliauskiené, Rimkiene,

2008).
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L. Dauksaite (2008) teigia, kad keistysi asmeninés nuostatos reikia jdéti daug pastanguy, plésti
Zinias ir jgudzius, konsultuotis su kolegomis, specialistais dirbanciais mokykloje kurie padés spegsti
mokiniy kolektyvo integracijos problemas.

Mokykloje yra suburtos specialisty grupés kurios teikia psichologing pedagoging pagalba
specialiyjuy poreikiy turintiems mokiniams, jo tévams ar teisétéms globéjams, ji ugdantiems
pedagogams, klasés auklétojui (Korsunove, 2008).

Pasak U. KorSunovés (2008), specialistai patys turéty rodyti daugiau iniciatyvos bendradarbiauti
su pedagogais, nes esti pedagogu, kurie nenoriai kreipiasi pagalbos i specialistus. Specialistai gali
ruos$ti seminarus, skaityti praneSimus pedagogams. Aktualios temos: mokymosi motyvacija gerinantys
veiksniai, hiperaktyviis vaikai ir darbo su jais ypatumai. Organizuoti susitikimus klasiy auklétojams,
kalbantis apie konkrety vaika, analizuojant konkreCia situacija. Tokiose susitikimuose klasés
auklétojas sulaukia pagalbos i§ savo kolegu pedagogu ir i§ specialisty.

Vaiko gyvenimo ir iSgyvenimy sistemin¢je visumoje, mokytojai, svarblis jam asmenys,
priklausantys vienas kitam. Atsakingas aukl¢jimas reiSkia, kad laiku jzvelgiamos savo kompetencijos
ribos ir pasitelkiama papildoma specialisto pagalba (Utzo, 2001).

Pasak V. Lapinskienés (1998), mokytojas veikia profesiniame gyvenime, remdamasis savimi,
naudodamas vidines savo paties galias. Todél mokytojo asmenybé yra svarbiausias jo darbo variklis,
jo sékmiy ir nes¢kmiy laidas. Tam, kad mokytojas optimaliai naudoty save kaip darbo jranki, jis turi
gerai pazinti save, mokéti iSnaudoti savo stiprigsias puses bei kontroliuoti silpnasias ir nuolat riipintis

savimi: save tobulinti, ugdyti, keistis pasirinkta kryptimi.

1.3.3. Tévai kaip partneriai integracijos procese

Viena svarbiausiy yra prigimtiné vaiko teis¢ gyventi savo Seimoje, gimtoje aplinkoje, kuri
padeda jausti tévy globa, riipesti, ugdyti ji kaip laisva pilieti. Seima yra visuomenés ir valstybés
pagrindas (Lietuvos Respublikos Konstitucija, (Zin., 1992, Nr. 33-1014,1992, 38 str.)).

Seima — unikali socialiné institucija, nes joje pratgsiama gyvybé, individas tampa tam tikros
grupés narys.Vaikas pirmiausia bitent Seimoje igyja socialinés patirties, perima Seimos vertybes,
mokosi bendrauti su Zmonémis. Seima siejasi su kitomis institucijomis bei jungiasi i tam tikras
bendruomenes (Kvieskien¢, 2003).

Tévy meil¢ vaikams, nepriekaiStingi tarpusavio santykiai, artimas bendravimas padeda Zmogui
suvokti etines ir estetines vertybes, normas ir pratina jas taikyti kasdieniniame gyvenime. Gerumas

Seimoje skiepijamas per gyvenimo biida: vaikas jauc¢ia namy, Seimos Siluma, Seimoje zavimasi gerais
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zmonémis, tauriais poelgiais. IS mazens puoselédami gerumo daigus, tévai padeda vaikams dorai,
laimingai ir garbingai nugyventi gyvenima. Gerumo ugdymas — dorovinio aukl¢jimo Seimoje Serdis.

(Bagdonas, Brazdauskaité, Gevorgianiené ir kt., 2003).

Tam, kad vaikas galéty s¢kmingai vystytis, tobulinti savo prigimtines galias ir pagal galimybes
subresti gyvenimui, jam turi biiti garantuota jo amziaus tarpsnij atitinkanti edukologiné aplinka.

Siame procese ypa¢ svarbus vaidmuo tenka tévams. Juy poziiris i ugdymo jstaiga, ugdymosi
procesa, specialistus, ugdancius vaika, itakoja ne tik paties vaiko nuostatas i mokymasi, jo savijauta
klaséje, pasiekimus, bet ir | pacia ugdymosi kokybg. Tévy pozitris | vaiko ugdymasi geriausiai
atsiskleidzia tiek, kiek jie patys dalyvauja ugdymo procese (Bagdonas, Brazdauskaité, Gevorgianiené
ir kt., 2003).

Pasak S. Dapkienés (2002), Seima ir mokykla yra dvi institucijos, atsakingos uz kartos parengima
savarankiSkam gyvenimui, atsakingos uz visuomenés ateitj. Tévy ir mokytoju tikslas — vaikas,
augantis zmogus, biisimas pilietis. Mokykla yra pagrindiné veiké¢ja, todél ji turi iSskirting galimybe
uzmegzti labai reikalingus rySius su tévais.

Seimy itraukimas { vaiko ugdymo procesa yra biitinas. Seimy ir mokykly partnerysté suteikia
geresnes galimybes tenkinant vaiko poreikius (AliSauskiene, 2003).

Profesorius S. Salkauskis (1992) raso, kad siekiant i§ugdyti Zmoguy, kuris galéty gyventi pagal
aukS$ciausias vertybes, turi buti tiesioginis kontaktas tarp mokytojo ir tévy. Esant tiesioginiams
santykiams tarp mokytojo ir tévy, gali pasikeisti nuomoné apie ugdymo istaiga, ir mokytoju
vertinguma. Tokie santykiai gali duoti tévams galimybe pajusti istaigos gyvenama gyvenima. O
mokytojas bendradarbiaudamas gali remtis tévy patirtimi, iSgyvenimais, dalintis idéjomis,
pastebéjimais.

Specialiojo ugdymo jstatymas (1998), leidzia tévams dalyvauti jvertinant specialiuosius
ugdymosi poreikius, gauti i§samia informacija apie jvertinimo rezultatus bei dalyvauti vaiko ugdymo
procese, o pedagogus ipareigoja bendradarbiauti su tévais (ar vaiko globg¢jais), konsultuoti juos
specialiojo ugdymo klausimais, informuoti apie vaiko ugdymosi pazanga, sunkumus bei problemas.

L. Milteniené, J. Ruskus, A. AliSauskas (2003) teigia, nepaisant palankaus teisiniy pagrindy
konteksto specialiyjy poreikiy mokiniy tévai, vis dar jauciasi beteisiai ir atitolg nuo ugdymo sistemos,
teikianCios pagalba ju vaikui: nepakankamai iSsamiai informuojama apie specialiosios pagalbos

teikimo procesa, galimybes gauti specialisty konsultacija ir parama.
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Kaip teigia U. KorSunové (2008), pagrindinis bendradarbiavimas su vaiko Seima principas —
tévai lygiaverCiai partneriai, pakankamai kompetentingi ugdyti savo vaika. Specialistai ir pedagogai
i$siaiSkina vaiky ir tévy galimybes, kad pati Seima pasirinkty savo prioritetus. Tévus verta padrasinti ir
palaikyti, kartais darbas su tévais yra svarbesnis uz tiesioging pagalba vaikui. Labai svarbu nepalikti
tévy vieny, kai jie dar nesusitaiko su vaiko sunkumais, atmeta problema, nenori jos pripaZinti.

Pasak A. AliSausko (2002), tévuy itraukimas i specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo procesa
nepakankamas. Tévai nelabai objektyviai vertina vaikui iSkylancius sunkumus mokykloje, nesupranta
tikryju mokymosi sunkumy priezasCiy, neretai apkaltindami vaikus tingéjimu, nepakankama
motyvacija mokslui. Todél labai svarbi pedagoguy, ypa¢ specialiyju pedagoguy funkcija bty tévuy
konsultavimas ir mokymas pazinti vaiky problemas, kaip tinkamai jiems padéti. Siuo atveju darbas su
tévais bty labiau naudingas nei tiesioginé pagalba vaikui.

Dirbant su tévais biitina laikytis Siy nuostaty: pozityviai zitiréti | vaika, pabrézti jo teigiamas
savybes; gerbti tévy vaidmeni; iSklausyti tévy; aiskiai atsakyti i tévy klausimus, skatinti juos klausti,
iSsakyti savo abejones; nuolat su tévais keistis informacija (bent karta per savaitg); skatinti tévus
pazinti vaiko poreikius (pavyzdziui specialiuosius poreikius) ir juos tenkinti, sitilyti konkrecius biidus,
kaip tévai gali isilieti { § procesa; leisti paciai Seimai pasirinkti, kaip geriau isitraukti | vaiko ugdymo
procesa; mokyti bendradarbiauti, kviesti { seminarus, grupes, kur galima to mokytis (KorSunove,
2008).

Pedagoginis bendradarbiavimas su auklétinio Seima padeda sukurti vaikui tinkama ugdymo(si)
aplinka, apjungia tévy ir ugdymo istaigos pedagogu poziiirj i vaika, jo asmenybe. Si pedagogo veikla
yra labai svarbi pedagoginés veiklos proceso organizavime (Lapinskiené¢,1998).

Kaip nurodo U. KorSunové (2008), daznai tévai i mokyklos veikla itraukiami nekryptingai,
remiantis universalumo principu. Rekomendacijas, kaip pagerinti tévy dalyvavima ugdymo procese
taitko visoms Seimoms. Tikram Seimos ir mokyklos bendradarbiavimui biidingas transakcinis ir
individualizuotas poziiiris. Kai bendradarbiaujama, Seima ir pedagogai sutaria dél bendry tiksly ir
kurdami ir igyvendindami planus, kurie paskatinty vaiko s¢kme¢ mokykloje. Kreipiamas démesys i tai,
kaip visi dalyvaujantys zmonés suprasta konkrecia problema. Svarbu atsizvelgti { visu Zmoniy
lukescius ir prioritetus.

Vieni i§ svarbiausiy bendradarbiavimo su Seima modelio konstravimo elementy — pedagogu ir
tevu edukacija, kompleksiskas ir bendras problemy sprendimas bei pokyciy siekimas (AliSauskieneé,
2003).

R. Dobranskiené (2002) pateikia tokius bendradarbiavimo su tévais konstravimo zingsnius:

. individualiy Seimos skirtumy ir bendrumy pazinimas;
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o bendradarbiavimo santykiy su tévais kiirimas. Siame etape svarbis geri komunikaciniai

1gudziai;
o saveikos su tévais kuirimas t.y. pakvietimas tévus bendradarbiauti;
° darbo su Seima individualizavimas;
o bendradarbiavimo santykiy vertinimas.

Pasak R. Riigevicienés (2008), keiiantis gyvenimo salygoms bendrauti ir bendradarbiauti su
tévais néra paprasta. Gyvenimo tempas diktuoja jvairias bendravimo formas ir btdus. DaZnai
tradiciniai pokalbiai, tévy susirinkimai, Sventés ir kt. formos neduoda teigiamy rezultato. Tradicines
bendradarbiavimo formas biitina papildyti netradicininémis, kurios | miisy visuomeng isiliejo kartu su
naujais vejais ir Svietimo reformos pokyciais.

Galima pastebéti, kad informaciniy technologiju naujovés skatina naujas tévuy ir mokyklos
bendradarbiavimo formas: elektronini pasta, internetinius pokalbius, informacija mokykly interneto
svetainése (Rugeviciené, 2008).

Aktyvus specialiyju poreikiy vaiko tévy dalyvavimas ugdymo procese, ju itraukimas i vieninga
ugdymo planag biity vienas i§ pagrindiniy sékmingo darbo veiksniy. Bendradarbiavimas bus efektyvus,
jeigu pats vaikas stengsis suprasti savo problemas, dalyvaus ugdymo procese ir priims teikiama
pagalba. Specialistai, mokytojai, tévai turi sudaryti tinkama mikroklimata klas¢je, namuose, palaikyti
teigiama mokymosi motyvacija ir savivert¢ (Dapkiene, 2002).

Apibendrinant minéty autoriy mintis, galima teigti, kad darbo su specialiyju poreikiy mokiniais
efektyvumas priklauso nuo to, kaip pedagogai geba suprasti ypatingy vaiky socialinés raidos specifika,
kaip geba isijausti | specialiyjy poreikiy vaiky situacija jy galimybes. Paminétina, kad mokytojuy,
specialisty, mokinio tévy, pacio mokinio itraukimas i vieninga bendradarbiavima yra vienas i§

pagrindiniy sékmg lemianciy veiksniy integracijos procese.
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2. SPECIALIUJU POREIKIU MOKINIU INTEGRACIJA BENDROJO
LAVINIMO MOKYKLOJE PEDAGOGU IR TEVU POZIURIO ASPEKTU

2.1. Tyrimo metodika ir imties charakteristika

Tyrimo tikslas. ISsiaiSinti pedagoguy ir tévy pozitri i specialiyjy poreikiy mokiniy integracijos

galimybes bendrojo lavinimo mokykloje.

Tyrimo metodai.

Teoriniai: mokslinés ir metodinés literattiros analiz¢ ir apibendrinimas.

Empiriniai: siekiant gauti kuo objektyvesnius tyrimo rezultatus empiriniam tyrimui, buvo
pateikti atviri ir uzdari klausimai, anketiné apklausa (zr. 1 — 2 PRIEDAI), kuri padeda atsakyti i
pagrindinius tyrimo klausimus ir visapusiskai nustato tiriamyjy nuomong.

Tiriamai problemai atskleisti buvo pasirinkta anketa, sudarytas klausimynas. Apklausoje
dalyvavo ir savo nuomong pareiské Pakruojo miesto ir Pakruojo rajono bendrojo lavinimo mokykly
mokytojai bei specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniy tévai. Sis tyrimo metodas buvo adaptuotas,
siekiant nustatyti bendrojo lavinimo mokykly mokytoju bei tévy poziiiri i specialiyjy poreikiy mokiniy
integracijos problemas ir galimybes bendrojo lavinimo mokykloje.

Tiriamieji dalyvavo anonimiSkame tyrime, respondentams trumpai buvo pristatytas tyrimo
tikslas, po to iSdalintos anketos, pateikta instrukcija ir parodytas Zyméjimo pavyzdys. Respondenty
nuomoniy iSsiaiSkinimas atliktas anketavimo budu — patys respondentai pildé anketas. Duomeny
analiz¢ atlikta Microsoft Word ir Microsoft Excel programa.

Tyrimo imtis. Tyrime dalyvavo Pakruojo miesto ir Pakruojo rajono bendrojo lavinimo mokykly
91 mokytojas, 111 specialiyju poreikiy mokiniy tévy, viso 202 respondentai. Pateiktos 2 anketos —
mokykly pedagogams ir specialiyjuy poreikiy mokiniy tévams. IS viso buvo iSdalinta 218 ankety, i$
kuriy sugrazinta 202.

Ankety duomenys atsispindi lentelése bei grafikuose. Demografiné dalis suteikia informacijos
apie respondenty socialing-demografing struktiira. Anketoje mokytojams, pateikiami 6 klausimai,
siekiant iSsiaiSkinti respondenty lyti, amziy, darbo staza, mokykla (miesto ar kaimo). Anketoje tévams,
pateikiami 4 klausimai, siekiant iSsiaSkinti respondenty iSsilavinima, amziy, mokykla, Seimyning
padéti.

Tyrimo Saltiniai. Teoriné¢ specialiyju poreikiy mokiniy integracijos analizé buvo atlikta
remiantis integruoto ugdymo teisiniy dokumenty analize, mokslinés literatiiros analize apibendrinimo

ir palyginamosios analizés metodais. Siy tyrimo metody pagrinda sudaryty A. AliSausko, J.
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Ambrukaicio, A. Galkienés, J. Ruskaus bei kity Lietuvos ir uzsienio Saliy autoriy mokslininky darby
bei tyrimy medziaga. Taip pat naudojama informacija pateikta internete.

Pirmas etapas. Studijuoti integruoto ugdymo teisiniai dokumentai, pedagoginé, psichologing,
sociologiné literatiira, susijusi su integracijos ir inkliuzijos sampratomis; specialiyjy poreikiy mokiniy
integracijos 1 bendrojo lavinimo mokyklas ugdymo formos, aplinkos; §iy mokiniy savijauta mokyklos
bendruomeng¢je, namy ir artimyjy aplinkoje. Suformuluota problema, darbo tema, tikslas, uzdaviniai.
ISkelti tyrimo klausimai.

Antras etapas. Remiantis pastebétomis specialiyjyu poreikiu mokiniy bendrojo lavinimo
mokykloje problemomis, teorinémis prielaidomis, sudarytos anketos mokyklos mokytojams bei
specialiyjy poreikiy mokiniy tévams.

Anketa mokytojams sudaro 20 klausimy. Pirmieji 5 klausimai skirti iSsiaiSkinti mokytojuy

nuomong apie specialiyju ugdymo(si) poreikiy mokiniy integracija i bendrojo lavinimo mokykla,
mokytoju poziiiri i specialiyjy poreikiy mokini, bei $io mokinio ugdymo(si) aplinka, ar mokytojai zino
su kokiais raidos sutrikimais SUP mokiniai ugdomi mokykloje. 6 — 7, 16 — 17 klausimai skirti
i8siaiSkinti, ar mokytojai turi pakankamai Ziniy ugdyti SUP mokinius, kokiu biidu jie gauna
informacija apie $iu mokiniy ugdyma, ar mokykloje sudarytos galimybés kvalifikacijos kélimui. 8 —
10, 13 — 14 klausimais siekiama i$siaiSkinti SUP mokiniy ugdymo proceso organizavima bei
ugdymo(si) rezultaty aptarima. 11 — 12 klausimais norima issiaiskinti mokytojy ir tévy bendravimo
daznuma, bei mokytojy nuomong apie tévy pagalba vaikui. 18 — 20 klausimai pateikti iSsiaiskinti
teigiamus ir neigiamus integracijos aspektus bei suZzinoti mokytoju nuomong, ar Siandieninéje
mokykloje pasiteisino integracijos procesas.

Anketa tévams sudaro 20 klausimy. Pirmieji 4 klausimai skirti iSsiaiskinti, ar tévai zino apie LR
Svietimo jstatyme reglamentuojama teis¢ pasirinkti ugdymo jstaiga, i§ kur gauna informacijos apie
SUP mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose. 5 — 9 klausimai skirti i$siaiskinti t€évy nuomong
apie vaiko pomégius mokykloje, santykius su bendraamziais, mokytojais. 10 — 15 skirti iSsiaiSkinti
tévy nuomong apie ugdymo procesa mokykloje, ugdymo turinio pritaikyma vaikui, mokytoju ir
specialisty teikima pagalba. 16 — 17 klausimais norima iSsiaiSkinti, i§ kur tévai suzino apie vaiko
ugdymo(si) pasiekimus, kaip daznai tévai lankosi mokykloje. 18 klausimas pateiktas iSsiaiSkinti, su
kokiomis problemomis susiduria tévai, vaikui mokantis bendrojo lavinimo mokykloje. 19 — 20

klausimais norima suzinoti tévy likkesCius ir nuomong apie bendrojo lavinimo mokykla.
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Tiriamyjy demografiné charakteristika

I apklausos imtj pateko bendrojo lavinimo mokykly mokytojai: i ju 84, 6 % moterys ir 15,4%

vyrai (zr.1 lentelg).

Duomenys apie mokytojus (%)

Mokytojai N=91 %
Moterys 77 84,6
Lytis

Vyrai 14 15,4

Iki 30 6 6,6

30-40 31 34,1

AmzZius
40-50 35 38,5
Virs§ 50 19 20,9
Iki Smety 5 5,5
5-10 mety 13 14,3
Darbo stazas
10-15 mety 36 39,6
Daugiau nei 15 mety 37 40,7
Miesto 45 49,5
Mokykla

Kaimo 46 50,5

1 lentelé

Tyrime dalyvavusiy 38,5 % pedagogu amzius yra nuo 40 — 50 mety, mazesn¢ dalis (34,1%)

respondenty yra nuo 30 — 40 mety amziaus, 20,9% — vir§ 50 mety; 6,6% — iki 30 mety amziaus.

Tyrimo metu nustatyta, kad didzioji dalis (40,7%) apklaustyjy turi daugiau nei 15 mety pedagogini

darbo staza, mazesné dalis (39,6%) turi nuo 10 — 15 mety darbo staza, 14,3% respondenty turi nuo 5 —

10 mety, 5,5% apklaustyjuy pedagogu nurodo, kad turi iki 5 mety pedagogini darbo staza.

Pus¢ (50,5%) respondenty nurodo, dirbantys kaimo bendrojo lavinimo mokyklose, kuriose mokosi

nuo 100 iki 300 mokiniy, i§ ju 30 % mokiniy, turinCiy specialiyjy ugdymosi poreikiy. Kita pusé

(49,5%) respondenty nurodo, kad dirba miesto mokykloje, kurioje mokosi 700 mokiniy. IS jy 18% yra

SUP mokiniai.

Galima teigti, tyrime dalyvavusiy pedagoguy amzius yra skirtingas, pedagoginio darbo staZas

tvairus, mokytojai dirba miesto ir kaimo mokyklose, kuriose ugdomi SUP mokiniai, o tai svarbis
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kriterijai siekiant jvertinti mokytojy pozitri | specialiyju poreikiy mokiniy integracija bendrojo

lavinimo mokyklose.

I apklausos imti pateko specialiyjy poreikiy mokiniy tévai. Domenys rodo: tévy iSsilavinima,

amziy, Seimyning padéti, mokykla, kurioje mokosi ju vaikas.

2 lentelé

Duomenys apie tévus (%)

Tévai N=111 %
Aukstasis 21 18,9
Profesinis 21 18,9
ISsilavinimas Vidurinis 41 36,9
Pagrindinis 15 13,5
Spec. vidurinis 13 11,7
25-30 16 14,4
31-35 34 30,6
AmZius 36-40 35 31,5
41-50 23 20,7
Virs 50 3 2,7
Mokykla Miesto 46 414
Kaimo 65 58,6
Abu tévai 71 64
Seimyniné Tévai i8siskyre 17 15,3
padétis VieniSa mama 15 13,5
Naslys/nasle 8 7,2

Tyrime dalyvave 18,9% tévy nurodo, kad turi aukstaji iSsilavinima, tokia pati dalis (18,9%) tévy
teigia, kad turi profesini i$silavinima, 13,5% tévy nurodo, kad turi pagrindini i$silavinima, 11,5% tévu

teigia, kad turi specialyji vidurini, dauguma (36,9%) tévy nurodo, kad turi vidurini isilavinima.
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Duomenys rodo: 31,5% tévy amzius yra nuo 36 — 40 mety, mazesné dalis (30,6%) aplaustyju
yra nuo 31 — 35 mety amziaus. 20,75% responendenty amzius yra nuo 41 — 50 mety, 14,4% tévy
amzius yra nuo 25 — 30 mety, maziausia dalis (2,7%) aplaustyjy yra vir§ 50 mety.

Tyrimo metu paaisSkéjo, kad daugiau nei puse (64%) specialiyjuy poreikiy vaiky gyvena pilnose
Seimose, 15,3% vaiky gyvena Seimoje, kurioje apklaustieji tévai yra iSsiskyrg, 13,5% specialiyjy
poreikiy vaikus augina vieniSos mamos, 7,2% vaikus augina nasliai (-és). Pateikti duomenys rodo, kad
net 36% respondenty vaiky gyvena nepilnose Seimose.

46% tévy nurodo, kad mokiniai lanko miesto mokykla, 65% tévuy nurodo, kad juy vaikai lanko
kaimo mokykla, o tai reiskia, kad tévai gyvena tose vietovése, kur mokiniai lanko mokykla.

Galima teigti, tyrime dalyvavusiuy tévy iSsilavinimas, amzius, Seimyniné padétis, gyvenamoji
vieta yra skirtingi, o tai svarbu jvertinant specialiyjy poreikiy tévy nuomong, apie vaiky integracijos

procesa bendrojo lavinimo mokykloje.
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2.3.Mokytojy anketinés apklausos duomeny analizé

Specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy ugdymas bendrojo lavinimo mokyklose, bendrojoje
klaséje, tai didziulis i$ukis visai mokyklos bendruomenei. DidZiausia profesiné atsakomybé uz vaiko
ugdyma tenka mokytojui. Siandieninéje mokykloje mokytojas turi biiti ne tik Ziniy perteikéjas, bet ir
ugdymo proceso organizatorius, mokymosi galimybiy kiréjas, mokymosi pataréjas, partneris.
Mokytojas dabarties visuomenéje turi islikti ir ugdytojas, gebantis tenkinti specialiyjy poreikiy
mokiniy individualius poreikius.

Tyrimo metu siekta iSsiaiskinti, kaip respondentai vertina SUP mokiniy integracijq bendrojo

lavinimo mokykloje (zr. 3 pav.).

Respondenty skaicius %

12.1 O Neigiamai
73,6 m IS dalies teigiamai
14,3 3 Teigiamai
(o) 20 40 60 80

3 pav. SUP mokiniy integracijos mokykloje mokytojuy vertinimas (N=91)

Dauguma (73,6%) apklaustyjuy Pakruojo rajono bendrojo lavinimo mokykly mokytoju specialiyjuy
poreikiy mokiniy integracija | bendrojo lavinimo mokykla vertina tik i§ dalies teigiamai. 12,1%
respondenty SUP mokiniy integracija vertina neigiamai ir tik 14,3 % respondenty Siy mokiniy

integracija vertina teigiamai.

Noréta suzinoti, ar lengva SUP mokiniui integruotis | bendrojo lavinimo mokyklq (zr. 3
PRIEDAS), net 85,7% respondenty nurodo, kad specialiyjy poreiky mokiniai bendrojo lavinimo
mokykloje susiduria su nedidelémis problemomis, dalis (6,6%) mokytoju mano, kad Siems mokiniams
problemy neiSkyla, 2,2% respondenty teigia, kad SUP mokiniams lengva integruotis { bendrojo

lavinimo mokykla.

Kaip nurodo G. Kasparavi¢iené, R. Sabaliauskien¢, R, Rimkiené (2002), sutrikimy turintiems

vaikams daznai reikia ne tik klasés mokytojo pagalbos, specialiojo ugdymo, bet ir kity paslaugy,
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psichoterapeuto konsultacijy, bendruomenés priezitros ir kitokios paramos. Siems vaikams biitina

skirti papildoma specialiaja pedagoging ar psichologing pagalba.

Biitina pastebéti, kad mokytojo vaidmuo SUP mokiniui integruojantis i bendrojo lavinimo
mokykla yra didziulis. Nes tik nuo gero pavyzdzio, nuostatos — kaip jis priims ir pristatys SUP mokini

bendraklasiams priklausys Siuo mokinio s€kmé integruojantis { bendrojo lavinimo mokykla.

Respondentai tur¢jo pazyméti atsakyma, kuris parodo jy poziiri i SUP mokinj (zr. 4 pav.).

Respondenty skai¢ius %
OKita

° OSkiria daugiau
s démesio

538 - o
BNeisskiria

4

[} [ 0 0 [ % @ Dléskiriajlié
Kity mokiniy,

4 pav. Mokytoju poZiuris j SUP mokinius (N=91)

Specialiojo ugdymo istatymo 4 straipsnyje ivardinta, kad mokytojas, dirbdamas su specialiyju
poreikiy mokiniais, vadovaujasi lygiy galimybiy principu, t.y. specialiyjy poreikiy asmenims sudaryti
vienodas ugdymo ir ugdymo(si) salygas kaip ir kitiems vietos bendruomenés nariams.

Ugdant specialiyjy poreikiy mokinius, pusé (53,8%) apklausoje dalyvavusiy mokytoju neisskira
Siy mokiniy 1§ kity klasés bendraamziy, ketvirtadalis (28,6%) respondenty nurodo, kad skiria Siems
mokiniams daugiau démesio, dalis (17,6%) mokytoju nurodo, kad §iy mokiniy iSskiria i§ kity mokiniy
tarpo.

Gebéjimas tinkamai ugdyti specialiyjy poreikiy vaikus didele dalimi priklauso nuo mokytojo
pozitirio i nejgaliuosius. Siy vaiky integracijos sékmé priklauso nuo daugelio faktoriy, tarp kuriy
vienas i§ svarbiausiy — bendrojo lavinimo mokyklos pedagogu pozitiris i specialiyjy poreikiy vaikus, i
juugdymo galimybes bendrojo lavinimo mokykloje (Ambrukaitis, 1999).

Kaip nurodo A. AliSauskas (2003), pedagogai néra vienodai nusiteikg¢ priimti | bendrojo
lavinimo klasg SUP vaika, todé¢l juy pozitris i specialiyjuy poreikiy vaiky ugdyma bendrojo lavinimo

mokykloje nevienodas. Mokytojai {vairiai reaguoja i tai, kad klas¢je mokosi toks vaikas, dazniausiai
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pasitaikancios reakcijos: perdétas vaiko problemos fiksavimas, orientacija i tai, ko vaikas negali,
nesugeba, mokytojas jauciasi sutrikgs, vaiko mokymosi sunkumy problema perkelia | vaiko asmenybg.
Apklausoje dalyvavusiy mokytoju poZiiris i specialiyjy poreikiy mokinius gali buti siejamas ir

su §iy mokiniy vystymosi raidos sutrikimy sunkumais.

Noréta suzinoti, kaip respondentai supranta vaiky raidos vystymosi sutrikimus ir kokiais

sutrikimais yra ugdomi mokiniai tiriamose mokyklose (zr. 5 pav.).

Respondentu skaicius %
O NeZinau

B\ Kitais raidos ir mokymosi sutrikimais
B Kompleksiniais sutrikimais
A O Neurologiniais, somatiniais sutrikimais

B Fiziniais, judéjimo sutrikimais

O Regos sutrikimais

53]9 B Klausos sutrikimais

78 O Kalbos ir komunikacijos sutrikimais
71,4
[ I I O Su emocijy ir elgesio sutrikimais

0 20 40 60 80 100 B Specifiniais sutrikimais

O Intelekto sutrikimais

5 pav. SUP mokiniy vystymosi raidos sutrikimai (N=91)

Pastaba: dauguma respondenty pateike po kelis atsakymuy variantus.

Kaip nurodo A. AliSauskas (2002), didziausia neigaliyju ugdytiniy Lietuvoje dali sudaro vaikai,
turintys kalbos ir komunikacijos sutrikimy, specifiniy, elgesio ir emocijy sutrikimy.

Tyrimo rezultatai rodo, kad tirto rajono bendrojo lavinimo mokyklose, didziuléje negaliy
ivairovéje dominuoja, kaip ir visuose Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose, mokiniai, turintys

specifiniy, kalbos ir komunikacijos, elgesio ir emocijuy, kompleksiniy sutrikimuy.
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Respondenty klausta, kur turi biuti ugdomi mokiniai, turintys jvairiausiy ugdymo(si) negaliy (Zr.

6 pav.).

Respondenty skaicius %

[@FiTa

| l aspecialioje mokykloje
0

| 231 Biamuose ateinanciy pedagogy

] 518 alalj pamokybendrojeklaséje, dal]
318 pam o kysu specialiucjup edagogu ar

505 D%Dfr%?glaﬂ nimo mokyklos ben droje
7 klaséje sumokviojo pagalbininku

mBendrojolavinimo mokyklos atskiroje
Klaséje ugdomi spedalojo pedagogo

6 pav. Mokytojy nuomoné kur turi buiti ugdomi SUP mokiniai (N=91)

Gauti rezultatai rodo, kad pusé (51,6%) mokytojy teigia, jog dali pamoky SUP mokiniai turi biiti
ugdomi bendrojoje klaséje, dali pamoky su specialiuoju pedagogu ar logopedu, kita puse (50,5%)
responenty nurodo, kad atskiroje klas¢je ugdomi specialiojo pedagogo. 31,9 % apklaustyjy atsake, kad
bendrojoje klaséje su mokytojo pagalbininku, 7,7% respondenty teigia, kad bendroje klas¢je su visais
mokiniais, net ketvirtadalis (23,1%) respondenty mano, kad Sie mokiniai turi buiti ugdomi specialiojoje
mokykloje.

Biitina pastebéti, kad pedagogo pozitris i specialiyjy poreikiy mokini priklauso nuo to, kaip jis
supranta Sio mokinio specialiuosius ugdymo(si) sutrikimus. Jei mokytojas suvokia, jog kai kurie
mokiniai nepjégiis savo valios pastangomis pakeisti poziiirio i aplinkg ir juos supancius Zmones, nes
itakoja sutrikimo sunkumo laipsnis, tuomet pedagogui yra lengviau dirbti, bendrauti su Siais mokiniais.

Kita vertus, mokytojui, dirbanc¢iam klaséje su dideliu skai¢iumi mokiniy, tenka iSties nemazas
kruivis, nes anksciau pateiktuose atsakymuose mokytojai nurodo: su Siais mokiniais iSkyla problemu,
reikia skirti papildomo démesio. Sios nuostatos, kad SUP mokiniai turi biti ugdomi specialiojoje
mokykloje, gali jtakoti pedagogy pozitiri $§iy mokiniy atZzvilgiu ir apskritai { integracijos galimybes

bendrojo lavinimo mokykloje.
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Tyrimu dométasi, ar respondentai turi pakankamai ziniy ugdyti SUP mokinius ir is kur jie gauna

informacijos apie Siy mokiniy poreikiy tenkinimq (zr. 7 pav.).

Respondenty skaicius % @ Savarankifkai studijuojat
metoding literatdrg,

206 B Bendradarbiaujate su

- mokyklos pagalbos mokiniui ir
73,6 mokytojui specialistais
ODalinates informacija su
714 kolegomis

59.3 Oykstate | seminarus

53.9
396 B Troksta Ziniy

BTuriu pakankamai Ziniy

7 pav. Mokytojy gaunama informacija apie SUP mokiniy ugdyma (N=91)

Pastaba: dauguma respondenty pateiké po kelis atsakymy variantus.

Didzioji dalis (73,6%) respondenty nurodo, kad bendradarbiauja su mokyklos pagalbos
specialistais, 71,4% apklausoje dalyvavusiy mokytoju teigia, kad dalinasi informacija su kolegomis,
daugiau nei puse (59,9%) atsako, kad vyksta i seminarus. 39,6% — savarankiskai studijuoja metoding
literatiira, daugiau nei puse (53,9%) apklaustyju mokytoju nurodo, kad jiems triksta informacijos,
dirbant su ypatingaisiais vaikais, o 39,6% respondenty teigia, kad jiems triikksta Ziniy ugdant SUP
mokinius.

L. Milteniene, A. AliSauskas (2001) atliktame tyrime iSsiaiSkino, kad nemaza dalis bendrojo
lavinimo mokykly pedagogu (ypa¢ dalyky mokytoju), susidiirg su tokiais moksleiviais patiria baimg,
netikruma bei psichologing itampa. Dazna to priezastis — informacijos apie specialiuosius poreikius
turincius vaikus stoka.

Pakruojo rajono apklaustieji mokytojai, kaip viena i§ didesniy problemy bendrojo lavinimo
mokykloje, su kuriomis susiduria pedagogai, ugdydami SUP mokinius, nurodo Ziniy, informacijos
apie Siuos mokinus stoka.

Susidurus su ziniy ir informacijos stoka apie specialiyjy poreikiy mokinius, daug itakos turi
pacio mokytojo motyvacija, noras gilintis i Sias problemas. Kaip nurodo 95,6% responenty, mokyklose

sudarytos galimybés tobulinti pedagogine kvalifikacijq (zr. 3 PRIEDAS).
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Respondenty klausta, ar dalyvauja kvalifikacijos tobulinimo renginiuose, skirtuose SUP mokiniy

ugdymui (zr. 8 pav.).

Respondenty skai¢ius %

2z OkKita
11 \Ehe

| | | | | arap

8 pav. Mokytoju dalyvavimas kvalifikacijos tobulinimo renginiuose, skirtuose SUP mokiniy

ugdymui (N=91)

Dauguma (86,8%) apklaustyju pedagogy teigia, kad dalyvauja kvalifikacijos tobulinimo
renginivose. Dalis (2,2%) tiriamyjy nurodo, kad néra renginiy, mazesné dalis (11%) respondenty
teigia, kad nedalyvauja kvalifikacijos renginiuose.

Kaip rodo praktika, pedagogamas kvalifikacijos tobulinimo kursuose yra formuojamas tinkamas
pozitiris i specaliyju poreikiy mokinius, pateikiamos teorinés zinios apie Siy vaiky raida, mokslumo
skirtumus, ugdymo metodus, ugdomi ir tobulinami mokytojy praktiniai jgidziai.

Tyrimo rezultatai rodo, pedagogams ugdantiems specialiyjy poreikiy mokinius yra suteiktos
galimybés ir salygos tobulinti savo Zinias specialiojo ugdymo srityje, bet nevisi respondentai dalyvauja
kvalifikacijos tobulininimo renginiuose. Kita vertus negalima teigti, kad Siy pedagogu Zinios yra
menkesnés uz dalyvaujan¢iy seminaruose, gal jiems pakanka savy ir saviSvietos ziniy, kolegy pateikty
Ziniy.

Galime daryti prielaida, kad dauguma apklaustyju vykdo Svietimo istatymo 49 strapsnyje
nustatyta mokytojo pareiga — tobulinti pedagoging kvalifikacija.
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Noréta suzinoti, kokias ugdymo programas pedagogai taiko SUP mokiniams (zr. 9 pav.).

Respondenty skaicius %

| <ita
ODiferencijuojuugdymo
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turing
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9 pav. Mokytojy taikomos ugdymo programos SUP mokiniams (N=91)

Pastaba: dauguma respondenty pateiké po kelis atsaktmy variantus.

Kiekvienoje klaséje yra mokiniy, kurie iSsiskiria savo mokymosi biidais, stiliais, pasiekimais.
Kad ugdymo(si) procesas buty prasmingas ir prieinamas kiekvienam mokiniui, mokytojas privalo
pastebéti ugdytiniy poreikiy jvairove, numatyti darbo biidus ir kokias taikys ugdymo turinio formas
pamokoje. Tiriamyju mokykly mokytojai, atsizvegdami i specialiuosius mokiniy poreikius, taiko
pamokose: (81,3%) — modifikuotas, (80,2%) — adaptuotas, (19,3%) — individualias programas,
(36,3%) — diferencijuoja ugdymo turini.

Kai klas¢je mokosi skirtingo lygio wvaikai, bitinas ugdymo individualizavimas ir
diferencijavimas, atsizvelgiant | vaiko sugebéjimus, atitinkancius mokymosi galimybes. Apklausos
rezultatai rodo, kad mokyklose vykdoma specialiojo ugdymo istatymo 34 straipsnyje jvardinta
mokytojy pareiga — pritaikyti programas specialiyjy poreikiy amenims.

Tyrime respondentai nurodé¢ savo poziuri { SUP mokiniy mokomosios medziagos ismokimq

pamokos metu (zr. 10 pav.).

Respondenty skaicius % -
OKita

B | | I | | O Ajigkinama
| =18 papildomai({individualiai)
B |sisavina nepakankamai

44
4.4

aMokiniai pajégis iSmolkti
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10 pav. Mokytoju poziiiris | SUP mokiniy mokomosios medZiagos

iSmokima pamokoje (N=91)
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Mokyklose, kuriose vyko apklausa respondentai pamokose SUP mokiniams taiko specialius
ugdymo biidus ir metodus pagal mokinio gebéjimus. 51,6% mokytojuy nurodo, kad Siems mokiniams
mokomaja medziaga reikia aiSkinti individualiai, o tai reiskia, kad pastariesiems reikia skirti daugiau
laiko nei kitiems mokiniams; 44% respondenty teigia, kad mokomaja medziaga mokinys iSmoksta
nepakankamai; maza dalis (4,4%) pedagoguy nurodo, kad Sie mokiniai pajégls déstomo dalyko
medziaga iSmokti pamokoje.

Respondenty klausta, kai mokinys nepajégus isiminti jam suplanuoto ugdymo turinio medziagos,
ar skiriama papildomai laiko po pamoky Siems mokiniams? (zr. 3 PRIEDAS).

Maza dalis (4,4%) pedagogu nurod¢ — taip, daugiau kaip ketvirtadalis (35,2%) apklaustyju
mokytoju teigia — ne, daugiau nei puse (63,2%) respondenty nurodé, kad kartais teikia papildoma
pagalba po pamoku.

Apibendrinant 9 pav., 10 pav. ir 3 priedo informacija galima teigti, kad mokytojai nevisada
kokybiskai vykdo Svietimo istatymo 49 straipsnyje jvardinta pareiga — suteikti pagalba mokiniams,
turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy.

Tyrimo metu noréta iSsiaiskinti, kokie pagalbos specialistai teikia pagalba SUP mokiniui bei

mokytojui mokykloje (zr. 11 pav.).

Respondenty skaicius%
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11 pav. MokyKklos specialistai, teikiantys pagalba SUP mokiniams (N=91)

Pastaba: respondentai pateiké po kelis atsakymy variantus.

Kaip pastebéta, kad vaiko ugdymo(si) se¢kmé mokykloje priklauso nuo mokytojo. Pagalbos vaiko
ugdymo procese yra labai svarbus mokytojo bendradarbiavimas su mokyklos specialistais. Pagalbos
specialisty tikslas — padéti mokytojui paZzinti ir tenkinti individualius mokiniy poreikius klaséje.

Tyrime dalyvavusiy mokykly mokytojai nurodo, kad SUP mokiniams pagalba teikia (86,8%) —
logopedas, (84,6%) — specialusis pedagogas, (71,4%) — socialinis pedagogas, (68,1%) — psichologas,

(61,5%) — mokytojo padéjéjas. Siose mokyklose sukomplektuota visa komanda pagalbos mokiniui
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specialisty, o tai reiskia, teigiama mokyklos vadovy poziiir i teikiama pagalba Siems mokiniams, kuria
numato LR Svietimo jstatymas bei Specialiojo ugdymo istatymas. Nuo mokyklos vadovuy poziiirio ir
teikiamos paramos priklauso tiek mokytoju, tiek visos mokyklos bendruomenés, tiek mokiniy, ypac
turinciy specialiuosius ugdymo(si) poreikius, jausena. (KiSoniené, Dudzinskien¢, 2007).

Praktika rodo, mokykloje dirbantys specialistai ne tik dirba su SUP mokiniais teikdami
individualia, frontalia pagalba, bet padeda mokytojams bei mokyklos administracijai specialiojo
ugdymo klausimais koordinuoti darba.

Kaip pazymi J. Ambrukaitis, J. Ruskus (2002), ypatingyju vaiky ugdymo(si) poreikiai gali biiti
visiSkai patenkinti tik kartu dirbant jvairiy sri¢iy specialistams: logopedams, specialiesiems
pedagogams, socialiniams pedagogams, psichologams ir kt. — tik tada galima kurti integruota pagalba

bendruomenés asmenims.

Tyrimo metu noréta i$siaisSkinti respondenty nuomone, kas gali jtakoti ugdytojo darbq su SUP

mokiniais siekiant geresniy ugdymosi rezultaty (zr. 12 pav.).

Respondenty skaicius %[ gKita
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12 pav. Veiksniai, jtakojantys mokytojo darbo su SUP mokiniais rezultatus (N=91)

Pastaba: dauguma respondenty pateike po kelis atsakymuy variantus.

68,1% respondenty mano, kad specialiyju poreikiy mokinys pasiekty geresniy ugdymo(si)

rezultaty, reikia nuolatinio bendravimo ir bendradarbiavimo su pagalbos mokiniui ir mokytojui
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specialistais, 56% nurodo, kad reikia teigiamo poZitrio { SUP mokinius ir noro padéti Siems
mokiniams. 52,7% teigia, kad reikia nuolatinio bendravimo ir bendradarbiavimo su SUP mokiniais ir
Jju tévais, kolegomis, 27,5% mano, kad reikia nuolat kelti savo pedagoging kvalifikacija.

Tyrimu noréta suzinoti, ar respondentai aptaria, vertina SUP mokiniy ugdymo(si) rezultaty
pasiekimus (zr. 3 PRIEDAS). Dauguma respondenty pateiké po kelis atsakymy variantus.

Tyrime dalyvavusiy Pakruojo rajono mokykly respondentai SUP mokiniy pasiekimy rezultatus
aptaria, 83,5% — specialiojo ugdymo komisijos posédZiuose, 83,5% — mokyklos tarybos posédZiuose,
52,7% — metodiniy grupiy pasitarimuose, 0,9% respondenty nurodé¢, kad mokiniy pasiekimy neaptaria.

Biitina pastebéti, mokytojai bei kiti vaiko ugdyme dalyvaujantys specialistai privalo reguliarai
vertinti, aptarti mokiniy pasiekimus ir periodiskai apie juos informuoti tévus ar globéjus, tai nurodyta
Specialiojo ugdymo istatyme, kaip viena 1§ pagrindiniy pedagogu pareigu. Pasiekty rezultaty
aptarimas, ju vertinimas suteikia daug informacijos, kurios pagrindu galima stengtis { ugdymo procesa
itraukti ir vaiko tévus ar globéjus. Tai didina tikimybe, kad patirtis mokykloje ir namuose derés
tarpusavyje, skatins vaiko branda. Svarbu i §i rezultaty aptarima itraukti ir mokini. Sistemingas ir
nuoseklus pasiekimy analizavimas, problemy aptarimas drauge su mokiniu didina mokymosi
motyvacija.

Galima daryti prielaida, kad ne visi respondentai atlieka savo pareiga, nes nurodo, kad pasiekimy
visiSkai neaptaria, o tai reiskia, kad neinformuoja tévy apie vaiky ugdymo(si) pazanga, sunkumus bei

problemas, o tap pat galima teigti, kad ne visi respondentai bendradarbiauja su tévais.

Noréta suzinoti, kaip daznai mokytojai bendrauja su SUP mokiniy tévais (zr. 13 pav.).

Respondenty skaicius %
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13 pav. Mokytojy bendravimas su SUP mokiniy tévais (N=91)

Kaip nurodo tyrime dalyvavg 86,8% mokytojai, dazniausiai su SUP tévais bendrauja pagal
poreiki, o tai reiSkia, kad tévai retai lankosi mokyklose, nelabai domisi savo vaiko ugdymo(si)

pasiekimais, kartu su pedagogais nesprendzia iskilusiy problemy, 26,4% teigia — 1 karta per ménesj;
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2,2% — 1 karta per metus, 1,1% — 1 karta per savaite. 5,4% respondenty ivardino: bendrauja tévuy
susirinkimy metu arba visai nebendrauja, nes tévai nerodo démesio.

Mokytojai ir tévai — tai dvi grandys, kurias sieja atsakomybé uz specialiyju poreikiy vaiky
ugdyma, branda. Todé¢l labai svarbu tévus jtraukti { mokyklos bendruomenés gyvenima ir kartu ugdyti
vaika pagal jo poreikius ir geb¢jimus. Kaip nurodo U. KorSunové (2008), daznai tévai itraukiami
nepakankamai kryptingai, nejaucia, kad kas skatinty jy iniciatyva. Mokytojai tévus kviecia { mokykla
daznai tam, kad Sie iSgirsty informacija, tikimasi, kad tévai klausys, iSmoks ir naudosis
intervencinémis priemonémis, kurias sitilo pedagogai. Mokytojai, specialistai turi siekti kuo
efektyvesnio bendradarbiavimo su mokinio tévais, o tévams sudaryti salygas, kad Sie susitikimuose
jaustysi reikalingi, gerbiami, suprantami.

Aptariant 3 priedo ir 13 paveikslo informacija, galima teigti, kad tarp $iy mokykly mokytojy ir
tevuy néra glaudaus bendradarbiavimo, akivaizdu, kad Siose ugdymo istaigose stokojama praktiniy
bendravimo igudziy. Kita vertus aplaustyju mokykly mokytojai bei $iy mokykly specialiyju poreikiy
mokiniy tévai nevykdo Svietimo jstatyme, Specialiojo ugdymo istatyme apibrézty pedagogy ir tévy
pareigy. Sio rajono bendrojo lavinimo mokyklos vadovams, pedagogams, specialistams biitina
i§siaiskinti nesusikalbéjimo prieZastis su tévais. Sioje situacijoje aktyvesni turéty baiti mokytojai, nes
tévai daznai yra nedrasts, mokykloje jauciasi nepakankamai kompetentingi, ypac specialiojo ugdymo
srityje. Svarbu tévus palaikyti, padrasinti.

Respondentai gana kritiskai vertina tévy pagalbq savo vaikui ruosiant namy uzduotis (zr. 3
PRIEDAS). Dauguma respondenty pateike po kelis atsakymy variantus.

58,2% respondenty nuomone, tévai skiria per mazai laiko, 19,8% apklaustyjy teigia, kad vaikai
nesulaukia visiskai tévy pagalbos atliekant namy uzduotis. 16,5% respondenty mano, kad tévai skira

pakankamai laiko, 27,5% respondenty nurodo, kad tévai nesidomi vaiko rezultatais.
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Tyrimo metu noréta suzinoti respondenty nuomone apie teigiamus SUP mokiniy integracijos

bendrojo lavinimo mokykloje aspektus (zr. 14 pav.).

Respondenty skaicius %
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’ saugus ir (nepatiria fizinio ar psichologinio smurto)

B Sie mokiniai nesijaugia kuo nors isiskiriantys i§ kity (visi
mokosi kartu)

14 pav. Mokytojuy poZiiiriu teigiami SPU mokiniy integracijos aspektai (N=91)

Pastaba: dauguma respondenty pateike po kelis atsakymuy variantus.

Tyrimo rezultatai rodo: 69,2% respondenty mano, kad Sie mokiniai nesijauc¢ia kuo nors
iSsiskiriantysis 1§ kity, mokosi kartu su bendraamziais, 54,9% apklausoje dalyvavusiy mokytoju
nurodo, kad tévai neiSgyvena dél to, kad jy vaikas lanko specialiaja mokykla, negyvena atskirai.
34,1% respondenty teigia, kad pedagogai geba dirbti su Siais mokiniais, 8,8% respondenty nurodo, kad

nieko pozityvaus nejzvelgia.
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Pedagogai nurodé problemas, su kuriomis susiduria ugdydami SUP mokinj (zr. 15 pav.).

Respondenty skaicius %
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15 pav. Mokytoju poZziiiriu iSkylancios problemos ugdant SUP mokinj mokykloje (N=91)

Pastaba: dauguma respondenty pateike po kelis atsaktmy variantus.

Apklausos rezultatai rodo, kad mokytoju nuomone, didZiausios problemos yra: SUP mokiniai

sukelia sunkumy, Siems mokiniams reikia iSskirtinio démesio, iSkyla elgesio problemy, o tai gali

itakoti visos klasés mokiniy darbinguma; sunku pamokos metu dirbti su mokiniais, kuriems pritaikytos

skirtingos programos, per didelis mokiniy skai¢ius klas¢je, mokytojams truksta specialaus

pasiruoS§imo, mokiniai nepakankamai aprupinti mokymosi priemonémis, SUP mokiniai kolektyve

jauciasi atstumti, truksta tolerancijos Siy mokiniy atzvilgiu.

Iskylanc¢ios problemos, su kuriomis susiduria respondentai, ugdydami specialiyju poreikiy

mokinius bendrojo lavinimo mokykloje, gali turéti itakos ju nuomonei atsakant | paskutini anketos

klausima: Ar Siandieninéje mokykloje yra pasiteisines specialiyjy poreikiy mokiniy integracijos i

bendrojo lavinimo mokyklas procesas? (zr. 16 pav.)
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Respondenty skaicius %
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16 pav. Mokytojy poZiiiris i SUP mokiniy integracijos procesa (N=91)

Net 46,2% respondenty integracija vertina neigiamai. 26,3% apklaustyju pedagoguy nurodo, kad
pasiteisino i§ dalies, teigiamai integracijos procesa vertina 27,5% respondenty. Tyrimo rezultatai rodo,
kad beveik pusg¢ apklausoje dalyvavusiy mokytoju $iy mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo mokykloje
vertina neigiamai.

Apibendrinant mokytojy apklausos rezultatus galima teigti, jog mokyklose pakankamai gerai
realizuojamos teisés akty nuostatos, reglamentuojancios SUP mokiniy ugdyma. Sudarytos galimybés
SUP mokinius ugdyti visiSkos integracijos forma, uztikrinama specialisty pagalba, bent i§ dalies
pritaikyta aplinka. Dauguma mokytojuy informacija apie SUP mokiniy ugdyma gauna i§ mokyklos
specialisty ir kolegy, tod¢l yra labai svarbu, ar mokyklose yra pagalbos specialistai, ar mokytojai
bendradarbiauja tarpusavyje. Tokio bendradarbiavimo stoka nemazai lemia tai, kad mokytojai SUP
mokiniy integracija vertina nepalankiai. Dauguma mokytoju su tévais, kaip ir tévai su mokytojais,
bendrauja nereguliariai, pagal poreiki. Tai gali itakoti abipusés informacijos stoka. Pagrindinés
problemos ugdant SUP mokinius yra pagalbos mokytojui trikumas ir mokytojy pozitris { SUP

mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose.
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2.4. SUP mokiniy tévy anketinés apklausos duomeny analizé

Vykdant Sviesimo sistemos reforma ivyko nemazai pokyc¢iy SUP mokiniy ugdymo
organizavime, suteikiant juy tévams galimybg pasirinkti ugdymo jstaiga ir tinkamus ugdymo biuidus. J.
Ambrukaitis (2001) pateikia rySkiausius reformos pokyc¢ius. Galbiit rySkiausiu pokyciu reikety laikyti
sutrikusios raidos vaiky itraukima i ugdymo sistema, ,,nemokytino* vaiko kategorijos eliminavima i$
miisy samonés. Antras reikmingas bruozas — tévy geb¢jimas pasinaudoti Svietimo jstatymo suteikta

teise rinktis savo vaikui ugdymo istaiga.

Ar tévai turi teise rinktis mokyklg? Toks buvo pateiktas pirmasis klausimas SUP mokiniy tévams

(zr. 17 pav.)

Respondenty skaic¢ius%
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17 pav. Tévy galimybés rinktis mokykla (N=111)

Tyrime dalyvavusiy SUP mokiniy tévai 74,8 % teigia, kad turi teisg¢ pasirinkti mokykla, 16,8%
respondenty nurodo, kad esant galimybei. 4,5 % apklausoje dalyvavusiy tévy mano, kad neturi teisés
rinktis ugdymo istaigos, o 3,6% tévy apie teis¢ pasirinkti mokykla nezino.

Apklausos duomenys rodo, kad LR Svietimo istatyme reglamentuota tévy teisé pasirinkti
mokykla 1§ esmés yra realizuojama. Tai, kad kiti tévai teigia galintys pasirinkti mokykla tik esant
galimybei, arba nurodo, kad neturi, ar nezino, gali biiti paaiSkinama tuo, jog tirto rajono mokyklos yra
nutolusios viena nuo kitos — skirtingai nei didziyjy miesty, ir ne visada yra galimybé pasiekti kita
mokykla, ar gauti reikiama informacija apie ugdymo istaiga.

Tyrimo metu noréta iSsiaiskinti, ar tévai turéjo pakankamai informacijos apie SUP mokiniy

integracijq bendrojo lavinimo mokykloje (zr. 18 pav.).
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Respondenty skaicius %
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18 pav. Tévy poziuris | informacijos pakankamuma apie SUP mokiniy integracija (N=111)

Daugiau nei puse¢ (59,5%) apklaustyju tévy teigia, kad informacijos apie SUP mokiniy
integracija tur¢jo pakankamai, 40 % tévy nurodo, kad jiems triiko informacijos.

Noréta suzinoti, kas tévams suteikia reikiamos informacijos apie SUP mokiniy ugdymq bendrojo
lavinimo mokykloje (zr. 4 PRIEDAS)

Atsizvelgiant | tai, kad dauguma (70,3%) tévy informacija apie SUP mokiniy integracija gauna
mokykloje, galima teigti, jog mokyklos pakankamai gerai vykdo LR Svietimo jstatyme nustatyta
pareiga informuoti tévus. 20,7% respondenty domisi savo vaiko ateitimi, kalbasi su kitais tévais, 8,1%
apklausoje dalyvavusiy tévy nurodo, kad informacija apie SUP vaiko ugdyma gauna pedagogingje
psichologinéje tarnyboje.

Tyrimu noréta i8siaiskinti, kaip tévai vertina SUP vaiko ugdymq kartu su bendranziais (zr. 19

pav.)
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19 pav. Tévy poziuris | SUP mokiniy ugdyma kartu su bendraamziais (N=91)

Pusé (52,3%) respondenty vaiky ugdyma kartu su bendraamziais vertina teigiamai, gan didelé
dalis (42,3%) apklaustyjy vertina neigiamai. Galima daryti prielaida, kad tévai, vertinantys neigiamai
ugdyma kartu su bendraamziais, izvelgia problemas, su kuriomis susiduria vaikas mokykloje. Tai gali
buti patycios, bendraamziy smurtas, nenoras bendrauti ir kt.

Respondenty buvo klausta, ar vaikas noriai eina | mokyklq? (zr. 4 PRIEDAS).
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68,5% respondenty nuomone, vaikai noriai eina { mokykla, 18 % tévy nurodo, kad nenoriai,
4,5% apklaustyjy tévy teigia, kad vaikai nevisada noriai eina i mokykla.

Dométasi respondenty nuomoné, kas vaikui labiausiai patinka mokykloje (zr. 20 pav.).
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20 pav. Tévy nuomoné¢, kas vaikui patinka mokykloje (N=111)

Pastaba: dauguma respondenty pateiké po kelis atsakymuy variantus.

Siuos duomenis galima sieti 4 priedo informacija. 74,8% respondenty teigia, kad labiausiai
mokykloje vaikams patinka bendravimas su bendraamziais, Sie rezultatai patvirtina ankstesg
respondenty nuomong, kodél vaikai noriai eina i mokykla. 36% respondenty teigia, kad patinka
bendravimas su mokytojais, 29,7% apklaustyjy tévy nurodo, kad mokykloje patinka ugdomoji veikla,
tiek pat respondenty nurodo, kad mokykloje vaikams patinka organizuojami renginiai, viktorinos,
konkursai, 23,4% akcentavo popamoking veikla.

SUP mokiniy tévy klausta, kaip Jiisy vaikui sekasi bendrauti su klasés draugais (zr. 21 pav.).
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21 pav. Tévy pozitris j vaiko santykius su draugais (N=91)

Pastaba: dauguma respondenty pateike po kelis atsakymuy variantus.
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Tyrimo duomenys rodo, kad beveik puse (45%) apklaustyjy tévy mano, kad jy vaikas mokykloje
turi draugy ir puikiai su jais sutaria. 26,1% nurodo, kad turi 3 — 4 draugus, toks pat tiriamyjy skaiCius
teigia, kad ju vaikas su draugais zaidzia pertrauky metu, po pamoky. 22,5% respondenty atsako, kad ju
vaikas turi 1 — 2 draugus, 9% nurodo, kad draugai padeda mokytis, ruosti pamokas. Daugiau kaip 13%
tyriamyjy ivardino, kad ju vaikai neturi draugy, 23,4% respondenty teigia, kad ju vaikas yra
pravardziuojamas, 11,7% responenty mano, kad ju vaikas yra stumdomas, jZeidin¢jamas. Galima
daryti prielaida, kad didzioji dalis SUP mokiniy tarpusiavo santykiai su bendraamziais priklauso nuo
pedagogo itakos klasés bendruomenei. Kaip mokytojas pristato ypatingaji vaika visai klasei,
bendruomenei, paprastai priklauso tolimesné santykiy su bendraamziais raida. Labai svarbus mokytojo
démesys tokiam vaikui, svarbu nepalikti jo likimo wvaliai, gebéti atlikti tarpininko vaidmeni
bendraklasiy tarpe. Atlikto tyrimo duomenys rodo, kad yra ir graziy pavyzdziy priimant ir palaikant
Siuos mokinius klasés kolektyve. Kita dalis teiginiy rodo, kad Sie vaikai yra palikti likimo valiai, yra
nepiimti, atstumti, pravardziuojami, uzgauliojami savo bendraamziy. Siy mokykly pedagogams,
specialistams reikeéty skirti didesni démesi atstumtyju SUP vaiky grupei, tarpininkauti kuriant
palankias bendravimo formas, visy pirma klas¢je, perkeliant jas { visos mokyklos mokiniy
bendruomeng. Cia taip pat labai svarbus pa¢io pedagogo nuostatos, pozidiris i $iuos mokinius.

Mokytojo pavyzdys formuoja teigamas nuostatas ugdytiniams.

Tyrimu siekta iSsiaiSkinti respondenty nuomon¢ apie vaiko ir mokytojo santykius (Zr. 4
PRIEDAS).

Pusé (50,5%) respondenty nurodo, kad mokytojy ir vaiky santykiai yra patenkinami, 4,5% teigia,
kad blogi, maziau nei puse (45%) apklaustyjy tévy mano, kad geri.

Galima manyti, kad tokia tévy nuomoné gali biiti susijusi su pacio vaiko nuomone, vaikas, griz¢s
i§ mokyklos, pasidalina savo mintimis, jausmais, patirtais isptidziais mokykloje. Pateikti duomenys

parodo, kad nevisada mokytojai supranta ir toleruoja SUP mokini.
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Tyrimo metu noréta iSsiaiSkinti, ar mokytojai aiskiai perteikia déstomo dalyko mokomgja

medziagq SUP mokiniui (zr. 22 pav.).

Respondenty skaicius %
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22 pav. Tévy poZziiris, ar mokytojai pakankamai aiSkiai pateikia déstomo

dalyko mokomaja medziagg (N=111)

Duomenys rodo, 64,9% respondenty teigia, kad SUP mokinys déstomo dalyko medziaga
supranta tik i$ dalies, 28,8% nurodo, kad supranta, 6,3 % apklustyju SUP vaiky tévy norodo, kad
nesupranta.

Galima konstatuoti tai, kad tokia tévy nuomoné apie mokytoja yra pagrista ugdymo proceso
organizavimu. Ar mokytojas geba atpazinti vaiko problemas, jvertinti jas ir pritaikyti ugdymo
programa pagal jo poreikius. Ugdymo procese itin svarbu, koki rySi mokytojas sugeba uzmegzti su
SUP mokiniais. Mokytojo pareiga — ugdymo procesa uztikrinti, kad biity tenkinami individualieji
mokiniy poreikiai. Labai svarbu darba planuoti, numatyti grupines bei individualias veiklas, parinkti
tinkama mokymo medziaga ir priemones. Tik tokiu darbo nuoseklumu mokytojas gali pakankamai
aiSkiai pateikti mokomaja medziaga SUP mokiniui, kad jis ja suprasty ir isiminty. Apibendrinant
respondenty tyrimo duomenis, galima teigti, kad $iy mokykly mokytojai nevisada suplanuoja ugdymo
turini SUP mokiniui.

Respondenty klausta, ar mokytojai papildomai dirba su jisy vaiku po pamoky (zr. 4 PRIEDAS).

Daugiau kaip pus¢ (55,9%) respondenty teigia, kad mokytojai neskiria papildomai laiko po
pamoku, 36,6% apklaustyjuy teigia, kad papildomai dirba su vaiku, maza dalis (7,7%) respondety
nezino.

Tyrime iSsaiskinta pagal kokias ugdymo programas yra ugdomi respondenty vaikai. Kokie
pagalbos specialistai teikia pagalbq SUP vaikui mokykloje ir kaip patys respondentai vertina
pagalbos specialisty darbq (zr. 4 PRIEDAS). Respondentai pateiké po kelis atsakymy variantus.
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67% respondenty Zino, kad ju vaiky taikomos modifikuotos programos. 29,7% apklaustyju
vaikai ugdomi pagal adaptuotas programas, 19,8% taikomos individualios programos, 5,5%
respondenty nurodo, kad vaikai mokosi pagal bendraja programa. Galima daryti prielaida, kad tévai
dalyvauja ir spendzia kartu su mokyklos pedagogais, specialistais parenkant adekvacias ugdymo
formas, metodus orientuotus i vaiko ugdymosi negalia ir realy pasiekimy lygi. Tévams parasius
raStiSka sutikima, ju vaikas gali buti ugdomas pagal individualiai pritaikytas bendrasias, modifikuotas,
adaptuotas programas. Programos yra ruoSiamos tik keliems ménesiams, jei vaikas padaro didesng
pazanga, ar nepadaro pazangos per numatyta laika, programos yra perzitrimos, analizuojamos ir
taikomos kitos.

Pagal dabartinius Svietimo sistemos darba reglamentuojancius istatymus mokykly bendruomenés
gali turéti tokius specialistus, kokiu joms reikia, kurti mobiligsias pagalbos grupes bei dirbti
bendradarbiaujant. Ugdymo istaigy specialisty dirbanciy su §iais mokiniais labai svarbus vaidmuo
tenka jvertinant ir tenkinant specialiuosius ugdymosi poreikius. IS apklausos duomeny matyti, kad
pagalbos specialistus tévai vertina palankiau nei mokytojus. Siy specialisty darba respondentai vertina:
63,3% — teigiamai, 32,4% — i§ dalies teigamai, 6,3% — neigiamai. Kaip svarbiausius pagalbos
specialistus respondentai nurodo: 73,9% — specialyji pedagoga, 69,4% — logopeda, 38,7% —
socialinini pedagoga, 36% — psichologa. Tévai gana gerai zino kokie pagalbos specialistai teikia
pagalba ju vaikui. Tyrimo duomenys rodo, kad specialiyju pedagogu, logopedy turi visos tirtos
mokyklos, o psichologu, socialiniy pedagogy, mokytojo padéjéjuy yra ne visose. Galima teigti, kad
Svietimo {statyme reglamentuota teisé SUP mokiniams $vietimo prieinamuma, uZtikrinti pritaikan¢ia
mokyklos aplinka, teikiancia psichologing, specialiaja pedagoging ir specialiaja pagalba uztikrinamas
nepilnai.

Tyrimo metu noréta iSsiaiskinti respondenty nuomome apie mokyklos vadovy skiriamq démesj

SUP mokiniui (zr. 23 pav.).

Respondenty skaicius %

OkKita

20,7 o Me

351

|5 dalies

O Taip

23 pav. Mokyklos vadovy démesio SUP vaiky ugdymui vertinimas (N=111)
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Pusé respondenty (53,2%) nurodo, kad mokykly vadovai skiria démesi; SUP mokiniy ugdymui.
35,1% tyrime dalyvavusiy tévy mano, kad mokykly vadovai tik i§ dalies rodo démesi SUP mokiniams,
20,7% respondenty teigia, kad visai nejauiantys démesio. Tai gali buiti susij¢ su tuo, kad tévai
daugiausiai bendrauja su mokytojais, specialistais, klasés auklétoju. Biitina pastebéti, kad mokyklos
vadovy itaka SUP mokiniy ugdymui bendrojo lavinimo mokykloje yra didziulé. Jie ripinasi
reikalingais iStekliais: zmogiskaisiais — specialiaisiais pedagogais, logopedais, psichologais, mokytojo
materialiniais iStekliais: finansiniais, mokymo priemonés, technologijomis, kompiuterine technika.
Kaip nurodo R. KiSonien¢, R, Dudzinskiené (2008), nuolatinis mokyklos bendruomenés kompetenciju
tobulinimas ir laiku teikiamos konsultacijos, pozityvus mokyklos vadovy pozitiris { mokinius, turin¢ius

specialiyjy poreikiy, leis sekmingai igyvendinti keliamus tikslus ir subrandinti visavertg asmenybg.

SUP mokiniy tévy klausta, kaip suzinote apie vaiko ugdymo(si) pasiekimus (zr. 24 pav.).

Respondenty skai¢ius% okKita

B[S [rasy pasiekimy knygelese

=t 0I5 individualiy pokalbiy su

80 mokyklos specialistais

198 0I5 individualiy pokalbiy su
mokytojais

B3 individualiy pokalbiy su klasés

i aukleétoju

1 } 0I5 individualiy pokalbiy su
0 10 20 30 40 50 &0 70 a0 mokyklos vadovais

68,5

24 pav. Tévy informavimo apie vaiko ugdymo pasiekimus biidai (N=111)
Pastaba: dauguma respondenty pateike po kelis atsakymuy variantus.

68,5% respondenty nurodo, kad informacija apie vaiky ugdyma gauna i§ individualiy pokalbiy
su klasés auklétoju, 63,1% teigia, kad i$ iraSy pasiekimy knygelése, 19,8% respondenty nurodo, kad i$
individualiy pokalbiy su mokytojais, 18% apklaustyjy tévy teigia, kad bendrauja su mokyklos

specialistais, 12,6% respondenty nurodo, kad kalbasi su mokyklos vadovais.

Apklausoje dalyvavusiy mokykly mokytojams bei pagalbos specialistams verta pagalvoti apie

operatyvesnes informavimo formas, nes klasés auklétojas gali tik perduoti gauta informacija i8
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ugdanciy mokytojy ir pagalbos specialisty, o pasiekimy knygeliy irasai — dazniausiai tik paZymiai be

mokytojo komentaro, tévams mazai ka pasako apie vaiko pasiekimus ar ugdymo(si) problemas.

Pasak D. Gedminienés, A.Gumuliauskienés (2008), tévy informavimas — viena 1§ mokyklos
ir Seimos bendradarbiavimo formuy. Jos efektyvumas turi itakos ugdymo rezultatams, jei abi ugdymo
institucijos siekia ty paciy tiksly. Tévy informavimas apie moksleiviy pasiekimus ir pazanguma turi
tiesioginés itakos ugdymo kokybei jgyvendinant savarankiSko mokymosi namuose kontrolés bei

pagalbos funkcijas.

Tyrimo metu noréta i$siaiSinti, kaip daznai tévai lankosi mokykloje (zr. 25 pav.).

Respondenty skaicius %

h 3,6 m Kita

73,0 o Pagal poreikj

4.5 0O 1 kartg per metus
g | 1 kartg per ménesj
6,3

O 1 kartg per savaite

(0] 20 40 60 80

25 pav. Tévy lankymosi mokykloje daznumas (N=111)

Rezultai rodo, kad respondentai su mokytojais, specialistais bendrauja gana retai: 73% nurodo,
kad pagal poreiki, 4,5% — 1 karta per metus, tiek pat procenty respondenty teigia — 1 karta per ménesi.
Tai rodo, kad labai mazai tévy domisi savo vaiko problemomis, pasiekimais mokykloje. 6,3%
respondenty nurodo, kad bendrauja su ugdytojais 1 karta per savaitg. Galima teigti, kad Sie tévai
domisi vaiko pasiekimy rezultatais, s¢kmémis ir problemomis, o taip pat bendradarbiauja su mokyklos
pedagogais ir yra vaiko ugdymo(si) proceso dalyviais. 3,6% respondenty nurodo, kad visai nesilanko
mokykloje, nenurodydami priezasCiy. Kaip pastebéta, sekmingos integracijos procese labai svarbus
tévy vaidmuo. Tévy dalyvavimas SUP vaiko ugdymo procese, ju itraukimas i bendra ugdymo plana
yra vienas i§ pagrindiniy sekmingo darbo veiksniy. Tévai turéty aktyviai bendradarbiauti su mokyklos
pedagogais, specialistais, isitraukti { vaiky ugdymo procesa ir kartu su visa bendruomene spresti
iSkylancias problemas. Gana daznas reiskinys, kad nemazai specialiyju poreikiy mokiniy yra i$
asocialiy arba nepilny $eimy. Apklausos duomenys rodo, kad net 36% gyvena nepilnose $eimose. Sitas
Seimas labai sunku ar net visiSkai neimanoma itraukti { ugdymo procesa. Pasitaiko tévy, kurie yra

nusivyle ir nieko nesitiki i§ savo vaiky. Tokie tévai biina pasyviis, nesuvokia savo vaidmens. Juos

65



bitina padrasinti, paskatinti, kviesti { mokykloje vykstancius renginius, pokalbius, vaiky pasiekimy
aptarimus. Kaip nurodo A. Alisauskas (2002), saveika daznai yra svarbesné uz turini. Tai reiSia, kad

ugdytinio ir ugdytoju (pedagogu, tévy ir kt.) savitarpio santykiai yra svarbiausias ugdymosi veiksnys.

Respondenty buvo klausta, su kokiomis problemomis susidiiré vaikui mokydamiesi bendrojo

lavinimo mokykloje (zr. 26 pav.).

Respondenty skaicius %

DOKita

mM okyklos aplinka nepritaikyta mokiniams
su fizine negale

OVaikas patiria bendraamiiy psichologing
SMura,

BKai kurie pedagogai neobjektyviai vertina
vaiko pasiekimus

OKai kurie pedagogai Zemina Jasy vaika
bendraklasiy akivaizdoje

47,7

OKai kurie pedagogai negeba dirbti su Jdsy
.0 wvaiku, bei kitais specialiuju, poreikiy
mokiniais
40,5 Biepakankamai dirbama su vaiku

L 1 BJokiy priekaisty, neturiu

26 pav. Tévy pozitriu iSkylanc¢ios problemos ugdantis SUP vaikui mokykloje (N=111)

Pastaba: dauguma respondenty pateike po kelis atsakymuy variantus.

Tyrimo rezultatai rodo, kad labiausiai respondentams yra aktualiis mokiniy ir mokytoju
santykiai. Anks¢iau minéta, kad pusé (50,5%) respondenty SUP mokiniy ir mokytojy santykius laiko
patenkinamais. Apklausos duomenys rodo, kad problematiSkiausios minéty santykiy sritys yra
pasiekimy vertinimas. 37,8% apklaustyjy tévy mano, kad ju vaiky pasiekimus mokytojai vertina
neobjektyviai, 36% nurodo, kad mokykloje néra psichologo, mokytojo pagalbininko. 27% respondenty
nurodo, kad kai kurie mokytojai Zemina ju vaikus bendraklasiy akivaizdoje. Net 47,7% mano, jog kai
kurie pedagogai nesugeba dirbti su SUP mokiniais. 36,9% respondenty nurodo, kad jy vaikai patiria
bendraamziy psichologini smurta, su jais nenorima draugauti, yra Saipomasi, 14,4% nurodo, kad
mokyklos aplinka néra pritaikyta mokiniams su fizine negalia. 40,5% respondenty — jokiy priekaiSty

neturi.
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Noréta i8siaiSkinti, ar respondentai patarty kitiems téevams, kad jy vaikas, turintis SUP, biity
ugdomas bendrojo lavinimo mokykloje (zr. 4 PRIEDAS).

75,7% respondenty teigia, kad patarty, 9% norodo, kad nepatarty. 15,3% apklaustyjuy mano, kad
tévai turi patys spesti, kur turéty biiti ugdomas jy vaikas.

Tyrimu noréta iSsiaiSkinti, ar pasiteisino tévy litkesciai, vaikui mokantis bendrojo lavinimo

mokykloje (zr. 27 pav.).

Respondenty skaicius %

il OMepasiteisino

32,4 @[S dalies

o OPasiteisino

27 pav. Tévy poziiris | SUP mokiniy integracijos procesa (N=91)

Gauti duomenis rodo, daugiau pusé (59,5%) tévy teigiamai vertina SUP mokiniy integracija {
bendrojo lavinimo mokyklas ir nurodo, kad ju lukesciai pasiteisino, 32,4% respondenty nurodo, kad
pasiteisino i§ dalies, tik 8,1% apklaustyju tévuy teigia, kad yra nusivylg integracijos procesu ju vaikui
mokantis bendrojo lavinimo mokykloje. Galima daryti prielaida, kad $iy respondenty vaikai bendrojo

lavinimo mokyklose liko neiSgirsti, nesuprasti ir susiduria su anksc¢iau i§vardintomis problemomis.

Apibendrinant SUP mokiniy tévy apklausos rezultatus galima teigti, jog tévai gana gerai
informuojami apie SUP mokiniy integravimo galimybes, bei taikomas programas, taciau jiems triiksta
informacijos apie pedagogu darba su vaikais. Mokykly vadovams, pedagogams bei specialistams
reikia ieskoti operatyvesniy, ivairesniy tévy informavimo ir bendravimo formy su specialiyjy poreikiy

turin¢iais mokiniy tévais.
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2.5. Tévy ir mokytojy apklausos rezultaty palyginimo analizé

Analizuojant atskiry respondenty grupiy (tévu ir mokytoju) atsakymus tikslinga palyginti gautus

rezultatus (zr. 28 pav.).

Respondenty skaicius %

73,6

iS dalies teigiamai

42,3

S T 12,1 ® Mokytojai
neigiamai
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| \ \
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28 pav. Respondenty grupiy nuomonés apie SUP mokiniy integracija:
mokytojai (N=91), SUP mokiniy tévai (N=111)

Tyrimo rezultatai rodo, kad tévai SUP mokiniy integracija vertina pozityviau nei mokytojai.
Galima daryti prielaida, kad tévai dZiaugiasi, kad ju vaikai ugdomi bendrose klasése, yra ar¢iau namuy.
Vis tik kylan€ios problemos itakoja daugiau kaip tre¢dalio (42,3%) tévy ir daugumos mokytoju
(73,6%) vertinima i§ dalies teigiamai. Tyrimo duomenys leidZia teigti, kad tokia tévy ir mokytoju
nuomoné¢ gali biiti jtakota pamokose kylanciy sunkumy.

Labai svarbi SUP mokiniy ugdymo salyga yra mokytoju ir tévy bendravimas ir
bendradarbiavimas. Dauguma (71,2%) apklausoje dalyvavusiy mokytoju teigia, kad su SUP mokiniy
tévais bendrauja pagal poreiki (t.y. nesistemingai). PanasSiai (89%) tyrime dalyvavusiuy tévy nurodo,
kad su mokytojais bendrauja pagal poreiki.

Abiejy grupiy respondentai gerai zino, kokie pagalbos specialistai dirba mokyklose.
Specialiuosius pedagogus paminéjo 73,9 % tévy ir 69,4 % mokytojuy, logopedus zino 69,4 % tévy ir
71,2 % mokytoju. Siy specialisty mokyklose yra daugiausiai, todél anketose tiek tévai, tieck mokytojai
juos pazyméjo daugiau nei psichology ar mokytojo padéjéju.

Tévy teigimu informacija apie vaiky ugdyma daugiausiai (68,5%) gauna i§ irasy pasiekimy
knygelése, 63,1% apklausoje dalyvavusiy SUP tévy nurodo i§ klasés auklétojo pateiktos informacijos.
Remiantis Siais duomenimis galima teigti, kad tévy gaunama informacija apie vaiky ugdyma yra

epizodiSka, nepilna. Sistemingai lankydamiesi pas pagalbos specialistus ir mokytojus, SUP mokiniy
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tévai gauty daugiau ir tikslesnés informacijos, labiau suprasty mokytojams kylancias problemas ir
galéty labiau prisidéti prie ugdymo kokybés gerinimo.

Abiejy respondenty grupiy klausta, kokias jie mato didziausias SUP mokiniy ugdymo problemas.
Dauguma (87,9%) mokytojuy akcentavo, kad minétiems mokiniams klas¢je reikia iSskirtinio démesio,
iSkyla elgesio problemy, 82,4% pedagogu nurodo, kad sunku dirbti su mokiniais, kurie ugdomi pagal
skirtingas programas. 53,8% apklausoje dalyvavusiy mokytoju nurodo, kad klasése yra per didelis
mokiniy skaicius.

DidZiausias problemas 47,7% apklausoje dalyvavusiy tévy nurodo, kad kai kurie pedagogai
nesugeba dirbti su SUP mokiniais, 37,8% tévy teigia, kad mokytojai neobjektyviai vertina $iy mokiniy
pasiekimus, 36% respondenty mano, kad mokytojai nepakankamai dirba su SUP vaiku.

Minétos respondenty nuomonés i$ skirtingy poziciju parodo, kad daugiausiai problemuy kelia ne
pati SUP mokiniy integracija, o sudétingas darbas pamokose ir nepakankamai efektyvi pagalba
mokytojui ir mokiniui.

Trecdalis visy respondenty jvardino, kad SUP mokiniai patiria smurta i$ kity vaiky. Taip mano
33% mokytojy ir 36,9% tévuy.

Apibendrinant galima teigti, kad tévai ir mokytojai i§ esmés pritaria SUP mokiniy ugdymui
bendrojo lavinimo mokyklose. Efektyvesnis mokytojuy, specialisty ir tévy bendravimas ir

bendradarbiavimas sudaryty geresnes galimybes spresti kylancias problemas.
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ISVADOS

Teorinés dalies:

1. Specialiyju poreikiy mokiniy integracija Lietuvoje reglamentuojantys {statymai, teisés aktai,
programos, tarptautiniai dokumentai ir deklaracijos, apibrézia SUP vaiky teis¢ ugdytis pasirinktoje
ugdymo institucijoje, suteikia salygas tenkinti individualius ugdymo(si) poreikius, skatina uZztikrinti
integracijos kokybe.

2. Bendrojo lavinimo mokykly mokytoju pasirengimas ir geranoriska pedagogy nuostata padeda
uztikrinti s€¢kmingg specialiyjy poreikiy vaiky integracija. Svarbiis: mokytojo pozitris { SUP mokinius,
geb¢jimai, asmens savybés, profesinis pasirengimas, meistriSkumas, darbo patirtis, veiklos planavimas
ir bendradarbiavimas su mokyklos specialistais.

3. Pedagogy ir tévy bendradarbiavimas padeda geriau jvertinti SUP vaiky gebéjimus, suprasti ju
problemas, uZztikrinti ugdymo ir integravimo kokybg. Svarbu, kad tévai biity aktyvis §io proceso
dalyviai. Bendradarbiavimas turi buiti pagristas pasitikéjimu, esminis bendradarbiavimo principas —

tévai lygiaverciai partneriai integracijos procese.

Empirinés dalies:

4. Tirtose mokyklose gerai realizuojamos teisés akty nuostatos, reglamentuojancios SUP
mokiniy ugdyma (sudarytos galimybés ugdyti SUP mokinius visisSkos integracijos forma, taikomos
Siems mokiniams palengvintos programos, uztikrinama specialisty pagalba).

5. Pedagogams triikksta Ziniy apie SUP mokiniy ugdyma. Dauguma apklaustyju mokytoju
informacija apie SUP mokiniy ugdyma gauna i§ mokyklos specialisty bei kolegu, todél yra labai
svarbu ar mokyklose yra pagalbos specialistai, ar mokytojai bendradarbiauja su jais bei kolegomis.

6. Pagrindinés problemos su kuriomis susiduria mokytojai ugdydami SUP mokinius yra: laiko
stoka pamokoje Siems mokiniams, reikalingas papildomas démesys, didelis mokiniy skaicius klasé¢je,
nedrausmingas $iy mokiniy elgesys, pagalbos mokytojui trikumas. Daugelis ugdytoju pageidauty, kad
Siuos mokinius atskiroje klaséje ugdyty specialistai.

7. Viena i$ Siandieniniy integracijos problemy: mokytojai nepakankamai dalijasi atsakomybe su
tevais. Neretai SUP mokiniy tévai ugdymo procese uzima stebétoju vaidmeni, dél to, kad jiems triiksta
mokyklos bendruomenés paramos, nesijaucia pajégus padéti savo vaikui.

8. Pagrindinés problemos su kuriomis susiduria SUP mokiniy tévai ju vaikui mokantis bendrojo

lavinimo mokykloje yra: visos mokyklos bendruomenés poziiiris i SUP mokini, neobjektyvus Siy
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vaiky pasiekimy vertinimas, pedagogy negebé¢jimas dirbti su SUP mokiniais, $iy vaiky Zeminimas
bendraklasiy akivaizdoje.

9. SUP mokiniy tévai bendrauja su mokyklos bendruomene, dalinasi atsakomybe, sprendzia
problemas susijusias su juy vaiky specialiyjy poreikiy tenkinimu, taciau, tai yra tik pavieniai atvejai.

10. Tyrimas atskleidé, SUP mokiniai ugdydamiesi kartu su bendraamzZiais {gyja daugiau Ziniy
i8siugdo didesng savigarba, bei igyja didesng motyvacija dalyvauti ugdymo procese. Kita vertus Sie
mokiniai neretai yra atstumiami bendraamziy, patiria psichologini smurta.

Atlikus tyrima, paaiskéjo, kad hipotezé — pedagogu ir tévuy pozityvus poziiiris | integracija ir ju
tarpusavio bendradarbiavima salygoty sékmingesng specialiyjy poreikiy mokiniy integracija bendrojo

lavinimo mokykloje — pasitvirtino tik i§ dalies.
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REKOMENDACIJOS

Siekiant tobulinti specialiyjy poreikiy mokiniy integracija ugdymo institucijose ir kei¢iant

pedagoguy bei SUP mokiniy tévy pozitri i Siy vaiky ugdyma kartu su bendraamziais, bendrojo

lavinimo mokykly bendruomenei sitiloma.

Pedagogams:

nuolat konsultuotis su pagalbos mokytojui ir mokiniui specialistais SUP mokiniy ugdymo
klausimais, ieSkoti nauju darbo buidy ir metody, kuriy pagalba SUP mokiniai, galéty
sékmingiau jsisavinti individualia ugdymo programa;

daugiau démesio skirti pedagogy kvalifikacijos tobulinimui specialiojo ugdymo srityje;
ieskoti naujy tévy itraukimo 1 vaiky ugdymo proceso, informacijos suteikimo,
pasikeitimo biidy ir formy (rengti atviras mokytojy ir specialisty pamokas, individualius
pokalbius, susitikimus, parengti patarimus tévams), bendrauti su tévais kaip su

lygiaverc€iais partneriais.

SUP mokiniy téevams.

daugiau ir aktyviau bendradarbiauti su savo vaiko mokytojais, domeétis vaiko ugdymo(si)
pasiekimais, veikla.

atsakingiau zitiréti { dalyvavima mokyklos susirinkimuose, renginiuose, vaiko pasiekimy
aptarimuose;

skatinti SUP mokiniy tévus burtis ir dalyvauti tévy komitety veikloje.

Mokyklos vadovams:

dar pries$ priimant specialiyjy poreikiy vaikus i bendrojo lavinimo mokykly klases, biitina
rengti konsultacijas, susirinkimus negaliy neturintiems vaikams, jy tévams, siekiant
pakeisti nuostatas ir poziiiri i sutrikimy turincius vaikus;

kartu su kity mokykly vadovais bei Svietimo specialistais analizuoti ir vertinti SUP
mokiniy integracijos situacija, siekti $iy mokiniy ugdymo kokybés;

siekti, kad per informavimo priemones (mokykly interneto tinklapiai, spauda,
lankstinukai) buty skleidziama informacija apie SUP mokiniy integracija, akcentuojamos

§i0 proceso teigiamos puseés.
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1 PRIEDAS

Baigiamojo darbo: ,,Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniy integracija bendrojo lavinimo

mokykloje: pedagogy ir tévy poZiiirio aspektu“

ANKETA
Mokytojams

Sia anketa siekiama issiaikinti Jisu, gerbiami mokytojai, nuomone apie specialiyju poreikiy

mokiniy integracijos procesa | bendrojo lavinimo mokyklas.

Anketa yra anoniminé (nereikia nurodyti vardo, pavardés). Svarbi tik Jusy nuomong, poziiiris ir

patirtis.

IS anksto dékoju Jums uZz sugaista laika pildant anketa.

(Zyméjimo pavyzdys @)

Zinios apie Jus:

Lytis:
o Moteris
o Vyras

Jusy amzZius
o Iki30

o Nuo 30 iki 40
o 40-50

o Vir§ 50

Jusy darbo stazas?

o Iki5 mety
o 5-10 mety
o 10-15 mety

o Daugiau nei 15 mety

Zinios apie mokykla, kurioje dirbate:

Mokykla, kurioje dirbate

O
O

yra:

Mieste
Kaime

Jiusy mokykloje mokiniy yra:

olki 100

oNuo 100 iki 200
oNuo 200 iki 300
oNuo 300 iki 400
oNuo 400 iki 500
oNuo 500 iki 600
oNuo 600 iki 700
oNuo 700 iki 800

O  Daugiau nei 800

Mokiniy, turin€iy specialiyjy
poreikiy, skaicius Juisy
mokykloje:

(jrasykite)

o Nezinau

1. Kaip Jus vertinate specialiyjy poreikiy mokiniy integracija bendrojo lavinimo mokykloje?

o Teigiamai o IS dalies teigiamai o Neigiamai

o Kita

2. Kaip manote, ar lengva specialiyjy poreikiy mokiniui integruotis | bendrojo lavinimo
mokykla?

o  Labai paprasta o ISkyla nedideliy problemy o Problemy neiskyla

o Kita

3. Jusy poziiris | specialiyjy poreikiy mokinj?

o ISskiriate ji 1§ kity mokiniy

o Kita

o NeiSskiriate

o Skiriate daugiau démesio

4. Kokiais raidos sutrikimais specialiyjy poreikiy mokiniai ugdomi Jiisy mokykloje?

(pazymékite viena ar keleta)

Intelekto sutrikimais

0O O O O O

Klausos sutrikimais

o
Specifiniais sutrikimais o
Su emocijuy ir elgesio sutrikimais o
Kalbos ir komunikacijos sutrikimais o

o

Regos sutrikimais

Fiziniais, jud¢jimo sutrikimais
Neurologiniais, somatiniais sutrikimais
Kompleksiniais sutrikimais

Kitais raidos ir mokymosi sutrikimais
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Nezinau ‘

O O O O O O O

5. Kur Jusy nuomone, turéty biiti ugdomi specialiy poreikiy mokiniai?

O

O O O O

O
@)
@)

Bendrojo lavinimo mokyklos bendroje klas¢je su visai mokiniais

Bendrojo lavinimo mokyklos atskiroje klas¢je ugdomi specialiojo pedagogo
Bendrojo lavinimo mokyklos bendroje klaséje su mokytojo pagalbininku

Dali pamokuy bendroje klas¢je, dali pamoky su specialiuoju pedagogu ar logopedu
Namuose ateinanciy pedagogu

Specialioje mokykloje
Kita
6. Ar Jus turite pakankamai Ziniy dirbti su specialiyjy poreikiy mokiniais?
Turiu pakankamai o Triiksta ziniy
Kita

7. Kokiu biidu gaunate informacijos apie specialiyjy poreikiy mokinio ugdymag?
Vykstate { seminarus
Dalinatés informacija su kolegomis
Bendradarbiaujate su mokyklos pagalbos mokiniui ir mokytojui specialistais
SavarankiSkai studijuojat metoding literattira
o Kita
8. Kokias ugdymo turinio programas taikote specialiyjy poreikiy mokiniui pamokoje?
Modifikuota programa o Individualia programa
Adaptuota programa o Diferencijuojant ugdymo turini
Kitg
9. Kaip Jiis manote, ar specialiyjy poreikiy mokinys pakankamai jsisavina mokomgja
medZiaga pamokos metu?

Taip o Ne
Aiskinama papildomai(individualiai)
Kita
10.Ar skiriate papildomai laiko(po pamoky)specialiyjy poreikiy mokiniui?
Taip
o  Kartais o Ne
o Kita
11. Kaip daZnai bendraujate su specialiyjy poreikiy mokiniy tévais?
1 karta per savaite o 1 karta per metus
1 karta per ménesj o Pagal poreiki
Kita(nurodykite)

12. Kaip Jus manote, ar specialiyjy poreikiy mokiniy tévai pakankami laiko skiria mokiniui

@)
@)

@)
@)
O
@)

ruoSiant namy uZduotis namuose?
Skiria pakankamai o  Nesidomi vaiko
Skiria per mazai laiko pasiekimais
o Visai neskiria
13 . Kokie pagalbos mokiniui ir mokytojui specialistai teikia pagalba specialiyjy poreikiy
mokiniams Jisy mokykloje?

Specialusis pedagogas o Socialinis pedagogas
Logopedas o Mokytojo padéjéjas
Psichologas

Kita

14. Ko reikia, kad mokytojas, dirbdamas su specialiyjy poreikiy mokiniais, pasiekty

geresniy ugdymo(si) rezultaty?

80



o Teigiamo pozitirio | specialiyju poreikiy vaikus, noro padéti Siems mokiniams

o Nuolat kelti savo pedagoging kvalifikacija

o Nuolatinio bendravimo ir bendradarbiavimo su specialiyjy poreikiy mokiniais ir jy tévais,
kolegomis

o Nuolatinio bendravimo ir bendradarbiavimo su pagalbos mokiniui ir mokytojui
specialistais

o Kita

15.Ar mokykloje analizuojami specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymo(si) pasiekimai?
o Mokytojy tarybos posédZziuose

o Specialiojo ugdymo komisijoje posédziuose

o Metodiniy grupiy pasitarimuose

o Kitur

16. Ar Jisy mokykloje sudarytos galimybés pedagogams tobulinti kvalifikacija?
o Taip o Ne

o Kita

17. Ar Jis dalyvaujate kvalifikacijos tobulinimo renginiuose, skirtuose darbui su specialiyjy
poreikiy mokiniais?

o Taip o Ne

o Kita

18. ISvardinkite teigiamus specialiyjy poreikiy mokiniy integracijos bendrojo lavinimo
mokykloje aspektus:

o Sie mokiniai nesijau¢ia kuo nors issiskiriantys i§ kity (visi mokosi kartu)

o Specialiyjy poreikiy vaikai mokyklos bendruomenéje jauciasi saugis ir (nepatiria fizinio
ar psichologinio smurto)

o Pedagogai geba dirbti su Siais mokiniais

o Tévai neiSgyvena dél to, kad ju vaikas lanko specialiaja mokykla (negyvena atskirai)

o Neéra nieko pozityvaus

o Kita

19. ISvardinkite, kokios problemos iSkyla specialiyjy poreikiy moksleiviy integracijos

procese?

o Pedagogams triiksta specialaus paruo§imo

o Per didelis mokiniy skaicius klas¢je

o Specialiyjy poreikiy mokiniai klaséje sukelia sunkumy (jiems reikia isskirtinio démesio,
iSkyla elgesio problemuy, ir tai jtakoja visos klasés mokiniy darbinguma)

o Nepakankamai efektyvus specialisty komandinis darbas (specialusis pedagogas,
logopedas, psichologas)

o Mokykloje néra mokytojo pagalbininko

o Pedagogams sunku pamokos metu dirbti su mokiniais, kuriems pritaikytos skirtingos
ugdymo(si) programos

o Daznai specialiyjy poreikiy mokiniai kolektyve jauciasi atstumti, triiksta tolerancijos Siy
mokiniy atzvilgiu

o Mokiniai nepakankamai apriipinti mokymosi priemonémis

o Kita

20. Jusy nuomone, ar Siandieninéje mokykloje yra pasiteisings specialiyjy poreikiy mokiniy
integracijos procesas j bendrojo lavinimo mokyklas?

o Taip
o Ne
o Kita

Dékoju uz bendradarbiavimg!
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2 PRIEDAS

Baigiamojo darbo: ,, Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy mokiniy integracija bendrojo lavinimo
mokykloje: pedagogu ir tévy poziirio aspektu “
ANKETA

Tévams
Gerbiami Téveliali,

Specialiyju poreikiy vaiky integracija bendrojo lavinimo ugdymo sistemoje yra vertinama
nevienareik§miskai. Siuo metu yra dvi specialiyjuy poreikiy vaiky ugdymo galimybés — ugdyti
vaikus specialiose arba bendrojo ugdymo istaigose. Teis¢ rinktis turi tévai (globéjai).
Sutinkama (vairiy nuomoniy, tac¢iau ypatinga vaidmenj vaidina Seima. Bty malonu suzinoti
Jisy asmening nuomong apie specialiyjy poreikiy vaiky integracija i bendrojo lavinimo
mokykla. Jusy atsakymai i Sios anketos klausimus padés iSsiaiskinti specialiyjy poreikiy
moksleiviy integracijos bendrojo lavinimo mokyklose ypatumus, teigiamus ir neigiamus §io
proceso organizavimo aspektus.

Apklausa yra anoniminé, todél Jusy atsakymai niekur nebus skelbiami ir neturés jtakos Jusy
vaikui. Dékoju uz nuosirdZius atsakymus { anketos klausimus.

(Zyméjimo pavyzdys @)

Trumpos Zinios apie Jus:

Jusy amZius: Jusy iSsilavinimas: Seimyniné padaétis: Mokykla,
kurioje
o 25-30m. o Aukstasis o Abu tévai mokosi
o 31-35m. o Profesinis o Tévai i8siskyre Jusy
o 36-40m. o Vidurinis o VieniSa mama vaikas,
o 41-50m. o Pagrindinis o Naslys/nasle yra:
o vir$ 50m. o Spec. vidurinis
o Mieste
o Kaime
1. Ar Jusy manymu, tévai turi teis¢ pasirinkti mokykla?
o Turi o Esant galimybei
o Neturi o Nezinau
2. Ar Jums pakako informacijos apie specialiyju poreikiy vaiky integracija i bendrojo

lavinimo mokykla?
o Taip o Ne
o Nurodykite, kokios informacijos apie pasirinkta mokykla tritko?
3. Kas Jums suteiké reikiamos informacijos, apie specialiyjy poreikiy vaiky ugdyma
bendrojo lavinimo mokykloje? (galite nurodyti viena ar kelis atsakymus)

o Kiti tévai o Pedagoginé psichologiné tarnyba

o Mokykla

o Kita

4. Kaip Jus vertinate specialiyjy poreikiy mokiniy ugdyma kartu su bendraamZiais

bendrojo lavinimo mokyklose?
o Teigiamai o
o IS dalies teigiamai
o Kita (nurodykite kitas priezastis)
5. Ar Jiusy vaikas noriai eina | mokykla?

Neigiamai
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O

Taip o Ne
Kita (nurodykite kitas priezastis)

O

6. Kas Jusy vaikui labiausiai patinka mokykloje?

o Bendravimas su mokytojais o Popamokiné veikla
o Bendravimas su bendraamziais o Mokykloje organizuojami renginiai,
o Ugdomoji veika (pamokos) viktorinos, konkursai
o Kita (nurodykite kitus motyvus)
7. Kaip Jusy vaikui sekasi bendrauti su klasés draugais?
o Klasés draugai su jiisy vaiku o Noriai bendrauja
nebenrauja o  Zaidzia pertrauky metu, po pamoky
o PravardZziuoja o  Padeda mokytis
o Stumdo pertrauky metu

Kita (nurodykite kitas priezastis)
8. Ar Jusy vaikas turi draugy klaséje?

o Turi 1-2 draugus o Turi 4 ir daugiau draugy
o Turi 3-4 draugus o Neturi

9. Kaip Jus manote, kokie Jusy vaiko ir mokytojy santykiai?

o Geri o Patenkinami o Blogi

o Kita

10. Kaip Jiis manote, ar mokytojai pakankamai aiSkiai pateikia déstomo dalyko mokomajg
medziaga?

o Vaikas o Vaikas supranta o Vaikas nesupranta
supranta 1§ dalies

o Kita (nurodykite kitas prieZastis)

11. Ar mokytojai papildomai dirba su Jusy vaiku po pamoky?

o Taip o Ne o Nezinau

12. Kokia ugdymo(si) programa taikoma Jiisy vaikui?

o Bendroji programa o Modifikuota programa

o Adaptuota programa o Individualioji programa

o Kita (nurodykite)

13. Kokie specialistai mokykloje teikia pagalbg Jusy vaikui?

o Specialusis pedagogas o Socialinis pedagogas

o Logopedas o Mokytojo padé¢jéjas

o Psichologas

o Nezinau

14. Kaip Jus vertinate bendrojo lavinimo mokyklos specialisty (specialiojo pedagogo,
logopedo, mokytojo padéjéjo, socialinio pedagogo, psichologo) pagalba Jusy vaikui?
o Teigiamai o I8 dalies teigiamai
o Neigiamai (kodél? parasykite)
15. Ar Jusy nuomone, mokyklos vadovai skiria reikiama démesj specialiyjy poreikiy
mokiniy ugdymui?

o Taip o I§ dalies o Ne

o Kita

16. Kaip Jis suZinote apie savo vaiko ugdymo(si) pasiekimus?

o) IS individualiy pokalbiy su o) IS individualiu pokalbiy su
mokyklos vadovais klasés auklétoju
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o IS individualiy pokalbiy su o I individualiy pokalbiy su

mokytojais mokyklos specialistais
o IS jrasy pasiekimy knygelése
o Kita(nurodykite)
17. Kaip daznai Jis lankotés mokykloje?
o) 1 karta per savaite o) 1 karta per metus
o 1 karta per ménesj o Pagal poreiki
o Kita(nurodykite)
18. Su kokiomis problemomis susidiiréte, Jiusy vaikui mokantis bendrojo lavinimo
mokykloje? (nurodykite viena ar kelis atsakymus)
o Jokiy priekaisty neturiu
o Nepakankamai dirbama su Jiisy vaiku (néra psichologo, mokytojo pagalbininko)

o Kai kurie pedagogai negeba dirbti su Jusy vaiku, bei kitais specialiyju poreikiy
mokiniais (ypac su hiperaktyviais ar turin¢iais elgesio ir emocijy sutrikimy)

o Kai kurie pedagogai Zemina Jiisy vaika bendraklasiy akivaizdoje

o Kai kurie pedagogai neobjektyviai vertina vaiko pasiekimus

o Gal Jusy vaikas patiria bendraamziy psichologini smurta (su jais nenorima draugauti,
Saipomasi ir kt.)

o Mokyklos aplinka nepritaikyta mokiniams su fizine negale (néra lifto, ivaziavimo 1
mokykla takelio, nepritaikyti tualetai ir kt.)

o Kita(nurodykite kitas problemas)
19. Ar Kkitiems tévams patartuméte, kad jy vaikas, turintis specialiyjy ugdymo(si)
poreikiy, biity ugdomas bendrojo lavinimo mokykloje?

o  Taip o Ne

o Nezinau (parasykite kodél?)
20. Ar pasiteisino Jusy liikesciai, vaikui mokantis bendrojo lavinimo mokykloje?

o Pasiteisino

o Pasiteisino 18 dalies

o Nepasiteisino(parasykite kodél?)

Dékoju uz bendradarbiavimg!
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Mokytojuy atsakymai j anketos klausimus

3 PRIEDAS

Eil. Klausimas N
%
Nr. 91
1. Kaip Jus vertinate specialiyjy poreikiy mokiniy integracija bendrojo
lavinimo mokykloje?
Teigiamai 13 14,3
IS dalies teigiamai 67 73,6
Neigiamai 11 12,1
2. Kaip manote, ar lengva specialiyjy poreikiy mokiniui integruotis j
bendrojo lavinimo mokyklg?
Labai paprasta 2 2,2
Iskyla nedideliy problemy 78 85,7
Problemy neiskyla 6 6,6
Kita 0 0
3. Jusy poziuris i specialiyjy poreikiy mokinj?
ISskiriate ji 1S kity mokiniy 16 17,6
Neisskiriate 49 53,8
Skiriate daugiau démesio 26 28,6
Kita 0 0
4. Kokiais raidos sutrikimais specialiyjy poreikiy mokiniai ugdomi Jusy
mokykloje?
Intelekto sutrikimais 65 71,4
Specifiniais sutrikimais 71 78
Su emocijy ir elgesio sutrikimais 49 53,9
Kalbos ir komunikacijos sutrikimais 71 78
Klausos sutrikimais 5 5,5
Regos sutrikimais 3 3,3
Fiziniais, jud¢jimo sutrikimais 12 13,2
Neurologiniais, somatiniais sutrikimais 6 6,6
Kompleksiniais sutrikimais 41 45,1
Kitais raidos ir mokymosi sutrikimais 3 3,3
NeZinau 0 0
5. Kur Jasy nuomone, turéty biiti ugdomi specialiy poreikiy mokiniai?
Bendrojo lavinimo mokyklos bendroje klaséje su visai mokiniais 7 7,7
Bendrojo lavinimo mokyklos atskiroje klas¢je ugdomi specialiojo 46 50,5
pedagogo
Bendrojo lavinimo mokyklos bendroje klas¢je su mokytojo 29 31,9

pagalbininku
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Dali pamokuy bendroje klaséje, dali pamoky su specialiuoju pedagogu ar 47 51.6
logopedu
Namuose ateinanciy pedagogu 4 4,4
Specialioje mokykloje 21 23,1
Kita 0 0
6. Ar Jus turite pakankamai Ziniy dirbti su specialiyjuy poreikiy mokiniais?
Turiu pakankamai 36 39,6
Truksta Ziniy 49 53
Kita 0 0
7. Kokiu biidu gaunate informacijos apie specialiyju poreikiy mokinio
ugdyma?
Vykstate | seminarus 54 59,3
Dalinatés informacija su kolegomis 65 71,4
Bendradarbiaujate su mokyklos pagalbos mokiniui ir mokytojui 67 73,6
specialistais
Savarankiskai studijuojat metoding literatiira 36 39,6
Kita 0 0
8. Kokias ugdymo turinio programas taikote specialiyjy poreikiy mokiniui
pamokoje?
Modifikuota programa 74 81,3
Adaptuota programa 73 80,2
Individualia programa 18 19,3
Diferencijuojant ugdymo turinj 33 36,3
Kita 0 0
9. Kaip Jas manote, ar specialiyju poreikiy mokinys pakankamai jsisavina
mokomaja medziaga pamokos metu?
Taip 4 4.4
Ne 40 44
Aiskinama papildomai(individualiai) 47 51,6
Kita 0 0
10. Ar skiriate papildomai laiko(po pamokuy)specialiyjy poreikiy mokiniui?
Taip 4 4.4
Ne 32 35,2
Kartais 58 63,7
Kita 0 0
11. Kaip dazZnai bendraujate su specialiyjy poreikiy mokiniy tévais?
1 karta per savaite 1 1,1
1 karta per ménesj 24 26,4
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1 karta per metus 2 2,2
Pagal poreiki 79 86,8
Kita 5 5,4
12. Kaip Jius manote, ar specialiyjy poreikiy mokiniy tévai pakankami laiko
skiria mokiniui ruosiant namy uzduotis namuose?
Skiria pakankamai 15 19,8
Skiria per mazai laiko 53 58,2
Nesidomi vaiko pasiekimais 25 27,5
Visai neskiria 18 19,8
13. Kokie pagalbos mokiniui ir mokytojui specialistai teikia pagalbag
specialiyju poreikiy mokiniams Jasu mokykloje?
Specialusis pedagogas 77 84,6
Logopedas 79 86,8
Psichologas 62 68,1
Socialinis pedagogas 65 74,4
Mokytojo padéjéjas 56 61,5
Kita 0 0
14. Ko reikia, kad mokytojas, dirbdamas su specialiyju poreikiy mokiniais,
pasiekty geresniy ugdymo(si) rezultaty?
Teigiamo pozitrio i specialiyjy poreikiy vaikus, noro padéti Siems 51 56
mokiniams
Nuolat kelti savo pedagoging kvalifikacija 45 27,5
Nuolatinio bendravimo ir bendradarbiavimo su specialiyjy poreikiy 28 52,7
mokiniais ir jy tévais, kolegomis
Nuolatinio bendravimo ir bendradarbiavimo su pagalbos mokiniui ir
mokytojui specialistais 62 68,1
Kita 0 0
15. Ar mokykloje analizuojami specialiyju poreikiy mokiniy ugdymo(si)
pasiekimai?
Mokytojy tarybos posédziuose 55 60,4
Specialiojo ugdymo komisijoje posédziuose 76 83.5
Metodiniy grupiy pasitarimuose 48 52,7
Kitur 0 0
16. Ar Jusy mokykloje sudarytos galimybés pedagogams tobulinti
kvalifikacija?
Taip 87 95,6
Ne 4 4,4
Kita 0 0
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17. Ar Jus dalyvaujate kvalifikacijos tobulinimo renginiuose, skirtuose darbui
su specialiyjy poreikiy mokiniais?
Taip 79 86,8
Ne 10 11
Kita 2 2,2
18. ISvardinkite teigiamus specialiyjy poreikiy mokiniy integracijos bendrojo
lavinimo mokykloje aspektus:
Sie mokiniai nesijau¢ia kuo nors issiskiriantys i kity (visi mokosi 63 69.2
kartu)
Specialiyjy poreikiy vaikai mokyklos bendruomenéje jauciasi saugs ir 21 231
(nepatiria fizinio ar psichologinio smurto)
Pedagogai geba dirbti su Siais mokiniais 31 34,1
Tévai neiSgyvena d¢l to, kad ju vaikas lanko specialiaja mokykla 50 54.9
(negyvena atskirai)
Néra nieko pozityvaus 8 8,8
Kita 0 0
19. ISvardinkite, kokios problemos iSkyla specialiyju poreikiy moksleiviy
integracijos procese?
Pedagogams truksta specialaus paruo§imo 35 38,5
Per didelis mokiniy skaicius klas¢je 49 53,8
Specialiyjy poreikiy mokiniai klas¢je sukelia sunkumy (jiems reikia
i$skirtinio démesio, iSkyla elgesio problemuy, ir tai itakoja visos 80 87,9
klasés mokiniy darbinguma)
Nepakankamai efektyvus specialisty komandinis darbas (specialusis 19 20.9
pedagogas, logopedas, psichologas)
Mokykloje néra mokytojo pagalbininko 17 18,7
Pedagogams sunku pamokos metu dirbti su mokiniais, kuriems 75 82.4
pritaikytos skirtingos ugdymo(si) programos
DaZnai specialiyjy poreikiy mokiniai kolektyve jauCiasi atstumti, triksta | 3¢ 33
tolerancijos $iy mokiniy atzvilgiu
Mokiniai nepakankamai apriipinti mokymosi priemonémis 37 40,7
Kita 0 0
20. Jisy nuomone, ar Siandieninéje mokykloje yra pasiteisings specialiyjy
poreikiy mokiniy integracijos procesas j bendrojo lavinimo mokyklas?
Taip 31 27,5
Ne 51 46,2
Kita (i$ dalies) 29 26,3
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Tévy atsakymai j anketos klausimus

Eil. Klausimas N %
Nr. 11
1. Ar Jusy manymu, tévai turi teis¢ pasirinkti mokykla?
Turi 83 74,8
Neturi 5 4,5
Esant galimybei 18 | 16,2
Nezinau 4 3,6
2. Ar Jums pakako informacijos apie specialiyjy poreikiy vaiky
integracija j bendrojo lavinimo mokykla?
Taip 66 59,5
Ne 45 40
Nurodykite, kokios informacijos apie pasirinkta mokykla triko? 0 0
3. Kas Jums suteiké reikiamos informacijos, apie specialiyjuy poreikiy
vaiky ugdyma bendrojo lavinimo mokykloje?
Kiti tévai 23 120,7
Mokykla 78 70,3
Pedagoginé psichologiné tarnyba 9 8,1
Kita 0 0
4. Kaip Jus vertinate specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymag kartu su
bendraamzZiais bendrojo lavinimo mokyklose?
Teigiamai 58 52,3
IS dalies teigiamai 47 1423
Neigiamai 6 5,4
Kita 0 0
5. Ar Jusy vaikas noriai eina | mokykla?
Taip 76 68,5
Ne 20 4.5
Kita 5 1,8
6. Kas Jusy vaikui labiausiai patinka mokykloje?
Bendravimas su mokytojais 40 |36
Bendravimas su bendraamziais 83 | 74,8
Ugdomoji veika (pamokos) 33 1297
Popamoking¢ veikla 26 23,4
Mokykloje organizuojami  renginiai, viktorinos, konkursai 33 129,7
Kita 0 0
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7. Kaip Jusy vaikui sekasi bendrauti su klasés draugais?
Klasés draugai su jiisy vaiku nebendrauja 15 | 13,5
Pravardziuoja 26 23,4
Stumdo pertrauky metu 13 11,7
Noriai bendrauja 50 145
Zaidzia pertrauky metu, po pamoky 29 26,1
Padeda mokytis 10 |9
Kita 0 0
8. Ar Jusy vaikas turi draugy klaséje?
Turi 1-2 draugus 25 122,5
Turi 3-4 draugus 29 | 26,1
Turi 4 ir daugiau draugy 42 110,8
Neturi 12 13,2
9. Kaip Jus manote, kokie Juisy vaiko ir mokytojy santykiai?
Geri 50 45
Patenkinami 56 50,5
Blogi 5 4,5
Kita 0
10. Kaip Jis manote, ar mokytojai pakankamai aiSkiai pateikia
déstomo dalyko mokomaja medziaga?
Vaikas supranta 32 | 28,8
Vaikas supranta i$ dalies 72 64,9
Vaikas nesupranta 7 6,3
Kita 0 0
11. Ar mokytojai papildomai dirba su Jiisy vaiku po pamoky?
Taip 41 36,9
Ne 62 55,9
Nezinau 8 7.2
12. Kokia ugdymo(si) programa taikoma Jusy vaikui?
Bendroji programa 18 119,8
Adaptuota programa 27 29,7
Modifikuota programa 61 |67
Individualioji programa 5 5,5
Kita 0 0
13. Kokie specialistai mokykloje teikia pagalba Jiusy vaikui?
Specialusis pedagogas 82 1739
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Logopedas 77 |69,4
Psichologas 40 |36
Socialinis pedagogas 43 |38
Mokytojo padéjéjas 12 |10,8
Nezinau 0 0
14. Kaip Jius vertinate bendrojo lavinimo mokyklos specialisty
(specialiojo pedagogo, logopedo, mokytojo padéjéjo, socialinio
pedagogo, psichologo) pagalba Jusy vaikui?
Teigiamai 68 | 61,3
IS dalies teigiamai 36 1322
Neigiamai 7 6,3
15. Ar Jusy nuomone, mokyklos vadovai skiria reikiama démesj
specialiyjy poreikiy mokiniy ugdymui?
Taip 59 53,2
IS dalies 39 35,1
Ne 23 20,7
Kita 0 0
16. Kaip Jiis suzZinote apie savo vaiko ugdymo(si) pasiekimus?
I individualiy pokalbiy su mokyklos vadovais 14 1126
IS individualiy pokalbiy su klasés auklétoju 76 68,5
I8 individualiy pokalbiy su mokytojai 22 119,8
I8 individualiy pokalbiy su mokyklos specialistais 20 | 18
I§ jrasy pasiekimy knygelése 70 63,1
Kita 0 0
17. Kaip daZnai Jus lankotés mokykloje?
1 karta per savaite 7 6,3
1 karta per ménesi 5 4,5
1 karta per metus 5 4,5
Pagal poreiki 81 |73
Kita 4 3,6
18. Su kokiomis problemomis susidiiréte, Jusy vaikui mokantis
bendrojo lavinimo mokykloje?
Jokiy priekai$ty neturiu 45 | 40,5
Nepakankamai dirbama su Jusy vaiku (néra psichologo, mokytojo 40 |36
pagalbininko)
Kai kurie pedagogai negeba dirbti su Jusu vaiku, bei kitais specialiyju 53 47,7

poreikiy mokiniais (ypac¢ su hiperaktyviais ar turinciais elgesio ir
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emocijy sutrikimy)

Kai kurie pedagogai zemina Jiisy vaika bendraklasiy akivaizdoje 30 127
Kai kurie pedagogai neobjektyviai vertina vaiko pasiekimus 42 |37,8
Gal Jusy vaikas patiria bendraamziy psichologini smurta (su jais 41 |36,9
nenorima draugauti, Saipomasi ir kt.)
Mokyklos aplinka nepritaikyta mokiniams su fizine negale (néra lifto, 16 | 14,4
ivaziavimo i mokykla takelio, nepritaikyti tualetai ir kt.)
Kita 0 0
19. Ar Kkitiems tévams patartuméte, kad juy vaikas, turintis specialiyjy
ugdymo(si) poreikiy, bity ugdomas bendrojo lavinimo
mokykloje?
Taip 84 75,7
Ne 10 9
NezZinau 17 15,3
20. Ar pasiteisino Jisy liikesciai, vaikui mokantis bendrojo lavinimo
mokykloje?
Pasiteisino 66 ]59,5
Pasiteisino i§ dalies 36 1324
Nepasiteisino 9 8,1
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