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[VADAS

Temos aktualumas. BesikeiCianti mokyklos realybé reikalauja pokyciu daugelyje ugdymo
sriciy. Akivaizdu, kad bendrojo lavinimo mokyklos specialiojo ugdymo pozitiriu yra atsidiirusios
gana sudétingoje situacijoje. Specialiyjy ugdymosi poreikiy turincio vaiko ugdymas bendrojo
tipo klas¢je reikalauja nauju didaktiniy technologijy, nes nebeimanoma mokyti visus visko ir
vienodai — vaikai dirba pagal skirtingas programas, jiems keliami skirtingi reikalavimai,
skirtingai vertinami ir pasiekimai.

Apie giléjancia musy Salyje integracija liudija ir naujausi tyrimai, kuriuose aptariami
integracijos klausimai nuostaty, vertybiy aspektu, gilinamasi i konkre¢ius integruoto ugdymo
proceso reiskinius. Tai yra, nagrin¢gjama ugdymo realybé: pedagogu kompetencija, ugdymo
programy keitimas, mokymo metodikos ir kt. (AliSauskas, 2001; Ambrukaitis, Ruskus, 2002,
kt.). Tiek moksliniu lygmeniu, tiek praktikoje pripazistama, jog integruotam S§ios grupes
moksleiviy ugdymui dar stinga sistemingumo, tg¢stinumo, perimamumo ir visiems Svietimo
dalyviams suvokiamos integruoto ugdymo misijos (AliSauskas, 2001; Ambrukaitis, Ruskus,
2002, kt.). Kaip teigia J.Ambrukaitis, J.Ruskus, “akivaizdu, kad nauja mokymo kokybé bendrojo
lavinimo mokykloje brézia nauju mokymo metody kiirimo ir taikymo praktikoje biitinybg”
(2002, p.13).

J. Ambrukaitis, J. Ruskus (2002) tyr¢, ar mokymo programy adaptavimo bei modifikavimo
procesai tenkina mokiniy specialiuosius poreikius. Atskleidé ugdymo organizavimo trukumus
bei sunkumus, su kuriais susiduria specialistai. Tarp dazniausiai minéty integruoto ugdymo
problemy - integruotos klasés didaktika (mokymo individualizavimas, mokymo metody
taikymas), vaiko pasiekimy vertinimas, elgesio korekcija, tévy ir mokyklos partnerysté. Tyrimas
parodé naujy mokymo, partnerystés bei administravimo metody kiirimo biitinybg.

J. Ambrukaicio (2003) atlikta asmeny, formuojanciy ir igyvendinanciy specialiojo ugdymo
politika regioniniu (apskrities) lygiu, poziiirio i specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo problemas
analizé¢ atskleidé 1S esmés pozityvias nuostaty tendencijas: ‘“vietos Svietimo strategai gerai
supranta ir palaiko pazangias vaiky ugdymo organizavimo tendencijas, orientuojasi i specialiyjuy
ugdymosi poreikiy vaiky reikmes, o praktinius veiksmus atlieka kolektyviai apsvarst¢ galimus
variantus” (“Specialiyju poreikiy vaiky ugdymo ir gyvenimo kokybé” (2003, p.14)).

Didaktinj specialiyjy ugdymo(si) poreikiy vaiky mokymo proceso aspekta nagrinéjo R.
Melien¢ (2003). Autoré¢ parodé, kad bendrojo lavinimo mokykloje dominuoja informacijos

teikimo bei reprodukcijos metodai, tuo tarpu skirtingy ugdymo(si) poreikiy turin¢iy moksleiviy



mokymasis kartu sukuria nauja situacija, kurioje bitina tikslingai, nuosekliai formuoti
metakognityvinius igidzius, jgalinancius specialiyju poreikiy mokini tapti autonomisku,
nepriklausomu ir aktyviai kontroliuojanciu savo iSmokimo, pazinimo procesa (‘“‘Specialiyju
poreikiy vaiky ugdymo ir gyvenimo kokybé” (2003, p.56)).

Inkliuzyviojo ugdymo erdve¢je kyla ir specialiyjy poreikiy vaiky savimonés, saves vertinimo
klausimai. Ypac¢ tai aktualu, kai vaiko ugdymo programa, turinys ryskiau skiriasi nuo klasés
konteksto. J. Mikelkevicitités, R. Adomaitienés, V. Ostasevi€ienés (2003) tyrime nagrinétas neZymiai
sutrikusio intelekto moksleiviy savgs vertinimas bendrojo lavinimo (integruotai ugdant) ir
specialiosiose mokyklose. Duomenys parodé, kad nezymiai sutrikusio intelekto moksleiviai
specialiosiose mokyklose save vertino geriau nei besimokantieji heterogeniskoje aplinkoje. Toki
rezultata galé¢jo lemti tai, jog bendrojo lavinimo mokykloje moksleiviai turi daugiau progu lyginti
save su "sveikais" bendraamziais.

Ugdymo metody parinkimo, taikymo, kiirimo problemas aptaré ir I. Garbingiate, O. Stitiliené
(2002). Tyrimas, kuriame buvo nagrin¢jami matematikos mokymo organizavimo ypatumai bendrojo
lavinimo mokykloje, parodé: specialiyjy poreikiy mokiniai néra isisaving daugiau kaip pusés
mokomosios medZiagos, per pamokas jiems néra suteikiama pakankama individuali pagalba,
mokytojai naudoja neadekvacius pagalbos metodus.

ProtiSkai atsilikusiy vyresniyju klasiy moksleiviy akademinés veikios pokycius perkélus juos 1§
specialiosios klasés 1 bendrojo lavinimo klasg tyré¢ R. Dorc, E. Dion, kt. (2002). Tyrimas parod¢, kad
darbas klas¢je pager¢jo, taCiau socialiné integracija { bendraamziy grupg buvo minimali. (Bagdonas,
1997)

Fizing negalg turinCiy moksleiviy savimonés ypatumus/saves vertinima integruoto ugdymo ir
specialiosios istaigos aplinkoje lygino S. Mrug, J. Wallandre (2002). Integruotai besiugdantys
moksleiviai pasiZzyméjo maZesne agresija, pozityvesniu savegs vertinimu, optimistiSkesniu poziiiriu {
pasauli. (Bagdonas, 1997).

Trijy mety trukmes tyrime nagrinéti ugdymo aplinkos veiksniai, lemiantys inkliuzijos sékme
(R. Rose, 2003). Isskirtos 4 pagrindinés veiksniy grupés: 1) mokytojas pagalbininkas klas¢je, 2)
specialiojo pedagogo parama (tiek konsultacija, tiek praktin¢), 3) klasés mokytojo apmokymas
(specialiosios zinios), 4) papildomas laikas, numatomas darbo planavimui ir organizavimui
(administracija skiria papildomai laiko, uz kuri mokama. Pagrindine inkliuzyvinio ugdymo
problema taip pat konstatuotas efektyviy mokymo metody, formy parinkimas.

Tyrimo problema. Integracijos procese didziausias krivis tenka trims svarbiausiems
asmenims: mokiniui, mokytojui, tévams. Jeigu tie trys asmenys daugiau bendradarbiauty, buty

maziau problemy dé¢l integruoto ugdymo. Dauguma tévy ir moksleiviy yra paliekami nuosal¢je,
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sudarant ugdymo programas ir parenkant mokymo metodus ir kt. Tuo tarpu tyrimai rodo, kad
integruoto ugdymo rezultatai bus geresni, jei bus atsizvelgiama | vaiko nuomong, jo
pageidavimus. (Ambrukaitis J., Ruskus J. ir kt., 2003).

Integruojant specialiyju ugdymo(si) poreikiy turinCius vaikus { bendrojo lavinimo
mokyklas kyla daugybé ijvairiy problemy, todél, apklausiant mokyklos administracija,
pedagogus, moksleivius su specialiaisiais poreikiais, jy bendraklasius, tévus, buvo pasirinkta tas
problemas tirti, i$siaiSkinti ju atsiradimo priezastis.

Objektas. Vadybinis vaiky su specialiaisiais ugdymo(si) poreikiais integravimo i bendrojo
lavinimo mokyklas aspektas.

Hipotezé. Tikétina, kad vadybiné prieiga integruojant SUP vaikus | bendrojo lavinimo
mokykla padéty sékmingiau ugdyti SUP vaikus bendrojo lavinimo mokykloje bei salygoty
s¢kmingesni su §ia integracija susijusiy problemy sprendima.

Tikslas. Atvejo analizés pagrindu nustatyti SUP vaiky integravimo { bendrojo lavinimo
mokykla buklg ir teoriSkai bei empiriSkai pagristi vadybinés tokio integravimo prieigos
butinuma.

Siekiant tikslo numatyti Sie uzdaviniai:

1. Atlikti literatiros apie specialiyju poreikiuy vaiky integravima ir jo taikyma
bendrojo lavinimo mokykloje analizg.

2. Istirti mokytojams, moksleiviams  kylanias problemas del SUP vaiky
integracijos 1 bendrojo lavinimo mokykla.

3. ISsiaiskinti bendrojo lavinimo mokyklos kolektyvo ir administracijos poziri,
pasirengima, norg dirbti su vaikais, turin¢iais specialiyju ugdymo(si) poreikiy.

Tyrimo metodologija. Siekiant nustatyti specialiyju ugdymo(si) poreikiy vaiky
integravimo { bendrojo lavinimo mokykla buklg, buvo remtasi inkliuzijos principu (Bagdonas,
1997, Ruskus 2002, Meijer 2001), kuris akcentuoja ne akademines Zzinias, sutrikimy
kategorizavima bei klasifikavima, lemiant] neigiamus stereotipus ir iSankstines nuostatas, o
socialinius santykius, naryst¢ bendruomené¢je; bei humanistinémis id¢jomis,, kurios siiilo
pirmiausia pagarbg iSskirtinei vaiko asmenybei, iskaitant jo ugdymo ypatumus.

Metodai:

1. Mokslinés, metodinés ir pedagoginés literatliros, susijusios su Sia problema,

nagrinéjimas.

2. Specialiyju poreikiy vaiky, juy tévy, bei klasés draugy anketiné apklausa (zr. 2, 3, 4

priedus).



3. Pedagogu ir bendrojo lavinimo mokyklos administracijos apklausa interviu metodu (Zr.

5, 6 priedus).

Tyrimo imtis: AnonimiSkai apklausta 14 pedagogu (n = 14), dirbanciy su specialiyjy

poreikiy vaikais pradingje ir pagrindin¢je mokyklose, apklaustas 1 administracijos atstovas (n =

1), 13 moksleiviy su specialiaisiais ugdymo(si) poreikiais, 140 moksleiviy (n = 140), kuriy

klasése mokosi vaikai su specialiaisiais poreikiais ir 13 tévy, kuriy vaikams taikomos specialiojo

ugdymo(si) programos. Interviu buvo atliekamas 2008m. TelSiy rajono, Varniy miesto Motiejaus

Valanciaus gimnazijoje.

Tyrimo organizavimo etapai:

1.
2.

3
4.
5

Parengti anketas ir klausimynus.

Atlikti pedagogy, mokyklos administracijos, moksleiviy su specialiaisiais
ugdymo(si) poreikiais, ju bendraklasiy bei téevy apklausa.

Atlikti apklausos duomeny analizg

Apibendrinti gautus rezultatus ir iSrySkinti pagrindines i8 ju iSplaukiancias iSvadas.

Parengti ataskaita ir pateikti rekomendacijas.

Darbo struktiira: Magistro darba sudaro ivadas, 2 skyriai, iSvados ir rekomendacijos.

Literatiiros saraSas (43 Saltiniai), priedai. Tyrimo duomenis iliustruoja 1 lentelé, 16 paveikslu.

Prieduose pateikiama moksleiviy, tévy, vaiky su specialiaisiais ugdymo(si) poreikiais anketos,

pedagogu ir administracijos atsakymai.



1. SPECIALIUJU UGDYMO(SI) POREIKIU TURINCIU VAIKU
INTEGRAVIMAS BENDROJO LAVINIMO MOKYKLOSE:
VADYBINIS ASPEKTAS

1.1. Integracijos savoky kaita

Po nepriklausomybés atkiirimo vyko pakankamai sparti specialiojo ugdymo savoky kaita.
Si kaita atspindéjo ne tik integruoto ugdymo idéjy svarba, bet ir bendra demokratéjimo procesa
visoje Svietimo sistemoje ir specialiajame ugdyme. Pirmiausia vietoje savoky ,defektas®,
»defektyviis vaikai® imama vartoti savoka — ,,specialieji poreikiai‘.

Savoka integracija yra reabilitacijos galutinis tikslas. AukSciausias integracijos laipsnis —
inkliuzija, arba inkliuzyvusis ugdymas. Inkliuzijos savoka pabréziamas ugdymo istaigos, kaip
visumos, pasirengimas pilnai integruoti nejgaly vaika. Anot J. Ruskaus (2003, p.8) “inkliuzija”,
yra “iSvestiné demokratijos idéja, kuri teigia, kad galima biti kartu, kad skirtingi pagal savo
intelektinius, fizinius, psichinius geb¢jimus gali mokytis kartu. Taciau inkliuzija nebus
s¢kminga, jei, pirma, nesikeis nuostatos, antra nebus tam tinkamai pasiruo$ta metodiniu poziiiriu.

A. Bagdono (1997) teigimu, inkliuzijos procesas skaidomas | du etapus: ugdymo istaigos
rengimasis ugdyti nejgalius vaikus ir tikroji inkliuzija — nejgalaus vaiko priémimas. Visos
specialiyju ugdymo poreikiy vaiky ugdymo formos — pradedant ugdymu specialiosiose
internatinése mokyklose ir baigiant inkliuzyviniu ugdymu — neigalaus vaiko ugdymu bendrojo
lavinimo jstaigoje jungiamos viena bendra specialiojo ugdymo savoka. Taigi ir inkliuzyvinis
ugdymas yra specialiojo ugdymo atmaina.

“Specialieji ugdymo(si) poreikiai — pagalbos ir paslaugy reikmé, atsirandanti dél to, kad
ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka asmens, turin¢io specialiyjy poreikiy, galimybiy”
(Specialiojo ugdymo istatymas, 1998).

Specialiyju poreikiy vaikuy integracija | bendrojo lavinimo mokyklas literattroje
apibréziama kaip kaitos procesas, skatinantis naujai pazvelgti i visa ugdomaji procesa: ugdytini,

ugdytoja, ugdymo priemones ir ugdymo turini. (Ambrukaitis, Ruskus, Bagdoniené ir kt., 2003).



1.2 Integruoto ugdymo istorija, raida

Zmonés su negalia pirmiausia pradéti mokyti didZiosiose Vidurio Europos Salyse:
Prancuzijoje, Vokietijoje, buvusioje Austrijoje - Vengrijoje. Pirmoji mokykla Zmonéms su
negalia buvo ikurta 1759m. Pranciizijoje, tai buvo pirmoji mokykla kurtiesiems.

Ivairiose Salyse skirtingai riipinamasi neigaliais Zzmonémis. Tai priklauso nuo socialinés —
ekonomings padéties, susiformavusio poziiirio | nejgalivosius. Specialiyju ugdymosi poreikiy
turin¢iy vaiky adaptacija bendraamziy grupéje bei ugdymo sékmé priklauso nuo visuomenés
nuostaty. Poziiiris i specialiyju ugdymo(si) poreikiy turinCius vaikus pradétas nagrinéti tik
dvideSimto amziaus pabaigoje (Ambrukaitis, 1999; Gudonis 2000, Gudonis ir Samsonieng, 1997;
Ruskus, 2002 ir kiti ).

Lietuvai atgavus nepriklausomybg, labai pasikeité ir rlipinimasis neigaliaisiais: pradéta
pritaikyti aplinka, organizuoti medicinos, socialing ir edukacing reabilitacija, kurti lanksCia
Svietimo sistema.

Dabar dauguma specialiyju ugdymo(si) poreikiu turin¢iy vaiky mokosi bendrojo lavinimo
mokyklose. Taciau tokiy vaiky integracija { bendrojo lavinimo mokyklas — gana sudétingas ir
ilgai trunkantis procesas.

Vakary $aliy patirtis rodo: kuo dazniau visuomené mato specialiyjy poreikiy asmenis, kuo
daugiau zino apie juos, tuo greicCiau keiciasi pozitris 1 juos (Kaffemaniené, 2001). Integruota
bendruomenés struktiira yra neikainojama vertyb¢ ir sveikiesiems — dél visapusisko gyvenimo
pazinimo, ir nejgaliesiems — dél socialinés adaptacijos (Galkien¢, 1999).

Daugelis autoriu rekomenduoja socialing integracija skatinti kuo anksciau, jau
ikimokykliniame amziuje: specialiyju poreikiy vaikams reikia iSmokti adaptyvaus elgesio,
ugdytis socialinius jgidzius. Kaip visose Salyse, taip ir Lietuvoje specialusis ugdymas yra keliy
formuy:

1) ugdymas specialiose istaigose arba namuose (neintegruotas, segreguotas ugdymas);

2) integruotas ugdymas pagal bendra ugdymo vieta (nejgaliis vaikai ugdomi toje
pacioje mokykloje, bet atskirose patalpose nuo sveikyjy);

3) socialiné integracija (sveiki ir nejgaliis vaikai bendrai biina neakademiniy
uzsiémimy metu);

4) funkciné integracija (vaikai visa laika mokykloje mokosi kartu, taciau programos
pakeitimai, specialisty prieinamumas, specialiy piemoniy tur¢jimas minimalus);

5) inkliuzyvus ugdymas (neigalaus vaiko integruotas ugdymas tokiam ugdymui

pasirengusioje mokykloje).(Bagdonas, 1997).



Integruotas ugdymas yra barjery tarp sveiky ir nejgaliu vaiky lauzymas, vienody ugdymosi
ir karjeros siekimo galimybiy sudarymas. (Labiniené, 2003).

C. Holden ir bendraautoriai (1996) pabrézia tokius inkliuzyvaus ugdymo reikalavimus:

e Prieinamumas: mokyklos aplinkos ir patalpy pritaikymas neigaliems asmenims,
specializuota kompiutering ir kita jranga, mokymo priemonés akliesiems, fiziskai
neigaliems ar silpnaregiams.

e Mokyklos pedagogy ir viso personalo pasirengimas.

e Ugdymo programy ir mokymo biidy pritaikymas.

e Visy mokiniy ir pedagogu teigiamy nuostaty suformavimas.

Europoje atlikti tyrimai rodo, kad vyresnése klasése inkliuzyvusis ugdymas susiduria ne tik
su didesniu pedagogu (mokytoju dalykininky) pasiprieSinimu, bet ir su didesniais objektyviais
sunkumais (didé¢jancia dalykine specializacija, didéjantis atotrukis tarp “sveiky” ir neigaliy
bendraamziy galimybiy ir interesy). Taigi inkliuzija vidurinés mokyklos lygmenyje laikoma visy
Europos $aliy bendra problema.

Iteisinus nejgaliyjy vaiky integracija i bendrojo lavinimo mokyklas, Lietuvos pedagogai,
siekdami pagrindiniy ugdymo tiksly, vadovaujasi humaniskumo, demokratiSkumo, atsinaujinimo
principais. Vieniems tai - tik tolima vizija, kitiems - ramybés drumstimas, treti aktyviai keiciasi

ir keicia §vietimo sistema. (Bagdonas, 1997).

1.3 Integruoto ugdymo problemos

Pedagoginés minties vystymo(si) istorijoje vaiko socialinés adaptacijos ir integracijos
problemai, mokymui gyventi visuomengje buvo skiriama nemazai démesio.

Minciy apie vaika, kaip socialy ir lygiavert] visuomenés narj, randame senovés filosofy ir
vélesniy laiky pedagoguy darbuose. Demokrito, J.A.Komenskio, Dz. Locko, Platono (1983, 1986,
2000, 1968) teigimu, vaikas neturi biiti izoliuotas nuo visuomenes, jis pilnateisis, ugdymo
reikalaujantis pilietis.

Vaiky, kaip ir suaugusiyju, gyvenamoji aplinka kinta: i§ vaiky darzelio pereinama | mokykla,
arba 1§ vienos mokyklos pereinama i kita, persikeliama su tévais 1 nauja buta, poilsiaujama naujoje
poilsiavietéje. Normalios raidos vaikai daugeli gyvenimiskai biitiny Ziniy, elgesio taisykliy iSmoksta
savarankiSkai, o nejgalius vaikus, turincius intelekto sutrikimy, Sito reikia mokyti specialiai. Tai

liudija ir miisy Salyje vykstantis nejgaliyju asmeny integracijos procesas.



Sutrikusio intelekto asmeny savijauta yra konstruktas, kuris daro jtaka ju motyvacijai, saves
vertinimui ir pan. (Sherrill, 1997). Neabejotinai ji veikia ir visuomenés nuostatos. Pripazistama, kad
sutrikusio intelekto Zmoniy savijauta priklauso nuo ju ugdymo aplinkos, tac¢iau kartu ir nuo sékmes,
kurig jie patiria integruodamiesi. Tyrimai rodo, kad asmenys, besiugdantys specialiosiose klasése,
save vertina auksciau, nei tie, kurie mokosi bendrojo lavinimo klasése (Battle ir Blowers, 1982,
Coleman, 1983). Wehmeyr (1994)) tyres sutrikusio intelekto asmeny savijauta specialiojoje
ugdymo aplinkoje, prieSingai, atrado, kad jaunuoliai vertina save zemiau dél to, kad mokiniai neturi
galimybés patys priimti sprendimus ir stokoja savarankiSkumo. Jacques, Wilton, Townsend (1998)
parodé, kad nezymiai sutrikusio intelekto moksleiviai save vertina auksciau tuomet, kai yra labiau
prilmami bendraamziy.(Bagdonas, 1997). Vaiko savijauta Lietuvoje, priklausomai nuo jo
ugdymo(si) aplinkos - integruotos ar specialiosios - nagringjo J. Mikelkevicitit¢ ir R. Adomaitiené
(2003). Tyrimas parodé, kad nezymiai sutrikusio intelekto mokiniai specialiojoje mokykloje save
vertino auksc¢iau nei mokiniai bendrojo lavinimo mokykloje.

Aukstas saves vertinimas yra, kaip zinoma, vienas i§ psichologinio gerbiivio rodikliy. J.
homogeniskoje grupéje besiugdantys sutrikusio intelekto moksleiviai neturi progy lyginti save su
labiau pajégiais ir tai lemia jy auksta saves vertinima. Autorés teigia, jog savo negalés supratimas
gali priklausyti nuo asmens gyvenamosios vietos, aplinkiniy nuostatuy, tradicijy, kt.

Sutrikimo (negalés, specialiyju poreikiy atveju) asmens savgs vaizda (savijauta, saves
vertinima ir pan.) lemia ne tik tai, ka pats Zmogus suvokia ir jaucia, bet ir tai, kaip ji traktuoja kiti
zmonés, kokia yra Svietimo politika ir jo teisinis pagrindas, kaip nejgaly asmenj priima
bendraamziai ir juy tévai, pedagogai. Ypatingai svarbus pedagogu poziiiris. Mokykla néra pelno
imone, kuri siekia kuo efektyvesnés kiekvieno nario veiklos, gamybos kasty didinimo. Integruotas
ugdymas yra brangus, bet humaniskas siekis. Visy $iy veiksniy jtakai istirti reikéty didelés apimties
tyrimo, kuris ne tik padéty nustatyti veiksniy aib¢ (negalumas, neigaliy vaiky tévai, pedagogai,

bendraamziai, “sveiky” vaiky tévai ir kt.), bet ir ty veiksniy svorj bei saveikas (Adomaitiene, 2003).
1.4. Specialiyjy poreikiy vaiky sutrikimai
Lietuvoje, kaip ir visose pasaulio Salyse, gyvena Zzmoniy, turin¢iy intelekto, paZintiniy ar
fiziniy funkcijy sutrikimy, kurie sukelia zmogaus veiklos ribotuma, ivardijama kaip neigaluma.

D¢l kiino dariniy ir psichiniy funkeijy sutrikimy (Lietuvos Respublikos specialiojo ugdymo

istatyme (1998) sutrikimas apibréziamas kaip patologijos sukeltas Zmogaus organo ar jo funkcijos
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nuokrypis nuo diagnostinés statistinés normos.) atsirade triju pagrindiniy raidos sri¢iy (fizinés,

kognityvinés, psichosocialinés) vaiko raidos ypatumai vadinami specialiaisiais poreikiais.

Teigiama, kad apie 10% vaiky raida jvairiose Salyse yra sutrikusi. [vairiose Salyse pateikiamas

skirtingas specialiyju poreikiy turin¢iy vaiky skaicius visoje vaiky populiacijoje. Pvz. nurodoma, kad

Didziojoje Britanijoje, Australijoje, Kanadoje tokiy vaiky yra apie 20%, JAV — 12%, Italijoje — 2%,
Lietuvoje — 9% (AliSauskas, 2002).

Raidos sutrikimai ir specialieji poreikiai klasifikuojami. Skiriamos tokios raidos

sutrikimy grupés:

l.

Intelekto sutrikimai. (Protiniy gebéjimy nukrypimas nuo normos, sukeliantis

elgesio, emociju bei socialinio prisitaikymo sutrikimy).

Specifiniai pazinimo sutrikimai, sukeliantys mokymosi negaliy. (Tai salygiSkai
nepakankamas atskiry pazinimo funkcijy iSsivystymas dél minimaliy smegeny

disfunkcijy).

Emociju ir elgesio sutrikimai. (Tai salygiSkai pastovus nukrypimas nuo

adaptyvaus elgesio, traktuojamo kaip normalus).

Kalbos ir komunikacijos sutrikimai. (Tai Zymis salygiSskai nuolatiniai
bendravimo, kalb¢jimo ir kalbos nukrypimai nuo iprasty bendravimo bei

kalbéjimo normuy).

Klausos sutrikimai.( Tai salygiSkai nuolatiniai, pastebimi, trukdantys bendrauti
girdimojo jutimo ir suvokimo nesklandumai. Nustatomi matuojant absoliu¢ius
pojuciy slenkscius (audiometrija)).

Regos sutrikimai. (Tai regimyju pojuciy ir suvokimy sutrikimai, kurie trukdo
normaliai raidai, mokymuisi, orientavimuisi erdvéje, savarankiSkam gyvenimui.
Nustatomi matuojant regéjimo astruma ir akiploti).

Fiziniai ir judéjimo sutrikimai. (Tai labai jvairios kilmés ir sukeliantys skirtingas
pasekmes sutrikimai. Vieni ju paveldimi, kiti igyjami dél traumy ar persirgty
ligw).

Létiniai somatiniai ir neurologiniai sutrikimai. (Tai {vairsis chroniski sutrikimai
(ligos), kurie turi jtakos vaiko ugdymui(si), reikalauja specialiu ugdymo salygu

ir kt.).

Kompleksiniai sutrikimai.
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10. Kiti sutrikimai bei raida ir mokymasi trikdantys psichosocialiniai reiSkiniai. (A.

AliSauskas, 2002).

Mokslininkai (AliSauskas, 2002; Bagdonas, 1995; Cerniauskaité, Gintiliené, 2002 ir kt.)

i8skiria svarbiausias specialiyjy poreikiy sritis, pagal kurias sitiloma vertinti asmens raida:

o kognityviniai gebéjimai ir intelektas;
o adaptyvus elgesys;

o elgesio problemos;

. bendrieji mokymosi laiméjimai;

° bendrasis skaitymo jvertinimas;

o matematikos iSmokimo lygis;

o kalbiniai (tarp juy raSymo) geb¢jimai.

Svarbiausia tai, kad vaiko problemy atpazinimas ir jo specialiyju ugdymo(si) poreikiy
tenkinimas vis labiau vyksta mokykloje. Vis svarbesni vaidmenij ima vaidinti ugdymo istaigy

specialiojo ugdymo komisija.

Svarbiausia informacija apie vaika gaunama ji stebint ugdymo procese, taikant specialias

vertinimo priemones (specialius tyrimus, testus ir kt.).

1.5 Pasiulymai dél specialiyjy poreikiy vaiky integravimo j bendrojo lavinimo

mokyklas

Integruotas mokymas suteikia galimybes jvairiapusiskai ne tik mokiniy, bet ir mokytoju
gebeéjimy plétotei ir saviraiskai, skatina imtis kiirybiniy darby. Turédama ugdymo turinio gaires
(bendruosius mokymo planus, bendrasias programas), pasitelkusi reikiamus formaliuosius ir
neformaliuosius ugdymo turinio Saltinius (vadovélius, mokymo priemones, kultiiring ir socialing
aplinka), mokyklos bendruomené (mokytojai, moksleiviai, ju tévai) turi galimybe lanksciai
atrinkti ugdymo turinj, sudarydama galimybes lavéti jvairiems ugdytiniu gebéjimams, kurti
individualigsias programas, parinkti mokymo metodus, skatinancius kiirybini aktyvuma.

Specialiyjy Zmogaus poreikiy patenkinimas yra viena reikSmingiausiy asmens dalyvavimo
visuomeniniame gyvenime salygu. (Vaicekauskiene, 2005),

Siekdamos itvirtinti humanistini pozitiri 1 neigaliuosius visos valstybés leidzia istatymus,
reglamentuojancius nejgaliyju ir ju artimyjy teises, lygias galimybes dalyvauti visuomeneés

gyvenime.
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Jungtiniy Tauty Organizacijos (JTO) Generaliné Asambléja patvirtino “Lygiu galimybiy

zmonéms su negalia bendrasias taisykles”, kurios, kaip raSo V. Vaicekauskien¢ (2005),

reglamentuoja, kaip nejgaliesiems suteikti lygias teises ir laiduoti lygias galimybes, sudaryti salygas

visapusiskai raidai ir lygiateisiam dalyvavimui bendruomenés gyvenime.

1.

I8skiriamos tokios taisyklés:

Valstybés turéty imtis priemoniy, kad visuomené geriau suprasty neigalius zmones, ju
teises, poreikius, potencines galimybes ir {nasa | bendruomenés gyvenima (Visuomenés
informavimas).

Valstybés turéty uztikrinti Zzmonéms su negalia veiksminga medicinos pagalba (Sveikatos
priezitira).

Valstybés riipinasi, kad neijgalieji gauty reikiama reabilitacija, kad jie galéty siekti
optimalaus savarankiSkumo, gyventi visavertj gyvenima (Reabilitacija).

Valstybés garantuoja paramos paslaugy, iskaitant ir kompensaciniy priemoniy gamyba,
plétojima ir teikima nejgaliems zmonéms, tokiu biidu suteikiant jiems didesnj
savarankiSkuma kasdieniame gyvenime ir realias galimybes naudotis savo teisémis
(Bendruomenés paramos paslaugos).

Valstybés privaléty pripazinti, kad visiems zmonéms pagal lygiy galimybiy principa turi
biti priecinama bet kokia veikla. Nepriklausomai nuo negalios pobiidZio, neigaliems
asmenims valstybés turi: a) sukurti veiklos programas, uztikrinancias fizinés aplinkos
pritaikyma; b) laiduoti visos informacijos ir bendravimo su Zmonémis prieinamuma
(Prieinamumas).

Valstybés turéty pripazinti, kad nejgaltis vaikai, jaunuoliai ir suaugusieji pagal lygiu
galimybiy principa gali igyti pradinj, aukStesnjji iSsilavinima integruotoje aplinkoje. Jos
turéty garantuoti, kad neigaliy Zmoniy Svietimas tapty neatskiriama bendrosios Svietimo
sistemos dalimi (Svietimas).

Valstybés turéty pripazinti, kad nejgalieji visada gali pasinaudoti savo Zmogaus teis€mis,
ypac siekdami uzimtumo. Tiek kaimo, tieck miesto vietovése jiems turi biti suteiktos lygios
galimybes produktyviai dirbti ir gauti atlygj uz darba (UZimtumas).

Valstybéms tenka atsakomybé uz neigaliy Zmoniy socialing apsauga ir jiems teikiama
materialing parama (Materialiné parama ir socialiné apsauga).

Valstybés turéty skatinti visapusiSka neigaliy zmoniy dalyvavima Seimyniniame
gyvenime. Jos turéty uztikrinti ju asmens nelieCiamumo teisg ir garantuoti, kad atsakymai
nediskriminuoty nejgaliyju dél lytiniy santykiy, santuokos ir tévystés (Seimyninis

gyvenimas ir asmens nelieCiamumas).
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Labai svarbu, N.E.Bank-Mikkelseno (1991) nuomone, kad vaikai, turintys sutrikimy (ir kiti),
drauge mokytusi normaliose mokyklose, kad turéty galimybg patirti, jog Salia gyvena vienokiy ar
kitokiy trikumy turinys Zmonés ir kad jie yra tos pacios visuomenés dalis. Mokykliné integracija
negalima be atitinkamy specifiniy pagalbos priemoniy (specialusis pedagogas ir kt.). Deja, kaip
pabrézia J. Ruskus (2002), Lietuvoje dar mazai tikros partnerystés pavyzdziy. “Sveiky vaiky tévai
daznai baiminasi nejgalaus vaiko klaséje, klasés pedagogas daznai nezino, kaip elgtis, o specialusis
pedagogas lieka kiek nuosalyje nuo bendro ugdomojo klasés projekto” (Ruskus, 2002).

2000 — 2003m. Lietuvoje buvo vykdomas Siaurés Baltijos $aliy projektas “Mokykla visiems”
daugiausia démesio lavinimo mokyklos mokytoju pasirengimui ugdyti specialiyju ugdymo(si)
poreikiy turin¢ius vaikus bendrojo ugdymo klasése. (“Mokytojuy rengimo ugdyti specialiyju poreikiy
turinCius vaikus bendrojo ugdymo klaséje gairés”, 2003) “Mokykla visiems” — tai vizija idealios
valstybinés mokyklos, kurioje kiekvienam moksleiviui priklausomai nuo individualiy poreikiy biity
teikiama pakankamai démesio ir paslaugy. Sita vizija pagrista Salamankos deklaracija (1994). Joje
teigiama, kad kiekvienas specialiyju ugdymo(si) poreikiy turintis vaikas turi teis¢ mokytis bendrojo
lavinimo mokykloje, o ugdymas turéty biiti pritaikomas jo individualiems geb¢jimams ir poreikiams.
Mokyklos privalo stengtis kuo geriau diferencijuoti ugdymo procesa, kad kiekvienas vaikas buty
tinkamai ugdomas. Tokia mokykla, t.y. mokykla visiems, yra viena efektyviausiy priemoniy uzkirsti
kelia diskriminacijai, kurti demokrating visuomeng ir ugdyti pasitik€jima ja. Tokia efektyvi ugdymo
sistema gali padéti visiems suteikti iSsilavinima ir maksimaliai iSnaudoti Svietimo sistemos
galimybes ir iSteklius.

Nepaisant skirtybiy, visi turi vienodas teises naudotis tais paciais visuomenés intelektais ir
finansiniais iStekliais. Tam turi biiti sukurta valstybiné¢ Svietimo sistema, kuri neatstumty ir
nediskriminuoty specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turin¢iy vaiky.

Dirbant su nejgaliais vaikais biitina:

- nustatyti vaiko igtidzius, gebéjimus ir mokéjimus;

- 1$siaiskinti vaiko aktyvios veiklos trukmeg;

- nuolat mokyti atlikti veiksmu nuosekliai;

- naudoti vaizding medziaga, nes vaikas geriau suvokia tai, ka mato;

- planuoti veikla naudojant paveikslélius ir simbolius;

- taikyti praktinés veiklos metoda;

- vaika apdovanoti tik atlikus darba iki galo;

- numatyti nuovargio fazes, ju trukme;

- sudaryti salygas pabiiti vienam, nusiraminti ir sugrizti prie aktyvios veiklos;

- sukurti struktiiring aplinka;
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- bendrauti su mokiniu susijusiais asmenimis: tévais, gydytojais, kitais specialistais,

mokytojais;

- kontroliuoti ir stebéti mokinio elgesi, kaip jis keiciasi;

- leisti pasirinkti, kada padaryti pertrauka.

Visos mokyklos vadovaujasi patvirtintu ugdymo planu, dalyky ugdymo programomis.
Ugdymo standartais pagrista Svietimo sistema ne visada atitinka specialiyju ugdymosi poreikiy
turinciy moksleiviy geb¢jimus, todel mokykla susiduria su nelengva uzduotimi — pritaikyti ugdymo
procesa moksleivio gebéjimams ir specifiniams poreikiams, individualizuoti ugdymo programas.

J. Ruskus ir J. Ambrukaitis (2002) teigia, jog sickiant, kad specialiyjy poreikiy vaiky
integracija 1 bendrojo lavinimo mokyklas biity s€kminga, biitina kalbéti apie tris kompetencijas:
pedagogu gebéjima taikyti naujus mokymo metodus, mokyklos ir kity institucijuy partnerystés
metodus ir ugdymo administravimo metodus (“Specialiojo ugdymo pagrindai”, 2003, p.99-100).

“Vaiko specialieji poreikiai Bendrojo lavinimo mokykloje gali biiti tenkinami ivairiais

lygiais ir formomis:

- bendrojo tipo klas¢je mokant pagal bendrojo ugdymo programa ir taikant specialiuosius

darbo biuidus ir metodus;

- bendrojo tipo klas¢je pritaikant (modifikuojant ar adaptuojant) Bendrojo ugdymo

programa;

- dali laiko bendroje klaséje ir dalj laiko specialiame kabinete (spec. pedagogo, ar

logopedo) ar specialiojoje klas¢je;

- specialiojoje klaséje.” (Specialiyju poreikiy vaikai, 1998).

“Specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo spec. poreikiy vaikams bendrojo ugdymo
Istaigose tvarkoje” (Specialiyjy poreikiy vaikai, 1998) nurodoma, kad vaikai, turintys
specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, gali biiti mokomi pagal modifikuota ar adaptuota Bendrojo
ugdymo programa, taip pat pagal individualia programa.

Mokomuju programy lygis turi atitikti kiekvieno mokinio realias galimybes ir poreikius.
Siekiant jgyvendinti §] uzdavini, vaikams su specialiaisiais ugdymo(si) poreikiais rengiamos
ivairios programos: specifinius pazinimo sutrikimus arba ribota intelekta turintiems mokiniams —
modifikuotos; nedideli intelekto sutrikima turintiems moksleiviams — adaptuotos; viduting
intelekto sutrikima turintiems mokiniams — individualios.

Modifikuota programa — pakeista bendrojo ugdymo programa, nepakeiiant jos esmés.
Pilnai jsisavinta tokia programa suteikia galimybe isigyti valstybinius standartus atitinkanti

i$silavinima. “Rengiant modifikuota programa, stengiamasi sumazinti mokymosi negalg, pvz.,
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mokiniams, turintiems klausos negalia, siekiama parengti daugiau vaizdinés medziagos ir

kt.”(Specialiyju poreikiy vaiky ugdymas, 2001).

Adaptuota programa — supaprastinta bendrojo ugdymo programa, pritaikyta specialiyju
poreikiy vaikams, nepajégiantiems isisavinti modifikuotos programos. “Rengiant adaptuota
programa, panasiai, kaip ir modifikuota, sickiama atsizvelgti | negalios specifika, pvz., gali biti
nenagrin¢jamos atskiros dalyko, kurio programa adaptuojama zemesnése klasése, temos”.

(Specialiyjy poreikiy vaiky ugdymas, 2001).

Kad buty geriau integruojami vaikai su specialiaisiais ugdymo(si) poreikiais, sitiloma

mokiniams mokytis pagal papildomojo ugdymo programa.

Individuali programa — i§ esmés pakeista bendrojo ugdymo programa, pagal kuriag ugdomi
sutrikusio intelekto vaikai. “Individualiy programy turinys ir lygis turi atitikti kiekvieno mokinio

realias galias ir poreikius”. (Specialiyjy poreikiy vaiky ugdymas, 2001).

Programos adaptuojamos arba modifikuojamos tik kompleksiskai jvertinus mokinio raidos

ypatumus (pedagoginéje psichologingje tarnyboje) ir turint tévy ar globéju sutikima.

Norint, kad darbas su spec. poreikius turinciais moksleiviais buty veiksmingas, reikia gerai
pazinti kiekviena moksleivi. Vaiko ypatingy poreikiy pazinimas ir jy tenkinimas bus Zymiai
efektyvesnis, jeigu, kaip teigia A.AliSauskas (2002), pats vaikas bus aktyvus §io proceso dalyvis.
Nebendraujant su vaiku, jo neiSklausant nejmanoma iSspresti jo problemu. A. AliSausko (2002)
teigimu, daugumai specialiyjy poreikiy turin¢iy vaiky triiksta pasitikéjimo savimi, ju saves
vertinimas yra pernelyg Zemas. Mokytojas, mokyklos specialiojo ugdymo komisijos nariai,

pedagoginiy psichologiniy tarnybu specialistai turéty:

e kartu su moksleiviu priimti vienoki ar kitoki sprendima;
e numatyti vaiko jtraukimo lygi i problemos sprendimo veikla (atsizvelgiant { jo amZiy,
galimybes, patirtj ir kt.);
e uzfiksuoti vaiko nurodytus ir patiriamus sunkumus, keliamus sau tikslus, palyginti, ar
jie sutampa su skiriama vaikui specialigja pagalba;
e atsizvelgti { vaiko nuomong, kei¢iant mokymo programa ir ja igyvendinant.
Ieskodami sutrikusio intelekto vaiky socialinés adaptacijos ir integracijos tinkamo
sprendimo, tyrinétojai sitilo kurti ugdymo priemoniy kompleksa. Jos pagrindinés gairés galéty
biiti “specialios socialiniy igiidZziy ugdymo pamokélés, socialinis bendryju mokymo dalyky
kryptingumas, platesni kontaktai su aplinka ne per pamokas, konsultacijos tévams ir

pedagogams, visuomeniniy istaigy itraukimas i darbg su Siais vaikais.” (Vaicekauskiené, 2005).
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J. Ruskus (2002), L. Radzevic¢ien¢ (2003), A. Juodaityte (2002), aptardami nejgaliyju
vaiky integravima | socialing aplinka, numato, kad ju elgesys turéty atliepti aplinkos salygas, o
specialioji didaktika skirti pakankamai démesio Siy vaiky socialiniy gebéjimy ugdymui, ju
mokymui gyventi ir dirbti natiiralioje socialinéje aplinkoje, skatinti maksimaly paciy vaiky
aktyvuma, paremta asmeniniais stebéjimais ir patirtimi. Nejgalieji vaikai, turintys intelekto
sutrikimy, turéty mokytis ne tik bendryju dalyky, bet ir socialiai kryptingy, kurie turéty

palengvinti jy socialing integracija.

1. 6. Vaiky su specialiaisiais poreikiais integravimas vadybiniu aspektu

Specialiyju poreikiy vaiky integracijos sékmés salyga — bendrojo lavinimo mokykly
vadovy poziiiris, ju pasirengimas ugdyti vaikus, turin¢ius negaliy. Pasak J. Ambrukaicio (2005),
mokykly vadovai turi iSmanyti specialiojo ugdymo bendruosius reikalavimus (istatymus, kitus
teisés dokumentus), ivairias negaliy rasis, gebéti individualizuoti, adaptuoti ar modifikuoti
ugdymo programas, taikyti tinkamas didaktikas, nes jiems reikia ne tik patiems profesionaliai
dirbti, bet ir bendrauti su tévais, vadovauti pedagogams ir kitiems specialiojo ugdymo procese
dalyvaujantiems specialistams (logopedams, specialiesiems pedagogams, psichologams,
socialiniams pedagogams).

Vadybinio darbo esmg sudaro:

e plano tam tikram darbui atlikti sudarymas;
e zmoniy ir resursy Siam darbui atlikti organizavimas;
e vadovavimas darba atliekantiems Zzmonéms;
e darbo eigos lyginimas su laukiamu rezultatu ir reikalingy pataisy igyvendinimas
(Mikolitiniené, 2000).
Vadinasi, norint biiti geru vadovu, reikia vykdyti keturias vadybines funkcijas:
e planavimas (nustatyti ka nori pasiekti);
e organizavimas (igyvendinti numatytus planus);
e vadovavimas (nustatyti darbus);
e kontrolé (uztikrinti, kad viskas biity atlikta).

Bendrojo lavinimo mokykla — nuolatiniy pokyciy, tolydaus atsinaujinimo vieta.
Siuolaikingje mokykloje populiari bendradarbiavimo idéja, nes tradiciskai dirban¢iy mokytoju
gretas papildo kiti specialistai: mokyklose dirba logopedai, specialieji pedagogai, socialiniai

pedagogai.
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Siy dieny mokytojai turi daug galimybiy savo darbinéje veikloje naudoti jvairius metodus.
Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos Bendrosiose programose (Bendrosios programos, 2003)
pagrindiniais principais laikytini: modernizavimas, demokratija, asmens laisvé ir tautiSkumas.
Norint to pasiekti, pirmiausia reikia pedagogus skatinti dirbti kitaip, taikant naujus mokymo
metodus, kurie padéty mokiniui vystytis kaip visapusiskai ir kiirybingai asmenybei.

Pakitusi ugdomoji situacija pedagogus vercia keisti poziuri { savo darba, iesSkoti
efektyvesniy ugdymo bidy, kitaip pazvelgti i savo, kaip ugdytojo, vaidmeni. (Ambrukaitis,
Ruskus ir kt., 2003). Integracija demokratin¢je visuomenéje suvokiama kaip natiiralus ir
negriztamas reiskinys.

Lietuvoje mokykliné integracija realizuojama daugelyje mokykly, taciau ji negalima ,,be
atitinkamy specifiniy pagalbos priemoniy (visy pirma turima mintyje specialusis pedagogas),
bendravimo ir partnerystés (vaiky, tévy ir pedagogu)®. (Specialiojo ugdymo pagrindai, 2003).

Kaip bebuty gaila, taciau Lietuvoje dar néra tikros partnerystés, nes pedagogai dar nelabai
kokios nuomonés apie specialiyju poreikiy vaikus (tai gali jtakoti ziniy stoka, jau anksCiau

susiformaves poziiiris).
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2. VAIKU SU SPECTALIAISIAIS POREIKIAIS INTEGRAVIMO [
BENDROJO LAVINIMO MOKYKLAS PROBLEMU EMPIRINIO
TYRIMO REZULTATU ANALIZE

2.1. Tyrimo metodika ir imties charakteristika

Tyrimui buvo pasirinktos penkios tiriamyjy grupés: pedagogai, moksleiviai, moksleiviai su
specialiaisiais ugdymo(si) poreikiais, moksleiviy, turin¢iy specialiuosius ugdymo(si) poreikius
tévai, mokyklos administracija. Pirmaja tiriamyju grupe sudaré bendrojo lavinimo mokyklos
pradiniy ir vyresniyjuy klasiy pedagogai ugdantys specialiyju poreikiy moksleivius. Antraja
sudaré moksleiviai, kuriy klaséje mokosi vaikas(-ai) su specialiaisiais ugdymo(si) poreikiais (3 —
9 klasés). Trecioji grupé — vaikai, su specialiaisiais ugdymo(si) poreikiais, kuriems taikomos
specialios programos (zZr. 1 prieda). Ketvirtaja tiriamyjy grupe sudaré tévai (vaiky su
specialiaisiais ugdymo(si) poreikiais) ir penktaja — mokyklos administracija.

Remiantis teorinio tyrimo metu i§skirtomis ir anks¢iau aprasytomis, vaiky su specialiaisiais
ugdymo poreikiais integravimo { bendrojo lavinimo mokyklas, problemomis, buvo sukurti:
tyrimo klausimynas, anketa, kurie buvo suskaldyti i keturis blokus, pagal vadybines funkcijas
(planavimas, organizavimas, vykdymas, kontrol¢). Pedagogai ir mokyklos administracija buvo
apklausiami interviu metodu, o moksleiviams ir tévams buvo pateiktos anketos. Taigi, darbo
metu buvo pasirinkta uzdaro tipo anketos (2, 3, 4 priedai), kuriy pagalba buvo norima iSsiaiskinti
mokiniy tarpusavio santykius, santykius su mokytojais, mokykloje dirbanciy specialisty teikiama
pagalba, tévy itraukima i mokymo programy sudaryma, vadybinius trikumus. Interviu metodu
(5, 6 priedai) buvo siekiama iSsiaiSkinti pedagogu ir mokyklos administracijos poziiiri i vaikus su
specialiaisiais poreikiais, koki poveiki integruotas ugdymas turi kitiems moksleiviams, kokios
kyla problemos ugdant vaikus su specialiaisiais poreikiais bendrojo tipo klasése, ar pedagogai
gauna pakankamai informacijos darbui su specialiyju poreikiy turin€iais moksleiviais, kaip
vyksta planavimas, organizavimas.

AnonimiSkai apklausta 14 pedagogu (n = 14), dirbanciy su specialiyjy poreikiy vaikais.
Interviu ir anketavimas buvo atlieckami Varniy miesto Motiejaus Valanciaus gimnazijoje
(gimnazijoje 2007/2008m.m. mokosi 520 mokiniy, 64 — specialiyju poreikiy moksleiviai, 13 —
kai 1§ ju taikomos specialiosios programos ir jie yra stebimi (zr. 1 priedas)). Anketos buvo
pateiktos tiems moksleiviams, kuriy klasése (3 — 9 kl.) mokosi vaikai su specialiaisiais

poreikiais (n = 140).
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Respondentai { pateiktus anketos ir interviu klausimus atsakin¢jo anonimiskai, atsakinéjant
asmeniniy duomeny nereikéjo, tad tikétina, kad tyrimo rezultatai yra objektyviis.

Pagal Siuo metu Lietuvoje galiojancius istatymus negalg turintys vaikai gali buti ugdomi ir
ugdytis ivairiose ugdymo istaigose: nuo bendrojo lavinimo mokykly (visiSkos ar dalinés
integracijos) iki specialiyju mokykly ir ugdymo centry. Kiekvienoje $iy istaigy susikuria savita
ugdymo aplinka, formuojanti savita tévy ir pedagogu santykiuy tipa. Pasak V. Gevorgianienés
(2003), Specialiojoje mokykloje pedagogo ir tévy saveika dazniau primena “dialogus” su atskiry
sriciy specialistais (mokytojais, auklétojais, logopedais). Bendrojo ugdymo istaigose, kur kartu
su sveikais bendraamziais ugdosi sutrikusios raidos vaikai, Sie santykiai igyja polilogo pobudi:
sékmingai jgyvendinant integracijos idéja visi vaikui paslaugas teikiantys specialistai
(klasés/dalyko mokytojas, specialusis pedagogas, logopedas) dalijasi bendrais tikslais, aptaria ir
derina darbo formas ir metodus.

Apklausoje dalyvavo 140 moksleiviu (kuriy klasé¢je mokosi SUP turintys vaikai) i§ kuriy
85 mergaités ir 55 berniukai. Buvo apklausta 14 vaiky, besimokanciy pagal specialiasias

programas — 9 berniukai ir 5 mergaités. Pedagogu (n = 14) pedagoginio stazo vidurkis — 18, 3 m.

2.2. Respondenty nuomonés analizé veiklos planavimo aspektu

Vaiky nuomoné. Mokyklai tenka svarbus vaidmuo ugdymo, asmenybés ugdymo ir
socializacijos procesuose. Mokykla — tai vieta, kur moksleiviai praleidzia didziaja savo
gyvenimo dalj, todél bendra jo savijauta, psichiné sveikata priklauso nuo to, kokia atmosfera yra
mokyklos bendruomenéje (Bulotaité ir kt., 2000). Vaiko savijauta mokykloje formuoja keletas
elementy: mokymosi veikla, santykiai su bendraamziais ir mokyklos bendruomene. Jeigu
ugdomoji veikla mokykloje paremta konkurencija, vaikai vertinami tik pagal Zinias ir
mokéjimus, tai specialiyjy poreikiy vaikas atsiduria labai nepalankioje terpéje, ir jam natiiraliai
kyla nerimas, nesaugumas, nusivylimas, dingsta bet koks noras mokytis.

Tuo tarpu, kai bendravimas paremtas bendradarbiavimu, kai kiekvienas vaikas jauciasi
iSgirstas ir suprastas mokytojy ir bendraamziy, tuomet jam sudaromos salygos realizuoti savo
gebéjimus, bandyti ir nebijoti klysti.

Dauguma anketos klausimy susij¢ su vaiko santykiais mokykloje. Biitent atsakymai { juos
leidzia spresti apie moksleiviy, mokytoju — moksleiviy tarpusavio santykius.

Vaikai su bendraamziais bendrauja pozityviai, jiems nesunku prasyti draugo pagalbos.
Kaip parodé tyrimas, dauguma respondenty (66 %) sutiko su teiginiu, kad draugy pagalbos
prasSyti néra sunku (Zr. 1pav.). Sunku prasyti — 14 % , pagalbos nepraso — 20 % respondenty.
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70% 66%

60%

50%
40% -

30% -
20%

20% 14%

10% -

0% T

Sunku Nesunku Pagalbos neprasau

1 pav. Mokiniy santykiai (n = 140)

Tiriamyju buvo praSoma pazymeéti ar klasés draugai sitilo pagalba, ar ne (Zr. 2 pav.)

45%
40% -
35% -

40%

25% -

20% -
15% A
10%
5% -
0% \ \

10%

Taip GreiCiau taip,  Greiciau ne, Ne
negu ne negu taip

2 pav. Moksleiviy bendradarbiavimas (n = 140)

Respondentai daugiausiai pazymeéjo, jog klasés draugai daugiau siilo pagalba, negu
nesitilo (40 %), yra klasés draugy, kurie siiilo pagalba — 10 %, labiau nesiiilo — 26 %, pagalbos i§
draugy nesulaukia — 24 % respondenty.

Remiantis ankety rezultatais, galima drasiai teigti, jog maziausiai moksleiviai klasés
draugams padeda zemesnése klasése (ketvirtoje, penktoje klasése). O labiausiai nusiteikg vieni
kitiems padéti yra aStuntos klasés moksleiviai.

Literatiiroje (Bagdonas, 1997) teigiama, jog moksleiviams turi biti sudaromos salygos
daugiau bendrauti ir tarpusavyje, ir su mokytoju. Kolektyvinis darbas laikomas vienu 1§ bidy

geriems mokymosi rezultatams pasiekti. Kolektyviai dirbdami, visi grupés nariai vieningai
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isitraukia | bendra problemos sprendima: aptaria uzduoti, planuoja, diskutuoja. Kai moksleiviai
vieni su kitais bendradarbiauja, o ne varzosi, tarp moksleiviy ir ju grupiy sumazg¢ja jvairiy
prieStaravimy, prieSiSkumas.

Moksleiviams, ypaC jaunesnio amziaus labai svarbus yra pedagogo skiriamas démesys.
Tiriamiesiems moksleiviams pakanka mokytojo skiriamo démesio (zr. 3 pav.). Taciau yra
nemazai respondenty, kurie pazymeéjo, jog mokytojas arba visai neskiria démesio (20 %), o ne

visada mokytojas pakankamai démesio skiria 21 % respondenty.

Ar pakankamai démesio tau mokytojas skiria pamokose?

o
50% 3%
40% -
30% A

20% 21%

20% A 16%
10%

0%

Taip Uztektinai Ne Ne visada

3 pav. Mokytojy démesingumas (n = 140)

Vaikai su specialiaisiais poreikiais anketoje nurodé, kad, kai biina sunku, pagalbos sulaukia
1§ mokytojo (zr. 4 pav.). Pastebéta, kad vaikai su specialiaisiais poreikiais patys retai kada
papraso pagalbos, tai gali lemti teigini, kad mokytojas pasiiilo pagalba. Per apklausa, vaikai
pabréZe, jog mokytojas pastebi kada jie nieko nebedaro ir supratgs, kad nesiseka atlikti
uzduoties, stengiasi padéti vaikui. Namuose uzduotis atlikti padeda mama (dauguma apklausty
moksleiviy su specialiaisiais ugdymo(si) poreikiais nemoka skaityti, todél, kai reikia iSmokt

mintinai eilérasti, ar perskaityti teksta, padeda tévai namuose).
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Kas tau pasiulo pagalba, kai biina sunku?
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60%
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40%

30%

20%

10%

1 [ ]

0%

Mokytoja

Niekas

Mama Draugas

4 pav. Pagalba specialiyjy poreikiy vaikui (n = 13)

Taciau mokiniams, besimokantiems pagal specialiasias ugdymo programas padeda ir

klasés draugai (zr. 5 pav.). Niekada pagalbos 1§ klasés draugy nesulaukia 31% apklaustyjy.

Taciau 8% moksleiviy, besimokan¢iy pagal specialigsias ugdymo(si) programas, pagalbos

nesulaukia norédami uzduotis i§sprgsti savarankiskai. Moksleiviai su SUP nenori atsilikti nuo

klasés draugu, nenori nuo ju atsiskirti, bijo biiti iSjuokti, todél visomis savo jégomis stengiasi

atlikti uzduotis.

60%

Kaip daznai klasés draugai tau padeda atlikti
uzduotis?

50%

40%

30%
20%

10%

0%

[ 1 [ ]

Kartais

Niekada nepadeda

Daznai padeda Stengiuosi
uzduotis atlikti
pati

5 pav. Klasés draugy pagalba specialiyjy ugdymo(si) poreikiy vaikams (n = 13)
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wDazniausiai moksleiviams specialieji ugdymo poreikiai yra nustatomi pradinése klasése
[1]", todél klasése draugiskai priimami vaikai turintys specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, tai dristu
teigti, remdamasi atsakymais anketoje. I klausima: ,,Ar turi klaséje draugu?* visi specialiyju
ugdymo(si) poreikiy vaikai atsaké teigiamai.

Visi, trylika SUP moksleiviai nedalyvauja popamokinéje veikloje. Cia gali bati dvi
priezastys: pirmoji — vaikai nesupazindinami su papildoma veikla, mokykloje nesitiloma veikla,
kuri bty pritaikyta specialiyjy poreikiy vaikams.

Tévy ir pedagogy nuomoné. Specialiyjy poreikiy vaiky ugdymo procese dalyvauja daug
instituciju: Seima, ugdymo istaiga, bendruomené, kurios tarpusavyje susijusios ir papildo viena
kita. YpaC svarbus vaidmuo tenka tévams. Ju pozitris { ugdymo istaiga, ugdymo procesa,
specialistus, ugdancius vaika itakoja ne tik paties vaiko nuostatas i mokymasi, jo savijauta
klas¢je, pasiekimus, bet ir pac¢ia mokymosi kokybe. A. Bagdono (1995) teigimu, tévy pozitiris 1
ugdyma(si) geriausiai atsiskleidzia, kiek jie patys dalyvauja ugdymo procese.

21% apklausty mokytoju (n = 14) teigia, jog vaikai jau i§ pradiniy klasiy ateina su
nustatytais specialiaisiais poreikiais, likg¢ 79% mokytojuy iSsaké poZymius, pagal kuriuos jie
supranta, kad vaikas yra ne toks kaip visi: ,,is jvairiy darbeliy, kaip jis dirba, is elgesio“ [2],
LHugdytiniai  pasizymi nesugebéjimu organizuoti savo veiklos, daznai jiems reikia padéti
susikaupti, ilgiau islaikyti déemesi* [3], ,,na, is karto matosi, kad jis dirba ne taip, kaip visi, arba
Jjis visai nedirba, arba, kad ir dirba, apsimeta, kad dirba, is karto matosi, kad jis nesupranta, na,
o tada tariuosi su administracija ir tariamés ar skirti jam specialiqiq programq‘ [7], ,,mano
klaséje vaikas su spec. poreikiais yra létesnis, pasyvesnis, niekada su visais nesuspéja,
nesupranta klasei pasakomy nurodymy’* [14]. Pagal gautus duomenis dristu teigti, kad daug
lengviau atpazinti, kad vaikas turi specialiyjy ugdymo(si) poreikiy yra pradinése klasése, nes
mokytojas gali stebéti vaika per visas pamokas, o vyresnése klasése praeina ilgesnis laiko tarpas,
kada mokytojas pamato ir supranta, kad moksleiviui gali reikéti taikyti individualizuota
mokyma.

Norint, kad vaikas su specialiaisiais poreikiais gerai jaustysi klaséje bitinai turi buti jam
maloni, jauki aplinka — geri santykiai su mokytojais, o ypac¢ su klasés draugais. 50% mokytoju
atsaké, kad dél SUP vaiky priémimo klaséje problemy nekyla, nes i vyresnes klases jie ateina jau
zinodami, kad klasés draugui sunkiau sekasi ,,ir daznai moksleiviy paZiira § juos biina
geranoriska, jie patys padeda* (3], ,,is draugy elgesio, klasés draugy elgesio nebiiciau supratusi,

kad jy klaséje yra kazkas isskiriamas, ne toks, jie yra draugiski‘“ [10], ,,dazniausiai, bent jau as

! [respondento kodas]
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taip manau, kad biina paruosta nuo pradiniy klasiy, bet jeigu iskyla tam tikry problemy, reikia
pasakyti vaikams visq tiesq, kaip yra, kaip reikia elgtis su klasés draugu, manau, kad vaikai
tikrai yra supratingi ir jie nelabai turéty ignoruoti sitq vaikq* [12]. Yra tokiy mokytoju, kurie
vaikams visai nieko nesako apie klasés draugo sutrikimus: ,,as asmeniskai, nepranesu visiskai,
Jjeigu jis ateina is karto nuo pirmos klasés, jis tiesiog yra jtraukiamas | klasés kolektyvq, su juo
dirbama‘ [2], o dar kita grupé mokytojuy turi daug problemu su specialiyjy ugdymo(si) poreikiy
vaiky integravimu klas¢je ,,problemy, is tikryjy biina daug, mazai kas supranta, kodél tam vaikui
duodama lengvesné uzduotis, kitokia uzduotis ir nuolat reikia kalbétis su klasés draugais, na, as
daugiausia stengiuos démesj rodyt vaikui per pertraukq su juo pasikalbéti, kad draugai girdeéty
apie kq mes kalbamés ir suprasty, kad jam reikia déemesio* [4].

Visos mokyklos vadovaujasi patvirtintu ugdymo planu, dalyky ugdymo programomis.
Ugdymo procese paprastai naudojamasi ugdymo programy turini atspindinciais vadovéliais.
Tokia ugdymo standartais pagrista Svietimo sistema ne visada atitinka specialiuosius ugdymo(si)
poreikius turin¢iu moksleiviy gebéjimus, todél mokykla susiduria su nelengva uzduotimi —
pritaikyti ugdymo procesa moksleivio gebé¢jimams ir specifiniams poreikiams, individualizuoti
ugdymo programas.

100% respondenty teigia programas sudarantys patys, kai kurie remiasi PPT (pedagoginé
psichologiné tarnyba) iSvadomis ir tik keletas mokytojuy derina programas, sulaukia pagalbos 1§
specialiojo pedagogo ,konsultuojuos su spec. pedagogu, gaunu informacijq apie vaiko
sutrikimus ir { kq daugiau atkreipti démesi sudarant programq‘[4], ,programas sudaro
mokytojas. Atsakomybé jam tenka. Spec. pedagogé kukliai padeda‘ [6].

Galima teigti, kad specialusis pedagogas per mazai prisideda prie specialiyju ugdymo(si)
poreikiy vaiky ugdymo planavimo. Tiriamojoje mokykloje mokytojai néra pakankamai
supazindinami su specialiojo pedagogo funkcijomis, nes kai kurie mokytojai nezino kokiais
klausimais i ji kreiptis ir kokios pagalbos prasyti ,,o atsakingas, as is tikryjy neZinau, kas uz jas
(uz programas) turéty buti atsakingas, suderinam su pavaduotoju, o darom mes patys, o gal dar
derinti, su kas cia yra mokykloj, spec. pedagogas kazkoks yra‘ [9].

Pagal respondenty (tévy (n = 13)ir mokytoju (n = 14)) atsakymus galima teigti, kad tévai
nebendradarbiauja su mokytojais sudarant programas ,,as neturéjau né vieno adaptuoto vaiko,
kurio tévai juo ripintysi, ar ripintysi jo mokslais, as net jy tikrai nepazistu, <..> tai yra mano
mokomas vaikas ir as tikrai neturiu galimybés nei tq tévq pazinti, nei eiti pas ji { namus. Jis pats
turéty domeétis vaiku, todél ir apie programq, nei supazZindinimq, nei jtraukimq i jos sudarymq
nera né kalbos* [7], ,,<..> tokiy Seimy veikai, is ty Seimy, kur ateina, tai ir ty tévy lygis toms

programoms kazkq padét sudaryt praktiskai yra nepilnavertés 9], ,.kadangi mama nelabai
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orientuojasi Siuose reikaluose, tai ir nejtraukiama i programq. Tévas visai nesidomi mokslais,
pagalba is jo nesulaukiama* [13].

71% apklausty mokytoju (n = 14) supaZindina tévus su programomis, o 29% -
nesupazindina ,jeigu tévai pageidauja, bet dar neteko girdeét, kad pageidauty susipazint* [6],
,,bent as tai né su vienu tévu nebuvau susitikus, né vienas nebuvo atéjes* [10].

54% tévy (n = 13) yra susipazing su mokytoju sudarytomis specialiojo ugdymo
programomis ju vaikams ir 46% tévy prisipazino, kad néra susipazing su programomis.

Kadangi tévai mazai domisi vaiko ugdymu, mokytojams tenka dar didesnis kriivis pamoky
metu, jeigu tévai geranoriSkai bendradarbiauty su mokytoju, dométysi sudaromomis
programomis, ugdymo tikslais daugiau galéty padirbéti su vaiku namuose, taip biity lengviau ir
mokytojui, ir vaikas geriau jaustysi klas¢je.

Gana dazna nuomoné, kad bendrojo lavinimo klas¢je yra per didelis besimokanciy mokiniy
skaicCius, todél pedagogui labai sudétinga skirti papildoma démesi specialiyju mokymosi poreikiy
turin¢iam vaikui, nes nuskriaudziami kiti klas¢je besimokantys mokiniai; mokytojai tikisi, kad
pagalba specialiyjy poreikiy vaikui: “<...> jeigu biity mokytojas — padéjéjas, tai tada jimanoma
integruoti spec.poreikiy turinti vaikq, bet be mokytojo — padéjéjo, tai atlikti nejmanoma” [9].

1 lentele
Problemos, kylancios integruojant specialiyju ugdymo(si) poreikiy turincius vaikus 1 bedrojo

lavinimo mokyklas

Interviu metu, pedagogy iSsakytos Komentarai
kylandios problemos:
“Tie vaikai daugiau tavo laiko paima, turi Ypa¢ akcentuojamas laiko trukumas
taip pasiskirstyti. Gerai integracija, tik ji turéty | pamokoje darbui su specialiuosius

biti labiau apmaqstyta, kai Sitiek mokomosios
medziagos™[1].

“Laiko  pasiskirstymas, visy pirma yra
sudeétingiau, sakykim. Problemos gali biti ir
mety bégyje. Priklauso nuo pacio vaiko, kiek jis
moka; nuo klasés lygio, bet is tikryjy, biitent
laiko pasiskirstymas, toks jausmas, kad triksta
biitent tam mokiniui skirti, juk bendroj
klasép”[6].

“Problemos tokios, kad prie to vaiko nerandi
laiko net prieiti, nes klasés yra didziulés, klasés
lygis, visy mokiniy lygis — nevienodas. Yra
mokiniai, kurie viskq dirba greitai ir yra, kurie
nespéja ir tu jau cia diferencijuoji darbq, o tam,
kuris su spec. poreikiais, tai paprasciausiai
nebelicka laiko™ [8].

ugdymo(si) poreikius turin¢iais mokiniais.

Galima pastebéti, kad tokia nuomoné
labiau dominuoja  pagrindinio ugdymo
klasése, nei pradinio.
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“Ir laiko stoka, ir pirmiausiai, kaip, yra, tas
vaikas - turi dirbti papildomai, pas mane is
matematikos, tai  aiSku, jam sunki yra
matematika, jam bet koki veiksmq reikia
paaiskinti. O norint paaiskinti, reikia sédeét prie
to vaiko, Salia to vaiko reikia buti ir jam
pastoviai aiskinti, nes jis be pagalbos negali.
Jam reikia atskiros pagalbos, bet jeigu as sédziu
Salia jo, tai kur tada likusieji 18?7 Tada mes
likimo valiai paliekam likusius vaikus, kurie
palaipsniui susilpnés visiskai, tai, ¢ia yra.”[9].

Specialioji pagalba teikiama
neorganizuotai, daznai ji buna ribota.

Specialiuosius  ugdymo(si)  poreikius
turinio mokinio atskyrima nuo bendros
klasés, veiklos pedagogai dazniausiai i$skiria
pamoky metu, akcentuodami bendryjuy
programy sudétinguma bei specialiosios
pagalbos teikimo formas.

“Viena, kad jie nesutelkia démesio, antra —
Jjie prisitaiko prie klasés ir iSmoksta issisukinét,
naudojasi tuo, kad mokytojas turi dirbti keliais
lygmenimis klaséje, ir tiesiog, jeigu jis dirbty
specialioje klaséje, didesnj apkrovimq ir jis,
Zinoma, ugdytysi kitaip. Toje klaséje jis iSmoksta
tiesiog iSvengti uzduoCiy ir nepakankamai
racionaliai isnaudoja laikq”[2].

Keletas pedagogy paminéjo sieki pasalinti
specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintj vaika
1§ klasés ir mokyklos, teigdami, kad jis
segreguotoje klas¢je ar mokykloje igytu
didesni Ziniy bagaza bei geriau jaustysi tarp
panaSaus edukacinio lygio vaikuy.

“Reikia jiems kiekvienq kartq ruostis atskirai,
labai apgalvoti ir rezultaty beveik jokiy. Tai ir
yra baisiausia, kad rezultaty néra, o darbo —
daug”[4].

“Ir kompetencija negali pasidomeét, turi zZinot,
kaip kalbant visi padargai turi dirbti, su
specialistais tartis ir dalintis laikq, labai
sudétinga. Ypac jeigu vaikas geresnis, gali dirbt
savarankiskai, tai yra gerai, o jeigu jam reikia
daug  individualios veiklos, tai  labai
sudétinga’[5].

Pedagogai akcentuoja specialiyju
ugdymo(si) poreikiy turiniy  mokiniy
mokyma, kaip primesta dalyka,

motyvuodami minimalia nauda vaikui.

Kai kurie pedagogai integruota ugdyma
mato kaip beprasmybg.

Dominuoja nuomoné¢, kad specialiyjy
ugdymo(si) poreikiy turintys moksleiviai
nieko nesugeba ir juy edukaciniai geb¢jimai
yra labai menki. Specialusis ugdymas
organizuojamas didesni démesi kreipiant {
specialiyju ugdymo(si) poreikiy turinciy
mokiniy sutrikimus, o ne | geb&jimus.

“Reikia dirbti individualiai, kiekvienq patikrinti,
ka padaré, tada reikia dazniau ji prie lentos
kviesti, kitq syki, jam aiskinti reikia atskirai, nes
Jis paprastai nenori isSgirsti, o jeigu nesugeba
sukaupti démesio, jis nesupranta uzduociy, kai
jam reikia persiskaityti paciam, tokia ir yra
didzZiausia problema, kad jis laiko daugiausiai
atima”[7].

Specialiyju ugdymo(si) poreikiy turin¢io
mokinio atskyrima nuo bendros klasés,
mokyklos veiklos pedagogai daZniausiai
iSskiria  pamoky metu, akcentuodami
bendryju  programy  sudétinguma  bei
specialiosios pagalbos teikimo formas.

“Isdykavimo problemos, jie nesusikaupia, jie
nesupranta, jie negali susikaupti 45min. ir jeigu
sedetum Salia jy, bity didelis efektas, bet, kad
néra kada sédet, tai dabar visiSkai iSmesti,
mokslo atzvilgiu uz borto”[10]. “Vaikai, turintys
intelekto problemy yra neprognozuojami’[10].

Pedagogams daugiausia riipesCiy kelia
mokiniai su elgesio ir emocijy sutrikimais,
juos sunkiausia suvaldyti.

J. Ambrukaitis (2005) teigia, kad viena pagrindiniy sékmingos specialiyju poreikiy vaiky

integracijos prielaidy yra tinkamas mokytoju pasirengimas darbui su specialiyjy poreikiy vaikais.
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Kaip pasirengima dirbti su specialiyjy poreikiy vaikais vertina patys pedagogai? 57% pedagogu
(n = 14) teigia, jog ziniy darbui su specialiyju poreikiuy vaikais — nepakanka, ,triksta ir
pedagoginiy ir psichologiniy Ziniy, ir metodiniy Ziniy, kaip dirbti su tais, ¢ia mes neparuosti
esam tokiems dalykams® [11]. 43% - i§ dalies yra pasirengg integruotam ugdymui, ,,bet reikety
daugiau Zinoti, kaip dirbti su tokiais vaikais, nes mes nesam tam paruosti‘‘(5], ,,nepakanka Ziniy
dél programy sudarymo “ [13], ,,gal kiek tritksta psichologiniy ziniy* [14].

Administracijos nuomoné. Kaip jau buvo minéta, svarbiausias dalykas ugdyme yra
pasirengimas. Kaip tiriamosios ugdymo jstaigos administracija prisideda, stengiasi padéti
mokytojams? ,, Seminarai, mokymai organizuojami. Darbo su specialiaisiais ugdymo ypatumais
ir dar jy nustatymas. Specialiosios ugdymo komisijos mokytojai, kurie dalyvauja, jeigu sudétis
keiciasi, yra siunciami | seminarq. Mokytojai, besikeliantys kvalifikacijq lanko kursus ir laiko
iskaitas. Trys dalykai ir toliau paciam viduj vyksta svietéjiska veikla. Yra vidaus auditas, patys
mokytojai jsivertina per vidaus auditq, atlikdami tq sriti nagrinédami pagalbq moksleiviui ir yra
teikiamas informacinis leidinys. “ [ad1] *

Tik 29% mokytoju paminé¢jo, kad dalyvavo seminare. Remdamasi atsakymais, dris€iau
teigti, kad gali buti kelios priezastys del kuriy mokytojai nepaminéjo seminaro: galbiit nebuvo
tartasi su mokytojais kada jiems butu palankesnis laikas klausytis seminaro, galblit seminaro
turinys nebuvo labai naudingas mokytojams.

., Spec. poreikius nustato, dirba specialiojo ugdymo komisija, kuriq sudaro: as
pirmininkauju, pavaduotojas ugdymui, toliau pradiniy klasiy mokytojas, matematikos, lietuviy
kalbos mokytojas, sveikatos prieziuros specialistas, spec. pedagogas, logopedas, socialinis
pedagogas. Yra tokia komanda ir gavus tévy sutikimq, pirmiausia mokytojai, kurie dirba su tuo
vaiku uzpildo jvertinimo korteles, problemas apraso, o to specialiojo ugdymo komisija nutaria,
paraso rekomendacijas, uzpildo pazymq ir siuncia { pedagogine psichologine tarnybq. Kadangi
psichologo néra, tai adaptuotas, modifikuotas programas nustato pedagoginé psichologiné
tarnyba. Ir tada grizta paZyma, svarsto specialiojo ugdymo komisija ir paruosSia rekomendacijas,
kurias gauna mokytojai, kaip dirbti su tais vaikais. Pirmiausia pastebi tiesiogiai dirbantis
mokytojas su tuo vaiku. “[adl]

,»Viena svarbiausiy prigimtiniy zmogaus teisiy yra laisvo judéjimo teisé. Jos realizavimas
lemia zmogaus fizini mobiluma, laisvg pasirinkti gyvenamaja vieta, darbo ir poilsio aplinka.
Jud¢jimas taip pat lemia Zmogaus galimybes igyti ir keisti savo iSsilavinima, uZsiémima, padéty

visuomenéje (Stauskis, Paliukas, 1995). Labai svarbi ypa¢ planavimo aspektu, yra ugdymo

? [respondento kodas]
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Istaigy pozicija ir sugeb¢jimas prisitaikyti prie nejgaliyju mokiniy poreikiy. Itin tai svarbu fizing
negale turinciy vaiky atzvilgiu.

Ar mokyklos patalpos pritaikytos vaikams su SUP? ,,Taip, dabar is dalies yra pritaikytos,
néera 100% tenkinami visi poreikiai. Vienas dalykas informacinés technologijos néra visiskai
idiegtos gimnazijos ugdyti specialiyjy poreikiy moksleivius, aisku, yra atskiri kabinetai —
logopedo, specialiojo pedagogo, sveikatos prieZiiiros specialisto. Jeigu atsiranda moksleiviai
turintys kompleksiniy sutrikimy, kur galéty buti judéjimo negalé, yra parengtas tik iéjimas, bet
Jis veikia tik tada, kai yra tokiy problemy. Na, yra, dalinai yra sudarytos sqlygos <...>“[ad1].

Pasak J. Ambrukaicio (2005), specialiyju poreikiy vaiky integracijos s€kmé priklauso nuo
daugelio faktoriy, tarp kuriy vienas svarbiausiy — bendrojo lavinimo mokyklos pedagogu
poziiiris i neigalius vaikus, i ju ugdymo galimybes bendrojo lavinimo mokykloje. Siuo atzvilgiu
labai svarbu, i{domu ir aktualu i$siaiSkinti, kaip atpaZistami vaikai su specialiaisiais poreikiais,
kaip patys pedagogai vertina integracijos procesus savo mokykloje, koks ju poziiiris i neigaliyju
gebéjimus, 1 ju ugdymo kokybe, kaip vertina savo pasirengima dirbti su specialiyju poreikiy

vaikais.

2. 3. Respondenty nuomoneés analizé veiklos organizavimo aspektu

Vaiky nuomoné. Norint patikrinti mokytoju ir moksleiviy santykius, anketoje buvo
praSsoma moksleiviy, kad jie patys ivertinty savo santykius su mokytojais (Zr. 6 pav.). 73 %
moksleiviy pazyméjo, jog tarp mokytoju ir mokiniy biina visko: ir gero, ir blogo. Siltus ir gerus
santykius (11 %) zymejo trecios, ketvirtos, penktos klasiy moksleiviai. Santykiai tarp mokytoju
ir mokiniy pakankamai geri, pazyméjo 10 % respondenty, tik 4 % respondenty, santykiai su

mokytojais yra $alti ir itempti.
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Moksleiviy ir mokytojy santykiai
800/0 73%
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
oo I 10% 4,20%
10% - |—| |—| ,20% 0
O% T T T
Silti ir Pakankamai Biuna visko: DaZniausiai Kita
draugiski geri ir gero, ir Salti ir
blogo tempti

6 pav. Moksleiviy ir mokytojy santykiai

Norint i$siaiskinti, koks moksleiviy poziiiris i savo gabumus, buvo pateiktas klausimas (Zr.
7 pav.). Daugiausia moksleiviy, t.y. 41,4 % paZyme¢jo, kad ne visada sugeba atlikti mokytojo
paskirta darba pamokoje, sugeba atlikti — 32 % moksleiviy, 21 % moksleiviy mano, jog jie galéty
mokytojo paskirtas uzduotis atlikti geriau, negu, kad atlieka ir vienas 9 — os klasés moksleivis

pazyméjo, jog nesugeba atlikti mokytojo paskirty darby.

Ar sugebate atlikti mokytojo paskirtg darbga pamokoje?

45%, 41%
40% -
35% 32%
30%
25% 21%
20%
15%
10% - 6%

5% A
0%
Taip Galéciau ir Ne visada Ne
daugiau

7 pav. Vaiky saves vertinimas

30



ISsiaiskinus, jog moksleiviai nelabai gerai vertina savo sugebéjimus, buvo aiSkinamasi
kokios galéty biiti, nesugebéjimo atlikti uzduociy, priezastys.

Siekiant iSsiaiSkinti mokiniy nuomong, vaiky buvo prasyta jvertinti mokytojuy pateikiamas
uzduotis pagal sudétinguma (Zr. 8 pav.). Daugiausia moksleiviy pazyméjo, kad uzduotys ne
visada yra per sunkios, taciau ne visada ir per lengvos. Pagal moksleiviy, pazyméty atsakymuy

rezultatus galima teigti, jog pedagogy skiriamos uzduotys yra vidutinio lygio.

UZduoc¢iy vertinimas

70% 65%
59%
60%
o

0% Ar uzduotys jums ne
40% per sunkios?
30% - El Ar uzduotys jums ne
20% - per lengvos?
10% -

0% -

Taip Ne Ne visada

8 pav. Pateikiamy uZduociy vertinimas
Moksleiviams turintiems specialiyjy ugdymo(si) poreikiy uzduotys taip pat, kaip ir klases
draugams néra per sunkios (zr. 9 pav.), ta¢iau mokytojai pateikia ir sunkesniy uzduociy, kurias

atlikti vaikai ne visada pajégus.

Ar mokytojo uzduotys ne per sunkios?

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%
0%

Ne Ne \isos Per sunkios

9 pav. UZduociy, teikiamy specialiyjy poreikiy vaikams, vertinimas
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46% apklausty vaiky (zr. 10 pav.) su SUP paZymé¢jo, kad retai sulaukia mokytojo pagalbos,
15% pazymeéjo, kad mokytojas visiSkai nepadeda, kai nesiseka. Kaip paaisSkéjo mokytoju

apklausoje, daZniausiai tam sutrukdo, pagrindinis dalykas — laikas.

Kaip daznai padeda mokytojas, kai nesiseka?

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Labai daznai Daznai Retai Nepadeda

10 pav. Mokytojuy pagalba specialiyjy poreikiy vaikams

Net 69% spec. poreikiy moksleiviy (zr. 11 pav.) sulaukia paskatinimy uz gerai atliktas
uzduotis. Svarbus dalykas ugdymo procese yra motyvacijos sukélimas, o ypatingai specialiyjy

ugdymo(si) poreikiy turintiems vaikams.

Kokiy paskatinimy ir uz ka sulaukiate?

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Uz grazy pieSinj Uz nedideles Uz gerai atliktas Nesulaukiu
klaidas uzduotis

11 pav. Specialiyjy poreikiy mokiniy motyvacijos kélimas
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Remiantis SUP vaiky atsakymais { anketos klausimus, dristu teigti, kad mokykloje
mokiniai yra draugiSki, vyrauja Silta atmosfera, kadangi 85% moksleiviy patinka mokytis butent
toje mokykloje.

Tévy ir pedagogy nuomoné. Vertinant mokyklos kolektyvo ir administracijos
organizacinius sugebéjimus labai svarbi tévy nuomone. Ugdytiniy su specialiaisiais ugdymo(si)
poreikiais téveliai visiSkai patenkinti klasés mokytoju darbu. Paklausti, kaip prisideda prie vaiky
ugdymo(si) gerinimo 85% apklausty tévy padeda savo vaikams atlikti namy darby uzduotis ir
stengiasi padéti mokytis namuose papildomai, 15% tévy visiskai nepadeda savo vaikams.

77% tévu pazyméjo, kad per dideli vaikams skiriami ugdymo(si) kriiviai ir tik 23% tévuy
mano, kad ugdymo kriiviai atitinka vaiky sugebéjimus.

Pasidomejus popamokinés veiklos organizavimu mokykloje pastebimas rySkus skirtumas
tarp pasirinkty atsakymuy: tik 8% apklausty tévy tenkina popamokine veikla, o 92% tévy
pazyméjo, jog ju netenkina papildomo ugdymo organizavimas, tac¢iau priezasciy, pagrindzianciy
nuomong, nepateike.

Tévy atsakymai lakoniSki. Né vienas i§ apklausty tévy nepateiké nei pasiilymy, nei
pageidavimy.

Pedagogy isvardinti metodai SUP patenkinti: ,,Zaidimo metodas* [1], ,,kadangi as klaséje
turiu du vaikus, tai daznai jiems taikau darbo grupéje metodq, leidziu pasitarti, naudojam
ivairius skaiciuotuvus, jvairias lenteles ant stalo priklijuoju, kad biity lengviau. Pirmoj klaséj
pagaliukus naudodavom, banknoty pavyzdzius visokius turédavau, kaladéles, o dabar, kadangi
mes treciokai, tai daugiausia duodu grupini darbaq, o kai kada savarankiskq, isskiriu, nes
neatitinka. Siaip viskas yra, taisykliy sqsiuvinukq turim uzsivede* [2], ,,as mokydama rusy kalbg,
ka darau, mazinu uzduociy kieki, supaprastinu, jei vaikui sunku kalbéti, daugelj darby patikrinu
testais, pati su juo skaitau pirmiausia ir skaitymo uzduotis mazinu, taip pat duodu visada
paprastesnj, adaptuotq tekstq, pateikiu klausimus suformuluotus labai tiksliai, nereikalauju
mintinai mokytis“ [4], , Labai jvairiis metodai, todél, kad irgi nuo kiekvieno Zmogaus, pats
svarbiausias metodas prieit ir skirti laiko tam zZmogui® [6], ,,Tai yra daugiau individuali
pagalba, kiek as galiu, tiek prieinu, bet c¢ia irgi labai didelé problema, tuo labiau, kad klasés yra
labai dideles, labai triuksmingos* [7], ,, Dirbi individualiai per pamokq, toliau, yra
konsultaciniai punktai, tuos mokinius pasikvieti ten ir vél dirbi individualiai ir jokiu biidu to
mokinio neparuosto nepaklausi per pamokq, as faktiskai labai mazai tenaudoju, specialias
uzduotis duodu vienam, kitam, treciam, tai, kai trys tokie yra, kiek laiko pamokoje uzima* [8],
wPriéjimas individualus. Mazinamas uzduociy kiekis. Supaprastintos uzduotys. Disgrafiniy

klaidy grupé skaiciuojama kaip viena klaida. LeidZiama naudotis daugybos lentele, kitomis
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papildomomis lentelémis. Nuolat atkreipiamas démesys § mokinio atliekamq uzduot].
Akcentuojamos sékmés* [13].

Kiekvienas mokytojas stengiasi, kad bity patenkinti specialieji poreikiai, tik kai kurie
mokytojai, vis dar laiko klifitimi moksleivius turincius specialiyjy poreikiy.

Pats svarbiausias mokytojams yra mokyklos vadovybés palaikymas, ju pagalba.
Tiriamojoje mokykloje, 57% (n = 14) apklausty mokytojuy paZymeéjo, kad administracija padeda
organizuojant darba su SUP vaikais. 43% paZymeéjo, kad pagalbos i§ administracijos nesulaukia.
Vienas i$ respondenty teigia, pats nesuprantantis ar reikalinga administracijos pagalba: ,,Nezinau,
Cia sudetinga pasakyti, kq cia ta administracija gali padéti, gali programy pareikalauti, plany ir
vadovélius nebent padéti, kad uzsakyty, o kad kitos pagalbos, cia praktiskai nereikia is tos
administracijos. IS administracijos norétysi tiktai, ne is administracijos, faktiskai is visos
Svietimo sistemos, jeigu dabar démesys atkreipiamas | tokio, specialaus ugdymo, vaikus, tai
turéty tam biiti skiriami ir Zmonés, tie vaikai turéty dirbti atskirose klasése ir pagal atskiras
programas. Koks darbas, jeigu, jis kelias pamokas biina klaséj, kelias iSeina pas spec. pedagogaq,
tai yra blogai. Kol kas svietimo sistemoj, ¢ia reikalinga labai, labai stipri reforma, jeigu mes
kreipiam démesi i tokius vaikus, tai jam turi biiti ir specialus Zmogus* [9].

Programos parenkamos atsizvelgiant i kiekvieno vaiko sugebé&jimus, ,,Atsizvelgiama kokios
yra isvados, kai vaikai grizta i PPT ir tada as, pasiimu, Ziiriu § tai kq mokykla turi, kokius
vadovélius ir kokias pratybas, ir tada pasidéjus isvadas, vadovélius, biitent skirtus specialiesiems
poreikiams ir tuos vadovélius is kuriy mokos normalis vaikai tada as sudarinéju ir derinu
programas* [2], ,, Pagal vaikus. Kadangi ta mergaité ir kodél su ja dirbti man yra labai sunku,
todél, kad ji yra labai sunkiai skaito, bet rasyt, tai visiskai. Kai jq gavau ir diktavau kartu
diktantq visiems, tai faktiskai né vieno Zodzio nebuvo jmanoma perskaityti. Su tokiu vaiku dirbti
tokioj klaséj is tikro nejmanoma. Ir kai duodu nurodymus spec. pedagogei, tai va tiek ir sakau,
tik rasykit, skaitykit* [7].

85% mokytoju (n = 14) teigia, kad vertindami moksleivius su SUP pagerina paZymius, kad
vaikams nenuslopinty mokymosi motyvacijos. Kiti 15% vertina, pagal pasiekimus, kiek kuris
vertas.

Mokyklos administracijos nuomoné. Administracijos pagalba, teikiama mokytojams
specialiyjy poreikiy turin¢iy vaiky ugdymo klausimais: ,,metodiniame yra segtuvas, ten yra
rekomendacija parasyta, bibliotekoje yra kaupiama metodiné medziaga, knygos, literatiira
metodiné, specialiyjy poreikiy vaiky ugdymui. Informaciniy technologijy IKT naudojimas,
taikomas specialiyjy poreikiy moksleiviams ugdyti. Spec. pedagogas, logopedas teikia
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konsultacijas mokytojams ir pas mane gali ateiti ir gauti informacijos pagal mano kuruojamq
srit. Ir ruosiam rekomendacijas tiesiogiai gauna mokytojai*‘ [adl].

Moksleiviy perkélimo 1 kitas klases klausimus sprendzia ,,mokytojy taryba. Teikia dalyky
mokytojai, yra aptariamos mokymosi problemos ir mokytojy taryba nutaria ar moksleivi kelti i
aukstesne klase, ar palikti kartoti kursq, atsizvelgiant | tévy sutikimus* [adl].

Kaip mokykloje organizuojamas darbas su SUP vaikais? ,,Teikiamos individualios
konsultacijos vaikams, sudaromos vidaus darbo grafikas su vaikais ir mokytojai individualizuoja
programas, modifikuotas, adaptuotas programas‘ [adl].

Respondentas [adl], skirtingai, negu pedagogai, teigia, kad yra bendradarbiaujama su
tévais ,,kvieciasi specialiojo ugdymo komisija, aptaria, aisku, pagal galimybes yra aptariama, jy
vaiky problemos, yra kvieciamasi, daromi susirinkimai, tévams informacija, rastiska teikiama “
[adl].

Organizuojant darba su specialiyju ugdymo(si) poreikiy turinéiais vaikais labai svarbus yra
kiekvieno ugdymo procese dalyvaujancio asmens indélis 1 ugdymo programy ir plany

parengima. Kaip paaiSkéjo apklausos metu, pedagogai tévy pagalbos nesulaukia.

2. 4. Respondenty nuomonés analizé vadovavimo aspektu

Vaiky nuomoné. Moksleiviy ir pedagogy apklausos duomenys yra gana prieStaringi.
Moksleiviy teigimu (zr. 12 pav.), mokytojai su visais moksleiviais dirba vienodai. O analizuojant
mokytojuy pateiktus duomenis apie ju poziiri, darba su specialivosius ugdymo(si) poreikius
turiniais moksleiviais, pastebima, kad mokymosi negaliu turintys vaikai nepakankamai

itraukiami 1 bendra klasés mokymosi veikla .

Su kokiais mokiniais mokytojai dirba dazniausiai?

60% o
0% 449 49%
40%
30% -
20% -

10% - 3% 4%

0%

Su gabiais Su visais Su mokiniais Individualiai
moksleiviais turinCiais
spec.poreikiy

12 pav. Mokytojo démesio paskirstymas
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Vaikams, turintiems ugdymo(si) sutrikimy (zZr. 13 pav.), nezymiai, bet labiau patinka dirbti
individualiai, dauguma Sitoki savo pasirinkima argumentavo tuo, kad kada mokais vienas yra
lengviau, daugiau pagalbos sulauki (pamoky metu individualiam darbui moksleivius iSsiveda

specialioji pedagogeg).

Kaip tau labiau patinka dirbti - grupéje ar
individualiai?

56%
54% -
52% -
50%
48%
46% -
44% -
42%

Individualiai Grupéje

13 pav. Specialiyjy poreikiy vaiky darbo pobudis (n = 13)

Tévy ir pedagogy nuomoné. 100% tévy pazyméjo, kad vaikai nenori eiti | mokykla,
dazniausia to priezastis — miego poreikis. Tévus pilnai tenkina, kad ju vaikai su specialiaisiais
poreikiais mokosi bendrojo lavinimo mokykloje, nes pasak tévy vaikai geriau jauciasi, nesijaucia
kitokie, nesijaucia atstumti, silpnesni. Ir visi apklausti tévai vienbalsiai nesutikty, kad ju vaikai
mokytysi atskirai, kitoje ugdymo istaigoje.

Pedagogai noriai suteikia galimybg gabiems mokiniams perteikti savo gebé¢jimus
bendraklasiams: ,,suteikiu, bet ne daznai, bet jeigu padaro darbq geresnj, ismoksta eilérasti
arba tiesiog kazkq tai nori parodyti, pasakyti, pavaidinti, padainuoti is tikryjy suteikiu, leidziu*
[2], ,.taip, tq stengiuosi visada daryti, kadangi mokant kalbq reikia labai daug individualiai
dirbti, gabesnius vaikus mokau biut mokytojais, jie padeda draugams skaityti, tikrina rasto
darbus, jeigu sunkesnis darbas pasodinu, kad padéty, paaiskinty, kad isnaudoty tuos savo
sugebéjimus* [4], ,jeigu kam nesiseka kazkas truputi ir pakonsultuot gali, ir patarti kq nors,
suteikiam tokiq galimybe, gal tiesiog kartais laiko neuztenka, gal dazniau reikety‘ [5].

Kiti pedagogai nesuteikia tokios galimybés pateikdami, tai paaiSkinancius teiginius:
Htikriausiai ne, jinai yra pakankamai Zemo lygio. Tiesiog ne ir vaikai nebenusileidzia patys | tokj
lygi. Mokytojas jau turi kantrybés turéti, o vaikui pritritksta kantrybés tokiam darbui ir to darbo

nepraktikuoju, stengiuos geriau, kad spec. pedagogé su ja pakalbéty, o ne gerieji mokiniai* [7],
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Htaip, gal ne, tas dalykas reciau, nes, suprantat, jie yra vaikai, jie nesuvokia, ko kitas nesuvokia
kaip negali perskaityti, kaip negali skiemeny sujungti ir jie nemokéty net paaiskinti, gal ir
izeisty, ir uzgauty, o gal paprasciausiai ziiréty dideléemis akimis, kas kitam vaikui biity trauma ir
viskas*“ [10], ,,stengiameés, kiek tai jmanoma, bet yra sunku, vaikai yra teisingi ir jie negali
pakesti kitokio vaiko ir Cia, ir i§ Seimos turi ateiti, kad jie galéty pakesti tokius dalykus. Aplink,
bet bandom, bandom, kad tie vaikai nesijausty, bandom jvairiais Zaidimais, jvairiom popietém*
[11].

Mokyklos administracijos nuomoné. Kas mokykloje paskiria ir nustato, kur turés
mokytis specialiyjy poreikiu moksleivis? ,specialiojo ugdymo komisijoj aptariam, teikia
siitlymus pavaduotojas ugdymui pagrinde, o Siaip, remiantis pedagoginés psichologinés tarnybos
pazyma. Pazymoj yra nurodoma, jrasoma rekomenduojama, arba teikti specialiojo pedagogo ir
logopedo pagalbg* [ad1].

Dris¢iau teigti, kad su vadovavimu, tiriamojoje mokykloje, kyla daugiausiai problemy.
Dar jau€iamas neigiamas pedagogu poziiiris specialiyju ugdymo(si) poreikiy vaiky atzvilgiu,
mokytojai néra pakankamai supaZindinti ir pasirengg dirbti su specialiyju ugdymo(si) poreikiy

turin¢iais vaikais.

2. 5. Respondenty nuomonés analizé veiklos kontrolés aspektu

Vaiky nuomoné. Nors moksleiviai tik vidutiniSkai {vertino savo santykius su

mokytojais, taiau ju nuomon¢ apie mokytojus yra pozityvi (Zr. 14 pav.).

Mokykloje dirba geri mokytojai

45%
40% +

39%

35% A

30% | 27% 29%

25%

20%

15%

10% 6%
5% |—|
0%

Sutinku Turbtt sutinku ~ Sunku pasakyti Nesutinku

l4pav. Mokytojai — mokiniy akimis
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Kad mokykloje dirba geri mokytojai pazymeéjo 27 % apklaustyjy, blogos nuomonés apie
mokytojus yra tik 6 % respondenty. 29 % - turbiit sutinka, kad mokykloje dirba geri mokytojai, o
39 % moksleiviy néra apsisprendg.

Norint geriau iS$siaiSkinti kokj vaidmeni moksleiviy gyvenime atliecka mokytojai, anketoje
buvo moksleiviy klausiama, kas jiems yra mokytojas: vertintojas, vadovas ar draugas? 15 pav.
aiSkiai matosi, jog mokytoju ir mokiniy santykiai néra labai draugiski, daugiau negu pusé,
apklausty respondenty ( 51 %), vadovavima iSskyre, kaip rySkiausia mokytojo savybe. 33 %
moksleiviy mokytoja supranta, kaip vertintoja ir 27 %, kaip drauga.

Mokytojas jums

60% -
51%

50% ~

0,
40% 339

30% _ 2%

20% ~
10% —

0%

Vertintojas Vadovas Draugas

15 pav. Mokytojo vaidmuo
Mokiniy atsiliepimai parodé, kad dauguma ju mokykloje nesijaucia vienisi ar atstumti, turi
draugy, moka bendrauti. Galima daryti prielaida, jog ugdymas vyksta pagal vaiky gebéjimus
atitinkancCias programas. Atsizvelgiant i tai, mokiniai vertinami teigiamai. Tai i§ dalies lemia ju

Saugumg.

Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintys vaikai savo pasiekimus vertina teigiamai, jauciasi

Siais mokslo metais (2007/2008 m.m.) padar¢ pazanga (16 pav.).
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Ar jautiesi padares pazangq?

90%
80%
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40%
30%
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10% -
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Taip Ne

16 pav. Specialiyjy poreikiy vaiky jsivertinimas

Tévy ir pedagogy nuomoné. Tévai prisipazino, kad nepakankamai prisidéjo prie vaiky
pasiekimy gerinimo ir pabrézeé, kad daugiausiai prie to prisidéjo mokytojai.

72% pedagoguy (n = 14) nepavyksta, ar nepilnai pavyksta jgyvendinti SUP programose
numatytus tikslus. Dazniausiai nepavyksta igyvendinti ,,jgyvendint, tai stengies jgyvendint, bet
kartais ir ne visada pavyksta, kq susiplanuoji, tiesiog vél viskas nuo nulio prasideda* 2], ,ne
visada, atskirom temom sekasi geriau, atskirom blogiau, priklauso nuo temy, na, visumoj,
patenkinam® 9], ,,ne visada, nes kartais biina neprognozuojamy dalyky ir is vaiko, ir is daznai
vaikai buna daugiau sergantys, nepavyksta daug kq padaryti, buna tokiy, kad kazkas
psichologiskai atsitinka, bet Siaip jau, kiek numatyta, tiek padarom* [11].

Pedagogai naudoja daug ir jvairiy metody, stengiasi kelti mokiniy motyvacija, o kaip
sekasi jgyvendint ugdymo(si) programas ir kokios priezastys? ,,Su Sita mergaite, tai, aisku
nejgyvendiname, nes stengies planuoti, kas astuntai klasei, bet kadangi tai yra skaitymas ir
rasymas, nepasiekusi astuntos klasés lygio ji negali dirbti pagal tq programq. Stengiuos
programaq paprastint, ir kaip sakiau, duodu nurodymus spec. pedagogei‘‘ [7], ,,dél to, kad Ziiirint
dél ko tas vaikas yra su specialiais poreikiais, jeigu dél atminties, gali ji mokyti, turiu tokj vaikq,
kur su atmintim blogai, iSmoksta tam kartui ir véliau nebeprisimena® (1], ,priezastys biity gal —
ne visq laikq supranta, ne visq laikq viskq gerai jsisavina, kai kada patingi ir nepadaro namy
darby, nepadaro namy darby, tada automatiskai viskas yra pradedama nuo nulio. Tai cia
sakyciau sunku sisavinti, nors lengvini, bet vis tiek sunkiau sekas ir mano vienas mokinys, na,
sakyciau, kad yra problemy su atmintimi, nes ne visq laikq isimena‘ [2], ,jam turi paruosti visai
kitokias uzduotis, atskirai turi paklausti turi rasti laiko prie jo prieiti per pamokq ir patikrint kq

Jjis padaré. Kai dirba visa klasé ir yra tikrai gabiy vaiky ir greitai atliekanciy uzduotis, tai
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kazkaip norisi visq démesi skirti gabiems vaikams ir su juo dirbti. Aisku ir jam paciam geriau,
kai yra kitas mokytojas, bet spec. pedagogé negali visy pamoky skirti jam* [5].

Mokyklos administracijos nuomoné. Respondentas [ad1] pedagogy pasirengima darbui
su specialiyjy poreikiy vaikais vertina negatyviai ,,tritksta gebéjimy, Ziniy apie specialiyjy
poreikiy vaikus, mokykla néra pajégi viena pati, savo lésomis sudaryti tokias galimybes, kad
biity visi mokytojai, mokytojai keisty poziuri i specialiyjy ugdymo(si) poreikiy vaikus*.

Mokytojams nepavyksta igyvendint tiksly, tam itakos turi vaiky sutrikimo riiSys,

informacijos apie mokinj stoka sudarant programas, tévy pagalbos stoka.
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ISVADOS

ISanalizavus literatiira apie specialiyju ugdymo(si) poreikiy turinéiy moksleiviy

integravima 1 bendrojo lavinimo mokyklas, integravimo taikymo galimybes, galima daryti

iSvadas:

1.

Integracijos procesas bendrojo lavinimo mokyklose, skatina priimti moksleivius su
specialiaisiais ugdymo(si) poreikiais, nei$skiriant 1§ kituy.

Kuo dazniau visuomené mato specialiyju poreikiy asmenis, kuo daugiau zino apie
juos, tuo greiciau keiciasi poziiiris { juos.

Moksleiviams su SUP bendrojo lavinimo mokyklose yra taikomos specialios
programos (adaptuotos, modifikuotos programos).

Integruotas mokymas suteikia galimybes ijvairiapusiskai ne tik mokiniy, bet ir

mokytoju gebéjimu plétotei ir saviraiskai, skatina imtis kiirybiniy darby.

Tyrimo rezultatai parodeé, kad:

1.

Pedagogai nelabai noriai priima moksleivius su specialiaisiais poreikiais.
Apklaustieji pedagogai sitlo specialiuosius poreikius tenkinti {vairesnémis
formomis (pvz., pagrindiniy dalyky vaika mokyti specialiojo ugdymo kabinete; kad
biity ateinantis pad¢j¢jas).

Mokytojai noréty, kad vaikams su specialiaisiais ugdymo(si) poreikiais biity
skiriamas papildomas darbas po pamoky individualiam darbui.

Integracijos metodas gali biiti taikomas ir pamoky metu, ir uzklasinéje veikloje.
Moksleiviui, turin¢iam specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, biidingas pasyvumas, kuri
dar labiau skatina tai, kad pedagogai pernelyg menkai jtraukia Siuos mokinius {
bendra klasés mokymosi veikla, moksleivis netampa daugelio rezultatyviy
pedagoginiy kontakty dalyviu.

Specialiyju poreikiy vaiky ugdymas bendrojo lavinimo mokykloje reikalauja
visuminiy sprendimuy.

Specialiyju poreikiy mokiniams mokytojai skiria individualiy uzduociy.
Pedagogams mazai kalbant su moksleiviais apie specialiyjy ugdymo(si) poreikiy
turincius vaikus, integruoti vaikai jauciasi nejaukiai, bendraamziai juos atstumia.
Programos sudarytos visiems SUP mokiniams.

Mokykla néra pilnai pasiruosusi tenkinti vaiky specialiuosius poreikius.
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10.

11.

12.

Pedagogas privalo gebéti individualizuoti programa, tinkamai parinkti mokomaja
medziaga, mokymo metodus SUP vaikams.

Labai svarbu yra mokykloje kurti tokias salygas, kurios biity palankios kiekvienam
SUP vaikui skleistis, tobuléti, kaip asmenybei, ugdyti gebéjimus.

Vadybiné prieiga padéty sékmingiau ugdyti SUP wvaikus bendrojo lavinimo
mokykloje bei salygotu sékmingesni su Sia integracija susijusiy problemy
sprendima atidziau planuojant darba su specialiyju ugdymo(si) poreikiy turin¢iais

vaikais, jjungiant tévus, klasés draugus.
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REKOMENDACIJOS

Remiantis literatiiros analize ir tyrimo rezultatais buty galima pasitlyti:

1.

Norint i§vengti problemu susijusiu su specialiyju poreikiy moksleiviy ugdymu vertéty
daugiau bendrauti su specialiojo ugdymo komisija.

Dazniau bendradarbiauti su tévais ir itraukti juos i ugdymo programy sudaryma (jeigu
yra galimybé).

Vertéty mokykloje besimokancius moksleivius supazindinti su specialiyju ugdymo(si)
poreikiy moksleiviais, galimais sutrikimais.

Mokyklos administracija turéty riipintis pedagogu kompetencijy didinimu.

I dalyko pedagogikos studijas integruoti SUP vaiky ugdymo dalyka.

Organizuoti pedagogams seminarus, mokymus jvairiomis temomis, susijusiomis su

SUP vaiky ugdymu.

Mokytojams, pradedantiems taikyti integravimo metoda, praversty Sie patariamai:

l.
2.
3.

Pradékite nuo susipazinimo su integruoto ugdymo moksleiviais.

Pasitardami su specialiojo ugdymo komisija sudarykite ugdymo planus.

Siekite, kad integravimo tikslai ir uZdaviniai biity jdomis moksleiviams su spec.
poreikiais.

Suteikite specialiyju ugdymo(si) poreikiy turintiems moksleiviams galimybe dirbti
kartu su kitais mokiniais.

Jeigu integruoti moksleiviai neturi stipriy intelekto sutrikimy, aptarkite su jais
iSkylancias problemas, gaunamus rezultatus.

Pateikti daugiau informacijos apie specialiyju poreikiy moksleivius mokyklos
stenduose, kad visi mokyklos moksleiviai galéty susipazinti su integruotais

moksleiviais.
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Anketa moksleiviams

. Kaip vertinate moksleiviy ir mokytojy santykius?

o Silti ir draugiski

e Pakankamai geri

e Biina visko: ir gero, ir blogo
e Dazniausiai Salti ir itempti

e Kita (jrasykite) ....

Prasyti draugy pagalbos:

o Sunku

. Nesunu

o Pagalbos nepraSau

Miisy klas¢je niekas nesitilo jokios pagalbos:
Taip

Greiciau taip, negu ne

Greiciau ne, negu taip

Ne

Ar jisy mokykloje mokosi gabiis moksleiviai?
e Sutinku

Turbit sutinku

Sunku pasakyti

Turbtt nesutinku

Nesutinku

Ar jiisy mokykloje dirba geri mokytojai?
e Sutinku

Turbiit sutinku

Sunku pasakyti

Turbut nesutinku

Nesutinku

Ar gaunate pakankamai informacijos apie klaséje besimokanc¢ius mokinius su

specialiaisiais poreikiais?

e Taip
e IS dalies
e Ne

2 priedas

Ar esate patenkinti mokykloje dirbanciy specialisty (logopedo, soc.darbuotojo) darbu?

e Taip
e I3 dalies
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10.

11.

12.

13.

14.

e Ne

Mokytojas jums:
e Vertintojas

e Vadovas

e Pagalbininkas
e Pad¢j¢jas

Ar sugebate atlikti mokytojo paskirta darba pamokoje?
e Taip

e Galéciau ir daugiau

e Ne visada

e Ne

Ar uzduotys jums ne per sunkios?
e Taip

e Ne

e Ne visada

Ar uzduotys jums ne per lengvos?
e Taip

e Ne

e Ne visada

Ar pakankamai démesio tau skiria mokytojas pamokose?

e Taip

e Uztektinai
e Ne

e Ne visada

Mokytojai dazniausiai dirba:

e Su gabiais moksleiviais

e Suvisais

¢ Su mokiniais turin¢iais spec.poreikius
¢ Individualiai

Ar mokytojai diferencijuoja namy darby uzduotis?

e Taip

e Ne

e Daznai
e Retai

ACiil uz atsakymus
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3 priedas

ANKETA

Moksleiviams

1. Ar turi klas¢je draugy?

2. Kaip daznai klasés draugai tau padeda atlikti uzduotis?

3. Kas tau pasiiilo pagalba, kai biina sunku?

4. Kokius burelius lankote?

5. Kaip daznai padeda mokytojas, kai nesiseka?

a) labai daznai; b) daznai; c) retai; d) nepadeda.

6. Ar mokytojo uzduotys ne per sunkios?

7. Kokiy paskatinimy ir uz ka sulaukiate?

8. Ar patinka mokytis Sioje mokykloje? Kodél?

9. Kaip tau labiau patinka dirbti — grupg¢je, ar individualiai? Kodél?

10. Kaip vertini savo pasiekimus? Ar jautiesi padargs pazanga?

Acit uz atsakymus.
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4 priedas
ANKETA TEVELIAMS

Gerb. téveliai, Si anketa skirta iSsiaiskinti Jisy nuomong apie specialiyjy ugdymo
poreikiy turiniy vaiky, ju téveliy jtraukima 1 ugdymo procesa, su tuo susijusias problemas ir

ateities perspektyvas. Anketa anoniminé. Tyrima atlieka Siauliy universiteto Edukologijos

v —

Jums tinkancius atsakymus jrasSykite.

1. ArJus jtraukiami | mokymo programu sudaryma (Jeigu atsakymas taip, tai kaip
itraukiami)?

2. Ar esate supazindinami su programomis, kurios bus taikomos Jiisy vaikui?

3. Kaip Jus prisidedate prie specialiyjy ugdymo(si) poreikiy vaiky ugdymo gerinimo?

4. Ar Jus tenkina klasés mokytoju darbas?

5. Ka manote apie vaikams skiriamus ugdimosi kriivius?

6. Ar tenkina kaip organizuojama popamokiné Jiisy vaiko veikla?

7. Juasy pasitlymai, pageidavimai organizuojant ugdymo procesa.
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8. Ar noriai vaikas eina { mokykla?

9. Ar Jus tenkina paskirtos atsiskaitymo formos?

10. Ar Jums tinka, kad vaikas mokosi klas¢je su kitais vaikais? Kodel?

11. Galbit labiau norétumeéte, jog mokytusi atskirai? Kodel?

12. Jusu pasitlymai, pageidavimai organizuojant ugdymo procesa.

13. Ar Jus pakankamai prisidéjote prie vaiko pasiekimo gerinimo?

Acit uz atsakymus.
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NS kR

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

5 priedas

Klausimai mokytojams:
Kaip atpazjstamas vaikas su spec. poreikiais?
Kaip paruos$iami klasés draugai?
Kaip sudaromos programos? Kas uz jas atsakingas?
Ar tévai jtraukiami | programy sudaryma?
Ar tévai supazindinami su programomis?
Kokios iSkyla problemos planuojant darbg su SUP vaikams?
Ar mokytojams pakanka ziniy darbui su SUP turinciais vaikais? Kokiy pakanka, kokiy
ne?
Kokius biidus, metodus naudojate, kad biity patenkinti SUP?
Kokios pagalbos sulaukiate 1§ mokyklos administracijos?
Pagal ka yra parenkamos programos?
Kaip fiksuojama moksleiviy ugdymosi pasiekimai bei pazanga? Kuo remiantis?
Pagal ka formuojami ugdymosi tikslai ir uzdaviniai?
Ar suteikiate galimybe gabiems mokiniams perteikti savo geb¢jimus bendraklasiams?
Ar stengiates gerinti SUP vaiky santykius su klasés draugais? Kokiais metodais?
Ar jgyvendinate spec.ugdymo programose numatytus tikslus?
Kaip SUP mokiniai jsisavino programa?

Dél kokiy priezas¢iy neisisavino?
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N A o

10.
11.

12

6 priedas

Klausimai administracijai:

Kaip paruosiami mokytojai darbui su SUP turinciais vaikais?

Kas ir kaip nustato specialiuosius poreikius?

Ar mokyklos patalpos pritaikytos vaikams su spec. poreikiais?

Kokia pagalba suteikia mokytojams, dirbantiems su SUP turinciais vaikais?

Kas sprendzia moksleiviy perkélimo { kitas klases klausimus?

Kaip organizuojamas darbas su SUP vaikais?

Ar diskutuojate su tévais ir bendradarbiais spec.poreikiy vaiky ugdymo klausimais?
Kas mokykloje nustato ar vaikas su spec. poreikiais mokysis klas¢je ar pas spec.
pedagoga?

Kas atsakingas uz mokiniy SUP tenkinimo kontrolg?

Ar yra vidaus tvarkos taisyklés, pagal kurias kontroliuojamas darbas su SUP vaikais?

Kaip vertinate pedagogy pasirengima dirbti su spec. poreikiy vaikais?

. Ar yra vertinimo sistema, rodanti, kaip mokykloje teikiama pagalba spec. poreikiy

vaikams?
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