SIAULIU UNIVERSITETAS
HUMANITARINIS FAKULTETAS
FILOSOFIJOS IR ANTROPOLOGIJOS KATEDRA

DONATA NIAURONIENE

Tarpkultiirinio ugdymo ir tarpininkavimo studijy programos studente

TARPKULTURINIS UGDYMAS: TARP TARPKULTURINIU
GEBEJIMU TOBULINIMO IR MIGRACINIU NUOSTATU
PALAIKYMO

Magistro darbas

Darbo vadové: Prof. dr. N. Mazeikiené

Siauliai, 2012



SANTRAUKA

Donata Niauroniené. Tarpkultirinis ugdymas: tarp tarpkultiriniy gebéjimy tobulinimo ir
migraciniy nuostaty palaikymo. giauliq universitetas, Humanitarinis fakultetas, Filosofijos ir

antropologijos katedra, Siauliai, 2010.

Magistro darbe tiriamas mokiniy migraciniy nuostaty formavimosi procesas Tarptautinio
Bakalaureato diplomo programos savaiminio ir paslépto ugdymosi kontekste. Teorin¢je dalyje
analizuojami tarpkultiirinio ugdymo, formaliojo, neformaliojo ir savaiminio ugdymosi konceptai, bei
nematomas ugdymas aprépiantis daug aspekty, kurie gali biiti susij¢ su migraciniy nuostaty
formavimusi. Taip pat teorinéje dalyje analizuojama Tarptautinio Bakalaureato programa kaip
tarpkultiirinio ugdymo atvejis analizuojant formalius programos dokumentus. Empirinéje dalyje
1Sanalizavus Tarptautinio bakalaureato mokiniy interviu siekiama atskleisti ju siekio studijuoti
uzsienyje motyvus ir migracines nuostatas. [Sanalizavus tyrimo rezultatus paaiskéjo, kad ugdymas yra
tik vienas i§ veiksniy prisidedantis prie mokiniy nuostaty ir vertybiy formavimosi proceso, kuris taip
pat yra jtakotas platesnio socialinio, kultiirinio ir ekonominio konteksty, bei pafio asmens patirties.
ISrySkéjo mokiniy noras studijuoti uzsienyje, taCiau taip pat dauguma mokiniy savo ateit] sieja su
Lietuva. Atlikus tyrimg pasitvirtino hipoteze, kad tarpkultiirinis kontekstas ir savaiminio, bei paslépto

ugdymosi procesai prisideda prie Tarptautinio Bakalaureato mokiniy migraciniy nuostaty formavimosi.

Raktiniai ZodzZiai: neformalus ir savaiminis ugdymas, pasléptas ugdymas, tarpkultiirinis

ugdymas, tarpkulttiriné kompetencija, kultiirinis kapitalas, migracinés nuostatos.



SUMMARY

Donata Niauroniené. Intercultural Education: Between the Development of the Cross-Cultural
Abilities and the Maintenance of the Migratory Attitudes. Siauliai University. Faculty of

Humanities. Department of Philosophy and Anthropology. Siauliai, 2012.

In the Master‘s thesis student‘s development of the cross-cultural abilities are being studied in
the self- directed and hidden curricula context of International Baccalaureate Diploma programme. In
the theoretical part the concepts of intercultural education, formal, informal and self-oriented learning
and hidden curriculum are being analyzed. Hidden curriculum is being understood as including many
aspects which are relevant to the formation of the migratory attitudes. Besides, in the theoretical part
the International Baccalaureate diploma programme itself is being analyzed as an example of the
intercultural education. In the empirical part International Baccalaureate students® interviews are
analyzed in order to reveal their motives of the wishes to study abroad an the migratory attitudes. The
results revealed that education is one of the factors which contribute to the formation of values and
attitudes. The process is also influenced by the wider social, cultural and economic contexts and by
own personal experience. Students are willing to study abroad, but also they link their future with
Lithuania. The hypothesis that intercultural context and the processes of self-directed and hidden
curriculum contribute to the formation of the International Baccalaureate students® migratory attitudes

was confirmed.

Key words: informal and self-directed learning, hidden curriculum, intercultural education,

intercultural competence, cultural capital, migratory attitudes.
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IVADAS

Temos aktualumas: Globalizacija tai ekonominis, politinis, kultrinis ir technologinis
procesas jungiantis pasaulio kultiiras per pasaulinius ry$iy tinklus. Tai reiSkinys suteikiantis Zmonéms
galimybe pasisemti patirties i§ bet kurios pasaulio tautos ir pasiimti tai, kas geriausia, taiau neretai
globalizacija siejama su padidéjusiu gyventojy mobilumu. Gyventojy migracinis mobilumas laikomas
vienu Siuolaikinés visuomenés raidos bruozy, o ,biiti ‘lokaliajam‘ globalizuotame pasaulyje yra
socialinio atskirtumo ir nuosmukio Zenklas* (Bauman, 2002). Informacing¢je visuomengje nacionaliniy
valstybiy galios silpnéja, kalbama netgi apie ju nunykima, daug kas nebepriklauso nuo geografinés
vietovés. Jaunimas projektuodamas savo ateit;, bei karjera renkasi 1§ daugybés galimybiy
neapsiribodami tik gimtojoje Salyje esanciomis perspektyvomis. Emigracija - tai dalis kultiirinés ar
socialinés mastysenos prie kurios formavimosi prisideda ne tik formalusis ir neformalusis ugdymas, bet
ir nematomas, slaptas ugdymas (hidden curriculum) egzistuojantis mokyklos aplinkoje, kaip
reikSmingas socializacijos veiksnys. Pasléptas ugdymas apima normas ir vertybes igyjamas mokykloje,
kurios néra minimos oficialioje ugdymo programoje taciau siejasi su migracinémis nuostatomis, tai
tokie veiksniai, kaip visuomenéje nusistovéjusi tvarka, kultiiriniai vaizdiniai, geografing ir teritoriné
mokyklos padétis, Seima ir socialinis sluoksnis, socialiniai tinklai ir socialiniy santykiy reprodukcija.

Mokslas internacionalizuojamas integruojant tarptautines ir tarpkultiirines dimensijas 1
ugdymo tikslus, funkcijas ir pati Svietimo procesa. Tarptautiniai mainai ir tarptautinis bendravimas
intensyvéja, vis labiau akcentuojamas tarpkultiirinés kompetencijos ugdymas, o igytas tarpkultiirinis
samoningumas suteikia galimybe¢ individui ,.efektyviai veikti skirtingy kultiiry saveikos kontekste*
(Mazeikiene, Virgailaité-Meckauskaite, 2007). Mobilts tampa ne tik zmongs, bet ir studijy programos,
bei auksStojo mokslo teikéjai. Lietuvoje, mokslo internacionalizacija daznai suprantama kaip absoliutus
géris, spartesnés integracijos i Vakary civilizacija ir aukSto i§sivystymo Saliy ekonoming erdve raiskos
priemoné¢ (Zelvys, 2006). Globalizacijos procese kitos kultiiros idealizuojamos, vertinamos nekritikai,
0 savasis tautinis identitetas silpn€ja ir yra nuvertinamas. Studiju programos turincios stiprius
tarptautinio ugdymo elementus prisideda prie internacionalizacijos proceso ir tarpkultiirinio ugdymo
skatinimo. Tuomet kyla klausimas kaip tarpkultiirinio ugdymo metu vykstantys samoningi ir
nesamoningi procesai prisideda prie mokiniy geb&jimy ir nuostaty formavimosi ir ar tarpkultiirinis
ugdymas prisideda biitent prie migraciniy nuostaty formavimosi proceso. Kadangi nuostaty

formavimasis priklauso nuo plataus socialinio, kulttirinio ir ekonominio konteksty, daug veiksniy tokiy,



kaip Seima, visuomené, socialiné padétis ir aplinka, darbo rinka, viesoji erdvé ir pan. prisideda prie ju
formavimo, tod¢l tarpkultiirinis ugdymas néra vienintelis veiksnys, taciau jis taip pat svarbus.

Temos istirtumas: Nors minétos globalizacijos, migracijos, tarpkultiirinio ugdymo,
neformalaus ir savaiminio ugdymo, bei paslépto ugdymo tematikos yra nagrinétos Lietuvos ir uzsienio
autoriy, taciau néra istirti konkretaus socialinio, kultiirinio, edukacinio konteksto reiskiniai. Migracijos
tematika yra placiai nagrin¢jama Lietuvos ir uzsienio autoriy (Sipavicien¢, 2006; Dapkus,
Matuzevicitite 2008; Grigas, 1998; Daugéla ir kt., 2000; Kvainauskaité, 2004; Kuzmickaité¢ 2004;
Massey, Douglas, 1999; Wallerstein, 1974; Lee, 1966). Autoriai nagrin€¢ja migracines teorijas,
migracijos ir tinkly sasajas (Taylor,1986; Gurak, Caces, 1992; Bucaité-Vilkeé, Rosinaite, 2010; Poot,
1996; Dolfin, Genicot, 2010), tiriamos jaunimo migracinés nuostatos Svietimo sistemos kontekste
(Skackauskaite, 2007; Aidis, 2006; Aidis, Krupickaité, 2007; Baryla, Dotterwich, 2001; Lu, Zong,
Schissel, 2009; Balaz, Williams, Kollar, 2004). Migracija ir globalizacija analizuojami iSvien daugelio
minéty autoriy, kaip nuolat veikiantys procesai transformuojantys visuomeng¢ daugiakultiirés
visuomenés kryptimi.

Mokslo internacionalizacija, tarpkultiring kompetencija, jos svarba, bei ugdymo galimybes
tiria ir apraso (Byram, 1997; Byram, Nichols, Stevens 2001; Sercu 2005; Zhang 2010; Haber, 2011;
Karnyshev, Kostin, 2010; Pauriené, 2010; Virgailaité-Meckauskaite, 2011; Zelvys, 2006; Juknyte-
Petreikiene, 2008). Teigiama, kad uzsienyje igytas aukstasis iSsilavinimas vertingiausias paciam ji
lgijusiam asmeniui, ta¢iau nebitinai jis savo Zinias ir geb¢jimus stengsis panaudoti visuomenés, kurioje
1Saugo, labui. Apie neformalyji ugdyma, savaimini ugdyma ir pasléptaji ugdyma raso (Snyder, 1971;
Boudieu; Gintis, Bowles, 1976; Mazeikien¢, 2002; Skelton, 1997; Jackson 1968, Apple 1993; Anyon,
1981; Colley, H., Hodkinson, P., Malcom, J. 2003; Rajeckas, 2001; Fokien¢, 2006). Nematomas
ugdymas apibréZiamas, kaip skatinantis socialing reprodukcija sukuriant skirtingas mokymo(si) formas
vaikams 1§ skirtingy socialiniy klasiy, bet to jis nuolat kinta priklausomai nuo tuo metu egzistuojanciy
galios struktiiry.

Siame darbe bus pasiremta atskiru atveju - atvejo analize, bus tiriama kaip Tarptautinis
Bakalaureatas kaip savita sustiprinta tarpkultirinio ugdymo forma siejasi su tarpkultiirinés
kompetencijos ugdymu(si) ir tuo paciu su vykstanciais savaiminio mokymosi ir paslépto ugdymo
procesais, ypa¢ jaunimo migraciniy nuostaty formavimusi. Nedidel¢ praktika taikant Tarptautinio
Bakalaureato programa Lietuvoje itakoja moksliniy tyrimy §ia tema trikuma, o uZsienio autoriy $i
programa analizuojama daugiau praktiniame, o ne moksliniame lygmenyje (Cambridge ir Thompson,
2000, 2004; Hill, 2002; Wilkinson, 2002; McGee, 2003; Carder, 2006; Van Oord, 2007; Hertberg-
Davis ir Callahan, 2007, 2009; Bunnell, 2008, 2011; Doherty, Mu ir Shield, 2009).
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Dalis abiturienty baigusiy Tarptautinio Bakalaureato programa pasirenka studijas uzsienio
universitetuose. Kasmet zurnale ,,Veidas® pateikiamas Lietuvos gimanzijy reitingas, kuriame
gimnazijos vertinamos pagal vairius kriterijus, i§ kuriy Siame darbe aktualiausi pastarieji: baigusiy
abiturienty skaicius, istojusiu pirmuoju pageidavimu i Lietuvos universitetus skaicius, istojusiy 1
uzsienio universitetus skaiCius, bei istojusiyju procentas nuo visy baigusiyjy. Vienas i$ kriteriju susij¢s
su mokiniy iSvykimu studijuoti svetur, o tai parodo, kad mokiniy migracinés nuostatos tampa vis
aktualesne diskusijy tema. Siame darbe siekiama atskleisti mokiniy migraciniy nuostaty formavimasi
Tarptautinio Bakalaureato programos kontekste.

Tyrimo klausimas: Kaip vyksta migraciniy nuostaty formavimasis tarpkultiirinio ugdymo
kontekste ?

Tyrimo tikslas: 1stirti mokiniy migraciniy nuostaty formavimasi Tarptautinio Bakalaureato
diplomo programos savaiminio ir paslépto ugdymosi kontekste.

Tyrimo objektas: Tarptautinio Bakalaureato diplomo programos mokiniy siekio studijuoti
uzsienyje motyvai ir migraciniy nuostaty formavimasis konkrefiame socialiniame, kultiriniame ir
edukaciniame kontekste.

Tyrimo uZdaviniai:

1. Remiantis mokslinés literattiros analize iStirti tarpkultiirinio ugdymo
kontekste vykstantj kompetencijy, gebéjimy ir nuostaty ugdyma;

2. Remiantis literatiiros analize iStirti tarpkultiirinio ugdymo kontekste
vykstant] migraciniy nuostaty formavimasi kaip nematomojo, pasléptojo ugdymo
rezultata;

3. Remiantis mokslinés literatiiros ir dokumenty analize atskleisti
Tarptautinio Bakalaureato programa kaip ugdymo praktika tarpkultiiriSkumo aspektu.

4. Atlikus Tarptautinio Bakalaureato programos Lietuvoje mokiniy interviu,
atskleisti ju siekio studijuoti uzsienyje motyvus ir migracines nuostatas.

Tyrimo hipotezé: Tarpkultiirinis kontekstas ir savaiminio, bei paslépto ugdymosi procesai

prisideda prie Tarptautinio Bakalaureato mokiniy migraciniy nuostaty formavimosi.

Tyrimo metodai:

1. Mokslinés literatiiros ir dokumenty analizé, kuria siekiama iSsiaiSkinti
pagrindinius tyrimo konceptus (globalizacija, migracija, neformalus ir savaiminis
ugdymasis, paslépto ugdymo programa, tarpkultiirinis ugdymas, tarpkultiriné

kompetencija).



2. Apklausa, taikant atviro tipo pusiau struktiiruota interviu, kuria siekiama
i$siaiskinti Tarptautinio Bakalauretao programos mokiniy poziiirius i studijas uzsienyje

ir galimybes migruoti i§ Lietuvos.

Duomeny apdorojimo metodas: Apdoroti empirinio tyrimo duomenims darbe naudojama
intepretatyviosios fenomenologinés analizés koncepcija, sukurta C.-Willig (2003), susidedanti i$ keturiy
stadijy: daugkartinio teksto skaitymo, temy suformulavimo ir etikeciy priskyrimo, siekimo parengti
struktira analizei, bei apibendrinamosios lentelés sudarymo (Bitinas ir kt., 2008). Pagrindinis
fenomenologijos metodologinis tikslas, anot Spielberger (1965), — tirti fenomenus, atsizvelgiant
zmogiskosios patirties prigimtj taip, kaip Sis fenomenas atsiranda, kuo placiau ir giliau (cituojama
Bitinas ir kt., 2008).

Tyrimo imtis: Tyrimas atliktas 2012 mety sausio-geguzés ménesiais. IS viso apklausta 15
mokiniy, kuriy amzius nuo 17 iki 19 mety. Tyrimui pasirinktos amziaus grupés mokiniai mokosi
Tarptautinio Bakalaureato diplomo programoje 11 arba 12 klas¢je. Tyrime respondentais laikomi
mokiniai, kurie nuo 11 klasés pradéjo mokytis Tarptautinio Bakalaureato diplomo programoje ir joje

vis dar mokési interviu metu.

Darbe vartojamy sutrumpinimy Zodynélis:

TB — Tarptautinis Bakalaureatas;

TBP — Tarptautinio Bakalaureato programa;

TBDP — Tarptautinio Bakalaureato diplomo programa;

TBD — Tarptautinio Bakalaureato diplomas.

IBO - International Baccalaureate Organization (Tarptautinio Bakalaureato organizacija);
TOK — Theory of Knowledge (Zinojimo teorija);

CAS — Creativity, Action, Service (Kurybingumas, veikla, pagalba);

IB — Interantional Baccalaureate.



1. TARPKULTURINIO UGDYMO SAMPRATA IR MISIJA

Kultury sandiira tampa vis daznesniu aspektu Siuolaikingje globalioje visuomenéje. Lietuvos
gyventoju sudéti sudaro {vairiy kulttiry atstovai, todel ir gimtojoje Salyje daugéja situacijy, kuomet
tenka atsidurti multikultiirin€je aplinkoje. Bendraja prasme kulttra — tai visa kas aplink ir kas sukurta
zmogaus. Kultiira — tai gyvenimo stilius, ji reiSkiasi kasdien ir nuolat kinta. Patterson apibiidina kulttira
kaip reik§miy, simboliy ir vertybiy sistema, kuria samoningai arba nesamoningai priima Zmonés ir ju
grupés. Remiantis Larcheer, kulttira — tai tam tikras tgstinumas, kuris prasideda nuo iprociy, pereina {
kasdienini elgesi, jo pagrindu atsiranda tradicijos, kurios ilgainiui tampa prievolémis, taisyklémis, bei
teisés normomis. Kultiira tai tarsi ledkalnis, kurio tik nedidelé¢ dalis yra matoma, o pagrindiné dalis
slepiasi po vandeniu. Kiekvienoje kultiiroje galima i$skirti aiskia, akivaizdzia dalj (dail¢, muzika, Sokis,
zaidimai, maistas, rubai, kalba, simboliai ir pan.) ir ne tokia matoma, taCiau ne maziau itakojancia
zmoniy elges] dali (grozio samprata, vaiky auginimo idealai, drovumo suvokimas, moralés ir
mandagumo taisyklés, dievybiy aiSkinimas, santykiai su vyresniais, teisingumo samprata ir pan.).

Labiausiai kultiiriniai skirtumai reiSkiasi per simbolius, herojus, ritualus ir vertybes. Taigi
susidiirus su kita kultiira kei¢iasi Zmogaus statusas ir pasireiskia kultiirinis Sokas | kurj Zmonés reaguoja
labai skirtingai. Vieni uzsidaro savoje kultiiroje, nebendrauja su kitos kultiiros atstovais ir patiria taip
vadinama ,,kapsulés* reakcija, kiti, prieSingai, atsisako savosios kulttiros ir bando perimti kitos kulttiros
ypatybes, tai vadinama ,,uzslépta“ reakcija, na ir palankiausia reakcija - ,.kosmopolitiné, kuomet
pasirenkamas tarpinis variantas, bendraujama su kitomis kultiiromis, bet ir neatsisakoma savosios.
,Kosmopolitiné¢* reakcija pati tinkamiausia, taCiau taip reaguoja tik nedidelé dalis zmoniy atsidiirusiuy
tarpkultiirinéje aplinkoje, tam reikalinga tarpkultiiriné kompetencija. Kadangi kultiiriniai skirtumai gali
sukurti konfliktines situacijas, norint sékmingai bendrauti ir veikti tokiose situacijose reikalingos tam
tikros Zinios, kuriy galima jgyti per vis dazniau akcentuojama tarpkultiirini ugdyma.

Tarpkulttrinis ugdymas apima procesus, leidZianCius atsirasti tarpusavio santykiams ir
sugriauti egzistuojancius barjerus. Tarpkultiirinis ugdymas artimai siejasi su kitomis ugdymo
filosofijomis, tokiomis kaip mokymas apie Zmogaus teises, antirasistinis Svietimas ir raidos ugdymas.
Tarpkultiirinis ugdymas reikalingas tam, kad zmonés nebijoty kity kulttiry, o susitikima su kita kultiira
suvokty kaip kultiirinio augimo priemong. Taip pat tarpkultiirinis ugdymas padeda jveikti prietarus ir
sugriauti stereotipus, bei atsisakyti skirstymo sava-svetima kultira. Tam, kad visuomené tapty tikrai
tarpkulttirine, kiekviena socialiné grupé turéty sugebeéti gyventi lygybéje, nepaisant skirtingos kultiros,

gyvenimo biido ar kilmés. Siuo metu tarpkultiirinis ugdymas yra koncentruojamas i jaunima, kuris



ateityje sudarys tarpkultiirinés visuomenés piliec¢ius. Kadangi mokykla po Seimos yra pats svarbiausias

socializacijos veiksnys, kur igyjamas akademinis iSsilavinimas ir suzinoma apie savo kulttra, pati

mokykla turi buti atvira kitoms kulttiroms, religijoms, paziiroms ir gyvenimo btudams, kad galéty

ugdyti tarpkultiriSkuma. Taciau Salia formaliojo ugdymo esti ir neformalusis ugdymas vykstantis

jaunimo klubuose, organizacijose, jud¢jimuose, laisvalaikio uzsiémimuy metu, gatvése, tarptautiniy

mainy metu ir pan. Tokiu budu jauni Zmonés dazniau mokosi vieni i§ kity, o ne i§ mokytojo, kaip

formaliajame ugdyme.

Remiantis Brander ir kt. (2007), pagrindiniai tarpkultirinio ugdymo etapai yra Sie:

Pazvelgti j save is Salies - 1§ naujo jvertinti tai, ka laikome pozityviais ir negatyviais
dalykais savo aplinkoje; suvokti, kad egzistuoja ir kita realybé, jproCiai, mastymo ir
gyvenimo biidai, kurie néra nei blogi nei geri, tik kitokie; sugebéti paaiskinti kitiems
apie savo kultlira, bei realijas taip i§ naujo pazZvelgiant | save; atpazinti iSankstines
nuostatas ir stereotipus kity kulttry atzvilgiu, bei suvokti juy itaka misy elgesiui su
kitais Zzmonémis.

Suprasti pasaulj, kuriame gyvename — Suvokti, kad visuomenéms reikia vienoms kity;
suprasti, kad Zmonés palikdami savo valstybg tam, kad iSgyventy, yra ijtakoti
ekonominés situacijos, nuo kurios esame priklausomi visi; analizuoti globalizacijos
fenomena, jo prieZastis ir pasekmes.

Susipazinti su kitomis realijomis — Suprasti, kad negatyviis poziliriai atsiranda todél,
kad bijome to, ko nepazZistame, todel svarbu igyti Ziniy apie kitas kulttiras ir stengtis
jas suprasti; suvokti, kad kiekviena kultira yra kitokios aplinkos rezultatas, i§
kiekvienos kultiiros galima pasimokyti.

Pozityviai zvelgti j skirtumus — Suvokti, kad skirtumai yra pozityvus dalykas; sugebéti
pasinaudoti susidiirimo su kultiira suteikiamomis galimybémis.

Pritarti pozityvioms nuostatoms, vertybéms ir elgesiui — Skatinti tokias vertybes, kaip
Zmogaus teisés, pripazinimas, priémimas, aktyvi tolerancija, pagarba, konstruktyvus

konflikto jveikimas ir solidarumas;

Tarpkultiirinio ugdymo tikslas - tarpkultiiriné kompetencija, kurios ugdymui pagrindiniai

reikalavimai yra jautrumas ir samoningumas, nes kity elgsenos ir mastymo supratimas suteikia zmogui

galimybe iSreik$ti savo pozilir] suprantamu budu ir biiti suprastam, gerbiamam, bei lanks¢iam.

Analizuojant moksling literatiira, aptinkama jvairiy kompetencijos apibrézimy, taciau kompetencijos
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sampratos 1§ esmés nesiskiria ir viena kita papildo. Tarpkultiriné kompetencija — tai gebéjimas
atpazinti kity kulttiry aspektais iSpléstas elgesio ribas, skirtumus ir bendrumus tarp kultiiry, bei tai
panaudoti sékmingai interakcijai/saveikai tarpkultiiriniy susikirtimy situacijose (Zydzitinaité ir kt.,
2010). Tarpkultiiriné kompetencija moksle turi biiti suvokiama holistiskai, t.y. kaip asmenybés raida,
apimanti visus tarpkultiirinés kompetencijos elementus: Zinias, igiidzius, vertybes, nuostatas, kultirini
samoninguma ir profesinius geb¢jimus, kas uZztikrinty tiek asmeninj tiek profesini pasirengima
bendrauti ir dirbti jvairiuose tarpkultiiriniuose kontekstuose (Virgilaite-Meckauskaite, 2011).
Kompetencija yra ugdoma visa gyvenima ir priklauso nuo daugelio veiksniy, tokiy kaip socializacija,
formalusis, neformalusis, savaiminis ir pasléptas ugdymas. Mazeikiené ir Loher remdamosi Byram
(1997), tarpkultirinés kompetencijos sudedamasias dalis aiSkina taip:

1. Zinios. [vairios Zinios apie savo ir kitos kultiiros socialines, juy praktikas ir kuriamus
produktus, Zinios apie bendrus individo ir visuomenés saveikos procesus, Zinios apie
istorinius ir nidienos savos ir kitos kultiiros santykius, zinios apie nacionalini
geografinés erdvés aiSkinima, Zinios apie nesusipratimy atsiradimo prieZastis bei
kilmg ir pan.

2. Jgudziai. Tai tokie igiidziai, kurie padeda interpretuoti ir susieti kitos kultiiros jvykius
ir dokumentus su savaja kultira, gebéti atpazinti etnocentrizmo apraiSkas ir
interpretuoti to iStakas; gebéti atpazinti ir paaiSkinti nesusipratimy sritis ir pan. Taip
pat apimami jgiidZiai atrasti ir saveikauti - tai geb¢jimas igyti naujy Ziniy apie kulttira
ir kultturines praktikas, gebéjimas taikyti tas Zinias, nuostatas ir igudzius; gebéjimas
atpazinti reikSmingas kultlirines nuorodas ir iSsiaiSkinti jy konotacijas; gebéjimas
identifikuoti verbaliniy ir neverbaliniy procesy panasumus ir skirtumus bei tinkamai
juos naudoti; gebéjimas surasti ir pasinaudoti vieSy ir privaciy istaigy pagalba,
palengvinancia kontaktus su kitos Salies ar kultiiros atstovais ir pan.

3. Nuostatos. Jos apima asmens smalsuma ir atviruma, t.y. nora bendrauti su kita kultiira
ir 1§ jos mokytis, sustabdyti nepasitikéjima kitomis kultiromis ir perdéta pasitikejima
savaja kultiira, pasiruo$ima bendrauti su kitokios kultiirinés patirties Zmonémis; nora
atrasti kitokias perspektyvas interpretacijai ir pan.

4. Kulturinis samoningumas. Tai gebéjimas remiantis jvairiais kriterijais kritiSkai
vertinti perspektyvas, praktikas ir veiklos produktus savo ir kitose kultiirose, bei
Salyse, kuris apima skirtumy tarp socialiniy grupiy, ju nuostaty ir vertybiy suvokima,

neigiamy reakciju 1 kita socialing grupe kritini vertinima, suvokima, kaip tave mato
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kitos socialinés grupés nariai ir suvokima kaip konkretus kontekstas veikia santykius
su kitais.

Fantini (2000) papildo Byram (1997) modeli dar vienu komponentu — uzsienio kalby
1giidziais. Anot Purienés (2010), kity kalby mokeéjimas ar Zinios apie kitas kultiiras nepadaro asmens
tarpkultiiriSai kompetetingu, kadangi kultiira nuolatos kinta, yra dinamiska, todél Zmonés turéty igyti
daugiau geb¢jimy valdyti procesus. Byram (1997) kalbédamas apie situacijas kuomet bendraujama
uzsienio kalba vartoja tarpkultiirinés komunikacinés kompetencijos terming apimantj tarpkultiring
kompetencija, lingvisting kompetencija, sociolingvisting kompetencija ir diskurso kompetencija. Sercu
(2004) pazymi, kad tarpkultiring kompetencija taip pat sudaro ir savo mokymosi proceso suvokimas,
bei savireguliacija, kuomet gebama nukreipti, reflektuoti ir planuoti mokymosi procesa.

Remiantis Herbrand (2000) tarpkultiiring kompetencija sudaro 3 dimensijos: kognityvinée
(tarpkulturinés Zinios, t.y. teorinés Zinios apie kitas kultiiras, kultiry bendrumus ir skirtumus);
afektyviné arba emociné (tarpkultirinis jautrumas, t.y. asmeninés savybes: pakantumas ir tolerancija,
atvirumas, empatija ir asmens nusiteikimas tarpkultiriniams kontaktams); komunikaciné arba elgesio
(apima gebg¢jimus ir jgiidZius s€kmingai komunikuoti it deramai elgtis). Tarpkultiirinés kompetencijos
1gijimas tai nuolatinis dinamiSkas procesas, apimantis 4 dimensijas: motyvacijos plotmé (poziiriai ir
nuostatos), veiklos kompetencija, refleksijos kompetencija (vidiné interakcija) bei iSorinis

tarpkultiirinés kompetencijos poveikis (konstruktyvi interakcija) (Zydzianaité ir kt., 2010).

2. MIGRACINES NUOSTATOS EDUKACINIAME
PROCESE

2.1. Neformalus ir savaiminis ugdymas

Ugdymas apreépia ne tik samoningus, kryptingus ir formalioje ugdymo programoje skelbiamus
dalykus, bet taip pat ir sociologinius, bei psichologinius aspektus vykstancius greta formaliojo ugdymo.
Siame skyriuje bus tiriami $alia formaliojo ugdymo vykstantys savaiminio', neformaliojo ir paslépto
ugdymo dalykai. Mokymasis suprantamas kaip procesas, integruojantis jvairiais mokymosi biuidais
ir ivairioje aplinkoje igyjama pazinima, elgsena ir patirt] (Stasitinaitiené, Fokiené¢ ir Kaminskiené,
2010). Geriausiai zinomi mokymosi biidai yra formalusis ugdymas, kurio programos taikomos

mokyklose, taCiau Salia jo egzistuoja ir neformalusis, savaiminis, bei pasléptas ugdymas (hidden

' Angl. — Self-directed learning
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curriculum), kuriy déka formuojami praktiniai jgtidziai, bei ne taip akivaizdziai pastebimi gebéjimai ir
nuostatos.

Greta formaliojo ugdymo egzistuojantis neformalusis ir savaiminis ugdymas yra lygiai taip pat
svarbus ir vertingas. Savaiminis ir neformalusis ugdymas néra pakankamas zinioms igyti, tod¢l turi biiti
papildytas formaliuoju mokymu. Kadangi neformalusis ir savaiminis mokymasis laikomas vienu i§
veiksniy reikalingy igyti tam tikrai kompetencijai, ji reikia derinti su formaliuoju ugdymu. Mokymosi
formalumas ir neformalumas yra lemiamas tokiy pagrindiniy mokymosi pozymiu, kaip vieta, procesas,
tikslai, turinys ir pasiekimai (Colley, Hodkinson ir Malcom, 2003). Formalusis ir neformalusis
mokymas daZniausiai vyksta mokymosi institucijoje, o pats mokymosi procesas yra struktiriSkai
apibréztas, ko negalima pasakyti apie savaimini mokymasi. Formaliajame ugdyme svarbus mokytojo
vaidmuo, neformaliajame — jis svarbus tik i§ dalies, o savaiminiame mokymesi jis visai nesvarbus.
Savaiminiame ugdyme néra i§ anksto numatyti mokymosi tikslai, ta¢iau neformaliojo ir savaiminio
mokymosi pasirinkima dazniausiai lemia asmeniniai mokymosi poreikiai, lydimi auk$tos mokymosi
motyvacijos, kas tik i§ dalies pasireiSkia formaliajame ugdyme. Be to, neformalusis ir savaiminis
mokymasis yra tiesiogiai susij¢gs su praktinémis Ziniomis ir praktiniy problemy sprendimais, kai
formalusis ugdymas daugiau orientuojamas i teoriniy, filosofiniy ir kritinio mastymo pagrindy ugdyma.
Formaliojo mokymosi pasiekimai patvirtinami valstybés pripaZintu dokumentu, kas visai nebiidinga
neformaliajam ir savaiminiam mokymuisi.

Colley, Hodkinson ir Malcom (2003) teigimu, pastebima tendencija, kad neformalyji
mokymasi siekiama formalizuoti apibréZiant jo tikslus, nustatant mokymosi turini, vertinima ir pan., o {
formalyj; ugdyma siekiama idiegti neformaliojo mokymo bruozy, tokiy kaip maZiau struktiiruota
pozitri { mokymasi, labiau vertinti pagalba mokantis ir pan. Neformalus ir savaiminis mokymasis yra
itakotas ir reguliuojamas vidiniy nuostaty, motyvy, interesy, poreikiy ir iSorés salygy. Derinant
formalias ir atsitiktines studijas pasiekiama {vairiapusé asmens branda. Remiantis Stasilinaitiene,
Fokiene ir Kaminskiene (2010), vertinant neformaliojo ir savaiminio mokymosi pasiekimus, reikéty
laikytis nuostatos, kad néra svarbu, ar mokymosi pasiekimai buvo igyti formaliojo, neformaliojo ar
savaiminio mokymosi biidu; svarbu yra tai, kas iSmokta. Savaiminis ir neformalusis ugdymas apima
tokius reiskinius, kaip mokymasis dirbant, keliaujant, bendraujant, skaitant, jau¢iant ir pan. Siandien
mokymosi visa gyvenima samprata neatsiejama nuo formaliojo, neformaliojo ir savaiminio mokymosi.
Pasak Dohmen (1998), kasdienés patirties pagrindu vykstantis savaiminis mokymasis sudaro apie
70proc. zmogaus gyvenime vykstancio mokymosi (citata i§ Stasitinaitiené, Fokiené ir Kaminskiene,
2010). Neformaliojo ir savaiminio mokymosi pasiekimai gali pasireiksti kaip zinios, gebé¢jimai,
igidziai arba kaip vertybinés nuostatos (Fokiené, Stasitinaitiené, 2007). Asmens kompetencijy
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formavimuisi jtakos turi ir formalusis mokymas, kuomet Zinios yra jgyjamos ir gilinamos, ir
neformalusis, bei savaiminis mokymasis, kai jgytos zinios pritaikomos praktikoje ir paver¢iamos tam
tikrais jgudziais. Neformalusis ugdymas apima laisvalaikio ugdomaja veikla, tai jvairiis bureliai ir
studijos orientuotos | jaunimo pramogini uzimtuma ir dalyvaujanciyju saviraiSka. Taip pat neformaliojo
ugdymo metu gali vykti profesinés linkmés ugdymas, kuomet mokiniai, siekinatys muzikinés, meninés,
sportinés ar kitos dalykinés kompetencijos mokosi pagal atitinkama studijy srities programa. Na, o
savaiminis mokymasis (saviSvieta, savimoka) vyksta samoningai ir nesamoningai kasdieniniame
gyvenime apimanciame socialines, bei profesines praktikas ir laisvalaiki, tai bendravimas, darbas,
svarstymas apie ankstesn¢ patirt], keliavimas, skaitymas, jautimas ir pan. Visos zinios, igudziai ir
vertybinés nuostatos, igytos tokiy veikly metu, suvokiamos kaip savaiminio mokymosi rezultatas.
Asmenybe ugdo ne tik Svietimo istaigos, bet ir visa visuomené, visa Zzmoguy supanti aplinka — Seima,
religinés institucijos, Ziniasklaidos priemonés, visuomeninés organizacijos ir pan., veikiancios Salia

Svietimo sistemos (Rajeckas, 2001).

2.2. Nematomas ugdymas (hidden curriculum)

Greta formaliojo ir jau aptarto neformaliojo, bei savaiminio ugdymo(si) formy, kurios
dazniausiai vertinamos teigiamai, dar egzistuoja ir sunkiau pastebimas, nebiitinai samoningas ir
teigiamai suvokiamas, tatiau taip pat svarbus nematomo/paslépto/slapto ugdymo® procesas. Tokio
ugdymo metu taip pat vyksta reikSmingas mokymo(si) procesas, kuris padés suvokti tarpkultiirinio ir
tarptautinio ugdymo reiSkinius. Slaptojo ugdymo turinys - tai neraSyty elgesio taisykliy savadas ir
socialinés pamokos, kuriy isisavinimas paruosia vaikus pasauliui anapus mokyklos ir Seimos, padeda
atlikti jaunosios kartos socialing, politing ir kultiring integracija (MaZzeikien¢, 2002). Jackson (1968)
vienas pirmyjy éme kalbéti apie pasléptaji ugdymo turini. Mokykloje stebédamas pradiniy klasiy
mokiniy veikla i$siaiskino, kad klasés gyvenimas priklauso nuo nerasyty normy ir taisykliy — paslépto
ugdymo turinio. Sugebéjimas valdyti Sias neiSsakytas taisykles buvo biitinas pasiekti sékmei
mokykloje, nors Sie socialiniai liikes¢iai nebuvo dalis formaliy Svietimo tiksly. Prie§ pradédami
mokytis kokio nors dalyko, minimo oficialioje programoje, mokiniai tur¢jo moketi elgtis klaséje,
skaitytis su mokytojo autoritetu, suprasti, kada jiems galima kalbéti, o kada ne ir suvokti, kad
prieSingas klasés taisykléms elgesys neliks nepastebétas, uz tai gresia tam tikra nuobauda. Be elgesio

normy mokiniai taip pat turi mokéti tuos dalykus, kurie nurodyti $vietimo programoje, kad galéty

* Angl. — Hidden curriculum
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iSlaikyti egzaminus, o tam reikia perprasti mokymosi sistema, kurioje vyrauja individualizmas ir
konkurencija.  Jackson (1968), kaip ir Parsons (1959), Dreeben (1968) yra funkcionalistinés
perspektyvos atstovai ir paslépta ugdymo programa pirmiausia tiria per socialines normas ir moralinius
isitikinimus nebyliai perduodamus socializacijos proceso pagalba, kuri sufomuoja socialiniai klasés
santykiai (Giroux, 1983). Dreeben (1968) teigimu, mokykloje yra perteikiamos keturios konkrecios
normos, kurios yra biitinos ir neatskiriamos nuo suaugusiyju pasaulio, tai: nepriklausomybé,
pasiekimai, universalumas ir specifiSkumas. Tuo tarpu Jackson (1986) iSskiria tokius neoficialaus
mokyklos gyvenimo bruozus: atidéliojimas, atsisakymas, pertraukimas ir socialinis atsitraukimas. Siy
bruozy pagrindu formuojasi normos ir vertybeés, kuriy privalu laikytis kiekvienam mokiniui norin¢iam
pasiekti s€kme mokykloje.

Liberaliosios perspektyvos atstovai (Anyon, 1980; Hargreaves 1967; Lacey 1970) labai
skirtingai nuo funkcionalizmo atstovy teigia, kad slaptas ugdymas yra visos savaime suprantamos,
nusistovejusios tvarkos taisyklés mokyklos gyvenime, kurias sukuria skirtingi ,aktoriai (mokytojai,
mokiniai) ir kurios yra pastebimos kaip pripaZinta, normali bukl¢ per ju kasdienini kirima ir
reprodukcija. Zmones liberaliojo poziiirio atstovai vertina ne kaip pasyvius socialiniy normy ir vertybiy
gavejus, bet kaip aktyvius ir tikslingus prasmes kiréjus (Skelton, 1997). Nusistovéjusi tvarka
mokyklose ir pasléptos taisyklés, bei juy sukeliami efektai néra kuriami visuomenés ir bejégisSkai
priimami mokytojy, bei mokiniy. Visa tai kuria ir reprodukuoja patys mokytojai ir mokiniai per savo
veiksmus ir bendravima mokyklos viduje. Liberalusis poziliris apie paslépta ugdymo programa daznai
kritikuojamas dél riboty prielaidy, jog placioji visuomené nedaug itakoja slapta ugdyma ir dél perdéto
tiké¢jimo Zmoniy pastangomis kontroliuoti savo gyvenimus per tikslingas mintis ir veiksmus nepaisant
visuomenés galiy ir spaudimo.

Kritiné nematomojo ugdymo perspektyva puikiai atpazista mokyklose egzistuojanti
visuomenés galiy kontroliuojantj poveiki mokiniams ir mokytojams. Sios perspektyvos atstovams
svarbiausia atkreipti démesi 1 tai, kaip mokyklos veikia, kad reprodukuoty ivairius visuomen¢je
egzistuojancius skirtumus (Skelton, 1997). PripaZistama, kad mokyklos formalios ugdymo programos
teiginiai palaiko slaptas ir nenumatytas mokymo pasékmes, kurios veda link socialinés neteisybés.
Kritiniy tyrin¢jimy pradzioje, Giroux (1983), dom¢josi kaip mokymo(si) procesas veikia atkuriant ir
stiprinant dominavimo, iSnaudojimo ir nelygybés santykius tarp socialiniy klasiy. Bowles ir Gintis
(1976) teige, kad mokykloje palaikomi socialiniai santykiai atkuria suvokima, kuris yra bitinas
darbinés veiklos santykiams, pavyzdZziui, hierarchiniai santykiai ir darbo pasidalijimas tarp mokytojo ir
mokinio, arba mokiniy skirstymas reitingavimo ir vertinimo sistemos pagalba. Autoriai tikéjo, kad

tokie socialinés nelygybés pavyzdziai mokykloje parengia mokinius darbams suskirstytiems socialiniy
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klasiy pagrindu. Mokymasis formuoja skirtingus asmenuy tipus ir paskirsto juos i jau nusistovéjusias
padétis visuomenéje. Individai mokydamiesi pagal tokia Svietimo programa, kuria sudaro formalioji ir
nematomoji dalys yra taip socializuojami, kad priima $iuos apribotus visuomeninius vaidmenis kaip
visiSkai teisétus ir normalius (Apple, 1990). Bowles ir Gintis susilauké nemazai kritikos dél per daug
mechanisko ir apibrézto santykio tarp ekonomikos ir mokyklos sistemos, bei mokiniy, mokytojy ir
mokykly traktavimo, kaip visiskai pasyviu socialiniy normuy, iprociy ir vertybiy gaveéjy.

Po tokios kritikos buvo iSplétotos subtilesnés socialinés reprodukcijos sampratos, kuriomis
sickiama pademonstruoti, kaip mokyklos atkuria samoningumo formas biitinas palaikyti socialinei
kontrolei taip, kad dominuojancios visuomenés grupéms nereikéty naudoti atviry dominavimo
mechanizmy (Skelton, 1997). Zymiausi socialinés reprodukcijos teorijos atstovai Bourdieu ir Passeron
(1977) teigia, kad mokymas ir mokymasis mokykloje vyksta tam tikrame ,habitus‘, kuris apima
sistemg minciy, suvokimuy, ivertinimy ir veiksmy atspindin¢iy materialius ir simbolinius dominuojanciy
grupiy ir klasiy visuomen¢je interesus. Darbininky klasés habitus, anot autoriy, neapima tokio pat
statuso kulttirinio kapitalo, kaip viduriniosios klasés habitus.

Young (1971) ir Keddie (1971) taip pat tvirtina, kad zinios mokykloje yra parenkamos,
organizuojamos ir vertinamos sutartiniu biidu atspindinciu galingy visuomenés grupiy interesus. Young
(1971) taip pat tiria savaime suprantamas zinias, kurios diegiamos mokykloje ir iesko priezasCiy, bei
pagrindo, kodél pasirenkama vienus dalykus jtraukti | mokymo programa, o kity ne. Taip pat
pastebima, kad kai kurie programos dalykai turi daugiau statuso, nei kiti ir ju mokoma atskirai. Tuo
tarpu Keddie (1971) teigia, kad tai, kaip mokytojai traktuoja mokinius jtakoja ir jiems pateikiamas
zinias, pavyzdziui, mokiniai i§ darbininky klasés sulaukia iprastinio, paprasto elgesio ir yra skatinami
prisiriSti prie pateikiamy fakty, o viduriniosios klasés mokiniams pateikimas sudétingesnis ir
abstraktesnis pozitiris { tam tikra dalyka ir jie yra skatinami suabejoti dominuojanc¢ia nuomone. Taigi,
panasu, kad darbininky klasés mokiniams néra suteikiama galimybé prieiti prie aukStesnio statuso Ziniy
ir tai neiSvengiamai apriboja ju akademing sékme ateityje. Nemazai tyrimu apie paslépta ugdymo
programa buvo atlikti siejant juos su lytinés ir rasinés nelygybés problemomis (Willis, 1981; Apple,
1982, 1986). Remiantis Siomis studijomis galima teigti, kad nematomas ugdymas mokykloje yra
viduriniosios klasés, baltaodziy vyriSkos lyties atstovy fenomenas, vedantis prie nelygybés ir
neteisybés visuomenéje (Skelton, 1997).

Kalbant apie socialinius santykius, normas ir vertybes svarbu pazyméti, kad jos yra glaudziai
susijusios su socialiniu, kultliriniu ir istoriniu kontekstais. Kaip teigia Cornbleth (1990), Zmonegs,

iskaitant ir mokinius, aktyviai dalyvauja kuriant ir interpretuojant socialing aplinka ir veiksmus, bet
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mokiniai vis tiek néra nepriklausomi agentai, nes juos veikia kultiira, istorija ir mokykloje
egzistuojantys socialiniai santykiai, bei tvarka.

Foucault, pagrindinis postmoderniosios perspektyvos atstovas, socialing realybg apibiidina
kaip suskilusia ir netekusia pusiausvyros, todél dauguma paslépto ugdymo programos sampraty tampa
nebeaiSkios ir abejotinos. Foucault bando iSsiaiskinti, kaip tam tikros vertybés, normos ir pozitriai
pradedami laikyti tinkamais ir kokio mechanizmo déka zmonés juos priima kaip teisétus. Jo manymu,
visuomenés galios formos yra labai {vairios ir iSsidésCiusios skirtingose vietose, todél reprodukcija
vykstanti per pasléptaji ugdyma negali biiti priklausoma tik nuo vienos visuomenés grupés (socialinés
klasés, valstybés ar pariarchato) interesy (Skelton, 1997). Mokykla apibiidinama kaip drausminé
institucija, kuri fizin¢je erdve¢je ir laike organizuoja veiklas sukurtas tam, kad pakeisty Zmoniy elgesi |
suplanuotg elgsena ir paskatinty tinkama elgesi tokiy priemoniuy, kaip prieziiira, tikrinimas, stebéjimas
ir dokumenty pildymas apie mokinio polinkius ir jausmus, pagalba. Foucault nuomone, paslépta
ugdymo programa padaro mokinius paklusniais. Postmodernioji perspektyva apibiudina galia kaip
pliuralisting, kuria gali panaudoti bet kas, bet kokiu laiku ir bet kokioje vietoje, tod¢l valdZios kiSimasis
1 Svietimo politika néra analizuojamas. Postmodernisty poZiiiris kritikuojamas ir laitkomas apleistu, bei
netiesiogiai palaikanc¢iu socialinj ir politini neveikluma (Skeggs, 1991).

Pasléptas mokymasis susijgs ir su tarpkultiirinés kompetencijos ugdymu, kuomet aktyviau
tarpkulturiSkai ugdomi tam tikro socialinio sluoksnio mokiniai, kuriy tévai gali sau leisti samdyti
uzsienio kalby mokytojus, keliauti po jvairias Salis, iSleisti vaikus | tarptautines vasaros stovyklas,
finansuoti studijas uzsienyje ir pan. Tokiu buidu didé¢ja atotrikis tarp skirtingy visuomenés sluoksniy ir
klasiy, o tarpkultiiring kompetencija lengviau igyti pasiturin€iy tévy vaikams. Kaip teigia Bauman
(2002), elitai pasirinko izoliacijq ir uZ ja dosniai ir noriai moka. Taigi, analizuojant nematoma ugdyma
svarbu suvokti ekonominés ir socialinés reprodukcijos sistema, socialiniy grupiy skirtingo kulttirinio,

socialinio kapitalo formavimasi, bei socialiniy tinkly funkcionavima.

2.3. Kultiirinis kapitalas Svietimo sistemoje

Kultiirinis kapitalas tai vienas 1§ aspekty akcentuojamuy kalbant apie pasléptaji ugdyma, nes
ugdymo metu vyksta socialiné reprodukcija, kuri néra apibrézta formaliose ar neformaliose ugdymo
programose. Tai vienas i§ sunkiau pastebimy, ta¢iau mokymosi metu vykstanciy procesy, kuris taip pat
prisideda prie mokiniy nuostaty ir vertybiy formavimosi. Kulttirinis kapitalas tai galios resursai, bei

tam tikras biidas grupéms i§likti dominuojandiomis ar jgyti statusa. Si koncepta suformavo Pierre
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Bourdieu ir Jean-Claude Passeron siekdami iSanalizuoti, kaip kultlira ir Svietimas prisideda prie
socialinés reprodukcijos (Lamont ir Lareau, 1988). Zymaus sociologo Bourdieu idéjos apie kultirini
kapitala taip pat minimos kalbant apie paslépta ugdyma, kuomet dalis kultiirinio kapitalo ir yra
igyjama. Kulttrinis kapitalas apibiidinamas kaip kompetencija visuomenéje dominuojanciy kultiiry
koduose ir jy taikyme per kuriuos socialiniai skirtumai yra paverc¢iami i skirtingus mokslo sertifikatus
vedancius prie socialinio ir ekonominio nelygumo (Gao, 2011). Tarpkultiirinio ugdymo metu taip pat
igyjamas kulttrinis kapitalas, tai — tarpkultiriné kompetencija, kuri véliau gali buti panaudota kaip
privalumas bendraujant su kitomis kulttiromis, bei isiliejant { ju gyvenima.

Kulttrin kapitala Bourdieu ypatingai siejo su socialiniy klasiy skirtumais, bei kultiiriSkai
svarbiais igiidZiais, sugebéjimais, polinkiais ir normomis, kurios atlieka valiutos vaidmenj socialin¢je
srityje (Bourdieu, Passeron 1979). Auksti tarpkultiiriniai geb¢jimai prisideda prie aukStesnio kulttrinio
kapitalo, kuris analogiskai prisideda prie socialinés ir ekonominés geroveés. Anot, Swartz (1997),
kulturinis kapitalas gali buti suvokiamas kaip kulttiriSkai svarbiis resursai, tai kultirinis supratingumas,
Zinios apie Svietimo institucijas, moksliniai laipsniai, estetiniai skoniai muzikoje, mene maiste ir pan.,
bei kasdieniai iproc€iai, kurie ne visuomet samoningai pastebimi. Savo tyrimuose Swartz (1997) sieké
parodyti, kad Zmogaus kulttura socialin¢je aplinkoje gali veikti kaip ,,galios iStekliai®, kur kulttirinés
Zinios, igudziai, sugebéjimai, normos ir jprociai gali biiti iSkeisti | socialinius apdovanojimus, tokius
kaip priémimas, pripaZinimas, jtraukimas ar net socialinis mobilumas. Kultiirinis kapitalas yra turtas,
kuris padeda kurti tiek kulttrines, tiek ekonomines vertybes (Pruskus, 2005). Pierre Bourdieu
kultiirinio kapitalo teorija buvo pritaikyta Svietimo, kalby, meno ir mokslo srityse ir svarbiausia
sociologiniuose tyrimuose, kur tiriama kaip ir kodél socialinis statusas jtakoja pasiekimus moksle ir
profesiniame lygmenyse. Kultiirinis kapitalas néra Salutinis produktas ar klasiy padéties atspindys, tai —
mechanizmas, kurio déka socialinis reprodukcijos procesas yra palaikomas ir jteisinamas (Bourdieu,
1977).

Kultiirinis kapitalas tai tik viena i§ Bourdieu socialinés reprodukcijos teorijos daliy, jis yra
priklausomas nuo lauko ir habitus savoky. Laukas tai erdve, kurioje kultliriné kompetencija ar
ypatingos Zinios, polinkiai ar normos yra kuriami ir jiems suteikiama vert¢ (Winkle-Wagner, 2010).
Darbe analizuojamo tarpkultiirinio ugdymo laukas yra vieta, kurioje ugdomi tarpkultiiriniai gebéjimai,
o jie yra vertinami daug platesniame lauke, kuris apima uzsienio universitetus ir globalia akademing
erdvg. Laukas salygoja savybes igytas, kaip polinkius ir jkiinytas kaip ekonomines ar kultiirines
geérybes, kurios turi galia, veikia ir yra susij¢ su socialine aplinka (Bourdieu, 1979). Laukas yra ne
vienas, jy — daug, todél kultiirinis kapitalas turi verteg, yra efektyvus ir egzistuoja tik tam tikrame lauke.

Laukai tai tokios erdvés, kuriose dominuojancios ir pavaldzios grupés kovoja dél istekliy kontrolés, o
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kiekvienas laukas yra susijes su viena ar keliomis kultiirinio kapitalo rasimis (Dumais, 2002).
Kultiirinis laukas gali buti apibiidinamas, kaip eilé institucijy, taisykliy, ritualy, paproc¢iy, nurodymuy,
susitarimy ir pavadinimy, kurie sudaro objektyvia hierarchija ir kuria, bei paaiSkina tam tikrus
diskursus ir veiklas (Webb, Schirato, Danaher, 2002). Bourdieu kulttrinio lauko koncepta apibtidina
kaip nestabily ir dinamiSka, nes ji sudaro ne tik institucijos ir taisyklés, bet ir rySiai tarp $iy institucijuy,
taisykliy, bei ju taikymo praktikos.

Be kapitalo ir lauko dar vienas svarbus konceptas yra habitus, kuris apima asmens poziri {
pasauli, savo vieta jame ir yra svarbus norint suvokti, kaip mokiniai pasirenka savo kelia Svietimo
sistemoje. Habitus - tai Zmogaus nusiteikimas, kuris itakoja jo veiksmus ir gali biiti pastebétas net
fiziniame elgesyje, kaip, pavyzdziui, eisena. Habitus yra itakotas zmogaus padéties socialingje
struktiiroje ir padeda apsprgsti tai, kas jmanoma ir kas nejmanoma kiekvieno asmens gyvenime ir
atitinkamai formuoja siekius, bei iproc¢ius (Dumais, 2002). Bourdieu teigé, kad socialiniy struktiiry
reprodukcija yra asmeny habitus rezultatas, nes priklausomai nuo socialinés klasés, kurioje jie gime,
Zmones vysto id¢jas apie savo asmeninj potenciala, pavyzdziui, darbininky klasés atstovai yra linke
manyti, kad jie visuomet ir priklausys $iai klasei. Tokie jsitikinimai yra paverciami realiais veiksmais ir
veda prie klasiy struktiiry reprodukcijos. Taigi, asmens iproc€iai ir veiksmai yra jo habitus ir kapitalo
rezultatas tam tikrame lauke (Dumais, 2002).

Bourdieu ir Wacquant (1992) apibiidina mokykla kaip lauka, o moksliniame lauke
vertingiausias kapitalas yra kultirinis kapitalas. Svietimas Bourdieu yra svarbi sritis dél galimybés
besimokantiems suteikti kultiirini kapitala. Ugdymas tai tarsi akademiné prekyvieté, kurioje platinamas

kultiirinis kapitalas. ISskiriamos 3 kultiirinio kapitalo formos:

1. lasmeninta;
2. Idaiktinta;

3. Institucionalizuota.

Bourdieu (1977) teigimu, jasmenintas kapitalas negali buiti akimirksniu perteikiamas i§ vienos
kartos 1 kita, ar vieno zmogaus kitam. Vietoj to, asmuo gali igyti tam tikrus skonius, bei poZzitirius per
ju sklaida ir diegima. Kultiirinio kapitalo kaupimas Siame lygmenyje reikalauja laiko, kuris turi buti
investuojamas asmeniSkai kiekvieno zmogaus, niekas kitas to padaryti negali (Bourdieu, 1986). Tai
tarsi raumeningo kiino ar idegio igijimas, kuriuos galima pasiekti tik paciam. Kultiirinio kapitalo
kaupimas tai darbas su paciu savimi, saves tobulinimas, kuris asmeniui kainuoja, bet tai - tam tikra
investicija. Kultiirini kapitala zmogus pradeda igyti dar ankstyvoje vaikystéje pradedant kasdieniniu
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Svietimu Seimoje, mokymusi planuoti laika, vis greiciau ir geriau atlikti savo pareigas, o tik véliau prie
to prisideda formalusis Svietimas. [asmeninto kultiirinio kapitalo negalima nusipirkti, paveldéti ar gauti
dovany, jis igyjamas gana nesamoningai, neapgalvotai, jvairiomis apimtimis, priklausomai nuo
laikotarpio, socialinés klasés, kuriai asmuo priklauso, bei visuomenés (Bourdieu, 1986). lasmeninto
kulturinio kapitalo perdavimas yra daug labiau uzsléptas, nei kity kapitalo formuy paveldéjimas,
pavyzdziui, ekonominio kapitalo, tod¢l vaidmuo kuri jis atlieka socialinés reprodukcijos procese yra
maziau pastebimas (Gao, 2011). Bet kokia kultiiriné kompetencija, kad ir mokéjimas skaityti tarp
nerastingy Zmoniy, suteikia asmeniui iSskirtinumo nauda. Toks kapitalas sunyksta ir mirSta kartu su
savo neséju, su jo biologiniais geb¢jimais, atmintimi ir pan. Asmenys siejasi su kapitalu rodydami savo
iSlavinta charakteri, paremta ziniomis, iStobulinta kalba, polinkiu mokytis ir teigiamai vertinti moksla.

Remiantis Bourdieu (1986), kultiirinis kapitalas idaiktintame lygmenyje yra glaudZziai susijes
su jasmeninta jo forma. Kultiirinis kapitalas yra jdaiktinamas materialiuose objektuose ir visuomenés
informavimo priemonése, kaip piesiniai, knygos, monumentai, instrumentai ir pan. Svietimo srityje tai
-vadovéliai, kvalifikacijos ir kompiuteriai prikrauti kultiirinio kapitalo. PieSiniy kolekcija gali biiti
perduota kitam asmeniui, kaip ir ekonominis kapitalas, ta¢iau neimanoma perduoti geb&jimo ,,vartoti‘
meng arba mokejimo naudotis kokiu nors prietaisu, o tai yra ne kas kita kaip jasmenintas kapitalas.
Idaiktinto kultturinio kapitalo isigijimas priklauso nuo ekonominio kapitalo, taCiau geb¢jimai juo
naudotis priklauso nuo jasmeninto kulttirinio kapitalo. Kultiirinio kapitalo jdaiktinimas ir jo pavertimas
akademinémis kvalifikacijomis neutralizuoja jasmeninto kapitalo savybe buti visiSkai priklausomam
nuo nesiotojo (asmens) biologiniy savybiu (Bourdieu, 1986).

Institucionalizuotas kultiirinis kapitalas tai rezultatas asmens ikiinyto kulttrinio kapitalo ir
s¢kmingo jo konvertavimo Svietimo sistemoje (Dumais, 2002). Institucionalizuotas kultiirinis kapitalas
siejamas su akademinémis kvalifikacijomis. Kultiirinés kompetencijos sertifikatas, suteikia jo
savininkui visuotinai priimta, pastovia ir legaliai iteisinta vert¢. Akademinés kvalifikacijos suteikia
zmogui ir ekonoming ir simboling vertg, kaip pavyzdziui, gera atlyginima ir aukStas pareigas. Tokiu
biidu asmuo iskei¢ia kultiirini kapitala i ekonominj ar simbolini kapitala. Svietimo institucijos, kaip
bibliotekos, elito mokyklos ir universitetai perteikia institucionalizuoto kapitalo forma (Webb,
Schirato, Danaher, 2002).

Remiantis Bourdieu (1979), kultiirinis kapitalas pirmiausia jgyjamas dviem budais: per
socialing Zmogaus kilmg (Seima) ir per Svietima (mokykla). Per Seima jgytas kulturinis kapitalas
padeda paaiskinti gyvenimo budo ir socialinés klasés privilegiju perdavima i§ kartos { karta. Vaikai,
augantys aukstesnio socio-ekonominio statuso Seimose, nattiraliai turi daugiau jasmeninto ir idaiktinto

kultorinio kapitalo, nei vaikai i§ Zemesnio socio-ekonominio statuso Seimy (Gao, 2011). Igyti kulttirini
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kapitala vien tik per moksla yra labai sunku, tod¢l Seima vaidina svarby vaidmeni kiekvieno gyvenime.
Be to, formalusis Svietimas neretai sustiprina kultiirini kapitala igyta Seimoje. Moksleiviai turintys
vertingesn] kultiirini kapitala yra paZangesni, nei ju bendraamziai turintys maziau vertingg kulttrini
kapitala. Zmogus, kuris igyja auksto statuso kultdirinj kapitala per §eima ir per moksla, natiraliai turi
daugiau privilegijuy visuomenéje (Winkle-Wagner, 2010).

Ekonominis kapitalas paprastai ir tiesiogiai paverCiamas pinigais ir gali biiti oficialiai
itvirtintas nuosavybés teisiy forma, tuo tarpu kultiirinis kapitalas tam tikrose situacijose gali virsti
ekonominiu kapitalu ir yra jteisinamas kaip mokslinés kvalifikacijos (Bourdieu, 1986). Ekonominis
kapitas, pavyzdziui, 1000 doleriy gali buti iSkeistas | nakt] prabangiame vieSbutyje, kai tuo tarpu,
kultirinis kapitalas, pavyzdziui, mokslinis laipsnis gali buti iSkeistas | trokStama darba (Webb,
Schirato, Danaher, 2002). Kultiirinis kapitalas svarbus tuo, kad jis vaidina lemiama vaidmeni
dominuojanéiy socialiniy santykiy ir struktiiry reprodukcijos procese. Zinios laikomos geru dalyku, o
susiejus jas su kulttirinio kapitalo konceptu atsiskleidzia ju itaka Zmogaus pasauléziiirai. Tam tikros
ziniy formos, kaip pavyzdziui, formalus Svietimas apima daug daugiau kultiirinio kapitalo, nei praktinis
mokymasis, kad ir vaziavimas dviraciu. Kadangi kultiirinis kapitalas néra tolygiai paskirstytas, igytos
Zinios tampa skirtingumo Zenklu ir socialine privilegija.

Lietuvoje universitetinés zinios vertinamos labiau, nei profesin¢je mokykloje igytos Zinios,
taip pat galima teigti, kad Tarptautinio Bakalaureato programa siejama su elitu ir didesne verte nei
nacionaliné programa. Kultiirinis kapitalas jgytas mokslo institucijose turi vertg tik tose sferose, kurios
ji pripazista ir juo dalijasi. Zmonéms gali triikti kultiirinio kapitalo gavus mokyklos baigimo atestata ar
1gijus universiteto diploma, taciau jiems gali sektis kitose sferose. Pavyzdziui, cirko artistas neturintis
gero iSsilavinimo gali kompensuoti §i trukuma geb¢jimais igytais cirko gastrolése, kaip lility
prijaukinimas ar akrobatiniai triukai (Webb, Schirato, Danaher, 2002). Kultiirinis kapitalas sertifikato
ar diplomo forma yra vis labiau privalomas norint patekti | darbo rinka, tod¢l mokiniai dazniau baigia
mokykla ir siekia aukStojo iSsilavinimo. Formalus Svietimas turi didelg vert¢ visuomeng¢je ir nulemia
kiekvieno visuomenés nario verte.

Kultiirinio kapitalo teorija akcentuoja individy, grupiy ir klasiy visuomené¢je tarpusavio
konkurencija dél to, kas visuomen¢je laikoma svarbiu dalyku ar vertybe (Gao, 2011). Kitaip tariant,
vieni zmonés visuomet turi didesng dali visuomenéje vertinamy resursy, o kitiems nattraliai liecka
mazesné dalis. Skirtingi akademiniai pasiekimai priklauso nuo to, kokiy Ziniy yra mokoma mokykloje.
Kultiirinio kapitalo teoretikai teigia, kad mokykloje perduodamos Zinios ir taisyklés néra neutralios, o
kaip tik glaudziai susijusios su dominuojancia ideologija ir galingomis visuomenés grupémis (Gao,
2011). Anot Gao (2011) mokyklos néra socialiai neutralios, nes akademiniai standartai veikia kaip
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SaliSkas atrankos mechanizmas, kuris yra palankesnis studentams atéjusiems 1§ dominuojanciy
socialiniy klasiy ir nustatanciy specifinius kultiirinius resursus vertinamus mokyklose.

Nors daznai manoma, kad mokykla turi padéti moksleiviams igyti tam tikra rinkinj jgudziy,
bei Ziniy, taCiau sékmingam socialiniy, lingvistiniy ir kultiiriniy kompetenciju igavimui reikalingi
mokiniy iprocius, kaip mastymas, skonis ir susidom¢jimas (Bourdieu, 1977). Habitus taip pat turi
didelg itaka mokiniy sékmei mokykloje. Mokiniai apsisprendZia investuoti { savo iSsilavinima, daug
mokytis ir eiti { universiteta priklausomai nuo socialinés klasés, kuriai jie priklauso ir nuo likes¢iy ar
Zzmones Sioje klas¢je yra linkg | akademing sekme¢ (Swartz, 1997). Kultirinis kapitalas turi didelg
reik§m¢ mokiniy akademiniuose pasiekimuose, bet juos taip pat nulemia ir asmeniniai sugebéjimai.
ISskirtiniai mokiniai kilg i§ Zemesniosios socialinés klasés gali vertinti kultirinio kapitalo kaupima,
kaip buida iveikti klititis, biidingas Siai klaset, ir siekti aukStesniy tiksly, nei i8 ju tikimasi.

Kulttrinis kapitalas padeda kurti tiek kultiirines, tiek ekonomines vertybes, o tarpkulttirinio
ugdymo metu jgyjamas kapitalas, kuris véliau yra vertinamas tam tikrame lauke, pavyzdziui, stojant |
uzsienio universitetus. Mokiniai baigg TBDP programa igyja ne tik institucionalizuota kulttring
kapitala - diploma, kurj galima sékmingai konvertuoti i studijas pageidaujamame universitete, bet kad
gauty institucionalizuota kapitala, mokiniai turi buti isisaving iasmeninta jo forma. lasmenintas
kultirinis kapitalas tarpkultiriniame ugdyme apima kultlirini samoninguma, nuostatas, igidZius ir
Zinias, kurios ir yra tarpkultirinés kompetencijos sudedamosios dalys, taciau taip pat kultlirinis
kapitalas yra priklausomas nuo Seimos, socialinés padéties, visuomenés ir kity platesnio socialinio,
ekonominio ir kultirinio konteksto aspekty, kurie jtakoja ir mokymo(si) procesa. Bet kokios
kompetencijos, tarp juy ir tarpkultiirinés, turéjimas padeda zmogui iSsiskirti i§ kity, jos neturinciy
asmeny, tokiu budu jgyjant tam tikra pranaSuma. Kultiirinis kapitalas glaudZiai siejamas su Svietimo

sistema, nes joje yra daugiau kultiirinio kapitalo, nei praktiniame mokymesi.

24. Migracijos samprata

Aptarus neformaliojo, savaiminio ir paslépto ugdymo, bei kultiirinio kapitalo sasajas su
tarpkultiiriniu ugdymu taip pat svarbu analizuoti migracines nuostatas ir motyvus, kurie tik 1§ dalinai
yra paslépto ugdymo rezultatas. Prie migraciniy nuostaty formavimosi prisideda ne tik ugdymas, bet ir
platiis ekonominiai, politiniai ir socialiniai procesai. Siame darbe sickiama i3analizuoti edukologinius

migracijos aspektus susijusius su formaliu, neformaliu ir pasléptu ugdymu, tadiau tam reikalingas
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ekonominio ir sociologinio konteksto suvokimas. Itin nepalanki situacija klostosi, kai Sali palieka
inovatyviausia ir darbingiausia gyventojy grupé — jaunimas. Taip netenkama ne tik demografinio
(darbo jégos, busimy emigravusiyjy vaiky), bet ir intelektualinio Salies potencialo, bei valstybés
investiciju ju iSsilavinimui. Antra vertus, kaip parodé tyrimai Slovakijoje, jauni emigrantai neretai i
uzsienj vyksta ne tik uzsidirbti, bet ir siekdami igyti nauju igtdziy, Ziniy, praplésti pasauléziiira. Svarbu
tik tai, kad jie grizty ir igyta kapitala panaudoty gimtingje, taip gaudami tiek asmeninés naudos, tiek ir
prisidédami prie gimtosios Salies tkio vystymo (Aidis, 2007). Studijos uzsienyje visuomenés
vertinamos palankiai, todé¢l i§vykstanciyju igyti iSsilavinima daugéja.

Emigracijos savoka apima Zmoniy jud¢jima, kuris gali vykti paCioje valstybéje arba uz jos
riby, ilgam ar trumpam laikotarpiui, siekiant pakeisti socialing, politing, ekonoming, kultiring ar
daveé impulsa naujiems mastymo biidams ir naujoms teorijoms, kurios aiSkina emigracijos priezastis ir
pasekmes. D¢l vairiy priezas¢iy, tarp ju ir dél migracijos politikos liberalizavimo, ne tik iSaugo
migracijos mastas ir pasikeité geografija, bet keiiasi ir jos tipai. Salia ,tradicinés* emigracijos vis
labiau dominuoja trumpalaiké migracija ( Sipavi¢iené¢ 2006), kuriai galima priskirti jvairius
tarptautinius projektus ir akademinius mainus, organizuojamus dar mokyklose ir skatinancius
moksleivius bendradarbiauti, bei igyti tarpkultirinés patirties.

Anot Grigo (1998) gyventoju migracija susijusi su jiems naujais geopolitiniais traukos
centrais, o séslumas néra laikomas vertybe. Zmogus gyvena tarsi laiking gyvenima, nes valstybéje kilus
sunkumams, asmenys néra linke aukotis, dirbti, ieSkoti sprendimuy savo gimtinéje, tod¢l renkasi
sunkumus pergyventi emigracijoje. ISskiriami désningumai bei bendrieji veiksniai, veikiantys
gyventoju migracija: ekonominiai, politiniai, socialiniai, kultiiriniai, psichologiniai, saugumo,
geografiniai, ir kt. (Kuvykaite, 1997; Daugéla ir kt., 2000; Kvainauskaité, 2003; Sipaviciene, 2000).

Daugelis i8sivysciusiy industriniy valstybiy patiria moksliskai kvalifikuoty imigranty antpladj,
kuriy didZioji dalis jgyja gera i8silavinima svecioje Salyje ir daznai nutaria tapti nuolatiniais tos Salies
gyventojais (Lu, Zong, Schissel, 2009). Laikina migracija, yra susijusi su nuolatine migracija trimis
aspektais: (1)trumpalaiké migracija laitkoma keliu { nuolating migracija; (2)trumpalaiké migracija gali
palengvinti apsisprendima tapti nuolatiniu Salies gyventoju, priklausomai nuo asmens prisitaikymo
patirties svecioje Salyje; (3)nuolatiné migracija tampa i§ anksto apgalvota galimybe ateityje (Balaz,
Williams, Kollar, 2004). Alberts ir Hazen (2005) i8skiria tris faktoriy grupes jtakojancias motyvacija
migruoti: ,,profesionaliis faktoriai* susij¢ su atlyginimais, darbo salygomis ir galimybémis tobuléti;
»socialiniai faktoriai apimantys tai, kaip studentas jauciasi tam tikroje socialinéje, politinéje ir
kultiirinéje aplinkoje; ,,asmeniniai faktoriai* tai asmeninés aplinkybés, Seimos struktiira ir draugy
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tinklai, bei paZzistamy tinklai. Laikina migracija taip pat laikoma naudinga patirtimi, kurios metu
padidinamas Zziniy bagazas ir jgaunama pasitikéjimo savimi, kas taip pat palengvina nuolating
migracija.

Tarptauting migracija ir jos procesus analizuoja ir aptaria {vairios teorijos. Migracijos teorijos
aiSkina kokios priezastys skatina iSvykti i§ Salies, kaip Zzmonés priima sprendima migruoti, kas turi tam
itakos. Viena i§ migracijos teorijuy sukiiré R. R. Selas ir G. De Jongas 1978 m. ir pavadino ja
sprendimy migruoti priémimo teorija. Sia teorija sudaro keturios, nuosekliai viena i3 kitos
1Splaukianc¢ios sudedamosios dalys — galimybés, motyvai, liikes¢iai ir stimulai. Tam, kad Zmogus galéty
priimti sprendima migruoti, pirmiausia turi egzistuoti pati migracijos galimybé. Potencialus migrantas
turi turéti ir fizing, ir psichologing galimybg, kitaip migracija neivyks (Kasnauskiene, 2005).
Norintiems studijuoti uZsienyje, galimybes ypa¢ praple¢ia Sengeno erdveé, kurios déka Lietuvos
Respublikos pilieciai gali lengvai ir greitai keliauti po ES Salis. Terminas ,,motyvas® priimant
sprendima migruoti apibiidina daiktus, dalykus ar reiSkinius, kuriuos Zmonés labiausiai vertina.
Kiekviena visuomené turi savo kultlirines vertybes, ir Zmogus jas pazista vykstant socializacijos
procesui. Daugelyje visuomeniy didziausia vertybé yra sékmé, kuri beveik visada tapatinama su
ekonomine s¢kme. Treciasis sprendimo migruoti priemimo komponentas — likesciai - reiSkia, kad
potencialiis migrantai turi tikéti, jog migracija padés jiems pasiekti savo tikslus. Pasitaiko atvejy kai
zmones yra informuoti apie studijy galimybes kitoje Salyje, taciau jie netiki, kad jiems pavyks gauti
stipendija ir suderinti darba su studijomis. Kitaip tariant, Zzmonés pasilieka, nes neturi liikes¢iy. Kitas
sprendimo migruoti priémimo komponentas yra stimulai. Stimulai yra dabartinés ir busimos
gyvenamyjy viety specifinés charakteristikos, kurios gali turéti teigiama ar neigiama jtaka priimant

sprendima migruoti (Kasnauskiené, 2005).

Noras migruoti ir Salies bei vietos pasirinkimas daznai yra jtakojamas kity Zmoniy ir ypac
artimyjy ar gery draugy, kurie jau emigrave arba dar tik ketina tai daryti. Kaip teigia Wallerstein (1974)
pasaulio sistemy teorijoje, globalizacijos procesai padeda sukurti transportavimo bei komunikacijos
kanalus migracijai. Siekiant palengvinti Zmoniy judéjima ir sumazinti imigracijos sagnaudas, sukuriama
politiné ir kultiiriné¢ aplinka palanki imigracijai. Kita vertus, patys imigrantai, remiantis socialinio
blisimy imigranty atvykima ir adaptacija (Taylor,1986, Gurak, Caces, 1992). Taigi svarbu analizuoti,
kaip Sie procesai pasireiSkia ugdymo ir Svietimo sistemoje, nes busimieji aukStyju mokykly studentai
prie§ pasirinkdami Salj ir universiteta, ieSko ten jau studijuojanciyjy Zmoniy, galin€iy suteikti

informacijos, bei padéti isikurti atvykus. Visa tai padeda psichologiskai, bei paspartina adaptacija
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naujoje 3alyje. Tokiy migranty tinkly buvimas skatina ir kitus tautie¢ius vykti i ta $ali. Siuos reiskinius
galima buty jvardyti kaip socialines, bei ekonomines struktiiras, kurios sujungia siunciancias bei
priimancias visuomenes (Sipavi¢ien¢, 2006). Ilgainiui kai kurios juy tampa savarankiskais migracijos
veiksniais. Tarptautinis migravimas paveiktas neformaliy rySiy (asmeniniy santykiy, Seimos ir namy
tkio modeliy, draugystés ir bendruomeniniy rysiy, ekonominés ir socialinés pagalbos), iSsirutulioja i
normatyviniy veiksmy, kaip ,tinkamo individy elgesio lygmeni (Kuzmickaite¢ 2004). Kaip teigia
D.S.Massey (1999), tarptautiné migracija ilgainiui tampa nuolat vykstan¢iu socialiniu reiSkiniu,
sukurian€iu baze migracijai. Ji suteikia ,kultlirini kapitala® — informacija apie kitas Salis, apie
galimybes emigruoti, istoti mokytis, susirasti darba, isikurti ir prisitaikyti prie nauju aplinkybiy —
bitiny iStekliy pavieniams asmenims, telkianciy juos i grupes ir susaistanciy juos i ivairiy socialiniy

vaidmeny bei santykiy tinkla.

Ekonomistai paprastai dvejopai aiSkina Zmoniy migracijos modelius. Vienas aiSkinimo biidas
teigia, kad migracija yra investicijy 1 ateit] pasekmé, tad Zmonés migruoja tam, kad pasinaudoty
geresnémis galimybémis ir potencialiai didesnémis pajamomis. Kitas paaiSkinimas yra, kad migracija —
Gyvenima kaimo aplinkoje ir mazesnes pajamas migrantai vertina kaip abipusi suderinamuma.
Investicijos ir vartojimas yra labai svarbiis faktoriai kalbant apie jaunimo, tame tarpe ir busimyju

studenty migracija (Baryla ir Dotterweich 2001).

Remiantis neoklasikine ekonomikos teorija (W.A.Lewis, 1954) migrantai vyksta ten, kur
darbo uzmokestis, gyvenimo standartai bei kiti ekonominiai rodikliai yra aukStesnio lygio.
Neoklasikiné ekonominés pusiausvyros paradigmai, arba kitaip vadinamam ,,stimos-traukos‘ modeliui
priskiriamas ,,naudos-praradimy‘ kriterijus, ypa¢ pabréziant individo apsisprendimo migruoti ir
siuncianciojo krasto politiniy veiksniy svarba. Pagal $ia teorija, svarbiais laikytini ,,stimos veiksniai®,
kuriems priskiriami migrantus siuncianc¢ios Salies ekonominiai, politiniai ir socialiniai sunkumai, o
priimancios visuomeneés privalumai laikomi pagrindiniais ,.traukos veiksniais® (Kuzmickaité 2004).
Anot E. Ly. kiekvieng sprendima migruoti lydi stimos ir traukos veiksniai, susij¢ su iSvykimo vieta;
stimos ir traukos veiksniai, susij¢ su atvykimo vieta; klilitys, kylan¢ios migruojant ir asmeniniai
veiksniai.

Sipavic¢ienés (2006) teigimu, nustatyti emigracijos priezastis - ganétinai sunkus uzdavinys.
Vienas i§ sunkumy yra tas, kad migrantai nenoriai atskleidzia tikrasias savo iSvykimo priezastis. Be to,
pasiryzdami emigruoti, daZnai patys emigruojantieji gerai nesuvokia savo elgesio motyvy. Zmonés

migruoja tikédamiesi, pagerinti savo gyvenimo salygas. Norint valdyti migracijos procesa, svarbu
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susipazinti su Siuo reiSkiniu ir iSsiaiSkinti §i procesa lemiancius veiksnius. Analizuoty literattiros

Saltiniy autoriai skirtingai iSskiria migracija lemiancius veiksnius.

Teoriniu lygmeniu analizuojant migracijos procesus Sipaviciené (2006) i$skiria keturias

pagrindines veiksniy, skatinanciy tarptauting migracija, grupes:

1. Strukturiniai veiksniai, kurie skatina emigracija besivystanc¢iose visuomenése (ekonomikos

globalizacija);

2. Struktiiriniai veiksniai, kurie pritraukia imigrantus i$sivysciusiose industrinése visuomenése

(nekvalifikuotos darbo jégos paklausa);

3. Veikejy, kurie reaguoja 1 Siuos veiksnius migruodami i uzsienio $alis, motyvai, tikslai ir
siekiai;

4. Socialinés bei ekonomings struktiiros, kurios iSkyla sujungdamos siunciancias bei

priimancias visuomenes.

Svietimo kontekstas tai pat prisideda prie migraciniy nuostaty formavimosi, o sparéiai
vykstanti mokslo internacionalizacija sujungia akademines bendruomenes | viena globalia
bendruomeng. Globalizacija ir pasaulio pilie¢io ugdymas formuoja pozitri, kad pasaulyje daug
galimybiy, kuriomis pravartu pasinaudoti, tod¢l migracinis mobilumas tampa normaliu reiSkiniu. Toks
pozitris formuojamas daugelio veiksniy, tarp kuriy yra ir ugdymas. Tarpkultiirinis ugdymas taip pat
glaudziai susij¢gs mokslo internacionalizacija ir pasireiSkia {vairiomis mainy programomis, bei
projektais leidZianciais susipazinti ne tik su lokaliu bet ir su globaliu kontekstais. Nors mainy programy
metu paprastai skatinama trumpalaiké migracija, taciau asmenys igij¢ patirties labiau pasitiki savo

jégomis iskilus migracijos klausimui.

Pasak Stankiinienés (2007), priezastys, lemian¢ios migracijos proceso eiga yra labai jvairios ir
veikia skirtingais lygmenimis: tarptautiniu, Salies, gyvenvietés ir Seimos lygmeniu. MatiuSaitytés
(2003) nuomone, svarbia itaka emigracijai turi giminés ir draugai, Seimynin¢ padétis ir Seimos dydis.
Kuo glaudesni rySiai su giminaiciais, draugais, kuo didesné Seima, tuo maziau asmenys linkg
emigruoti. Svarbus veiksnys yra migracijos kaStai. Manoma, kad asmuo migruos, jei nauda i§
migracijos virSys kaStus. Investicijos { migracija — tai persikélimo kastai, psichologiniai iSsiskyrimo su
artimaisiais ir gimtine kastai ir kt. Kuo jaunesnis migrantas, tuo jo psichologiniai kastai mazesni,
kadangi jis dar néra stipriai isitvirtings ir sukirgs tvirty socialiniy ryS$iy visuomenéje. Bégant metams
Sie rySiai su visuomene tampa stipresni, todé¢l ir psichologiniai kaStai tampa didesni (Kvainauaskaite,
2003).
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Anot Dumciaus (2006), pagrindinés emigracijos i$ Lietuvos didéjimo priezastys — nuoseklios
valstybés politikos Siems procesams valdyti nebuvimas, nepalankiy socialiniy, ekonominiy ir
psichologiniy motyvaciju gyventi Lietuvoje, ypa¢ jaunimui, susidarymas, tautinio mentaliteto
silpn¢jimas. Gyventojai iSvaziuoja ne dél to, kad blogai gyvena, o todél, kad nemato prasmés cia
gyventi (,,prasmés deficitas®). Jauni Zmonés jaucCiasi nereikalingi, netiki savo perspektyva, ypac
sickdami profesinés karjeros. Siame kontekste silpsta tautinis patriotiskumas, pasireiskia
nepilnavertiSkumo kompleksas, noras ,,susitapatinti" su Vakary pasaulio mentalitetu, pasididziavimo

lietuviskumu vengimas.

Lietuvoje emigracija daZnai apibiidinama kaip dalis kultiirinés ar socialinés mastysenos.
Massey ir kt. (1998) teigia, kad ,,bendruomenés lygmenyje emigracija tampa giliai isiSaknijusi { Zmoniy
elgesi, kurie vertina sasaja su emigracija kaip bendruomenés vertybg®, o tai didina biisimos emigracijos
tikimybg. Jei aplinkiniy poZiiiris { migracija yra teigiamas, jei individas gyvena aplinkoje, kurio Zmonés
planuoja migruoti, tai didelé tikimybe¢, kad tai paskatins ta pati padaryti ir neapsisprendusi individa.

Emigracija yra emocinis ir socialinis iSbandymas, kuriam néra lengva ryZtis.

2.5. Migraciniai tinklai ir tautinis identitetas

Tarptautiné migracija gali buti traktuojama kaip socio-ekonominiy, instituciniy ir politiniy
galiy rezultatas, kuriame individualiis sprendimai yra modifikuojami skatinimais ir barjerais sukurtais
i§leidzian¢iy ir priimanciy migrantus Saliy visuomenése (Poot, 1996). Migracinés intencijos yra
itakotos daugybés faktoriy, tarp ju ir socio-kultiirinio konteksto, bei socialiniy tinkly. Migranty
tarpasmeniniai tinklai, sudaryti i§ draugy, giminaiiy, Seimos nariy, koleguy ar pazZistamy,
akademiniame diskurse analizuojami kaip vienas pagrindiniy socialiniy iStekliy, padedanciy prisitaikyti
ir isitraukti | nauja visuomeng (Bucaité-Vilke, Rosinaite, 2010). Socialiniai tinklai formuojami ivairiu
pagrindu: draugystés, giminystés, informacijos teikimo, socialinés, bei emocinés pagalbos, ekonominiy
ar emociniy mainy ir pan. (Boyd, 1989). Socialinio tinklo teorijos taikymas migracijos reiskiniy
analizei yra glaudziai susijgs su teiginiu, kad migracija tai ne individualus, bet veikiau kolektyvinis
sprendimas. Migracijos tinklai suteikia Zzmonéms tam tikra saugumo ir komforto jausma, nes mazina
del migracijos patiriamus psichologinius ar net materialinius nuostolius, padeda aktyviai isitraukti |
informacijos, pagalbos ar emocinés paramos tinklus (Palloni, Massey ir kt. 2001, citata i§ Bucaité-

Vilke, Rosinaité, 2010).
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Socialinis tinklas tai tarsi metafora, apimanti individy arba grupiy socialiai pagristus rysius,
kurie tarpusavyje yra susieti komunikacijos, draugystés, giminystés santykiais ir pan. (Marshall, 1996).
Migracijos priezastys, modeliai ir pas¢ékmés yra placiai analizuojami mokslinéje literaturoje, taciau ne
toks didelis démesys kreipiamas { informacijos svarba tarptautiniuose migracijos procesuose. Pries
priimdami sprendima migruoti zmonés aktyvai renka informacija 1§ ivairiy informacijos kanaly ir taip
formuoja savo liukesCius. Nors neretai svarbiausiu faktoriumi tampa darbas, svarbig rolg¢ priimat
sprendima migruoti taip pat vaidina Salies pragyvenimo lygis, kainos, politinés ir socialinés salygos, bei
aplinka ir klimatas. Neformalig informacija potencialiis migrantai gauna i§ visuomenés informavimo
priemoniy, bei asmeniniy kontakty. Migranty tinklai tampa stipria jéga formuojan¢ia migracijos
modelius. Tokie tinklai paprastai prasideda nuo vieno migruojancio Zzmogaus, kuris véliau jtraukia ir
savo gimines, bei pazistamus i§ gimtojo regiono. Migranty tinklus, anot Poot (1996), galima laikyti
asmens saves sustiprinimo procesu, nes taip ne tik sumazinama migracijos kaina, bet ir informacija
siun¢iama atgal | gimtaja Salj yra geresnés kokybés. Migraciniai tinklai gali palengvinti migracija trimis
biidais: per informacijos teikima apie pat{ migracijos procesa; per informacijos teikima apie
isidarbinimo galimybes ir pagalba integruojantis atvykus; bei padedant sumazinti finansing migracijos
kaing (Dolfin, Genicot, 2010). Be to, asmeniniai zmogaus sugeb¢jimai ir igtidziai yra priklausomi nuo
tinkly, kurie juos mobilizuoja (Meyer, 2001 citata 1§ Balaz ir kt. 2004). Dauguma autoriy nagrinéjanciy
tinkly jtaka migracijai teigia, kad migraciniai tinklai turi tendencija padidinti migracijos tikimybg ir
pritraukti migruojancius asmenis | ta pacia geografing vietove.

Emigracija yra glaudziai susijusi su tautiniu identitetu formuojamu nuo mazy dieny. Kaip
teigia Erikson (1968), pagrindiné raidos uzduotis paauglystéje yra brandaus identiteto jausmo
formavimas. Klasikiné identiteto formulé - i§ kur mes at¢jome, kuo esame ir kur einame, Siuolaikinéje
visuomeng¢je gali buti papildoma — kuo mes norétume ar galétume biti (Krukauskiené, 2003). Taciau
Zzmonéms biidingas noras priskirti save kazkokiai konkreciai kultirinei/socialinei grupei ar visuomenei
18lieka, tod¢l atsiranda Zmoniy vadinanciy save ,,pasaulio pilieciais*, d¢l gyvenimo stiliaus ir nuolatinés
migracijos. Tautini identiteta iSlaikyti ir apginti nuo kity kultiry jtakos darosi vis sunkiau ne tik

atvykus 1 nauja Sali, bet ir savo gimtojoje Salyje.

Tautinis identitetas yra saves, kaip tam tiktos tautinés grupés nario suvokimas, priskyrimas tai
tautinei grupei biidingu pozymiuy, savybiy, veiklos biidy, vertybiu, nuostaty ir pan. Jauny lietuviy saves
matyma ir kity tauty atstovy vaizdini nagrinéja D.Senvaityté (2004) straipsnyje ,,7he Self-Image of the
Lithuanian. The Analysis of Students ‘ Point of View*. Tyrimo duomenimis lietuviy studentija, lyginant

su kity tauty atstovais, vertina save neigiamai. Idealizuojama vakary kultiira, nuvertinama tradiciné
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lietuviy kultiira, ekonominé ir socialiné situacija turi jtakos tokiam neigiamam savivaizdZziui.
Globalizacijos procese kitos kultiros vertinamos nekritiSkai, o savasis tautinis identitetas yra
nuvertinamas.

Savo tautini identiteta aiSkiai suvokianti ir teigiamai ji vertinanti asmenybé paprastai nori
pratesti savo tautiSkuma, perduoti ji ateities kartoms. Savo priklausyma tam tikrai tautiniu pagrindu
susibiirusiai bendruomenei tévai savo vaikams stengiasi idiegti kaip vertybg. Tam pasitelkiamas
formalus ar neformalus tautinis Svietimas, ugdymas. Kadangi vaikai mokosi i§ tévy, gimdytojai gali
geriausiai perduoti stipry tautinj identiteta savo vaikams.

Tautinio identiteto ir emigracijos savokos svarbios analizuojant ugdymo konteksta, kaip viena
1§ veiksniy prisidedanc¢iy prie migraciniy nuostaty formavimosi. Diegiamos Zinios, bei ugdomos ir
skatinamos asmeninés savybés Svietimo sistemoje atspindi socialinius ir ekonominius visuomenés

procesus, tokius kaip globalizacija, todél vis dazniau pastebimas tautinio identiteto silpnéjimas.

3. TARPTAUTINIO BAKALAUREATO PROGRAMOS
KONCEPTUALIZACIJA

3.1. Tarptautinio Bakalaureato programos samprata ir raida

[Sanalizavus pagrindiniy darbe vartojamy koncepty sampratas ir ju sasajas su tarpkultiiriniu
ugdymu pereinama prie konkrecios ugdymo programos, kurioje tarpkultiirinis ugdymas ypatingai
akcentuojamas. Siame skyriuje siekiama iSanalizuoti tarpkultiirines dimensijas pasireiskiancias
Tarptautinio Bakalaureato programos formalioje dalyje, t.y. mokomuyjuy dalyky apraS§ymuose ir TB
mokinio apraSyme. Taip pat analizuojamos ugdomuy savybiy ir gebéjimu sasajos su globaliu/pasaulio
pilieciu laikanciu savo namais visa pasauli.

Tarptautinio Bakalaureato programa buvo sukurta 1960 metais su tikslu pasidlyti
tarptautinéms mokykloms prie§ universiteting programa, kuria pripazinty universitetai visame
pasaulyje. Dar 1920 metais tarptautinés programos poreikis atsirado Zenevos tarptautinéje mokykloje,
kur mokési tarptautinio personalo, dirbancio Tauty Lygoje, vaikai. Véliau XX a. antrojoje puséje
globalizacijos procese vis daugiau mokykly buvo isteigta tarptautiSkai mobiliems vaikams ugdyti ir
jiems taip pat reikéjo vieningos programos. TB programos kiirimo procesas vyko Zenevos tarptautinéje
mokykloje bendradarbiaujant su kitomis tarptautinj statusa turin¢iomis mokyklomis. Nuo pat pradZiy
dalyvavusieji programos kiurime tikéjo, kad programa turi skatinti tarptautini ir tarpkultirini
supratinguma (Van Oord, 2008). Sig idealisting vizija ypatingai iSreiské Vokietijoje gimes Zzydy kilmés
ugdytojas Kurt Hahn, gyvengs Didziojoje Britanijoje. Anot Flavin (1996), Hahn tikéjo, kad tarptautinés
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mokyklos gali iSugdyti mokiniuy supratinguma kitiems Zmonéms ir tautoms ir, kad ateityje tai gali
padéti uzkirsti kelia karui (cituojamas Van Oord, 2008). Jau 1971 metais buvo iteikti pirmieji
Tarptautinio Bakalaureato diplomai, o 1994 metais sukurta ir pradiné Tarptautinio Bakalaureato
ugdymo programa. Nuo tada IBO (International Baccalaureate organization) siiilo ,,nuolatinio
tarptautinio ugdymo patirt] pradedant ankstyva vaikyste ir baigiant paskutiniais metais mokykloje*
(IBO, 2002). Nors vis daugiau mokykly idiegia pradinio ir vidurinio Tarptautinio Bakalaureato ugdymo
programas, diplomo programa apimanti dvejus paskutiniuosius metus islieka pacia populiariausia.
Teigiama, kad mokomosios programos, kurias sitilo IBO, skatina tarptautini supratinguma ir skirtingy
kultiiry pripaZinima bei vertinima.

Kasdien naujos mokyklos visame pasaulyje idiegia Tarptautinio Bakalaureato programa ir,
kaip bebuty keista, didZiausio populiarumo §i programa sulaukia nacionalinése Europos ir JAV
mokyklose, kurios be nacionalinés programos nori pasiiilyti mokiniams ir tarptautinio iSsilavinimo
galimybg (Van Oord, 2007). Taigi, panasu, kad TB diplomo programa pasikeité ,,iS programos skirtos
tarptautinéms mokykloms { tarptauting programa mokykloms* (Hagoort, 1994). Kadangi daugiau nei
50 procenty mokykly, kuriose taikoma TB programa, yra finansuojamos valstybés, atsirado platesnis
terminas apibiidinantis Sias mokyklas, tai ,tarptautiskai nusiteikusios mokyklos* (angl. internationally
minded schools) (Hill, 2002). Remiantis Bunnell (2008), teigti, kad kiekviena mokykla, kuri sitilo
mokiniams TBDP, yra tarptautiné biity klaidinga, lygiai taip pat biity neteisinga teigti, kad kiekviena
tarptautiné mokykla turi siilyti TBDP.

Tarptautiniy mokykly pasaulyje nuolat daugéja, jei 2007 metais ju buvo 4563, iSsidésciusios
187 Salyse, kuriose mokési apie 2 milijonus mokiniy, tai 2012 tarptautiniy mokykly skaicius yra 6192,
jos isides¢iusios 236 Salyse, o mokiniu skaicius siekia 3 milijonus’. TB vis dar islicka monopoline
tarptautinio mokymo programa, nors egzistuoja ir kitos programos. Tarptautinio Bakalaureato tikslas —
ugdyti nuolat Ziniy siekianCius, iSprususius, nuovokius ir démesingus aplinkai jaunuolius, kurie
pagarbos ir tarpkultiirinio suvokimo déka padéty kurti geresnj ir taikesnj pasauli (IBO, 2012). Siam
tikslui IBO kartu su mokyklomis, vyriausybémis ir tarptautinémis organizacijomis yra sukiirusi ir
nuolat atnaujina ugdymo programas, iSsiskiriancias aukStais akademiniais reikalavimais ir patikimu
vertinimu. Pagal Sias programas dirbanciy viso pasaulio Tarptautinio Bakalaureato mokykly mokiniai
skatinami biiti aktyviais, ripestingais, visa gyvenima besimokanciais Zzmonémis, pripazistanciais, jog ir
kitaip manantys gali biiti teistis. Taip pat priduriama, kad ,.tarpkulttirinis suvokimas ir pagarba néra

alternatyva kultlirinei samonei ir tautiniam identitetui, bet svarbi XXI amziaus gyvenimo dalis* (IBO,

* www.iscresearch.com/
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2012). TBDP nebuvo sukurta tik iSskirtinai gabiems mokiniams, IBO (2006a) teigimu, §i programa yra

skirta ypa¢ motyvuotiems mokiniams.

3.2. Tarptautinio Bakalaureto programos turinio vertinimas
tarpkultairiSkumo aspektu

Tarptautinio Bakalaureato diplomo programos struktiira yra gana paprasta. Programa susideda
18 Sesiy dalyky grupiu (gimtoji kalba, uzsienio kalba, humanitariniai mokslai, eksperimentiniai mokslai,
matematika arba informatika, bei menai) ir trijy privalomyjy elementy: Zinojimo teorijos kurso - TOK,
4000 zodziy i$pléstinio esé ir kiirybiskumo, veiksmuy ir paslaugumo, CAS” veiklos. Mokiniai pasirenka
po viena dalyka 1§ kiekvienos grupés, tris mokosi aukStesniuoju lygiu, o kitus tris - standartiniu lygiu.

Gimtosios kalbos dalyky grup¢ sudaro daugiau nei 80 skirtingy kalby ir kiekvienas mokinys,
kad ir kokioje Salyje jis besimokyty, turi mokytis savo gimtosios kalbos. Gimtosios kalbos pagalba
siekiama ,,paskatinti mokinius palaikyti rySius su savo kultura®“ (Carder, 2006). Gimtoji kalba yra
svarbi ir todél, kad ,,savos kultiiros esmés ir vertés suvokimas yra pagrindinis tarptautinés programos
pradzios taskas* (IBO, 2002). Be to, i gimtosios kalbos studijas yra itraukta ir literatiiros kiiriniy
analizé, kuriuos sudaro ir uzsienio autoriy darbai. Komponentas ,,Pasaulio literatira*® suteikia
literatliros studijoms tarptauting perspektyva. Kaip teigia IBO, ,,Pasaulio literatiira® vaidina svarbiy
vaidmen] skatinant ,pasaulio dvasia“’, nes formuoja skirtingy papro¢iy, kuriais kultiiros jtakoja ir
formuoja gyvenimiSkas patirtis jprastas visai zmonijai, pripazinima (IBO, 1999).

Uzsienio kalby grupéje sitilomos ne tik tokios kalbos kaip angly ar ispany, bet ir retesnés
kalbos, tokios kaip bury, urdy ir bengaly (Van Oord, 2007). Mokantis uzsienio kalby akcentuojamas
bendravimas rastu ir zodziu. UZsienio kalbos galima mokytis trimis skirtingais lygiais: pradedanciyjy,
vidutinio lygio ir pazengusiyjy grupése. Esminis principas, kod¢l reikia mokytis uzsienio kalbos, anot
IBO, yra ,,skatinti kultirini suvokima per kalba ir kity kultiiry pazinima mokantis kalbos* (IBO, 2002).
Kai kurie kritikai abejoja, ar vienos uZsienio kalbos mokymasis yra pakankamas norint iSugdyti
supratinguma kitoms kultiroms. Van Oord (2007) teigia, kad lyginant Tarptautinio Bakalaureato
programa su kai kuriomis nacionalinémis programomis, kuriose privaloma mokytis bent trijy uZsienio
kalby, vienos kalbos mokymasis sudaro isptdi, jog dedamos gana menkos pastangos siekiant suprasti

kitas kultaras.

* Angl. - Theory of knowledge

5 Angl. - Creativity, action, service
% Angl. - World literature

7 Angl. - World spirit
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Prie tradiciniy humanitariniy mokslu dalyku, tokiy, kaip ekonomika, istorija, geografija,
filosofija ir psichologija, taip pat siilomi verslas ir vadyba, informacinés technologijos globalioje
visuomenéje, socio-kultliriné antropologija ir pasaulio religijos. IBO teigimu, humanitariniais mokslais
siekiama ,,suvokimo, kad mokymasis yra tiesiogiai susijes ir su kulttira, kurioje mokinys gyvena ir su
kitomis kultiiromis* (IBO, 2010). Taip pat Siu kursy déka, mokiniai turéty ,,formuoti samoninguma,
kad Zmoniy nuomonés ir pozitriai yra labai jvairts ir kad visuomenes studijos reikalauja Sios ivairoves
pripazinimo* (IBO, 2010). PavyzdZiui, istorijos kurso metu mokiniams sitiloma plati temy jvairoveé, kai
kurias temas jie gali pasirinkti patys, taciau visi privalo mokytis tam tikras temas, kaip pavyzdziui,
SSRS Stalino valdymo laikotarpiu, 1924-1941 ir XX amzZiaus pasaulio istorijos temas. Mokiniy daznai
prasoma palyginti skirtingy pasaulio Saliy partiju lyderiy jtakos augima arba naudoti savo analizése
{vairius istorinius pavyzdZius i§ skirtingy regiony.

Eksperimentiniy (gamtos) moksly grupge sudaro biologija, chemija, fizika, mokslas apie
aplinka ir dizaino technologijos. IBO (2009) teigiama, kad Sie kursai turéty ugdyti moralini, etinj,
socialini, aplinkos ir ekonominj samoninguma dél mokslo ir technologiju naudojimo. Taigi panasSu, kad
tradiciniai dalykai turi mazai bendro su tarptautine dimensija, o matematikos ir gamtos moksly
programa néra siejama su kulttira (Van Oord, 2007). Tai, anot Van Oord (2007), atsispindi ir knygose,
paraSytose TB programos mokytoju, kurie atsakingi uz programos vystyma. ISimtimi galéty biti
laikomas mokslas apie aplinka, nes jo tikslas yra padéti mokiniams jvertinti ,,gamta ir lokalaus, bei
tarptautinio bendradarbiavimo reik§mg, nes svarbiausiy aplinkosaugos klausimy sprendimas paremtas
tarptautiniais santykiais ir susitarimais® (IBO, 2010a).

Matematika privalo studijuoti visi mokiniai pasirinktu lygiu, jie taip pat gali, pagal poreiki,
mokytis informatikos. Matematikos kurso tikslas yra jgalinti studentus ,,vertinti multikultiirines ir
istorines S§iy moksly perspektyvas, aptarti kultlirini matematiniy atradimy konteksta ir skirtingy
visuomeniy poziiirius specifiniy matematikos sriciy atzvilgiu®“ (IBO, 2006). Nors mokytojai ir
skatinami aptarti Sias temas, taCiau jos néra pakankamai detaliai iSpléstos dalyko programoje ir turinyje
(Van Oord, 2007). Meny grupéje, kuria sudaro muzika, vizualusis menas, bei teatras ypac
akcentuojama mokiniy praktiné veikla, ta¢iau menai néra privalomi. Sios grupés dalykai yra skirtingi
priklausomai nuo mokykly galimybiy ir resursy. Menus pasirinkusieji mokiniai mokosi apie skirtingy
pasaulio Saliy meno kirinius. Anot IBO (2000), vizualiojo meno studentai asmeniniy tyrinéjimy
uzduotyse turi pademonstruoti kultlirini, istorini ir socialini samoninguma daugiau nei viename
kultiiriniame kontekste.

Vienas i$ privalomyju elementy, TOK, laikomas centrine filosofinio programos ugdymo

dalimi. Sis Zinojimo teorijos kursas, anot Van Oord (2007), gali biiti apibudinamas kaip Tarptautinio
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Bakalaureato programos mastymo klijai graZzinantys visas akademines zinias atgal prie klausimo: ,,I$
kur mes Zinome ?*. PraktiSkai TOK kursas susideda i§ paskaity ir seminary, o kurso pabaigoje mokiniai
atsiskaitymui raSo es¢. Remiantis IBO (2008), zinojimo teorija siekiama puoseléti internacionalizma ir
padéti jkiinyti savybes reikalingas pasaulio pilieciui, tokias kaip savimone, apmastantis ir kritinis
pozitris, doméjimasis kity zmoniy poziiriais ir atsakomybés jausmas. TOK ieskojimy ir analiziy
atskaitos taSku neretai tampa globaliniai nesutarimai.

Dar viena veikla CAS (creativity, action, service) svarbi todél, kad skatina truputi kitoki
pozitri 1 ugdyma. Mokymasis bendradarbiaujant yra centrinis kurso aspektas, kuris padeda mokiniams
1Sugdyti pagarba visiems bendruomenés nariams, bei igyti tokiy savybiy, kaip ryZtingumas,
atsidavimas, iniciatyvumas, bei empatija (IBO, 2010b). Mokiniai per dvejus metus privalo surinkti 150
valandy naudingo visuomenei darbo, o ju pazanga stebima per savgs vertinimo formas, kuriose
pateikiamos refleksijos. Kadangi vienas i§ pagrindiniy Tarptautinio Bakalaureato programos tiksly yra
padéti , kurti geresni ir taikesni pasauli (IBO, 2006a), ¢jimas link to susideda i§ daugybés lokaliy,
nacionaliniy ir tarptautiniy zingsniy (IBO, 2010b) Svarbiausia, anot IBO (2010b) mastyti remiantis
principu ,,Mastyk globaliai, veik lokaliai* ir matyti savo veiksmus platesniame kontekste. Nors ne visos
dalyky grupiy programos yra vienodai detaliai iSpléstos, taciau, anot Van Oord (2007) bendrasis tikslas

- suteikti mokiniams mokymo turinj puoseléjanti kultiiry ivairovés suvokima yra patenkinamas.

3.3. Tarptautinio Bakalaureato moksleivio aprasas ir globalaus
pilie¢io ugdymas

Kaip teigiama TB moksleivio apra§yme®, TB programos skatina viso zmogaus ugdyma,
akcentuojant intelektini, asmenini, emocini ir socialini augima paremta visomis Ziniy sritimis.
Pabréziant dinamiskas ziniy, jglidziy kombinacijas, nepriklausoma mastyma ir tarptautini nusiteikima,
IBO laikosi principo iSugdyti visa Zmogu aktyviu ir atsakingu pilieiu (IBO, 2006a). Konceptu apie
viso Zmogaus ugdyma turimas omenyje mokymasis visa gyvenima. TB moksleivio apraSymas tai
vienas i§ programos komponenty, kuris padeda atskleisti centring programos idé¢ja, ka tai reiSkia buti
tarptautiSkai nusiteikusiu, taciau tai néra idealaus mokinio aprasas, o veikiau ,,gyvenimo kelionés
zeme¢lapis siekiant tarptautinio nusiteikimo* (IBO, 2006a).

Remiantis pagrindiniu TB programuy tikslu, kuris yra ,,iSugdyti tarptautiSkai nusiteikusius
Zmones, kurie biity humaniski ir prisidéty prie planetos globos taip padédami sukurti geresnj ir taikesnj

pasauli“ (2006a), galima daryti prielaida, kad siekiama iSugdyti kosmopolitiska asmenybg, kurios

¥ Angl. - IB learner profile
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namai biity visas pasaulis. Kosmopolitizmas apibtuidinamas kaip asmens poziiiris 1 pasauli kaip 1
,vieninga bendrija* (Wittkopf, 1990), tod¢l neretai kosmopolitai tiesiog vadinami “pasaulio pilie¢iais”.
Globalis pilieciai sugeba matyti pasaulj ir savo tiksla jame siedami viska su kitais zmonémis pasauliniu
mastu, bei suvokia galima savo itaka ne tik artimoje geografinéje aplinkoje, bet ir visame pasaulyje.
Pagrindiniai kosmopolitizma nusakantys bruozai yra asmens nuostatos, kad tévyné yra visas pasaulis,
bet greta to, tai yra ir tautiSkumo, tautinés kultliros nepaisymas, tautiniy interesy niekinimas, rysiy su
sava tauta bei valstybe ignoravimas (Grigas, 2001). Pasaulio pilietis tai globalizacijos rezultatas, kuri
ragina atkreipti démesi ne tik i ta aplinka, kurioje dabar gyvename, bet ir | platesni pasauli, bei suvokti
mus siejancius rysius.

TB mokiniai skatinami buti tyrinétojais ir gerai iSmananciais vietinés ir globalios reikSmes
konceptus, idéjas ir problemas. Jie turi gebéti bendrauti daugiau nei viena kalba ir efektyviai, bei noriai
bendradarbiauti su kitais pasaulio Zzmonémis (IBO, 2006a). Visi Sie apibtidinimai dar karta veda prie
placiai vartojamu koncepty, kaip globalizacija ir pasaulio pilietis. Pasaulio pilie¢ius jungia bendras
tikslas, bendra globali perspektyva ir atsakomybés jausmas uz Zemés planeta, bei jos likima. Jie
priklauso globaliai bendruomenei, kuri pasiZymi ne tam tikra rase, religija ar geografiniu regionu, bet
zmogaus apibiidinimu. Siauro mastymo ir geografine vieta apsiribojantys Zzmonés dabar yra ypatingai
nenaudingi, nes jie nesugeba suprasti ir isijausti i kity biikle pasaulyje ir yra apakinti savo izoliacijos
(H.Venter ir E.Venter, 2010). Jie ne tik nesugeba iSsprgsti savo problemy ar uztikrinti efektyvaus
asmenybés augimo, bet mazai prisideda ir prie globaliy problemy sprendimo. Kaip teigia H.Venter ir
E.Venter (2010), globalizacija tai varomoji jéga skatinanti saves perkélima plisti visame pasaulyje ir
sujungti panasiai mastanc¢ius Zmones bendram globaliy problemy sprendimui.

Savegs perkélimas arba transcendencija tai SeStasis ir aukSciausias A.Maslow poreikiy
piramidés lygmuo apimantis asmens tapima pasaulio pilie€iu, saves jprasminimo lygmens perzengima
ir pasiZyméjima stipria motyvacija. Du pagrindiniai faktoriai padedantys pasiekti SeStaji A.Maslow
poreikiy piramidés lygmenj Siais laikais yra masiné Zmoniy migracija po pasaul} ir modernios
komunikacijos technologijos. Dél sparcios globalizacijos Zmoneés yra nuolat susij¢ ir kontaktuoja su
bendruomenémis i§ viso pasaulio. Zmonés domisi ir yra informuoti apie socialines, politines,
ekonomines ir aplinkos krizes visoje planetoje, nes krizé¢ vienoje valstybéje gali lengvai paveikti
globaling ekonomika (Sassen, 2006). Visa tai veda prie kitokio saves ir pasaulio suvokimo, bei
globalaus pasaulio pilieio gimimo, kuris ir tampa A.Maslow transcendencijos lygmens pavyzdziu,
nesavanaudiSkai aukojasi ir yra vertinamas kaip jprastas reiSkinys. Tarptautiniy rinky augimas jtakojo
masing Zmoniy migracija i§ vienos Salies | kita ir paskatino vystytis nauja mastyma, kad zmoniy
pilietybés suvokimas nebeapsiriboja tik valstybés ribomis (Sassen, 2006). Buivimas pilieCiu nebéra
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saves siejimas vien tik su valstybe ar tauta, bet vietoj to, jau¢iamas rySys su kitais panasiai mastanciais
zmonémis Zeméjé, o svarbiau tampa ne asmeniniai interesai, bet Zmoniy pasauliniu mastu poreikiai
(Sassen, 2006).

TB programos mokiniai taip pat skatinami biti ,,atvirais ir supratingais ne tik savajai, bet ir
kitoms kulturoms, ju vertybéms, bei tradicijoms* (IBO, 2006a). Kaip viena pagrindiniuy jégu, kuri
slopina ir kliudo asmenybés augumui, A.Maslow ivardijo kultira. Nors kultiira atlieka svarby
vaidmen], tafiau autoriaus teigimu, siekiant transcendencijos, nepriklausomybés ar pasiprieSinimo
akultiiracijai, vaizdas, kaip Zmogus mato pasauli, gali tapti iSkraipytas, nes Zzmogus identifikuoja save
tik su tam tikra kultiira ir jos normomis, bei mato kitas kultiiras per savosios prizme. A.Maslow teigia,
kad asmenybés tobuléjimo fenomenas yra glaudziai susijgs su kultiiriniy jégu iSkreipimu, nes Zzmogus,
siekiantis kultiiros transcendencijos, néra nuo jos atskirtas, jis tik nebéra taip glaudziai susijgs su

kultiira ir supancia aplinka (H.Venter ir E.Venter, 2010).

3.4. Angly kalba kaip tarpkultirinis programos elementas

TBDP dauguma dalyky yra déstomi angly kalba, taigi mokiniai nuolat gilina uzsienio kalbos
Zinias ir jas tiesiogiai pritaiko pamoky ir po pamoky vykstan¢io mokymosi proceso metu. Angly kalbos
Zinios vis reikalingesnés, o kalbos jvaldymas suteikia didesnes galimybes tiek mokslo, tiek darbingje ir
kasdienin¢je veiklose. Angly kalba vis dazniau jvardijama kaip globali kalba. Anot Crystal (2003),
kalba igyja globaly statusa tuomet, kai ji atlicka ypatinga vaidmeni, kuri pripazista kiekviena Salis.
Kalba gali jgauti toki statusa, jei Salia gimtosios kalbos ji vartojama kaip bendravimo priemoné
vyriausybg¢je, teismuose, Ziniasklaidoje ir Svietimo sistemoje, arba jei Sios kalbos, kaip uzsienio kalbos,
mokymas yra prioritetinis Svietimo sistemoje. Anot Crystal (2003), kalbos dominavimas yra glaudZziai
susijes su ekonominémis, technologinémis ir kultirinémis galiomis, o kalba, neturinti tvirto galios
pagrindo, negali tapti tarptautine bendravimo priemone.

Kadangi angly kalba vis daZniau vadinama globalia kalba, imta dométis sasajomis tarp angly
kalbos, kaip uZsienio kalbos, mokymosi ir globalaus identiteto formavimosi ar net noro tapti globaliu
pilieciu (Roger, 2010). Neretai mokinius mokytis angly kalbos motyvuoja tarptautinés perspektyvos ir
galimybeés isitvirtinti pladioje tarptautinéje bendruomenéje. Sis fenomenas apima poziarj, jog angly
kalba yra globali lingua franca, o ne tik bendravimo biidas su Zmonémis, kuriems $i kalba yra gimtoji

(Roger, 2010).
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Tyringjant motyvacija mokytis uzsienio kalbos Gardner (1985) ivedé termina integracija, kury
sudaro: integruota orientacija ir integruota motyvacija. Integruota orientacija tai ,nuoSirdus ir
asmeninis susidom¢jimas Zmonémis ir kultira atstovaujanciais kita kalba“ (Gardner, 1985), o
integruota motyvacija tai ,pastangy ir noro pasiekti uzsienio kalbos mokéjimo tiksla derinys, bei
palankus poziiiris | uzsienio kalbos mokymasi* (Gardner, 1985). Taigi, pats integracijos konceptas yra
glaudziai susijgs su pozilriu | mokymosi situacija, bei motyvacija. Remiantis koncepto autoriumi,
integracija atspindi asmens susidoméjima ir pasirengima socialiai bendrauti su kitos grupés nariais.
Biitent angly kalbos atveju neretai teigiama, kad motyvacija mokytis Sios kalbos kaip uzsienio kalbos
kyla 1§ noro konstruoti ,,tarptauting poza“, kuri apima domé¢jimasi tarptautiniais reikalais, nora gyventi
ir dirbti uzsienyje, pasiregima bendrauti su tarpkultliriniais partneriais, bei bendra atviruma kitoms
kultiroms (Yashima, 2002 citata i§ Roger, 2010). Mokydamiesi angly kalbos jauni zmonés vysto
globaly identiteta ir ima jaustis priklausa pasaulinei kulturai. Pegrum (2008) teigimu, globalaus piliecio
formavimas ir asmeninio identiteto tyrinéjimas yra glaudziai susij¢, nes tirdami savo identiteta
besimokantieji suvokia savo socialinj i§sidéstyma ir greitai supranta sasajas tarp ju paciy, ju gimtyju
kultiiriniy patir¢iy, alternatyviy kultiiriniy patiriy ir platesnio pasaulio.

Bourdieu butent kalba laiko centrine diskusijos apie galia ir kapitala dalimi. Anot jo, kalba tai
»Simboliné galios sistema“ turinti potenciala ,,priversti Zmones matyti ir tikéti pasaulio pakeitimo ir
sustiprinimo vizija, bei savo veiksmy galia®“ (Bourdieu, 1991). Be to lingvisting praktika Bourdieu
apibiidina kaip kapitalo forma, kurig galima konvertuoti { ekonominj ir socialini kapitala. Per kalba
Zzmogus kuria asmenybés jausma ir jgyja arba ne priéjima prie galingy socialiniy tinkly suteikianciy
besimokanciajam galimybg kalbéti uzsienio kalba (Norton Peirce, 1995).

TB programoje formaliai deklaruojamas tokiy geb¢jimy ir savybiy, kaip tarptautinis
nusiteikimas ir atvirumas kitoms kultiroms, humaniSkumas, smalsumas, lokaliy ir globaliy koncepty,
bei problemy iSmanymas, gebéjimas bendrauti uZsienio kalbomis, noras bendradarbiauti su kitais
planetos Zzmonémis ir pan. ugdymas. Tai — atviras ugdymo turinys, kuris néra pasléptas apimantis
formalyji, bei neformalyji ugdyma. Kitaip tariant oficialiuose TB programos dokumentuose pateikiama

prieinama ir aiSkiai iSdéstyta ugdymo filosofija paremta tarpkultiirinémis dimensijomis.
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4. TARPKULTURINIS UGDYMAS: TARP TARPKULTURINIU
GEBEJIMU TOBULINIMO IR MIGRACINIU NUOSTATU
PALAIKYMO METODOLOGIJA

4.1. Tyrimo metodika ir organizavimas

Analizuojant mokiniy migraciniy nuostaty formavimasi tarpkultiirinés ugdymo programos
kontekste svarbu suvokti, ugdymas yra tik vienas i§ veiksniy prisidedanciy prie nuostaty formavimosi.
Svietimo sistemoje egzistuojantis neformalus ir savaiminis, bei pasléptas ugdymas prisideda prie
kulttrinés ir socialinés mastysenos formavimo, o tuo paciu ir prie migracijos, kaip reiskinio suvokimo,
bei vertinimo. Kadangi Tarptautinio Bakalaureato praktika Lietuvoje dar pakankamai naujas reiSkinys,
tik neseniai pradéta kalbéti apie jvairius jos aspektus. Sio darbo tyrimo tikslas - istirti mokiniy
migraciniy nuostaty formavimasi Tarptautinio Bakalaureato diplomo programos savaiminio ir paslépto
ugdymosi kontekste.

Kokybinio tyrimo metodo pasirinkima itakojo tai, jog kokybiniai tyrimai naudingi, kai
siekiama iSryskinti savokas, nusakancias ZzmogisSkuosius fenomenus, taip pat atskleisti patirties atveju
prasmg ir interpretacija (Bitinas, 2006). Be to, anot Kardelio (2007), kokybiniai tyrimai siekia
i$siaiskinti, kaip individai suvokia pasauli, konstruoja socialing realybe, kaip ju kuriamos prasmés,
lemia jy elgesi. Kokybiniai tyrimai apima ilgalaiki objekto (asmens, socialinés institucijos, mokyklos ar
grupés ir kt.) tyrima, kurio tikslas — suprasti asmeni, jo elgesi ir jutimus bei fizines, socialinés ir
psichologinés aplinkos poveiki jam (Kardelis, 2007). Siame darbe svarbios Tarptautinio Bakalaureato
programoje studijuojan¢iy mokiniy patirtys, ju savgs suvokimas globaliame kontekste ir ateities
projektavimas. Norint atskleisti tarpkultiirinio ugdymo, bei jo viduje egzistuojancio savaiminio ir
paslépto ugdymo sasajas su migraciniy nuostaty formavimusi tinkamiausias yra kokybinis tyrimas.

Kaip teigia Bitinas (2006), kokybiniam tyrimui biidingas atvirumas, t.y. tyréjas formuoja tik
bendro pobudZzio hipotezg, atvira konkretinimui, papildymui, tikrinimui, atsizvelgiant | objekta
apibudinancia informacija, kurig jis gauna tyrimo metu. Kokybiniu tyrimu siekiama ne patvirtinti jau
suformuluotus teiginius apie socialing tikroveg, o ,,atlikti moksling zvalgyba — apraSyti pasirinkta
pazinimo objekta, tai yra gauti duomeny apie mazai tirta socialini reiskini ar procesa ir §iy duomeny
pagrindu kurti hipotetin, tolesniam tikrinimui skirta objekto modeli* (Bitinas, Rupsiené, Zydzitinaite,
2008). Realybés reiskiniai tiriami neturint iSankstiniy nuostaty, o i tiriamaji objekta Zvelgiama

holistiniu poziiiriu. Tyr¢jas, atliekantis kokybini tyrima, nagrinéja reiSkinj kaip ,,vientisa sudétinga
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sistema, vadovaudamasis teiginiu, kad objekto komponenty, elementy visuma yra daugiau negu ju
suma“ (Bitinas, 2006). Kokybinio tyrimo metu siekiama atskleisti esmg, gilinamasi i detales, kuriy
interpretacijos pagalba atskleidZziamas visumos kontekstas.

Kokybiai tyrimai turi ir keleta trikumy. Pirmiausia, kokybiniy tyrimy metu analizuojami
»kokybiniai duomenys, iSreikSti zodine forma, teiginiais ar kategorijomis ir vertinami subjektyviai‘
(Bitinas, 2006). Be to, orientuojamasi | individualias ir unikalias situacijas, o rezultatai interpretuojami
istoriniame ir socialiniame kontekste. Siame darbe migraciniy nuostaty formavimasis tiriamas
konkreciame socialiniame, kultiriniame, edukaciniame kontekste. Kadangi pagrindinis paZinimo
instrumentas yra tyréjas, jis tiesiogiai saveikaudamas su tiriamaisiais ,,stengiasi suvokti, pajausti
reiSkiniy prigimti, esmg “ (Bitinas, 2006), taciau jis taip pat itakoja tyrima, atrinkdamas duomenis, bei
juos interpretuodamas. Tyrimo metu siekiama reiSkinius stebéti natiiralioje aplinkoje, taigi,
neiSvengiamas yra ir konteksto poveikis.

Atskleisti tyrimo tikslui duomeny rinkimo metodu buvo pasirinktas kokybinis pusiau
struktiiruotas interviu. Interviu siekiama suvokti informanty patirti, suzinoti nuomones tiriamu
klausimu, kurias jie iSsako savais zodziais (Bitinas, RupSiené, Zydiiﬁnaité, 2008). Interviu metodo
pagalba tyréjas turi galimybg suvokti respondenty poziiirius, nuomones, bei isitikinimus. Pagrindinis
pusiau struktiruoto interviu privalumas — tyréjo laisveé interviu metu keisti klausimus, juos
performuluoti ir atsizvelgiant | situacija pakreipti interviu norima linkme. Taigi, gaunama i§samesniy,
susisteminty duomeny, lyginant su neformaliuoju interviu, o pats interviu lieka neformalus (Bitinas,
Rupsiené, Zydzitnaité, 2008). Tiriant Tarptautiniame Bakalaureate studijuojan¢ius mokinius svarbus
interviu neformalumas, nes bendraujant su jaunais Zmonémis tyréjui reikia uZmegzti asmeninji kontakta
»prieiti* prie respondenty, norint gauti tikrove atspindincios ir tyrimui naudingos informacijos.

Interviu metu gauta informacija analizuojama remiantis intepretatyviosios fenomenologijos
analizés metodu. Fenomenologijos tikslas — analizuojant kokybinius duomenis, pateikti kiek jmanoma
vaizdesnes iliustracijas, aiSkiai apibidinti 1§gyvenamas Zmoniy patirtis konkre¢iuose kontekstuose ir
situacijose be iSankstiniy prielaidy (Bitinas, Rupsiene, Zydiiﬁnaité, 2008). Sis metodas leidZia nustatyti
tirlamojo suvokima apie jo patiriama asmeninj pasauli vairiuose kontekstuose, sudaro prielaidas
detaliai apibiidinti tiriamojo samoningumo turini ir struktiira, atskleidzia prieStaravimus tarp tiriamojo
patiriy ir ju ivairove, leidzia iSskirti esmines tiriamo fenomeno prasmes. Svarbu tai, kad
fenomenologijoje viskas yra laikoma duomenimis, t.y. tai, kas realu, nerealu ir abejotina, yra
lygiaverciai ir tiriami be baimés ar naudos (Spiegelberg, 1984). Kadangi, fenomenologiné tradicija yra
ivairialypé, sudaranti puikias salygas studijuoti zmogiskasias patirtis, todél ji turi buti atskirta nuo to,
kas zinoma bendringje kalboje, kaip ,,kokybinis* ar ,,aprasomasis® tyrimas (Anderson, 1991).
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Fenomenologija nesiejama su aiskiai suformuluotais liikesCiais ir teorijomis, kuriomis
siekiama vertinti ir susiformuoti iSankstines nuostatas. Svarbiausia yra tirti fenomenus, atsizvelgiant |
zmogiskosios patirties prigimtj taip, kaip $is fenomenas atsiranda, kuo placiau ir giliau (Spiegelberg,
1984). Tyréjas siekia rasti, kas yra bendro ir unikalaus informanty iSsakytose temose. Taigi, darbe
analizuojant mokiniy migracines nuostatas siekiama pazvelgti 1 gilesn; tarpkultiirinio ugdymo
konteksta, kuris sudarytas ne tik i§ formaliojo ir neformaliojo ugdymo, bet ir i§ savaiminio, bei paslépto
ugdymo.

Analizuojant surinktus kokybinius duomenis, Siame darbe remiamasi C.Wilig (2003)
sukurtomis keturiomis interpretatyviosios fenomenologijos analizés stadijomis:

1. Daugkartinis teksto skaitymas. Pasizymimos svarbios vietos, t.y.
asociacijos metaforos, klausimai, apibendrinamieji teiginiai, komentarai ir pan.

UzrasSai yra apibendrinimy dokumentavimas, tyréjo ,,susigyvenimas* su tekstu.

2. Temy suformulavimas ir etikeciy priskyrimas. Taip charakterizuojamos
teksto dalys naudojant specifing terminologija. Temuy pavadinimai turi buti

konceptualis ir atspindéti esminj poZymi , kuris atsikleidzia konkrecioje teksto dalyje.

3. Siekimas parengti struktiirq analizei. leSkoma tarpusavio ryS$iy tarp temuy,
kai kurios temos natuiraliai suformuoja koncepty grupes, kurie turi giminingy prasmiy
ar teiginiy, kiti klasteriai gali biti charakterizuojami hierarchiniais rySiais. Temy
grupéms taip pat suteikiamos etiketés atspindincios esme. Tai gali biiti interviu teksto
citatos ar aprasomosios etiketés. Svarbiausia, kad temy jungimas biity prasmingas ir

susijgs su originaliais surinkto i§ tiriamojo teksto duomenimis.

4. Apibendrinamosios lentelés sudarymas. Apimamos sustruktiiruotos
temos sykiu su citatomis, kurios iliustruoja kiekviena tema. [ apibendrinamaja lentele
turi buti jtrauktos tik tos temos, kurios atspindi tiriamojo patirti, susijusig su tiriamu

fenomenu.

Tyrimo strategija. Tyrimo strategija pasirinktas atvejo tyrimas, kuomet reiSkinys tiriamas
platesnéje aplinkoje. Kadangi atvejis yra ribota sistema, darbe stengiamasi kiek imanoma tiksliau
apibrézti atvejo ribas analizuojant pagrindinius konceptus (neformalus ir savaiminis ugdymas,
pasléptas ugdymas, kultiirinis kapitalas, migracija, tarpkultiirinis ugdymas). Konkretus atvejis —
Tarptautinis Bakalaureatas yra detaliai tiriamas platesniame socialiniame, kultiiriniame, bei

edukaciniame kontekste remiantis holistiniu pozitriu.
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4.2. Tyrimo etika ir imtis

Tyrimo etika. Atlickant tyrima buvo uZtikrintas pagrindiniy etikos principy t.y.
geranoriSkumo, pagarbos asmens orumui, teisingumo ir teisés gauti tikslia informacija laikymasis.
Respondentai tyrime dalyvavo savanoriskai, jie buvo supazindinti su tyrimu, jo tikslais ir uzdaviniais.
Nedidele dalis mokiniy buvo nepilnameciai, todél pries juos apklausiant buvo gauti tévy sutikimai.
Interviu pradzioje buvo gautas respondenty sutikimas duomeny jraSymui i diktofona. Taip pat buvo
garantuotas konfidencialumas ir gauty duomeny tikslingas panaudojimas atliekamam tyrimui.

Tyrimo imtis. Kadangi Polkinghorne (1989, cituojamas Creswell, 2007) rekomenduoja
apklausti nuo 5 iki 25 reiSkini patyrusiy individy, tyrimo metu buvo apklausta 15 mokiniy
studijuojanciy Tarptautinio Bakalaureato diplomo programoje. Respondentais buvo laikomi mokiniai,
kurie mokesi Tarptautinio Bakalaureato diplomo programos vienuoliktoje arba dvyliktoje klas¢je ne
trumpiau nei pus¢ mety ir vis dar mokeési joje interviu davimo metu. Mokiniy amzius svyravo nuo 17
iki 19 mety. Apklausos dalyviy pasiskirstymas pagal lyti — 8 merginos ir 7 vaikinai.

Tyrime buvo naudojama misri tiksliné imties vienety atranka. Remiantis Bitinu, RupSiene ir
Zydzitinaite (2008), atrenkant informantus pradZioje naudojama patogioji atranka, kuomet i tyrimo
imt] {traukiami lengviausiai prieinami respondentai, pavyzdziui, asmeniniai kontaktai. Taigi pirmiausia
buvo ieSkoma TBDP besimokanciy pazistamy zmoniy ar ju draugy. Taip pat informantai buvo
atrenkami ,,sniego gniiiztés* principu, kai apklausoje dalyvaujantys respondentai pasiilé kitus tyrimui

naudingus Tarptautinio Bakalaureato mokinius, priklausanc¢ius ratui, kurj paciam tyréjui sunku pasiekti.

4.3. Tyrimo metodai ir instrumentas

Empiriniy duomenuy rinkimui tyrime naudotas pusiau struktiiruotas/kryptingasis interviu
metodas. Visi interviu jraSomi i diktofona gavus Zodini respondenty sutikima, véliau klausant iraSy
sudaromos lentelés formuluojat temas ir priskiriant etiketes tam tikriems pasisakymams. Magistro
darbo prieduose, kaip jrodymas, pateikiami interviu jraSai. Laikantis konfidencialumo visi interviu yra

uzkoduoti. Mokiniai koduojami raide M ir skai¢iumi (M1, M2 ir pan.).

Duomenys analizuojami remiantis intepretatyviosios fenomenologijos analizés metodu, pagal
C.Willig (2003) sukurtus keturis analizés etapus: daugkartinis testo skaitymas, temy suformulavimas ir

etike¢iy priskyrimas, siekimas parengti struktiira analizei, bei apibendrinamosios lentelés sudarymas.
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Fenomenologinés analizés metodas pasirinktas todél, kad fenomenologija kviecia tyrinéti ir apraSyti
samones patirtus fenomenus, atsiribojant nuo ju priezastiniy rysiy, iSankstiniy nuostaty ir prielaidy.
Fenomenologai pripazista, kad Svietimas, kaip pamatinis socialinis procesas, randamas bet kurioje
zmoniy bendruomenéje, iSreiskia zmogaus agresyvius siekius kontroliuoti ar daryti jtaka kitiems, taciau
$vietimas taip pat siekia suprasti ir savo zmogiskosios egzistencijos prasme (Cepien¢, Teresevidiené,

2010).

Tyrimo instrumentas sudarytas remiantis uzsienio autoriais nagrin¢janciais Tarptautinio
Bakalaureato programos tematika. T. Bunnel (2008) kritiSkai vertina programos tarptautiSkumo ir
tarpkultiiriSkumo aspektus, bei etinio ir religinio turinio nepakankamuma. L. Van Oord (2007)
analizuoja pacia sistema, Tarptautinio Bakalaureato programos veikima, jos ideologija ir ugdymo
filosofija. R.M.Kyburg (2007), H.Hertberg-Davis (2007) ir C. M.Callahan (2007) nagringja
Tarptautinio Bakalaureato programos ir talentingu mokiniy, kurie priklauso etninéms mazumoms,
saveikas. R. McGhee (2003) ieSko prieZzasCiy, kodél programa diegia nacionalinés mokyklos ir
apibiidina sunkumus, su kuriais jos susiduria isteigusios Tarptautinio Bakalaureato klasg. C. Doherty,
Li Mu ir P. Shield (2009) atskleidzia mokiniy, besimokanc¢iy Tarptautinio Bakalaureto programoje,
isivaizduojamus transnacionalinius marSrutus ir mobilias orientacijas, bei bando nustatyti kaip
nacionaliné programa apriboja ju isivaizduojamas mobilias ateitis. Taip pat sudarant tyrimo
instrumenta remtasi autoriais nagrinéjanciais tarpkultiirini ugdyma ir tarpkultiiring kompetencija, bei
mokslo internacionalizacijos reiskinius (Virgailaite-Meckauskaité, 2011; Byram, 1997; Byram,
Nichols, Stevens 2001; Sercu 2005; Paurien¢, 2010), bei autoriais, kurie nagrinéja neformalyji,
savaimin] ir paslépta ugdyma (Boudieu; Gintis, Bowles, 1976; Mazeikien¢, 2002; Rajeckas, 2001;
Fokien¢, 2006). Kadangi tiriamos mokiniy migracinés nuostatos, buvo remtasi ir autoriais tirianciais
migracijos tematika (Sipavi€iené, 2006; Kuzmickaite, 2004; Massey, Douglas, 1999; Taylor, 1986;
Potts, 2004; Aidis, 2006).

Sudarius tyrimo instrumenta, jame iSrySkejo trys pagrindinés dalys: instrukciné, demografiné
ir diagnostiné. Instrukcinés dalies metu respondentai supazindinami su tyrimu, jo tikslu ir turiniu, bei
interviu eiga. Demografinés dalies klausimai padeda atskleisti bendra informacija apie juos t.y. lytis,
amzius, tautybé, interesai, mokykla lankyta prie§ TB programa ir pan. Diagnostinéje dalyje uzduodami
klausimai tiesiogiai susije su tyrimo tikslu, jie suskirstyti temomis:

e veikla prie§ TB programa,
e tévy ir draugy pritarimas/nepritarimas rinktis TB,

e apsisprendimas studijuoti TB,
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e patirtys TB programoje,
e tarpkultiirinis ugdymas,
e ateities planai,
e tautinis identitetas.
Pirmiausia tyrimo instrumentas buvo iSbandytas pilotinio interviu metu, kuris atliktas 201 1m.

birZelio ménes;.
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5. TYRIMO REZULTATAIL JU ANALIZE

5.1. ,,<..> negali daryti kg nori, kaip nacionalinéj*

Tiriant TB mokiniy migraciniy nuostaty formavimasi atvejo analizei pasirinkta institucija,
kurioje déstoma diplomo programa. IS respondenty buvo paimti interviu, kuriy duomenys analizuojami
tolesn¢je darbo dalyje. Kadangi migracijos nuostaty formavimasis yra didele dalimi priklausomas nuo
visuomenegs, tai Seima, vies$oji erdvé, darbo rinka, bendruomenés, socialiniai tinklai ir pan., negalima
visos atsakomybés priskirti ugdymui, Siuo atveju tarptautinei ugdymo programai. Taciau Svietimas tam
tikra dalimi prisideda prie vertybiniy nuostaty formavimo(si) proceso, nes kaip teigia Bourdieu (1977)
Svietimas - tai visuomenés reprodukcijos sistema. Siame darbe nagrinéjamas migraciniy nuostaty
formavimasis suvokiamas kaip sudétingas procesas, o rySys tarp mokymosi programos ir mokiniy
nuostaty néra tiesioginis, nes nuostaty formavimasi taip pat jtakoja daugybé kity socialiniy faktoriy,
tokiy kaip miestas, kuriame gyvenama, Seima, bei jos socialinis statusas, bendra Lietuvos gyventoju
ekonominé ir socialin€ situacija ir pan. Remiantis TBDP tyrimo metu pastebétu formaliu, neformaliu ir
savaiminiu ugdymu, nematomu ugdymu, bei tarpkultiiriniu ugdymu, kaip pasaulio pilieio rengimu
analizuojamos mokiniy migracinés nuostatos konkre¢iame ugdymo kontekste.

Dauguma TB mokiniy po pamoky lanko neformaliojo ugdymo uzsiémimus ir veiklas, kurias
pasirenka atsizvelgdami | savo asmeninius interesus ir poreikius. Visi apklausti TB mokiniai, prie§
ateidami | TBDP ir besimokydami nacionalingje programoje laisvalaiki leido aktyviai ir lanké bent
viena bureli arba uzsiéme tam tikra veikla savo malonumui. DaZniausiai respondentai laisva laika
skirdavo sportui, Sokiams, menams ir visuomeninei veiklai. Taip pat nemaZzai laisvo laiko buvo
skiriama socializacijos procesui, t.y. bendravimui su draugais, bei pasyvioms laisvalaikio leidimo
formoms, tokioms, kaip miegas ir filmy zitiréjimas.

Atéje 1 TBDP dauguma mokiniy kardinaliai pakeit¢ savo laisvalaikj, atsisaké meégstamy
veikly, pagrindine to priezastimi nurodydami laiko triikuma, kuris atsiranda dé¢l didesnio kravio ir TB
veikly 1 kurias privalo isitraukti kiekvienas mokinys norédamas sékmingai baigti programa ir gauti

diploma.

Buve IB mokiniai mums pasake, yra trys dalykai: pakankamai miego, geri pazymiai
ir socialinis gyvenimas. Atéjus i IB renkiesi du. <...> <...> pradéjau sportuoti tinklinj ir va iki

pat dabar tinklini lankau. Laiko sumazéjo ir treniruotes tikrai tenka praleist ypac dél to, kad
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treniruoté man dublivojasi su paskutinem pamokom, tai dazniausia varZybos biina be
treniruociy, be pasiruosimo. (M6)

Jodinéjau kiekvienq dienq, o dabar mazdaug tik kokius tris kartus per savaite
nuvaziuoju, nes pamokos ilgai buna ir yra ty veikly IB, turi daug tos veiklos turét. Pasiskirste,

kad pamokom skiriu labiau tq laikq vis tiek. (M2)

Pries tai tai is tikryjy labai daug sportavau, nes buvau profesionali plaukike, dar
éjau | dailés mokykla, éjau j LMS, Lietuvos moksleiviy sqjungq <...> baseinq tai meciau, kai
atéjau | tq pre-IB, nes suprastéjo rezultatai <..> ir dar aisku pasirinkau mokslus, nes
supratau, kad man su mokslais biity geriau, o ne su sportu. Dailés mokykla tai manau susiesiu
dar gyvenimq véliau su daile. Na dailé, tai galiu pasakyt, kad ten per atostogas kq nors
papaisau <...> bet taip tai ne, o baseinas tai na nebent savaitgali arba per atostogas, bet

Siaip darbo dienom tai ne, neturiu laiko (M3).

Lankiau Sokius <...> dainavimq lankiau, bet su Sokiais su sveikata buvo blogai, tai
teko mest, o su dainavimu kai atéjau | TB, tai to laiko visai neliko. Turéjau ty hobiy tokiy
paprasty, na bet kas tas laisvas laikas ir su draugais kur nors iSeidavau. <...> to laiko vis
maziau, anksciau va taip pasidarydavai pamokas va kokiq taip dienq ir dar nueidavai
boulinga, biliardq pazaist, o dabar jau taip penktadieni ketvirtq valandq baigi pamokas, tai
Jjau nieko nebenori, tai vat Sestadienj kazkur isSeini trumpam, o jau sekmadienj visq dienq prie

pamoky ir vél visa savaité tokia darbais uzkrauta. (M5)

Iki TB is tikryjy daug knygy skaiciau savo malonumui, bet dabar tam laiko nebelabai

v —

Pas mus mokykloj yra dailés studija <...> tai as anksciau kurdavau miniatiiiras jvairias, dar

lankiau chorq. (M4)

Laiko sumaz¢jima neformalaus ugdymo veikloms TB mokiniai vertina jvairiai. Vieni noréty

daugiau laisvo laiko, kurj galéty skirti mégstamiems uzsiémimams, ta¢iau dauguma teigiamai vertina

TB privalomas veiklas, tokias kaip CAS (creativity, action, service), kurios uzima nemaza dali

laisvalaikio ir ieSko iSeiCiy, kaip toliau tgsti neformalyji mokymasi ir kartu rinkti privalomas 150

valandy. Kai kurie mokiniai savo uzsiémimus pakeité kitomis veiklomis, tam, kad galéty ivykdyti

programos komponento CAS reikalavimus. Nors laiko triikumas akcentuojamas, ta¢iau mokiniai tiki,
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kad laiko imanoma rasti visoms veikloms, tik reikia mokéti tinkamai viska susiplanuoti. Laiko
planavima akcentuoja visi respondentai, be iSimties, taigi galima teigti, kad TB mokymasis planuoti
laika atspindi apskritai planavimo, kaip svarbaus gyvenime veiksnio svarba. Mokiniai, iSmokg planuoti

savo laika, taip pat pradeda planuoti savo ateiti, projektuoti karjera ir efektyviai siekti savo tiksly.

Man ir tada patiko ir dabar patinka, kai pasikeité, nes gal anksciau su tais Zirgais
man patiko is tikryjy tq laikq kaip leidau ir panasiai, bet dabar kai turiu daugiau klasés ty
veikly vystyt, man tas irgi patinka. (M2)

<..> as$ tq pabandzZiau kompensuoti tokia galimybe, kaip CAS ir pradéjau pati
organizuot tarpklasines ir tada as pati planuoju laikq, délioju varzyby grafikus ir susidedu
taip, kad ir as galéciau normaliai ir pasitreniruot ir paZaist ir jtraukiu visq mokyklg. <...>

Man naudinga surenkant tas valandas ir kompensuojant savo tq trickumq. (M6)

<...> nu manau blogai, nes norétysi pasportuot, kur nors prablaskyt tas mintis nuo

moksly, <...> bity gerai, bet néra laiko. (M3)

Dabar TB pakeiciau chorq ir dailés studijq i tinklinj, nes TB néra tokio dalyko, kaip
kiino kultiira, bet yra CAS <...> ten reikia surinkti 150 valandy per metus. Dailés studija
uzsiskaityty, jei daryciau parodas. Tos valandos uZsiskaito dalyvavime kazZkokiam, ar

varzybos ar paroda, toks materialesnis. (M4)

Jeigu gerai planuoji laikq, tai be abejo viskam uzteks tau laiko. (M8)

5.2. ,,<...> Keistis ¢ia yra labai labai daug kur <...>*

Greta neformaliojo ugdymo TBDP pastebimas ir savaiminis, bei nematomas (hidden
curriculum) ugdymas. Savaiminis ugdymas vyksta kartu su neformaliuoju ir formaliuoju ugdymu. CAS
yra vienas i§ TBDP privalomyjy komponenty, kuris aiskiai apibréztas formalioje programoje, turi
tikslus ir yra labiau orientuotas i praktinj Ziniy pritaikyma, nei teorinj ju igijima. Si formali programos
dalis yra glaudZiai susijusi su neformaliuoju ir savaiminiu ugdymu, nes mokiniams suteikiama
pakankamai didel¢ laisvé rinktis jiems asmeniSkai idomias ir naudingas veiklas, kuriomis paprastai

uzsiimama po pamoky ivairiuose bureliuose, studijose ir sporto, bei Sokiu mokyklose. Savaiminis
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ugdymasis CAS veikly metu pasireiskia kuomet mokiniai kritiskai jvertina savo veiklas jas apraSydami
ir analizuodami tai, kas jiems pavyko, kas ne, ko jie iSmoko ir ka, galbut, daryty kitaip. Aprasomi ne tik
veiksmai, bet ir pojiiiai, bei emocijos patirti veikly metu. Kitaip tariant vyksta savirefleksijos procesas,
kurio metu mokiniai dar karta iSgyvena ir jprasmina savo patirt], o patirtis tai labai svarbus ir vertingas
mokymosi Saltinis ugdymo procese. Kaip teigia Bubnys (2008), lemiamos reik§més Siame procese turi
mokinio ankstesné patirtis, igiidziai, ketinimai, iSankstinés nuostatos ir poziiiris i mokymasi,
informacijos ir ziniy pobidis bei aplinka, kurioje mokomasi. Analizuodami ir apraS§ydami savo patirtis
mokiniai apmasto praeityje sukaupta patirt] ir ja interpretuoja, o tai ypatingai svarbu plétojant

mokymosi mokytis geb¢jimus.

Kiekvienq ménesi reikia pildyt toki Zurnalq, dienorasti mes vadinam, CAS
dienorastis, kuris kiekvienq ten parasai, kq veikei, kiek ,creativity‘, kiek® action’, kiek
,service ‘ valandy, jdedi ‘evidence* su kokia nuotrauka ir dar aprasai kaip kq tu ten iSmokai,
kokios tavo failures * kokios ,successes‘ <...> labai daug visos tos savianalizés, tu visq laikq
turi mqstyt apie save kaip tu kq darai ir kaip tau kq geriau padaryt, <...> su klasiokais ta
prasme susédam ir Snekam ten apie egzistencinius klausimus labai labai daznai ir cia matyt
nuo to, kad labai daug mastyt, tu turi visq laik mqstyt ir nuo to mqstymo tu pradedi dar

daugiau mastyt, mqstyt apie save ir ko tu nori. (M1)

Mokiniai mokosi ne tik kritiSkai vertinti savo socialines ir popamokines veiklas, bet taip pat
analizuoti ir save, kaip asmenybe, turinia privalumy, bei trikumy. Trikumuy pripazinimas ir
tvardijimas padeda mokiniams tobuléti ir stengtis pasikeisti teigiama linkme, o privalumai suteikia
pasitikéjimo savimi. Respondentai interviu metu kalbéjo apie savo trikumus ir nebijojo ju pripaZinti,

tai rodo auksta ju viding motyvacija mokytis ir tobuléti.

AS kadangi nelabai gerai planuoju laikq, tai man labai sunku susiplanuoti tuos

didelés apimties darbus ir juos laiku padaryti, dél to gan daznai Siaip véluodavau priduot

darbus. (M10)

Bakalauras tikrai praversty tokiems Zmonéms, kurie na nori save isbandyt, nes tai
tikrai atskleidzia tas gergsias blogagsias savybes, kq reikia savy keist, nes niekada as,
pavyzdziui, nemokédavau planuot laiko, labai turéjau didele problemq, bet buvau priversta
iSmokt. (M5)
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Pirmiausia tai reikia drgsos, pripazZint savo tritkumus ir tiesiog pliusus, kad is
tritkumy, savo trithkumus kompensuotum kaip pliusus, dél to kad ty darby daug ir padaryt
daug kq reikia ir kai Zmogus tq savo tingumq turi kompensuot tada miegu, o kadangi tas
netenkina, tai tq tingumq teikia kazkaip ispirkt ir po kiek laiko pradedi labai gerai planuotis
laikq. (M6)

AS pati pasikeiciau, tai mama dzZiaugias, kad man jau ten kaip asmenybei, tai i

tikryjy buvo naudinga. (M7)

Labai reikia kritiSkai pasizitirét | save ir pasikeist, nes keistis cia yra labai labai
daug kur, dauguma nemoka pakeist savo jprociy, ir net as per tuos tris metus kai kuriy

nepakeiciau ir as Zinau, kad as labai blogai darau. (M11)

5.3. ,,<...> galvoti ne dézutéje, iSlipti iS tos déZutés*

Kadangi TB jtraukia mokinius i aktyvias veiklas uZimancias daug laiko, jie daug bendrauja
tarpusavyje ir tai taip pat galima laikyti savaiminio mokymosi dalimi, kuomet ziniy pasisemiama
interakcijos su bendraamziais metu. Mokiniai diskutuoja jvairiomis temomis liecianiomis ju
laisvalaiki ir mokymasi. Mokslo temas mokiniai jvardija kaip idomias ir vertas diskusijy, o Zinios
igautos 1§ klasés nariy gerai jsimenamos ir vertinamos. Prie§ atsiskaitymus mokiniai taip pat mokosi
drauge pasidalindami savo Ziniomis ir pasiimdami informacijos i§ kity. Informacija jie ne tik ,,siurbia*

1§ kity, bet ir dalijasi savaja.

Man yra idomu kazkq Zinot, kad as galéciau po to gal kazkam kazkq papasakot <...>
o i§ ko mokomeés tai yra is klasioky, ta prasme miisy klasés santykiai tai yra ten nerealiis, nu
as nezZinau ten neiSmoksti pries kontrolini kazko, tai tiesiog sustoji | ratukq ir, pavyzdziui,
pries kokj istorijos ten esé turi rasyt ten i kokios nors temos ir tiesiog atsistoji ir Vvisi
klasiokai Sneka ten viens kitam viskq, kq Zino ir taip atsimeni viskq, kad as nemoku pasakyt
<...> mes susédom vat pries egzaming man atrodo istorijos ir visi tiek iSmokom, kiek per du
metus nebuvom isSmoke, ten as neZinau aisku, gal kokias SeSias valandas pasimokém pries

egzaming, bet taip ismokom, visi viskq, kq zZino sumalém sumalém ir viskq taip atsiminém. Ir
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tas mokymasis is kity. <...> Ateini ir tiesiog per pertraukas Sneki apie ten uzsienio politikq,
apie ten nezZinau naujienas visokias uzsienio, <...> tiek daug tau papasakoja, kad tu grizti is

mokyklos pilnas visokiy ten, tau net nebereikia atsiverst Delfi, nes tu viskq jau Zinai. (M1)

Labai labai daug grupés darbo, labai, <...> tai labai praplecia akiratj, bendro

iSprusimo tai duoda labai daug. (M11)

Buina daug grupése darbo ir tas grupes visokias daro tarkim, kad tu jeigu nori gaut
gerq pazymj tu tiesiog turi ir kitq ismokyti, nes jis yra tavo grupés narys ir jis negali tylét
grupéj <...> aisku, kad tu kitq iSmokytum,turi pats Zinot, turi skaityt ir viskq, domeétis turi, turi

padét draugui. (M2)

Nematomas ugdymas (hidden curriculum) egzistuoja visose mokymo programose, ne iSimtis
yra ir TBDP. Slaptas ugdymas, kuri sudaro neraSytos, taciau privalomos Zinoti taisyklés turi daug
itakos mokiniy vertybiniy nuostaty formavimuisi ir socialinei integracijai i visuomeng. Nacionalingje
programoje pasireiSkiantis nematomas ugdymas skiriasi nuo to, kuris pastebimas TBDP ir tai dar labiau
atskiria Sias dvi programas. Remiantis Skelton (1997), Zmonés yra aktyvis ir tikslingi prasmés kiir¢jai,
0 ne pasyvis socialiniy normy ir vertybiy gavéjai. TB programoje mokiniai skatinami abejoti
dominuojan¢iomis nuomonémis ir ieSkoti, bei gilintis | kitokius poziiirius, kurie taip pat gali biiti
priimtini. Dar vieno programos komponento TOK déka, mokiniai nuolat klausia ,kodél* taip
bandydami isigilinti ir geriau suprasti jvairias teorijas. Pamokose néra vienos tiesos, yra tik tam tikra
dalis fakty, kuriy negalima paneigti, taciau visa kita — tai atvira erdvé mastymui ir interpretacijai.
Mokytojas TB pamokose nesudiktuoja to, ka reikia iSmokti, bet skatina mokinius ieskoti ir atrasti
patiems. Mokytojas atsako 1 mokiniams iskilusius klausimus, o kad ty klausimy atsirasty, mokiniai turi
patys déti pastangas ir gilintis | tam tikra dalyka. Jie mokosi ieSkoti patys, pasitikéti savo jégomis,
nebijoti klysti ir kantriai ginti savo nuomong. Galima daryti prielaida, kad TB mokiniai skatinami

1$siskirti i§ minios ir nebijoti mastyti kitaip.

Pati programa nori isugdyti Zmogy placiy paziury, kad biity labai mqstantis, kaip

yra pasakymas ,galvoti ne dézutéje’, islipti is tos dézutés. (M4)

Pas mus néra kas kada jvyko, bet jvyko kodél ir nuo to ,kodél" ir viskas prasideda
tas visas maqstymas kodél jvyko, tai tu pradedi labai daug mastyt ir tu turi pats visq laik mqstyt
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ir, pavyzdzZiui, visus tuos ese, kur rasai, tai néra, kad tu surasai faktus, tu turi iSmaqstyt ir
iSanalizuot <...> kitaip | pasauli pradedi Ziuirét, kad ne viskas, kq pasako yra biitinai tiesa,
nes, pavyzdziui, istorijoj tai tu gali parasyt, kq nori, tu gali parasyt visiskai kq nori, bet tu turi
paremt ir argumentuot viskq ir tu gali iSanalizuot tokius dalykus, kuriy galbiit net néra, bet

tau duos baly, nes mastai. (M1)

5.3.1.,,TB tai labiau kaip dizainerio drabuzis*

Dar vienas nematomo ugdymo aspektas pasireiSkia per TB programos statusa ir joje
besimokanc¢iy mokiniy statusa. Neretai TB programa laikoma prestiZine ne tik Lietuvoje bet ir visame
pasaulyje, o joje besimokantys mokiniai ,aukS$tesniais“ uz nacionalinés programos mokinius.
Respondentai taip pat pripazista TBDP ir paciy mokiniy iSskirtinuma argumentuodami, kad jie yra
»Kitokie® nei nacionalinéje programoje besimokantys asmenys. Kadangi TB yra gana gerai Zinomas
visame pasaulyje, o jo diplomus pripazista, bei vertina dauguma uzsienio universitety, galima teigti,
kad tai yra kultirinis kapitalas, kuris néra ap¢iuopiamas, bet turi vertg tam tikrame /auke. Baigusiam
asmeniui jteikiamas TB diplomas, kuris pasireiskia kaip institucionalizuota kultiirinio kapitalo dalis,
kuomet visos mokymosi proceso metu igytos zinios ir gebéjimai yra traktuojami, kaip jasmenintas
kapitalas, o dokumentas patvirtinantis, kad Zmogus kapitala igijo padeda sékmingai ji konvertuoti
Svietimo sistemoje, Siuo atveju panaudoti stojant | universiteta. Taigi pats diplomas turi vertg ir gali

bti iSkeistas i studijas norimame universitete.

Bet Lietuvoj is tikryjy néra to tokio, kaip pasakyt, prestizo, kad tu baigei IB, o uzsienyje tai

manau tikrai yra, nes labiau vertina tq programaq, kad tu baigei. (M3)

AS girdéjau, kad daug kas laiko mokykloj, ta prasme, kad mes cia esam Ziauriai pasikéle <...>

vat kad esi is IB tai mazdaug tu cia esi Ziauriai pasikéles, nors tu nieko nedarai. (M1)

Kartais mokykloj juokauja, kad TB mokiniai yra ‘auksciau‘ uz kitus mokinius <...> gal cia is

praeity laidy, kad elgiasi gal truputj isdidziai (M10).

Galbut vien dél to skiriamés, kad mes esam tokie na vis tiek paimt labiau motyvuoti mokiniai
negu i§ nacionalinés, nes nacionalinéj tai yra visokiy mokiniy, vieni labiau motyvuoti, kiti maziau, o TB

yra dauguma motyvuoty mokiniy, gal vienintelis skirtumas tas ir yra. (M12)
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Skiriasi Zmonés, kuriems geriau mokytis TB ir kuriems geriau nacionalinéj, tai priklauso nuo

tiksly ir siekiy. (M15)

Ne visi TBDP mokiniai jauciasi kitokie, nei nacionalinés programos mokiniai. Nors ir mokosi
tarptautin¢je programoje yra respondenty teigian¢iy, kad jokiy skirtumy jie nejzvelgia ir kad viskas
priklauso nuo pacio zmogaus nesvarbu kokioje programoje jis mokosi. Dalis mokiniy samoningai
nesirenka TBDP, tod¢l, kad nori pasirinkti dalykus, kuriy TB programoje néra arba nori mokytis pas
tuos mokytojus, kurie désto tik nacionalinéje programoje. Dar viena 1§ priezas¢iy, kodél ju

bendraklasiai néjo { TB, respondentai nurodo nora studijuoti Lietuvos universitetuose.

Manau visi mes esam Zmonés ir nelabai skiriamés, pomégiai tie patys, Siaip nelabai
skiriamés tik tiek kad mes sugalvojom pasirinkt tq TB programq. Galbiit kiti noréjo eiti i tq

TB programq, bet nepasitikéjo savo angly kalbos Ziniomis, dél to pabiigo. (M10)

I5 tikryjy néra jokio skirtumo. (M35)

Kadangi mes turim nacionalinéj programoj labai stiprius tiksliyjy dalyky mokytojus
<...> daug kas pasilieka nacionalinéj programoj dél stipriy tiksliyjy dalyky mokytojy, bet
dazniausiai ir lieka Lietuvoj. (M11)

5.4. ,,<..> tai néra tauty maiSymas, tiesiog tai yra susipazinimas <...>*

TBDP laikoma i$skirtine dél savo tarptautinio ugdymo aspekty ir todél labai skiriasi nuo
nacionalinés programos. Lietuvoje programa taikoma dviejose mokyklose dar palyginti neilga laika,
tod¢l daug kas apie programa né nezino. Pirmasis aspektas su kuriuo siejama TBDP yra angly kalba,
nes beveik visi dalykai déstomi Sia kalba. Taip pat Zmonés yra susidar¢ nuomong, kad programoje
mokosi iSskirtinai protingi ir gablis mokiniai. Akivaizdu, kad tai netradiciné ir nejprasta programa,
todél apie ja vyrauja jvairios nuomonés. Respondenty teigimu dalis zmoniy apskritai nezino, kas tai per
programa, dalis ja vertina teigiamai, kita dalis — neigiamai. Nors nuomoniy yra visokiy, visi kalbintieji
programos mokiniai dZiaugiasi mokydamiesi TB ir neneigia, kad ji labai skiriasi nuo nacionalinés

programos, kurioje visi mokési iki TB.
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Mokyklos idiegusios TB programa laikomos ,.tarptautiSkai nusiteikusiomis* (Hill, 2002), nes
kaip ir Siuo tiriamu atveju programa taikoma nacionalin¢je mokykloje, bei finansuojama valstybés.
Toje pacioje mokykloje taip pat veikia ir nacionaliné programa, kurioje mokosi didzioji dalis
moksleiviy. TB programa - tai tarptautiné programa, kuri ypatinga démes; skiria tarpkultiiriniam
asmenybés ugdymui. Tarpkultiirinis ugdymas jgyvendinamas jvairiomis priemonémis, viena i$ ju tai
tarptautinés mainy programos, kuriose kiekvienas TBDP mokinys privalo dalyvauti bent viena karta
per du programos metus. Respondentai patirtis mainy programose vertina pozityviai, dauguma ju
susirado uzsienie€iy draugy su kuriais iki Siol palaiko rySius. Dalyvaudami mainy programose jie ne tik
turéjo galimybg susipaZinti su kitomis kultiiromis, bet ir 1§ naujo pazvelgti | savo pasaulj.

<...> pas mus labiau Zmonés tokie jie atviresni ir nuoSirdesni, nes mes ir taip
bendraujam su tais uzsienieciais, mes vis tiek tas kitokias kultiiras labiau gal paZistame ir

esame labiau tolerantiski. (M5)

Kaip minéjau, mes turim, pavyzdziui, du latvius ir vienq pusiau rusq ir TB atviresnis,
jis labiau priima ir padeda integruotis kitiems, kad, pavyzdzZiui, pernai turéjom su mainy
programa berniukq is Amerikos, kuris vienus metus pas mus buvo, jis baigée mokyklq
Amerikoj. Tai is tikro as manau, kad tai yra gerai, nes vienu metu tai néra tauty maisymas,

tiesiog tai yra susipazinimas ir is tikryjy tai iseina | naudq. (M4)

Tu pamatai kiek yra programy, kiek gali visur dalyvaut, esi informuotas, kas vyksta
pasauly ir visi iesko ty programy. Siais metais du berniukai, ne trys | Amerikq isvaziavo palei
Asist programq <...> po to vienas isvaziavo | Japonijq, | Honkongq irgi palei kazkokiq

programq <...> visq laik gali kaZkq veikt ir kaZkur saves ieskot. (M1)

Tikrai galiu pagirt tq mainy programq su Svedais, nes tikrai daug patirties, daug
emocijy, prisiminimy, nuotrauky ir tas projektas pats biologijos buvo jdomus, nes Siaip as
biologijos nelabai mégstu, bet Siuo atveju tiesiog buvo labai jdomu ir dar dél to, kad pas juos
buvo kaip ir juodaodziy. Tai mums is tikryjy buvo labai didelis klausimas ar miisiskiai cia
juos priims. <...> Vis tiek jauti atsakomybe uz tq Zmogy, kad turési apgint, uzstot ir na ne
visada tai yra jmanoma. I$ tikryjy tai ta tokia kultiriné maisatis tai buvo labai didelis pliusas.
<...> Dabar su tais $vedais mes palaikom rysi, kad ir darom kokius projektus stengiamés
kooperuotis. Jiems reikia medziagos is Lietuvos, tai mes einam fotografuojam, kokiy mums

reikia jie va mum kaip tik siuncia, va su drauge laukiam. (M6)
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TBDP metu viena i§ ugdomy kompetencijy yra tarpkultiiriné kompetencija, kuria sudaro
Zinios, igiidZiai, nuostatos ir kultirinis samoningumas. Prie Siy keturiy komponenty kai kurie autoriai
(Fantini, 2000) priskiria ir penktaji — tai uzsienio kalby mokéjimas. Geb¢jimas bendrauti kita, nei
gimtoji kalba kitaip vadinamas tarpkultiriné komunikaciné kompetencija (Byram, 1997) taip pat
ugdoma TBDP, kuomet dauguma dalyky déstomi angly kalba. Programoje privalu mokytis savo
gimtosios ir angly kalby, o kity uZsienio kalby mokomasi pasirinktinai. Angly kalbos svarba
programoje didel¢ todél, kad visi atsiskaitymai rasomi Sia kalba 1§ kuriy atsitiktinai atrenkami keli
darbai ir siunc¢iami patikrinti uzsienio mokykly mokytojams siekiant objektyvaus vertinimo.
Globalizacijos ir mokslo internacionalizacijos procesai taip pat glaudziai susij¢ su angly kalbos svarba
programoje, kadangi angly kalba vis dazniau vadinama globalia kalba, o mokydamiesi angly kalbos
jauni zmonés vysto globaly identiteta ir ima jaustis priklausa pasaulinei kultiirai. Pegrum (2008)
teigimu, globalaus pilieio formavimas ir asmeninio identiteto tyrinéjimas yra glaudziai susijg, nes
tirdami savo identiteta besimokantieji suvokia savo socialinj i$sidéstyma ir greitai supranta sasajas tarp
ju paciy, ju gimtyjy kultiiriniy patirciy, alternatyviy kultiiriniy patir¢iy ir platesnio pasaulio.

Respondentai interviu metu vartoja nemazai angliSku zodziy, prie kuriy jie taip priprate, kad
jiems sunku juos ekspromtu iSversti i lietuviy kalba. Anglu kalbos Zinios igyjamos TB vertinamos

teigiamai, taciau kai kurie apklaustieji noréty vél mokytis lietuviy kalba.

<...> reikia verzlumo ten tom CAS ,activities ‘ veikloms <...> yra toks dalykas kaip
tas ,academic honesty‘, kur mes tikrai turim apsigint, kad darbas miisy. (M6)

<..> nes va kad ir man buvo po universiteto interviu visq laikq prasnekéjus
angliskai man paskambino mociuté ir as nebezinau kaip jai atsakyt kazkq lietuviskai, nes man

taip pradeda strigt ZodZiai ir as vienq kitq angliskq jveliu. (M6)

Kiekvienq meénesj reikia pildyt toki Zurnalq, dienorasti mes vadinam, CAS
dienorastis, kuris kiekvienq ten parasai, kq veikei, kiek ,creativity‘, kiek‘ action’, kiek
,service ‘ valandy, jdedi ‘evidence* su kokia nuotrauka ir dar aprasai kaip kq tu ten iSmokai,
kokios tavo ‘ failures ‘ kokios ,successes ‘. (M1)

Du metus kai prasimokiau angliskai tai is tikryjy noris sugrizt, <...> { tq lietuviy

kalbq sugrizti. (M7)
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Privalumas, kad gimtqja kalba nacionalinéj programoj reikty mokytis, bet man
dabar ta angly kalba, nuo mazens man labai gerai sekési, tai man angly kartais geriau sekasi

negu lietuviy kalba. (M10)

Kam mokytis angly kalba, jeigu vis tiek Zadi cia biit ir tau ta angly kalba, na Zinoma

reikalinga, bet jau geriau tada lietuviskai mokintis. (M13)

Bakalaureatas ugdo tq toki tarptautini kontekstq, turiu omeny, kad turi biiti geras

tarptautinis zZinojimas, zZinoti tq visq pasaulio istorijq. (M12)

5.4.1. ,, <..> bakalaureatas nelabai programa kiekvienam mokytojui*

Dalis mokytoju TB programoje yra jauni, ka tik baige mokslus ir dirba pagal specialybg
pasinaudoj¢ programa ,,Renkuosi mokyti“. Kai kurie i§ ju patys studijavo TBDP ir baigé studijas
uzsienyje, o dabar sugrizo dirbti ir gyventi { Lietuva. Mokiniai juos apibiidina, kaip jaunatviSkus ir
artimesnius, nei vyresni mokytojai, taciau taip pat kai kurie dvejoja dél ju déstomo dalyko
kompetencijos. Dalis mokiniy teigia, kad tik i§ pradziy jiems buvo nejprasta tokie jauni ir mazai
patirties turintys mokytojai, taciau véliau jie priprato ir yra visiSkai patenkinti. Kiti mokiniai noréty
labiau patyrusiy, nes dabar jie jauciasi ,,bandomaisiais triusiais*“. Galima teigti, kad jauni mokytojai
programoje taip pat yra paslépto ugdymo dalis, kuomet lyginamos dvi skirtingos kulttros ,,jaunoji
karta® ir ,,vyresnioji karta“. Bandoma priversti mokinius suabejoti visuomenéje nusistoveéjusia
nuomone, kad geru specialistu paprastai laikomas vyresnis asmuo. TB mokiniai kalbédami apie jaunus
mokytojus pripazista, kad tai gana keista, bet tuo pat metu iesko ir pliusy. Be to, mokiniai matydami
jaunus ir perspektyvius specialistus isisamonina, kad ir jie turi potenciala daug pasiekti, taip

motyvuodami patys save.
Gana keista, kad pas mus yra mokytojai, kurie na is tikryjy net néra mokytojai. Jie
tiesiog dalyvauja programoje ,, Renkuosi mokyti* ir na tiek jiems mes esam kaip bandymy

triusiai tiek mums jie yra kaip bandymy triusiai. (M7)

Pas mane is Sesiy mokytojy trys yra gan jauni is tikryjy, galbit tas jy toks

Jjaunatviskas verzlumas privercia mokytis, kazkaip lygiuotis i juos, bet vis dél to turim lietuviy
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mokytojq, angly mokytojq, vokieciy mokytojq, kurios daug mety jau dirba mokykloj, vis tiek
tas jy mokymo stilius, patirtis savo daro. (M6)

Mokytojas cia irgi turi jdét daug darbo <...> is tikryy puiku, tai ,kad turéjom
mokytojus, sakykim, kai kuriuos ekonomikos, matematikos, kurie buvo kq tik patys baige
bakalauro studijas uzsienio universitetuose <...> ta motyvacija, kuri yra pas mokytojus, kurie
deésto TB kartais yra didesné, nei pas mokytojus, kurie dirba nacionalinéj <...> jie is tikryjy
dirba is idéjos <...> mes susitikdavom po pamoky kazkokioj tai kavinukéj ir visi kartu

spresdavom ekonomikos uzduotis, diskutuodavom apie istorijq ir politikq. (M15)

Mokytojai yra nauji, jie kq tik baige studijas ir iSkart atvaziavo dirbti kaip
mokytojai bakalaureato programoje <...> mokytojai supranta, tokie jaunatviski ir labiau
tokie, na draugiski ir labiau padeda galbiit negu kaip nacionalinéj programoj, nu yra tas

labiau artimumas tarp mokinio ir mokytojo. (M12)

5.5. ,,<...> bakalaureate turi uzsispirt, eit pries§ srove*

TBDP ugdomas visapusiskas ir turintis savo nuomong zmogus. Savybes, kurias stengiamasi
1Sugdyti, geriausiai atspindi TB mokinio aprasas, su kuriuo kiekvienas mokinys privalo biti
susipazings, o paklaustas galéty tas savybes {vardyti, ka ir stengési padaryti didZioji dalis respondenty.
Galima daryti prielaida, kad TBDP ugdo pasaulio piliet], kuris sugebéty prisitaikyti ir efektyviai
bendrauti {vairiy kulttiry apsuptyje. Be to, pamokuy metu daugiau analizuojamos globalios problemos,
domimasi iSskirtinémis asmenybémis tur¢jusioms didelés itakos pasaulio tauty istorijai. Pastarasis
aspektas taip pat gali buti priskiriamas prie nematomojo ugdymo, kuomet analizuojant jtakingy Zmoniy
veiksmus ir poelgius, mokiniai netiesiogiai skatinami biiti iSskirtiniais, ne visuomet paklusti mases
kulturai ir nebijoti biti kitokiais. Kaip jau minéta anksciau, mokiniai tiesiogiai ir netiesiogiai skatinami
18siskirti 1§ minios. Tiesiogiai — per TB mokinio aprasa, kuriame akcentuojamos tokios savybeés, kaip
smalsumas, iSmanymas, kritinis mastymas, sugeb¢jimas bendrauti, principingumas, atvirumas kitoms
kultiroms ir poziliriams, ripinimasis Kkitais, nebijojimas rizikuoti, pusiausvyros iSlaikymas ir
savirefleksija. Netiesiogiai — per pamokose analizuojamus pavyzdzius ir gyvus pavyzdzius (jaunus

mokytojus), mokymo(si) metodus, kuomet skatinama ieskoti ir atrasti patiems.
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Reikia savo nuomone turéti ir nepaklusti masinei kultirai ir ugdo uZsispyrusi,

atsakingq zmogy, kuris ne tik sugeba issakyti savo nuomone, bet ir apgint. (M7)

Jas kiekvienas turi Zinoti, ¢ia privaloma yra ir kiekvienas turi turéti tq savyje, kad
biity pilnavertis IB mokinys. Communicator, bright-minded ir taip toliau <...> kad tu j viskq

Zidrétum jvairiai ir su pagarba. (M$8)

Svarbiausia tai turéti labai daug valios, motyvacijos mokytis. (M10)

Rekomenduociau Zmogui, kuris turi daug klausimy, na nori kazko daugiau is

gyvenimo negu tiesiog paprastai egzistuoti. (M12)

Kartais bakalaureate turi uzsispirt, eit prie§ srove pries kitus zmones, kad jrodyt,

kad tu tikrai gali. (M5)

Dar viena grupé pavyzdZiy, apie kuriuos daZnai kalbama TB programoje yra jau baigusieji
programa ir sékmingai studijuojantys arba jau baige studijas uzsienyje. Sékmeés istorijos minimos
pamoky metu, suzinomos i$ kity TBDP mokiniy. Tokie ,,gyvi* pavyzdZziai ne tik motyvuoja mokinius
1$siskirti, bei siekti savo tikslo, bet ir prisideda prie migraciniy nuostaty formavimosi, kuomet kity
sekmé uzsienyje pateikiama ir suvokiama, kaip tam tikras faktas. Sékmingai isitvirting mokiniai
atvaziuoja ir { gimnazija pas Siuo metu besimokanc¢ius TB diplomo programoje ir patys pasakoja apie

savo patirt].

Kalbam nemazai, aisku nebiitinai per kiekvienq pamokq, bet tas jauciasi,
kazkokiuose susirinkimuose miisy tarpusavio, Sventé ar renginys, labai daznai prisimenam
apie tuos buvusius mokinius. Tikrai yra sékmés istorijy ne viena ir ne dvi ir tos istorijos is
esmés motyvuoja, nes atrodo cia yra lygiai tq pati dalykq praéje Zzmonés, kq mes praeinam, kq

mes darom ir kaip jiems gerai sekasi ir kad yra kazkokia perspektyva. (M9)
Ne per visas, bet labiausiai per TOK ‘q theory of knowledge pamokq akcentuojama
tai. Tas daugiau jy pasisekimas mum daro jtakas, kad mes stengtumemés, biitume

kompetetingi ir bandytume viskq, kq geriausia, pasiimt. (MS8)
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Toki kaip pavyzdj pateikia, kad va jam taip buvo, nepasiseké is pradziy, bet po to
pasiseke. (M3)

5.6. ,,Kartom ten eina*

PriezascCiy, kodél kalbintieji mokiniai pasirinko mokytis TBDP programoje, yra jvairiy, tac¢iau
1Sanalizavus interviu medziaga galima iSskirti 3 pagrindines: ikalb&jo draugai, Seimos nariai; noréjo
iSbandyti kitokia programa; ir/arba nor¢jo studijuoti uzsienyje. Dauguma respondenty TBDP pasirinko
ne dél vienos, o dél keliy priezasCiy. Pastebima tendencija, kad TB mokiniai ikalbina iSbandyti Sia
programa jaunesniuosius savo brolius ir seseris. Informacija apie TB sklinda i$ lipy 1 lipas, nes pati
programa Lietuvoje yra dar palyginti neseniai, o dauguma apklaustyju pries stodami { TBDP tur¢jo ten
jau besimokan¢iy draugy, paZistamy arba giminai¢iy. Baigusieji ir besimokantieji TB programoje
sudaro tam tikra pradZioje akademiniais santykiais, o véliau ir asmeniniais santykiais paremta socialing
tinkla. [ tinkla itraukiami ne tik potencialis TBDP mokiniai, bet ir Seimos nariai, draugai, bei
pazistami, kurie patys suZinoj¢ daZniausiai nesamoningai skleidzia informacija apie $ia programa.
Tarpasmeniniai tinklai veikia kaip vienas pagrindiniy socialiniy iStekliy, padedanciy prisitaikyti ir

isitraukti 1 nauja visuomeng (Bucaité-Vilke, Rosinaité, 2010).

Klasiokes brolis buvo toj pirmoj laidoj ir ji daznai uzsimindavo, kaip ten kitaip yra
ir tada paskaiciau apie ji <...> dauguma saké, kad verta pabandyti, jeigu nepatiks, tai gali

iseit. <...> Tévams tai patiko ta visa idéja, kad kitoks mokymasis yra. (M2)
Na cia didele jtakq padaré, kad mano brolis baigé Siq programq pries tris metus ir
mama sakeé: ,,0 c¢ia paziurék kaip broliui gerai buvo, tai ir tu eik*. Toks kaip pastiméjimas,

bet nebuvo toks priverstinis. Brolis saké: ,, eik, nes tikrai naudinga . (M3)

Mano tévy draugy sinus baigé TB, o a$ tuo metu mokiausi paprastoje c klaséje ir

kazkaip mama man pasiiilé. (M6)

Mama pasake, kad atsirado <...> tokia vat programa, as tada galvojau dar labai

Stipriai | kuriq gimnazijq eit. <...> Pasaké ji, as tada uzZsivedziau labai, ji manes nestabde, o
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tiesiog paskatino tq daryti. <...> Mamai galbut pasaké kazkas is jos draugiy, kieno vaikai

mokosi <...> man atrodo, kad taip buvo. (M9)

Dazniausiai apie bakalaureatq pranesa tie kurie eina tenais, tai man irgi taip pat
buvo. Mes ten buvom mokomajam Europos parlamente, konferencija PanevéZy ir as tiesiog
gyvenau su tokiais Zzmoném kambary ir jie ten éjo | tq bakalaureatq ir jie sako: tu cia eik

bandyk. <> ir as nuéjau pabandZiau tq testq ir po to labai labai uZsikepiau. (M1)

Du 1§ apklaustyju respondenty ¢jo 1 TB, nes juos ikalbéjo ten taip pat noréje eiti draugai, nors
jie patys nebuvo motyvuoti mokytis TB. Taigi susidoméjusieji programa papasakoja ir savo draugams
apie programa, tokiu biidu informacija apie TBDP sklinda. Dauguma respondenty programa paskatino
rinktis tévai arba tam neprieStaravo, taciau vieno taciau viena interviu dalyvé teigé, jog Seimos nariai
nesutar¢ dé¢l jos stojimo ;| TBDP. Tétis leido spresti paciai, o mama kategoriskai prieStaravo, taciau
nepaisydama mamos nepalaikymo respondente vis tiek istojo ir moksi TBDP. Ji buvo labai motyvuota
mokytis Sioje programoje dél noro studijuoti uzsienyje. Taip pat vieno tiriamojo tévai net nezinojo, kad

ju vaikas stoja 1 TBDP ir ketina i§vaZiuoti mokytis 1 kita miesta, taiau suZinojg, tam nepriestaravo.

Kadangi suzinojau apie TB, pagalvojau, jeigu as noriu studijuot uzsieny, man ten
viskas bus angly kalba, o net jei mano iki tol buvo pakankamai gera angly kalba, tai as
nusprendziau, kad vis tiek dalykai bus angly kalba, terminai. Nusprendziau, kad man iseis is
tikryjy { naudq. <...> Tétis palieka sprendimq man, o mama is tikryjy buvo kategoriskai pries
<...> su studijomis uzsienyje susitaiké, bando susitaikyt, nes bent jau mano mama, kaip ir

daugelis mamy nenori toli paleist vaiko.(M4)

Artimas TBDP mokiniy bendravimas tarpusavyje itakoja tam tikra jy atskirti nuo nacionalinés
programos mokiniy. Diplomo programos mokiniai mokosi kartu, néra iSskirstyti srautais, todé¢l labai
susigyvena vieni su kitais, taciau labiausiai juos vienija bendri interesai ir tikslai. Pamokos yra labiau
orientuotos 1 popietini laika prieSingai, nei nacionalinés programos mokiniy, kurie mokosi nuo
ankstyvo ryto, kas dar labiau juos atskiria. Kadangi tyrimo metu mokykloje buvo viena pirmus metus
besimokanciyjy ir viena antrus metus besimokanciyju TB klasés, tai bakalaureato mokiniai akcentuoja
ypatinga rysi su bendraklasiais. Tac¢iau TBDP mokiniai nors ir daugiau bendrauja tarpusavyje, stengiasi

kontaktuoti ir su nacionalinés programos mokiniais, bei buvusiais klasés draugais.
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AS manau, kad siaurumas rato draugy ir pazistamy is tikryjy Siek tiek izoliuojasi.

Mi11)

Nebendrauji ten su nacionalinés programos mokiniais, bet tu tiesiog nebendrauji, déel

to ta prasme, kad tau yra poreikis bendraut su savais, nes tau yra Ziauriai jdomu.(M1)

<...> kadangi ty srauty jokiy néra tai mes maziau bendraujam su kitais mokyklos

mokiniais, bet visur kur jmanoma stengiamés bendrauti. (M4)

Susitinkam daznai, tiesiog yra tas toks bendravimas, ten néra taip mokykloj, kad
jeigu pamatai, tai as jau nepaZzistu, nes as iS bakalaureato, tu iS nacionalinés, mes cia

nebendraujam. Ne néra to, is tikryjy tai ir pasisnekam ir susitinkam.(M5)

Jeigu pasiliktum bendraut vien tik su IB mokiniais tai taip ir nutoltum, va c¢ia kazZkur
euras krito toli ir tada gal nebesugriztum, nes cia tos problemos atrodo tokios mazos, net

nebereikS§mingos, kai tu matai, kad c¢ia Graikija bankrutuoja, krizé. (M6)

5.7. ,,RuoSia ne emigrantus, o Zmones, kurie studijuos uzZsieny*

Apie studijas uzsienyje interviu émimo metu kalbéjo dauguma respondenty ir nurod¢ tai, kaip
vieng 1§ priezas¢iy, kodel jie mokosi TBDP. Tik vienas mokinys i§ apklaustyjy pirmenybe teikia
studijoms Lietuvoje (Karo akademijoje), o jei nepavyks ten istoti, tuomet rinksis studijas Olandijoje.
Visi kiti respondentai planuoja studijuoti uZsienyje, bet nesibaido ir Lietuvos universitety, kurie yra
tarsi ,,atsarginis planas“. Ne visi apklaustieji {vardijo prieZastis, kodél jie nori studijuoti uZsienyje, o
1Sanalizavus paminétas prieZastis paaiSkéjo, kad mokiniams svarbus studijy kainos ir kokybés santykis.
IeSkoma tiek formalios tiek neformalios informacijos apie Salis, universitetus ir studijas. Formali
informacija gaunama domintis universitety vieta pasauliniame reitinge, studijy kainomis, bei
apraSymais, o neformalia informacija suteikia asmeniniai kontaktai, tai Zmones, kurie studijuoja ar
baigé studijas uzsienyje. Finansiniai aspektai taip pat lemia Salies pasirinkima, dél kuriy atsisakoma
studiju Lietuvoje. Viena 1§ daugelio respondenty paminéty priezasCiy, kodél pirmenybé teikiama

studijoms uzsienyje, yra nepalanki TBDP egzaminuy baly konvertavimo sistema Lietuvoje, todél
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sumaz¢ja Sansai stoti | nemokamas vietas Lietuvos universitetuose. Mokiniai daro prielaida, kad
uzsienyje TBDP yra labiau vertinama. Taip gali buti ir todel, kad uZsienyje pagal Sia programa
mokomasi jau daugiau nei 50 mety, kai tuo Lietuvoje ji déstoma nuo 1997m. ir yra dar pakankamai
naujas reiSkinys Lietuvos Svietimo sistemoje. Taciau stojant { uzsienj situacija atvirkstiné, nes tuomet

nacionalinés programos mokiniams yra sunkiau istoti, nei TBDP mokiniams.

AS visada noréjau stoti | Pranciizijq arba Ispanijq, nes buvau buvus Pranciizijoj
daug karty ir man labai jdomi ta Salis ir panasiai, bet kai suzZinojau, kad, jeigu nori jstot i
nemokamaq, tai reikia mokét tq kalbq, o jeigu nori jstot kur yra tarptautiniai universitetai, tai
be galo daug kainuoja ir na is karto atbaidé tas. Paskui nuéjom su drauge | vieng
organizacijq ir sudomino labai Olandija, tai Olandijoj reikia nu tikrai palyginus nedaug
mokéti. (M3)

Istoti j koki gerq Lietuvos universitetq yra nu sunku is bakalaureato, nes gan keista taip, kad
tarkim | uzsienio universitetus galbiit netgi geresnius yra zymiai lengviau istoti nei { Lietuvos, tai gan
keista situacija. (M12)

Lietuvoj yra tokia situacija, kad TB nelabai pripazista universitetai, dél to, jeigu
mokaisi ten, tai geresni Sansai yra stot | uzsienj ir ten su prastesniais balais gali geriau jstot
negu Lietuvoj. (M10)

Jeigu bakalaureate tai jau galima sakyt, kad esi vos ne eksportui, nes Lietuvos

universitetai nelabai pripazista. (M12)

Respondentai pabrézia, kad rinkdamiesi studijas uZsienyje, jie renkasi kokybiskesni, labiau {
praktika orientuota moksla. AtidZiai renkamasi mokslo jstaiga ir studijy programa, mokiniai
neskatinami vaZziuoti studijuoti bet ko, kad tik i§vaziuoty 1 uzsieni. I§ interviu paaiskéjo, kad mokytojai
stengiasi buti neutralis ir nejtakoti mokiniy apsisprendimy tiesiogiai, taciau kai kurie mokytojai

akivaizdziai rodo pritarima/nepritarima studijoms uzsienyje.

Tikrai labai dzZiaugiasi, kad isvaziuojam 1§ uzsienj, bet jie dZiaugiasi taip
argumentuotai, nes vélgi yra Zmoniy, kurie stoja j bet kokj universitetq, kad biity tik uZsieny,
tai velgi tiem Zmoném jie asmeniskai aisku nieko nesako, bet jie skatina tuos, kurie vis dél to
tikrai nuosirdziai dirbantys, tikrai labai daug saves atiduodantis Zzmogus su TB diplomu jis
turi labai dideliy Sansy patekt i labai gerus universitetus, ko nepasakyciau apie labai gerai

pabaigusius nacionaline programq. Zinau kas baigé Simtukais, tris Simtukus turi ir negali
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patekt j universitetq, kur patenka Zmonés turédami 5 (Septynbaléje sistemoje — aut. past.) is
auksciausio lygio matematikos. (M11)

Lietuvos universitetai taip nebijokim pasakyt yra labai silpni palyginus pasauliniam
reitinge ir Zmoneés, kurie stoja | uzsienj visgi yra taip, kad tai bent jau is to penkiasdeSimtuko

kad bity, kad bity vis dél to geras universitetas. (M11)

Matematikos - informatikos mokytojas tai Anglijoj baigé studijas ir | Lietuvq grizo
mokyti, tai jis kaip ir gal neutraliai Ziuri | tq misy pasirinkimq, bet lietuviy mokytoja tai
nelabai pritaria misy isvykimui. Nu kaip neZinau, ji vienq kartq uzsiminé, kad kaip pajuokavo

is misy, kad mes iSvaziuosim i uzsienj ir pabégsim nuo savo Sakny. (M10)

TBDP mokiniai vienu metu neigia, kad programa ruoSia emigrantus, taciau pripazista, kad
dauguma ju studijuos uzsienyje. Pabréziamas skirtumas tarp emigracijos, kaip proceso, kuomet zmogus
siekia jsitvirtinti kitoje Salyje ir joje pasilikti ir studijy uzsienyje, suvokiamy kaip tam tikros galimybés
tobuléti, igyti netradiciniy ziniy, bei patirties ir griZti su tuo ziniy bagazu atgal i Lietuva. Dauguma
apklausty mokiniy, iSskyrus du, sieja savo artimesng ar tolimesng ateit] su Lietuva. Vieni Zada grizti
1Skart baige studijas, kiti galvoja tai padaryti véliau. IS ty respondenty, kurie neiSsaké noro grizti, vienas
atvirai teigia, kad nori emigruoti { kita Sali (Amerika) ir tikisi nesugrizti, o kitas dar negalvoja apie tai,

kas bus baigus studijas, nes tai labai tolima ateitis.

Ruosia ne emigrantus, o zmones, kurie studijuos uzsieny, tai cia yra labai didelis
skirtumas. Mes tikrai norim isvazZiuot ne dél to, kad is Lietuvos, o dél dél studijy kokybeés.
(M11)

Nemanau, kad rengia emigrantus, tiesiog jie siiilo kitokiq programa, kitokj poziurj j
mokslq ir ¢ia pacio Zmogaus pasirinkimas ar jis nori Lietuvoj mokytis ar kur nors uZsienyje.
(M10)

Nesvarbu, kad tu baigei bakalaureatq, nesvarbu, kad tu uzsienyje mokeisi vis tiek
yra Salis is kurios tu esi kiles ir as dar asmeniskai nuo saves noréciau pridurt, tai tikrai as
noriu kazkq duoti Lietuvai ir nors ir mokaus bakalaureate, nors ir noriu isvaziuot kazZkur

mokytis, bet visq laikq noreésiu grizt. (M9)
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Noréciau is tikryjy dirbt uzsieny, bet galvoju, kad kazkada vis tiek grisiu <...> jeigu
pavyks uzsitikrint ateitj, uzsidirbt tiek, kad galéciau po to isgyvent dirbdama, bet jau

nebesiriipindama taip labai, tai is tikryjy gal visai noréciau grizt. (M4)

Jeigu jsitvirtinciau kazkur ir uzsidirbciau pinigy, tai as be abejo grizciau j Lietuvq.

AS bandyciau kazkq padaryt Lietuvoj gero. (MS8)

Artimiausioj ateity, sakykim, kokius ateinan¢ius 10 mety, tai turbut, kad ne, nes
noréciau pabaigt studijas, 1gyt darbo patirties, sakykim, didesnése pasaulio kompanijose <...>
bet a§ visai tikiu, kad Lietuva uz kokiy 20 mety gali biit visai perspektyvi Salis tiek grizt
jaunimui, tiek puikiems specialistams <..> a§ pirmiausia noréciau sukaupt bagaza, kad

galéciau duot kazka Lietuvai. (M15)

5.7.1.,,Lietuva daugiau kaip atsarginis planas*

Mokiniai projektuodami savo ateit] pirmenybe teikia uzsienio universitetams, iSskyrus viena
respondenta, kuris nori stoti | Karo akademija ir tik tuomet, jeigu neistos rinksis universiteta kitoje
Salyje. Visi kiti 14 respondenty pirmiausia stos | uzsienio universitetus, taciau taip pat paduos paraiskas
ir { Lietuvos universitetus. Mokiniai teigia, kad Lietuva — tai tarsi ,,atsarginis planas®, jeigu nepavykty

Istoti 1 pasirinkta uZsienio universiteta.
<...> dabar galvoju, kad vien dél apsidraudimo Siemet paduosiu paraiskq, kad
atsitikus taip kad nejstociau, kad metai gal nenueity veltui, sakykim, jeigu neisvaZiuociau
savanoriauti kur nors, tai bent, sakykim, tai bent praleisciau metus universitete cia, po to gal
vél bandyciau j uzsienj. (M15)

Kiti labai daug kas galvoja, kad jeigu nejstos { uzsienj, tai tada stos Lietuvoj. (M4)

Daug kas duos dokumentus ir | Lietuvq, bet jau daug kas is jy turi paraiskas ir j

Anglijq ir { kitas Salis. (M7)

<...> parasysiu | porq kokiy, jo labiau kaip atsarginis planas. (M9)
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5.8. ,,Kiekvienas savy turim rast tg tautiSkumg*

Migracinés nuostatos formuojasi itakojamos daugybés veiksniy, kuriy vienas yra Seima.
Seimoje igyjamas tam tikras kultfirinis kapitalas, kuris prisideda prie daugelio sprendimy gyvenime.
Mokiniai apsisprendZzia investuoti i savo iSsilavinima, daug mokytis ir eiti | universiteta priklausomai
nuo socialinés klasés, kuriai jie priklauso ir nuo lukes¢iy ar zmonés Sioje klaséje yra linke | akademing
s¢kmeg (Swartz, 1997). Ugdymas ir santykiai Seimoje formuoja asmenuy suvokima apie tai, ko i§ ju
tikimasi, ka jiems ,,galima*“ daryti ir ko ne. Seimos gyvenimo biidas ir santykiai atsispindi mokiniy
ambicijose ir siekiuose. Seimoje taip pat ugdomos tokios vertybés, kaip tautiskumas, pilietiskumas ir

meilé tévynei, kurie atsiskleidzia mokiniy noruose/nenoruose grizti baigus studijas gyventi i Lietuva.

Mano tévas tai labai yra tautiskas, jis kaip netgi Zemaitijos véliavq turi pas save
kieme iSsikéles ir labai jis didZiuojasi savo kaip Saknim lietuviskom. Mama irgi, ne tiek kaip
tévas, bet irgi. <...> Stengsiuos | uzsienj jstot, jau Siaip gavau pasiilymy is universitety
uzsienio <...> planuoju Siaip baiges studijas grizti | Lietuvq, nes kadangi mano tétis kaip
sakau jam Lietuviy kultiiva ir tradicijos labai patinka, tai jis saké finansuos mano mokslus

uzsienyje, jeigu baiges grisiu i Lietuvq. (M10)

Dauguma Zada stot | uzsienj pradziai, bet tai dar nereiskia, kad mes issiZadam tos

Lietuvos <...> ir i$ nacionalinés daug kas stoja j uzsienj. (M2)

Esu patriotas is tikryjy ir kai buvau isvazZiaves (metams | Amerikq — aut. past.) tq
labai pajauciau. Galvoju kad ir kur as bestudijuociau vis tiek ar dirbciau ar kq vis tiek
noréciau grizt { Lietuvq. <...> mano abu tévai yra patriotiski pasakyciau tikrai ne perdétai,
bet himno ZodZius anksti ismokau ir Zinojau, kad reikia atsistoti, gerbti reikia véliavq ir pan.

(M9)

Na visuomet iskeliam véliavq ir tai nemanau, kad yra tokia kaip pareiga, nes néra
kaip pasakyt, o reikia eit iskelt tq Lietuvos véliavq. <...> Mociuté ateina per Kalédas ten
Sieno po staltiese padeda <...> vasku ten tais burtais uzsiimam, taip jdomu paciam netgi.

<...> Neliiidéciau jei Vilniuj pasilikciau, nes man patinka cia Lietuvoj. (M3)
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Jeigu Seima cia pasiliks, tada sieju, jeigu Seima c¢ia nepasilieka, tada na kq grizti dél
draugy nebent, bet Siaip mama jau jsitvirtino Norvegijoje, brolis jau irgi Zada isvaziuot,
viskas, tai tétis nebent taip likty, bet tai kaZin, jauciu pas mamq isvaziuoty nebent mama

grizty. (M5)
Valstybinés Sventés.. nesvenciam, o per Kalédas susédam prie stalo. <...> Noriu
emigruoti i§ Lietuvos visam, palieku namus su ta tendencija, kad ir nebegrisiu niekada. <...>

Su tévais apie Lietuvq nekalbam, bet supranta, kad cia nu nekokia situacija. (M13)

Prie tautiSkumo ugdymo prisideda ir Svietimo sistema, remiantis Lietuvos Respublikos

Svietimo jstatymu, §vietimas saugo ir kuria tautos tapatybe, siekia iSugdyti patriotiskai nusiteikusius

asmenis, laiduoja salygas asmens brandZiai tautinei savimonei, garantuoja tautos, krasto kultiiros

testinuma, jos tapatybés iSsaugojima ir nuolatini jos vertybiy kiirima. TB programa yra ikveépta

»tarptautinio nusiteikimo* vertybiy (Baker ir Kanan 2005), kurios atskiria ja nuo mokymo programu,

sukurty tauty viduje ir besirlipinan¢iy tautiniu tapatumu bei solidarumu. Vieni programos mokiniai

1SreiSké nuomong, kad TBDP netriksta temy apie Lietuva ir jos kultlira, nes to jie jau iSmoko iki

vienuoliktos klasés. Kita dalis mokiniy atsake, kad noréty mokytis ir daugiau kalbéti apie Lietuva per

TB pamokas.

Kiekvienas savy turim rast tq tautiSkumq, gi jo nejdiegsi per prievartq niekuomet.

(M2)

Yra TB besimokantys patriotai, yra, kurie nori kuo greiciau is Lietuvos, ¢ia priklauso
labai nuo poziurio. Pats TB nuomonés apie LT nepakeicia <..> su kokia atéjai i
bakalaureatq su panasia ir liksi. (M4)

Mes pakankamai per lietuviy nagrinéjame visus tuos autorius, kirinius, tai tikrai
uztenka. (M5)

Oj ne Lietuvos visiSkai néra, nei istorijoj néra <..> o Lietuvos i§ viso néra, ta
prasme bendram kontekste kas ten svarbiau <...> a$ manau kad reikéty kaip lietuvei kazkq

Zinoti, nes kai paklausty tai as jau geriau ten papasakosiu kaip ten Hitlerio baty dydj. (M1)
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Respondenty pasisakymuose nesunku jzvelgti prieStaravimus. Nors apibendrinus tyrimo
rezultatus galima teigti, kad dauguma ju ketina studijuoti uzsienyje, bet jie taip pat sieja savo ateiti su
Lietuva. IS visy respondenty tik vienas iSsaké kategoriSka nuomong, jog nori emigruoti i§ Lietuvos. Dar
vienas apklaustasis néra apsisprendes, ka noréty veikti baiggs studijas. Tyrime matosi, kad mokiniai
neatmeta galimybés studijuoti ir Lietuvoje, taciau tai tarsi ,,atsarginis planas®, jeigu nepavykty istoti {
uzsienio universitetus. Pagrindinis argumentas, kodél renkamasi uzsienio universiteta, yra studijy
kokybés ir kainos santykis, o Lietuvoje TBD egzaminy baly konvertavimo sistema apsunkina istojima i
nemokamas vietas norimuose universitetuose. Studijos uZzsienyje suvokiamos, kaip puiki galimybé
tobuléti ir pasisemti patirties, apie kurias daZniausiai suzinoma i§ TBDP jau baigusiy ir studijuojanciy
sveCioje Salyje mokiniy. TB mokiniai sudaro bendraminciy tinkla, kuriame rySiai palaikomi gana
aktyviai, o informacija sklinda labai greitai. Kadangi TBDP labai skiriasi savo programa ir filosofija
nuo nacionalinés programos, mokiniai skatinami iSsiskirti i§ minios ir, jei reikia ,,eiti pries§ sroveg®, todél
jie renkasi netradicines, modernias specialybes, bei projektuoja savo ateiti taip, kad galéty nuolat

tobuléti, o ,,ne tik paprastai egzistuoti.

64



ISVADOS

1. Tarptautinio Bakalaureato Diplomo programoje ypatingai pabréZiamas tarpkultiirinis
ugdymas, kurio déka ugdoma tarpkultiiriné kompetencija. Dauguma programos dalyky turi idiegta
tarpkultiiring dimensija, kurios paisoma parenkant pamoky medziaga, mokymo(si) metodus ir
atsiskaitymo formas. Atlikus TBDP dokumenty analize, paaiSkéjo, kad mokiniams suteikiamas
mokymo turinys puosel¢jantis kultiiry ivairovés suvokima. ISanalizavus TB mokinio aprasa, galima
teigti, kad jame nurodytos savybés yra glaudziai susijusios su pasaulio piliecio konceptu, o remiantis
pagrindiniu TBDP tikslu, kuriame kalbama apie humaniSkus, bei tarptautiskai nusiteikusius zmones,
kurie prisidéty prie pasaulio geroves, galima daryti prielaida, kad siekiama iSugdyti kosmopolitiSka
asmenybg. Programoje taip pat akcentuojami tokie geb¢jimai, kaip kritinis mastymas, smalsumas,
visapusiSkas iSprusimas, nepriklausomas mastymas, riipinimasis kitais, savikritiSkumas ir atvirumas
pasauliui. [Svardyti gebéjimai ugdomi ir skatinami ir pamoky ir popamokinés veiklos metu.

2. Tyrimo metu pastebéta, kad migraciniy mokiniy nuostaty formavimasis yra priklausomas
nuo plataus socialinio, kultirinio ir ekonominio konteksto, o ugdymo programa yra tik vienas i$
veiksniy galimai jtakojanciy $i procesa. Kadangi TBDP yra tarptautiné programa ir joje idiegtas
tarptautinis ugdymas, visi respondentai per du metus bent viena karta dalyvavo mainy programoje,
kurios metu ne tik susirado draugu ir suzinojo apie kitas kultiras, bet ir gilinosi 1 savaja kulttira
pasakodami apie ja uZsienie¢iams. Draugy 1§ kity kultiry mokiniai jgijo ir savaiminio ugdymosi metu,
t.y. tvairiose kelionése dazniausiai su §eimos nariais.

3. Greta formaliojo ugdymo egzistuojantis neformalusis, savaiminis ir nematomas ugdymas
taip pat prisideda prie vertybiu ir nuostaty formavimosi proceso. Visi respondentai turéjo atsisakyti iki
TB turéty neformaliojo ugdymo veikly arba reciau jomis uZsiimti, nes atéjus { TBDP teko daugiau
mokytis ir uzsiimti privalomomis socialinémis veiklomis (CAS). Kai kuriems pavyko suderinti savo
pomégius, taCiau dauguma ju atsisake ir isitrauké 1 TB veiklas. Kalbédami apie TBDP mokiniai
ypatingai akcentuoja savikritiSkuma ir nora keistis, jie nebijo ivardyti savo trikumy, kuriuos stengiasi
pakeisti ir pastebi savo asmenybés pokycCius jvykusius per du bakalaureato metus, taciau neatmetama
galimybé, kad jiems tiesiog atéjo laikas subrgsti. Kadangi pati programa yra visai kitokia nei
nacionaliné, mokiniai taip pat jauciasi ,kitokiais®, jie skatinami iSsiskirti i§ minios, kas taip pat
prisideda prie vertybiniy nuostaty formavimosi.

4. Visi apklaustieji iSskyrus vieng mokinj ketina studijuoti uzsienyje, bet neatmeta galimybés

studijuoti ir Lietuvoje. Vietiniai universitetai yra tarsi ,,atsarginis planas®, jeigu nepavykty istoti i
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uzsienj. Taciau taip pat pastebima tendencija, kad mokiniai baige studijas noréty grizti 1 Lietuva,
i§skyrus du respondentus, kuriy vienas apie tai dar negalvoja, o kitas kategoriSkai nusiteikgs emigruoti.
Uzsienio universitetai pasirenkami deél studijy kainos ir kokybés santykio ir taip pat pabréziama, kad
Lietuvoje yra nepalanki TBD egzaminuy baly konvertavimo sistema, dé¢l kurios baigus TB sunkiau istoti
1 nemokamas vietas Lietuvoje. Vyrauja nuomong, kad TBD labiau vertinamas uzsienyje, nei Lietuvoje,
nes TBDP metu jgytas kultiirinis kapitalas yra lengviau konvertuojamas uzsienio Salyse.

5. TB mokiniai sudaro bendraminciy tinkla, kuriame glaudziai bendraujama. Kadangi TB
mokiniai mokosi kartu, néra i$skirstyti srautais ir maZzai susitinka su nacionalinés programos mokiniais,
jie teigia, kad TB klasés yra vieningesnés. Galima daryti prielaida, kad vieningumas yra jtakotas
bendry interesy ir veikly, i kurias privalo isitraukti kiekvienas mokinys. Palaikomi rysiai ne tik su savo
kartos TB mokiniais, bet ir su jau baigusiais, bei studijuojanciais sveciose Salyse. Tokie kontaktai
suteikia daug neformalios informacijos apie studijas uzsienyje, bei dalinasi savo patirtimi.
Respondentai teigia, kad kity sékmes istorijos padeda jiems stengtis ir skatina siekti savo tiksly.
Informacija apie TBDP taip pat sklinda i§ lupy i lipas. Dauguma mokiniy apie programa suzinojo i$
savo draugy arba vyresniy broliy, bei sesery. Seimos nariai turi jtakos ne tik renkantis TBDP, bet ir
ketinimams studijuoti uzsienyje, norams/nenorams baigus studijas grizti 1 Lietuva. Grizimo priezastimi
daZnai nurodoma Seima, bei patriotiski jausmai, prie kuriy formavimosi daug prisideda ne tik ugdymo
sistema, bet ir Seima. Kadangi apklausos dalyviy pasisakymuose pastebéti prieStaravimai, kuomet jie
prieStarauja ne tik kitiems respondentams, bet ir patys sau, negalima suformuluoti vienareikSmisky
1Svady. Nuomoniy prieStaravimai dar karta parodo, kad darbe tiriami reiskiniai yra priklausomi nuo
platesnio socialinio, kultiirinio, bei ekonominio konteksty ir kiekvieno respondento asmeninés patirties,

bei poziiirio.
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PRIEDAI

Priedas Nr. 1

Interviu klausimynas9

p—

Papasakokite apie savo interesus ir veiklas iki TB.

Kaip jiis apsisprendéte ateiti | TB, kas jus paskatino ?

Kokia buvo tévy nuomoné¢ apie TB ?

Ka planavote veikti, kur studijuoti ateityje, kai dar nezinojote apie TB ?
Papasakokite, apie jlisy Seimos vertybes tautiSkumo atzvilgiu.

Ar jusy tévai turi tarpkultiiring kompetencija, kaip ja igijo ?

Su kokiu visuomenés poziiiriu apie TB jums teko susidurti ?

Papasakokite, kaip ugdymo turinys yra susietas su Lietuva.

o ® N N kv D

Papasakokite, kuo TB programa skiriasi nuo nacionalinés programos.

—
=]

. Ivardykite TB programos privalumus ir triikumus.

[U—
p—

. Papasakokite apie savo draugus, kokioje programoje jie mokosi ?

—_
[\

. Papasakokite apie draugus i uzsienio Saliy, kaip su jais susipaZinote ?

—_
(8]

. Kaip palaikote rySius su baigusiais TB programa ? Kokios informacijos jie suteikia ?

,_.
n

. Papasakokite, kokius jlisy gebéjimus vertino ir skatino mokykloje, kurioje mokétés prie§s TB.

[
9]

. Papasakokite, kokius jiusu gebéjimus vertino ir skatino TB programoje.

—_
)

. Papasakokite, ka veiksite baiggs/-usi TB programa.

—_
J

. Kaip jusy artimieji reaguoja { studijas uzsienyje ?

—
o0

. Kaip siejate savo ateitj su Lietuva ?

—_
Nel

. Ka manote apie Lietuva ir perspektyvas gyventi savo gimtojoje Salyje ?

[\
=)

. Ar domités Lietuvos dabartine situacija ir jos ateitimi ?

? Pateikiami tik pagrindiniai klausimai, kurie buvo kei¢iami ir papildomi atsizvelgiant { situacija — aut. past.
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Priedas Nr.2

Apibendrinamoji empirinio tyrimo lentelé

Tema

Subtema

Citatos

»<...> negali daryti
ka nori, kaip

nacionalinéj*

Pasikeite laisvalaikio

leidimo budai

»Buvg IB mokiniai mums pasaké, yra trys dalykai:
pakankamai miego, geri pazymiai ir socialinis gyvenimas.
Atéjus i IB renkiesi du. <...> Peréjus i Didzdvarj pradéjau
sportuoti tinklinj ir va iki pat dabar tinklini lankau. Laiko
sumazejo ir treniruotes tikrai tenka praleist ypac dél to, kad
treniruoté man dubliuojasi su paskutiném pamokom, tai
dazniausia varzybos biina be treniruociy, be pasiruosimo.*
(M6)

,Jodinéjau kiekviena dieng, o dabar mazdaug tik kokius tris
kartus per savaitg nuvaziuoju, nes pamokos ilgai biina ir yra
ty veikly IB, turi daug tos veiklos turét. Pasiskirsté, kad
pamokom skiriu labiau ta laika vistiek.“ (M2)

,Pries tai tai i§ tikryjy labai daug sportavau, nes buvau
profesionali plaukiké, dar éjau i dailés mokykla, éjau i
LMS, Lietuvos moksleiviy sajunga <...> baseing tai meciau,
kai atéjau i ta pre-IB, nes suprastéjo rezultatai <...> ir dar
aiSku pasirinkau mokslus, nes supratau, kad man su
mokslais biity geriau, o ne su sportu. Dailés mokykla tai
manau susiesiu dar gyvenima véliau su daile. Na dailé, tai
galiu pasakyt, kad ten per atostogas ka nors papaisau <...>
bet taip tai ne, o baseinas tai na nebent savaitgalj arba per
atostogas, bet Siaip darbo dienom tai ne, neturiu laiko.
(M3)

,,Lankiau Sokius <...> dainavima lankiau, bet su Sokiais su
sveikata buvo blogai, tai teko mest, o su dainavimu kai
atéjau | TB, tai to laiko visai neliko. Turéjau ty hobiy tokiy
paprasty, na bet kas tas laisvas laikas ir su draugais kur nors
iSeidavau. <..> to laiko vis mazia, anksCiau va taip
pasidarydavai pamokas va kokia taip diena ir dar nueidavai
boulinga, biliarda pazaist, o dabar jau taip pektadieni
ketvirta valanda baigi pamokas, tai jau nieko nebenori, tai
vat SeStadieni kazkur iSeini trumpam, o jau sekmadieni visa
diena prie pamoky ir vél visa savaité tokia darbais

uzkrauta.” (M5)
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,1ki TB i8 tikryju daug knygy skaic¢iau savo malonumui, bet
koki filma pailsét, o Siaip tai mokytis reikia i§ tikryju daug.
Pas mus mokykloj yra dailés studija <...> tai a§ anksCiau

kurdavau miniatitiras jvairias, dar lankiau chora.” (M4)

Laiko sumaz¢jimo

vertinimas

,Man ir tada patiko ir dabar patinka, kai pasikeité, nes gal
anksciau su tais zirgais man patiko i§ tikryju ta laika kaip
leidau ir panaSiai, bet dabar kai turiu daugiau klasés ty
veikly vystyt, man tas irgi patinka.* (M2)

,»<..>> a$ ta pabandziau kompensuoti tokia galimybe, kaip
CAS ir pradéjau pati organizuot tarpklasines ir tada a$ pati
planuoju laika, délioju varzybu grafikus ir susidedu taip,
kad ir a$ galéciau normaliai ir pasitreniruot ir pazaist ir
itraukiu visag mokykla. <..> Man naudinga surenkant tas
valandas ir kompensuojant savo ta trikuma.* (M6)

,»<..>> nu manau blogai, nes norétysi pasportuot, kur nors
prablaskyt tas mintis nuo moksly, <...> biity gerai, bet néra
laiko.“ (M3)

,Dabar TB pakei¢iau chora ir dailés studija i tinklinj, nes
TB néra tokio dalyko, kaip kiino kultiira, bet yra CAS <..>
ten reikia surinkti 150 valandy per metus. Dailés studija
uzsiskaityty, jei daryCiau parodas. Tos valandos uzsiskaito
dalyvavime kazkokiam, ar varZybos ar paroda, toks
materialesnis.” (M4)

,Jeigu gerai planuoji laika, tai beabejo viskam uzteks tau

laiko.* (M8)

»<...> Keistis ¢ia yra
labai labai daug kur

< >“

Savo patirties analizé

,.Kiekviena ménesi rekia pildyt toki Zurnala, dienorasti mes
vadinam, CAS dienorastis, kuris kiekvieng ten parasai, ka
veikei, kiek ,creativity‘, kiek® action‘, kiek ,service‘
valandy, idedi ‘evidence® su kokia nuotrauka ir dar aprasai
kaip ka tu ten iSmokai, kokios tavo‘ failures® kokios
,successes® <...> labai daug visos tos savianalizés, tu visg
laika turi mastyt apie save kaip tu ka darai ir kaip tau ka
geriau padaryt, <..> su klasiokais ta prasme susédam ir
$nekam ten apie egzistencinius klausimus labai labai daznai
ir ¢ia matyt nuo to, kad labai daug mastyt, tu turi visa laik
mastyt ir nuo to mastymo tu pradedi dar daugiau mastyt,

mastyt apie save ir ko tu nori.“ (M1)
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Asmenybés kritinis

vertinimas

,»AS kadangi nelabai gerai planuoju laika, tai man labai
sunku susiplanuoti tuos didelés apimties darbus ir juos laiku
padaryti, dél to gan daZznai Siaip véluodavau priduot
darbus.*“ (M10)

,Bakalauras tikrai pravesrty tokiems Zmonéms, kurie na
nori save iSbandyt, nes tai tikrai atskleidzia tas gerasias
blogasias savybes, ka reikia savy keist, nes nickada as,
pavyzdziui, nemokédavau planuot laiko, labai turéjau didelg
problema, bet buvau priversta iSmokt.“ (M5)

,Pirmiausia tai reikia drasos, pripaZint savo trikumus ir
tiesiog pliusus, kad i§ truokumy, savo trikumus
kompensuotum kaip pliusus, dél to kad ty darby daug ir
padaryt daug ka reikia ir kai Zzmogus ta savo tinguma turi
kompensuot tada miegu, o kadangi tas netenkina, tai ta
tinguma teikia kazkaip i$pirkt ir po kiek laiko pradedi labai
gerai planuotis laika.“ (M6)

,,AS pati pasikei¢iau, tai mama dZziaugias, kad man jau ten
kaip asmenybei, tai i$ tikryjy buvo naudinga.“ (M7)

keistis ¢ia yra labai labai daug kur, dauguma nemoka
pakeist savo iproCiy, ir net a§ per tuor tris metus kai kuriy

nepakeiciau ir a$ zinau, kad as labai blogai darau. (M11)

»<...> galvoti ne
déZutéje, iSlipti iS tos

dézZutés*

TB mokiniai mokosi

vieni i$ kity

,Man yra idomu kazka Zzinot, kad a§ galéCiau po to gal
kazkam kazka papasakot <...> o i§ ko mokomés tai yra i$
klasioky, ta prasme misy klasés santykiai tai yra ten
nereallis, nu a$ nezinau ten neiSmoksti prie§ kontrolini
kazko, tai tiesiog sustoji i ratuka ir, pavyzdziui, prie$ koki
istorijos ten esé turi rasyt ten i$ kokios nors temos ir tiesiog
atsistoji ir visi klasiokai Sneka ten viens kitam viska, ka
zino ir taip atsimeni viska, kad a$§ nemoku pasakyt <...>
mes susédom vat prie§ egzaming man atrodo istorijos ir visi
tiek iSmokom, kiek per du metus nebuvom iSmoke, ten a$
nezinau aiSku, gal kokias SeSias valandas pasimokém prie§
egzamina, bet taip iSmokom, visi viska, ka Zino sumalém
sumalém ir viska taip atsiminém. Ir tas mokymasis i§
kity.(M1)

,,<...> ateini ir tiesiog per pertraukas $neki apie ten uzsienio
politika, apie ten nezinau naujienas visokias uzsienio, <...>

tiek daug tau papasakoja, kad tu grizti i§ mokyklos pilnas
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visokiy ten, tau net nebereikia atsiverst Delfi, nes tu viska
jau zinai.“ (M1)

,Labai labai daug grupés darbo, labai, <..> tai labai
praplecia akirati, bendro iSprusimo tai duoda labai daug.*
(M11)

»Blina daug grupése darbo ir tas grupes visokias daro
tarkim, kad tu jeigu nori gaut gera pazymj tu tiesiog turi ir
kita iSmokyti, nes jis yra tavo grupés narys ir jis negali tylét
grupéj <...> aiSku, kad tu kita iSmokytum,turi pats Zzinot,

turi skaityt ir viska, dométis turi, turi padét draugui.” (M2)

Programoje mokiniai

verciami mastyti

,Pati programa nori iSugdyti Zmogu placiy paziury, kad
buty labai mastantis, kaip yra pasakymas ,galvoti ne
dézutéje’, islipti i$ tos dézutés.” (M4)

»Pas mus néra kas kada ivyko, bet ivyko kodél ir nuo to
,kodél* ir viskas prasideda tas visas mastymas kodel jvyko,
tai tu pradedi labai daug mastyt ir tu turi pats visa laik
mastyt ir, pavyzdziui, visus tuos esé, kur rasai, tai néra, kad
tu suraai faktus, tu turi iSmastyt ir iSanalizuot <...> kitaip i
pasaulj pradedi zitirét, kad ne viskas, kg pasako yra butinai
tiesa, nes, pavyzdziui, istorijoj tai tu gali parasyt, ka nori, tu
gali paraSyt visiSkai ka nori, bet tu turi paremt ir
argumentuot viska ir tu gali iSanalizuot tokius dalykus,

kuriy galbit net néra, bet tau duos baly, nes mastai.“ (M1)

,, I B tai labiau kaip

dizainerio drabuzis®

,,Bet Lietuvoj i§ tikryjy néra to tokio, kaip pasakyt, prestizo,
kad tu baigei IB, o uZsienyje tai manau tikrai yra, nes labiau
vertina ta programa, kad tu baigei.“ (M3)

,,AS8 girdéjau, kad daug kas laiko mokykloj, ta prasme, kad
mes ¢ia esam ziauriai pasikéle <..> vat kad esi i§ IB tai
mazdaug tu ¢ia esi ziauriai pasikélgs, nors tu nieko
nedarai.”“ (M1)

,Kartais mokykloj juokauja, kad TB mokiniai yra‘
auks§ciau‘ uz kitus mokinius <...> gal Cia i§ praeity laidy,

kad elgiasi gal truputi i§didziai.“ (M10)

,,Galbut vien dél to skiriamés, kad mes esam tokie na
vistieck paimt labiau motyvuoti mokiniai negu i§
nacionalinés, nes nacionalinéj tai yra visokiy mokiniy, vieni
labiau motyvuoti, kiti maziau, o TB yra dauguma

motyvuoty mokiniy, gal vienintelis skirtumas tas ir yra.“
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M12)
,Skiriasi zmonés, kuriems geriau mokytis TB ir kuriems
geriau nacionalingj, tai priklauso nuo tiksly ir siekiy.

(M15)

»<...> tai néra tauty
maiSymas, tiesiog tai
yra susipaZinimas

<>

Tarpkultiiring patirtis

,<..> pas mus labiau zmonés tokie jie atviresni ir
nuoSirdesni, nes mes ir taip bendraujam su tais
uzsienieCiais, mes vistiek tas kitokias kulttras labiau gal
pazistame ir esame labiau tolerantiski.” (M5)

,»Kaip min¢jau, mes turim, pavyzdziui, du latvius ir vieng
pusiau rusa ir TB atviresnis, jis labiau priima ir padeda
integruotis kitiems, kad, pavyzdziui, pernai turéjom su
mainy programa berniuka i§ Amerikos, kuris vienus metus
pas mus buvo, jis baigé mokykla Amerikoj. Tai i§ tikro as§
manau, kad tai yra gerai, nes vienu metu tai néra tauty
maiSymas, tiesiog tai yra susipazinimas ir i§ tikryju tai
iSeina | nauda.“ (M4)

»Tu pamatai kiek yra programy, kiek gali visur dalyvaut,
esi informuotas, kas vyksta pasauly ir visi iesko tuy
programy. Siais metais du berniukai, ne trys i Amerika
iSvaziavo palei Asist programa <...> po to vienas i§vaziavo
1 Japonija, { Honkonga irgi palei kazkokig programg <...>
visa laik gali kazka veikt ir kazkur saves ieskot. (M1)
,Tikrai galiu pagirt ta mainy programa su Svedais, nes
tikrai daug patirties, daug emocijy, prisiminimy, nuotrauky
ir tas projektas pats biologijos buvo idomus, nes Siaip a$
biologijos nelabai mégstu, bet $iuo atveju tiesiog buvo labai
idomu ir dar dél to, kad pas juos buvo kaip ir juodaodziy.
Tai mums i§ tikryjy buvo labai didelis klausimas ar
musiskiai Cia juos priims. <...> Vistiek jauti atsakomybg uz
ta zmogy, kad turési apgint, uzstot ir na nevisada tai yra
imanoma. I§ tikryjy tai ta tokia kultiriné maisatis tai buvo
labai didelis pliusas. <...> Dabar su tais S$vedais mes
palaikom ry§j, kad ir darom kokius projektus stengiamés
kooperuotis. Jiems reikia medziagos i§ Lietuvos, tai mes
einam fotografuojam, kokiy mums reikia jie va mum kaip

tik siunéia, va su drauge laukiam.* (M6)

Angly kalbos Zinios kaip

tarpkultiirinis elementas

,<..> reikia verzlumo ten tom CAS ,activities‘ veikloms
<...> yra toks dalykas kaip tas ,academic honesty‘, kur mes

tikrai turim apsigint, kad darbas musy.* (M6)
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,»,<...> nes va kad ir man buvo po universiteto interviu visg
laikg prasnekéjus angliSkai man paskambino mociuté ir as
nebezinau kaip jai atsakyt kazka lietuviskai, nes man taip
pradeda strigt zodziai ir a$ viena kit angliska jveliu.” (M6)
,.Kiekviena ménesj reikia pildyt toki zurnala, dienorasti mes
vadinam, CAS dienorastis, kuris kiekviena ten parasai, kg
veikei, kiek ,creativity‘, kiek® action‘, kiek ,service‘
valandy, idedi ‘evidence® su kokia nuotrauka ir dar aprasai
kaip ka tu ten iSmokai, kokios tavo‘ failures® kokios
,successes .“ (M1)

,Du metus kai prasimokiau angliSkai tai i§ tikryju noris
sugrizt, <...> 1 ta lietuviy kalba sugrizti. (M7)

,Privalumas, kad gimtaja kalba nacionalinéj programoj
reikty mokytis, bet man dabar ta angly kalba, nuo maZens
man labai gerai sekési, tai man angly kartais geriau sekasi
negu lietuviy kalba.” (M10)

,,Kam mokytis angly kalba, jeigu vistiek zadi ¢ia but ir tau
ta angly kalba, na Zinoma reikalinga, bet jau geriau tada
lietuviskai mokintis.* (M13)

,Bakalaureatas ugdo ta tokj tarptautini konteksta, turiu
omeny, kad turi buti geras tarptautinis Zinojimas, Zinoti ta

visa pasaulio istorija.” (M12)

,, <...> bakalaureatas
nelabai programa

kiekvienam mokytojui‘

,»Gana keista, kad pas mus yra mokytojai, kurie na istikryju
net néra mokytojai. Jie tiesiog dalyvauja programoje
,,Renkuosi mokyti“ ir na tiek jiems mes esam kaip bandymuy
triusiai tieck mums jie yra kaip bandymy triusiai.* (M7)

,Pas mane i§ $eSiy mokytojy trys yra gan jauni i§ tikryju,
galbit tas ju toks jaunatviskas verzlumas privercia mokytis,
kazkaip lygiuotis i juos, bet vis dél to turim lietuviy
mokytoja, angly mokytoja, vokie¢iy mokytoja, kurios daug
mety jau dirba mokykloj, vistiek tas ju mokymo stilius,
patirtis savo daro.* (M6)

,Mokytojas Cia irgi turi idét daug darbo <..> i§ tikryju
puiku, tai ,kad turéjom mokytojus, sakykim, kai kuriuos
ekonomikos, matematikos, kurie buvo ka tik patys baige
bakalauro studijas uzsienio universitetuose <..> ta
motyvacija, kuri yra pas mokytojus, kurie désto TB kartais
yra didesné, nei pas mokytojus, kurie dirba nacionalinéj

<..> jie i$ tikryju dirba i§ idéjos <...> mes susitikdavom po

80




pamoku kazkokioj tai kavinukéj ir visi kartu sprgsdavom
ekonomikos uzduotis, diskutuodavom apie istorija ir
politika.* (M15)

,Mokytojai yra nauji, jie ka tik baige studijas ir iSkart
atvazaivo dirbti kaip mokytojai bakalaureato programoje
<..> mokytojai supranta, tokie jaunatviski ir labiau tokie,
na draugiski ir labiau padeda galbiit negu kaip nacionalingj
programoj, nu yra tas labiau artimumas tarp mokinio ir

mokytojo. (M12)

»<...> bakalaureate
turi uzsispirt, eit

pries srove“

TB ugdo unikaly Zzmogu

,Reikia savo nuomong turéti ir nepaklusti masinei kulttrai
ir ugdo uzsispyrusi, atsakinga Zmogy, kuris ne tik sugeba
iSsakyti savo nuomong, bet ir apgint.“ (M7)

,Jas kiekvienas turi zinoti, ¢ia privaloma yra ir kiekvienas
turi turéti ta savyje, kad biity pilnavertis IB mokinys.
Communicator, bright-minded ir taip toliau <...> kad tu {
viska zitirétum {vairiai ir su pagarba.“ (MS8)

»Svarbiausia tai turéti labai daug valios, motyvacijos
mokytis.“ (M10)

,Rekomenduociau Zzmogui, kuris turi daug klausimy, na
nori kazko daugiau i§ gyvenimo negu tiesiog paprastai
egzistuoti.“ (M12)

,Kartais bakalaureate turi uZzsispirt, eit prie§ srove pries

kitus zmones, kad irodyt, kad tu tikrai gali.“ (M5)

Sékmeés istorijos

Kalbam nemazai, aiSku nebitinai per kiekviena pamoka,
bet tas jauciasi, kazkiuose susirinkimuose misy tarpusavio,
Sventé ar renginys, labai daZnai prisimenam apie tuos
buvusius mokinius. Tikrai yra sékmés istoriju ne viena ir ne
dvi ir tos istorijos i§ esmés motyvuoja, nes atrodo ¢ia yra
lygiai ta patj dalyka pra¢je zmonés, ka mes praeinam, ka
mes darom ir kaip jiems gerai sekasi ir kad yra kazkokia
perspektyva ir mes nors esam ne licéjus, o Didzdvario
gimnazija, vistiek galima daug tobulét.“ (M9)

»Ne per visas, bet labiausiai per TOK‘a theory of
knowledge pamoka akcentuojama tai. Tas daugiau ju
pasiseckimas mum daro jtakas, kad mes stengtumémés,
biutume kompetetingi ir bandytume viska, ka geriausia,
pasiimt.“ (M8)

»loki kaip pavyzdi pateikia, kad va jam taip buvo,
nepasiseke i§ pradziy, bet po to pasiseké.” (M3)
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»<...> kartom ten

eina“

Informacija apie TB

sklinda 18§ ltipy 1 lupas

»Klasiokés brolis buvo toj pirmoj laidoj ir ji daznai
uzsimindavo, kaip ten kitaip yra ir tada paskaiciau apie ji
<...> dauguma sak¢, kad verta pabandyti, jeigu nepatiks, tai
gali iSeit. <...> Tévams tai patiko ta visa id¢ja, kad kitoks
mokymasis yra.“ (M2)

»Na ¢ia didelg jtaka padaré, kad mano brolis baigé Sig
programa prie§ tris metus ir mama saké: ,,0 Cia pazilirék
kaip broliui gerai buvo, tai ir tu eik™. Toks kaip
pastiméjimas, bet nebuvo toks priverstinis. Brolis saké:
L€k, nes tikrai naudinga®. (M3)

,Mano tévy draugy stinus baigé TB, o a$§ tuo metu mokiausi
paprastoje ¢ klaséje Didzdvaryje ir kazkaip mama man
pasiiilé.” (M6)

»-Mama pasaké, kad atsirado Didzdvario gimnazijoj tokia
vat programa, a$ tada galvojau dar labai stipriai | kuria
gimnazija eit. <...> Pasaké ji, a§ tada uzsivedziau labai, ji
mangs nestabdé, o tiesiog paskatino ta daryti. <...> Mamai
galblit pasaké kazkas i§ jos draugiy, kieno vaikai mokosi
Didzdvaryje, man atrodo, kad taip buvo.*“ (M9)
,Dazniausiai apie bakalaureata pranesa tie,kurie eina tenais,
tai man irgi taip pat buvo. Mes ten buvom mokomajam
Europos parlamente, konferencija Panevézy ir a$ tiesiog
gyvenau su tokiais zmoném kambary ir jie ten &jo i ta
bakalaureatg ir jie sako: tu ¢ia eik bandyk. <> ir a§ nuéjau

pabandziau ta testg ir po to labai labai uzsikepiau.“ (M1)

Draugy rato izoliacija

,»AS8 manau, kad siaurumas rato drauguy ir pazistamy i$
tikryjy Siek tiek izoliuojasi.” (M11)

,.Nebendrauji ten su nacionalinés programos mokiniais, bet
tu tiesiog nebendrauji, dél to ta prasme, kad tau yra poreikis
bendraut su savais, nes tau yra ziauriai idomu.“(M1)

,<..> kadangi ty srauty jokiy néra tai mes maziau
bendraujam su kitais mokyklos mokiniais, bet visur kur
imanoma stengiamés bendrauti.” (M4)

,»Susitinkam daznai, tiesiog yra tas toks bendravimas, ten
néra taip mokykloj, kad jeigu pamatai, tai a$ jau nepazistu,
nes a$ i§ bakalaureato, tu i§ nacionalinés, mes ¢ia
nemebdraujam.Ne néra to, i§ tikryjy tai ir pasiSnekam ir
susitinkam.“(M5)

,Jeigu pasiliktum bendraut vien tik su IB mokiniais tai taip
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ir nutoltum, va ¢ia kazkur euras krito toli ir tada gal
nebesugriztum, nes ¢ia tos problemos atrodo tokios mazos,
net nebereikSmingos, kai tu matai, kad cia Graikija

bankrutuoja, krizé.“ (M6)

»RuoSia ne
emigrantus, o
Zmones, kurie

studijuos uZzsieny*

Lietuvoje nepalanku stoti

baigus TB

,»AS visada noréjau stoti | Pranciizija arba Ispanija, nes
buvau buvus Pranctizijoj daug karty ir man labai idomi ta
Salis ir panasiai, bet kai suzinojau, kad, jeigu nori istot i
nemokama, tai reikia mokét ta kalba, o jeigu nori istot kur
yra tarptautiniai universitetai, tai be galo daug kainuoja ir
na i$ karto atbaidé tas. Paskui nuéjom su drauge | viena
organizacija ir sudomino labai Olandija, tai Olandijoj reikia
nu tikrai palyginus nedaug mokéti.* (M3)

,Istoti 1 koki gera Lietuvos universiteta yra nu sunku i
bakalaureato, nes gan keista taip, kad tarkim i uZzsienio
universitetus galblt netgi geresnius yra Zymiai lengviau
istoti nei i Lietuvos, tai gan keista situacija.” (M12)
,Lietuvoj yra tokia situacija, kad TB nelabai pripazista
universitetai, dél to, jeigu mokaisi ten, tai geresni Sansai yra
stot | uzsienj ir ten su prastesniais balais gali geriau istot
negu Lietuvoj.“ (M10)

,Jeigu bakalaureate tai jau galima sakyt, kad esi vos ne
eksportui, nes Lietuvos universitetai nelabai pripazista.

(M12)

.,Lietuva daugiau kaip

atsarginis planas®

,<..=> dabar galvoju, kad vien dél apsidraudimo Siemet
paduosiu paraisSka, kad atsitikus taip kad neistociau, kad
metai gal nenueity veltui, sakykim, jeigu nei$vaziuoCiau
savanoriau kur nors, tai bent, sakykim, tai bent praleis¢iau
metus universitete ¢ia, po to gal vél bandy¢iau i uzsieni.”
(M15)

,Kiti labai daug kas galvoja, kad jeigu neistos i uzsieni, tai
tada stos Lietuvoj.“ (M4)

,,Daug kas duos dokumentus ir i Lietuva, bet jau daug kas i
ju turi paraiSkas ir { Anglija ir i kitas Salis.“ (M7)

,»<..=> paraSysiu | pora kokiy, jo labiau kaip atsarginis

planas.” (M9)

»Kiekvienas savy
turim rast ta

tautiSkuma*

TautiSkos vertybés

Seimoje

,Mano tévas tai labai yra tautikas, jis kaip netgi Zemaitijos
veéliava turi pas save kieme issikélgs ir labai jis didziuojasi
savo kaip Saknim lietuviSkom. Mama irgi, ne tiek kaip

tévas, bet irgi. <..> Stengsiuos i uzsienj istot, jau Siaip
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gavau pasiilymy i§ universitety uzsienio <...> planuoju
Siaip baiges studijas grizti | Lietuva, nes kadangi mano tétis
kaip sakau jam Lietuviy kultiira ir tradicijos labai patinka,
tai jis saké finansuos mano mokslus uzsienyje, jeigu baiggs
grisiu i Lietuva.“ (M10)

,Dauguma zada stot i uzsieni pradziai, bet tai dar nereiskia,
kad mes iSsizadam tos Lietuvos <..> ir i§ nacionalinés
daug kas stoja i uzsieni.* (M2)

,»Esu patriotas i§ tikryjy ir kai buvau iSvaziaves (metams i
Amerika — aut. past.) ta labai pajauciau. Galvoju kad ir kur
a$ bestudijuociau vistiek ar dirb¢iau ar ka vistiek noréciau
grizt { Lietuva. <..> mano abu tévai yra patriotiski
pasakyCiau tikrai ne perdétai, bet himno ZodZius anksti
iSmokau ir Zinojau, kad reikai atsistoti, gerbti reikia véliava
ir pan. (M9)

,,Na visuomet iSkeliam véliava ir tai nemanau, kad yra tokia
kaip pareiga, nes néra kaip pasakyt, o reikia eit iSkelt ta
Lictuvos véliava. <...> Mociuté ateina per Kalédas ten Sieno
po staltiese padeda <...> vasku ten tais burtais uZsiimam,
taip idomu paciam netgi. <..> NelitidéCiau jei Vilniuj
pasilikéiau, nes man patinka ¢ia Lietuvoj.” (M3)

»Jeigu Seima Cia pasiliks, tada sieju, jeigu Seima cCia
nepasilieka, tada na ka grizti dél draugy nebent, bet Siaip
mama jau isitvirtino Norvegijoje, brolis jau irgi zada
i$vaziuot, viskas, tai tétis nebent taip likty, bet tai kazin,
jauciu pas mama i§vaziuoty nebent mama grizty.” (M5)
,Valstybinés $ventés.. ne§venciam, o per Kalédas susédam
prie stalo. <...> Noriu emigruoti i§ Lietuvos visam, palicku
namus su ta tendencija, kad ir nebegrisiu niekada. <...> Su
tévais apie Lietuva nekalbam, bet supranta, kad ¢ia nu

nekokia situacija.” (M13)

Pamokos susijusios su

Lietuva

,Kiekvienas savy turim rast ta tautiSkuma, gi jo neidiegsi
per prievarta niekuomet.* (M2)

,Yra TB besimokantys patriotai, yra, kurie nori kuo
greiciau i$ Lietuvos, ¢ia priklauso labai nuo pozitirio. Pats
TB nuomonés apie LT nepakeicia <..> su kokia atéjai i
bakalaureata su panasia ir liksi.* (M4)

,Mes pakankamai per lietuviy nagrinéjame visus tuos

autorius, kurinius, tai tikrai uztenka.“ (M5)
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,»0j ne Lietuvos visiS$kai néra, nei istorijoj néra <..> o
Lietuvos i viso néra, ta prasme bendram kontekste kas ten
svarbiau <..> a$§ manau kad reikéty kaip lietuvei kazka
zinoti, nes kai paklausty tai a$ jau geriau ten papasakosiu

kaip ten Hitlerio baty dydi.“ (M1)

Priedas Nr. 3

Interviu audio jraSai
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Priedas Nr. 4

Elektroniné magistro darbo versija

86



