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Magistro darbo santrauka

Darbe atlikta teorié@ specialiojo ugdymo sampratos probleminiklausimy,
individualizuoto ir diferencijuoto ugdymo aspektendrojo lavinimo mokykloje analiz
Profesiniy Ziniy, rengiant istorijos ir geografijos modifikuotas adaptuotas programas,
modifikuoty ir adaptuai progranmy privalumy ir trikumy analiz.

ISkelta hipote&: istorijos ir geografijos modifikuatir adaptuog progranmy rengima, ju
privalumus ir tikumus lemia pedagaglidaktinis ir psichologinis pasirengimas.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurieléi& — iSsiaiSkinti adaptupt
ir modifikuoty programy privalumus ir tikumus, koki; ziniy, gelkgjimy ir praktiniy igadziy
pasigenda pedagogai, ugdydami spegi@liporeikiy vaikus, ar pasiru@s mokytojas rengti
adaptuotas ir modifikuotas programas. Tyrimo duoyseanalizuojami statistiniais metodais
(aprasomoiji statistika, chi- kvadratas, aritmetingurkis).

Tyrime dalyvavo 225 istorijos ir geografijos mokjgois Klaipcdos, Silues, Silaks, Paggiy
rajony ir savivaldybiy.

Empirinéje dalyje nagrigjamos istorijos ir geografijos modifikuptir adaptuo prograny
sudarymas, y trikumai ir privalumai, aptariami mokytpj profesinio bei psichologinio
pasirengimo ugdant specigh ugdymo(si) poreiki vaikus, klausimai.

Svarbiausios empirinio tyrimo iSvados:

1. Tyrimo duomenys, susgigu antro uzdavinio sprendimu atskigidtad mokytojai dar
ne visiSkai pasiru@s rengti istorijos ir geografijos modifikuotas ir ggtuotas programas:
daugiau kaip pusrespondent 67,0 % nurod, kad nepakankamai pasirgag&ngti modifikuotas
ir adaptuotas programas; pakankamai pasirad®4,6 %,visiSkai nepasirups 7,1 % mokytaj.

2. Skmingas mokymo individualizavimo ir diferencijavimmealizavimas organizuojant
integruot, negaliyju ugdynmy priklauso nuo specialiskompetencijos, profesiniziniy.

3. Pasitvirtino hipotez kad modifikuot, ir adaptuoy istorijos ir geografijos program
kokybe lemia mokytoy didaktinis ir psichologinis pasirengimas, bendradevimas su kitais
specialistais.

4. RaSant istorijos, geografijos adaptuotas ir filaghtas programas svarbu i |
forma, ir tai, kad Sios programogth aiskios, naudingos ir teisiSkai pg&dos.

Esminiai Zodziaispecialjju ugdymosi poreikj turintys mokiniai, individualizuotas ir

diferencijuotas mokymo procesas, modifikuota ir@data programa.
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Jvadas

Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. Atkirus Lietuvai nepriklausomyb
susiformavo nauja specialiojo ugdymo situacija. Kfaiturin¢iy raidos sutrikina, ugdymo
bendrojo lavinimo mokykloje igos Lietuvoje atsirado po nepriklausonggbatkirimo ir ypa
iSpopuliagjo 1991 — 1995 m.

Atsizvelgianti nagrireta literatira ( AliSauskas, 1998; Ambrukaitis, 2003; Ruskus,
2002, Gevorgianienn 2003) iSrySkja nemaZzai problem susijusi su specialijju poreikiy
turinciy vaiky ugdymu(si) bendro lavinimo mokykloje. Ambrukim (2003) nuomone,
integruoto ugdymo ékmé labiausiai priklauso nuo Svietimo sistemos metgdi ir gelgjimo
laikytis demokratijos princigp. Nors daugumos Svietimo dalyvuostatog negaliyjy integruog
ugdymy teigiamos, t&iau mokykla vis dar nepakankamai ¢mj tenkinti moksleivi
specialiuosius ugdymo (si) poreikius.

Lietuvai jstojusi Europos &junga (ES), pradta laikytis ES specialju poreikiy vaiky
ugdymo krypties — gefimy lavinimo, specialiju mokymo priemonj ir jrangos tobulinimo.
Specialusis ugdymas Lietuvoje XX a. pabaigoje - XXiZiaus pradZioj&eng | naup raidos
etam, konceptualiai kedlsi Svietimo sistemos prioritetai ( Lietuvos Respkdsd Svietimo
istatymas, 1991, 1998; Specialiojo ugdyistatymas, 1998; kt). Apie gjhncia misy Salyje
integracip liudija ir naujausi tyrimai, kuriuose aptariami ri&k konceptuals integracijos
klausimai nuostat vertybi aspektu, bet ir gilinamasgikonkreius integruoto ugdymo proceso
reiSkinius. Tai yra, nagrifama ugdymo realyh pedagog kompetencija, ugdymo program
keitimas, mokymo metodikos ir kt. (AliSauskas, 20@mbrukaitis, Ruskus, 2002, kt.). Tiek
moksliniu lygmeniu, tiek praktikoje prip&tama, jog integruotam specigli ugdymosi poreikj
moksleivip ugdymui dar stinga sistemingumastinumo, perimamumo ir visiems Svietimo
dalyviams suvokiamos integruoto ugdymo misijos §Aliskas, 2001; Ambrukaitis, Ruskus,
2002, kt.). Siuo metu bendrojo lavinimo mokyklosaugja speciakijy ugdymosi poreiki
turinéiy vaiky, neziirint to, Adomaitiegs R. ir Samsoniess L. tyrimai parod, kad dauguma
mokytoju, dirbartiu bendrojo lavinimo mokyklose éra pilnai pasiruogdirbti su jais ir ypa su
mokiniais, turirtiais nezyny intelekto sutrikina ir nenori j turéti savo klagse (Adomaities,
Samsonieé, 2003).

Integracijos procese svarbiausias vaidmuo tenie tasmenims: mokiniuigtams
ir mokytojui. I tévy dalyvavimy, ugdant specialju poreikiy vaikus, pedagogai pasisako
dvejopai: pripaista tvus kaip galimus ekspertus ir partnerius, o Kkitingvertina &vy
kompetency ir galimyle dalyvauti ugdymo procese. J. Ambrukaitis, J. Res{@002) taip pat
teigia, jog siekiant, kad specighy poreikiy vaiky integracijai bendrojo lavinimo mokyklastity
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sekminga, tina kalleti apie tris kompetencijas: pedagopgelEjima taikyti naujus mokymo
metodus, mokyklos ir kit institucijy partnerysts metodus ir ugdymo administravimo metodus.

Specialiojo ugdymo ekspeartkomisijai patvirtinus mokinj vystymosi sutriking
klasifikacija buvo Zengtas pirmas Zingsnis adaptuojafmisumSalyje tarptautinius Sios srities
standartus, leidzigius medikams, pedagogams, psichologams ir kitigmesialistams suprasti
vieniems kitus.

Lietuvos Respublikos Specialiojo ugdymgstatymas (1998) iteisina keturis
individualizuot; prograny tipus: modifikuot, adaptuat, speciakja ir individualiaja. Galkiere
(2003) individualizuotas programas vadina taikorwss dalyk; programomis, kurios padaro
ugdynma prieinany mokiniams, turintiems specifipiugdymosi sunkum Esmiré Siy prograny
reikSme yra ta, kad jomis reglamentuojamas ugdymo turimyginka realius moksleivio
gekejimus bei fizines galias. Esminis skirtumas tarpgsam; — nevienodas ugdymo turinio
lygmuo. Svarbis Sip programy komponentai — adek@mi parinkti individualizuoti taikymo
metodai, aiSks laukiami rezultatai ir vertinimo kriterijai ( Ki#fmanies, 1., Lusver, 1. 2004).
Tai rodo ir atlikti tyrimai moksliniuose straipsmise ( Radzeviené, 2003; Ambrukaitis, 2004,
Ruskus, 2004; Miltenien 2004).

Pedagogams problemkyla pagal modifikuotas ar adaptuotas programadanig
aukstesnjju klasu specialiyjy poreiky vaikus. Mokytojui dalykininkui ftitksta specialiosios
pedagogikos zimi 0 specialiesiems pedagogams — dalykifiniy. Kita problema — tai laiko
stoka @l per didelio pedagag uzimtumo. N@gmanoma racionaliai dirbti pagal skirtingas
programas, paskirstyti laikir darks, kai klagje yra per daug vaik Garbirgiate ir Stitiliene
(2002) analizavo matematinio ugdymo organizavimatymus bendrojo lavinimo mokykloje ir
ISsiaiSkino, kad dirbant su specigli poreikiy turinciais vaikais pagrindiés problemos yra:
darbo klagje individualizavimas ir diferencijavimas; pernelgigiek programy jvairove klassje;
metodiniy priemoni; stoka darbui su speciajly poreikiu mokiniais; Ziniy apie vaikus, turiéius
specialyju mokymosi poreiki, trikumas. J. Ambrukaitis, J. RuSkus (2002)tyar mokymo
prograny adaptavimo bei modifikavimo procesai tenkina makispecialiuosius poreikius.
Atskleide ugdymo organizavimo itkumus bei sunkumus, su kuriais susiduria specal{siek
klastss mokytojai, tiek specialja pagalla teikiantys pedagogai). Teorinius individualizyot
programy rengimo principus taip pat tydjo DabriSier ir Narkeviiené ( 2002), Siatiukénien:
ir DabriSiere ( 2000). Programpmodifikavimo ir adaptavimo problemos nagijamos AliSausko
(2001), Labinieas ir Aidukieres (2003) ir kity mokslininky bei praktiky darbuose, taau

problema iki Siol iSlieka aktuali.



Tyrimo problema. PrieS daugiau nei deSimtmetietuvoje buvo jsiplieskusi
diskusija, kaip turime elgtis: ar pradzioje paruagtecialistus ir paskui integruoti vaikus, kurie
turi specialyju ugdymosi poreikj, ar abu procesus vykdyti paraleliai? Nuspa rinktis antji
variant. Pagrindinis argumentas - aesnokytojas niekada deramai nepasirengs ugdyti
specialijjy poreikip mokinius, jei toki netugés savo klage. Siandien beprasmidka svarstyti,
kiek teisingas buvo toks sprendimas. Aisku tik kad reikalinga ne tik praktika, bet ir gerai
iSpletotajvairialypés pagalbos mokytojui ir mokyklai sistema. Pavyzdaitina galimyle kelti
kvalifikacija, iSklausyti specialius kursus. Ne maziau svarbtymoti mokytojus tobudti ne tik
savo dalyko, bet ir specialiojo ugdymo srityje. Kanpripazinti, kad tiek materiakn tiek
metodire pagalba mokytojams Lietuvoje gerokailavo, ir Siems teko iSlaikyti tikrai sétinga
iSbandyna.

Atlikti tyrimai apie matematinio ugdymo organizend ypatumus, taip pat lietuyi
kalbos mokytoy poziiris i modifikuoty ir adaptuai programy rengimy ir taikyma bendrojo
lavinimo mokykloje, taéiau pasigendama mokslintyrimy istorijos, geografijos dalyk srityje
O. Pumputiea ir J. Pumputis atliko tyrimp 1995, 1997 ir 2001 m. specialiose mokyklose apie
istorinius vaizdinius, kuo remiantis formuojamo®igés sivokos, té&iau istorijos ir geografijos
modifikuoty ir adaptuai programy rengimas, y privalumai ir tikumai pl&iau nenagrigti.
Kokiy profesires veiklos problem patiria istorijos ir geografijos mokytojai, kurian
modifikuotas ir adaptuotas programas? KoKiniy triksta planuojant, savarankiSkai priimant
sprendimus, kritiSkai vertinant ugdymo turini atnaujinant ?Ar adaptuotos ir modifikuotos
programos, sudarytos atsizvelgiargpecifinius vaik mokymosi bruozus, padeda jiems iSmokti
daugiau, negu jie iSmoktpagal bendisias programas, taigi ir labiau save vertinti? \&&
probleminiai klausimaigygoja tyrimo temos pasirinkimir strategi.

Tyrimo hipotezé — modifikuoty ir adaptuad ugdymo programp rengima, ju taikymo
privalumus ir tikumus lemia pedagaglidaktinis bei psichologinis pasirengimas.

Tyrimo objektas — istorijos ir geografijos modifikuotos ir adaptas ugdymo
programos.

Tyrimo tikslas — iSsiaiskinti irjvertinti modifikuot; ir adaptuai prograny privalumus

ir trakumus.
Uzdaviniai:
1. ISanalizuoti mokslia literaftiirg pasirinktos temos klausimais.

2. Ivertinti istorijos ir geografijos mokytaj patir, modifikuoty ir adaptuai
programy rengimo bei taikymo ugdymo procese aspektus.
3. ISrySkinti pagrindinius privalumus irtkumus, dirbant su modifikuotomis ir

adaptuotomis programomis.



Tyrimo imtis. 225 bendrojo lavinimo mokykl mokytojai i3 Silugs, Silaks,
Klaipedos, Paggiu rajony ir miesto savivaldyhi. Sie rajonai pasirinkti tad, kad jie yra afiau
mano gyvenamaosios vietos: atspindi bendras Redmsbdivietimo tendencijas.

Tyrimo metodai. Mokslinés literatiros analiz, anketit apklausa, statistin
duomem analiz. Analizuojant duomenis buvo taikomi statistiniaietodai (apraSomoji
statistika, chi-kvadratas, vidurkis siekiant iSSkamti rySihp tarp pozymi reikSmingum).
Gautiems duomenims apdoroti, sisteminti ir grafi&ktvaizduoti naudota SPSS ( Statistical
Package for Social Sciences) programa.

Pagrindinés favokos

Aprasomoji statistika modeliuoja empirinius skirsnius grafiklentely, pavieni
skaitmening rodikliy forma. (Merkys, 1995).

Specialusis ugdymas specialiyju ugdymosi poreiki asmen mokymas, lavinimas bei
vertybiniy nuostal formavimas, pripastant Sii asmen gelejimus ir galias ( Specialiojo
ugdymojstatymas, 1998).

Specialyjy poreikiy mokinys — mokinys, kurio galimyés mokytis ir dalyvauti
visuomers gyvenime yra ribotosét igimty ar igyty sutrikimy ( Bendrieji ugdymo planai,
2005).

Specialieji ugdymosi poreikiai— pagalbos ir paslaugeikmg, atsirandanti & to, kad
ugdymo ir saviugdos reikalavimai neatitinka spegjalugdymosi poreiki mokiniy galimybiy
(Bendrieji ugdymo planai, 2005).

Specialioji pedagoginpagalba — pedagoginpriemoni; sistema, padedanti uztikrinti
veiksmings SUP mokinip ugdyma (bendrieji planai, 2005).

Kompetencija — paaisSkina zmogaus profesines galias préjeirsrityje (Lepak,
Juceveieng, 2000).

SU - specialusis ugdymas.

SUK - specialiojo ugdymo komisija.

SUP - specialieji ugdymosi poreikiai.

SPM — specialijy poreikiy mokiniai.

Darbo struktiira. Si magistro darfp sudaro santrauka lietuykalba,ivadas, du skyriai,
iSvados, naudotos litefabs arasas, santrauka (rezigjrangh kalba, priedai. Tyrimo duomenis
iliustruoja 2 lentels, 19 paveiksl. Prieduose pateikiama: anketos pavyzdys, lesitel

iliustruojartios tyrimo duomenis. Darbo apimtis — 55 puslapiai.



1 skyrius. Specialiojo ugdymdgyvendinimas bendrojo lavinimo mokykloje

1.1.Siuolaikinio mokymo(si) turinys

Nuo pat Svietimo reformos pradzios daugiausimesio skiriama ugdymo turiniui:
mokymo planams, bendrosioms programoms, standartagiaminams, mokymosi lygiams,
vadovliams. Tyriredami mokymo proceso édningumus, bendrosios pedagogikos atstovai
iSskyre Svietimo ir mokymo teoriji tam tiki pedagogini Ziniy sriti, kuria pavadino didaktika.

RysSkiausiai Siuolaikiés didaktikos samprapateikia Juceviené (2005). Jos nuomone,
Siuolaikine didaktika — tai mokslas apie mokygmir jo santyk su mokymusi, siekiant
pedagogias mokinio ir mokytojo gveikos ten ir tada, kai reikia pastiprinti ar nugte moking
siekti aktualiy tiksly.

Specialioji pedagogika kaip ir bendroji pedagogiealovaujasi didaktikos principais ir
pedagoginio poveikio mais. Hallahan, Kauffman (2003) spegjalugdynmy apibgzia kaip
specialiai organizuatmokyma, kuris atitinka ngorastus ypatingojo vaiko poreikius. Specialiojo
ugdymo jstatyme (1998) nurodomos SP ugdymo formosuttad bendrojo ugdymastaigose,
apibadinami specialistai, teikiantys pagallspecialijju poreikiy vaikams bendrojo lavinimo
mokykloje, aptariamas specialisteikiamos pagalbos darbo turinys. Specialiojo ungayturin
reglamentuoja rengiamos programos vaikams, tunmgiespecialijy mokymosi poreiki.
Siuolaikires didaktikos alininkai mokymo turin zvelgia i$ kit pozicijy — siekia jo lankstumo
ir sisteminio atsinaujinimo.

Ugdymo turinys, metodai ir procesas SUP ttidm mokiniui pritaikomi taip, kad
mokymas(is) remisi geriausiais mokinio geépmais (potencidmis galimylemis), drauge
atsizvelgianti konkretia vaiko mokymosi negal Ir be jokios abejo¥s, hity didziule pazanga,
jei kiekvieno tokio mokinio ugdymo rezultatai beiodifikuotos ar adaptuotos programos
tinkamumas bty vertinamas kiekvientrimestg. Tai tugty atlikti Specialioji ugdymo komisija
ir, reikalui esant, programaity, tikslinama ir tobulinama.

Lietuvos Respublikos Svietimgstatyme (2003) ugdymo turinys apibramas kaip
integruota Zini, jgudZiy, gekejimy, vertybiniy nuosta visuma. O iS ugdymo turinio, kuris,
Vébraitts (2003) nuomone, turi sutapti su besilaiciais mokiniy poreikiais ir visuomeis
reikalavimais, iSplaukia mokymo turinys. Kiekviendalykas realizuoja tik tam tikrugdymo
turinio dal. D. Galilier¢, L. Bulotaieé, N. Sturlier (1996) mokymo turin sieja su Ziniomis,
igudziais, t.y. Ziny ir jgadziy iSmokima, ju reprodukavim, racionalius metodus, lavingnir

aukkjima.



Bendrojoje ugdymo sistemdjgrini, mokymo metod pasirinkiny ir iStekliy formavimg
lemia bendrieji socialigs-kultiirinés aplinkos reikalavimai.

Specialiojo ugdymo sistemojgdymo turi,, mokymo metod pasirinkimy ir iStekliy
formavimg lemia specialieji asmens poreikiai (GalkigR005).

Mokyklu tinklo pertvarka vykdoma, siekiant gerésnugdymo turinio perteikimo
kokybés. Visose ugdymo srityse kyla turinio probkemSpecialaus ugdymo uzdavinys-
individualizuoti ugdymo turin Kiekvieno mokomojo dalyko strulita reikia gisti atitinkamos
mokslo disciplinomis. Tuo tarpu mokymo turinys nkegasisSkai sutapti su mokslo disciplinos
turiniu. Tai pirmiausiagygoja mokiniy amzius ir iSsilavinimo lygis. Tadl { mokymo turin turi
jeiti tik atitinkamos mokslo disciplinos pagrinddlyla klausimas, kas sudaro to mokslo
pagrindus. Vieningo atsakymo daéra. Yra nuomonj, jog i mokymo turin reikia jtraukti
Siuolaikines mokslo Zinias, bet &&lyti tokiu nuoseklumu, kad jodity mokiniams prieinamos.
Tokiy paziiry ir teorijy pagrindu parengtas mokymo turinys ne visada binvkamas. Ypa
svarbus nuoseklumas, nes jgmlina suvokti mstymo dalyls, taciau atsizvelgtina i mokiniy
iSsilavinima, amziaus galimybes sudarant proggaBet to nepakanka. Mokymo tujimlygoja
ir pati mokymo — mokymosi proceso prigimtis, kueogkidi ne vien tik mokslo pagrind
pateikimo litinumas.

Daugelis mokymo programir vadowliy perkrauti. Didaktika reikalauja neperkrauti
mokymo turinio mokslo pagrind medziaga, nes reikia skirti pakankamai laiko peksio
metus, kadd medziag biaty galima ne tikjsiminti, bet 4 panaudoti produktyviam gstymui,
karybingumui lavinti.

Kaip teigia Rajeckas ( 1999), mokymo matad budu pasirinkina ugdymo procese
lemia ugdymo turinys, kumokinys siekiagyti ir individualiosios mokinio savyds: mokymosi
galimykeés, interesai, poggiai, mokyklos iStekliai arba aplinkos Saltiniaiurie gali hiti
panaudojami ugdant.

Vadinasi, bendrojo lavinimo mokykla turi teikti minuma privalomyju moksliniy ir

technologini; Ziniy, mokéjimy beijgadziy, reikaling; tolesniam savarankiSkam mokymuisi.

1.2. Bendmjy geografijos ir istorijos programy modifikavimo ir adaptavimo

didaktiniai aspektai

Bendrosios programos ir iSsilavinimo standartaip tpy ir geografijos, yra darbo,
practto beveik prieS deSimt met rezultatas. Geografijos bendrosios programos igiessk -
suformuluoti konkret tiksla, iSkelti uzdavinius, apiBzti svarbiausias ugdytinas vertybes ir
didaktines nuostatas, aprasyti bendruosius ir aesaalyko gebjimus, turin.
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2003 m. pagrindinio ugdymo istorijos bendrojoje gmamoje nurodoma, jog
svarbiausias istorijos mokymo pagringa mokykloje tikslas-pagti moksleiviams formuotis
istorine samorg, supratina, kad Siandienos pasaulis, jo tvarka ir vegt/gra istoriSkai nulemtos
ir kintarcios, kad tai privalo #iti dabarties Zmoni atsakingai kuriama ir sergstima (Bendrosios
programos ir iSsilavinimo standartai, 2003).

Taip orientuoti istorijos mokympagrindinio ugdymo pakopoje buvo siekiama ir 1997
m. iSleistose Bendrosiose istorijos programoseX (klastms). T&iau naujajame dokumente
buvo pabandyta suformuluoti labiau moksleivoreikius ir ji sugeljimus atitinkaius
pagrindinio ugdymo istorijos mokymo(si) uzdaviniwdsisakyta istorijos mokymo tiksi ir
uzdaviniy, kuriuosimanoma realizuoti tik baigiamojoje vidurinio ugdymakopoje

Atnaujinant 1997 m. programas, sukonkretintas isiauwintas istorijos mokymo
turinys. Tai padaryta atsizvelgiaptpermainas istorijos moksle, mokyme Lietuvoje itoke
Salyse beii moksleivio mastymo ir jo poreiki ypatumus. Atnaujintoje programoje istorijos
mokymas(is) tusty ugdyti moksleiwvi; istorini mastyma, o ne suteikti jiems vien tik zipiapie
praeif.

Istorijos didaktika nagriga istorijos mokymo turinio, organizavimo ir metpd
klausimus, atsizvelgdama mokiniu mokymosi sunkumus, mokini psichikos ypatumus,
vadovaudamasi bendrojo lavinimo mokyklos tikslaisadaviniais.

Geografija aiSkina pasaulio teritarijvairowg, gyventoj, ivykiu ir reiskiniy procesus.
Ji siejama su Zmogaus ir aplinkos rySiaigsgicestymu tam tikroje teritorijoje .

Ugdymo proceso centre & biati moksleivio veikla, jo gejimai dirbti su istorijos,
geografijos 3altiniais. Zinios téty biti tik pagrindas pitoti moksleiviy getejimus dirbti su
istorine medziaga bei pétiljiems suvokti praeif orientuotis istoriniame laike bei erge.

Vienas svarbiausi uzdavini mokymosi sunkump turintiems mokiniams - tai
bendrosios programos pritaikymas. Galkie(R001), DabriSietn ir Narkeviiene (2002),
AliSauskas (2001; 2003), Bagdonas, BrazauskaitGevorgianiea (2004) ir kt. akcentuoja
butinuma ne tik priartinti specialji mokyma prie bendrojo lavinimo mokyklos turinio, sudarant
galimybe mokytis specialiju mokymosi poreiki turintiems vaikams, t@u ir bendrojo
lavinimo mokyklos turif priartinti prie vaiko mokymaosi galimyti

Tiek geografija, tiek istorija uzima svagbvieta, plésdama mokinj vaizdinius apie
gamtos reiskinius, formuodama mokslpasaulvaizd. Nesugebant iSskirti daiktar reisking
esminiy pozymiy, ju apibendrinti, pasaulio suvokimas baigiasi jutiminiygmeniu, todl
vaizdiniy reikSnme dar labiau padiga (Pumputis, 2005). Jos tikslas — kighkanoma iSlavinti

vaiky, turinciy specialyju mokymosi sunkump gelejimus ir jgadzius, formuoti teising poZziarj |
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pasaul, tinkamy elges tiek geografigje, tiek ir istorirgje aplinkoje. Dalies specialiy poreikiy
mokiniy savokinis mgstymas turi nemazaiikumy (Pumputis, 2005).

Bendrojo lavinimo mokykloje Siuo metu padéjggriboto intelekto, nezymaus protinio
atsilikimo mokiny. Daugumay susiduria su mokymo(si) sunkumais geografijosstonjos
pamokose: negeba atpazinti dajksurasti ir iSskirtiw daikiy esminius ir neesminius pozymius,
sunkiai jsivaizduoja nagrigfamus objektus, nepastehi panasum ir skirtumy. Kai vaikas
mokosi istorijos ar geografijos, jis iSmoksta nle $iy discipling, kartu jis & dalyka pradeda
mégti arba neragti. Igyjama ne tik zinj bei jgidZiy, bet susiformuoja ir asmers nuostatos,
asmeninis po#iris | dalykire sriti. Mokytojui nevalia pamirsti, kad jis ne Siaip moistorijos ar
geografijos, jis visada mokowsdalyky konkret; vaika. Be to, visi vaikai yra skirtingi ir, anot
D. Ol3anskio (2002), mes nenorime, kad jigybmokomi vienodai. Stai kadi Salia mokymo
atsiranda mokymasis.

Pedagogikos teorija nurodo, kad mokytojas visudmmetZzinoti, ko reikia mokyti ir k
vaikas tuéty iSmokti, deja, d kai kuriy Siandienini salygu ne visk imanoma agpti.
Siawiukeniens (1997) teigia, kad mokymo turinys trumpai atsakklausim, ko mokyti, k
batina zinoti ir moléti.

Kad mokiniai gaui pakankamaivairiy Ziniy, mokytojui ne katf tenka gerai apgalvoti,
kaip to siekti, kokius ugdymo metodusidus taikyti. Kitais zodziais tariant, vieniems
mokiniams reikia kolektyvinio, o kitiems grupinio adividualaus mokymo. Ygamokiniams
patinka grupinis drabas, kai atsizvelgiaima gelEjimus — patiems leidziama pasirinkti darbo
partnerius. Tada jie noriau mokosi, tiksliau atiekzduotis, nes, ieSkodami atsakymemiasi
vieni kity ziniomis ir patirtimi. T&iau taip dirbant labiau nukéia specialju poreikiy vaikai,
jie jawiasi atstumti, nes kiti nepageidauja dirbti kaniyass.

Zinios mokiniams turi bti prieinamos. Vienas pagrindipiziniy perteikimo tdy —
vaizdumas. J. Lauziko teigimu, Zmars&amore sudaryta iS atskirpojaciais igyty ir asociatyviai
sulipdyty vaizdiniy. Pagrindigs mokslumo funkcijos: ispidzius pagaunantys pd@jai,
vaizdinius jungianti vaizduétir tuos vaizdinius iSlaikanti atmintis“ ( Lauzikak997, p. 547).

Specialijjy poreikiy mokiniai, turintys gvokinio mastymo problem, sunkiau ir ne taip
greit suvokia perteikiaminformacip. Mokytojo Zodiscia maziau efektyvus, tokiais atvejais
gelbsti jvairios vaizdigs priemo®s, vaizdo jrasSai, kompiuteriés istorijos ir geografijos
programos, kuti mokyklos dar labai stokoja.

Siekiant skmingo Zini jsisavinimo mokiniams turitidi parenkami tinkami metodai ir
mokymo priemogs. Nuo mokytaj racionalaus ir sistemingo darbo priklauso makistorijos ir

geografijos dalylf suvokimas ir iSmokimas.
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1.3. Modifikuoty ir adaptuoty programy sudarymas

Jau kelet mety vienas svarbiausimokyklos pokgiu yra tai, jog pagal demokratini
Saliy pavyzd pripazinta mokinio teisturéti jo intelektinius poreikius ir galimybes atitink&as
(modifikuotas ir adaptuotas) mokymo programas. e&gliosios pedagogés pagalbos teikimo
specialijjy poreikiy vaikams bendrojo ugdymigtaigose tvarka“ (1993) nurodo, kad spegjali
ugdymosi poreiki vaikams turi @oti pritaikytos bendrojo lavinimo mokyklos dalyk
programos(jas modifikuojant, adaptuojant). Spegjaliugdymoistatyme, 3 straipsnis (1998)
nurodytos modifikuotos ir adaptuotos prograpagrindires $vokos:

e modifikuota programa - specigh; poreikih asmeniui pritaikyta bendrojo
lavinimo programa, leidzianti jam ugdytis pagalstybinius iSsilavinimo standartus;

e adaptuota programa - valstybinio iSsilavinimong&tams neprilygstanti bendrojo
lavinimo programa, pritaikyta specighy poreikiy asmens gefimams ir realiam mokymosi
lygiui.

Norint dirbti pagal sudarytas istorijos ir geogjadi modifikuotas ar adaptuotas
programas, pirmiausia jas reikia nétikparaSyti (modifikuoti, adaptuoti bendrojo lavimp
prograna). Nors mokytojams sudaromos galindgb kelti kvalifikacip, yra iSleistos
rekomendacijos, metodiriteratira, vis tiek iSlieka didélproblema, kaip supaprastinti ugdymo
turini. Mokytojai, igyvendindami naujas &hs, daznai patiria, kad tai padaryti sunku. Jie
modifikuoja, adaptuoja ugdymo programas, nes tkialauja Svietimo ir mokslo ministerija,
ugdymo institucijos vadovybh Bet nereikty pamirsti, kad sulrus itin griezg kontroks sistem,
mokytojai praranda entuziazamigyvendinti geras igas. Mokytojai nori, kad ity parasSytos
pavyzdires programos, kurioseahy nurodyti tikslai, kuriejvardyty, ka ir kiek mokinys turi
pasiekti, Zinoti, suprasti, géth Atrodyty, kad viskas vyksta nuosekliai, bet vis tiek daugel
kyla klausimas: ar pagrindiniai ugdymo turinio darlyra atviri, nes dauguma mokyiopijo
kalbéti atviral apie esamas problemas.

Kiekvienas pedagogas, mokydamas spegigliugdymosi poreikj turintg mokini,
programos, kuri ity skirta tik jam, apibdinima supranta savaip (Kaffemanigr2003). Kaip
kiekvienas savaip perskaito mendariki ir ji supranta, taip kiekvienas savaip sudaro ugdymo
prograna — ja interpretuoja. Kiekvienas mokytojas savaip sutagos keliamus tikslus, daugiau
démesio skiria vienai ar kitai temai, K& ju sek, parenka mokymo priemones ir metodus.

Mokymo procesas pamokoje susideda iS mokytojoygierdavimo ir mokinio Zimj
priemimo. Nors istorijos ir geografijos modifikuptr adaptuad programy sudarymas speciali
ugdymosi poreiki turintiems mokiniams éra naujas pedagogo veiklos etapasiataSiandienos
praktikoje mokytojas susiduria su daugybe teorinaraktinio poludzio klausiny. Modifikuoty
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ir adaptuot programy rengimas yra sunkus, daug laiko ir pastargikalaujantis darbas, ypas

mokytojo dalykininko, neturiéio specialiosios pedagogikos zjniAnalogiSkai sunku yra ir
specialiesiems pedagogams, nes neturi pakankanhgkirda istorijos ir geografijos Zimi.

Galkieres monografijoje (2003) ,Pedagogirmveika integruoto ugdymoakygomis” trumpai

atkreiptas dmesysi modifikuotos ir adaptuotos prograrsudarymo principus. Autés teigimu,

svarbu sukurti modifikuat ir adaptuoj programy formas, kurios , (...) padu mokytojui

atpazinti mokinio poreikius ir parinkti Siuos pdeis atitinkaius ugdymo bdus; skating

mokytoja ieSkoti gsaj tarp visai klasei ir individualiai mokiniui keliamugdymo tiksh; baty

informatyvi mokytojui, évams, mokyklos vadovui ar bet kuriam asmeniui, d@siintiam vaiko

ugdymu; lity greitai, lengvai ir paprastai uzpildoma (...)“ (ldan¢, 2003, p.92).

Mokslin¢je literatiroje pateikiami ir pagrindziami DabriSiesnir Narkevéienes (2002)
suformuluoti individualizuoto (modifikavimo, adaptmo, individualaus) ugdymo program
specialyju poreikiy moksleiviams, integruotiems bendrojo lavinimo mkikye, sudarymo
principai. Autogs atliko moksligs literatiros analiz bei kelei empiriniy tyrimy, kurie parod
individualizuoto ugdymo programmsudarymo princip tarpusavio glaugrysi:

Diagnostikos jvairiapusiSkumo principasleidzia realizuoti mokymusi paremtas
didaktines nuostatas. Ugdymo individualizavimas sgleda nuo asmens mokymosi
charakteristikos identifikavimo. Pedagog praktikoje naudojami pazinimo metodai,tokie kaip
stelzjimas, eksperimentas, pokalbis, autobiografinisatias veiklos procesr rezultat; analiz,
anketa, testas, ne visuomet yra pakankami ir patikalbant apie SP mokslgiv

e Integracijos aSies parinkimo bei integracijos ifefienciacijos optimalaus santykio
principas. Tai esminis principas kuriant individualizuoto ygub program. Norint sudaryti
individualizuot, program batina Zinoti mokinio galimybes,tina nustatyti integravimo a<.y.
kur vaiko galimylés ir poreikiai nedaug skiriasi nuo jo bendraamgalimybu ir poreikiy. SP
moksleivis su savo bendraamziais turi bendrautimiokytis naiiralioje aplinkoje. Todl
integruojant vaik | bendrojo lavinimo mokykl jis yra bendrojo lavinimo klas dalis. Nors jam
kartkarémis teikiamos paslaugos kitoje aplinkoje.

. Tiksky dermes bei pedagogaikegiy optimizavimo principasBitina derinti
moksleivio asmeninius ir bendruosius ugdymo, mosykikslus. Specialju poreikiy asmenys
mokomi bendgjy ir specialijuy dalyky pagal Svietimo ir mokslo ministerijos patvirtist arba
jos nustatyta tvarka aprobuotus mokymo planbgndgsias ir speciadsias programas.
Svarbu, kad mokymosi tikslaith; suprantami moksleiviams, turitth daliniai kiekvieno
mokymo etapo tikslai. Siame principe sv@sbyra mokytojo iikesiiai, kurie turi tiesiogigs
itakos moksleivi pazangumui. tikesiuy optimizavimui taip pat labai svarbus konkre ir

trumpalaikiy tiksly formulavimas.
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e Tikslines mokymosi aplinkosikmo principas.Cia i§skiriamos tokios mokymosi
aplinkos strukiros:

- klass klimatas, strukiros ir procesai. Vyresni klasiy moksleiviy socialinis
adaptavimasis klas aplinkoje vyksta dazniausiai sprendziant mokydiruzduotis, kai juos
vienija bendri reikalavimai ir tikslas. Stokojamaldrancijos ir lygiateisio bendravimo,
nesusidaragadZziy, batiny priimti vienas kig kaip asmenyf ko reikia lygiateisei partnerystei.
Dazniausiai Siuo atveju nuk&ia specialijuy poreikiy vaikai, nes jie nesulaukia pakankamo
démesio nei iS ki grupiy vaiky, nei iS pedagogo.

- batina priderinti ir fizirg klass aplinki. Mokymo ir mokymosi aplinka turi i
funkcionali ir pritaikytajvairiems mokini poreikiams.

- norint parinkti metodus ir metodiniusidus reikia atsizvelgii tam tikrus aspektus
( informacijos, reikalingos mokytojui; reikalingagduotis; atsiskaitymotgus; individualaus ir
grupinio darbo suderinimas; konkurencijos iSrySkias tarp mokinj; griztamosios reakcijos i$
mokytojo ir mokinio). Parinkdamas SP moksleiviuikymo metodus, organizuodamas jo veikl
kartu su kitais moksleiviais, mokytojas turi nuolagkoti ir bandyti. Sudarant modifikuptar
adaptuad programas,ivertinti kiekviera mokomosios medziagos elemgnbitina pagjstai
taikyti kriterijy sistem. Tuomet argumentuotai gaksime naudoti tam tikrai moksleiyigrupei
ar konkr&iam vaikui.

e Paramos principas apima visus komponentkgrie hitini siekiant individualy
mokymo program nustatyt tiksly. Norint sukurti moksleiviui tinkam program, garantuoti
jam reikaling. param ir sckmingai siekti ilgalaiki bei trumpalaiki tiksly, reikia atidziai
suplanuoti mokymo procesir jo etapus. Tai reiSkia , kad kigs gali kuti mokytojo
pagalbininkas, padi gali ir bendraamziai, galitii pritaikytos mokymo programos, gali keistis
mokymo metodai, turi iti sudarytos patogiosalygos ir pritaikyta aplinka. Teikiama parama
gali bati plataus pobdzio ar minimali. Tai priklauso nuo mokinporeikiy.

e Pedagogo veiklos individualizuojant programas tyirprincipas. Sis principas
suprantamas taip, kad dirbant pagal individualiasgbrogramas, jos padeda geriau iSaiskinti
mokinio galimybes, keéia jo mokymosi motyvaci, iSrySkina stipeisias ir silpasias
individualizuotos programos ypatybes.

Siuos principus teoriskai ir empiriskai pagrn®abrisiert ir Narkeviiene (2003).
Kaip parodo gautos tyrimiSvados, individualizuat turinio sudarymo princip taikymas bei
integravimas SUP turintiems vaikams suteikia gabasyjisijungti i mokyklos bendruomen
susidraugauti su kitais vaikaigjyti daugiau pasiti§imo savimi.

Program modifikavimas ir adaptavimas bendro lavinimo mdky& bei y sckmingas

realizavimas praktikoje (klag) yra kompleksinis reiskinys, t.y. priklauso ndeugelio veiksnj
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saveikos. 3 tyrimo rezultatai parag kad speciatijy poreikiy vaiky ugdymo problemos bei |
sprendimas ateityje remiasviem giluming kategoria — metodas (Ambrukaitis, Ruskus, 2002).
Teoriniu poziiriu metodika aiski: Btina visiems mokiniams, visiems, jlygiams sudaryti
palankias darboab/gas. Tuo pé&u iSkyla labai daug klausim kaip dirbti pagal skirtingas
modifikuotas / adaptuotas programas, kai §lagra daug vaik, kaip individualizuoti veilkd
klastje, kaip suburti specialist pagalla, kurie padty rengti modifikuotas / adaptuotas
programas, kaip skatinti mokinimokymosi ir mokytoy profesik motyvacip, vaidmem
pasiskirstymas tarp mokytojo dalykininko ir spelm pedagogo, kaip sustiprinti partnegst
rySius tarp dvy ir ugdymo institucijos ir kt. Sie aktusd klausimai atsispindi ir (Stulpino, 1995)
darbuose.

Problemos, kaip sudarytialygas dirbti mokiniams pagal savo lyggalimybes, kai
klastje daug vaily buvo aktualios pries deSiintdvylika met;, Sios problemos bei klausimai
labai aktuats ir svarliis iki Siy dieny. Speciahijy ugdymosi poreikj turinciy vaiky integravimas
1 bendrojo lavinimo mokykl yra painus, sudingas tiek socialiniu, tiek psichologiniu, tiek ir
didaktiniu poziriu. Dauguma mokytaj dirbartiy su specialjju ugdymosi poreikj vaikais,
nepazsta mokini, nezino y stkmiy ir neskmiy, ne visada sugeba atpazinti mokymosi
sunkumus, nezino, kokius taikyti mokymoudus. Tai apsunkina mokymo program

modifikavimg ir adaptavim.

1.4. Mokymo programy individualizavimas ir diferencijavimas

Siuolaikireje pedagogikoje individualizuota programa labaiuakt ypa integruojant
SUP moksleivius bendrojo lavinimo mokyklose. Noaikti tokiam moksleiviui reikia sudaryti
individualizuot, ugdymo programy bet apie individualizuat ugdymo program taikyma ir
sudarym yra labai mazai tiek teors, tiek praktigs informacijos .

Individualizuojant ugdyrm labai svarbu iSsiaiskinti, kokie yra vaiko indivalumy
salygojantys svarbiausi veiksniai. Programasine sudaryti atskiriems klés vaikams, kuriems
yra sunkiau integruoti$ klass veikh, arba kurie turijgimty sutrikimy, mokymosi sunkum
Mokymo individualizavimas tai kiekvieno vaiko mokws, atsizvelgusi jo poreikius ir
gekejimus. Stulpinas (1995) mano, kad ugdymo individaaalimas yra suginé diferencijavimo
dalis. T&iau Rimdeikieg ( 2000) raSo, kad ugdymo individualizavimas yrat@$é savoka
negu diferencijavimas. Diferencijavimas yra orientisi tas konkréias savybes, kuriomis vieni
mokiniai skiriasi nuo ki.

Esminis principas, kaip nurodo Dabrisienir Narkeviiene (2002), kuriant
individualizuoto ugdymo programas, yra integracijaSies nustatymo bei integracijos ir
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diferenciacijos optimalaus santykio principas. Tp@iu metu @ vienas klag§e mokytojas
negali dirbti pagal dvi skirtingas programas. ImgEgjos procesas neatsiejamas nuo
diferenciacijos procesoCia turima galvoje vidia diferenciacija, kai dirbant su visa klase
atsizvelgiama mokiniy skirtybes, didaktiptiksla, dalyko specifil ir organizuojamas grupinis
darbas.

DabriSiere ir Narkevtiene iSskiria tokias galimas integracijos asis:

e Ugdymo turinio ir proceso organizavimdadangi vaikai su specialiaisiais
ugdymosi poreikiais gali mokykloje praleisti tiklgdienos, todl pasirenkamogvairios ugdymo
formos. Prie Sios asSies priskiriama dar ir mokynetadai ir priemogés. Svarbus yra ir pedagogo
bei mokiniy aktyvumas. Taigi pedagogo pagalbos laikas ir dawas,) o mokinio atsiskaitymo
forma, gali tapti diferenciacijos pagrindu.

e Ugdymo turinio ar jo element Parenkant ugdymo tuiinintegravimo aSis galitibi
uzduotys, orientuotogsvier ar kita pazinimo lyg.

e Sociokulirines integracijos.Tai specialiju poreikiy siejimas su klas, mokyklos,
ir visuomers Kkulfiriniu gyvenimu. Tai reiSkia, kad vaikai, turintypexialyju mokymosi
sunkumy gali dalyvautijvairiuose mokyklos bei klés renginiuose.

Reynolds, Rirch (1977) tyrimais, nurodomi keli ddpg padedantys efektyviai
individualizuoti ugdymo turin 1) mokymosi charakteristika; 2) program tiksly
visapusiSkumas; 3) programos individualumas; 4) gdam planavimas; 5) mokymosi
motyvacijos skatinimas; 6) sistemingas progres&isias. ISnagrigjes mokinio mokymosi
charakteristif, adaptuaf programa rengiantis mokytojas naudoja du dokumentus: bgmdr
program ir klases, kurioje mokosi mokinys, temiplam (Galkierg, 2005).

Analizuojant specialiju ugdymosi poreiki mokiniy ugdyma bendrojo lavinimo
mokyklose pastebima, kad nesibaigiantys gakyir reformos kelia vis nayjproblemy. Kalbant
apie specialijy poreikiy mokiniy integracip bendrojo lavinimo mokykloje, svarbios Sios
individualizavimo kryptys: vaiko teigiamos mokymasiotyvacijos palaikymas, nepakankamai
iSlavéjusiy pazintiniy proces ugdymas, negés kompensavimas taikant alternatyvius mokymo
budus, ugdymo programos pritaikymas (modifikavimas aalaptavimas), individualizuotas
pasiekimy vertinimas ir t.t. DabriSiers ir Siawiukéniernss (2000, 2001) tyrimo duomenimis,
dauguma pedagagmano, kady sudarytos individualizuotos ugdymo programos ridgieos:
jos tik didina mokytojo darbo kwi, programos sudaromos formaliai; mokytojamskgsta
diferencijuoto ir individualaus pamokos laiko suesialiyju ugdymosi poreikj turinciais
mokiniais, rera metodikos. Autas daro prielaid, kad pedagogai lirkatsizvelgtii individualias
vaiko mokymosi ypatybes taikydami kai kuriuos mokymetodus ar diferencijuodami mokymo

turinj, taciau nepalankiai nusistafrieS ugdymo individualizavim apimant visus didaktigs
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sistemos elementus. Pasak Serno (1998), didakttka racionalaus pasaulio pazinimo, veiklos
iISmokimo, psichini ir kitokiy mokiniy galiy pedagoginiame procese ugdymo mokslas.
( Siawiukeniere L. ir kt. 2006, 10 psl.).

Individualizuojant parenkama veikla leidzia kiekvéen vaikuiijveikti sunkumus ir
patirti £kme. Pasak AliSausko (1998)ntina atsisakyti nuostatos, kad mokytojas turi iSgiok
visus to paties. Mokytojas gali iSmokyti tiek, kiakali isisavinti vaikas. Atsizvelgiant
individualias kognityvines galias, vaikas gali uritbati ugdomas pagal individualiai pritaikyt
bendnja programa ar individualaja programa. Viskas atrodo labai paprasta ir suprantama
teoriskai, bet realybvisai kitokia, kai pasikalbi su mokytojais prakdik. Mokytojui sunku dirbti
klasgje vienu metu su keliomis skirtingomis programont&ip mokant skirtingais lygiais,
tempu, dais nors retsykiais visus rezimus kjassujungtii bends lygi, vieningy proces. Kaip
tai gali padaryti vienas mokytojas (ar su ¢japl) klass silygomis? ( Stulpinas, 1995).

Tai, kad kiekvienas mokytojas turi atlikti pagringivaidmen individualizuojant
ugdymo turin, nereiskia, kad kiekvienas mokytojas gali visiSkapriklausomai nustatyti, ko
reikia mokyti jo klagje. Sprendimas apie taizkmoksleiviai tuéty zinoti ir gelgty atlikti,
priimamas vig kartu (specialiojo pedagogo, specialiojo ugdymaisijos ir kt. specialist), o
ne atskiro mokytojo individualiai.

Mokytojai, individualizuojantys ugdymo turin skatinami reflektuoti, analizuoti,
atrinkti ir pritaikyti valstyles apibgzto iSsilavinimo standartuose ugdymo twrimokyklai,
klasei, pamokai, mokiniui. Taigi ugdymo turinio ggmo bei individualizavimo procesas tampa
né kiek ne maziau svarbus uz galutinius ugdymo remust Siatiukéniere (2006) teigia , kad
diferencijuotas mokymas yra viena iS priempmokymo individualizavimui realizuoti.

Atskirdami turin nuo proceso, sudarydaniine iS procese patiriamproblemy, o iS
abstraktaus dalyko visumos, iS tikr nepaisome vaiko intergsignoruojame jo patyrim
Déstomo dalyko turinys nustelbia vaiko patirties muriGinti vaiko poreikius ir interesus — tai
nereiskia leisti jam daryti visk ka nori. Svarbu vaikui atskleisti jo interesus arkaykiSkai
pasinaudoti vaiko poreikiais ir motyvais. Stratagindividualizuoti ir diferencijuoti mokym

kartais mokytojams skamba labai baisiai, atrodd, gadics ir taip jau nemenkasikris.

1.5. Asmeny, supartiy specialyjy poreikiy turint i vaika,
bendradarbiavimas

Bendravimas yra Zzmowmisantykiy forma. Zmows ketiasi patirtimi, nuomoémis,
dirba bends darla. Bendradarbiavimas — tai zmansiekis darniai veikti su kitais Zzmémis,
pasirengimas paremti ir p&d siekiant bendro tikslo. Galima teigti, kad besmmas svarbus
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bendradarbiavimui Zm@ms kartu dirbant viendarh, taciau vien tik bendravimas neuZztikrina
bendradarbiavimo. Bitinas (2000) ugdomosios infarijoa teikimy bendravimu ir bendra veikla
vadina pedagoginiu bendradarbiavimu, interpersoaaiveika.

Specialiojo ugdymo nuostatos Lietuvoje skatina pedas ir specialistus sprendimus
gristi partneryste su Seima. Dobranskgen 2002) teigimu, labai svarbu sukurti viening
mokytojo ir mokiniy tévy bendradarbiavimo sisternViena konstruktywi tévy ir pedagog
saveikos prielaid — vaiko Seimos pazinimas (Gevorgiarier2003). Be &vy, kurie yra
lygiateisiai ugdymo komandos nari@ija paprastaieina visi su vaiko ugdymu tiesiogiai s@sij
specialistai: klass aukktojas, mokytojai dalykininkai, specialusis pedagggadministracijos
atstovai ir kiti. Komandos pedagggspecialisi bendrai siekiami tikslai, veiksirkoordinavimas
ir galimybé mokytis vienas iS kito atygoja: vaiko gerog, pedagogo tobgjima, mokyklos
bendruomeés tvirtejima. Visyu ugdymo proceso dalyyiaktyvus itraukimas ir dalyvavimas
tenkinant mokini specialiuosius poreikius, planuojant vejkteikiant numatyt pagalla ir
vertinant jo rezultatus, skatina tarpusavio pagitika ir pagarh, dalijimasi bendra atsakomybe,
leidzia iSvengti nepagpty like<iy ir siekti bendradarbiavimo bei partnesi(Dettmer ir kt.,
1999).

Mokytojas — pedagoginio bendradarbiavimo sistenrmoskykloje iniciatorius ir
organizatorius. Koordinuoti kiekvieno mokinio irsas klags ugdymo proces— mokytojo
paskirtis ir pareiga. Koordinavimas (derinimas)nag@iSias mokytojo veiklos kryptis dirbant su
klase: darh su kiekvienu ugdytiniu ir su klase; bendradarbiavisu klagje dirbartiais
mokytojais; bendradarbiavinsu mokyklos vadovais bei kitais specialistais ecsaliuoju
pedagogu, kit dalyky mokytojais, mokyklos specialiosios komisijos karda ir kt.);
bendradarbiavimsu ¢vais ir visuomene. AliSauskas ir Miltenie(2001) akcentuoja, jog ugdant
moksleivius, turidius mokymosi sunkum itin svarbi tinkama ugdytinio ir pedagogavsika,
mokytojo geljimas bendrauti ir bendradarbiauti su mokiniu, pafé jo mokymosi motyvach
ir teigiamy saws vertining. Miltenienés Linos disertacinio tyrimo pagrindu parengtos
rekomendacijos, kurios ddil pacti pozityvia linkme Kkeisti bendradarbiavimo situaci
( Gudonis, 2005).

Bet kuri veikla iS pradi susiplanuojama, tada pradedama vykdyti. Plan&alnegas
dél to, kad mokyklos bei klas veikla ity tobulinama &mingai. Ainscow, Hopkins, West
(1998) teigimu, planavimas prasmingas tada, kaiastda bendradarbiavimas, kuriuo siekiama
gerinti mokymo ir mokymosi mokykloje kokgb skiriama planavimui laiko, remiamasi kit
patirtimi, sugebjimais ir pasiilymais ir mokomasi iS savo klaid Mokytojai vis dar per daznai
taiko serji mokymo modeal — mokytojas stovi ir ésto, kalba, o mokiniai stengiagiminti.
Daugiausia iSmokstama, kai besimoansius veikia daugybmultisensorini, badingy realiam
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gyvenimuijgadZiy. Geriausiai iSmokstama tada, kamkesys sutelkiamaspai mokymasi, o nej
instrukcijas ar mokymoiulus. Labai gero mokytojo meistriSkumas iSyisgsigs su gejimu
pastebti jvykius ir reakcijas, kuti nebuvo galima numatyti, ir tuo pasinaudoti.

Kad mokytojo tobulinimasisity sckmingas, reikia apgstyti patiri. Apie tai apraSoma
Schono ( 1983, 1987) darbuose. Schonaséprhrjog labai svarbus profesinis meistriSkumas.
Profesii kompetencija suvokiama kaip kvalifikuotas teafinziniy taikymas praktiBms
problemoms spsti. Taip isivaizduojant veild, meistriSkumui lieka mazai vietos. Mokyigj
mokiniy, specialisi, tévu bendradarbiavimo esmpriklauso nuo pedagogo edukacinio —
inovacinio pasirengimo, géjimo igytas Zinias pritaikyti konkt@os mokyklos aplinkoje,
ivertinti kity ugdymo dalyvi profesire kompetency. Apie profesin meistriSkum turéty spesti
ne IS gaui pazyngjimy skatiaus kiekio, o IS to, kaip pedagogai geba semirseuo
metodiniuose susirinkimuoggytas Zinias pritaikyti ugdymo procese.

Kalbant apie mokytaj ir mokiniy tarpusavio santyki gerinimg, turime kalléti ne tik
apie psichologinmokytoj pasirengim ir mokiniy pazinima, bet ir apie btinybe keisti pamokos
formas. Ugdant mokymosi sunkurturincius vaikus bendrojo lavinimo mokykloje mokymo (si)
seckme gali lemti darbo bdy jvairow, todl nepakanka vien individualizuoti ( taikyti
modifikuota ar adaptua) mokymo programp Pasak DabriSieéxs ir Narkevéienés (2002),
svarbu zinoti, koki specialijuy ugdymo (si) poreikj turi vaikas, kokie jo gejimai, galimykes,
isitikinti, ar mokymo metodai tinkami Siam moksleiviar gerai jis suvokia tam tikrais metodais
teikiamg informacip. Svarbu, kad mokinys datytpazang, tod:l ugdymo proces reikia
adaptuoti atsizvelgiant vaiko mokymosi galimybes ir géjimus. Vis dar bendrojo lavinimo
mokykloje akivaizdis specialiju ugdymo (si) poreiki turin¢iy vaiky ugdymo organizaciniai
trakumai, aktuali integruoto mokymo turinio, individug mokymo program, mokytopu

profesinio pasirengimo problema.

1.6. Mokymas ir mokymosi kokyhe

Apie mokymsi diskutuojama mokyklose, namuosgstaigose, universitetuose ir
Ziniasklaidoje. Pastaruoju metu ypaaug kalbama apie mokymosi kokybar gerai mes
mokome, kokia yra mokymosi prasth Pasaulis pasikeitir visa laika spatiai kinta. Masy
treciojo tukstantmeio visuomerse jvyko esmiis ir negiztamos permainos. Mokykloms
svarbiausias pokytis Siandien - staiga nepaprasigictjes informacijos kiekisNiekas negali
Zinoti visko, o skme nehitinai lemia iSmanymas ir Zinios.

Nanai mokykly uzdavinys sunkesnis nei kada nors yragBukadangi reikia nusgsti,
mokant SUP iry bendraamzius, kurios Zinios yra svarbiosairdikia iSmokti, suzinoti. Vienas
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Zmogus ngstengiaijsisavinti ir suvaldyti greitai plintaios informacijos. Mums reikiavairiy
1gudziy, kad gattumeigyti informacip, ja naudotis. Reikia zinoti, kur ieSkoti informgd, kaip
ja susieti ir pritaikyti. Dar svarbesnis yra poreikigoti, kuo remiasi informacija, getb jvertinti
jos pagistumy. ISsilavirgs Zmogus turi geddi kritiSkai mastyti ir iSmokti spesti problemas. Taip
pat ir mokykloje mokymasis negaliath kaip buws. Svarbiausias Siuolaikisa mokyklos
uzdavinys yra lavinti mstymojgadzius, kurie apima ir majima elgtis su informacija.

Septintajame ir aStuntajame deSiménaes jstatymai ir teisiniai procesai pradnaudoti
siekiantjtraukti ypatinguosius vaikug valstybinio ugdymo sistem maziau édmesio skiriant
ugdymo kokybei.

Devintajame ir deSimtajame deSimiias iSstatymai bei teisiniai procesai naudoti
siekiant uztikrinti individual ugdyma, jvairiy sriciy specialist bendradarbiavig tévy
dalyvavimy ir pedagog atsakomyb uz kokybiskas, efektyvias programas.

Dabar specialjyu ugdymo(si) poreikji vaikai turi teig gauti nemokam asmens
poreikius atitinkantugdym, jie néra priklausomi nuo mokykl administraton, norinciy teikti
tinkamo ugdymo ir papildom paslaug. Mokslininkai Friend, Bursuck (1999) nurodo, kad
pirmieji bandymai pritaikyti bendji ugdymo turin prie mokini, turinéiy vystymosi sutrikina,
buvojvairas:

e Ugdymo programa atidedamalesniam laikui, mokymo turinys nek&amas,
taciau destomas keletu metvéliau.

e Ugdymo turinys ir reikalavimai supaprastinami, mo&i su specialiais poreikiais
mokosi tik gyvenimui svarhidalyki.

e Bendroji programa iSskleidziama, mokymosi medziagskaidomg segmentus,
kuriems skiriama daugiau laiko, iSmokta medziagéofama daug kaut

Viena i$ didziausi individualizuotos ugdymo programos problema yrajog labai
daZznai Si programa sudaroma netinkamu laikuélr rettinkamy prieZasgiu. Individualizuotos
ugdymo programos turith sudaromos diagnostiSkaiertinus ir nust&ius moksleiviui negadi ir
prieS nusprendziant, kur jis bus ugdomas. Pirmaapsertinami moksleivio poreikiai ir tik
paskui sprendziama, kokioje maziausiai vatkga aplinkoje j ugdyti ir jam teikti reikiamas
paslaugas. Labai daznai pasitaiko ugdymo prasnditkig faktai, kai individualizuotos ugdymo
programos pagrindu yra laikomaadima ugdymo vieta, kitaip sakant, moksleivio
individualizuota ugdymo programa sudaroma jau agtakur jis bus ugdomas ir kokias
paslaugas gaus.

Sudaryti individualizuat ugdymo programy kuri atitikty visusjstatymo reikalavimus ir
buty naudinga ugdymo pakiu, réra lengva. Kompiuterizuotos ar standartizudiest;

rezultatais paremtos individualizuotos ugdymo paogps daznai neatitinkajstatymy
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reikalavimy arba neturi didés ugdomosios veis. Bet gana daug nesutanimdél
individualizuoty ugdymo progranp ar nusivylimo jomis kyla & klaidingai suprast jstatymy,
nepakankamos mokymo patirties ar abigjauge.

Dar viena svarbi problema, kuri iSkyla mokant spkgiporeikiy turincius vaikus, yra
tai, jog ne visus galima vertinti pagal bendrojeit@mo mokykloje taikomus kriterijus. Ted
yra iSkelta idja kurti naug Siy moksleiviy pasiekiny bei pazangos vertinimo sistenkuri leisty
kuo mazesémis laiko gnaudomis uzfiksuoti net pais maziausius teigiamus poslinkius.
Kiekvienas mokytojas, nédamas suzinoti moksleivio Zipisisavinimo lyg, taikojvairius Ziny
vertinimo hidus. Moksleivio vertinimas vykdomas naudojant tcadus ir alternatyvius
ivertinimo hidus. RuSkaus (2003) ir AliSausko (2003) tyrimai apdad mokykla kol kas
labiausiai akcentuoja mokymosi sunkumus, o nedmgis moksleivio savybes, tad igaliyjy
vertinimas tampa rigaliyju nuvertinimu® (Ruskus, 2003, p. 80).

Tradiciniai jvertinimo kidai sunkiai pasiteisina specialiojo ugdymo srityjees
moksleiviy specialiojo ugdymosi poreikiai - labai skirtingie kidai kritikuojami uZ tai, kad
néra bendro vertinimo apimaio poziirio, neatsizvelgiama asmens, kaip atskiros Seimos
atstovo, kuliiring packtj, orientuojamasij trakumus, nepateikiama mokymo podu naudingos
informacijos. Dalykini; Ziniy privalome suteikti tiek, kiek numato iSsilavininstandartai, @&au
vertinimo esm — kokius metodus taikydami to siekia.

Visuomergje vyrauja nuomody kad mokytoj rengimas — savaiminis, mahlus
procesas, kuris gali atsinaujinti ir pats, IS saidniy resurg. Svarbiausia — mokytojas privalo
buti pasirengs nuolatiniams pokyjams.

Mokytojas turi gebti lank<tiai planuoti, savarankiSkai priimti sprendimus,tiKkai
vertinti ugdymo turi, ji atnaujinti, kurti individualius mokymo planus, mfbkloti bei
adaptuoti mokymo programas, o laiko tam skiriansamaziau ir maziau. Istorijos ir geografijos
vadouliai néra diferencijuoti pagal mokymosi lygius ar programaMokymosi 8ékmé yra
glaudziai susijusi su mokymosi motyvacija. GagerliBer (1994) nuomone, motyvacija apima
ne tik zmogaus poreikius, polinkius, paas, vertybes bet ir mokymo ir mokymosi aphnk
Klasés aplinka turi atspindi, ko mokytojas siekia, mokaoaji dalyka, mokytojo asmenybir
pan. Tai aplinka, kurioje vyksta mokymas ir mokymaskuriami mokytojo ir mokinj
tarpusavio santykiai, tinkamai pasirenkamas mokyumiays, formos, bdai ir metodai.

Informacires ir komunikacigs technologijos suteikia galimybne tik pavairinti
mokymo proceg geriauisisavinti mokomja medziag, bet ir pl€ia akiraf. Informacires ir
komunikacires technologijos pamokéfe veikloje leidzZia tiktis geresni rezultat; nei Zing
perteikimas kalbant, pasakojant. Vizualumas uztkrgreiy griztamaji ryS. Jei klagje bity
kompiuteris su interneto prieiga, projektgrimokytojui Sios priemaois leisty per pamok
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mokiniams mokorgja medzZiag pateikti jtaigiai, vaizdziai, o mokiniams mokymosi proges
padaryty malon;.

Kompiuterio panaudojimas geografijos ir istorijogpamokoseijgalina parodyti
mokiniams ilgalaikius procesus, modeliuoti geografs ir istorinius reiSkinius, apdoroti labai
gausi informacip ir gauti p grafiku, diagram ar kartoschem pavidalu ir t.t. Kompiuteris
suteikia galimyh placiau ji naudoti ne tik akademiniam mokymui, bet ir popamégle veikloje.

Organizavimas bei planavimas spediliporeikiy vaiko ugdymosi procesui bendroje
pamokoje su kitais mokiniais yra painus dalykastyBoaprasgiau ir lengviau, jei visi mokiniali
mokytysi jiems dingu tempu, savarankiSkai. Galima organizuoti benkblektyvinio arba
grupinio mokymo pamokas tam tikriems praktiniamgbdens atlikti. Specialju poreikiy
mokiniams gali paéti ne tik mokytojas, bet ir mokiniai — savanoriai.

1.7. Bendrojo lavinimo mokykly pedagog pasirengimas

dirbti su specialiyjy poreikiy mokiniais

Peémus europia patirf ugdyti negaliuosius kartu su bendraamZziais bendrojo
lavinimo mokykloje, kiekvienam pedagogui isSkilo piis isigyti be turimos dar ir papildomos
kompetencijos — zini gelgjimy, praktiniy igudziy ir tam tikro psichologinio nusiteikimo, ryzto
ugdyti vaikus, turigius iSskirtiny, ypatings, kitaip tariant — speciajju - poreiki.

Pirmiausia reikia atkreipti édineg | pasikeitusius mokytojo ir mokinio vaidmenis.
TradiciSkai suprantant mokynpabgziama mokytojo iSoriSka veikla, vadinasi, mokymasas
yra mokytojas. Buvo manoma, kad mokytojas labiawsgakingas uz tai,akmokinys iSmoksta,

0 mokiniui svarbiausia parengti ir kuo paptas apildinti dalykus, kunp bus mokomasi.
Pakeisti Siuos tradicinius vaidmenis jprocius yra vienas iS sunkiausi@veikiamy dalyky,
tobulinant mokym ir mokykla. Ko gero, rySkiausias vaidmens pasikeitimas yia kad
mokytojas, ank8au skleigs informacip ir duodaws nurodymus mokiniui, tampa tuo, kuris
aiskina, kaip reikia mokytis, ir savo srities mokov

Mokytojas turi pazinti ir suprasti savo mokinius kiek jmanoma vadovautiyj
mokymuisi, j kreipti. Antra, mokytojas turi perkelti didia dal atsakomybs uz mokymsi
mokiniams, skatinti juos pasikliauti savocpaveikla. Didesis atsakomyés galima pasiekti
planuojant mokyra kartu, mokantis kartu iivertinant rezultatus kartu. Ypagem rezultaty
dalijantis atsakomybe leidZia pasiekti mokymasiedoadarbiaujant. Kitas svarbus dalykas yra
iSsipktusi mokymo metogl jvairowe.

Dalykiné ( specialioji) kompetencija nusako zmogaus — datdjo vert savo
profesijos sferoje ( Stulpinas, 1996). Tai tokiosids, mokjimai ir jgadziai, i kuriuosieina
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pazintiniai, Kirybos gebjimai, emocires vertybirés nuostatos. Kompetencijos principo taisgkl
yra laisvos kompetencijos &nj pasirinkimas, naujoviieskojimas, s&iningumas, pasiti§imas
savo ggomis.

Besimokanjji pazinti siekiama, norint palengvinti jo mokysi, suprasti jo elgés
realizuoti asmenyds sugebjimus, jo saviraisk Cia reikia specialaus pasirengimo, atitinkamo
planingo, tikslingo, nuoseklaus darbo, apiianpsichologinius, pedagoginius ir socialinius
aspektus. Mokymosi sunkumai ir mokymosi négale visada susisu mokymosi gabumstoka
arba Zemesniu intelektu. Tai gali priklausyti ironemocini vaiko iSgyvenim, fiziniy ar
neurofiziologiniy ir daugelio kity dalyky.

Siekiant pazinti ugdytinio asmenybreikia vadovautis atitinkamais principais.
Dzikariere ir Kregzck ( 1986) nurodo Siuos pagrindinius principus:

« Objektyvumo principasRemiantis Siuo principu surenkama informacija apie
mokinio asmenyd jo veiklos ir gyvenimo gygomis.

% Ugdytinio kaip besivystatos asmenyds tyrimo principasreikalauja prisiminti,
kad atskin amziaus tarpsniugdytinio fizinis, intelektinis, jausm valios iSsivystymas jau yra
pasieles tam tika, jo amzi atitinkani lygi, taciau kai kurios psichiés jo ypatylds dar rra
galutinai susiformavusios.

< Veikiartios ugdomosios asmerdghtyrimo principasSiuo principu latina nurodyti
vienas ar kitas psichines ir tipiSkas ugdytiniotypas bei savybes, pasireiSkias jo veikloje.
Svarbu nustatyti mokinio Zinilygi, mokymosiigadzius.

« Aktyvaus poveikio, tiriant ugdytinio asmeayprincipasreikalauja nustatyti ne tik
ugdytinio psichines ypatybes, iSrggncias jo veikloje, poelgiuose bet ir pagal galimybes
numatyti ir parinkti reikiara metodila,

+ Tolesnio ugdytinio asmengdraidos prognozavimo princip&sejasi su tuo, kokius
parinkti tinkamus mokymoiulus, priemones, skatingus jo saviraisk (Siawiukénierg, 2006).

Sie pagrindiniai principai ir teorénliteratiros analiz leidZia teigti, kad mokytojas turi
turéti psichologiny, pedagogini, medicininiy ziniy ir gekejimy, boti orientuotasi dalyky
metodire kompetencly, specialiosios pedagogikos zZinias. Kartais progranodifikavimas ir
adaptavimas susiejamas ne su mokymosi sunkumaisjrgelekto vertinimu. Mokytojai privalo
igyti ne abstrakiy, tatiau labai konkréiy mokomojo proceso organizavimo kiges metodiny
kompetenciy.
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2 skyrius.Istorijos ir geografijos adaptuoty ir modifikuot y programu rengimo, jy

taikymo privalum y ir tr ikumy analizé

2.1. Tyrimo tikslas ir metodai

Tyrimo tikslas - Siuo tyrimu buvo siekiama iSsiaiskinti jivertinti socialiniy dalyky
adaptuat ir modifikuoty programy privalumus ir tikumus, jvertinti mokytop pasirengim,
dirbti su specialiju ugdymo(si) poreiki turinciais vaikais bendrojo lavinimo mokykloje,
nustatyti silpniausias specialiosios pedagégipagalbos sritis ir t@us specialiojo ugdymo
proceso efektyvumui didinti.

Tyrimo metodai - Siekdami iSsiaiSkinti adaptuptr modifikuoty programy privalumus
ir trikumus, mokytaj pasirengim ugdyti specialijy poreikiy vaikus, gebjima rengti
programas buvo naudotos kiekybinio tipo apklaussturgdanketa), SPSS programa tyrimo
rezultatams apdoroti ir Windows, Microsoft Exel gramos.

Apklausa rastu (anketa). Apklausosilu buvo tiriamos zinios, nuostatos, nuoren
Sis lidas pasizymi atlikimo paprastumu, galimybe greitaiengvai surinkti daug duomen
(Merkys, 1995). Planuojant tyranbuvo parengta pusiau uzdaro tipo anketa (klausasyn
apklausti vienai respondentgrupei: bendrojo lavinimo mokykl istorijos ir geografijos
mokytojams (zr. 1 prieg. Anketa buvo sudaryta iS 22 klausiyrkurioje svarhy vieta uzzmeé 3
klausimai apie adaptuptir modifikuoty programy trakumus, privalumus, padymus bei koki
Ziniy, gekejimy ir praktiniy igadZiy triksta ugdant specialiy poreikiy vaikus. Formuluojant
anketos klausimus bei teiginius, remtasi asmeniokytojuy darbo bendrojo lavinimo mokykloje
patirtimi, informacija, gauta individualipokalbiy su mokytojais, specialistais metu, spagial
ugdynma reglamentuojatiy dokumend analize.

Klausimym istorijos ir geografijos mokytojams, dirbantiems specialiju ugdymosi
poreikiy turinciais vaikais pagal adaptuoir modifikuota programas sudardemografinis blokas
(amzius, Iytis, darbo vieta, iSsilavinimas, darbazas), diagnostinis blokas (17 klaug)napie
mokinio gelgjimy ir mokymosi sunkum pazinima, mokymo ldus, ugdymo individualizavim
ir diferencijaviny, bendradarbiavimsu gvais ir specialistais, profesingekejimy vertinimg, 35
teiginiai, kuriems reiijo pritarti arba juos paneigti; trys teiginiai atvitipo, kuriais siekiama
iSsiaiskinti adaptuat ir modifikuoty programy trikumus bei privalumus,vertinti kokiy
mokytojui triksta ziniy, gelejimy bei prakting jgadZiy, dirbant su speciaijuy poreikiy turinciais
mokiniais.

Statistinés analizs metodai (aprasomoji statistika, Chi- kvadratas, vidurkis).
Skatiavimams buvo naudojama SPSS ( Statistical PackageSciences) kompiuterin
programa, Windows Microsoft Word ir Windows MicrdsBxel programos.
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Aprasomoji statistika. ApraSomosios statistikos pagrindu atliekamas kigkgb
duomem apdorojimas, parengiama Bazssamesniems skavimams (Merkys, 1995).
Apdorojant ir sisteminant gautus tyrimo duomenisivd skatiuojami kintamyju dazniai

(procentais), duomerpadtties charakteristikos(vidurkis, moda).

2.2. Tyrimo imties charakteristika

Tyrimo imti sudaro 225 respondegnibendrojo lavinimo mokyki istorijos ir
geografijos mokytaj, dirbartiu su specialijy poreikiy turinciais vaikais pagal adaptuotas ir
modifikuotas programas). Tyrimas atliktas SifytKlaip:dos, Silats, Paggiy rajonuose ir
savivaldylése. Pirmiausia buvo suzinota, kiek dirba istorijpggeografijos mokytaj Siuose
rajony ir miesty savivaldylems priklausatiose mokyklose. Klakzos rajono savivaldybei
priklausagiose mokyklose istorijos ir geografijos mokyiojyra 44, Klaigdos miesto
savivaldybei priklausatose bendrojo lavinimo mokyklose dirba 127 ist@ijo geografijos
mokytojai, Paggiy savivaldybei priklausafiose mokyklose dirba 12 mokytgj Silaks
savivaldybei priklausafiose mokyklose dirba 38 mokytojai ir Siést rajono savivaldybei
priklausaiose mokyklose dirba - 44 mokytojai.

Atlikus anketies apklausos duomenanaliz paaisSkjo, kad iS5 apklausoje
dalyvavusy bendrojo lavinimo mokykl bendrose klase yra mokini, kurie mokosi pagal
sudaryy modifikuoty ir adaptuai programas. Mokslimi tyrimy duomenys taip pat rodo, kad
SUP mokiniams individualizuojamos ne tik lietuvimatematikos bet ir istorijos, geografijos
bendrosios ugdymo programos. dtika, kad apklausoje dalyvawmokytojai turi praktigs darbo
su SUP mokiniais patirties ir gali ajpihinti patiriamas problemas bei sunkumus.

Tyrimo dalyviy — istorijos ir geografijos mokytgjpasiskirstymas pagal amziaus

grupes iliustruoja 1 paveikslas.

Oiki 35 m.

ir§ 50 m.
Ovirs m 16.6%

25,9%

@35-50m.
57,5%

1 pav.Respondentpasiskirstymas pagal amzZiaus grupes
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Remiantis tyrimo duomenimis (1 paveikslas) dauguivesdrojo lavinimo mokyklose
dirbartiy mokytoy amzius 35 — 50 m. (57,5 proc.). Dirlanistorijos ir geografijos mokytqj
iki 35 m. amziaus yra maziausiai (16,6 proc.).€lifka, kad mokytojai, turintys 50 m. ir daugiau
amziaus, dirbantys daugiau nei 15 mairi didek darbo patiit su SUP mokiniais. Mokytojai
nevardijo konkretaus darbo stazo su SUP mokiniaiga dinoma, koks procentas mokytayri
vienery ar, pavyzdziui, triy mety darbo staz, tockl tikétina, yra skirtumas, jei mokytojas turi
vienerip ar ketvenp mety darbo stax su SUP mokiniais. Atsizvelgiarit statistin bendrojo
lavinimo mokykl; mokytoy amziaus vidurk kuris svyruoja nuo 35 iki 50 m. irSpecialiojo
ugdymo jstatymo dai (1998), kuris reglamentuoja specigi poreikiy mokiniy ugdymy
bendrojo lavinimo mokyklose, galimaaty daryti iSvad, kad kiekvienas mokytojas turi
pakankam darbo patiitsu SUP mokiniais ir (90,0 proc.) turi aul§issilavinimg

Kitas demografinis kriterijus, kinaudojome tyrime — mokytpjdarbo vieta (miestas,
rajono centras, miestelis, kaimas). DuomamalizZs metu Sio kriterijaus atsakynskak buvo
pakoreguota siekiant iSvengti dviprasmybnes miestas, Siuo atveju Klaga, yra ir rajono
centras. Anketos duomegranaliz rodo, kad daugiausia su adaptuotomis ir modifikoos
programomis istorijos ir geografijos mokytojai dirbajono centruose ( 41,4 proc.), kaimuose —

(32,6 proc.) ir miesteliuose (26,0 proc.).

kaimas

32,6%

rajono centras
41,4%

miestelis
26,0%

2 pav. Respondentpasiskirstymas pagal darbo et

ISdéstyti statistiniai faktai ir argumentai leidzia bpizti Sio tyrimo imi kaip
nenukrypstatia nuo faktinip demografini tendenci. Tyrimo imties duomenys nerodo
asimetrijos ar anomaiij nuo faktiSkai besiklost&os Salies situacijos, tédSia imti galima
laikyti validZia.
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2.3. RySys su teisiniu reglamentu

Specialiojo ugdymastatymy Lietuvos Respublikos Seimas @rié 1998 m. gruodzio
ménes, tatiau jis isigaliojo tik 1999 m. ruggo 1 d. Sisistatymas detalizuoja kitistatymy
nuostatas specialiojo ugdymo klausimaisyjirtina, kad specialusis ugdymas yra Lietuvos
Svietimo dalis.

Lietuvos Respublikos specialiojo ugdymg@tatyme (1998) apibztos mokytoy
funkcijos darbe: mokytojai, ugdantys SUP mokinidgtéty pritaikyti mokiniams ugdymo
metodus, ugdymo turinir parinkti tinkamas mokymo priemones. Kimairesni ir paprastesni
metodai, tuo didesis s£kmés galima tiktis. Kad mokytojas gaty taikyti tinkamus ir aktyvius
metodus, derinti juos su mokinio asmeniniais irgoaomnos ugdymo, mokymo tikslais, étir
Zinoti specialiojo ugdymo pagrindus, kuriuos sudakd specialiojo ugdymo principai, kurie
atspindi svarbiausius, konceptualius asmeékuriy ypatingi poreikiai, mokymo ir augjimo
teiginius. Specialiojo ugdymo principai atlieka dalsvarly vaidmen. J yra tiksliai nusaks
XVIIl a. prandizy filosofas K. Helvetius: , Kai kuti principu zinojimas lengvai kompensuoja
kai kuriy fakty nezinojimy* ( TI'empenmii, 1938); 2) bendroji ir specialioji lingvodidaktika
panaSumai ir skirtumai — dazniausiai atspindi irdlialia, neretai — subjektywivieno ar kito
specialisto patiitar poziiri, yra du lingvodidaktikos pagrindiniai klausimake mokyti ir kaip
mokyti?; 3) pedagagir tévuy bendradarbiavimas ugdant speaialiporeikiy turinc¢ius vaikus —
partnerysts santykiai suéwvais; 4) vaik; raidos ypatingum ir specialiju ugdymo(si ) poreiki
pazinimas.

Ataskaitoje Globos skyrimo vaikams modeliai ir rezultat@Soma, kad nors Zodzio
Lpartneryst¢“ 1989 m. Vailg jstatyme #ra, Si ickja aiSkiai matyti tuosgstatymo skirsniuose,
kuriuose kalbama apie vietipijstaig; vaikams ir Seimoms teikiamas paslaugas;igaleju
profesinis rengimas ( Lietuvos Svietimo koncep¢982), Specialiojo ugdymgstatymas (1998),
Profesinio rengimo Baltosios knygos (1998) pasimdy suday prielaidas socialinio teisingumo
principuiigyvendinti; komandinis darbas mokykloje — lem¢grainga ugdymo (si)é&kme.

Mokytoju anketos duomen analiz parod, kad kiekvienas bendrojo lavinimo
mokyklos mokytojas tuty Zinoti specialiojo ugdymo pagrindus (86,6 proc.ik (12,9 proc.)
mokytoju nuroc, kad ne kiekvienas mokytojas privalo zinoti spkgja ugdymo pagrindus,
(zr.3 pried, 6 lentet).

Kai kurie mokytojai mano, kad specialiojo ugdymaniradus turi Zinoti tik tie, kurie
klasgje turi specialijy poreikiy moking, bet juk kiekvienu momentiklase gali ateiti mokytis
SUP mokinys ir tuomet mokytojui iSkils problemapksu juo dirbti, kaip jam padi, kad jis
galety gerai jaustis klage.
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Mokytoju nuomor apie tai, ar privalo zinoti specialiojo ugdymo padus, teigiamai
nurodo daugiausia dirbantys kaimo mokyklose molayt(95,7 proc.), rajono cemtmokyklose

(89,7 proc.) ir miesteliuose dirbantys mokytoj&i6(8 proc.).

kaimas 95,7% 4] 3%
miestelis 76,8% 23,2%
rajono centras 89,7% 10,3%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

3 pav. Mokytojy specialiojo ugdymo pagrimdZinios pagal ugdytinmi gyvenamja vieta
p=0,004

Chi — kvadrato testas (pasirinktasp=0,004 reikSmingumo slenkstis) paéod
specialiojo ugdymo pagrimdZinojimas susigs su demografine charakteristika: darbo viéta.
tyrimo duomenys leidzia daryti takiSvady: kaimo mokyklose dirbantys mokytojai daugiau
démesio kreipia SUP turifiam mokiniui.

Norint suzinoti mokytaj nuomor, kiek jie remiasi specialiojo ugdynistatymu buvo
pateiktas klausimas: arigu mokykla vadovaujasi specialiojo ugdymistatymu. Atlikus
duomem analiz paaiskjo, jog (64,6 proc.) dirba vadovaudamiesi spegaligdymojstatymu;
vadovaujasi, bet nepilnai — (23,8 proc.); nesivadge - (4,9 proc.) ir mano adkhmojoje

klastje specialijy poreikiy vaiky néra - (6,7 proc.). (zr. 2 priad5 lentet).

\irs 50 m 26,4% 5,7%| 62,3%
35-50 m 25,9% 7,8% | 59,5%
iki 35 m 147%  [59%| 79,4%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
O vadovaujasi, bet nepilnai B nesivadovauja
O mano aukléjamojoje klaséje specialiyjy poreikiy mokiniy néra O dirbame vadovaudamiesi specialiojo ugdymo jstatymu

4 pav.Teisinis reglamentas
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Analizuojant gautus tyrimo duomenis pagal ammatome, kad dauguma remiasi
specialiojo ugdymastatymu, bet &rausiai reikalaujamo rezultato yra jauni, dazniauski
35 m. mokytojai.

Galima daryti iSvad, kad jaunesnio amziaus mokytojaéliau, baige auksgsias
mokyklas, yra gavdaugiau zing apie SUP mokimi mokyna. Mokytojai, kurie neturi klage
specialyjy ugdymosi poreiki turinciy vaiky, nesiremia specialiojo ugdymsetatymu Vyresni
nei 50 m. pedagogai, turintys didetlarbo patiri gali patarti,, bet; jy pasiilymus maZzai
atsizvelgiama, tadl juos tenkina esama situacija. Mes visi suprantarked ngmanoma
igyvendinti vaily teisi vien tik priimant nutarimus ajstatymus, deklaruojant naujpoziir; ;
problem; sprending. Seiny, bendruomeni, specialisy, politiky mentalitetas tuity iS5 esnds
keistis. Pokyiai jmanomi, jeigu visuomeérjiems pritaria ir dalyvauja juos paveiant tikrove.
(Wiman, 1994 Jauni Zmoss, k; tik baige aukstisias mokyklas dazniau lankstesni nadjos,
turi naujesnig psichologijos, pedagogikos Zini optimistiSkiau Ziri ; savo darlk. leSkant
sprendiny ar keliant kvalifikacig, jiems dazniau prieinanmivairesni zini Saltiniai: internetas,

literatizra uzsienio kalba ir pan.

2.4. Rezultatai ir jy apibendrinimas

2.4.1. Mokymo proceso individualizavimas ir difereijavimas

Anketoje buvo nurodyti teiginiai pagal svarfl — 3) pazyrédi, kas svarbiausia
dirbant su specialjy poreikiy vaikais:individualizuotas mokymo procesas, mokymo rezutata
mokymosi rezultatvertinimas.Pagal anketoje gautus duomenis suzinojome (5 pslasik kad
pust mokytou pirmenyle teikia individualizuotam mokymo procesui (58,7 @jp mokymo

rezultatui — (32,1 proc.) ir mokymosi rezuitatertinimui — (9,4 proc.).

Mokymosi rezultato
vertinimas

9,4%

Mokymo rezultatas 32,1%

Individualizuotas

0,
mokymo procesas 58,7%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

5 pav.Respondent pasiskirstymas pagal mokymo proceso dalis
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Individualizuojant mokym batina atsizvelgtii vaiko mokymo(si) bda, leidZiant
jam pazinti ir iSmokti tokia forma, kuri jam yraipntina. Jei vaikas patek@ aplinka, kuri
neatitinka jo mokymosi imo, tai net ir jo gabumams bus sunku atsiskleisti kuriose
mokyklose spaudimas mokiniuiiba nuolat, reikalaujama ,,arba pasiekti, arba jzasiti“. Ypac
tai jawiama prieS egzaminus, kai iS abiturigmnokytojai reikalauja vien tik aukg&usiy

vertinimy.

Virs15m. | cin 46,0% 21,3%

Iki 15 m. 40,8% 34,7%

o

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

‘ﬂSvarbiausia B Maziau svarbu OMazZiausiai svarbu ‘

6 pav. Veiksniai, lemiantys mokymo rezultat
p=0,022

Pastebtas statistiSkai reikSmingas rySys (p=0,022) tarmpkytoju darbo mokykloje
trukmeés ir nuomors apie mokymo rezultatpasiekim. Net (50,0 proc.) mokytaj dirbartiuy
mokykloje maziau nei 4 metus, mano, jog svarbiadsiaant su speciajju poreikiy vaikais yra
mokymosi rezultatas, tuo tarpu taip mano tik (24r&c.) mokytoy, mokykloje dirbagiy iki 15
met;. Tafiau svarbu atkreipti @eg ir | tai, jog mokymosi rezultatas maziausiai svarbus
(21,3 proc.) mokytojams, dirbantiems ir turintiemslaugiau negu 15 metdarbo staz
(6 paveikslas).

Ypa¢ aktualus yra mokinio, besiugdan pagal individualizuat program, mokymosi
pasiekimy vertinimas. Diskutuojamaétl to, ar apskritaiimanoma rasSyti aukStus pazymius
specialyju poreikiy vaikui. Aktualus Sis klausimas ir Sio tyrimo kokéée: mokinio veiklos
vertinimas daro Zymi reikSne jo saws vertinimui, statusui bendraamzgrupsje, taigi ir jo
savijautai mokykloje apskritai.

Mokytojai, ugdydami mokymo(si) sunkupnturincius vaikus taiko skirtingas mokymo

strategijas. Strategija individualizuoti ir difergjuioti mokym kartais mokytojams skamba labai
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baisiai, atrodo, kad padid ir taip jau nemenkas tris. Grupinio ir individualaus mokymo
derinimo principas grindziamaditmumu atsizvelgtii tai, kad grupje yra skirtingos mokimnj
individualybés, kurioms reikia specialios pedagoginpagalbos, kad visa gruppaggtu
seckmingai mokytis. Todl reikia derinti frontal (su visa klase), diferencijupt(su klags
mikrogrupemis) ir individualy (su atskirais mokiniais) datb Mokymo diferencijavimas gali
buti naudingas tada, kai grindziamas tikslia asmeésyHiagnostika, kai turimos tinkamos
grupinio, diferencijuoto ir individualaus mokymo igmores, kai produktyviai bendraujama
(JovaiSa, 2001).

Sio tyrimo duomenys paréd7 paveikslas), kad daugiausia taikomi yra Sie ynuok
budai: individualus ir diferencijuotas mokymas (6pi®c.), individualus mokymas (23,7 proc.),
diferencijuotas mokymas (8,0 proc.). Mokytojai ieSkauj netradicing ugdymo metod

(6,7 proc.). Populiariausias individualus ir difecguotas ugdymo metodas (61,6 proc.).

individualy ir diferencijuotg mokyma | 61,6%

individualy mokyma, | 23,7%

diferencijuota mokyma 8,0%

ieSkote naujy netradiciniy ugdymo metody [ 6,7%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

7 pav. Mokytojy pasiskirstymas pagal taikomus mokyniabs

Jei mokytojas dirbdamas su visa klase pasirenkeratitijavimo lyg, jis padeda
mokiniui atskleisti savo geépmus, interesus, poégius. Mokinys pradeda labiau pazinti bei
vertinti save. Ypé tai aktualu vyrestse klagse. Jam lengviau pereifi kitas profesines
mokyklas, tokiu du vyksta mokinio psichinir socialire integracija.

Svarbiausia pamokose patraukti moliniémes, uzmegzti su jais ryS Nuteikti
pamokai, o baigiantis pamokai sudominti tolimesmuokymosi. Mokjimas sutelkti dmes 1
analizuojam tem, mokonaja medziag padeda g greiciau suvokti, moko vertinti gyvenimo
reiskinius, sisteminti zinias.

Mokiniy démesingumas ir darbingumas priklauso nuo mokyniiolybir metod;,
tinkamai sudaryto pamakivarkarasio.

Apibendrinant Sio skyriaus rezultatus, galime dai§tadas, jog pirmenybmokytojai

teikia individualizuotam mokymo procesui (57,6 proc Pasiekti kuo gréiau mokymosi
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rezultat; siekia mokytojai, turintys iki 4 m. darbo s4af50,0 proc.). Galima 4ty manytj kad
jauni mokytojai, ¥liausiai baigz ausysias mokyklas, turi mazadarbo patiri su SUP mokiniais,
siekia greit; mokymo rezultat tockl jiems sunkiau sekasi pritaikyti teorines zinpraktikoje.

Mokytojai, ugdydami mokymo(si) sunkunturincius vaikus taiko individual ir
diferencijuozy mokyna (61,6 proc.) Mokytojai nelink ieSkoti netradicini mokymo fdy
(6, 7 proc.) , nes baiminasi, kad pa¢sdr taip ne mazas darbokvis.

2.4.2. Istorijos ir geografijos modifikuoty ir adaptuoty programy sudarymas

Ugdymo individualizavimo pagrindas yra bendroji ygw programa. Ugdymo
programos individualizuojamos atsizvelgiantraidos sutrikimus. Individualizuotoji ugdymo
programa jungia ugdymo tuiirjo igyvendinimo strategijas, pasiekinrertinima.

PrieS pradedant analizuoti , kgksunkuny mokytojui (ai) sukelia modifikuat ir
adaptuai programy rengimas, svarbu buvo nustatyti kuo jie remiasgasydami istorijos ir
geografijos modifikuotas ir adaptuotas programas.

Sio tyrimo ankat duomenys ( 8 paveikslas) rodo, kad sudarydamitadapugdymo
prograna pirmiausia remiasi speciaja programa (56,1 proc.), bengr programa (31,8 proc.) ir

teminiu planu (11,2 proc.).

Teminis planas 11,2%
Bendroji programa 31,8%
S ialioji
pecialioji 56.1%
programa
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

8 pav. Kriterijy, pagal kuriuos sudaroma adaptuota programa, svadrtinimas

Galime daryti prielaid: adaptuoja program remdamiesi pirmiausia specigd
programa, nedvendrojo lavinimo mokyklos mokytojams yra mazai jpema veikla, ugdant
riboto intelekto ir nezymaus protinio atsilikimoritu€ius vaikus. Speciajja programa remiasi

nagriredami Lietuvos istory.
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Sudarydami modifikuat prograna remiasi pirmiausia bengla programa (48,4 proc.),
mokinio mokymosi pasiekim jvertinimu (36,0 proc.) ir teminiu planu (16,3 procTai

atsispindi 9 paveiksle.

Teminis planas 16/3%
Mokinio mokymosi
ypatumy 36,0%
jvertinimas
Bendroji programa 48,4%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

9 pav. Kriteriju, pagal kuriuos sudaroma modifikuota programa,m&wertinimas

Galime teigti, kad dauguma pedagogemiasi bendgja programa, kadangi SUP
mokinys turi pasiekti bendrosios programosZwertininy.

IS 10 paveikslo matyti, kad sudarydami programaskytojai pirmiausia fiksuoja vaiko
patiriamus sunkumus (41,8 proc.), tariasi su kitspecialistais (36,4 proc.), konsultuojasi su
mokinio tvais (6,2 proc.) ir mokytojai sprendzia patys (1gr@c.). Mokytojai siekdami teti
tikslia informacip apie SUP mokimi mokymosi pasiekimus ir specialiuosius poreikiug tu
bendradarbiauti su kitais specialistais (speaiypedagogu, mokytojais dalykininkais, kitais

specialistais, ir kt.).

50,0%
41,8%

1)
40,0% 36.4%

30,0%

20,0%
14,7%

10,0%

6,2%

0,9%

0,0% ‘ ‘ ‘ ‘ e
fiksuojate vaiko  tariatés su kitais  sprendziate pats tariatés su mokinio kita
patiriamus specialistais tévais
sunkumus

10 pav. Pagrindas, kuriuo remiantis sudaromos programos
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Galétume daryti prielaid, kad kai kurie mokytojai sprendimus priima patyes rra
patenkinti kit; specialisi teikiamomis konsultacijomis ir pagalba.

Ar pedagogai pasiru@Srengti modifikuotas, adaptuotas programas: nepaaai
pasiruo§ daugiau kaip puspedagog ( 67,0 proc.), pakankamai pasirgos (24,6 proc.),
visiSkai nepasiru@s— (7,1 proc.), (1,3 proc.) mokytpjsusiduria pirm karty, kiti motyvuoja,
kad neturi zini, sekasi sunkiai (zr. 2 pried10 lentet). Kai kurie respondentai su modifikwot
ir adaptuoi prograny rengimu susiduria pirakart, tocl jiems tiiksta Ziniy, informacijos.

Apibendrinat Sio skyriaus rezultatus galime dappielaidg, kad mokytojai pasigenda
specialisy metodinig rekomendacij ir praktinio pohidzio pagalbos (ugdymo turinio
adaptavimo, modifikavimo).

Partnerysé tarp mokytoy, specialisy ir téevy yra daugiau formali. #vai dalyvauja
tevy susirinkimuose, kuriuose kalbama apie SP mgkigdyny, o sudarant programas:\ai
dalyvauja retai (6,2 proc.), nes daznai nesupramaividualizuoi; programy reikSnes.
Mokytojai dazniausiai patys fiksuoja vaiko patiriasnsunkumus (41,8 proc.), tik po to tariasi su

kitais specialistais.

2.4.3. Istorijos ir geografijos modifikuoty ir adaptuoty programy

privalumai ir tr akumai

Ugdymo individualizavimagmanomas, kai teikiama kompetentinga parama mokytoju
dalykininkui. Pastaju mety specialiojo ugdymo kokys moksliniai tyrigjimai apima
daugiausia mokymosi negalturin¢éiy moksleiviy ugdymo organizavimo klausimus, pedagog
poziari i SUP turigius vaikus, t&iau kartu iSrySkja susidomjjimas ir ugdymo turinio
individualizavimo problemomis.

Pagrindinis adaptugt(81,2 proc.) ir modifikuat (80,5 proc.) program privalumas,
kaip matome iS 11 paveikslo, yra mokymas pagal molgelejimo lygi.

Mokiniams, turintiems speciafiy mokymosi sunkump, sudaromos individualizuotos
programos, kad mokiniai geriau atsisklgjskad hity plétojami ju gekgjimai. Mokinio, kuris
mokosi pagal sudarytmodifikuota program, dides® teigiamo rezultato galimy(28,6 proc.),
mokiniai, kurie mokosi pagal adaptgoprograna, teigiamo rezultato galimyik (5,0 proc.).

Kitas svarbus privalumas -¢lgningesig mokinio integracija. Mokiniai, turintys SUP,
turi ne tik integruotisi visuomer, bet dar ir adaptuotis mokantis bendraamgiupzje. 1S
paveikslo matome, kad geriau adaptuojasi tie makinkurie mokosi pagal modifikugt
programa (11,7 proc.), pagal adaptaqirogram (7,9 proc.)
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Ne maziau svarbus privalumas, mokantis pagal madifas ir adaptuotas programas
yra mokinio psichologinis saugumas mokykloje.

Siektina, kad mokinys mokykloje ttn bati mylimas, psichologiSkai jaustis saugus,
vertinamas pagal savo ggimus.

Tyrimai rodo, kad motyvacija yra tiesiogiai susijsl kognityviremis ypatykmis:
mokiniai, patiriantys mokymosi sunkum paprastai turi ir motyvacijos problem IS 11
paveikslo pateikiamp duomem matyti, kad modifikuotos programos turi reikSsnmokymosi
motyvacijai nurod (7,9 proc.) mokytaj ir adaptuotos programos turi reik&nmokymaosi

motyvacijai (6,9 proc.) mokytoj

Mokymas pagal mokinio 81%
gebéjimo lygj 81,2%

Psichologinis mokinio 10%
saugumas 10,9%
Sékmingesné mokinio 11,7%
integracija 7,9%
. . 7,9%
Mokymosi motyvacija EG'Q%

Didesné teigiamo rezultato 28,6%
galimybeé 5,0%

Minimalus Ziniy 7,8%
isisavinimo lygis 3,0%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

‘EIAdaptuotos programos B Modifikuotos programos

11 pav.Adaptuoty ir modifikuoty programy privalumai

Sudarant istorijos ir geografijos adaptuprograma, mokytoy anketos duomen
analiz paroad ne tik privalumus, bet ir ikumus (12 paveikslas): 1) ribota individualaus
mokymo galimyk (29,0 proc.); 2) metodés ir mokymo medziagos stoka (27,1 proc.);
3) padigdjes mokytojo darbo Kivis (21,5 proc.); 4) neracionalus prograrpritaikymas
(14,0 proc); 5) mokytej kvalifikacijos stoka (9,3 proc.); 6) individualiogertinimo sistemos

nebuvimas (7,5 proc.); 7) silpnas dialogas su hedene (0,9 proc.).
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silpnas dialogas su
bendruomene

individualios vertinimo 14,6%

sistemos nebuvimas

mokytojy kvalifikacijos 12,2%
stoka

neracionalus programy, 26,8%
pritaikymas 14.0%

padidéjes mokytojo darbo 17,1%
kravis 21’5%

metodinés ir mokymo 30,6%
medZiagos stoka 27.1%

ribota individualaus 17,1%
mokymo galimybe 29,0%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

‘I:IAdaptuotos programos B Modifikuotos programos ‘

12 pav. Adaptuot; prograny trikumai

Istorijos ir geografijos adaptuptr modifikuoty prograny mokytoj pastilymai.
Juos matome 13 paveiksle.

- .- 33,3%
Pawzdiniy programy ruosimas h_\ﬂ,g%

Spec.vaiky mokymasis atskirai, specialisty P 3,3%
prioritetas | 34,7%

Mazesnis darbo kravis

50,0%

Didesné pagalba mokytojui

Pratyby sasiuviniy rengimas

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

@ Adaptuotos programos B Modifikuotos programos

13 paveikslas Adaptuot; ir modifikuoty progranu mokytoju pasiilymai
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Daugumamokytojy siilo, kad hity paruoStos pavyzdés programos, nes program
raSymas atima per daug laiko. Mokytojas, dirbdaswaspecialiju poreiky vaikais bendrojo
lavinimo mokykloje turi sudaryti daug programKad hity paruosi adaptuoi prograny
pavyzdziy sialo (42,9 proc.) mokytej, modifikuoty programy pavyzdzy - (33, 3 proc.).
Mokytojams sumagty darbo kfivis rengiant adaptuotas (50,0 proc.) ir modifikso{@d 8,4 proc.)
istorijos ir geografijos programas. Respondentattn daugiau parengtpratyl; sasiuviniy,
besimokantiems pagal modifikwao{8,3 proc.) programir besimokantiems mokiniams pagal
adaptuai (4,0 proc.) program Pagal gautus duomenis pedagogai (34,7 prodlp, skad
mokiniai, kurie mokosi pagal adaptuotas programaxkytasi specialiosiose mokyklose arba
specialiose klase. Mokytojai mano, kad specialiosiose mokykloskeaaspecialiose klase
bendrojo lavinimo mokykloje vaikai gautdidesr specialisi pagalla, pasieki geresni
mokymosi rezultat, vykty nuolatinis ugdytaj ir ugdytiniy bendravimas ir bendradarbiavimas.
Specialiosiose mokyklose ar specialiose ddas bendrojo lavinimo mokyklose speaqigli
poreikiy ugdymosi vaikas geriau jaust tarp tokiy kaip jie ir visas dmesys kty skiriamas
jiems, ity pritaikyta mokymo metodika ir vadénai.

Apibendrindami galime teigti, kad rengti (adaptyotndividualizuoti, modifikuoti)
ugdymo programas mokytojams kelia didgsar mazesni sunkum. Galima jzvelgti kelet
tokio polxdzio sunkum priezagiy.

Pirma, mokytojai nuo seno rengia teminius savo kialylanus, todl turi patirties ir
tokios veiklos nevengia, o adaptyat kitokiy programy rengimas yra pakankamai sunki ir daug
laiko atimanti veikla, toél mokyklose niekas negaliitd jsitikines, jog jis & uzduot atlieka
kvalifikuotai, pakankamu lygiu.

Antra, individualy, adaptuog ir modifikuog; programy rengimas daugeliui mokyipj
yra papildoma veikla, tadl sunkuny gali kilti vien ¢l laiko limito stokos, d per didelio
pedagog uzimtumo.

Trecia, reikia pripazinti, kad nasy mokytojai gadty gauti ir didesis metodias
pagalbos iS institucij, kurios kuruoja special; ugdyna.

ISties pavojinga tendencija mokytojus apkrauti adkdarbais, kurie juos gali atitraukti
nuo tiesioginio ugdomojo darbo kigjs, grupgje, kabinete. Ta beatodairiSka agitacijajgakmus
mokytoj; raginimas rengti programas gaibsiek tiek juos erzina ir glumina, kadangi metedin
pagalbos gauna kol kas labai mazai. Gal tik praglikiasiy mokytojai daugiau gauna metod

pagalbos, taiau aukStesnijy klasiy mokytojams jos akivaizdZiaiista.
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2.5. Pedagog kompetencija: mokytojy pasirengimo, ugdyti specialijy poreikiy

vaikus, vertinimas

Mokytoju pasirengimas ugdyti specigh poreikiy vaikus nepakankamas (71,0 proc.)
ir tik (26,2 proc). pedagag pasirengimas ugdyti specigh; poreikiy vaikus pakankamas.
(2,7 proc.) mokytaj norty daugiau informacijos apie SUP , lankyti praktinwisemimus,
teigia, kad tiksta metodias literatiros. Kai kuriems mokytojams pasirengimo pakak&tiau
sunkiausia mokytojui rasti laiko individualiam darlf pvz., klagje yra 24 mokiniai, iS4 6 — 7

mokiniai, turintys specialjy mokymosi poreiki. ( Zr. 3 pried, 23 lente).

|
] 40,9%

\
Troksta metodinés medZiagos
Triksta psichologiniy Ziniy | 36,4%
Traksta praktiniy Ziniy/darbo patirties | 32,8%

Traoksta pamokos planavimo jgadziy | 24,8%

Troksta mokymo priemoniy 14,6%

Troksta medicininiy Ziniy, 7,3%

Traksta specialisty pagalbos [7] 2,9%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

14 pav. Profesini Ziniy plétros kokybiniai rodikliai (%)

Mokytojy anketos duomenanaliz parod, kad daugiausia mokytojai, ugdydami
specialyju poreikih mokinius, pasigenda metodsn medziagos (40,9 proc.), tksta
psichologini Ziniy (36,4 proc.), praktini Ziniy, darbo patirties (32,8 proc.),aksta jgidZiy
pamokos planavimui (24,8 proc.), mokymo priemaii4,6 proc.), medicinini ziniy (7,3 proc.),
specialisy pagalbos (2,9 proc.). (14 pav.).

Mokytojui batina gerai zinoti vaiko sutrikimo klinikign charakteristily, kad jis
pajgty efektyviai realizuoti mokymo progragmkuria rekomenduoja pedagogms psichologias
tarnybos. Nra program rengimo standagt Mokytojams pasidaro per sunku rengti programas
dél laiko, ziniy, patirties stokos, @ nemolkéjimo diferencijuoti darbo. Daugumoje mokykl
programos sudaromos formaliai, pagal jas nedirbama.

[sivertinant savo gefimus, rengiant adaptuotas, modifikuotas prograraaketoje
nurodyta: labai trksta (17,2 proc.), ko geroaksta 71,0 proc.), natksta (10,4 proc.). Kiti
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mokytojai stengiasi atsizvelgii mokinio gelgjimus, tiiksta tik laiko pamokoje, jei vaik su
skirtingom programom Klage yra daug. (zr. 3 pried24 lentet).

Pamiréta veikla, be abejas, remiasi ir patirtimi, @&au ten, kur reikia pedagogo
karybiSkumo, valios pastangtam tikro asmenyds kryptingumo, k tik prackje dirbti jaunieji
pedagogai tuity ryztingiau prisiimti atsakomydy akcentuodami ne Zipi mokejimy ar jgadZiy
stoka, bet labiau pasitikti savimi, iSnaudoti & profesire kompetency, kuria neseniaiigijo
studijuodami aukstosiose mokyklose.

Lietuvoje siekiama kurti atvairmokykla, kurioje kity ugdomijvairiu gekejimy ir
poreikiy vaikai, kitina, kad kiekvienas mokytojas tam tiksluidiur pakankamaigadZiy ir Ziniy.
Svietimo ir mokslo ministerija yra parengusi Nawitnés pedagog rengimo koncepcijos
projekt, kurioje tuéty bati aiSkiai suformuluotas reikalavimas kiekvieno iBanties hisimojo
mokytojo profesinei kvalifikacijai: gei ugdyti specialiju poreikiu moksleivius drauge su

bendraamziais.

2.6. Specialiosios pedagogés pagalbos teikimas bendrojo lavinimo mokykloje

Lietuvos Respublikos specialiojo ugdynsiatyme ( 1998) apibztos mokytoy,
dirbartiy su SUP turitiais mokiniais, funkcijos: mokytojai, ugdantys SWbkinius, privalo
pritaikyti mokiniams ugdymo metodus, ugdymo tuiimparinkti tinkamas mokymo priemones.
Mokytojai pagall iS5 mokyklos specialiosios komisijos nagaunajvairiai. Dalyky mokytojai ,
kurie dirba klasse su turitiais specialijju ugdymosi poreiki mokiniais, kvi€iami i SUK
posdzius dazniausiai tada, jei jie patys to papraSai kKurie pedagogai mano, kad tokie
posedziai yra tik formaiis, kad pagalpis specialiosios komisijos nargauna ne visada. Vienas
i§ komisijos tiksl — pksti ir gilinti mokytojuy Zinias SUP mokini ugdymo klausimais. Sio tikslo
igyvendinimui svarbu periicti mokyklos SUK veiklos kryptis ir iidus, daugiau @nesio skirti
mokytoju Svietimui specialiojo ugdymo klausimais.

Duomem analiz parod, kad specialioji pagalba mokykloje i5 komisijoarin
teikiama, bet nepakankamai (44,9proc.) , kita¢uedagog nurock, kad teikiama (43,1 proc.).
(zr. 3pried, 13 lentet). Kai kurie mokytojai teigia, kad mokyklos spea@ ugdymo komisijos
posdziai yra formaiis, neturi specialiojo pedagogo.

Dirbant su specialju mokymosi sunkum turinciais mokiniais bendrojo lavinimo
mokykloje svarbi mokyklos bendruom&npagalba, moksleivio Seimos parama, ddamokiniy
itraukimasj mokyklos bendruomes gyvenim. Specialiosios pedagogs pagalbos paskirtis ir

tikslas — didinti SUP asmens ugdymosi veiksmingum
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‘ 5,8%
kaimas 52,2% 42,0%

rajono centras 42, 7% 40,4% 16,9%

0% 20% 40% 60% 80% 100%

‘D taip m teikiama, bet nepakankamai 00 ne ‘

15 pav. Komisijos nanij specialios metodés pagalbos teikimas pagal ugdwtini

gyvenanja vieta

ISvada: kaimo mokyklose dirbantys pedagogai daugkaeipiasi pagalbos;

specialiuosius pedagogus, mokyklos specialiojo nngdiomisijos narius patarim

Ar mokiniy tévai dalyvauja, rengiant adaptuotas, modifikuotasgpamas? Duomen
analiz rodo, kad (10,1 proc.) dalyvauja, kai kada dalyaa(#5,9 proc.) ir nedalyvauja
(43,4 proc.). Tyrimo duomenys leidzia manyti, katvai dazniau dalyvauja tradiciniuose
ugdymo proceso susirinkimuose, kuriuose kalbama &B mokini ugdyma, o specifiniuose
(vaiko pasiekim jvertinimas, adaptugt modifikuoty ugdymo programp sudarymas, SUK
posdziai) €vai dalyvauja retai arba visai nedalyvauja ir dazmssupranta minimos veiklos
reikSnes.

nedalyvauja ‘ 42,7%
kai kada | 44.4%
dalyvauja | 9,8%
0,0% 10,0% 20,0%  30,0% 40,0%  50,0%

16 pav.Mokiniy téevy dalyvavimas rengiant individualizuotas programas
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IS anke duomen ir pokalbiy su mokytojais, bei savo darbo patirties galime
daryti prielaidg, kad kai kurie &vai nenori pripazinti, kadyj vaikas turi specialiy ugdymosi
poreikiy ir nesutinka, kad jamtby skirtos atitinkamos programos bei ugdyma&. Nes, kaip
Zinoma, tam, kad specialistai ir pedagogai efektiygakty packti vaikui, turinciam specialiju
ugdymosi poreiki, yra hitinas rastiSkasety sutikimas. Paprastaivtai dazniau yra link priimti
specialistt nuomomr, nei g kategoriSkai atmesti. Teau pasitaiko, kaidvai su specialistiSvada
sutinka, téiau ju netenkina vaikui rekomenduojama ugdymo forma, tyietina, kad patys
stengsis su vaiku daugiau padiib manydami, kad jis ,iSaugs”. DaZniausiai su spksty
iSvada nenorima sutikti, kai vaikui yra nustatommatelekto sutrikimas. Taip pat dazniau su
iSvada ir specialigt rekomendacijomis nelirk sutikti tvai, patys moksi specialiosiose
mokyklose ir patys, ka reiSkia luti atskirtiems. Pasitaiko ir tokiatvep, kai €vai, sutike su
specialisg iSvada bei rekomendacijomis,ySdokument i mokykla nepristato, bandydami
nuskpti savo vaiko problem Vis dlto méginimas nepasteéli problemos jos neiSsprendzia.
Vaikai, turintysjvairiy sutrikimy, savaimey ,neiSauga“. Visais iSvardytais atvejaésdi, nors ir
to nenoédami, patys kenkia savo vaikui. Mispirma, jis rra tinkamai lavinamas. Antra,
mokinys, kuris nepagus mokytis pagal bergn program, tafiau & priverstas daryti @ tévy
uzsispyrimo, nevertina ses, jam mokytis tampa f@omu, ima bgti i5 pamok;, prasideda
ivairios elgesio problemo8ansiman ( 2006) remdamasis darbo patirtimi iSskyis SP vailg
tévy tipus: 1. Aktywis ( domisi vailk ugdymu, nuolat bendrauja su mokytojais, su spetasd
sprendzia vaik ugdymo klausimus); 2. Pasy ( domisi vaiko ugdymu, &&au retai lankosi
mokykloje, nesidomi klas gyvenimu, nenoriai atlieka mokyioj skirtas uzduotis);
3. Nesidomintys vaik ugdymu ( jiems nesvarbu, kaip vaikui sekasi, jedalyvauja vaiko
ugdyme, neplanuoja jateities).

Tyrimo duomenys leidzZia daryti iSvadsali biti, kad €vai arba apskritai yra abejingi
vaiko ugdymo klausimams, arbal ppedagog nuostai; jy atzvilgiu neturi aiSkios savo vaiko
ugdymo vizijos. Daznaévtai net ngsigilina j iSgirstas pastabas ar uzuominas apjegikg. Jie
nesistengia ramiai paka#ti su mokytoju, aptarti atsiradusiproblemn.

1993 m. gegus 27 d. priimtas nutarimas , Specialiosios pedagsgipagalbos
teikimo specialijy poreikiy vaikams bendrojo ugdymistaigose tvarka“. Nutarime minima, kad
SUP turintiems moksleiviams turitth pritaikytos bendrojo lavinimo mokyklos dakyk
programos (jas adaptuojant, modifikuojant), jiei daiti ugdomi visiSkos/daliés integracijos
forma, mokykloje turi bti jkurta specialiojo ugdymo komisija, kuri gpty su specialiojo
ugdymo paslaugomis susijusius klausimus. SiekdaokStases mokytoji kompetencijos

atpazinti ir tenkinti moksleiwi specialiuosius ugdymosi poreikius, dalyko mokyit¢jastorijos,
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specialusis pedagogas | 43,8%

\
pedagoginés psichologinés tarnybos | ‘ ‘

specialistai |
kity dalyky mokytojai 11,1%

kita [777]8,8%
mokyklos specialiojo ugdymo |
komisijos pirmininkas I—

| 23,0906

socialinis pedagogas [] 2,8%

logopedas [7]2,3%

0% 10% 20% 30% 40%  50%

17 pav.Bedradarbiavimas rengiant individualizuotas paogas

Anketines apklausos tyrimm analiz parod¢, kad rengiant adaptuotas ir
modifikuotas istorijos, geografijos programas spkgiy ugdymosi poreiki turintiems vaikams
svarbiausias asmuo yra specialusis pedagogas 48¢3. Toliau pagal svaghiSsictsto taip:
pedagogias psichologias tarnybos specialistai — (23,0 proc.),ukitlalyky mokytojai —
(11,1 proc.)., mokyklos specialiojo ugdymo komisijpirmininkas ¢) — (8,3 proc.), socialinis
pedagogas — (2,8 proc.), logopedas - tik (2,3.pr@@zniausiai mokytojai sulaukia specialiojo
pedagogo pagalbos rengdami mokidiniy ir gekejimy vertinimo sisters, atlikdami mokiny
pasiekimy analiz, parinkdami darboimus ir metodus. Mokytojai dalykininkai ridg daugiau
iS5 specialiojo pedagogo metodinrekomendacij ir praktinio polidzio pagalbos (ugdymo
turinio adaptavimo ir modifikavimo).yJmanymu, rengti adaptuotas, modifikuotas programas
turéty specialusis pedagogas, bet specialiesiems pedagaganku suteikti pagallaukStesése
klasse, nes jie neturi dalykigiziniy.

Svarbiausias asmuo specialiosios pedagsgipagalbos patgas mokykloje yra
specialusis pedagogas. Jigyvendindamas specialiosios pagalbos uzdawigdo mokyklos
bendruomeés nuostatasi SUP mokinius, padeda mokytojams adaptuoti ir it
programas, parinkti mokiniui tinkaandarbo vied klasije, mokymo priemones, ugdam
kompensacia techniky, bendradarbiauti su mokytojais, kitais specialstévais, teikti jiems
metodirg pagalla, informuoti mokytojus ir&vus apie darbo su SUP mokiniais uzdavinius, turin
ir rezultatus.

Dalyky mokytojai dirba su visa klase ir j&ia atsakomyb uz vig; moksleiviy ugdymo
rezultatus, toé tradiciniai, jprasti, ank&au taikyti mokymo metodai ne visada tinka

integruotoje klage, o mokymo rezultatai neatspingiéty pastang. Norint uztikrinti pamokos
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kokybe integruotoje klage, kurioje moksleiviai mokosi pagal kedetskirtingy programy,
pedagogui reikia téti ne tik dalykini Ziniy, bet ir jvairiy organizacini gekegjimy, mokéti
iSlaikyti pusiausvy tarp frontalaus mokymo ir pamokos individualizawiimei diferencijavimo.
Pasirengti tokioms pamokoms reikia daugiau laikstang ir papildomy Ziniy.

Kvalifikuotai sudarytos modifikuotos ir adaptuotstorijos ir geografijos programos
garantuoja specialjy poreikiy moksleivip ugdymo(si) 8kme sutinka (35,3 proc.) kaimo
mokyklose dirbantys mokytojai, miesteliuose — (1@t6c¢.) ir rajono centruose (41,6 proc.). IS
dalies sutinka, kad ugdymo (sigksné priklauso nuo modifikuat ir adaptuoi programy
(60,3 proc.) kaimo mokyklose dirbantys mokytojaiesteliuose (73,2 proc.) ir rajono centruose
(47, 2 proc.). mokytaj. Nesutinka tik maza dalis respondgrjbg ugdymo(si) &mé priklauso
nuo individualizuog prograny sudarymo: (4,4 proc.) kaimo mokyklose dirbantyskytojai,

miesteliuose (8,9 proc.) ir rajono centruose (Jtdt.).

kaimas

miestelis

rajono centras

0% 20% 40% 60% 80% 100%

‘D sutinku B iS dalies sutinku O nesutinku

18 pav. Respondent dirbartiy pagal individualizuet prograna, pasiskirstymas, ugdymo
s¢kmeé p=0,019

KokybiSka speciahlyju poreikiy ugdyma, pedagog poziiriu, lemia pirmiausia tinkama
specialist komanda, dvy poziiris i negalji vaika, medicinires-psichologigs Zinios,
mokymosi priemoés, metodig literatira specialiju ugdymosi poreiki klausimais,
kompleksing pratimy rinkiniai, efektyvi specialiojo ugdymo komisijoseikla, bendraamai
pagalba. Ngalieji ne tik turi integruotisi visuomer, bet dar ir adaptuotis. Mokantis
bendraamij grupeje, svarbi bendraamgipagalba. Taip iSmokstama bendrauti, dirbti ir nisky
su ugdymosi sunkum turin¢iais mokiniais, naikinamos iSanksts nuostatos ir stereotipai,
tatiau nesutinkama, kad jgalieji pasieks gerespimokslo rezultat. IS 19 paveikslo matome,
kuo mazesnis vidurkis, tuo svarbesnis veiksnys,idetis kokybiSk specialiju poreikiy

ugdym.
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Tinkama specialisty komanda 12,94

13,63

Téw pozidris | nejgalujj vaika

Mokymosi priemonés

Medicininés, psichologinés Zinios 14,31

| 147

14,95
15,48

15,69

Metoding literatdra specialiyjy ugdymosi poreikiy klausimais

Kompleksiniy pratimy rinkiniai

Efektyvi specialiojo ugdymo komisijos veikla

Bendraamziy pagalba |

Vidurkis

19 pav.Veiksnu, lemiartiu kokybiSky ugdyma, svarba

ISvada: Vaiko ugdymo(si)ékmei, taigi ir jo savijautai mokykloje turi reik@&s
specialiosios pagalbos prieinamumas.

Kad adaptuat ir modifikuoty programy kokybé garantuoja specialfiu poreikiy
moksleivip ugdymo (si) &me¢ lemia sutinka (32,6 proc.) mokytgj iS dalies sutinka
(57,1 proc.), nesutinka (9,8 proc.). Kiti mokytojdl,5 proc.) nasty, kad mokiniai, turintys
nezymy protini atsilikima ir labai Zymy protini atsilikima, mokyisi specialiose mokyklose.
(zr. 3 pried, 26 lentet). Kai kurie respondentai nurodo, kad istorijogeiografijos modifikuotos
ir adaptuotos programos negarantuoja ugdymogkinés vaikams, turintiems protimtsilikima.
Mokytoju manymu, tokie vaikai téty mokytis specialiose mokyklose.

Specialijju ugdymo(si) poreiki moksleivii mokyma bitina sieti su asmeniney |

patirtimi ir praktine veikla: sutinka - (93,2 prd¢ nesutinka- (6,3 proc.).

1 lentet

Respondenfy pasiskirstymas atsakantj klausima , Ar specialiyjy ugdymosi poreikiy
moksleiviyg mokyma bitina sieti su asmeniney patirtimi ir praktine veikla®, (%)

Specialiyjy ugdymosi poreikiy Respondentai Procentai
moksleivig mokyma bitina sieti su _
SoS LI . N=221
asmenine y patirtimi ir praktine
veikla

Sutinku 206 93,2
Nesutinku 14 6,3
Kita 1 0,5
IS viso 221 100,0
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Numatant ugdymo programas ugdtinfaidos skirtumg ir panasum iSmanymas
butinas, tam neprieStarauja 85,3 proc. mokytdai neturi reikSraés (10,7 proc.), prieStarauja
(3,6 proc.). Vaiko pazinimas visada svarbus - gas 0,5 proc. mokytgj ( zr. 3 pried, 30
lentek).

Ar reikalingos dviep tipu — modifikuotos ir adaptuotos programos spegjali
ugdymosi poreikj turintiems mokiniams: reikalingos (45,5 proc.), wisada (38,7 proc.),
nereikalingos (14,9 proc.). Kiti mokytojai (0,9 prpisreisSk savo nuomog kad modifikuotas
vaikas nepadaro neij tuzdu@iy vadouliuose, kurios yra skirtos adaptuotiems mokiniams
(zr. 3 pried, 31 lentet).

Apibendrinant tyrimo rezultatus galime daryti paglg, kad mokytojai bijo é darbo
klasgje organizavimo, mokymo prograngsisavinimo, pazymj nesuteiki ziniy, nepakankamo
démesio vaikui ir t.t. Mokymoékme lemia ne tik ugdymo planai, programos, mokytoj
kompetencija ir sugefimas taikyti jvairius mokymo #dus dirbant su speciafjy ugdymosi
poreikiy turinciais vaikais, bet ir tinkamos mokymo prieréaen

Nors pastaruoju metu ir kalbama apie mokytgasirenging dirbti su speciakjy
ugdymosi poreikj turinciais vaikais, reiSkiamas nepasitenkinimas mokynkytk®, kritikuojami
pedagogai, tédau ; mokytoj rengimy nepakankamai investuojama.

Sis tyrimas liudija, jog dar nemaza dalis nepasitvo pgomis ir gelsjimais imtis
atsakomybs pritaikyti (ar parengti istorijos ir geografijosodifikuot; ir adaptuot; programas)
vaikui, kuris objektyviai nepégia mokytis pagal bendrosios programos ir iSsilavio standarng
reikalavimus, adaptuoti mokaefila medziag, rasti tinkang bendravimo su tokiu vaikuitlg ir
mokymo metodus. Tai rodo, jog pedagagngimo turinyje dar per mazai skiriamardesio
moksleiviams, turintiems mokymosi sunigukuriuos savo klage ras bet kuris mokytojas ir
kuriuos neiSvengiamai teks mokyti. Mokytojai pript#, kad specialjy poreikiy vaikas yra

iSskirtinis klagje ir jie nezino, kaip su juo dirbti.
2.7. Nggaliyjy moksleiviy integracija
Dauguma bendrojo lavinimo mokyklistorijos ir geografijos pedagaegdaugiau
teigiamai vertina ié§a ugdyti SUP moksleivius bendrosiose kiss Apibendrinus anketis

apklausos duomenis (43,8 proc.) vertino daugiagia®ia nei neigiama, (23,7 proc.). — teigiamai

ir (29,5 proc.). neigiamai.
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2 lentet

Integruoto ugdymo nauda vaikams, turintiems gecialiyjy ugdymosi poreikiy

Jiisy nuomonreé apie ndgaliyjy Respondentai Procentai
integracija N=224
Teigiama 53 23,7
Daugiau teigiama nei neigiama 98 43,8
Neigiama 66 29,5
Kita 7 3,1

IS tyrimo rezultai pastebima, kad dauguma mokytapano, kad integravimag
bendrojo lavinimo mokyklspecialijy ugdymo(si) poreiki turinciam vaikui naudingas tuo, kad
mokiniai iSmoks bendrauti, dirbti ir mokytis su demamziais, tdiau pasiekti labai ger
rezultat; sunkiai gaés.

Jie nurodo, jog daugumos klasmokytoj ir taip per didelis darbo kivis, nes Siuo
metujsigalkjusi nuostata siekti kuo aukStegmnoksleivii mokymosi rezultatisS esnas kertasi su
ideja mokyti kuo daugiau SUP mokslei\bendrojo ugdymo klase. Kai kurie kritikai kaltina
pedagogus, @sSie nenori priimti; klases daugiau rigaliy moksleivy, taciau Kiti sutinka, jog Sis
ju nenoras visiSkai pateisinamas, nes pedagtaybas ir taip labai sunkus.

Integracija Siandienigie Svietimo sistemoje éra lengva uzduotis. & daugelio
neisspesty problemy galimi nepakankami geri integracijos rezultatai:agyvus vaik
dalyvavimas klage ir prasti jy mokymosi rezultatai; vieniSumo jausmas; pety ir erzinimai
mokymosi negalturinciy vaiky atzvilgiu, y jtraukimas; draudziany veikl; vaiky nuovargis
(del ypating; pastang); klases draugy poziiris, mokytoj ir tevy liukesiai; mokytoy stoka
(Skjorten, 1997).

Nepaisant galim sunkum, integracija Svietimo sistemoje turi ir teigignaspeks.
Tinkamai vykdant integracijos proegsstebima dviguba nauda, teigia Skjorten(1997):iksve
mokiniai iSmoksta adekvi@i vertinti kitokius Zmones; pgaliy vaiky poelgiai tampa labiau
motyvuoti; ir vieni, ir kitijgyta patirtimi ¥liau pasinaudos bendraudami su kitais z@mors.
Taigi, autoes teigimu, visus Sio proceso dalyviusjgadiyjy integracija tik praturtina.
Integruotas ugdymas praranda bet kpkprasne, jei néra sudaromos @ygos kiekvienam

moksleiviui dalyvauti realiai pagal savegas.

46



ISvados

1. Tyrimo duomenys, susigu antro uzdavinio sprendimu atskkgittad mokytojai dar
ne visiSkai pasiru@srengti istorijos ir geografijos modifikuotas irgutuotas programas.

2. Pagal gautus duomenis iSkylas problemos rengiant modifikuotas ir adaptuotas
programas yra: pedagogspecialiojo ugdymo ziai ir metodirts medziagos tikumas,
psichologiny, praktini ziniy, darbo patirties, pamokos planaviigidziy, mokymo priemony,
medicininiy Ziniy, specialisi pagalbos stoka.

3. Adaptuoi; ir modifikuoty programy rengimas daugeliui mokytpjyra papildoma
veikla, toctl sunkumy kyla &l laiko traikumo, @l per didelio pedagaguzimtumo.

4. Didekse bendrojo lavinimo klase pedagogams sunku daugiatmdsio skirti
moksleiviams, turintiems mokymosi sunkgmindividualizuoti 3 ugdymo proces &l to
moksleiviai praranda mokymosi motyvagiatsiranday Ziniy spragos.

5. Vienas i$ pagrindiniprivalumy, tai mokymas pagal mokinio gglmo lygi.
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Rekomendacijos

1. Kiekvienas bendrojo lavinimo mokyklos mokytojas vaib hiti specialiojo ugdymo
pagrind; Zinovas, bent minimaliu lygmeniu — specialusisgggaas.

2. Visose Lietuvos mokyklose tety bati naudojamos vienodos modifikuotos ir adaptuotos
programy formos, kurios bty patvirtintos SMM.

3. Rengiant istorijos ir geografijos modifikuotas idaptuotas programas mokytojams
rekomenduojama konsultuotis su specialiuoju pedagowkyklos specialiojo ugdymo
komisija, pedagogiss psichologiias tarnybos specialistais, kitlalyky mokytojais, .

4. leSkoti nauj darbo metod ir bady, kuriy pagalba SUP mokiniai gdily sckmingai
isisavinti Zinias.

5. Mokytojams rekomenduojama ieSkoti nalgendradarbiavimo sumais kidy ir formy:
rengti patarimus, atmintines, bendrauti &tats jiems suprantama kalba.

6. Mokytojai dalykininkai neturi pakankamai specialms pedagogikos teorigi Ziniy,
praktines patirties, rengiant modifikuotas ir adaptuotasgpamas, individualizuoti ir
diferencijuoti uzduotis, tad Sioje veikloje iniciatyw turéty rodyti specialusis pedagogas.

7. Aukstesniju klasi istorijos ir geografijos dalyk mokytojai su specialju poreikiy
vaiky ugdymo pagrindais téry biti supazindinami kvalifikacijos #imo kursuose su
praktika.

8. Atkreipti demeg | specialiojo pedagogo rengimmanau bty tikslinga diferencijuoti
specialiuosius pedagogus pagal mokslo sritis.

9. Didesn déemeg skirti mokytop skatinimui.

10.Siulau adaptuotas ir modifikuotas programas rasytiilgesniam kaip 2 — 3 &m.
laikotarpiui. Po 2 — 3 #én. aptarti mokyklos specialiojo ugdymo komisijojai suteikt;
aiSkumy tolimesniam programos rasymui ir jug/vendinimui.

11.Bendrojo lavinimo mokyklosésteigti daugiau specialiojo pedagogo etat
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Laima Leknieng
Preparing of Modified and Adaptive Educational Progammes
of History and Geopgraphy for the Special Needs 8tlents
The Master's Degree Thesis
Summary
Theoretically special educational didactical cqotime of problematically
questioning, individual and differential educatibspects at comprehensive school analysis
were done at work. Knowledge of career, preparinglifred and adaptive programs of History
and Geography , modified and adaptive programs, ddwantages and disadvantages analysis.

Hypothesis was suggested: all preparations of neabtl#nd adaptive programs of History
and Geography, their disadvantages and advantaggsnd on didactic and psychological
preparation of pedagogues . Testing was done, wiadhone main purpose - to find modified
and adaptive programs merits and demerits, what &frknowledge, competence and practical
skills are miss pedagogues teaching special neeérsis and if pedagogues are ready to prepare
modified and adaptive programs. Statistical metiwoele used to make testing.

About 225 History and geography pedagogues fronipkdim, Silute, Silal, Paggiy districts
took part in this testing.

Modified and adaptive programs of History and Gepby, their formation, merits and
demerits, professional and psychological prepamatd pedagogues, teaching special need
students, other questions analyses in empiricailosec

The most important empirical conclusion:

1. Pedagogues are not ready to prepare modified aalaghtive programs of History and
Geography, more than half of respondents 67.0 ttudd they are not ready to prepare these
programs , suitable ready are 24.6 and 7.1 pedagame not ready at all.

2. Successful teaching depends on pedagogues,athiéires, knowledge of career, particular
and differential realization.

3. The hypothesis was proved out that modified addptive programs of History and
Geography depend on pedagogues, their didactipsychological preparation, communication
with other specialists.

4. Writing and preparing modified and adaptive papgs are very important their forms. These
programs have to be clear, useful and legallyilegite.

Essential words: special need students, differieatid particular teaching process, modified and

adaptive programs.
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