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IVADAS

Lietuvoje vis plagiau diskutuojama jtraukiojo ugdymo tema. Si disertacija
yra bidas jsijungti j Svietimo lauke vykstancig diskusijg ir jg papildyti
radiniais bei jZvalgomis, kurie galblit pasirodys vertingi teoriniams ir
praktiniams jtraukiojo ugdymo elementams jgyvendinti. Sioje disertacijoje
jtraukusis ugdymas apibréziamas kaip ,,priemoné didinti visy besimokanciy
pasiekimams biinant (prieiga prie $vietimo), dalyvaujant (mokymosi kokyb¢)
ir pasieckiant (mokymo procesai ir rezultatai) (Europos specialiojo ir
inkliuzinio ugdymo plétros agentiira, 2014b, p. 11). 2020 m. LR Seimas
priemé Svietimo jstatymo pakeitimus, kurie numato, kad specialiyjy
ugdymosi poreikiy turiniam vaikui, jei to praso jo tévai ar globégjai,
sudaromos galimybes ir salygos lankyti ikimokyklinio, pradinio ar bendrojo
ugdymo jstaigg (LR Svietimo jstatymas, pakeitimas ir papildymas, Nr. XIII
3268), ir taip naikinamos diskriminuojancios nuostatos negalig ir / ar
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky atzvilgiu. Siuo metu naujos
Svietimo jstatymo nuostatos jgyvendinamos palaipsniui ir turéty galutinai
isigalioti nuo 2024 m. rugsé¢jo 1 d. Todél visoms bendrojo ugdymo
mokykloms jtraukiojo ugdymo jgyvendinimas taps privalomas, jos nebegalés
atsisakyti priimti negalig turinciy vaiky ir nukreipti j specialigsias mokyklas.

Ruosiantis pereiti prie privalomo jtraukiojo ugdymo, sé¢kmingos jo
jgyvendinimo strategijos klausimai tampa itin aktualis. Ar jtraukusis
ugdymas bus efektyviai jgyvendinamas ne tik ji reglamentuojanciy
dokumenty puslapiuose, Lietuvos mokykly ugdymo strategijose, planuose,
bet ir pamokose, mokiniy bei mokytojy santykiuose? Pasak A. Galkienés
(2018, p. 79), ,,itraukiojo ugdymo aplinkoje ugdant skirtingus poreikius
turin¢ius mokinius nuolat i8kyla lygiavercio ir aktyvaus kiekvieno mokinio
dalyvavimo ugdymo procese problema. [traukiojo ugdymo samprata
tapatinama su ugdymo aplinkos, palankios kiekvieno mokinio sékmei,
samprata.” Ar mokytojai turi pakankamai jrankiy palankiai ugdymo aplinkai
kurti? Juk skiriasi mokykly ir mokytojy palankios ugdymo aplinkos kiirimo
siekiniai ir apibrézimai (GeleZiniené et al., 2008). Galbut atsakyma j Siuos
klausimus gali pasiiilyti kelios Lietuvos katalikiSko ugdymo jstaigos, kurios
jau daugiau kaip du deSimtmecius vykdo jtraukyji ugdyma (Targamadzé &
Gervyte, 2014, p. 174).

Lietuvos jtraukiojo katalikiSko ugdymo jstaigos buvo kuriamos ir tikslus
igyvendino skirtingais atkurtos Lietuvos nepriklausomybés desimtmeciais.
,»Versmeés mokykla iskart buvo sumanyta kaip integruoto ugdymo jstaiga
(Gervyte, 2019), kitos mokyklos poslinkj jtraukties link vykdé pamazu.
Taciau ir pirmoji, ir véliau jkurtos katalikisko ugdymo jstaigos peréjo jvairias
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tapsmo jtraukiomis pakopas, iSgyveno savo pakilimus ir nuosmukius, mokési
i§ klaidy bei atradimy. Pirmosios jtraukiojo katalikisko ugdymo jstaigos taip
pat turéjo pereiti ir tapsmo katalikiSkomis procesg. Po deSimtmet;j trukusio jy
virsmo proceso seké nauja katalikisky jstaigy, kurios jau galéjo atsiremti |
pirmtakiy patirtj ir tradicijas, kiirimo banga. Kita vertus, Lietuvoje ir kitur
2001 m. jgyvendinamas katalikiskas ugdymas skyrési nuo vélesnése dekadose
jsteigty katalikiSky ar j jas persivercianciy mokykly vizijos (atskleidZiancios
pozilrj i Zmogy, bendruomeng, visuomen¢g) (Lydon, 2009; Moog, 2012).
Suprantama, pasikeité ir integruoto, dabar jau jtraukiojo, ugdymo samprata
bei jo jgyvendinimo principai ir praktika.

Nepaisant skirtybiy, abiejy dekady (2001-2011 ir 2011-2022) patirtys yra
vertingos ir aktualios dabartiniam Lietuvos $vietimo raidos etapui. Kiekviena
mokykla, atsiverianti vaikams, kuriy iki Siol buvo stengiamasi iSvengti,
galimai turés pereiti panady tapsma. Siame kontekste ypa¢ vertingas atrodo
ilgiausig jtraukiojo ugdymo patirtj turinCiy Kkatalikisko ugdymo jstaigy
tyrimas. Perzvelgus moksleiviy patirtis ir katalikiSkos ugdymo jstaigos
tapsmo procesg, galima perimti tas jzvalgas, kurios palengvinty Svietimo
jstaigy peréjimg nuo uzdarumo link vis didesnés jtraukties.

Temos iStirtumas. Jtraukusis katalikiSkas ugdymas pradétas tirti XXI a.
pradzioje, kai buvo sugrjzta prie minties, kad katalikiskas ugdymas turi biiti
atviresnis kiekvienam vaikui (Jackson, 2013). Pamazu uzsienio autoriy
diskusija apie katalikisko ugdymo prieinamumg virsta socialiniy paslaugy
negalig turintiems asmenims galimybés aptarimu (DeFiore, 2006). Kartu su
poslinkiu jtraukties link visuomenéje kinta ir katalikiskos mokyklos pozicija,
todél katalikisko ugdymo tyréjai vis garsiau kalba apie moraling pareiga
nusistovéjusj ugdyma keisti jtraukiu (Long & Schuttloffel, 2006), taciau Sios
mokslininky diskusijos daugiau primena pokalbj apie privaloma dalyka, bet
maziau analizuoja mokyklos poky¢io ar tapsmo fenomeng. Tiesa, pokyciui
isibégéjus, vis daugiau jtraukyjj katalikiska ugdyma tirianciy mokslininky
sitilé gaires ir rekomendacijas Siam poky¢iui jgyvendinti (Jez et al., 2021).
Atlikta katalikisky ir nekatalikisky jtraukiyjy istaigy lyginamyjy studijy
(Donlevy, 2007; Imbarack & Guzman, 2021), diskurso ir etnografiniy tyrimy
(Bradley-Levine, 2021). Taciau gilesnio tyrimo, atskleidziancio katalikiskos
ugdymo jstaigos tapsma jtraukia, pasigendama.

Kity Saliy tyréjai mokiniy patirtis jtraukiojo katalikiSko ugdymo kontekste
analizuoja daugiau per skirtingy religiniy tradicijy sugyvenimo mokykloje
fenomena (Foley et al., 2020). Domimasi netikin¢iyjy mokiniy i§gyvenimais
katalikiSkoje mokykloje (Arandia et al., 2019), gilinamasi j katalikisky
mokykly mokiniy raiska per socialines veiklas, pavyzdziui, tarnyste vargSams
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(Wodon, 2019). | klausimg, ka reiSkia mokytis jtraukioje katalikiSkoje
mokykloje, galima biity atsakyti visomis anksCiau uzraSytomis tyréjy
atrastomis fenomenologinémis temomis, taciau kiekvienai konkreciai
mokyklai biuidingas skirtingas kontekstas, kuris atveria kitoniskg tiriamo
fenomeno reik§me. Todél moksleiviy patirtys skiriasi, nors kai kurie elementai
panasiis. Vis délto atlikusi gan kruops¢ig prieinamos mokslinés literatiiros
analiz¢ neaptikau gilesnio ir iSsamesnio mokiniy iSgyvenimy mokantis
jtraukioje katalikiSkoje jstaigoje hermeneutinio fenomenologinio tyrimo.
Taigi atrodo svarbu iSgirsti, kokios temos tyrimo dalyviams iskils
nestrukttiruojant interviu specialiais klausimais.

Lietuvoje katalikisko ugdymo tyrimus atliko V. Targamadz¢ ir D. Gervyté
(2014). Taciau D. Gervyté labiau gilinasi j specifinio katalikiSko ugdymo
kaita, kurio kontekste jvyksta jtraukusis ugdymasis. Véliau ji (2019)
disertacijoje ,,Asumcionistinis ugdymas mokykloje: te¢stinumas ir kaita“
nagrinédama asumcionistinio ugdymo kaitg j jj Zvelgia kaip j jvykusj tapsma.
Skirtingus jtraukiojo ugdymo aspektus tirianti A. Galkiené Siek tiek palie¢ia
katalikiS$kos mokyklos, kaip tinkamos terpés jtraukiajam ugdymui, aspekta
(2003; 2013), ta¢iau placiau ir iSsamiau neanalizuoja nei ,, Versmés* mokyklos
tapimo katalikiSka, nei kity katalikisky jstaigy jtraukties priémimo ir
igyvendinimo procesy. J. Labokas (2022) aptaria Siuolaikines katalikisko
ugdymo diskurso transformacijas, baznytiniy dokumenty diskurso analizéje
jis pastebi, kad jtrauktis atskleidziama kaip asmens orumo tema, daugiau
paliecianti santyk] ir dialogg tarp kultiry ar skirtingy socialiniy konteksty.

Kiek anksciau vaiky ir jaunuoliy patirtys ir iSgyvenimai, kuriuos galima
sieti su katalikisku ugdymu, tirtos vertybiy internalizacijos (MartiSauskiene,
& Martisauskiene, 2001) ir kitais labiau dvasines vertybes apimanciais
aspektais (Rugeviciate, 2012; Sliuzaité & Anuziené, 2014), taciau Sie tyrimai
nesietini su jtraukiuoju ugdymu. Taip pat stinga tyrimy, atskleidzianciy, kg i$
tiesy asmeniui reiSkia mokytis katalikiskoje ugdymo jstaigoje. Taigi jtraukiojo
katalikisko ugdymo fenomenas, besiskleidzigs per absolventy i§gyvenimus,
tiriamas pirma sykj. Taip pat konkrecios ugdymo jstaigos tapsmas jtraukia
tiriamas pirma sykj. Siuos tyrimo segmentus siekiama atskleisti pasitelkus
dviejy dekady skirtingy pasakotojy balsus, juos sujungiant jtraukiojo
katalikisko ugdymo aspektu.

Disertacijos temos problemiskumas. Katalikiskas ugdymas i§ esmés yra
evangelinés bendruomenés veikla Svietimo jstaigoje. Visi tikinciyjy
bendruomenés principai ir vertybés yra perkeliami | tos bendruomenés
steigiamg ugdymo jstaigg. Skirtingy katalikisky ugdymo jstaigy principai
skamba panasiai, tac¢iau konkreciai bendruomenei gali reiksti skirtingas ty
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principy praktikas. Tarkime, artimo meilés ir gailestingumo principas vienoje
ugdymo jstaigoje gali reikStis kaip mokiniy savanorysté vargstantiems, o
kitoje — besglygiskas skirtingy asmeny priémimas, lygiateisiSkumas ir
draugysté. Todél jtraukusis ugdymas gan skirtingais salycio taskais gali buti
priimamas ty paciy vertybiy ir gairiy besilaikan¢iy ugdymo jstaigy, kaip
nuolat besimokan¢iy bendruomeniy, taip ir kiekvieno jy nario atskirai.

Dalis mokykly, kurios Lietuvos nepriklausomybés ausSroje nutaré tapti
katalikiskos, §j pokytj iSgyveno nepasiruosusios, jis nuo pradziy buvo labiau
formalus iSoriniy simboliy praktikavimas, todél laikui bégant beveik nesivysté
ir nepalieté bendruomenés kultiiros bei kasdienés praktikos. Toks daugiau tik
pavadinimo keitimas suteiké privilegijy ir apsaugojo nuo nepageidaujamos
Svietimo jstaigos pertvarkos (Merkys et al., 2019). Kitos mokyklos émési
diegti katalikiska dvasig gan nelanksciais biidais, tai sukélé dalies mokiniy
pasipiktinimg ir frustracijg. Kiekvienas kitoniskumas gal¢jo biiti nepriimtas ir
net peikiamas. PanaSu, kad $is ideologinis nelankstumas iSliko ne tik
pirmaisiais nepriklausomybés metais, bet budingas ir daliai mokykly Siais
laikais. Tokioje atmosferoje jtraukusis ugdymas beveik neturi jokios
galimybés buti jgyvendinamas kaip tapsmas, nes kiety normy tradicija ir
atviras tapsmas neturi salyCio tasky. Taciau ir tos ugdymo jstaigos, kurios
pasirinko lankstaus ir atviro tapsmo jtraukiomis kelia, taip pat patiria i$5ukiy,
kuriy priezastis yra bendruomenés zmoniy skirtingumas. Viena vertus,
skirtingy Zzmoniy bendradarbiavimas yra jtraukiojo ugdymo privilegija, kita
vertus, tapsmo procesas yra kompleksiskas, kiekvienam proceso dalyviui
vyksta skirtingu tempu ir laipsniu. Todél jtrauktis, kaip pokytis, gali biiti
pagristai vertinama kaip jau jvykes ir dar vis tebevykstantis procesas. Taip pat
ji gali biiti matoma kaip nuolat ¢ia ir dabar esanti, bet dar neiSsipildZiusi.

Fenomenologinis tyrimo klausimas — kg reiskia mokytis jtraukioje
katalikiskoje mokykloje? Tai yra esminis fenomenologinés tyrimo dalies
klausimas Sioje disertacijoje. Klausima formuluoju remdamasi tyrime taikoma
hermeneutine fenomenologine prieiga (van Manen, 1984). Sis klausimas
neiskelia sprestinos problemos, bet siekia atverti ir pazinti miisy gyvenamajj
pasaulj bei jo reiskinius (van Manen, 2016).

Autoetnografinis tyrimo klausimas — kaip katalikiska ugdymo jstaiga
tampa jtrauki? Antrajj tyrimo klausimg suformuluoju jau raSydama
autoetnografinj pasakojima. Vadovavausi C. Ellis (1999) emocinio
sugrazinimo (angl. recall) ir raSymo, kaip biido suzinoti (Richardson, 2003),
nuorodomis. Rasydama ir perra§ydama teksta, pergrupuodama bei jungdama
Jvairius segmentus, suzinojau, kad atvira katalikiSka ugdymo jstaiga gali tapti
tuo, kuo neplanavo biti. Ji keiiasi, procesas néra baigtinis. Taip tapsmas, kaip
nuolat vykstantis pokytis, tapo autoetnografinio tyrimo radiniu ir tam tikru
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tikrovés pazinimo kampu. IS naujo skaitydama disertacijos autoetnografinio
tyrimo segmentus suvokiau, kad Sis pasakojimas yra atsakymas i klausima,
kaip katalikiSkos ugdymo jstaigos kultliroje per laika jvyksta nenumatyti
poky¢iai.

Disertacijoje iSkelty klausimy tikslas yra dvejopas'. Bendresne prasme
siekiau paliesti ir apraSyti dviejy pirmyjy jtraukiojo katalikiSko ugdymo
dekady patirtis. Tai pasiekti ketinau pirmiausia tirdama absolventy patirtis
mokantis jtraukioje katalikiSkoje mokykloje ir apraSydama §j iSgyventg
fenomeng. Su $iuo tikslu sieju tokius uzdavinius:

e Aprasyti katalikiSko ugdymo Lietuvoje ypatybes, specifiskumg ir
skleidimosi proceso priezastis bei sudéti jo jtakos nacionaliniam
Svietimui akcentus;

e ISryskinti Lietuvoje jgyvendinamos ijtraukties proceso raidg bei
atskleisti bendresne katalikiSko ugdymo pamating teoring sasaja (ir
atitiktj) su jtraukties reiskiniu;

e UzCiuopti ir aprasyti katalikiSko ugdymo bei jtraukiojo ugdymo
prakting paradigmy dermeg ir galima jy disonansa;

e ApraSyti ir interpretuoti absolventy patirtis mokantis jtraukioje
katalikiskoje jstaigoje (2001-2011 metais).

Antras tikslas — aprasyti katalikiskos ugdymo jstaigos tapsma jtraukia ir
paanalizuoti tapsmo, kaip nuolat vykstancio proceso, specifikg jtraukios
katalikikos ugdymo kultiiros kontekste. Sj tiksla jgyvendinau per $iuos
uzdavinius:

e Aprasyti tapsmo definicijg ir raiska ugdymo filosofijos, Kataliky
Baznycios mokymo ir (jtraukiojo) ugdymo kontekstuose;

e Atlikti katalikiSkos ugdymo jstaigos tapsmo jtraukia (2011-2022)
autoetnografinj tyrima.

Tyrimo teorinis ir metodologinis pagrindas. Disertacinis tyrimas
prisilieCia prie dviejy dekady jtraukiojo katalikisko ugdymo patirties
Lietuvoje. Hermeneutine fenomenologine tyrimo dalimi siekiama atskleisti
bendrojo ugdymo dalyviy patirtis, mokantis integruotoje-jtraukioje
katalikiSkoje mokykloje nuo 2001 iki 2011 mety. O autoetnografinis
pasakojimas atveria ikimokyklinio katalikisko vaiky ugdymo jstaigos tapsma
itraukia nuo 2011 iki 2022 mety. Abu tyrimo segmentai i§ esmés gali biti
laitkomi savarankiSkais tyrimais, taCiau proceso metu hermeneutinis
fenomenologinis tyrimas generavo autoetnografinj tyrimg, kaip logine

! Dél dvejopo tikslo formulavimo disertacijoje galimybés zr. Kairé (2018).
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disertacinés temos analizés tgsg ir reiSkinio tyrimo iSbaigtumg. Tarp abiejy
tyrimo segmenty atsiradusi sgsaja — tyréjos ir tiriamyjy bendra istorija — lyg
tiltas sujungia abi tyrimo dalis bei leidzia atrasti, kad dalies autoetnografinio
naratyvo jvykiy priezastys it Saknys siekia hermeneutinéje tyrimo gijoje
aprasytus iSgyvenimus.

Zvelgiant i§ fenomenologinés perspektyvos, mokymasis mokykloje reiskia
priklausyti pasauliui (van Manen, 2016). Priklausyti skirtingy Zmoniy
pasauliui yra iSgyvenimas. I§gyvenimas, pasak M. van Maneno (2016), yra
kiekvieno fenomenologinio tyrimo pradzia ir pabaiga. Todé¢l Sioje
disertacijoje mokymosi jtraukioje katalikiSkoje mokykloje iSgyvenima
stengiamasi suprasti remiantis fenomenologija kaip filosofija (Merleau-Ponty,
2018; Mickiinas, Stewart, 1994) ir fenomenologija kaip ugdymo teorija
(Saevi, 2013). Empirinio absolventy, mokyklg baigusiy mokiniy?, patir¢iy
tyrimui pasitelkta M. van Maneno (2016) hermeneutinés fenomenologijos
prieiga.

Antroji tyrimo dalis apima kataliki§kos ikimokyklinés jstaigos tapsmo
procesa. Naratyviniam tapsmo apraSymui buvo pasirinkta socialiniu
konstruktyvizmu besiremianti autoetnografija. Todél ruoSiant antros dalies
tyrimo dizaing buvo pereita nuo fenomeno apra§ymo prie autoetnografinio
pasakojimo. Sis sprendimas i§plété reiskinio tyrimo aprépt] ir kartu sukiré
erdve skaitytojui ,,prasalai¢iui® (Ellis, 1999). Suprantamu bei jtaigiu biidu
aprasyti disertacijos radiniai gali informuoti ne tik akademin¢ bendruomene,
bet ir pasiekti platesne ugdytojy auditorijg ir be specialiai formuluojamy
rekomendacijy atverti apraSytos patirties jZvalgas tiems asmenims bei
istaigoms, kurios jgyvendins tapsmo jtraukiomis procesus. Taigi, viena vertus,
disertacijos tyrimo, apimanc¢io 2011-2022 m. procesus, aprasytas naudojamas
autoetnografinis metodas lyg iSplaukia i§ pirmosios, hermeneutinés
fenomenologinés (2001-2011) dalies metodologijos, kita vertus, abi prieigos
siekia skirtingy uzdaviniy, todél jos daugiau papildo vieng kitg, iSpleCia
tyrinéjamo reiskinio lauka bei pasiekia platesne skaitytojy auditorija.

Autoetnografinis tyrimo specifiSkumas, pasak Ellis (2009), tas, kad
pagrindinis duomeny $altinis yra pats istorijos pasakotojas. Autorius pasakoja
ivykius, kurie svarbiis tyrimui, taciau ne tik juos. ReikSmingos yra aplinkybés,
dalyviy nusiteikimas, kultirinis kontekstas, nuostatos ir nuoggstavimai
(Delamont, 2009). Vaizdus Siy elementy atkiirimas yra autoetnografinio
tyrimo kokybés kriterijus, kurj lengva jvardyti, bet ne taip paprasta
igyvendinti (ten pat).

2 Toliau tekste bus kalbama apie absolventus, kartais juos vadinant ne mokyklg
baigusiais mokiniais, bet tiesiog mokiniais.
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RaSydama katalikiSkos ugdymo jstaigos tapsmo istorijg atsirinkau
artefaktus, kurie ne tik atspindéty konkrecios jstaigos kultiirg ir istorija, bet ir
padéty rasant suzinoti bei suprasti tapsmo procesg. Rasymas, kaip biidas
suzinoti, yra autoetnografijos metodo asis (Richardson, 2003). Vélesniame
tyrimo etape uZrasytas naujas zinojimas svarstomas, lyginamas ir aptariamas
kity moksliniy tyrimy rezultaty kontekste. Moksliné diskusija yra tyrimo
proceso sudedamoji dalis (Denzin, 2013), kuri leidZia pasakojamoje istorijoje
pasigirsti ir ,,kity“, t. y. mokslininky, balsui.

Taigi disertacinis tyrimas susitelkia i:

a) moksleiviy iSgyvenimus mokantis jtraukioje (integruotoje)
katalikiskoje mokykloje 2001-2011 metais;

b) katalikiskos ikimokyklinio ugdymo jstaigos tapsma jtraukia (apimant
2011-2022 metus).

Tyrimo naujumas, savitumas ir moksliné reik§mé. Disertacijoje
formuluojami klausimai ne tik susitelkia j mokymosi jtraukioje katalikiskoje
mokykloje fenomena, bet ir siekia suprasti patj fenomeno formavimosi
procesa, tapsmg, kuris gali biiti uz¢iuopiamas tiek per mokiniy istorijy
apraSyma ir interpretacija, tiek per autoetnografinj pasakojima. Tokia dvilypé
perspektyva lyg i§ vidaus atskleidZzia ugdancios ir jtraukios katalikiskos
bendruomenés procesus, savituma, kultiirg ir gyvenamajj ritma. Iki Siol Sia
tema atlikti tyrimai galéty buti skirstomi j dvi dalis, prie kuriy vienaip ar kitaip
Sliejasi tyréjy radiniai. Stebimas labiau teorinio tyrimo aspektas, kai daugiau
aiSkinama, kad katalikiSkas ugdymas savaime turi biti jtraukus, o jtrauktis —
kiekvienos bendruomenés ugdymo principas (pavyzdziui, Faggella-Luby,
2000; Boyle & Hernandez, 2017). Viena vertus, jie pagrindzia jtraukties
reikSme, lyg stengdamiesi paneigti tam tikrus su jtraukiuoju ugdymu
susijusius mitus ir prietarus (pavyzdziui, Bonfiglio et al., 2019). Kita vertus,
autoriy tekstai turi egzistencinj fona, kuris lyg suponuoja, kad, nepasirinkus
itraukiojo ugdymo krypties, bus laikomasi Kataliky Bazny¢iai prieSingy
vertybiy (pavyzdziui, Bonfiglio & Kroh, 2020). Taciau tokios daugiau
aiskinamos ar skatinamos studijos nesiekia istirti praktinio $ios temos aspekto.

Praktinés fenomeno pusés tyrimus atlieka kita, gan kritiskg zitiros kampa
pasirinkusi grupé€. Jy poziiirio grieztaja prasme negalima atsieti nuo pacios
kataliky / krik§¢ioniy bendruomenés. Siai antrajai grupei priskiriami reigkinj
grieztai vertinantys mokslininkai. Dalis jy tiria tikin¢iy ir netikin¢iy
moksleiviy iSgyvenimus, besimokant katalikiSkoje ugdymo jstaigoje
(pavyzdziui, Gregory, 2021; Casson, 2013). Taciau $iuos tyrimus tik i§ dalies
galima biity priskirti jtraukties temai, nes jie susitelkia tik j tikéjimg ir
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jsitikinimus. | platesne ir jvairesne mokiniy grupe orientuoti etnografiniai bei
balso tyrimai atskleidzia jtraukiojo katalikiSko ugdymo nesé¢kmes ir kliaudas
(pavyzdziui, Arandia et al., 2019; LeBlanc, 2017). Siems tyrimams savita tai,
kad jie atveria i$skirtinai skandalingas, liidnas ar nykias moksleiviy patirtis.
Toks reiskinio tyrimo vienpusiskumas mane skatina i$girsti daugiau skirtingy
mokiniy balsy ir paciai papasakoti istorija, kuri turi stebinancio tapsmo
naratyva. Tokiu biidu galima atskleisti, kad net jtrauk¢iai nepritaikyta aplinka
(placigja prasme) per atvirumag ir jsiklausyma gali tapti kiekvienam prieinama
bei prisitaikancia bendruomene.

Atsizvelgiant | anksCiau aprasSyta konteksta pasakytina, kad abi mano
atlikto tyrimo dalis galima matyti ir kaip katalikiskos jtraukties temg
papildancig analize¢, ir kaip naujag Sio lauko tyrimo perspektyva.
Hermeneutiniu fenomenologiniu tyrimu atskleidziu skirtingus moksleiviy
iSgyvenimus. UzCiuopiami ir teigiami, ir neigiami mokymosi jtraukioje
katalikiSkoje mokykloje aspektai. Tokiu biidu fenomenas matomas platesniu
spektru. Fenomeno teminé analizé bei interpretacija padeda aiSkiau suprasti
jauno zmogaus iSgyvenimus bei numatyti labiau j praktikg nukreiptas
jtraukiojo ugdymo strategijas.

Autoetnografiné tyrimo dalis yra gan placiai Lictuvos edukaciniy tyrimy
lauke naudoto naratyvinio tyrimo variantas. Autoetnografija yra misy
kontekstui gan nauja prieiga, zengia pirmuosius, gan apdairius, zingsnius.
Metodas reikalauja ne tik mokslinio tyrimo jgiidziy, bet ir meninés teksto
raiSkos jtaigumo, todél yra gan rizikingas. Turiu mintyje ne tik rizika, kad
tyrimas ar jo apraSymas, o gal ir abu dalykai, gali Zlugti dél nemazai laiko
reikalaujancios metodologijos jgyvendinimo nesékmés, bet ir tai, kad
autoetnografija, kaip metodas, kokybinius tyrimus atlickan¢iy mokslininky
gan kritiSkai vertinama (pavyzdziui, Lapadat, 2017; Atkinson, 1997; Coffey,
1999; Reed-Danahay, 1997).

Taciau §io metodo savitumas man tapo tinkamiausiu jrankiu iStirti
katalikiskos ugdymo jstaigos tapsmg jtraukia. Pirmiausia, autoetnografinis
tyrimas koncentruojasi j tyréjo patirties lauke besiskleidziancius jvykius ir
reiSkinius, atsiriboja nuo dominuojancio, jtraukiojo katalikisSko ugdymo
patirties apibendrinimo, aiSkinimo ir generalizavimo. KritiSkas poziiiris i
stereotipus apie katalikiska ugdyma atspindintj naratyva leidzia iSgirsti ir
kitokia patirtj i§ ugdancios bendruomenés vidaus. Tokiu biidu sukuria
polifonija, iSplecia katalikiSkos ugdymo jstaigos bendrajj naratyva, atvirai
aptariant nutylétus jtraukiojo ugdymo aspektus. Antra, kaip tyréja, buvau

w3

savosios kultliros ,,vietiné”’ ir $is metodas man leido ne suskliausti savo

3 Esu kataliké, vienuolé, viena i3 jstaigos jkaréjy ir vadove.
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zinojima ar objektyviai dalyvauti procese, bet gan aiskiai jvardyti savo
zinojima ir patirt]. Toks jsiSaknijes dalyvavimas tyrime suteikia galimybe
pamatyti tuos katalikiSkos ugdymo jstaigos tapsmo procesus ir reiskinius,
kuriy iSorinis stebétojas nefiksuoty ar nelaikyty reikSmingais. Trecia,
autoetnografija ne tik suteikia galimybe ,,nei$jungti tyréjo galvojimo ir
jausmy, bet pasidalinti patirtimis, kurios vyksta priva¢iame ugdymo jstaigos
gyvenime, kasdieniame bendravime. Bitent Siose situacijose dazniausiai
katalikiskos jstaigos tapsmas yra aiSkiausiai matomas ar net palieiamas.
Galiausiai, atlikto autoetnografinio tyrimo radiniai pasiekia platesnes
auditorijas (Cooper et al., 2017). D¢l suprantamo ir jtaigaus teksto raSymo
stiliaus tyrimo radiniai pasiekia ne tik mokslininky bendruomeng, bet ir
ugdymo praktikus.

Parasytoji autoetnografija siekia uzpildyti ir tg spraga, kuri liko tik
teoriSkai aptariant katalikiSkos ugdymo jstaigos kaip savaime jtraukios
reiSkinj. Siekiau atskleisti, kad jtraukusis ugdymas yra toli grazu ne savaime
suprantama katalikisko ugdymo dalis, bet palaipsnis tapsmas.

Dalis atlikto tyrimo radiniy buvo publikuojami ne tik populiariame
tinklaraStyje, bet ir mano ,Facebook” paskyroje. O po publikacija
uzsimezgusi diskusija ne tik sutelké temg nagrinéjan¢iy mokslininky mintis,
bet ir betarpiskai leido perskaityti kity jtraukiojo Svietimo procesy dalyviy
reakcijas ir abejones. Dél ankséiau iSvardyty Sios tyrimo dalies savybiy
atliktas tyrimas yra unikalus ir Lietuvoje, ir uz jos riby.

Disertacijos struktiira. Disertacijg sudaro septynios dalys. Pirmoji dalis
skirta formuluoti fenomenologiniam klausimui ir autoetnografiniam
klausimui. Antroji ir ketvirtoji — teoriniam pamatui pagristi. Jose aprasiau
katalikisko ugdymo Lietuvoje raidos etapus, iSanalizavau skirtj tarp integruoto
ir jtraukiojo ugdymo. Taip pat atskleidziau jtraukties raiska ugdyme, jvardijau
katalikisko ugdymo ir jtraukiojo ugdymo salyCius bei skirtybes Lietuvoje ir
pasaulyje. Treciojoje dalyje iSanalizavau ir apsibréziau tapsmo definicijg ir
reikSme ugdymo filosofijoje bei Kataliky BaznyCios mokyme. Perzvelgiau
tapsmo ir ugdymo sasajas. Penktoji dalis apima pirmojo jtraukiojo katalikisko
ugdymo Lietuvoje deSimtmecio tyrimo metodologijos i$skleidimg ir radiniy
aprasymg. Seitojoje dalyje aprasiau autoetnografinés tyrimo dalies
metodologijos savitumg ir pateikiau autoetnografinj pasakojima, kurio dalis
yra moksliné diskusija. Galiausiai, diskusijoje ir iSvadose susitelkiau j esmines
mokymosi katalikiSkoje mokykloje fenomeno reikSmes bei katalikiskos
jstaigos tapsmo aptarima.
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1. TYRIMO KLAUSIMU FORMULAVIMAS

Pradésiu nuo teiginio, kad katalikiSkas ugdymas i§ esmés nuo pradziy
matomas kaip jtraukus (Gould & Vaughn, 2000; Taylor & Sidhu, 2012 ir kiti).
Tai savaime galéty reiksti, kad jkurta ar katalikiSsko ugdymo filosofija
perémusi mokykla tampa jtrauki lygiai tiek, kiek ji vystosi kaip katalikiSka.
Taciau atidziau pazvelgusi | Lietuvoje veikiancias katalikisko ugdymo
jstaigas (mokyklas ir darzelius) pastebiu, kad vos kelios tokio tipo Svietimo
istaigos 1§ pradziy pasirinko integracija (etapas, kuriame susitiko bendrasis
lavinimas ir specialusis ugdymas (Ruskus, 2001)). Tai apima laikotarpj, kai
vaikai galé¢jo buti integruojami j bendrojo lavinimo mokyklas, taciau
mokyklos galéjo jy nepriimti pasiaiskindamos aplinkos pritaikymo stygiumi),
o véliau Svietimo jstaigos pasuko ir jtraukiojo ugdymo (kai jtrauki aplinka,
jtraukios programos bei pedagogy pasirengimas labiau apima pagalbg, skirta
specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams ir jvairiy negaliy turintiems
vaikams) keliu. Zvelgiant j 8ias ugdanias bendruomenes retrospektyviai
akivaizdu, kad jtraukusis ugdymas yra procesas, kuris net kruopsciai
planuojamas ir organizuojamas yra laike besivystantis reiskinys, tapsmas.
Zengiant per visuotinio jtraukiojo ugdymo Lietuvoje slenkstj, §iy jstaigy
tapsmo jtraukiomis tyrimas yra biidas uzC€iuopti Sio fenomeno esme bei
pastebéti, kaip §is jtraukties procesas vyko ir tebevyksta.

Suprantama, kad suzinoti, ka reiskia mokytis jtraukioje katalikiSkoje
mokykloje, ir klausti, kaip katalikiSka ugdymo jstaiga tampa jtrauki, yra du
vienas kitg papildantys, taciau skirtingi klausimai. Pradéjusi nuo mokiniy
iSgyvenimy gan nuosekliai peréjau prie autoetnografinio pasakojimo. Tokia
jungtis atsirado, kai atlikdama tyrimg sutikau buvusius mokyklos, kurioje esu
atlikusi pirmaja pedagogine praktika, mokinius. Tyrimo dalyviai pasakojo
savo istorijas, kurios pazadino mano prisiminimus ir apmastymus, atvedé prie
izvalgy, kad tai, kas vyko 2004—2005 m. integruotoje katalikiskoje mokykloje,
turéjo lemiama jtakg 2011-2022 m. ikimokyklinés katalikiSkos jstaigos
kiirimui ir tapsmui. Taigi, vieno tyrimo procese gimé antrasis tyrimas ir jo
klausimas.

1.1. Hermeneutinio fenomenologinio tyrimo klausimas
Hermeneutinj fenomenologinj tyrimg pradéjau nuo klausimo, kg gi reiskia
jaunam zmogui bti ir mokytis mokykloje, kurioje susitinka ne tik skirtingy

gebéjimy ir poziiiriy asmenys, bet ir nuolat tenka susidurti su savo ir kito
negalia, sutrikimu ir ribotumu. Tokiu atveju jtrauktis patiriama konkrecioje
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vietoje tam tikru laiku ir kiine. Siekiau susitelkti | gyvenamojo pasaulio
reiskinj ir klausti bei klausyti ty, kurie gali jj atskleisti.

Kitas svarbus $io tyrimo aspektas buvo aplinka, kurioje vyko jtraukusis
(tuo metu integruotas) ugdymas. Katalikisko ugdymo aplinka palengvina ar
apsunkina mokymasi? Galbit katalikiSko ugdymo bendruomené ir jos
jgyvendinama ugdymo programa néra jokia esminé moksleiviy patirties dalis,
o tik tam tikras mokyklos tipas, kuris neturi jtakos i§gyvenimams ir patirc¢iai?
Ivardyti klausimai kartu buvo ne tik aiSkumas, kokj tyrimo klausimg ketinu
formuluoti, bet ir tam tikras kliuvinys, iSankstinés nuostatos ir jsitikinimai,
kuriuos teko suskliausti (Micktinas & Stewart, 1994, p. 46).

Taip pamazu atradau fenomenologing nuostabg, kuri tampa raktu j
kasdienybés jvykius, atskleidzia jy esm¢ (van Manen, 2014). Atidziau
pazvelgiau ] tai, kg 2020 m. pradéjusi raSyti disertacija laikiau savaime
suprantamu dalyku, idant tyrimo dalyviy istorijy (2002 ir véliau) detalés
neatrodyty perdém jprastai. Juk tai, kas 2023 m. atrodo jprasta, tarkime,
asmuo, turintis judéjimo negalig ir lankantis bendrojo ugdymo jstaigg, 2005
m. buvo tikrai didelis pokytis mokyklos bendruomenés gyvenime. Kita man
svarbi atnaujinto supratimo reikalaujanti ziGiros perspektyva — ugdymas
katalikiskoje mokykloje. Viena vertus, tai ilgai gyvuojanti tradicija, kita
vertus, 2001-2011 m. Lietuvoje buvo tik trys kiti atvejai, kai mokyklg steigé
vienuolynai (Subacius, 2015), todél platesné vienuoliy veikla mokykloje buvo
itin retas reiSkinys.

Siekdama istirti mokymosi jtraukioje katalikiskoje mokykloje fenomena,
teorinéje dalyje susitelkiau ir j katalikiSkos mokyklos Lietuvoje vystymosi
procesa, ir | itraukiojo ugdymo definicijos kaita bei tapsma. Fenomeno
i§skleidimo elementus analizavau fenomenologiniu zvilgsniu — stengdamasi
atskleisti esme. Analizés rezultatus pateikiau pasakojimo stiliaus tekstu, idant
kiekviena tiriamo reiSkinio dalis turéty savo istorija. Tod¢l toliau pateiktas
hermeneutinés fenomenologijos klausimas yra esminis rasant teoring darbo
dalj.

Kq reiskia mokytis jtraukioje katalikiskoje mokykloje? Tai vienas i§ dviejy
pagrindiniy disertacijoje formuluojamy klausimy. Suprantama, kad Sis
klausimas apima gan placia skirtingy reisSkiniy visuma. Ka reiskia mokytis
itraukioje mokykloje? Ka reiskia mokytis katalikiSkoje mokykloje? Ka reiskia
mokytis, kai turi negalia? Ir ka reiskia mokytis, kai matomai iSreik$ta negalia
turi bendraklasis ar bendraklasé? | dalj $iy klausimy atsako teoriné darbo dalis,
susitelkianti j jtraukios katalikiSkos mokyklos reiskinj, jos vystymosi ir
keitimosi procesus. O pirmojoje empirinio tyrimo dalyje analizuoju, aprasau
ir interpretuoju konkre¢iy mokiniy i§gyvenimus jiems mokantis jtraukioje
katalikiskoje mokykloje.
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Vis délto hermeneutinis fenomenologinis tyrimas gali apimti tik siaurg
gyvenamojo pasaulio atkarpg. Tyrimu siekiau giliau pazvelgti i vieng zmoniy
gyvenimo patirties elementa, beveik nuosekliai laikydamasi M. van Maneno
pasiiillyto metodo (2014). Tai atlikau pasitelkdama M. van Maneno iSskirtas
egzistencines temas: iSgyvenama santykj, iSgyvenamg kiing, iSgyvenama
erdve, i§gyvenamg laikg (1984). Tokiu biidu ] mokiniy patirtis pazvelgiu i8
skirtingy pusiy, kiekvienai temai priskirdama savita klausima:

1. Kaip mokydamiesi jtraukioje KkatalikiSkoje mokykloje mokiniai

iSgyveno santykj su savimi ir kitais?

2. Kaip jie iSgyveno kiing?

3. Kaip jie iSgyveno erdve?

4. Kaip jie iSgyveno laikq?

Sie i§ egzistenciniy temy iplaukiantys klausimai tapo pagalbiniais
fenomenologinio tyrimo duomeny analizés ir interpretavimo elementais.
Svarbu pastebéti, kad suformuluotieji teminiai klausimai nebuvo atlikty
giluminiy interviu pamatas ir niekaip tiesiogiai jy nestruktiiravo, greiciau jie
pasitarnavo klausantis tyrimo dalyviy istorijy, kai prasiau tyrimy dalyviy
patikslinti jy istorijy detales.

Tyrimo dalyviai dalinosi savo iSgyvenimais, patirtais 2001-2011 m.
laikotarpiu. Taigi tai apémé pirmaja jtraukiojo katalikiSko ugdymo Lietuvoje
dekadg. Tai Iémé papildomo egzistencinés laiko temos klausimo atsiradimg —
ka reiské mokytis jtraukioje katalikiskoje mokykloje 2001-2011 metais?

1.2. Autoetnografija kaip buidas suzinoti ir kelti klausimus

Nutiko taip, kad, analizuodama hermeneutinio fenomenologinio tyrimo
duomenis, dalies giluminiy interviu negaléjau jtraukti | tyrima, nes jie
neatitiko reikalavimy ir kartu buvo visiskai kitoniski savo forma ir turiniu. Tai
buvo jautriis dialogai, nuosirdiis atliepimai bei min¢iy i§sakymai, kurie tyrimo
dalyvius ir mane pacig sugrazino | bendrai iSgyventa etapa integruotoje
katalikiskoje mokykloje. Vis délto juos transkribavau ir taip pokalbiai apie
»anuos laikus® (2001-2011 metus) virto man brangiais tekstais, kurie
atskleidzia jtraukios katalikiskos jstaigos nuotaikas, bendruomenés kultiira,
vyravusj pozitirj ir iSskirtinumg. Tyrimo dalyviai verke ir juokési, prisiminé
gedula bei meile, i$sake tai, kas jy Sirdyse gyvavo ilgiau nei deSimt mety. Taip
parasiau Taros, Ausmés, Olivijos, Agnietés ir Adriano istorijas. Dalj
iSgyvento laiko ir erdvés dalinausi kartu su jais. Todél raSydama jy istorija
paraleliai tarsi pradéjau kitg savo tyrimo dalj. Taip etnografinis pasakojimas
apie jtraukios katalikiSkos mokyklos gyvenimg pamazu virto #i/fu | naratyva
apie katalikiSkos ugdymo jstaigos tapsmga jtraukia. Rasydama tyrimo dalyviy
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istorijas suvokiau, kad jos tampa lyg jungiamagja etnografine dalimi tarp
hermeneutinio fenomenologinio tyrimo radiniy ir kazko kito, kas pamazu
vystési ] 2011-2021 m. jvykiy ir kultiiros tyrimg man artimoje katalikiskoje
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje.

To ,kazko kito“ tyrimui teko ieSkoti jvardijimo, kol atradau
autoetnografija. Atradusi biidg tirti kitg jtraukia katalikiSka ugdymo jstaiga,
kurig kartu su bendruomene jkiiriau ir plétojau, dar neturéjau aiskaus
supratimo, ka gi tiksliai noriu papasakoti ir suzinoti. Taciau kantriai
analizavau per deSimtmet] sukauptus duomenis bei artefaktus ir rasiau
autoetnografinj teksta, vildamasi, kad suveiks C. Ellis (1999) emocinio
sugrazinimo (angl. recall) ir raSymo, kaip biido suzinoti (Richardson, 2003),
principas. Kelis kartus perraSiau ir perdéliojau istorijos segmentus. Vis kéliau
klausimg, kodél verta papasakoti §ig istorija? Kokig tai turi reikSme? Vis
grizdavau prie vaiky ir reiSkiniy, keitusiy ir kreipusiy darzelio gyvenima, ir
pagaliau supratau, kad §i istorija yra atsakymas j klausima: kaip katalikiska
ugdymo jstaiga tampa jtrauki?

Antrojo empirinio tyrimo esminis Zodis — tampa. UzCiuopti ir aprasyti
jautriausius bei autentiSkiausius tapsmo kitu, nei iki §iol buvo, momentus
atrodé jmanoma tiesiog pasakojant konkretaus gyvenimo istorijas, kuriy
protagonistais tapo vaikai ir juos ugdanti bendruomené¢. Toks tyrimas
pasakojant ir jvardijant, kaip tampama kitu, atsako ] Sios tyrimo dalies
klausima tik i§ dalies. Svarbig autoetnografinio tyrimo dalj sudaro diskusija
su kity tyréjy radiniais bei jZvalgomis. Tokiu biidu pasakojimas susiejamas su
kitais tos pacios jtraukios katalikiskos kultiiros atstovais ir jy mokslinémis
jzvalgomis ir atradimais. Taigi j $ios tyrimo dalies klausimg atsakoma rasant
naratyvinj pasakojimg (kaip tas tapsmas jvyko) ir leidziant kitiems
mokslininkams papasakoti ir papildyti istorijg. Kiekvienas naujas tapsmo
jvardijimas siejamas su mokslinés literatiiros analize jvykusio pokycio tema.

Pabaigusi rasyti autoetnografinj pasakojimg (tyrimu atsakiusi j kaip?), 18
naujo grizau prie klausimo apie tapsma, idant galéciau teorinéje dalyje aiskiau
aptarti, kas yra tapsmas, kaip jis suprantamas katalikiSko ugdymo kontekste,
kaip jis reiskiasi jtraukiajame ugdyme. Galiausiai suvokiau, kad diskusija apie
itraukties procesa taip pat yra apraSymo vertas tapsmas. Todél teoriné darbo
dalis daugiau filosofiskai, teologiskai ir istoriskai pagrindzia autoetnografinio
tyrimo iSryskintus démenis. Kaip i§ hermeneutinio fenomenologinio tyrimo
gimé autoetnografija, taip autoetnografija sugeneravo teorinj disertacijos
pagrinda. Tokia kokybinio tyrimo i§dava yra gan jprastas dalykas, taCiau
praktikoje ji kelia nemenka nuostaba rasanciajam.
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2. KATALIKISKAS UGDYMAS LIETUVOJE: KONTEKSTAS IR
REIKSME

Siame disertacijos skyriuje aptarsiu katalikisko ugdymo Lietuvoje ypatybes,
jo vietg Lietuvos Svietimo raidoje. Ketinu apzvelgti katalikisko ugdymo vizija
besikeiciant istoriniams kontekstams. Paanalizuosiu kataliki$ko ugdymo
pobiidj Nepriklausomybés atkiirimo laikotarpiu ir jo jtakg dabartinés Svietimo
kulttiros stiprybéms ir i§§tkiams.

2.1. Pulsuojantis katalikiSky mokykly istorinis kontekstas

Konfesinés katalikiskos mokyklos tradicija gyvuoja nuo pat mokyklos
fenomeno atsiradimo Lietuvoje pradzios (1397 m.), pamazu tokiy mokykly
skai¢ius augo, o nuo 1778 m. kiekvienoje parapijoje Zemaitijoje buvo
veikianti mokykla (Misius, 2004). Taciau 1864 m. okupaciné rusy valdzia
vieto] Siy émé steigti cerkvines, miesto ir valsCiaus rusiSkas mokyklas
(Zulumskyte & Lipkiené, 2003), todél tolesnis katalikisky mokykly steigimas
buvo sudétingas ir priklausomas nuo privaciy iniciatyvy. Vokieciy okupacijos
laikotarpiu bitent privacia iniciatyva buvo jsteigta 20 katalikiSky mokykly.
Nuo 1918 iki 1930 m. sparciai kiirési katalikiSka Svietimag propaguojancios ir
mokyklas vienijanc¢ios bei steigiancios draugijos. 1919 m. Kataliky Baznycia
sieké kiekvienoje parapijoje jsteigti po mokykla, bet dél 1éSy stokos apsiribojo
kunigy jsitraukimu j tikybos déstyma bei pedagoginio personalo atrankos
kontroliavimg veikian¢iose mokyklose (Maciulis, 2017, p. 18—19). Nuo 1921
m. mokykly skai¢ius Zymiai iSaugo, nes progimnazijos buvo steigiamos kone
kiekviename didesniame miestelyje, o gimnazijos — apskri¢iy centruose
(Zulumskyté & Lipkiené, 2003). Taigi pirmaisiais nepriklausomybés metais
katalikiskas ugdymas sparciai plito, jo principus iSlaiké ir privacias mokyklas
peréme tautininkai. 1930 m. vél kilo konfesiniy mokykly uzdarymo banga.
1936 m. prasidéjusi Svietimo reforma vél atvéré galimybe steigti katalikiSkas
mokyklas, tuo pasinaudojo jvairios krik$¢ioniskos organizacijos ir vienuolijos
(Laukaityté, 1997).

Pastaruosius Simta mety katalikiSkas ugdymas Lietuvoje glaudziai
siejamas ne tik su specifiniu $vietimu, bet ir su aiskiomis pasipriesinimo
represinéms okupanty valdzios kampanijoms nuostatomis. Pavyzdziui,
carinés Rusijos valdzia draudé katalikiSkas Svietimo organizacijas, todél
Lietuvoje jos dirbo nelegaliai. Skirtingos gubernijos kiiré Svietimo draugijas
(1906 m. Kauno gubernijoje buvo jkurta ,Saulés* draugija, o Suvalky
gubernijoje — ,,Ziburio® draugija; 1913 m. Vilniaus gubernijoje buvo jkurta
»Ryto” draugija (Juskiené, 2013)). Draugijos riipinosi mokykly steigimu.
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KatalikisSkos mokyklos (taip jas vadinti galime dél to, kad steigianciyjy
draugijy pamatas buvo ,,Romos kataliky tikéjimas, o esminis veiklos tikslas —
katalikiskai ugdyti lictuvius“ (Zulumskyté & Lipkiené, 2003)) tapo lietuvybés
zidiniu. Taigi jos atliko ir tautinés tapatybés iSsaugojimo funkcija.

Vokiec¢iy okupuotoje Lietuvoje isliko tikybos mokymas, bet visos pradinés
mokyklos tapo karo valdzios pavaldinémis (JaSinauskas, 2005). Vidurinés ir
aukStesniosios mokyklos okupanty nedomino, todél jau veikiancios
katalikiskos organizacijos steigé vidurines ir auks$tesnigsias mokyklas ir tokiu
bidu sudaré pamatg artéjancios Nepriklausomos Lietuvos Svietimui
(Juskien¢, 2013).

Soviety Sajungos okupacija visiskai sunaikino galimybe gyvuoti
katalikiskam ugdymui mokykloje. Todél visa okupacijos laikotarpj nebuvo
i$saugotos jau jkurtos mokyklos, taip pat nebuvo jsteigta naujy katalikisky
mokykly. Sovietmeciu katalikiSkas ugdymas buvo neformalus ir apsiribojo
vien pogrindine veikla.

Atgauta nepriklausomybé siejama su placia religijos iSpaZinimo ir
jaunosios kartos katalikisko ugdymo laisve. Sio laikotarpio pirmaisiais
desimtmeciais katalikiSka mintis, dvasia ir ugdymo alkis akino kurti naujas
arba atgaivinti jau buvusias katalikiSkas mokyklas, taip pat dalis jau
veikian¢iy mokykly pasirinko katalikiSko ugdymo pakraipg (Subacius, 2015).
Kita vertus, vis labiau auga ir klesti sekuliarus pasaulévaizdis, todél katalikai
tévai rodo iniciatyva savo vaikus ugdyti ne pagal scientizma (ten pat) ir
,liberalumo paradigma™ (Crittenden, 2006), bet tikéjimo principais grjstoje
aplinkoje.

Nacionaling katalikiSkojo ugdymo asociacija (2024) skelbia, kad Siuo metu
Lietuvoje veikia 11 nevalstybiniy (privaciy) katalikisky ugdymo jstaigy
(mokykly ir darzeliy), 16 katalikiSkos krypties ikimokykliniy jstaigy bei
skirtingy pakopy mokykly bei 2 profesinés mokyklos. Tiesa, viena pradiné
katalikiska mokykla ir bent du katalikiski darzeliai nepriklauso minétajai
asociacijai, todél veikianciy panaSaus tipo mokykly yra truputj daugiau, nei
asociacija nurodo.

2.2.Katalikisko ugdymo jstaigy steigimo motyvai ir specifika

Pagristai galima buty teigti, kad krikS¢ioniskoji antropologija yra visos
Europos (ir Lietuvos) kulttiros ir Svietimo pamatas (Hefner, 1998). Ir XXI a.
treciojo deSimtmecio mokykla vis dar zvelgia | asmenj, jo ugdyma ir
gyvenimg i§ kriks¢ioniskos antropologijos perspektyvos. Net jei toji
perspektyva graksciai pervadinta ar pridengta kitais terminais ir naujomis
sgvokomis. Tuomet sudétinga atskirti specifines katalikiSkos ugdymo
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filosofijos apraiskas Lietuvos mokykloje, taciau galima pastebéti ir iSskirti
tam tikrus konkrecius katalikiSko ugdymo ir kriks¢ioniskos kulttros bruozus
(Nacionaliné katalikiSskojo ugdymo asociacija, 2021; Juskiené, 2012), kurie
yra budingi tik katalikiSkoms mokykloms:

a) religinio ugdymo apimtis (daugiau tikybos pamoky ir jy integracijos
1 kitus mokomuosius dalykus);

b) konkrecios sielovadinés praktikos (rekolekcijos, dvasinés pratybos ir
pokalbiai, iSklausymas, patarimas, palydéjimas);

c) liturginés praktikos (sakramenty Sventimas ir maldos);

d) gailestingumo darby  praktikavimas (savanorysté-tarnyste
silpnesniems, gailestingas priémimas).

Pastebétina, kad ir i$skirtieji specifiniai katalikisko ugdymo bruozai gali
buti ir kity ugdymo jstaigy kultiiros savasties dalimi (pvz., savanorysté). Tai
suprantama, nes, istoriSkai vertinant, katalikiSko ugdymo principai ir
paradigma gali biiti suvokiama kaip neatsiejama Europos mokykly paveldo
dalis.

Zvelgiant j nevalstybines katalikiskas mokyklas, aiskiai pastebima, kad jos
pagal savo ugdymo turinj Siuo metu ryskiau issiskiria krik§¢ioniska kultiiros
raiSka ir vis daZniau propaguojamu elitiSkumu (Merkys et al., 2019).
Valstybinés katalikiSkos mokyklos, turincios du steigéjus (katalikiska
organizacija ir savivaldybe), elitiSkumo iSvengia dél to, kad jos nevykdo
(deklaruotos) mokiniy atrankos.

Anks¢iau minétas valstybiniy ir nevalstybiniy katalikisky mokykly
skirtumas yra ne vienintelis. Pati mokyklos steigimo idéja ir procesas nulemia
mokyklos veikimo principus. Antai Lietuvoje vykdytos mokyklos tinklo
pertvarkos metu dalis mokykly pasirinko katalikiskaja kryptj ne dél visos
jstaigos bendruomenés sprendimo eiti nuosekliu kriks¢ioniskojo ugdymo
keliu, bet dél to, kad toks sprendimas galéjo biiti vienintelis teisétas biidas
nevykdyti tam tikry reikalavimy keisti mokyklos forma ir ugdymo turinj. Kaip
taikliai pastebi Merkys ir kiti (2019), jei mokykla sugebédavo apdairiai
»persiorganizuoti | katalikiskg Svietimo jstaigg, jai buvo galima
»heissigryninti®, likti ,,ilgaja vidurine, komplektuojanc¢ia 1-12 klases. Kai
kurios mokyklos ta spraga pasinaudojo ir akimirksniu tapo katalikiskos.

Kitos, atgavus Nepriklausomybg jsteigtos, taciau giliy katalikisko ugdymo
Sakny neturin¢ios mokyklos pasirenka katalikiska kelia dél tokio ugdymo
jstaigy stygiaus bei atvirumo (Targamadzé, 2016) ir / ar dél jau minétos
istoriSkai susiklosCiusio elitiSkumo aureolés (Gervyté, 2016). Tokios
mokyklos tiesiog pasinaudojo proga patraukti Seimy démesj tuo metu aktualiy
katalikisky vertybiy propagavimu (KaniSauskas, 2014). Taip pat tokia
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mokykla sékmingai perima ir elitiniy gimnazijy prerogatyva — atsirinkti
gabiausig ar pagal kitus kriterijus patraukly mokiniy kontingentg. Be jokios
abejonés, papildomi atrankos kriterijai stojantiems ir nejstojantiems lieka
beveik nezinomi. Vertas démesio vienos pries deSimtmet] jkurtos katalikiSkos
mokyklos stojimo kriterijus vainikuojantis sakinys: ,,Priémimo komisija po
pokalbio gali nuspresti nepriimti kandidato j Mokykla, neatsizvelgiant j
konkurso metu surinkty tasky skai¢iy“ (Sv. Juozapo mokykla, 2021, p. 2).

Taigi, viena vertus, naujai besikurian¢ios nevalstybinés katalikiSkos
mokyklos lyg ir jvardija esamo laikmecio ugdymo trikumus ir imasi juos
taisyti. Kartu naujosios katalikiSkos mokyklos gauna valstybés numatytas
1ésas bei papildomai apmokestina ugdyma. Kita vertus, moksleiviy pasiekimy
vertinimai bei valstybiniai mokiniy brandos egzaminai tampa iSbandymu
subresti dar nespéjusioms katalikiSkoms mokykloms. Egzaminy rezultatai
i§sklaido pasiskolinto elitiSkumo debesj, o deklaruojamos kriksc¢ioniskos
vertybés mokykly reitingavimui neturéjo didesnés jtakos (Sarafinas, 2020).

Svarbu pastebéti, kad ir mokyklos kultiiros (taigi vertybémis grjstuose)
tyrimuose pateikiamose ,,skalése, kurios parodo, ar mokykloje pasireiskia
jautrumo ir solidarumo atmosfera, ar mokiniai psichologiSkai jauciasi
komforti§kai, noriai biina mokykloje, ar pasireiskia fiziné agresija ir patyc¢ios,
ar pasitaiko vagysCiy, daikty dingimy ir pan. [...], (valstybinés ir
nevalstybinés) katalikiskos mokyklos reitinge uzima ganétinai prastas
pozicijas*“ (Merkys et al., 2019, p. 50). Dar tiksliau teigiant, viena i§ jy
mokykly atsiduria pacioje reitingo apacioje (ten pat).

Taigi dalies valstybiniy mokykly staigus ,,atsivertimas® j katalikiSka
ugdyma gali buti vertinamas kaip deklaratyvus, numatant, kad §is krypties
pakeitimas gali iSsaugoti esamos mokyklos modelj. Naujy nevalstybiniy
katalikiSky mokykly atsiradimas galimai sietinas su komunikacijos
kampanija, kuri pasitarnauja ne tik vieSinimui, bet ir rinkodarai. Toks naujy
mokykly taikomas senas tradicijas puoseléjanciy katalikisSky mokykly elgesio
kartojimas (neturint minéty tradicijos Sakny) leidzia perimti vien iSorinius
katalikiSkos mokyklos bruozus kartu su nevienareik§miskai vertinamomis
organizacijos kultliros manieromis.
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3. TAPSMO DEFINICIJA IR REIKSME

Aptarusi $iy dieny katalikisko ugdymo raidos procesa ir specifika, tolesniuose
skyriuose gilinuosi ] katalikiskos ugdymo jstaigos fapsmgq. Atsizvelgdama |
atlikto autoetnografinio tyrimo radinius (Zr. disertacijos 7 skyriy),
atskleidziancius, kad katalikiska ugdymo jstaiga, pasirinkusi jtraukiojo
ugdymo kryptj, kasdieniy jvykiy ir epifanijy procese tampa jtrauki, Siame
skyriuje sieksiu apsibrézti tapsmo definicijg ir tapsmo reikSme Kataliky
Baznycios mokyme.

3.1. Tapsmo filosofija

Ieskodama atsakymo ] klausima, kaip katalikiSka ugdymo jstaiga tampa
jtrauki, susitelkiau ne tik j katalikisko ar jtraukiojo ugdymo fenomena, bet ir
vieno tapsmo kitu procesa. Tapsmas matomas kaip raktas, atveriantis viso
atlikto autoetnografinio tyrimo reikSme.

Idant pati fapsmo reiskinio esmé biity aiSki ir akivaizdi, biitina aptarti kelis
aspektus:

e Klasiking tapsmo prasme, kuria galima suprasti kaip tapima kuo nors,
isiterpima ar j&jima | apibréztas ribas, tikslo ir siekinio buvima,
jdaiktinima ir jbitinima (Sliogeris, 1996);

e Modernigjg tapsmo sampratg, kurig galima bty suvokti kaip
i8daiktinimo judesj, laikinumo biisena, nukreipta j nieka, kintancia
(ten pat).

Tiesg sakant, tolimiausig taSka esu numaciusi ne modernybéje, bet
postmoderniojoje filosofijoje. Toliau aprasysiu tarp $iy tasky jvykusj tam tikra
reiSkinio kristalizavimosi vyksma. Aptarusi tapsmo definicijos raidg, sieksiu
sukonkretinti jos reik§més ribas konstruojamojo darbo kontekste.

3.1.1. Du Kkartus j ta pacig upe¢ nejbrisi?

Pirmasis tapsmo reikSmés pamate kertinj akmenj padéjo antikos filosofas
Herakleitas sakydamas, kad visi Zmogaus juslémis fiksuojami daiktai nuolat
kinta ir galiausiai sunyksta. Kintancius daiktus mes vadiname tais paciais
vardais, nors jie yra visisSkai pasikeite. Tarkime, upés vanduo nuolat teka ir
keiciasi, bet upé lieka ta pati (motapoict Toicw avtoicw éufaivovov Etepa
kai Erepa Hdota Emppel (Robinson, 1987%)).Todél negali buti jokio tikro

4 Herakleito teksty fragmentai cituojami i§ T. M. Robinsono rinkinio publikacijos (2023):
Heraclitus - The Fragments. https://heraclitusfragments.com/Fragments.html#.
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zinojimo apie juos (Diogenes Laertius, 1925). Tuosyk formuluodamas
amzinojo tapsmo teze¢ (tiksliau, jis masté labiau apie kismg, kaip tapsmg),
Herakleitas ieSkojo objekto, kuris biity nekintama esybé, esanti greta ty, kurios
suvokiamos ir kintamos (Koskinen & Breite, 2020). Todé¢l tik apie nekintantj,
neveikiant] ir neveikiamg objektg galima turéti Zinojima ir ten kreipti savo
svarstymus ir mintis (Robinson, 1987).

Nevalia pamiriti Zymiojo Herakleito ginéo su Parmenidu. Sioje antikinéje
diskusijoje iSryskéja tapsmo teorijos uzuomazga ir esmé. Abu filosofai pateiké
kontrastingas teorijas, kurios, i§ pirmo zvilgsnio atrodyty, viena kita paneigia.
Herakleitas teiges kismo tikrumg, o Parmenidas stabiliai jsitvéré pastovumg
(Jankauskas, 2016). Nors esama pagundos Herakleito ir Parmenido gin¢a
palikti nesutaikomy reiskiniy kategorijoje, galima pastebéti, kad abu filosofai
masté ir kalbéjo apie gan skirtingus dalykus, biitent ,,Herakleitas apie tapsmag
biitimi, o Parmenidas — apie biities esatj ir nebties nesatj. Nors tai du skirtingi
dalykai, taciau Herakleitas jy neiSskiria, kadangi jam savaime aiSku, kad tai
tas pats procesas. Parmenidas filosofinés poemos Apie gamtq antroje dalyje
nuodugniai aptaria dalyky tapsmg pasaulyje, ju vystymasi bei nykima.
Skirtingai nei Herakleitas, jis maziau pasitiki Zzmogaus pazinimo galiomis,
taigi jam nebelieka tikrojo zinojimo apie pasaulio reiskinius* (Arnasius, 2012,
p. 15).

Taigi Parmenido? i§skleidziamame pastovumo kontekste ir isry$kéja mane
taip dominantis kismas (kitimas) (Jankauskas, 2016). Véliau visuotinio kismo
tema savo eidy teorijoje plétoja Aristotelis (1989). Tolesnis teorijos apie visko
kitimg plétojimasis suteiké pagrindinj postimj Aristotelio eidy teorijai
(Petuska, 2019, p. 45). Pirmieji Aristotelio eidy teorijos herakleitiskieji
,proponentai teigé Zinojimo objektus egzistuojant Salia / greta [...] jusliSkai
suvokiamy atskirybiy® (ten pat, p. 46). Taciau klaidinga biity suabsoliutinti
Herakleito postimj® ir uzmirsti Sokrato jtakg eidams, paskatinusig Aristotelj
(1990) remtis visuotiniais apibrézimais (tikruosius Zzinojimo objektus ir
jusliskai suvokiamy daikty esmes).

5 Teisybés délei reikty paminéti, kad ir parmenidiskas pasaulévaizdis niekur nedingsta,
toliau plétojamas, o vélesni antikos filosofai, pavyzdziui, Demokritas, tesia
,pulsuojancios kosmo jvairovés rekonstravima, jau vienaip ar kitaip mégino
atsizvelgti j logiskai tvirtai surgstas Parmenido iSvadas® (Jankauskas, 2016).

¢ Herakleito poziiiris j pasaulio kaitg daznai suredukuojamas iki posakio ,,viskas teka
kaip upé®, kuris labiau priskirtinas Simplicijui. Jis neatspindi gilesnio Herakleito
mastymo apie tapsma esmés. IS tiesy Herakleito filosofija, sudétinga ir priestaringa,
remiasi kintamumo ir nekintamumo, diachronijos ir sinchronijos, seno ir naujo
dialektinémis jungtimis (Robinson, 1987). Ji atspindi sudétinga tikrovés dinamika,
ne vien tik nuolatinj pasaulio judéjima (Piangerelli, 2019).
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Herakleito tapsmo proceso sampratg perémé ir stoikai, véliau sukonstrave
ir plétoje visatos, esanCios nesibaigian¢iame dinaminiame procese,
kontinuumo koncepcijg. Todél jy universumas mastomas kaip funkcionali
sistema, kokybiskai besikeiciantis kontinuumas (Hadot, 2005). Scholastai,
suprantama, remdamiesi Platonu gin¢ijo Herakleito ir jo sekéjy tezg apie
zmogaus proto nepajégumg pazinti tiesg (Aquinas, 2007). Vis délto pats
Herakleito teorijos oponavimo faktas rodo, kad mastytojy teigiamas visy
daikty kismas ir nepastovumas verté pasukti galvas net griez¢iausiai pirmojo
judintojo teorijos sistemas konstravusiems mastytojams.

Vélesniame istorijos procese Herakleito kismas ir 18 jo iSsivysciusi tapsmo
teorija kaip upelis jteka j skirtingy laikotarpiy fapsmo procesa magséiusiy
filosofiniy sroviy srautus (pavyzdziui, Kierkegaard, 1970; Heidegger & Fink,
1993). XXI amziy Sis upelis taip pat pasiekia bei su nauja jéga nukeliauja iki
$iy dieny filosofinés minties milziny. Tolesnis platus Herakleito atskleistos
klasikinés tapsmo reikSmés jtakos filosofijai nagrin¢jimas Siai disertacijai
bty perteklinis. Todél toliau susitelksiu tik j kelis ypa¢ tapsmu susizavéjusiy
ir jj gvildenan¢iy mastytojy filosofines jzvalgas, kurios padés kiek jmanoma
suderinti klasiking ir postmodernigjg tapsmo sgvokos reikSmes.

3.1.2. Kareiskia ,,myléti tik tai, kuo dabar dar nesu*?

F. Nietzsche’és dinamiskoji filosofija ir ,,amzinojo vaiko* zifira j kintantj
gyvajl pasaulj suformuluojama mastytojui vaikStant po kalny slénius ir
pakrantes (Holub, 2018). Nuolatiniame judéjime atsiveria jvaizdziai ir idéjos,
kurios pakeri patj filosofa ir kiekvieng nomadiskos prigimties keliauninka.
Zinoma, Nietzche metams bégant daugiau vaiki¢iojo, nei ras¢ (Kaag, 2018),
taCiau biitent vaikStant po kasdien besikeiCiant] (nors jau daugybe sykiy
matyta) aplinkiniy vietoviy peizaza F. Nietzsche’és viduje suskamba id¢jos,
atéjusios ] prota ,,per kojas“ (Holub, 2018).

Tik veliau ,.séslieji mastytojai® jzvelgs F. Nietzsche’és jvaizdziy apie
pasaulj sgsajas su kitais filosofais, nugirs darnius antikiniy mokykly bei
pirmapradziy gamtos idéjos tyrinétojy akordus. Kantrus skaitymas ir nuosekli
analizé jiems padés nerimastingai spurdancias F. Nietzsche’és mintis sudélioti
ir nuraminti tvarkingame suklasifikuoty pasaulio mastytojy kataloge. Antai A.
Sverdiolas (1996, p. 206-207) dalykiskai jvardija mane taip dominusig F.
Nietzsche’és filosofijos sasajg su anksCiau aptartu Herakleitu, tokiu biidu
tekste lyg uzantspauduoja F. Nietzsche’és pasaulio vizijos vieta: ,F.
Nietzsche‘s pateikiami jvaizdziai apie pasaulj atspindi Herakleito ir stoiky
kosmo sampratg: ,O ar jis Zinote, kas man yra pasaulis? Ar parodyti jj jums
mano veidrodyje? Sis pasaulis yra milZiniska jéga be pradzios ir be pabaigos;
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pastovus, gelezinis jégos dydis, kuris nei did¢ja, nei mazéja, kuris
nesusivartoja, o tiktai transformuojasi, kurio visuma yra nekintamas dydis. Tai
tikis, kuriame néra nei pricaugio ar pajamy, nei iSlaidy ar nuostoliy; jis
apsuptas ,,niekio*, sudarancio jo ribg visai neskestantis, neiSeikvojamas, ne
plytintis be galo, o jdétas j apibrézta erdve, ir ne j erdve, kuri kazkur biity
tuscia, o kaip jéga, esanti visur, kaip vienis ir kartu daugis, kaip jégy Zaismas
ir jégy bangos, susikaupiantis vienur ir sumazéjantis kitur. Tai savyje
audrojanciy ir nuolatos tekanciy jégy jiira, amzinai besikeifianti, amzinai
griztanti, su milziniSko grjzimo metais, su jos pavidaly atosliigiais ir
potvyniais nuo paprasciausiy iki sudétingiausiy, nuo labiausiai sustingusiy,
Salciausiy ir karS¢iausiy, laukiniSkiausiy, prieStaringiausiy, kad galiausiai
grizty nuo daugybés prie paprastumo, nuo kontrasty zaismo prie darnos
malonumo, sutinkanti su savimi pacia $iame keliy ir mety tapatume, pati save
laiminanti kaip tai, kas turi amzinai sugrjZzti, kaip tapsma, nezZinantj nei soties,
nei nuobodzio, nei nuovargio — tai mano dionisiSkasis amzinos savikiros,
amzinos savinaikos pasaulis, §is paslaptingai dvilypio geismo pasaulis, §is
anapus gério ir blogio, neturintis tikslo, jei tik tikslas néra rato dziaugsmas,
neturintis valios, jei tik ratas neturi valios. .

A. Sverdiolo pasirinkta iStrauka yra kerin¢ios ir pulsuojancios meditacijos
tekstas, apima ne tik analizuojamajj fapsmg, bet visa ateinanc¢ios nomadiskos
minties varpeliy triuk§mg ir simfonijg, svajon¢ ir ap¢iuopiamg patyrima.
Pagaliau tekste skamba dziaugsmas, esantis anapus gério ir blogio, ataidintis
ratu po pasaulio kalnus ir lygumas klajojancio vaiko balsg ir §iiksma. Girdintis
tiks save ir kartu visuma savyje. Sig i§trauka lengva suprasti lipant j kalng ar
vaikstant plataus vandens telkinio pakrante, kur véjas pasiveja laika, ir galima
Salia pamatyti einantj ta F. Nietzsche’e, kuris dar tik stebi tapsma, neturintj
,»hei soties, nei nuobodzio* (ten pat).

Taigi F. Nietzsche’ei tapsmas pirmiausia yra pamatinis tikrovés bruozas,
t. y. esantis placigja prasme (Jokubaitis, 2017). Tai, kas tokig esatj nulemia jos
essentia pozilriu, jis suvokia kaip ,,valig vieSpatauti* (Heideggeris, 1992, p.
185; Jokubaitis, 2017, p. 90). Visas tapsmas turi gyvenimo pavidalg, nes visa,
kas yra, yra tapsmas, kuris yra valia siekti galios, esancios anapus
siekianciojo, nepertraukiamas jo santykis su savimi ir saves pranokimas
(Mickiinas, 2008). Zvelgiant i§ ugdymo perspektyvos, beveik nenugalimai
linkstama prie Siy jzvalgy psichologizavimo ar praktinio pritaikymo, bet tokiu
atveju proaktyvi askezé (Mickevicius, 2011) Sioje perspektyvoje tikty labiau
nei J. Lauziko valios ugdymo principai (1993), nes pastarojo atozvalga j valios
jgalinimg i§ akiy pameta arba visiSkai ignoruoja tapsmo esme ir prigimtj. Juk
tapsmas yra nukreiptas j ateit], taigi Siuo metu yra toli. Blitent j tapsma ateityje
F. Nietzsche ragina kreipti savo laisve ir nebijoti iSbandymo. Todél jis kviecia
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(asketiskai) neprisiriSti prie mylimo zmogaus, prie tévynés, savo
i§sivadavimo, mokslo, savo dorybiy ir uzuojautos zmonéms. Jis skuba pirmyn
tik tam, kad iSmokyty myléti save tolimajj: ,,[ G]eisti, myléti tai, kuo dabar dar
nesu, bet save jveikes galiu tapti ateityje, t. y. savo Kitu. Manasis Kitas — tai
antzmogis, idealus siekis ir net lemtis biiti kitokiu nei buvau (Mickevicius,
2011, p. 42).

Tapti Kitu taip pat reiskia neprisiristi prie jvykusio proceso rezultato bei
leistis j kas karta nauja pradzia. Siam naujam pradmeniui pritarti prireikia
valios, idant bty pasipriesinta prisiriSimui: ,,pradZia nauja, tai zaismas, ratas,
riedantis savaime, tai judesys pirmasis, tai Sventas pritarimas® (Nietzsche,
2002, p. 43). Pradzia, kuri kaskart pasikartoja savaime, nevaldoma zaismé,
kuri netoleruoja to, kg pritariantysis labiausiai brangina ir myli, todé¢l atsiranda
sielos ,,priesiskumas® tapsmo savimi procese. Sis priesiskumas turi biti
nukautas, nes ,,[Z]mogus — jis tuo be galo didis, kad tiltas jis yra, o ne joks
tikslas: ir jeigu verta zmoguje kg nors myléti, tai biitent tai, kad jis yra éjimas
ir Zlugimas* (ten pat, p. 30). Si mintis vél sugraZina prie ¢jimo, prie naujo
kelio atkarpos, filosofinio tapsmo, kuriame F. Nietzsche’¢s jau nebéra, bet jau
kiti jo pédomis Zygiuoja, perimdami ir plétodami tapsmo reiskinio definicijg.

Kol dar nenutiesiau tilto ] postmoderniy mastytojy iSteritorintas zemes,
noréciau zvilgteléti | V. Jankelevitchiaus i§ F. Nietzsche’és perimta pozilrj |
tapsmg. Man atrodo svarbi jZvalgg apie prisiminimus, kuriais nesiliaujantj
tapsmo procesg galima sulétinti, pristabdyti, taciau tai nesukuria betarpisko
saly¢io su tuo, kas jau jvyko: ,,praeitiSkumas, prisiminimai yra pasiekiami
nuolat atkuriant juos nukreiptume ] ateitj. IS to iSplaukia, jog nickada
neegzistuoja betarpiskas salytis su tuo, kas praéje, nes tai visada atkuriama
dabar (Andrijauskas, 2020, p. 78). Tokiu budu §i mintis dar giliau pagrindzia
F. Nietzsche’és raginimg neprisiriSti prie saves ar kito dabartyje, nes,
prisiriSimo aktui prasidéjus, prisiriSimo objektas jau yra praeityje,
prisiminime, kurio nebegalima betarpiskai pasiekti: nebegalime vél tapti tuo,
kuo pries akimirka buvome. Belieka nesiprieSinti ir pritarti tapsmui, kuris
,»visada nepaliaujamai steigia (pose) ateitj ir tuo paciu mostu, tuo pat metu, uz
jos deponuoja (dépose) praeiti” (Jankelevitch, 2005, p. 14).

Taip pirmtaky pamokyta ir prie jau aprasytos sampratos neprisiriSdama
ryztingai kreipiu savo mintis link naujo pokyc¢io tapsmo koncepto, klausdama,
koks buvo G. Deleuze’o ir F. Nietzsche’és santykis tapsmo savokos kontekste.

3.1.3. Kaip tapsmas neteko tikslo, prasmés ir vidaus organy tvarkos?

Pradésiu nuo to, kad ir pats F. Deleuze’o santykis su F. Nietzsche pazymeétas
tapsmo. I§ pradziy G. Deleuze’as veikia ir raso kaip F. Nietzsche’és
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oponentas, nuolat lygindamas jj su kitais filosofais (Deleuze, 2006), véliau G.
Deleuze’as smagiai ir aistringai persiima pirmtako filosofijos paveldu ir
raSymo stiliumi: ,tarsi pats biity F. Nietzsche. Jis kalba uz du: savo ir
F. Nietzsches vardu“ (Baranova, 2007, p. 161). F. Nietzsche G. Deleuze’ui
atveria ,,iSlaisvintg filosofija3“ (ten pat), gyvenimg, kuris nebepasiduoda
sgstingiui ir sunkiui (Deleuze, 2006). F. Nietzsche’és filosofinés minties
gyvastis lyg i§ po sunkaus akmens iStraukia G. Deleuze’o trokStama nauja
perspektyva, kuriancig ne tik filosofijos, bet ir paties gyvenimo vertg.
Pagaliau, pats gyvenimas, pasak G. Deleuze’o, savaime tampa vertingas (ten
pat). Tokiu biidu atsiveria naujasis filosofijos vaidmuo — nuolat tapti,
i§laisvinti, kurti. Filosofija kartu su gyvenimu yra neatskiriami nuo tapsmo.

Bitent tokia veikimo ir mastymo perspektyva atsiveria, kai G. Deleuze’as
kartu su F. Guattari komponuoja filosofinj tekstg. Jis ne tik raSomas kartu, bet
ir ,tarp dviejy“ (Giofkou, 2015). Tokiame dviejy virsme iSskleidziamas
tapsmas, matomas butent kaip transformacijos procesas (Braidotti, 1993).
Specialiai neieSkoma recepty ar griezty apraSymuy, kas yra kiinas be organy
(placiai atverta ir kintanti visuma), bet jo kintantis apibiidinimas sujungiamas
su nuolatiniu tapsmu. Sia jungtj galima svarstyti / matyti kaip nepaliaujamo
kismo trajektorija (Zukauskaité, 2006, p. 311).

Kintanti trajektorija skleidziasi j daugybiSkuma: tapsmo moterimi, tapsmo
vaiku, tapsmo gyviinu ir (galiausiai) tapsmo nesuvokiamuoju (Deleuze &
Guattari, 2005, p. 238). Tai tikras antipodas molar’ (molinei) strukturai.
Nomadiniame® tapsme nunyksta prieSpriesa tarp klasiy, ly¢iy, rasiy, objekto
ir subjekto (Massumi, 1992). Tapsmas i$vengia aiSkiy apibrézimy, sri¢iy ir
tvarkos siekio, priesinasi hierarchijai (Junutyté-Galvanauskiené, 2009). Sis
tapsmas tapatus molekuliniam tapsmui (Deleuze & Guattari, 2005),
veikian¢iam nenuspéjama trajektorija. Tapsmo rezultatas neprognozuojamas,
jis neturi finalinés formos, todél negali buti galutinai apibréztas ar apibudintas.

Anksciau apraSytas tapsmas galéty kelti neapibréztumo ar tikslo praradimo
jauseng. Vien geismo masina gali sukelti daug sumaiSties tam, kuris nuolat
rupinasi daikty esmémis, situacijy stabilumu. Taciau, pasak G. Deleuze’o, F.
Guattari, budamas psichoterapeutu, labiau domisi konkreciu procesu,
aplinkybémis, salygomis, buidais (2004). Galima ] Siy filosofy tekstus apie

Moliné sociumo tvarka pasizymi aiSkia struktiira ir hierarchija, individai joje téra
statistai, o kapitalas jkandin geismo masiny stengiasi griauti tas struktiiras,
vykdydamas deteritorizacija, taciau tam tikromis sglygomis ji gali regresuoti j
ankstesnes represyvias valdymo formas. Tokioje terpéje kuriasi viena monolitiné
statisty klasé (Pocius, 2011, p. 39).

Nomadas — klajoklis, esantis kelyje j tapsma. Nomadiskumas kartu arba skyriumi
apima tiek vidinj, tiek fizinj judéjima (Conley, 2010; Duobliené, 2018).
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tapsmq ziuréti nepernelyg rimtai, su keliais lasais ironijos ar humoro jausmo
(Deleuze, 2004) bei pakviesti sugrizti prie G. Deleuze’o ir F. Guattari
filosofijai  budingos laisvés, SizofreniSkos  galimybés nevaldyti
transformacijos proceso (2004a).

Taigi pati tapsmo definicija yra kintanti, dalyvauja tam tikrame
rizominiame® tapsme, prasidéjusiame gamtos filosofy diskusijoje apie visy
daikty kismg ir besitesianCiame iki Siol. Sgvokos vystymosi procese F.
Nietzsche tapsmg apibiidina ir iSgyvena kaip valig siekti galios, esancios
anapus siekianciojo, nepertraukiamas, vis atsinaujinantis jo santykis su savimi
ir saves pranokimas. G. Deleuze’as ir F. Guattari visg savo filosofinj srauta
panardina tapsme, transformacijos procese, kuris tiksliai neapibréziamas. Sis
procesas neturi konkreciy gairiy ir preskripcijy. Jo tikslas yra, taciau labai
platus, be pabaigos bei riby, vengiama veikimo gairiy ir sriciy.

Taigi toliau Sioje disertacijoje apsibréziu tapsmo definicija, artimesng
Herakleitui, daugiau nei priimting F. Nietzsche’ei ir tik vienu aspektu artima
G. Deleuze’o ir F. Guattari filosofijai:

1. (Pradedant nuo Herakleito) Tapsmas Kifu yra procesas, kuris apima
visus zmogaus protui pazinius objektus ir reiskinius.

2. (Sliejantis prie Nietzsche’és) Tai reidkia neprisiri§ti prie jvykusio
proceso rezultato bei leistis | kas kartag naujg pradzia, kuriai pritarti
reikia valios ir jégos pasiprieSinti prisiriSimui.

3. (Gretinantis prie G. Deleuze’o ir F. Guattari suvokimo) Tapsmas yra
nuolatinis transformacijos procesas.

Apibrézusi tapsmo definicijg filosofijos lauke griztu prie disertacijos
specifikos, todél toliau analizuosiu fapsmo reiskinj Kataliky Baznyc€ios
mokyme. Viliuosi, kad apsibréztoji definicija ir toliau atliksima analizé padés
aiSkiau jvardyti disertacijoje tiriamg fenomena bei suteiks suprantamg forma,
o kartu jduos raktg autoetnografinio teksto strukttirai suprasti.

3.2. Tapsmas Kataliky Bazny¢ios mokyme

Kataliky BaznyCios mokyme atrandu kelis esminius krik§¢ioniskosios
doktrinos elementus, kuriuose tapsmas turi lemiama jtakg. Per ilga savo
gyvavimo istorijg Kataliky Baznyc¢ios mokymas taip pat iSgyveno ir iSgyvena
procesus, kuriuose vienos judéjy bendruomenés nariy patirtis ir tikéjimas tapo
civilizacijos pamatu, kultiros lobynu ir sisteminiu mokslu (Pomplun, 2021).
Sio mokslo Tradicijos interpretavimas lieka atviras kiekvieno laikmecio

9 Sakniastiebio principu, j jvairias puses netolygiai iSsiplediantis judéjimas (Duobliené,
2017; Deleuze & Guattari, 1976).
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zenklams (GS 4'%). Kataliky Bazny¢ios mokymas vis naujai aiskinamas, o $ios
interpretacijos nuolat ple¢iamos ir pildomos (Kasper & Tovar, 1976).

Reikia pripazinti, kad pati Kataliky Bazny¢ios mokymo doktrina beveik
nesikei¢ia, nes ji formavosi du tukstancius mety, siibuojama jvairiy krypciy
diskusijy, virtusiy kruvinomis batalijomis dél esminiy Tiké&jimo ISpazinimo —
Credo (KBK, 2015, Nr. 185) elementy. Siuose Ziitbiitinése kovose daug
démesio skirta biitent tapsmo ir tapatybés procesams (Denzinger, 2017). Toks
skausmingas ir Siuolaikiniam Zmogui vargiai suprantamas tikéjimo
iSgryninimo procesas leido formuotis nekintamoms tikéjimo tiesoms, kurios
laiko tékmeje buvo pavadintos dogmomis (ME 3). Nors Siame procese
neisSvengiamai stebima tikin¢iyjy bendruomenés tikéjimo doktrinos raida, vis
delto esama tam tikry elementy, kurie nesivysto lygiagreciai su civilizacijos
kulttra, filosofine mintimi, bet yra stulbinamai prieSingi Zzmogaus patirciai ir
loginiam suvokimui. Sie elementai apima lyg i3 3alies apreiksta tikéjimo tiesa
apie Dievo ir zmogaus tapsmy skandalinguma (Della Valle, 2018). Sunku
jsivaizduoti didesnj papiktinimg, kaip transcendentinio Dievo tapsma
zmogumi — kenoze¢ (Fuoco, 2019), nutylint dar labiau sukreciancig teozés
teorija, kad Zmogus gali tapti Dievu (Maceina, 2005).

Tikéjimo Doktrinos stabilumas nuolat kvieéia irtis j gilumg (plg. Lk 5, 4)
ir atrasti tas daugiabriaunes mokymo atbrailas, kurioms pazinti ir aiskinti
nebuvo skirta pakankamai démesio arba joms suprasti bei mokymui skleisti
kontekstas buvo skurdus. Tokiu biidu pazinimo gylis savotiSkai atliepia
novatoriskus tikin¢io zmogaus poreikius bei kviecia tapti Dangaus Karalystés
tikrovés dalimi: ,,Todél kiekvienas Rasto aiskintojas, tapgs dangaus karalystés
mokiniu, panasus j Seimininka, kuris iSkelia i§ savo lobyno naujy ir seny
daikty (Mt 13, 52)!!. Toks jokiu kitu biidu, kaip tik tikéjimu, pasickiamas
Dangaus Karalystés jsiSaknijimo pasaulyje pazinimas regimo pasaulio
kultiiros, politikos, moralés bei kasdienos kontekste atveria viso, kas yra
sukurta ir gyva, galimybe tapti visuomet naujos, bet kartu ir amzinos Tikrovés

10 Cia ir tolesniame disertacijos tekste visuotiniai Kataliky Baznygios dokumentai
cituojami pagal jprasta tvarka, nurodant dokumento pavadinimo santrumpg ir
paragrafo numerj. Saltinis — Lietuvos Kataliky interneto tarnybos puslapis:
Baznycios dokumentai (lcn.lt), ziGréta 2024 03 07.

Cia ir toliau disertacijos tekste ciduodama Sventajj Rasta laikysiuosi jprasty Biblijos
citavimo taisykliy: skliaustuose nurodysiu minimos Senojo ar Naujojo Testamento
knygos trumpinj (pavyzdziui, Barucho knyga — Bar, Evangelija pagal Luka — Lk,
pagal Morky — Mk, pagal Mata — Mt, apastalo Pauliaus laiSkai: Timotiejui — 1 Tim,
Filipieciams — Fil, ir pan.), skyriaus numerj ir eilutg. Visame tekste cituojamas Saltinis
— Sventasis Rastas (1998). Senasis ir Naujasis Testamentas. Vilnius: Lietuvos
Kataliky Vyskupy Konferencija.
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dalimi. Siame kontekste galima i$skirti tris esminius Kataliky BaZny¢ios
mokyme esancius tapsmus:

e Dievo kenozg;

e Zmogaus teoze;

e Dangaus Karalystés jsiterpima j gyvaji pasaulj.

Siy elementy atsiradimg Kataliky Bazny¢ios mokyme priskiriu labiau ne
prie raidos, evoliucijos, virsmo ar jau esamos tikrovés bei duotybés
skleidimosi, bet prie aptariamy objekty (Dievo, Zmogaus ir gyvojo pasaulio)
tapsmo tuo, kuo jie nebuvo. Manau, kad, iSsamiai aptarus Siuos tris tapsmus,
pavyks atskleisti tapsmo sgvoka kataliky Doktrinos ir jos lydimo ugdymo
kontekste.

3.2.1. Kodé¢l ir kaip Dievas tapo Zmogumi?

Sventasis Anzelmas i§ Aostos, kuris gyveno 1033-1109 m., vienas Kataliky
Baznyc¢ios mokymo tévy, klausia: ,,Kodél Dievas tapo zmogumi?* (lot. Cur
Deus Homo?) (2007). Sis klausimas i§ esmés suponuoja jvyki, kuris kei¢ia
zmogaus protui pazinaus Dievo koncepcija (Ward, 2001). Neprieinamoje
Sviesoje gyvenantis Dievas (plg. 1 Tim 6, 16) tampa prieinamas, pazeidziamas
ir ne tik Dievu? Kodél Dievas nusizemina iki mirties (plg. Fil 2, 7-9)?

Sis klausimas Anzelmui (2007) ir kitiems Bazny&ios Tévams suteiké
galimybe ne tik aptarti iSganymo istorijos etapus ir priezastis, plétoti atpirkimo
teorija, bet ir atskleisti, kad Dieviskos Trejybés antrasis Asmuo tapdamas
zmogumi neprarado Dievui priskirtinos garbés ir didybés (Orbe, 1996). Toks
tapsmas tuo, kuo nebuvo, ir kartu turimos tapatybés nepraradimas yra viena i$
skandalingiausiy (dar) bendros kriks¢ioniskosios doktrinos daliy bei
skiriamasis $ios religijos bruozas. Sis tapsmas yra kertinis akmuo, ant kurio
statomas visas sisteminis Kataliky Bazny¢ios mokymo pastatas, Dievogarba
(liturgija), moralinés maksimos ir tikin¢io asmens kasdienybé.

Suprantama, kad §i Dievo tapsmo zmogumi doktrina toliau plétojosi,
atsirado jvairiy diskusijy, erezijy (Pinna, 2022), skausmingo ir brutalaus
iSgryninimo, nuosaikiy interpretacijy, klaidingy aiSkinimy ir skirtingy
laikotarpiy judéjimy praktiky. Taciau krik§¢ionybé nepailsta skelbti Sio
tapsmo, plétoti aiSkinimo, kartoti, apibendrinti ir tvirtinti visuotiniuose
susirinkimuose:

,»Dél savo gerumo ir iSminties Dievas panoréjo apsireiksti ir atskleisti savo
valios slépinj (plg. Ef 1, 9), kuriame Zmonés per Kristy, jsikinijusj Zodj,
Sventojoje Dvasioje pasickia Téva ir tampa dieviskosios prigimties
dalininkais (plg. Ef2, 18; 2 Pt 1, 4). Todél apsireikSdamas neregimasis Dievas
(plg. Kol 1, 15; 1 Tim) i$ didzios meilés prabyla Zzmonéms kaip draugams (plg.
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Is 33, 11; Jn 15, 14-15) ir su jais kalbasi (plg. Bar 3, 38), norédamas juos
pakviesti ir priimti j savo bendryste. Tq apreiskimo plang Dievas vykdo
artimai tarpusavyje susijusiais veiksmais ir zodziais, kad iSganymo istorijoje
jo atlikti darbai atskleisty ir patvirtinty tai, ko moké ir kg iSreiské Zodziais, o
zodziai skelbty darbus ir aiSkinty juose gliidintj slépinj. O per $] apreiskima
tiesa ir apie Dieva, ir apie Zmogaus iSganymg visa savo gelme mums suSvinta
Kiristuje, kuris yra viso apreiskimo tarpininkas ir drauge pilnatve™ (DV 2).

Tokiu budu apreiskimo tiesa apie Dieva, tapusj Zzmogumi Jézuje Kristuje,
apima visg pasirengimo Siam jvykiui procesa: Dievas nepalieka Zzmogaus
atpirkimo reikalaujancioje situacijoje, kalba jam per pranaSus, bendrauja kaip
su biciuliu, kviecia j dialogg, | bendravimg ir gyvenima, kuris vir§ija zmogaus
prigimties galimybes. Todé¢l pats Dievas Jézuje Kristuje jsikiinija ir tampa
zmogumi: gimstan¢iu, auganciu, brestandiu, jaucianéiu, mastandiu,
maisStaujanciu, mylinciu, atsiduodanciu ir mirStan¢iu, idant Zmogus pajégty
tapti tuo, kuo nebuvo — Dievu.

Stai taip vienas tapsmas suponuoja kito tapsma. Dievo Zmogysté dél
zmogaus dievystés. Taciau Sis Dievo veiksmas netampa prievole Zmogui.
Dievas Jézuje Kristuje tampa ne tik pazeidziamu asmeniu, viskuo, iSskyrus
nuodéme, pana$iu j Zmogy, bet kartu ir atviru galimam atmetimui. I1gg kelia
nuéjusi ir nusilenkusi meilé lieka atvira mylimojo laisvei, kuri gali jo nepriimti
ir jj atmesti. Visagalio Dievo tapsmas pazeidziamu ir ribotu palieka paZeistam
ir ribotam Zmogui laisve netapti DieviSkos prigimties dalininku (plg. Ef2, 18).
Dél Dievo laisvés tapti zmogumi Zzmogus netampa belaisviu tapti daugiau nei
Zmogumi. Zmogus, matydamas ant KryZiaus esantj Dieva, gali pasipiktinti.
Nes tokia Dievo kenozé (Moltmann, 2001) gali biiti skandalas ir papiktinimas
kiekvienam, kuriam Zinoma visagalio iSmintingojo Kuréjo idéja (Youngs,
2019). Tokiu budu Dievas tampa ne tik Zzmogumi, paskui — silpnu ir bejégiu
nukryziuotoju (KryZzius buvo vergy bausmés jrankis (Retief & Cilliers, 2003)),
bet ir papiktinanc¢ia kvailyste Jézaus laiky graikams ir zydams:

,»O kadangi pasaulis savo iSmintimi Dievo nepazino i§ Dievo iSminties
veikaly, tai Dievas panoréjo skelbimo kvailumu iSgelbéti tuos, kurie tiki.
Zydai reikalauja stebukly, graikai ie§ko i$minties, o mes skelbiame Jézy
nukryziuotajj, kuris Zydams yra papiktinimas, pagonims — kvailysté. Bet
pasauktiesiems — tiek Zydams, tiek graikams — mes skelbiame Kristy, kuris
yra Dievo galybé ir Dievo iSmintis. Dievo kvailybé iSmintingesné uz Zzmones
ir Dievo silpnyb¢ galingesné uz zmones* (I Kor 1, 21-25).

Tapdamas Zmogumi, Dievas nepakeicia pagarbaus ir atviro santykio su
7mogumi koncepto. Sis pagarbus atvirumas sitilomas kiekvienam, kuris nori
priimti Dievo tapsma zmogumi ir dél to atsiradusig zmogaus tapsmo Dievu
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galimybe. Per Jézy Kristy atsiranda tam tikras kiekvienam zmogui atviras ir
prieinamas sudievinimo ,,koridorius*.

Manau, svarbu paminéti, kad Kataliky Baznyc¢ios mokyme apie Dievo
tapimg Zmogumi plétojamas ir alternatyvus poziliris | Antrojo dieviskojo
Asmens jsik@inijimo prieZastj. Jono Dunso Skoto, kuris gyveno 1266-1308 m.,
teologijoje apgailétina zmogaus nuodémingumo situacija néra pirmoji
priezastis, kodél Dievas tampa zmogumi Jézuje Kristuje (1894). Vadinamasis
Skotizmas plétoja Dievo plang, kuriame Jsikiinijimas uzima nuoseklaus
besiskleidziangio sumanymo dalj (Ingham, 2003). Zmogus laisva valia
pasirinko savo kelig, kurio pasekmés komplikuoja jo Zemiskajj ir amZzinajj
gyvenimg, tuosyk Dievas nuosekliai artéja Zzmogaus link, todél jo tapimas
zmogumi néra tiesiog kilniai adaptuotas apreiSkimo planas (Barth, 1956) ar Jo
ktrybingos meilés ,,gelbéjimosi ratas* zmogui. Tai meilés, kuri zmogy myli
pirmiausia ne dél nuodémeés tragizmo, bet dél pacios meilés polinkio save
dovanoti kitam (Scotus & Waddingm, 1894). Tokiu biidu i§ esmés keiciasi
priezastinis Dievo tapsmo zmogumi kampas (Hunter, 2020), taciau biidas ir
atlikto Dievo akto vaisiai iSlieka tie patys, kaip ir anksCiau apraSytame
Kataliky Bazny¢ios mokymo variante.

3.2.2. Kaip Zzmogus tampa dieviskas (Sventas)?

Kataliky Baznycios mokymas nedviprasmiskai i$skiria Zzmogy i$ kity Dievo
kuriniy. Esminé Zzmogaus ypatybé — panasumas j Kiiréja: zmogus turi laisva
valig ir protg. Taip pat Zzmogaus siela (kuri yra ir kiino ,,forma* (Denzinger,
2017)) yra nemirtinga. Zmogus yra vienintelis kiirinys, kuris kvie¢iamas j
laisva ir kirybinga santykj su Dievu. Zmogus yra didi ir nuostabi biitybe,
Dievo akyse vertingesné uz visg kiirinija, jam atiduotas dangus ir patikéta
zemeé, visos juros, pazinta ir dar nepazinta visata (de Wet & Mayer, 2019).

Zmogus sukurtas pagal Dievo paveiksla ir pana§uma. Dievo paveikslas
(Imago Dei) zmoguje yra nepanaikinamas, todél asmens orumas islieka (VS
42) net tada, kai kiirinys krypsta nenumatyta linkme, it animalis (Deleuze &
Guattari, 1994), ar lieka susvetimégjes su savo dvasia it kyborgas (Braidotti,
2006). Tuosyk panasumas i Dieva yra dinamiska zmogaus tapsmo Dievu
dalis. Kiekvienam zmogui jmanoma panaséti j Dievg (Nissiotis, 1968). Taip
pat kiekvienas Zmogus pajégus sutikti ir atpazinti Dievo paveiksla ir panasuma
kitame zmoguje:

»Kodel Tu zmogy padarei tokj kilny? Su neapsakoma meile Tu pazvelgei
savyje i savo kiirinj ir jame save pamilai; nes i§ meilés Tu jj sukdrei, i$ meilés
jam davei butj, pajégia dziaugtis Tavo amzinuoju Gériu“ (KBK 356).
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Sukurtas artimai bi¢iulystei su Dievu, pradzioje zmogus gyveno be kancios
ir be mirties, kol laisva valia pasirinko atsitraukti nuo Sios draugystés ir
prarado pirmapradj teisumg (KBK 376). Jis tapo pazeidziamas, kenCiantis ir
mirtingas. Toks regresinis tapsmas, prarandant dieviSkaji panasSuma, licka
blidingas visai zmogiSkajai egzistencijai. Jvairiais Zmonijos istorijos ctapais
stebimos skirtingos panaséjimo j non human formos, o pastaraisiais metais
vienaip ar kitaip spéliojama, koks tapsmas laukia zmogaus posthuman laike.

Vis délto zmogaus tapsmo vektorius Kataliky Bazny¢ios mokyme
visuomet nukreiptas j teoze. Sudievinimas tiesiogiai siejamas su pirmojo ir
paskutiniojo (perkeisto ir nesibaigiancio) zmogaus suktrimu:

.| Apastalas] Paulius kalba apie du Zmones, nuo kuriy prasideda Zmonija:
tai Adomas ir Kristus [...]. Pirmasis Adomas, — sako Paulius, — buvo su gyva
siela, paskutinysis — su gyvybe teikianCia dvasia. Pirmasis buvo sukurtas
paskutiniojo ir i§ Jo gavo siela, kad buty gyvas [...]. Antrasis Adomas savo
atvaizdg jspaud¢ pirmajame, ji kurdamas. Tod¢l ir antrasis priémé jo iSvaizda
ir vardg, kad neleisty praziti tam, ka buvo padargs pagal savo paveiksla.
Pirmasis Adomas ir paskutinysis: pirmasis turi pradzia, paskutinysis bus be
pabaigos, nes paskutinysis i$ tikryjy yra pirmasis; tai pats yra pasakes: AS esu
Pirmasis ir Paskutinysis“ (KBK 388).

Sis kirimas yra pradedamas krik§tu. Kai pirmasis zmogus yra
panardinamas j naujgjj Adoma — Kristy, panyra | mirtj (KBK 1214) ir
prisikelia kaip ,,naujas kiirinys“ (2 Kor 5, 17; Gal 6, 15), nuo gimtosios
nuodémeés i§laisvintas Dievo vaikas. Taip per krik§to vandenj ir Zodj
prasideda zmogaus tapsmas Dievu, taCiau Sis tapsmas yra Kristaus kenozés,
mirties ir prisikélimo vaisius: ,,Kaip biisi krikstijamas, pagalvok: i§ kur
Krikstas, jei ne i§ Kristaus kryziaus, ne i§ Kristaus mirties. Visa paslaptis ta,
kad Jis kentéjo uz tave. Jame esi atpirktas. Jame esi iSganytas® (KBK 766).

Teoze, zmogaus tapsmas Dievu, tesiama per Zmogaus kasdienio gyvenimo
pasirinkimus, jvykius ir veiksmus. Krik$tu pradétasis tapsmas duoda kryptj
visai naujam procesui, taciau nepanaikina zmogaus laisvés netapti Dievu,
nebranginant net savo zmogiskumo. Todél sudievinimo potencialas savaime
negarantuoja zmogaus dievystés. Dievo Sventumas Zzmoguje yra galimybé, bet
ne bitinybé. KrikSto maloné kviecia j laisva bendradarbiavima.

Kataliky Baznyc¢ios mokymas apie zmogaus tapsmg dievisku, kitaip
tariant, Sventu, skleidési Baznycios doktrinos iSgryninimo procese, o galuting
iSraiska jgavo II Vatikano Susirinkimo dogmingje konstitucijoje apie
Baznyc¢ia Lumen Gentium (LG 1), kuri aiskiai jvardija kiekvieno pakrikstytojo
arba visuotinj pasaukima j §ventuma. Sio mokymo sutelkta santraukg galima
apraSyti taip: zmogus sukurtas pagal Dievo paveikslg, vedamas Dievo,
panardintas Krikste, stiprinamas sakramenty Dvasios dovany tampa perkeistu
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ir veikianciu pagal meilés jsakyma asmeniu. Tai yra dieviSkumo arba tapsmo
$ventuoju zemélapis. Sventieji Zmonés yra visiskai panasis j Kristaus
paveiksla (plg. 2 Kor 3, 18), o Sio panaSumo Zenklas yra dieviskoji meilé
(Caritas) (DC 19). Si meilé yra Dievo vizitiné kortelé, jo rezidavimo Zmoguje
garantija ir vienintelis kelias j Dievo Karalyst¢ (Ramonas, 2016). Toji meilé
yra dieviSka, naujai kurianti, iSeinanti i§ Dievo ir lickanti Kristuje ir kiekvieno
laikmecio zmoniy gyvenime:

,,Pasaulio atpirkimas — toji sukre¢ianti meilés paslaptis, kurioje tarsi naujai
»pasikartoja“ sukiirimo paslaptis, — savo giliausia esme yra zmogaus
isteisinimas vienoje zmogiskoje Sirdyje — Viengimio Stinaus Sirdyje, kad ji
galéty padaryti teisias Sirdis daugelio Zmoniy, kurie tame amZinajame
vienatiniame Siuinuje amziams tapo iSrinkti siinumis ir pasaukti malonei,
pasaukti meilei”“ (RH 9).

Visuotinis ir visus laikus apimantis paSaukimas j Sventumg, tapimag
dievisku ne tik kaskart i§ naujo pildosi zmonijos istorijos tekméje, bet turi
asmeninj ir bendruomeninj vystymosi charakterj. Tai reiskia, kad Zmonijos
sudievinimas yra evoliucinio tapsmo dalis (De Chardin, 2002), bet kartu
kiekvieno krik§¢ionies asmeninio tapsmo jsipareigojimas. Zmogus tampa kitu
Kristumi laisvai ir sgmoningai bendradarbiaudamas su Dievo malone, o kartu
meile veikdamas savo amzininkus, kuriy déka vis labiau art¢jama link
Kristosferos (Casserley, 1970). Jei $i meilés Kristuje evoliucija nevyksta,
prasideda regresas, vedantis prie tragiSky Zmonijos ir jos gyvenamos planetos
zuties (LS 25).

Nei vienas laisvas asmuo nelieka nejudrus: arba zmogus evoliucionuoja
meilés civilizacijoje, kurioje kiekvienas gyvas kiirinys yra saugomas ir
tausojamas, arba zmogus eina ir kitus (asmenis bei kiirinijg) traukia ]
susinaikinima (LS 4). Toks dualistinis ir jokios ,,pilkos zonos*
neimplikuojantis poziliris ganétinai atgrasus XXI amziaus sekuliariam
zmogui. Vis délto yra akivaizdus ir kiekvienam akis net kasdienyb¢je bado
neatSaukiamos klimato kaitos padariniai, kuriuos dramatiSkai nagrinéja
kataliky doktrinai né i$ toli neprijaucianciy antropoceno (Hartley, 2016) ir
kapitaloceno (Haraway, 1991) mastytojy tekstai. Pastarieji (pavyzdziui, Van
Dooren, 2014) vis labiau primena Dievo pateptus pranasus, kvieciancius
nusisukti nuo naikinimo ir egoizmo kelio ir pasirinkti kiirinija saugancia
kryptj. Kita vertus, §i kryptis yra nei nauja, nei originali, bet dél savo
nedangstomo reikalavimo prisiimti atsakomybe pasirodo it vienintelé tinkama
iy dieny isSukiams spresti (Haraway, 1991). Tiesg sakant, §i D. Haraway
pozicija artima popieziaus PranciSkaus kvietimui greztis nuo savanaudiskumo
ir gelbéti kiirinija (LS 36). Nebejmanoma gyventi grobuoniskg gyvenimg ir
saviapgauliskai Sauktis Dieviskos Apvaizdos (Haraway, 2016, p. 56), idant Ji
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iSgelbéty kirinija nuo misy, o mus nuo kiirinijos mirties. Tik savo
atsakomybe¢ prisiémes zmogus, biidamas Dievo paveikslas, tampa vis
panasesnis ] savo Kiiréjg, tampa naujuoju Adomu, mylédamas, tausodamas
(LS 132) ir mgstydamas kartu (Haraway, 2016) su visa kiirinija.

3.2.3. Ar gyvasis pasaulis dar gali tapti Dangaus Karalyste?

Ankstesniuose poskyriuose aprasiau Kataliky BaznyCios mokyma apie
tapsma, kuris atsiskleidzia dieviskoje kenozéje, Zzmogiskoje teozéje. Zmogaus
tapsmas dievisku arba Sventu kartu gelbsti ir visg kiirinija, idant ji buty
iSlaisvinta i§ nyksmo vergijos ir pasiekty Dievo vaiky garbés laisve (plg. Rom
8,21). Sis kiirinijos tapsmas nebenykstanéiai vyksta trapaus ir laikino pasaulio
tikrovéje. | kuirinijos istorija jZzengia zmogumi tapes Dievas, tai suponuoja ne
tik Zmogaus tapsmag Dievu ir kiirinijos perkeitima, bet kartu ir kreipia visos
gyvenamojo pasaulio tikrovés saranga Dangaus Karalystés linkme.

Dangaus karalysté Evangelijoje lyginama su raugu, nuo kurio uzriigo visas
maiSymas (plg. Mt 13, 31-35) arba su garstycios griideliu (plg. Mk 4, 26-34),
kuris esti maziausias, bet uzauga j medelj, o jo Sakose pauks¢iai susisuka
lizdus. Kristus kalba apie Karalystés pradzia, kuri jsiterpia j kuirinijos istorijos
gija bei jg 1§ esmes perkeicia. Mazumas, Kristaus kenoz¢, tampa amzinybe
siekian¢ia tikrove — Dangaus Karalyste. Si Karalysté skirtinga nuo mums
Iprastos visuomeng¢s struktiiry. Ji nedominuoja, neuzkariauja, nemanipuliuoja,
bet veikia pasaulyje tarp zmoniy:

,»Tad tikintieji turi jZvelgti visos kiirinijos giligja prigimtj, verte ir paskirtj
Dievo garbei ir net pasaulietine veikla taip pat padéti vienas kitam Svenciau
gyventi, kad Sitaip pasaulis biity persmelktas Kristaus dvasios ir, vieSpataujant
teisingumui, meilei ir taikai, veiksmingiau pasiekty savo tiksla. [...] Tad
tepanaudoja savo patirtj pasaulio dalyky srityje ir, Kristaus malonei i$ vidaus
pakyléjant jy veikla, kiek galédami tesiekia, kad sukurtosios gérybés, kaip
Kiiréjo nustatyta ir jo ZodZio nu§viesta, bity zmogiskuoju darbu, technika ir
kultiira vystomos visy Zmoniy naudai, geriau jiems paskirstomos ir savitu
btudu padéty visuotinei pazangai zmogiSkosios ir kriks¢ioniskosios laisves
srityje. Sitaip Bazny¢ios nariy pastangomis Kristus vis labiau ir labiau apgvies
savo iSganingaja Sviesa visg zmoniy bendruomeng. [...] Tai darydami, jie
suteiks moraling verte kultdirai ir zmoniy veiklai. Sitaip ir pasaulio dirva bus
geriau parengta dieviskojo Zodzio séklai, ir Bazny¢iai placiau atsidarys vartai,
pro kuriuos i pasaulj jzengty taikos zinia* (LG 36).

Dangaus Karalysté tarpsta visoje kiirinijoje, o ypatingu biidu skleidziasi
Kataliky Baznycioje. Kristaus jsteigtos bendruomenés uzduotis — tapti
Dangaus Karalyste. Kristaus buvimas BaZnycioje, pasak II Vatikano
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Susirinkimo (LG 5), yra Dievo Karalystés buvimo laidas, Jis pats yra toji
karalysté:

,Sventosios Bazny¢ios slépinys atsiskleidzia per jos jsteigima. Vie$pats
Jézus savo BaZnycig pradéjo skelbdamas dziugia naujieng — nuo amziy
Rastuose pazadétosios Dievo karalystés atéjima: ,,Atéjo metas, ir prisiartino
Dievo karalysté* (Mk 1, 15; plg. Mt 4, 17). Toji karalysté $vie€ia Zmonéms i$
Kristaus zodzio, darby ir paties buvimo. Juk Vie$paties zodis prilyginamas j
dirva beriamai séklai (Mk 4, 14): kas tikédamas jo klausosi ir priskiriamas
Kristaus mazajai kaimenei (Lk 12, 32), tas priima pacig karalyste; paskui s¢kla
dygsta savo iSgalémis ir auga iki pjities meto (plg. Mk 26-29). Kad ta
karalysté jau yra j Zem¢ atéjusi, patvirtina Jézaus stebuklai: ,,Jei a$ iSveju
demonus Dievo pirstu, tai tikrai pas jus at&jo Dievo karalyste™ (Lk 11, 20; plg.
Mt 12, 28). Taciau pirmiausia karalysté apsireiskia paties Kristaus, Dievo
Stinaus ir zmogaus Siinaus asmenyje, kuris atéjo ,,pats tarnauti ir savo gyvybeés
atiduoti kaip iSpirkos uz daugelj* (Mk 10, 45).

Kristaus jsteigta Dievo vaiky bendruomené, Bazny¢ia, yra maZoji
kaimené, kuri yra iSsisklaidziusi visose zemés tautose, jimanti visy tauty
pilieCius, bet ne zemiSkai, o dangiSkai karalystei (LG 13). Kiekviena
Baznycios lgstelé, net maziausia dviejy ar trijy zmoniy bendruomené (plg. Mt
18, 15-20), kvieciama tapti Dangaus Karalyste. Sédama Karalystés griidelius
i kultiira, politika ir Svietima, ji leidzia skirtingoms zmoniy visuomeniy
bendruomenéms pamazu tapti dieviskoms. Tokiu budu §ios bendruomenés
tampa atviros visiems, kurie nori §io i§ garstyCios giido iSaugusio medzio
Sakose susisukti lizdus.

Svarbu pastebeti, kad Evangelijoje apraSyti dangaus sparnuociai yra
pagoniy ir visy kitokiy bei tuosyk svetimy jsitikinimy, Dangaus Karalystés
nepazjstanciy, zmoniy simbolis. Jy buvimas ir artumas Karalystés medziui yra
butinas. Tokiu biidu nei viena katalikiSka bendruomené negali uZzsidaryti
savyje kaip bendraminciy ar iSrinktyjy klube, nes tg pacig akimirka ji nustoty
gyventi Evangelija ir tapty uzdara pelke nuosavam teisumui garbinti (Flam,
2015).

Sis principas galioja ir §vietimo bendruomenéms, kurios save vadina
katalikiskomis (visuotinémis), taciau tapti medziu, kurio Sakose vyksta kity,
kitokiy, gyvenimas, nesutinka (Bingo, 2022). Kriks¢ionisko elitizmo pagunda
dar labiau sustiprina priesisSkumas sekuliaraus §vietimo tendencijoms ir baimeé
priimti visa, kas kitoniSka ir nezinoma. Uzdarumas ir elitizmas tokias
katalikisko $veitimo bendruomenes kreipia prieSinga kryptimi, nei kviecia
Kristus, o tai beveik visuomet reiskia, kad po iSdidzia iSore slepiasi skaudus
nepriémimas (Herriot & Callaghan, 2018) ir maskuojama ksenofobija
(Scanlan, 2022). Tokia ugdymo jstaiga vykdo Svietima, taCiau pameta

39



butinyb¢ atsinaujinti. Juk daug Simtmeciy kauptas patirties paveldas
»atskleidzia savo gyvybingumg pirmiausia gebéjime protingai atsinaujinti
(Katalikisko ugdymo kongregacija, 1997, p. 12). Katalikisko ugdymo
Svietimo jstaigai biitinas misionieriSskas polékis, kad nepamir§ty savo
pamatinés uzduoties — nesti Evangelija, eiti pas zmones, jsigilinti j jy padét;,
kad jie galéty tapti Dangaus Karalystés dalimi (ten pat).

Taciau Dievas neapsiriboja vien BaznyCia ar jos bendruomenémis
Dangaus Karalystei plésti (LG 16). Jis dosniai séja Karalystés séklg (plg. Mt
13, 1-23): ant Zemés, pakel¢je, ant akmeny, i erskécius — visur, kur tik
savo kvieCiams jis leidZia augti kartu su raugémis (plg. Mt 13, 36—43). Séjéjas
neskuba iSravéti parazituojanciy raugiy, nes j visus savo kiirinius jis ziliri su
viltimi ir meile. Todél, kai tik jmanoma, Dievas veikia visais btidais per visus
zmones (plg. Lk 14, 23), sickdamas surinkti visus i§ visy patvoriy (plg. Mt 11,
25-30): vargstanCius, serganCius ir stokojancius, mazutélius ir silpnus,
prislégtus ir susipainiojusius, nusidéjélius, ligonius ir kitus, idant jiems bty
pagelbéta ir jiems prisiartinty Dangaus Karalysté. Jei iSrinktieji jo vaikai
pasirodo esg neverti (plg. Lk 14, 24), nes atmeta vargstancius, paklydusius ir
kitaip manancius, todél ,,raupsuotus®, tai pats Dievas eis | pakras¢ius (Mk 1,
40-45) ir surinks visus atstumtuosius prie savo Karalystés puotos stalo. Todé¢l
bus daug nuostabos teisiesiems ir uzdariesiems, kai Karalystéje pamatys tuos,
kuriuos kasdien niekino, laiké nevertais ir atstimé i§ bazny¢iy, bendruomeniy
ir mokykly (Mt 8, 11).

3.3. Tapsmas ir ugdymas

Zvelgiant j tapsma i§ ugdymo moksly perspektyvos, pasakytina, kad nuo
Antikos (paideia), Renesanso (humanitas), ApsSvietos (bildung) lig pat
pohumanistinio (becoming) ugdymo laikotarpio (Paulsen, 2021) tapsmo
procesas jungiamas su jtikslintu klausimu: kuo turi tapti ugdomas, lavinamas
ir SvieCiamas vaikas (ir kiekvienas asmuo)? Tapsmas turi kryptj ir pasirinkta
konkrety tiksla: tapti doru zmogumi (Jovaisa, 2003), pilieciu (Mitchell, 2003),
vyru, moterimi (Wojtyla, 2009), iSlaisvintu darbininku (Freire, 2020),
menininku (Jagodzinski, 2010), konkurencingu ir versliu lyderiu (Kirkley,
2017), Sventuoju (LG 5), tévu, motina (Peréla-Littunen, 2004) ir pan. Aiskus
atsakas j klausima (kuo turi tapti?) inspiruoja uzdavinius ir priemones ugdymo
turiniui formuoti. Pastarasis ugdo toki zmogy, kokj ji pageidauja matyti
tuometinés visuomenés daugumos ar galios pozicijas turin€ios grupes
suformuotas Svietimas. Tiek demokratiSkas, tiek autokratiskas zmogaus
ugdymas siekia konkreciy ateities uzdaviniy, taip ne tik projektuodamas, bet
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ir programuodamas zmonijos ateitj. Kuo tampa Zmogus, tuo taps ir ateitis.
Taigi vienaip ar kitaip tapsmas sukasi apie zmogy ir jo socialinius vaidmenis
bei jam priskiriamas funkcijas.

Tokia j vaikg (zmogy) orientuota vizija yra humanizmo ir visy
modifikacijy humanistinio ugdymo raiSka (Duobliené, 2018). Naujasis ar
,,senasis® humanizmas sukasi apie centra, kuris yra vienaip ar Kitaip tobulas
zmogus. Tai yra zmogus, kuris jau yra tapes tuo, kuo ji nori matyti konkreti
pasaulézitira. Ugdymo procesas lyg zvelgia j prieSais esantj konkrety vaika,
taCiau, atidziau jsizituréjus ] curriculum, konkretus fokusas sutelktas i
pasaulézitirai svarbius objektus (mokomieji dalykai, bendrazmogiskosios
vertybés, socialinis teisingumas, kompetencijos ar kt.). Tokiu btidu dabartinis
zmogus ugdymo procesa, t. y. vaiko tapsma, be kompromisy orientuoja labiau
| konkrety Zmonijos veikmés pokytj nei j €ia ir dabar esantj vaika.

Pohumanistinis ugdymas tapsma iskelia ant rizominio ugdymo pjedestalo,
lyg konkreciai nenubrézdamas, kuo turéty tapti ugdymo proceso dalyvis.
Suprantama, patraukliai pristatomos beveik mistinés vaiko, moters, gyvino ir
kiino be organy perspektyvos (Deleuze & Guattari, 2005). Taciau Sios
variacijos yra ne siekinys ar galutinis i$sipildymas, bet kaip kintancios tapsmo
formos. Svarbu panaikinti skirtis ir nenunykstanc¢ias prieSybes tarp ly¢iy,
rasiy, nacijy, objekto ir subjekto (Massumi, 1992). Ir dar daugiau: Zzmogus (ir
kartu vaikas) nebeuzima vietos nei centre, nei vir§ visy kity (hAuman ir
nonhuman) formy (Brailas, 2020). Taip pat ir curriculum nebepriklauso tik
nuo vyresniyjy ir labiau patyrusiy ugdymo proceso dalyviy (mokytojo), bet ir
nuo kiekvieno dalyvaujancio ir jsitraukiancio iSlaisvintos kiirybinés galios bei
tapatumo (Cormier, 2008; Stewart, 2020).

Rizominis ugdymas pamazu skinasi kelig j jvairias sritis. NeapibréZtasis
tapsmas savo prigimtimi artimas neformaliojo ugdymo erdvéms, jis pamazu
per kiirybines jungtis skverbiasi | formaliojo ugdymo teritorija. Taip pat jis
dalyvauja aiskios ribos tarp formaliojo ir neformaliojo ugdymo slinktyje: tai,
kas priklausé tik formaliajam ar neformaliajam ugdymui, pamazu tampa ne
taip aiSkiai apibréziama (Romi & Schmida, 2009). Kai formalusis ugdymas
pamazu tampa panasus j neformalyjj, o neformalusis gali pakeisti formalyjj,
ugdymo procesas netenka ne tik pedocentristinés charakteristikos, bet ir
skirtingy humanistinio ugdymo bréziamy siekiniy. Kita vertus, rizominio
ugdymo iStakose (nepaisant vis naujos pradzios ir neapibréztumo) pasétas
nusivylimo humanizmu kartélis (Braidotti, 2013), kuris rizomoje turi
apokaliptinio ateities scenarijaus sporas. Nors $io filosofinio judéjimo sitiloma
ugdymo prieiga zavi kiirybinés zaismés jgyvendinimo galimybe, uz jo tariamo
lengvumo gan aiskiai galima i$girsti humanizmui skirtas pretenzijas, o kartais
ir kaltinimus (ten pat). Lieka abejoné, ar pedocentristinés idéjos atsisakymas
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neturi savyje bausmés Sesélio. Taip lyg uz humanizmo zmogaus klaidas yra
nureik§minamas ir i§ centro paslenkamas jo palikuonis, turintis tapti savo tévy
klaidy atpirkéju.

Zvelgiant j tapsma i3 jtraukiojo ugdymo perspektyvos, svarbu prisiminti,
kad jtrauktis yra procesas. Jtraukusis ugdymas yra kryptingas judesys j
kiekvieno vaiko sékme. Antrajame disertacijos skyriuje nuosekliai apraSiau
jtraukiojo ugdymo raidg ir etapus. Ugdymo jstaigos tapsmas jtraukia
prasideda su pirmuoju visos aplinkos poky¢io reikalaujanciu vaiku. Jei
istaigos bendruomené yra atvira pokyciui, ne tik vaikas, bet ir kiekvienas
dalyvis pradeda keliong gilesnés jtraukties link.

Pastarojo deSimtmecio tyrimai atskleidé, jog mokytojai ] situacijas,
reikalaujancias jtraukiy sprendimy, ateina nepasirenge (Rojo-Ramos et al.,
2021; Van Steen & Wilson, 2020; Tarantino et al., 2022). Daugybiniai streso
ir priesiSkumo bei baimés iSgyvenimai liudija, kad skirtingy Saliy Svietimo
sistemos iSgyvena panaSius i$Stkius jgalinant mokytojus ne tik modeliuoti
jtraukyji ugdyma, bet ir skatinti tapti jtraukiais edukatoriais (Gregoriou,
2004). Rizominio mokymosi Salininkai be didesniy sunkumy atrado, kad
jtraukiojo ugdymo principai ir rizominio tapsmo nuostata puikiai sudera ne tik
neformaliajame, bet ir formaliajame Svietime. Jy sitilymas taikyti Deleuze’o
ir Guattari filosofijos prieigg mokytojy rengimui atveria galimybe i§ naujo
pazvelgti | mokytojo vaidmenj ir tapatybe¢ dabartiniame jtraukties raidos etape
(McKay et al., 2014). Tokiu biidu iSeinama i ideologinio ,,riikko* ir pereinama
prie jungciy kiirimo, kuris inicijuoja paveikius, bet formaliam planavimui gan
netikétus procesus. ISteritorinimas (Gregoriou, 2002), bendruomeninis
curriculum (Roy, 2003), pavieniy vaiky ir grupés priémimas, it tai bty ktinas
be organy (Markula, 2006), lyg iScentriné jéga iSstumia mokytoja uz jprasty
i8stkiy ir ugdymo supratimo. Klasés ar grupés veikla tampa daugiau nei
atskiry individy sumos judesys. Procesas i Salies gali atrodyti
nekontroliuojamas, nevalingas ar net chaotiSkas, taciau Sis kontrolés
praradimas ir yra siektinas procesas, pageidaujamas tapsmas. Tokiu budu
jtrauktis tampa ne valingai prisegtu elementu, bet butingja visumos dalimi,
kurios ribos ir poveikis nebeatsiejami nuo to, kas vyksta tarp (in-between)
proceso dalyviy (Vidovich & Slee, 2001).

Toks ne ] standartus ir j patikrinamus rezultatus orientuotas mokymasis
kaktomusa susitinka su skirtingy lygiy jtraukiojo ugdymo planais, normomis
ir kontrolés mechanizmais. Tai reiskia, kad mokytojas, jtraukus edukatorius,
gali sklandziai veikti rizominio tapsmo konkretybéje, taciau kartu iSgyvens
itampa dél iSoriniy ataskaity ir kontroliuojamy rezultaty (Baker, 2001). Kita
vertus, pati ugdymo jstaigos bendruomené gali pasirinkti nepasiduoti
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kontrolei (Apple, 2012), kartu su administracija labiau pasitikéti mokytoju ir
suteikti maziau galios iSorés mechanizmams.

Svarbu pastebéti, kad tapsmo jtraukiajame ugdyme fenomenui biidingas
plétimasis. Tai atskleidzia atsakomybés uz jtraukiojo ugdyma kaita. Nors
ankséiau apraSytas tapsmas jtraukiojo ugdymo proceso sékmés priclaidas
dabar mato mokytojo inicijuojamoje veikméje, proceso metu situacija gali
kisti. Bendruomeninis curriculum i§ esmés jgalina pacia ugdymo
bendruomeng, net tuos, kurie yra uz matomy mokyklos sieny, jsitraukti j vaiky
mokyma. Ugdanti bendruomené Siuo atveju reiskia visus, kurie susisiekia
jungtimis (Deleuze & Guattari, 2004). Ir Sis procesas veikia konkrecioje
Svietimo sistemoje, perskirsto atsakomybes, tokiu biidu hierarchinis
autoritetas su $ia ugdancia jtraukia bendruomene susietas rizomine jungtimi,
bet ne galia.

Panasias tendencijas galima pastebéti ir jtraukiajame katalikiSkame
ugdyme. Atsiranda katalikiSko ugdymo sroviy, kurios kartu su kitomis
ugdymo paradigmomis nuolat mokosi ir jsilicja j vis naujg tapsmg. Tame
tapsme sentéviy tradicija atgyja bei randa naujy jgyvendinimo formy (Maney
etal.,2017). Su kiekviena karta, o gal ir su kiekvienu vaiku mokyklos tapsmas
prasideda i§ naujo (Fisher, 2010). Tokio tipo ugdymo bendruomenés yra
Evangelijoje aprasyti i§ garstyCios griido iSauge medziai, kuriy Sakose vietos
atranda kiekvienas ir kitoks sparnuotis. Sios ugdymo jstaigos yra
pasirinkusios mazumo, nepriesiskumo, atvirumo kitam (Wheatley, 2002) ir
pazeidziamumo kelig (McAndrew, 2013). Sis kelias nepalieka erdvés galios
ir pranasumo zaidimams. Tokios ugdymo jstaigos tampa vis kita mazuma, su
kuria vis i§ naujo susitapatina. Dél to Sios mokyklos netenka autoriteto, tampa
bebalsés kity katalikisky ugdymo jstaigy ansambliuose, i§gyvena nuolating
abejong bei vis naujo kelio ieskojima. Sunku sugalvoti trapesnj kelig nei tas,
kuriame ugdymo bendruomené keliauja ,,tarp* vis labiau neapibrézto pasaulio
ir hierarchinés tradicijos (Makosa, 2020). Kiekvienam artima ir kartu visiems
svetima. Tokia ,,benamysté* sukuria lankscCig jungtj tarp evangelinés zinios ir
kiekvieno j ta ugdymo jstaigg atéjusio asmens. Tokiy jungéiy kiirimas yra prie

v v —

$iy dieny i8Siikiy prisitaikiusi tradicija.
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4. JTRAUKUSIS UGDYMAS(IS) IR JO RAISKA
KATALIKISKAME UGDYME

Apibrézusi, kaip Sioje disertacijoje suprantamas tapsmas, aprasiusi jo vietg
Kataliky BaZnyc¢ios mokyme bei katalikiskame ugdyme, tolesnéje disertacijos
dalyje gilinuosi i jtraukties fenomeng bei jo raiSka aptartos temos kontekste.
Tokiu btidu ne tik nagrinésiu Lietuvoje jgyvendinamos jtraukties proceso
raida, bet ir stengsiuosi atskleisti bendresng katalikisko ugdymo pamating
teoring sgsaja (ir atitiktj) su jtraukties reiSkiniu. Taip pat siekiu apciuopti
katalikisko ugdymo bei jtraukiojo ugdymo praktinj paradigmy disonansa.

4.1.]traukties raiska ugdyme

Jtrauktis — s¢ja viso pasaulio dirvoje, turinti i§skirtine raiska ugdyme. Siame
poskyryje apraSysiu jtraukiojo ugdymo vizija, adresata, teorinius bruozus ir
praktines problemas.

4.1.1. Itraukusis ugdymas arba apie ka svajoja pazeidziamos grupés?

Bandant atskleisti jtraukiojo ugdymo reiskinj, svarbu ne tik bent apciuopomis
atrasti apibréztj, bet ir jvardyti tuos asmenis, kuriems jtraukusis ugdymas yra
skirtas. Taigi pradékime nuo vaiky ir jaunuoliy, esanciy pirmoje mokymosi
visg gyvenimg pakopoje. Galbiit Siandien jie eina j darzeli, o gal lanko
gimnazija ar renkasi magistrantliros studijas universitete. Atsizvelgdama j
rengiant  disertacija  atliktus  hermeneutinio = fenomenologinio  ir
autoetnografinio tyrimy specifika, toliau susitelksiu tik j nepilnameciy, t. y.
vaiky, jtraukyjj ugdyma. Toliau déstomi dalykai vienu ar kitu budu gali buti
taikomi jvairaus amziaus jtraukiojo ugdymo dalyviams.

Pradésiu nuo pamatiniy kiekvienos demokratinés visuomenés elementy —
vaiky teisiy. Tiksliau, nuo teisés j moksla (Vaiko teisiy konvencija, 1995, 28
str.). Kiekvienas vaikas turi teise mokytis, siekti Ziniy, skleisti savo talentus ir
dalyvauti. Si nepaneigiama mogaus (ir vaiko) teisiy dalis pirmiausia
pripazjsta, kad miisy teoriskai aptariamas vaikas yra ne tik Lietuvos pilietis,
ne tik lietuviskai kalbantis, ne tik Lietuvoje gimes, ne tik gebantis
komunikuoti zZodZiais, ne tik matantis ir girdintis, ne tik tradiciniy religijy
bendrijy (arba ne) narys, ne tik vaikstantis, bet ir judantis kitais baidais, ne tik
gabus, ne tik visoks, kokj galime jsivaizduoti kiekvieng vaika, bet ir visoks,
kokio net manyti nenumanome. Taigi Sis teorinis vaikas ir visi kiti bei kitos
turi nepaneigiama teis¢ j moksla.

44



Miisy teorinis vaikas turi teis¢ lankyti mokykla su visy pazeidziamy
visuomengés grupiy vaikais. Tokia apversta perspektyva atskleidzia, kad visy
vaiky dalyvavimas yra jtraukiojo ugdymo biitinasis bruozas. Tokia prieiga
keicia pozicijas: ne tik nejgaliems, migrantams, skurstantiems bei kitaip
pazeidziamiems vaikams biitina garantuoti teises baiti ir mokytis su jprasty
mokykly vaikais, bet pirmiausia jprasty mokykly vaikams reikia skirtingy
bendraklasiy taip arti, kaip arti turéty biiti kasdiené jtraukios visuomenés
patirtis (Dillenburger et al., 2015). O jtraukios visuomenés patirtis yra jprasta
skirtingy Zzmoniy kasdienybé ir bendro gério kiirimas.

Anksciau apraSiau idealig perspektyva. Ji kol kas licka muisy gyvenamojo
pasaulio siekiamybe. Taciau nuostatos lygmenyje gali jvykti tam tikras
pokytis. Ir Stai pakeista nuostata keiCia ir prieigg: nebeveikiama i§ galios
pozicijos (t. y. turime maloniai priimti nejgalius, migrantus, skurstancius ir
kitus skirtingus asmenis), bet i§ bendro gyvenimo projekto vizijos (visi yra
biitini, priimtini, skirtingi ir gali dalyvauti kuriant bendrg gérj) (Slater, 2004).
Ne tik padéti kitokiems, bet dalintis gyvenimu su visais. Jei skaitanciajam
dabar galvoje sukasi zodis ,,utopija®, tai tik reiksty, kad netikima bendra
visuomenés galimybe pasirinkti jtraukties kursa. Bet kritinis pozilris |
visuomengés tendencijas i§ esmés suponuoja, kad esama utopijos vizijos ar
formos. Tai reiksty, kad kritinio mastymo ir percepcijos iStakos yra ideali
pasaulio, visuomenés ar kitokia santvarka, rezonuojanti su neteisingomis ir
ydingomis minétos visuomenés praktikomis (Vieira, 2016). Itraukiojo
ugdymo prioritetas ir visuotiné strategija i§ esmés sickia bendro utopinio
gyvenimo galimybés (Delors, 1998).

Suprantama, tokio gyvenimo bendrumo raiska ugdymo jstaigoje taip pat
Manau, kad svarbu §ias grupes jvardyti ir trumpai aprasyti. Lietuvos Svietimo
kontekste jtraukusis ugdymas atsiverdamas visiems i$ tiesy daugiau susitelkia
1 vaikus, turinius negalig ir specialiyjy poreikiy (Ruskus, 2020). Globaliame
kontekste situacija yra skirtinga, nes diskriminacijg ir atskirtj iSgyvena ir tos
i§skirtos pagal UNESCO, 1994; 2018; Stubbs, 2008).

S. Stubbs (2008) isskirdama pazeidziamy vaiky grupes pradeda nuo
mergaifiy. Tre¢dalis pasaulio mergai¢iy ir motery yra neratingos. Sis
reiSkinys tiesiogiai susijes su vaiky sveikatos ir mitybos iSSuikiais. Jei
mergaités priklauso etninéms mazumoms, zemesnei kastai ar turi negalia,
fiksuojamas dar aukstesnis nerastingyjy procentas. Dalis besimokanciy
mergaiciy patiria diskriminacija mokykloje ir iSnaudojima pakeliui j mokykla
(ten pat, p. 79).
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Kita socialiai jautri grupé yra etminiy ir religiniy maZumy vaikai. S.
Stubbs pastebi, kad kuo mazesnis miestelis ar kaimas, tuo didesné tikimybe,
kad etniniy ir religiniy mazumy vaikai bus ne tik diskriminuojami, bet ir
iSstumiami i§ mokyklos (2008, p. 81). Deja, po deSimtmecio K. Marshall
(2018) pastebi tas pacias tendencijas ir jas papildo teigdama, jog Sie vaikai
ugdymo jstaigose patiria kompleksing diskriminacija, kurios Saknys siekia
religiniy ar etniniy mazumy bendruomeniy tradicijas.

Kalbiniy maZumu grupés atzaloms bitina pirmuosius kalbinius ir
skaitymo jgtidzius ugdyti vadinamaja motinos kalba ir tik tuomet mokytis
Salies, kurioje mazieji auga, kalbos (Ball, 2010; Mizza, 2014; Heath &
Thomas, 2020). Pernelyg ankstyvas ir kategoriskas kalbiniy mazumy vaiky
mokantis ir ugdymo neprieinamumo priezastimi (Stubbs, 2008).

Kurtieji ir neprigirdintieji dazniau save sieja ne tik su Zmoniy, turin¢iy
negalia, grupe, bet ir su kalbinémis ir kultiirinémis mazumomis (Glickman,
2019; Chapman, 2021). Todél kurtieji ir neprigirdintieji vaikai turi teis¢ buti
ugdomi gimtaja gesty kalba. D¢l pasirengusiy mokyti gesty kalba mokykly
trukumo Sie vaikai priversti eiti j specializuotas ugdymo jstaigas arba likti be
jokio issilavinimo. Dalis kuriyjy vaiky dél menko mokslo prieinamumo
neiSmoksta ir gimtosios gesty kalbos (Hall et al., 2019).

Zmonés, turintys negalia, iki $iy dieny kovoja uZ savo ir savo vaiky teisg
dalyvauti, mokytis ir gauti tinkamas mokymosi salygas. Daug i§Stkiy patiria
ir Lietuvoje gyvenantys negalig turintys vaikai (Ruskus, 2020). Negalia gali
buti labai jvairi, daliai vaiky sglygos pritaikomos gan lengvai, o dalis lieka bet
kokios jtraukties paribyje, pavyzdziui, vaikai, turintys misrig kurtumo ir
aklumo negalig (Timpe, 2022).

Vaikai, paveikti psichinés ligos, iSskiriami ne tik i§ mokyklos
bendruomenés (kaip ,,probleminiai ar neprognozuojami vaikai®), bet ir
iSstumiami i§ regimo visuomenés lauko, todél neturi jokios ugdymo
galimybés (Ford et al., 2018). Dél Sios priezasties tokie vaikai ir jaunuoliai
(anksCiau ar véliau) ima prieStarauti juos atmetusiai visuomenei (Stubbs,
2008). Negave tinkamos pagalbos ir ugdymo psichinés ligos paveikti
jaunuoliai yra linke visuomenéje veikti socialiai nepriimtinais biidais (Nee &
Witt, 2013).

Klajokliy vaikai. Klajojantys, nomadinj gyvenimo stiliy propaguojanciy
bendruomeniy, vaikai tiesiog nedera su séslia Svietimo sistema (Suliman et
al., 2017). Vis giléjantis atotriikis tarp technologiskai angazuotos Siuolaikinés
ugdymo sistemos ir klajojanciy archajisky bendruomeniy tradicijy gali buti
jveikiamas tiesiant daugiadimensj ir lanksty Svietimo politikos tilta, idant
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klajokliy vaikai rasty daugiau galimybiy jsijungti ] ugdymo procesg (Dyer,
2010).

Dirbantys vaikai ir gatvés vaikai. Vaiky darbas yra reiskinys, turintis
skirtingas prieZastis. Paprastai vaikai dirba (a) dél to, kad iSgyventy patys ir
iSlaikyty gyvus savo artimuosius; taip pat (b) dalis vaiky dirba, nes jy kultiiroje
jprasta fizinio darbo metu ugdyti bendruomenei svarbius jgiidZius (Stubbs,
2008). Pirmuoju atveju kalbame apie vaiky iSnaudojima, kuris atima bet kokig
ugdymo(si) mokykloje galimybe (Mendelievich, 1980). Antruoju atveju vaiky
darbas ir ugdymas susilieja j vieng gan harmoningg veiklg ir buitent Siuo biidu
vaikai gauna i$silavinima (Liebel, 2003).

Ypac jautri gatvés vaiky situacija Indijoje, Afrikos Salyse, Filipinuose,
Pakistane ir kitose skurdo apimtose vietose. Daugiau nei 80 proc. gatvés vaiky
patenka j prading mokykla, bet tik 2 proc. jy iSlieka vidurinéje mokykloje (Issa
& Madelyn, 2018). Paauglystéje didele jy dalis kencia nuo priklausomybés ir
yra jtraukiama j prostitucijg (Sohail et al., 2021). Susigrazinti Siuos vaikus |
mokykla jmanoma per neformalyjj ugdyma, kai pati mokykla iSeina j gatve jy
ieskoti (Uke, 2018).

Nuo priklausomybés ir prievartos kenciantys vaikai. Kalbant apie
vaikus ir paauglius, priklausomus nuo svaigaly ir narkotiniy medziagy,
jtrauktis pirmiausia veikia kaip prevencija (Nee & Witt, 2013). Vaikai ir
paaugliai, patyre¢ seksualing prievarta, priimti ] mokyklos bendruomene gali
gauti kompleksing pagalba. Prievarta patyrusiy vaiky tragedija yra sudétinga
visuomenés problema, todél mokykla negali jos visiskai iSspresti, bet gali
zengti pirmajj zingsnj j pokytj, garantuojantj saugesne vaikyste (Russell et al.,
2020).

Skurda patiriantys vaikai gali nepriklausyti ankséiau iSvardytoms
pazeidziamoms grupéms, jy atskirtj skurdo paliestuose pasaulio regionuose
mazina jvairios vaikais besirtipinancios organizacijos. Taciau skurdas yra ir
gerove besididziuojaniy valstybiy problema: skurde gyvenantys vaikai
patiria diskriminacija, atskirtj, sveikatos priezitiros ir kokybisko Svietimo
neprieinamumg (UNESCO, 2018).

Ciabuviy bendruomeniy vaikai daZnai gyvena specialiose jy genties
teritorijose. Sios bendruomenés siekia i§saugoti savo kultiira, tradicijas ir
palikima, bet jy vaikai yra izoliuoti nuo kokybisko Svietimo ir Svietimo
pagalbos (UNESCO, 2018).

Pabégéliy, prieglobscio prasanciyjy, iS KkonfliktiSky regiony
perkeltyju ir ekonominiy ar klimato migranty grupiy vaikai patenka |
vieng suskirstymo grupe, taciau dél skirtingy priezasCiy pabégusiy asmeny
vaikai skirtingai diskriminuojami, daznai nepaisoma jy teisiy, dalis jy gyvena
seksualinés vergijos rizikos, vaiky darbo iSnaudojant rizikos situacijose.
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Daznai vaiky situacija priklauso ir nuo jy tévy imigracijos j svetimg Salj
priezasties, tarkime, karo pabégeliy ir klimato (ir ekonominiy) migranty vaiky
teisiy paisymas gali biiti skirtingas (UNESCO, 2018).

Taigi pazeidziamy visuomenés grupiy vaiky jtrauktis Svietime yra didesnio
poky¢io pradzia. Todél jtrauktis jgyvendina ne tik pazeidziamy vaiky teis¢ |
mokslg, bet ir suteikia kiekvienam vaikui galimybe dalyvauti kuriant
atviresng, priimancia, saugig bei bendro gério kartu siekiancig visuomeng.

4.1.2. Jtraukiojo ugdymo bruozai ir praktiniai i§$tikiai

Anksc¢iau uzsiminiau, kad jtraukiojo ugdymo dalyviai yra visi vaikai ir
kiekvienas vaikas skyriumi. Taciau noréciau priminti, kad ugdymo procese
taip pat dalyvauja ir jj palydi mokytojai, kurie kartu su visa ugdymo jstaigos
bendruomene kuria fizing, psichologing ir dvasing aplinkg, kultiira bei
biisimos visuomeneés perspektyva. Jei jtraukiajam ugdymui triiksta bent vieno
i§ kg tik i§vardyty elementy'?, nebegalime jo vadinti visiskai jtraukiu. Jei taip
nutikty, verta biity svarstyti, kodé¢l truksta vieno ar kito elemento ar bruozo,
atpazinti jtraukaus tapsmo etapg. Tolesniame poskyryje grisiu prie Lietuvos
jtraukiojo ugdymo proceso, siekdama jvardyti platesniame kontekste
suprantamos jtraukties (inclusion) bei Lietuvoje vykdomo bei vykdysimo
jtraukiojo ugdymo bruozy skirtumus.

Siandien visuotinai susitarta, kad jtraukusis ugdymas — sisteminés
reformos procesas, kuris apima ugdymo turinio, metody, poZitiriy, vertybiy,
struktlry ir strategijy pokycius, uztikrinan¢ius mokymosi klit¢iy jveikimag ir
socialiniu teisingumu bei dalyvavimu grista visy ugdytiniy mokymosi
i8gyvenima. Toks ugdymas orientuotas j visus ir kiekvieng vaikg, pripazjstant
ir vertinant jvairove ir uztikrinant kokybiska kiekvieno vaiko ugdyma
(Nejgaliyjy teisiy konvencijos komentaras Nr. 4, 2016).

Kalbant apie sisteminj veikimg pasakytina, kad jis matomas kaip antipodas
,»skyliy lopymui‘ (Europos specialiojo ir inkliuzinio ugdymo plétros agentiira,
2013, p. 19). Itrauktis tampa priemone didinti visy besimokan¢iy pasiekimams
biinant (prieiga prie $vietimo), dalyvaujant (mokymosi kokyb¢) ir pasiekiant
(mokymo procesai ir rezultatai) (ten pat). Sisteminis veikimas apima jvairius
Svietimo sistemos segmentus ir nuosekly, evoliucionuojantj procesa, kuris
panasesnis | simfonijos atlikimg nei j sudétingos konstrukcijos objekta ar
technologija konkrec¢iam produktui pagaminti. Todél jtrauktis turi bruozus,

12 T. y. dalyvauja visi vaikai, kuriuos palydi tinkamai pasirenge mokytojai visos
bendruomenés kiekvienam pritaikytoje aplinkoje.
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etapus, principus, bet ne baigting gamybos technologing kortelg. Tai yra gyvo
tapsmo, vyksmo procesas, kurio pirmoji biitinoji sglyga yra sistemiSkumas.
Sis sistemi$kumas yra organinés harmonijos prielaida ir pagrindas. Tai reiskia,
kad netinkamai padétas pamatas gali suponuoti ydingas situacijas, kai dél
sisteminiy ,,skyliy*“ ugdymo procese bus matomos jtraukties grimasos bei
girdima ne besivystanti simfonija, bet visy proceso atlikéjy bei dalyviy
aimanos.

Itrauktis ,,nepadaroma®, ja gyvenama, joje veikiama ir vystomasi.
Kiekvienas konkretus jtraukties ugdymo veiksmy planas yra patikimas tik
tada, kai veikia jtraukioje kultiiroje, jtraukioje ekonomikoje, jtraukioje
visuomengje ir atliepia bei jvykdo jtraukig Svietimo politikg. Jei konkretus
jtraukiojo ugdymo planas tiesiog jskiepijamas ] jtraukc¢iai prieSiska
gyvenamojo pasaulio segmenta, pavyzdziui, §vietimo politika, idant formaliai
atitikty globalius susitarimus, tai planas geriausiu atveju bus neveiksmingas,
blogiausiu atveju — kenksmingas pacioms paZzeidziamiausioms vaiky
grupems.

Vis déto net nejgaliesiems ir pazeidziamiesiems prieSiSkoje arba
indiferentiS$koje visuomenés santvarkoje biitina pradéti pokyc¢ius, kurie bus
ilgalaikio ir nuoseklaus tapsmo jvadas. Kiek supelkéjusios sistemos raiste
bandoma jkalti pontoninio tilto pamatus jtrauk¢iai. Konkrecios Salies Svietimo
sistemos kliaudos yra skirtingos, todé¢l ir sisteminis pamatas gali atrodyti
skirtingai. Taciau kelis esminius bruozus turé¢tume atpaZzinti:

(a) Negalig ar / ir specialiyju ugdymosi poreikiy (toliau — SUP) turintis
vaikas priimamas j Svietimo jstaiga lygiai taip pat, kaip kiekvienas vaikas.
Sis bruozas formuojamas pagal Salamankos deklaracija (UNESCO, 1994).
Nors deklaracija susitelkia j specialyjj ugdyma, vis délto ties juo nesustoja ir
brézia ateities (Florian, 2019), o Sios disertacijos kontekste — dabarties
perspektyva. Tai reiSkia, kad formuluojamame teiginyje persikelia akcentas.
Kai akivaizdu, kad visi vaikai turi teis¢ ] mokslg (Booth & Ainscow, 2002),
judama prie pakopos, kai biitina j artimiausig ugdymo jstaiga priimti negalig /
SUP turinius vaikus, tuomet supratimas ir siekinys apima kiekvieng vaika,
kad ir kokiai (pazeidziamy Zmoniy) grupei jis priklausyty. Tokia galimybé
atsiverty, kai negalig /SUP turinciy vaiky jtraukimas j bendrasias Svietimo
jstaigas jau nebebiity diskusijy ar vien ateities vizijy objektas.

Skirtingy (b) paZeidZiamy grupiu vaikai nebeniveliuojami j neaiskia
puokste, bet jvardijami, pastebimi, girdimi ir jgarsinami. Taip pat
jgarsinamas (c) mokymosi visg gyvenimg tikslas kiekvienos pazeidziamos
grupes vaikui:
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»[K]aip teisé | saugy ir kokybiskg Svietimg ir mokymasi visg gyvenima... kuri
reikalauja ypatingo démesio pazeidziamoje situacijoje esantiems asmenims,
zmonéms, turintiems negalig, atokiy vietoviy gyventojams, pirmyjy vietos
¢iabuviy bendruomenés nariams, etniniy mazumy, skurstantiems, moterims ir
mergaitéms, migrantams, pabégéliams, dél konflikty ar gamtos padariniy
perkeltiems asmenis'? [klimato migrantams]* (UNESCO, 2018, p. 2).
Issukis, kuris ne tik laukia, bet jau ir provokuoja kiekvienos Salies Svietimo
sistema, yra akivaizdus — (d) Svietimo kokybé. Bendrai susitarti dél jtraukiojo
ugdymo principy néra sudétinga, taciau kokybisSko Svietimo tikslui pasiekti
vien susitarimo nepakanka. Kaip anksCiau minéjau, jtraukties utopija
sistema. Todél kokybiskas Svietimas kiekvienam susiduria su tikrove, kurioje
Svietimo kokybé nukencia dél jau jsisenéjusiy Svietimo problemy. Pradedant
vykdomomis trumpalaikémis (tgsos neturin¢iomis) Svietimo politikos
programomis ir baigiant konkretaus mokytojo kompetencijomis, darbo
apimtimi ir krlviu, mokykly neprisitaikymu prie nuolat kintancios gan
turbulentinés tikrovés, stebimas globalus sisteminis nesklandumas, o gal ir
pacios sistemos griiitis (Afzaal, 2021). Todél butent kokybisko ugdymo
kriterijus yra tikrasis sékmingos jtraukties bruozas.

(e) Specialiojo ugdymo, integracijos ir vaiky teisémis grjsto ugdymo
etapuy iSbhaigtumas yra gera linkme besivystanCios jtraukties zenklas.
Kiekviena visuomené ir joje esanti konkreti mokykla jtraukyjj ugdyma
brandina etapais. Tai reiskia, kad jtraukties tapsmas maitinamas geriausiais
praeity etapy vaisiais:

e Specialiojo ir bendrojo ugdymo sandiiroje buvo perduotos iki $iy
dieny veiksmingos konkrec¢iy i8Stkiy jveikimo strategijos.
Specialusis ugdymas buvo pirmas zingsnis i kiekvieno vaiko teis¢ |
mokslg, atsizvelgiant j kiekvieno vaiko specialiuosius poreikius
(Florian, 2019).

o Integracija — lyg atviros duris, kurios leido j Svietimo jstaiga ne tik
jsileisti ,.kitokius“ — ,,juos®, bet ir iSeiti uz iliuzinio pasaulio riby,
isitikinant, kad skirtybés kiekvienam ugdymo proceso dalyviui gali

13" Laisvas vertimas i§ angly kalbos: as the right to safe, quality education and
learning throughout life... that requires particular attention be given to those
in vulnerable situations, persons with disabilities, indigenous peoples, those in
remote rural areas, ethnic minorities, the poor, women and girls, migrants,
refugees, and displaced persons whether as a result of conflict or natural
disaster (UNESCO, 2018, p. 2).
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tapti stiprybémis. ISgyvenus §j principg praeityje belieka jj perduoti
saugoti ateities jtraukiojo Svietimo sistemos kiiréjams.

e Kiekvieno vaiko teisémis grijstas / jtraukiojo ugdymo etapas ne tik
Lictuvoje, bet ir daugelyje 3aliy dar vis tesiasi. Sj etapa galima
pavadinti brandzia jtraukiojo ugdymo evoliucijos pakopa. Po
integracijos etapo sukaupta drgsos ir ryzto nepaisant visy kliuviniy:
patvirtinti vaiko teises palaikancius §vietimo jstatymo poky¢ius, kurti
jtraukia aplinka negalia / SUP turintiems vaikams, parengti jtraukiojo
ugdymo programas, tinkamai paruo$ti pedagogus ir suprojektuoti
universaly dizaing lanks¢iam kiekvieno negalia / SUP turincio vaiko
ugdymui artimiausioje bendrojo ugdymo jstaigoje (Galkiené, 2021).

Sutelktai aptartus bruozus galima bty skaidyti j smulkesnius aprasymus,
ne tik apibendrinant problemas, kurios vienaip ar kitaip matomos didesn¢je
globalaus pasaulio dalyje, taciau tokia detali analizé iSeina i$ Sios disertacijos
uzdaviniy riby. Todél toliau gilinsiuosi j Lietuvoje vykstancio ir planuojamo
jtraukiojo ugdymo etapg, sickdama atskleisti jo specifinius bruozus ir galimus

TNV —

4.1.3. Jtraukiojo ugdymo planas Lietuvos §vietimui

Per pirmuosius trejus Nepriklausomybés desimtmecius Lietuvos Svietimas
peréjo specialiojo ir bendrojo ugdymo susiliejimo ir integracijos etapus.
TacCiau Sie etapai, pasirodo, nebuvo iki galo iSbaigti. Tai liudija vis dar
veikianCios specialiosios mokyklos (specialiojo ugdymo etapo bruozas).
Neisbaigto integracijos etapo bruozus atskleidZia ne tik skirtingiems vaikams
nepritaikyta ugdymo aplinka (Valstybinio audito ataskaita, 2020) ar Svietimo
jstatymo diskriminacinis pobiidis'?, bet ir pedagogy pozitirio j besivystancig
jtraukties raidg maisatis. Pasak S. AliSauskienés ir L. Miltenienés, Lietuvos
pedagogy praktiky bendruomenése vis dazniau pasigirsta nuomoniy, kad
skirtumy tarp sgvoky ,integruotas ugdymas®, ,inkliuzinis ugdymas®,
Litraukusis ugdymas® néra, tik modernesnés tarsi pakeicia jau ,,atgyvenusias“
(2018, p. 16). Tai liudija tam tikrg sisteminj uzstrigima, pedagogy segmento
sasting] integracijos etape.

Anksciau aprasytoje situacijoje (nors ir kritiSkai vertintinas) Jtraukties
plétros 2021-2024 mety veiksmy planas (Lietuvos Respublikos socialinés
apsaugos ir darbo ministro jsakymas 2020 m. gruodzio 10 d., Nr. V-2875 /

14 Planuojama pokytj jgyvendinti 2024 metais, tai bus naujo, vaiko teisémis grjsto,
etapo konkrecios raiskos zenklas.
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V1946 / A1-1254) atrodo savalaikis ir tinkamas baidas irtis jtraukties link. Sis
planas yra tinkamiausias ne todél, kad Lietuvos Svietimo sistema Salinasi
jtraukties (inclusion) iSbaigtumo, bet todél, kad sistema nepajégi perSokti
dalinai jtraukiojo ugdymo etapo ir i$syk jgyvendinti visiska jtrauktj. Ar galima
teigti, kad bent viena Siandiené Svietimo sistema yra pajégi pasiekti visiska
Jtrauktj?

Siame kontekste svarbus §vietimo politikos vizijos bei edukologijos
mokslininky mazumos ryztas projektuoti toliau, nei numato universalus
mokymo dizaino planas. Galbit taip yra dél to, kad plane numatytas mokymo
priemoniy bei jrankiy kompleksiskumo.

Itraukties plétros 2021-2024 mety veiksmy plano projekto (toliau —
Jtraukties planas) (Lietuvos Respublikos socialinés apsaugos ir darbo
ministro jsakymas 2020 m. gruodzio 10 d., Nr. V-2875 / V1946 / A1-1254)
sudarytojai iskéleé tokj plano siekini:

»| Plasalinti fizines, informacines, socialines klititis ir uztikrinti kokybiska
Svietimg kiekvienam vaikui mokantis drauge su savo bendraamziais jam
artimiausioje §vietimo jstaigoje, suteikiant reikalingg, jo ugdymosi poreikius
atliepianCia pagalbg. Veiksmy plane numatomas visas kompleksas
jtraukiajam ugdymui reikalingy priemoniy — nuo mokykly infrastruktiiros
pritaikymo, apripinimo reikalingomis mokymo priemonémis iki
konsultacinés pagalbos bei papildomy Svietimo pagalbos pareigybiy
mokyklose steigimo ir kvalifikuoty specialisty rengimo stiprinimo.*

Sis siekinys atitinka jtraukiojo ugdymo tiksla. Tadiau, pazvelgus atidziau,
akivaizdu, kad planas paremtas universalaus mokymosi dizaino principais.
Uzbégant uz akiy, verta jvardyti, kad minimi principai kaktomusa susidurs su
dar veikianciais ir jsisenéjusiais specialiojo ir integruoto ugdymo principais.
Jy raiska stebima ir plano turinyje, o tai prieStarauja visiSkos jtraukties
principui, numatanc¢iam kiekvieno vaiko dalyvavimg ir mokymasi su kitais
vaikais.

Bet pradékime nuo to, kad wuniversalus mokymosi dizainas (kitaip dar
vadinamas universaliu dizainu mokymuisi) reiskia moksliskai pagrista
ugdymo(si) praktika, apimancia informacijos pateikimo, ziniy ir jgiidziy
demonstravimo bei mokiniy jsitraukimo biidy lankstumg; mokymosi kliti¢iy
mazinima, tinkamai pritaikant mokyma jvairiy geb&jimy mokiniams, teikiant
paramg mokiniams ir palaikant didelius visy mokiniy pasiekimy lukes¢ius
(Cepiené & Petkeviciate, 2019, p. 30; Edyburn, 2010). Tai reiskia, kad
démesys krypsta | komplikuoty mokymosi tiksly, mokinio jtraukaus
dalyvavimo strategijy ir rezultaty dermg¢ (ten pat).
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Universalus mokymosi dizainas orientuotas ] (kaip ankscCiau minéjau)
rezultatus — sprendimg. Tokiu biidu Sio dizaino propaguojamas jtraukusis
ugdymas siekia ne tik konkreCiy pazeidziamy grupiy ijtraukties, bet ir
uzsibrézty ugdymo rezultaty. Tai atspindi kelis esminius jtraukiojo ugdymo
bruozus (pazeidziamyjy grupiy jtraukimas ir ugdymo kokybés per rezultatg
sickimas). Taciau kartu dél Lietuvos Svietime gajaus specialiojo ugdymo
jsiSaknijusiy elementy ir integruoto ugdymo atvertos ,,pedagogy veikti
mokiniy jvairovéje stokos* (Galkieng, 2021, p. 206) Sio dizaino jgyvendinimo
planavimas gali virsti prieStara jtraukties esmei. Taigi plane matomos
atrinktos konkreCios pazeidziamy asmeny grupés, kuriy vaikai galés biti
jtraukiojo ugdymo dalyviais nuo 2024 mety, kitos grupés lieka nejtrauktos (Zr.
1 prieda). Kity pazeidziamy grupiy vaiky jtrauktis nenumatyta dél keliy
priezasCiy:

e Konkreti grupé¢ Lietuvoje nebeidentifikuojama kaip labiau

pazeidziama, pavyzdziui, mergaités (LukSiené, 2013);

e Konkreti grupé jau anksciau kitais buidais jtraukta ir (sékmingai arba
ne taip sékmingai, bet stabiliai) palaikoma Svietimo sistemoje,
pavyzdziui, etniniy ir religiniy mazumy vaikai (PetruSauskaite¢ &
Sotirovi¢, 2012);

e Konkreti grupé i§ dalies anksciau kitais budais jtraukta ir palaikoma
Svietimo sistemoje (pavyzdziui, kalbiniy mazumy grup¢) (Bieksa &
Ivasauskaité, 2021);

o Konkreti grupé segreguojama dél vykdomos valstybés politikos,
pavyzdziui, valstybés sieng nelegaliai kirte ekonominiy ar klimato
migranty vaikai (LR vidaus reikaly ministro sprendimas Nr. 10V-20).

Taigi, zvelgiant | Lietuvos jtraukiojo $vietimo jgyvendinimo plang i$
pazeidziamy grupiy spektro perspektyvos, akivaizdu, kad prioritetiniy grupiy
pasirinkimas atspindi dabartinio etapo — dalinai jtraukiojo ugdymo per
universalaus dizaino mokymuisi modelj. Sis modelis Lietuvos $vietimo
sistemos ilgalaikiy problemy akivaizdoje neiSvengiamai renkasi kompromisa:
labiau jtraukia negalig turinCius vaikus, siekia ugdymo kokybés per uzsibrézty
rezultaty siekimg, taCiau daliai pazeidziamy grupiy itraukiojo ugdymo
perspektyva licka neprieinama. Sis sprendimas gali turéti jtakos Lietuvos
katalikisko ugdymo jstaigy pasirinktai jtraukties raiSkai. Tolesniame
poskyryje apraSysiu Kataliky Baznyc€ios itraukiojo ugdymo principus,

TNV —

ugdymo principais ir bruozais.
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4.2.Katalikiskas ugdymas ir jtrauktis

Katalikiskas ugdymas pirmiausia remiasi mokymu apie kiekvieno Zzmogaus
sukiirimg pagal Dievo paveikslg ir panasumg (KBK 355) bei evangeline
prieiga, skelbiancia, kad Dangaus Karalysté priklauso mazutéliams's (Mt 19,
14-15), jie yra kiekvienos bendruomenés centre (Mk 9, 36-37). Taigi
didesnieji ir stipresnieji Bazny¢ios bendruomenés nariai pasaukti tarnauti
maziausiems jos nariams (Mt 20, 26).

Remiantis Siuo pozZiiiriu pa¢ios Bazny¢ios bendruomenés savastis savaime
yra jtrauki ir joje néra vietos diskriminacijai, prieSingai: silpniausi jos nariai
turéty biiti labiausiai mylimi ir saugomi. Toks idealus projektas tikrovéje
atrodo sudétingai jgyvendinamas, nes kiekvienos visuomenés ydos bei klaidos
kartu yra ir toje visuomenéje tarpstancios krikScioniy veiksmy pasekmés.
Todél BaznyCios mokymas yra nuolat pasikartojantis Evangelijos aidas,
kiekvienai naujai krik§¢ioniy kartai primenantis neatSaukiama bendruomenés
jsipareigojimg mazutéliams.

4.2.1. [trauktis Kataliky Baznycios mokyme

Kaip ankséiau minéjau, Kataliky Baznyc¢ios mokymas veikia kaip Jézaus
Kristaus evangelinés Zinios priminimas, aiSkinimas, jkultiiracija ir
aktualizacija. Vadinasi, mokyme nerasime nieko naujo, ko nebiity galima
atrasti Sventajame Raste ir BaZny¢ios Tradicijoje. Vis délto Jézaus Zinios
paskelbimo laiky ir XXI a. treCiojo deSimtmecio kulttros skiriasi. Todél
kiekviena karta savo visuomenés kontekste turi i§ naujo atrasti ir konkreciai
igyvendinti Evangelijos principus. Taip pat ir Baznycios Tradicija galime i$
naujo atrasti dabarties perspektyvoje. Tarkime, tam tikras Tomo Akviniecio
mintis Siuolaikiniai autoriai interpretuoja kaip jtraukaus pozitirio j visuomene
ir ugdyma uzuomazgas (Carlson, 2014). Vis deélto visiska jtrauktis yra tarp XX
ir XXI a. antrojo deSimtmecio besiformuojantis konstruktas, kuris, tiesa
sakant, nieko naujo krik§¢ioniSkam zmogaus teisiy, orumo ir vertés pozitriui
pasitilyti negali.

Siuolaikinis jtraukties supratimas Bazny¢&ios mokyme pamazu aikinamas,
kartais pametamas ir uzmirStamas. Bet prie Sios idé¢jos pamazu sugriztama
pirmiausia, kai XIX a. pabaigoje buvo primintas ir smulkiai iSdéstytas
mokymas apie socialinj teisingumg BaZnycioje. Popieziaus Leono XIII

15 Mazutélis — vaikas, ligonis, Zmogus, turintis negalig, skurstantis, migrantas ar kitai
pazeidziamy Zmoniy grupei priklausantis asmuo.
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enciklika Rerum Novarum (1981) visos bendruomenés vardu siekia jvardyti ir
apginti darbininky teises industriniy pokyciy akivaizdoje. Pirmasyk taip
aiskiai pasisakyta socialinio teisingumo klausimu. Si enciklika tampa
»izemintos* arba socialiai jkiinytos Evangelijos pavyzdziu, padragsinanciu
kriks¢ionis ne tik aktyviai diskutuoti socialinio teisingumo tema, bet ir
jsitraukti j konkreCiy sprendimy paieskas (Sasiadek, 2011). XX a.
septintajame deSimtmetyje Il Vatikano Susirinkimas atveria Baznycig
pasauliui ir kvieia jg jsipareigoti bendradarbiauti vykdant socialinj
teisinguma, pastebint ir atliepiant pazeidziamyjy poreikius (Still & Rompré,
2018). Vélesni dokumentai (siekiantys dabartinius laikus), kalbéje socialinio
teisingumo tema, ataidéjo ir plété Rerum Novarum ir Il Vatikano Susirinkimo
mintis, vis aiSkiau uztardami pazeidziamiausius visuomenés narius ir grupes
(Massaro, 2015).

Suprantama, naujas BaznyCios vaidmuo pasaulyje skleidési pamazu, o
lygiagreCiai viena po kitos vérési kai kuriy bendruomenés nariy
piktnaudziavimo autoritetu zaizdos. Tai silpnino pasitikéjimg Sios globalios
bendruomenés gyvenimo principy patikimumu. Viena vertus, BaZnycia,
pradedant popieziaus Pranciskaus enciklika Frateli tuti (2020), vis garsiau
atstovavo silpniesiems, idant galiausiai nelikty suvokimo ,kiti“, o blitume
tiktai ,,mes*. Baznycia ne tik stengiasi kalbéti visy pazeidziamyjy balsu, bet ir
kurti konkrecias struktiiras atstumtyjy gyvybéms gelbéti (pavyzdziui, Motina
Teresé ir kiti (Morariu, 2020)). Kita vertus, bendruomeng krété
piktnaudziavimo autoritetu ir mazutéliy iSnaudojimo skandalai (Rashid &
Barron, 2019).

Palaipsniui Baznycia pri¢jo kryzkele, kurioje turi apsispresti, kurj kelia
pasirinkti: (a) uzsidaryti nuosavame teisume, stiprinti hierarchijos pozicijas
politikoje bei stengtis atgauti per krize prarasta galig ir jtaka arba (b) tapti
pazeidziama, trapia ir nuolankiai uz nariy klaidas atgailaujancia mazutéliy
bendruomene (maza tarp mazy). Popiezius Pranciskus Baznycig kviecia eiti
antruoju keliu, tapti ,karo lauko ligonine* (Cavanaugh, 2016), kurioje
nebelieka skirties tarp savy ir prieSy, kur priimamas ir sutvarstomas
kiekvienas, aiSkiai suprantant, kad ir pati bendruomené yra susizalojusi ir
reikalinga dievisko iSgydymo. Tokia bendruomenés pozicija yra kasdienés
jtraukties praktika. Tokios bendruomenés ugdymo jstaiga galéty tapti atvira
visiems vaikams.
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4.2.2. Itraukusis katalikiSkas ugdymas

Katalikisko ugdymo jstaigos visame pasaulyje turi tuos pacius bruozus: (a)
ugdymas atitinka konkreCios Salies $vietimo sistemos reikalavimus ir (b)
mokykla veikia pagal katalikiSkos ugdymo paradigmos gaires bei principus.

Katalikiskas ugdymas turi gilias istorines Saknis (Bowen, 2013) bei
skirtingas tradicijy sroves, kurios vienaip ar kitaip siejamos su skirtingais
$viet¢jais, dvasiniy mokykly jkiiréjais. Siy asmeny charizma bei patikimi
vaiky ir jaunimo ugdymo principai lieka aktuallis amziy kartoms keiciantis.
Gana placiai Zinomas jézuitiskas Svietimas, taip pat placiai pasaulyje veikia
asumcionis¢iy (ir asumcionisty), salezieCiy ir kitos katalikiSko Svietimo
tradicijos (Grace, 2002). Todél kalbant apie katalikiskag ugdyma biity
sudétinga glaustai, keliais bruozais, ji apraSyti, juk kiekviena tradicija siekia
isryskinti ir i3laikyti jkiiréjo palikta ugdymo tradicijos savituma. Zinoma,
kiekviena karta atranda laikmet] atitinkanCig perduotos tradicijos raiska.
Visuotinés Bazny¢ios dokumentai'®, reglamentuojantys katalikiskg ugdyma,
rekomenduoja, o kartais ir jpareigoja viso pasaulio katalikiSkas ugdymo
istaigas laikytis juose bréziamy gairiy.

Kalbant apie positkj jtraukties link pasakytina, kad katalikiskos $vietimo
istaigos specialiy BaznyCios nurodymy neturi. Galbiit mokyklas ir kitas
Svietimo jstaigas jpareigoja Baznyc¢ios mokymas apie socialinj teisinguma? O
gal jo néra dél to, kad pati jtrauktis atitinka krik$¢ioniskos meilés jsakyma ir
skyriumi to kartoti neverta? Taciau, perzvelge katalikiSky mokykly istorija
(Cashin, 2004), aiskiai matysime negalios, skurdo paliesty asmeny, taip pat ir
kitatauciy, kitatikiy ir visy ,.kity* atskirtj. Viena vertus, Bazny¢ia rupinasi
vargsais, ligoniais ir atstumtaisiais, kaip ,kitais“, taip pat ir skurda bei
iSnaudojamg darba patirianciais vaikais ir jaunimu (Fierro Torres, 1949). Kita
vertus, katalikiSkas Svietimas, kaip ir ankscCiau, taip ir pastarajj Simtmet;j licka
turtingyjy ir gabiyjy prerogatyva (Glenn, 1989). Tai liudija platesnés apimties
M. R. Westo ir L. Woessmanno Vakary Saliy katalikisky mokykly tyrimas
(2010, p. 20), aiskiai atskleidziantis, kad biitent katalikiSkos mokyklos

16D, Gervyté (2014, p. 167) sudaré §iy dokumenty sgrasa: 11 Vatikano Susirinkimo
kriks¢ioniskojo aukléjimo deklaracija Gravissimum Educationis (1965);
Katalikisko aukléjimo kongregacijos dokumentai: Katalikiskoji mokykla (L~ ecole
catholique, 1977), Katalikai pasaulieciai - tikéjimo liudytojai mokykloje (1982),
Zmogiskosios meilés ugdymo gairés (1983), Religiné katalikiskos mokyklos
aukléjimo dimensija (Religious dimension of Education in a Catholic School.
Gudelines for Reflection and Renewal, 1988), Katalikiskoji mokykla ant trecio
titkstantmecio slenkscio (1997), Pasvestieji asmenys ir jy misija mokyklose (2002).
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pritraukia ir atsirenka gabesniuosius mokinius i§ ekonomiskai sékmingy
Seimy. Galbiit todé¢l tik pamazu katalikiSkas ugdymas jtraukties keliu suka
kartu su viso pasaulio ugdymo jstaigomis. Tai reiskia, kad katalikisko ugdymo
raidoje vis jautriau suprantamas kiekvieno asmens orumas bei pazeidziamy
asmeny grupiy vertingas ir pageidaujamas dalyvavimas.

Kartu su visuotiniu poslinkiu jtraukties link stebima katalikiskos krypties
edukology bendra mintis, kad katalikiSkas ugdymas savaime turéty buti
jtraukus (Gould & Vaughn, 2000; Taylor & Sidhu, 2012 ir kiti). Kartu su $iuo
suvokimu keiciasi ir ugdymo praktika (JAV, Kanada ir kt.): pradéjusios nuo
vaiky, turin€iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukimo, ugdymo jstaigos
atsiveria skirtingg tikéjimg iSpaZjstantiems, netikintiems, migrantams,
zmoneéms, turintiems fizing negalia (Boyle & Hernandez, 2016; Donlevy,
2007). Atsiranda atskiry mokykly misijy, skirty gatvés vaiky ir jaunimo
(Gutiérrez, 2007), priklausomybés ir prievartos paliesty nepilnameciy
Svietimui (Adhiambo, 2019). Taigi katalikiSka mokykla iSeina i§ patogaus
aiSkumo j pakra$cius.

Anksciau apraSytas pokytis yra konkretus Kataliky Bazny¢ios mokymo
jgyvendinimas, visus apimancios meilés skleidimasis. Tac¢iau svarbu
pastebéti, kad toks visa apimantis koliazas sudarytas i$ skirtingy katalikisky
mokykly tyrimy apibendrinimo. Tai reiskia, kad reta katalikiSka mokykla
sugebés kokybiskai ugdyti visus visy jos horizonte esanciy pazeidziamy
zmoniy grupiy vaikus. [traukiojo katalikiSko ugdymo tendencija yra gera,
tadiau kiekviena mokykla skyriumi vis dar yra jtraukties tapsmo procese. Si
jzvalga svarbi ir dél to, kad pasitaiko mokykly, kurios priima visus, i$skyrus
vieng konkreCia pazeidziama grupg. Tokia vienos vienintelés grupés
diskriminacija ir segregacija ypac skaudziai iSgyvenama tos grupés vaiky bei
jaunuoliy (Bayly, 2013).

Toliau paanalizuosiu jtraukyjj katalikiSka ugdymg Lietuvoje. Ji vadinsiu
jtraukiuoju, taciau mintyje turiu daling jtrauktj, nes Lietuvos Svietimas $iuo
metu beveik uzbaigé specialiojo ir bendrojo ugdymo susiliejimo etapa, tuo
paciu metu mokykly bendruomené dar vis iesko skirties tarp integracijos ir
vadinamosios jtraukties, o negalig turintys asmenys dar vis kovoja uz savo
teise dalyvauti artimiausios mokyklos vykdomame ugdyme.

Kaip antrajame disertacijos skyriuje aptariau, katalikiskas ugdymas
Lietuvoje yra giliausias tradicijas ir pagrinding vél nepriklausomos Lietuvos
kryptj formavusi srové. Suprantama, kad j elitizma linkusios ir savo mokinius
atsirenkancios katalikiSkos gimnazijos néra jtraukties lauke, todél belieka
jvardyti, kad Sios jstaigos tiesiog segreguoja mokinius ir katalikiskas ugdymas
jose daugiau reiskia tam tikros uzdaros sistemos gan pavirSutiniskus
moralinius principus nei gyvenimg Evangelija.
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Popieziaus Pranciskaus Baznycios — ,,karo lauko ligoninés* — metafora
apima visus gyvenamojo pasaulio lauko Zmones ir jy sunkumus, o atranka j
katalikiskus darZelius, mokyklas bei kitas ugdymo jstaigas atstovauja
anksCiau minétajam gan uzdaros bendruomenés pasirinktam keliui.
Suprantama, kad kai kurios katalikiskos aukstojo mokslo jstaigos priima savo
narius pagal iSmintingg ir tinkamg atranka (pavyzdziui, kunigy seminarijos),
idant ateities tarnystei parengty tinkamus asmenis. Jei tokie asmenys pries tai
buvo segreguojanciy (vaikus atsirenkanciy) katalikisky darzeliy ir gimnazijy
absolventai, gali nutikti, kad kuris nors asmuo nuo ankstyvos vaikystés iki
studijy baigimo laiko buvo ugdomas katalikiSkoje, jtraukciai prieSingoje,
kultiiroje. Tokia kultiira ir jos tradicija iSugdo asmenj, kuris moka duoti
iSmaldg vargsSui ar ligoniui, bet lieka atviras klausimas, ar $is asmuo nores ir
gebés kurti visiems atvirg bendruomene ar visuomeng? Ar taip iSugdyto
kataliko socialinis jautrumas apsiriboja gailesciu ir viltimi kuo reciau sutikti
,Kitoki“? Taigi BaznycCios kryzkelés pasirinkimai veda ] skirtingas puses, ir
Siuodu pasirinkimus atspindi tarp elitinio katalikisko ugdymo ir jtraukiojo
ugdymo Ziojinti praraja.

Kita wvertus, pirmoji integruoto ugdymo mokykla nepriklausomoje
Lietuvoje buvo katalikiskos krypties. Vilniaus ,,Versmés“ (nuo 2018 m. —
Palaimintojo Teofiliaus Matulionio gimnazija) mokykla jkurta 1993 m. Sios
mokyklos tikslas — bendrojo ugdymo mokykloje integruoti specialiuosius
ugdymosi poreikius turin¢ius mokinius. 2010 m. tapo nevalstybine katalikiska
mokykla (Marijos Dangun Emimo sesery kongregacija tapo viena i§ mokyklos
steigéjy) (Gervyte, 2019, p. 107-108). 2015 m. ,,Versmés™ mokykla iSplété
priimamy pazeidZiamy grupiy spektra: priémé mokytis ne tik negalia / SUP
turin¢ius vaikus, bet ir pabégéliy vaikus (ten pat, p. 108). Palaipsniui i$
integruotos mokyklos modelio per asumcionistinj (katalikiska) ugdyma
mokykla tapo jtrauki anksCiau, nei Lietuvos Svietimas pradéjo planuoti
universalaus dizaino mokymuisi modelio jgyvendinimg. Svarbu pastebéti, kad
Sio dizaino istakos ir lopSys buvo ,,Versmés*“ mokykla (Galkiené, 2003).
Biitent Sioje mokykloje néra ankséiau minéty, Lietuvos Svietimo sistemai
budingy jtraukciai besiprieSinanciy elementy, todél ugdymo kokybé per
rezultaty siekima dera su jtraukiojo mokymosi principais. Taigi $i mokykla
yra toliausiai jtraukiajame ugdyme evoliucionavusi S$vietimo jstaiga
Lietuvoje.

Tiesa, verta pastebéti V. Juskienés atlikta katalikisky mokykly moksleiviy
tyrima, kuriame viena i$ karitatyviniy veikly yra ,,vaiky su negalia pensionaty,
dienos centry“ lankymas (2012, p. 9). Taip pat ir Siy dieny katalikiskose
mokyklose, kurios neatsirenka savo mokiniy, stebimos tendencijos, buidingos
ir kitoms Lietuvoje esanioms ugdymo jstaigoms: formaliai vykdomas
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jtraukusis ugdymas, taciau jis neturi testinumo. Keli negalig ar kity SUP
turintys vaikai priimami j klases, taCiau jie nepatiria visisko dalyvavimo ir
asmeninés s€ékmés (Targamadzé & Gervyté, 2014, p. 174).

4.3.Inkliuzija ar jtrauktis?

Terminija, pasak K. Pukelio ir A. Smetonos, yra profesinio bendravimo
pagrindas, nes bitent terminais (ir jais reiSkiamomis sgvokomis) reiSkiama
prasmé (2012, p. 53). Pastebétina, kad lietuviy kalboje sukuriami saviti
terminai prasméms zyméti, todél tarptautiniy Zodziy asimiliacija yra mazesné
(Pakalniskyte, 2006) nei kitur. Tai lémé beveik sakralus jtarumas vertinant j
miisy kalbg atkeliaujancius zodzius. Jau daugiau nei tris deSimtmecius
bandoma vengti tarptautiniy zodziy, vis tikintis, ,,kad tik savais Zodziais
parasytas mokslo darbas bus lengvai suprantamas visiems zmonéms*
(Girdenis, 2000, p. 203). Dél to Lietuvoje susiklosté ir jsitvirtino savita
tarptautiniy zodZiy bei terminy vertimo tradicija, kurig atvirai galima vadinti
chaotiska (Alauniené, 2020). Jprasta, kad terminas atsiranda su nauju
tarptautiniu reiskiniu ar objektu. Aktualy reiskinj aptariantys ir diskutuojantys
autoriai i§ pradziy vartoja kitos kalbos terming tiesiog pritaikydami lietuviy
kalbos galiing. Véliau, kai terming tenka pavartoti formaliame diskurse,
bandoma jj versti | jau esamg lietuviy kalbos Zodj, kuris tiksliai atitinka
ver¢iamojo zodzio reikSme ir / ar prasm¢. Kitu atveju sukuriamas naujas
lietuviskas zodis, kuris atitinka tarptautinio Zodzio reik§me. Taip pat gyvuoja
praktika, kai naujam arba vel aktualizuotam reiskiniui pasitelkiamas panasios
reik§més zodis, kurio vartojimo kontekstas ir prasmé praple¢iama (Kudirka et
al., 2016).

Suprantama, anksciau apraSyta praktika sukélé nesklandumy, kai Zodis,
tiksliau — terminas yra skirtas ne konkreCiam daiktui Zyméti (pavyzdZziui,
oficialiame diskurse ,,spausdintuvas‘ puikiai tiko ,,printeriui* pakeisti), bet
biitinas besivystanciam tarptautiniam fenomenui jvardyti. Juk kai kalbama
apie reiskinj, kurio raida svarbi viso pasaulio $aliy tarptautinei bendrijai,
aiskus terminas tampa jrankiu sklandziam dialogui ir diskusijai plétoti. Kartu
toks terminas, Zymintis tuo metu svarby fenomeng ar minétos bendrijos
siekinj, perkeliamas | sutarian¢iy Saliy bendradarbiavimo politikos,
ekonomikos, $vietimo, mokslo, kultiiros ir kitas sritis reglamentuojancius
dokumentus. Jei techniSkai patogus terminas ver¢iamas j bendradarbiaujanciy
Saliy kalbas sukuriant specialy zodj, tikriausiai galima iSvengti terminy
painiavos. Jei termino vertimui tiesiog pritaikomas jau esantis konkrecios
Salies zodis, gali kilti nesklandumy ne tik verCiant, bet ir suprantant,
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perteikiant bei jgyvendinant bendrai iSsikeltus tikslus (Sueldo &
Grebliauskiene, 2014). Todé¢l iskyla klausimas, kuriam pasirinkimui teikti
prioriteta: ar gimtosios kalbos saugojimui nuo svetimybiy ir jos zodyno
turtinimui, ar tarptautinio zodZio garantuojamai sklandziai visy konkrecios
valstybés segmenty bei uzsienio partneriy komunikacijai?

4.3.1. , Inclusion® vertimo kontekstai

Zodis ,,inclusion® §vietimo kontekste pasirodo apie 1990 m. JAV mokslininky
ugdymo eksperimenty aprasymuose (Stainback & Smith, 2005). Tuomet
terminas jgauna savo apibrézt] ir aiSky konteksta. Tuo paciu metu Europoje ir
jos Svietimg reglamentuojan¢iuose praneSimuose (nuo 1990 iki 2003 m.)
stebimas ,,integration termino vartojimas, kuris pamazu virsta ,,inclusion‘
(Watkins et al., 2009). Toks virsmas neapsiéjo be ilgy diskusijy (ten pat). Tiek
JAV, tiek Europoje terminas ,inclusion® vystosi pagal konstruktyvizmo
filosofijos logikg (Skrtic et al., 1996): tampa laike modeliuojamu konstruktu.
Apie 2005 m. terminas ,,inclusion” galutinai pakei¢ia termina ,,integration®,
vis labiau atspindédamas globalios vakarietiSkos pasaulézitiros ir kultiiros
iSkeliamg jvairovés ideologija (Omwami & Rust, 2020). Tokiu biidu Zodis
Linclusion®, kurio pirmoji reik§mé — veiksmas, kurio metu koks nors asmuo
ar daiktas tampa grupés dalimi'’, sujungiamas su jvairovés principais,
apimanciais nediskriminavimg ir kiekvieno asmens teisés garantijg.
Akivaizdu, kad po terminu ,inclusion” slypi ne tik konkreti laikmecio
filosofija, ideologija, bet ir globalios vakarietiSkos bendrijos politika bei
strategija. Visas reiSkinys apima spektrg siekiniy jvairiuose ES ir JT
segmentuose. Todél vertinys ,,inkliuzija*“ — ne vien tiktai lietuviy kalbos
puoselétojy ausj réziantis Zodis, bet ir Vakary bendrijos principus, vykdomag
ir strateguojama politikg Zymintis reiskinys.

»Inkliuzija“— vienas ty Zodziy, kuriuos galima vadinti techniskai tinkamais
konstruktais, ganétinai panasSiai paaiSkintais ir suprantamais visose ES (ir su
ja bendradarbiaujanc¢iose) institucijose. Europos specialiojo ir inkliuzinio
ugdymo plétros agentiira (2014) vienodai aiSkina ir kartu plétoja inkliuzijos
jgyvendinimo principy diskursg. Didzioji dalis oficialiy ES kalby terming
»inclusion vercia tiesiog pritaikydamos tg paCia Zodzio Saknj ir

17 Laisvas vertimas i3 angly kalbos: the act of including someone or something as part
of a group, list, etc., or a person or thing that is included (Miller & Brown, 2013).
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transformuodamos galting. Kaip pastebi S. AliSauskiené ir L. Milteniené
(2018), skirtingoms kalby grupéms priklausancios ES Salys savaip adaptuoja
ninclusion®, pavyzdziui: ,,Danija, Estija, Ispanija, Italija, Nyderlandai,
Norvegija, Portugalija, Pranciizija, Slovakija, Slovénija, Suomija, Svedija,
Vokietija ir kt., vartoja tarptautiniu mastu pripazintg terming, kurios
priklausomasis démuo siejamas su angly kalbos Zodziu inclusion* (p. 14).

Kita vertus, tokios Salys kaip Vengrija ir Islandija keicia priklausomajj
démen;j savosios kalbos démeniu ir to nuosekliai laikosi visuose su inkliuziniu
ugdymu sietinuose diskursuose (ESIUA, 2019, p. 53). Lietuva oficialiame
raktiniy ZzodZiy sgvade patj terming ,,inclusive* vercia zodziu ,,inkliuzija* (ten
pat). Taciau kitus su Svietimu susijusius terminus, tarkime, ,,inclusive
education® ir ,,inclusive education setting”, vercia atitinkamai ,,jtraukusis
ugdymas® ir ,,jtraukioji ugdymo aplinka“ (ten pat). Sis i§skirtinumas tik
atspindi Lietuvoje jau kurj laikg vykstancig edukology diskusija, paties
reiSkinio vystymasi ir anksc¢iau minéty interesy konfliktg (svarbiau kalbos
grynumas ar sklandi komunikacija?). Pastarajj trumpai aptariau §io poskyrio
jvadingje dalyje, toliau susitelksiu | edukology diskusijg bei paties reiskinio ir
jo termino kismo raidos sgsajas.

4.3.2. Du ,,inclusion” vertimai ] lietuviy kalba

Edukologijos mokslui Lietuvoje budinga dvejopai arba trejopai versti
terminus (pavyzdziui, ,education) ir neskubant diskutuoti, kuris jy
tinkamesnis (Zr.: Rupsiené, 2016; Bitinas et al., 1981; Bitinas, 2011; Luksiené,
2000), labiau atitinka Siuolaikinj konteksta, mokslo tyrimus ir praktika.
Neisvengiamai j panasia situacijg pateko ir termino ,,inclusion® vertimas.

I pradziy socialiniy moksly atstovai gan uoliai kalbéjo apie inkliuzijg, kaip
fenomeng ir pokytj (atitinkamai terming ir vartodami), iSrySkindami
inkliuzijos pranasumg prie§ integracija (Geleziniené et al., 2008; Ruskus,
2002; Milteniené & Daniuté, 2014 ir kt.). Véliau dalis mokslininky renkasi
visa, kas buvo ,inkliuzija“ arba ,inkliuzinis“, versti tik ,ijtrauktis® ir
mitraukus®, Iliustruoti §] nuosekly pasirinkimg noréciau aiskiu pavyzdziu:
agenttira The European Agency for Special Needs and Inclusive Education
savo oficialiame puslapyje pateikia tiksly ir formaly institucijos pavadinimo
vertimg — Europos specialiojo ir inkliuzinio ugdymo plétros agentiira'®,
Taciau nuosekliis ,inkliuzijos* termino vengiantieji autoriai mokslo

18 https://www.european-agency.org/Lietuvi%C5%B3%20kalba/publications
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publikacijose Sig agentlirg pervadina | Europos specialiojo ir jtraukiojo
ugdymo agentiirg (pavyzdziui, A. Augustinovic, 2019).

Suprantama, kad kiekviena aiSkiai ir artikuliuotai iSreikSta pozicija
sulaukia opozicijos. Pastargjg sklandziai ir metodiskai iSdésto S. AliSauskiené
ir L. Milteniené (2018, p. 14) teigdamos, kad jei ,tarptautiniu mastu
pripazintus konstruktus, kaip inkliuzinis ugdymas, keisime kitu (jtraukusis
ugdymas), neteksime konstrukto prasmeés ir isivelsime j painiava [dél to, kad]
termino jtraukusis ugdymas turinys iki galo neatskleistas (p. 12). Kita vertus,
kurj laikg vartojamas terminas pripratina vartotojus prie platesnés reikSmes.
Stai 2021 m. sgvoka ,,jtraukusis ugdymas® ne tik §io termino $alininkams jau
atrodo atitinkantis ,,giluming jtraukiojo ugdymo prasme, postuluojamas
vertybes ir tarpasmeniniy santykiy etikg“ (Galkiene, 2021, p. 191), bet ir
oponuojanciajai pusei §i reik§mé aiSkesné, taip pat sutinkama su
nacionaliniuose strateginiuose Svietimo dokumentuose jteisintu jtraukties
principu, nors dar kyla klausimy dél strategines krypties ,,jtraukaus ugdymo*
apibrézties (Sapelyté, [Alisauskiené] et al., 2021, p. 351). Ta¢iau apibrézties
strategijos neaiSkumas jau neoponuoja termino per se.

Natiirali termino vartojimo kaita priklauso ir nuo tam tikry termino
vartojimo kulttiros ir vykstancio fenomeno tikrovés elementy. Jdomu biity
pasvarstyti, kodel vietoje sutartojo placios aprépties termino (,,inkliuzija“) vis
labiau jsigali ,,jtraukusis ugdymas / jtrauki aplinka“ ir pan. Tam jtakos galéjo
turéti Svietimo sistemos raidos etapas, jo aktualijos ir artimiausios strategijos.
Tai noréciau aptarti Siek tiek placiau.

4.3.3. Trys jtraukties etapai

Laipsniskas vieno ar kito termino edukologijos moksle ir Svietimo praktikoje
isigaléjimas gali zymeéti gan reiklaus sisteminio pokycio etapa. Tai reiskia, kad
visiSka jtrauktis yra siekinys, kurio link kiekviena visuomené juda. Lietuvoje
stebimo jtraukiojo ugdymo vystymosi etapus galima skirstyti taip:

1) Segregacijos ivardijimas. Suvokimas, kad nejgaliyjy vaiky
dalyvavimas procese nebegali biiti atidedamas. Tai pirmiausia liudija
1991 m. paskelbtas LR nejgaliyjy socialinés integracijos jstatymas ir
1998 m. jsigaliojes LR specialiojo ugdymo jstatymas.

2) Integracija. Etapa atitinka ir visuotinai vartojamas bei j lietuviy kalba
perimtas terminas ,,integration. Jis Zymi integruoto ugdymo etapa,
kuriame susitiko bendrasis lavinimas ir specialusis ugdymas (Ruskus,
2001). Sioje pakopoje nejgalieji vaikai galéjo biti integruojami j
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3)

bendrojo lavinimo mokyklas, ta¢iau mokyklos galéjo jy nepriimti
pasiaiskindamos aplinkos pritaikymo stygiumi.

(Daliné) jtrauktis. Tai 2020—2024 m. apimantis etapas. Siame etape
turime garantuoti nejgaliyjy vaiky teis¢ dalyvauti. Tai yra misy
Svietimo politikos ir sistemos dabartis. Pasirinkau §j etapg vadinti
daliniu, nors galima biity Slietis prie kito, $j etapa aiSkinanc¢io termino
— .itrauktis kai kuriems* (inclusion for some). Jis atspindi diskusija,
kurioje prieSinami du pozZiiiriai j jtraukyjj ugdyma. ,Jtraukimo kai
kuriems* diskursas pasisako uz specializuota ugdyma, daznai
atskirose ir specialiose mokyklose, specialiyjy poreikiy turintiems
vaikams (Leijen et al., 2021). Sioje perspektyvoje pabréziama
vidutiniy ir dideliy specialiyjy poreikiy turin¢iy vaiky teis¢ gauti
auk$c¢iausios kokybés ugdyma, kurj teikia tinkamai parengtas
personalas atskiroje aplinkoje. Taip pirmenybé teikiama Svietimo
paslaugy optimizavimui ir specialiyjy ugdymosi poreikiy tenkinimui
specializuotoje aplinkoje, siekiant uztikrinti, kad specialiyjy poreikiy
turintys vaikai turéty geriausias galimybes mokytis ir siekti ugdymo
tiksly (ten pat). Kita vertus, ,,jtraukties visiems* diskursas pasisako uz
lygias galimybes visiems vaikams, nepriklausomai nuo jy skirtingy
poreikiy, mokytis kartu jprastoje ugdymo aplinkoje. Taip pat
pabréziama socialiné, edukaciné ir ekonominé jtraukiojo Svietimo
nauda, siekiama keisti pozitirj | skirtumus ir kurti nediskriminuojancia
visuomeng. Joje pirmenybé teikiama specialiyjy poreikiy turinéiy
vaiky jgalinimui ir visiSkam jtraukimui j jprastas mokyklas, sudarant
jiems salygas tapti aktyviais pilieciais, kurie visapusiskai ir
lygiateisiSkai dalyvauja visuomenés gyvenime (Francisco et al.,
2020). Vis delto Sios diskusijos prieSprieSa néra visai tikslus
dabartinio etapo atspindys, nes mano aprasoma daliné jtrauktis siekia
1 ugdymo procesa jtraukti kuo daugiau jvairiy vaiky, atsizvelgiant |
§iuo metu prieinamas priemones ir konkrecias galimybes. Nors
diskusijos fokusas yra vaikai, turintys fiziniy arba protiniy specialiyjy
poreikiy, neatsizvelgiant j kitas ugdymo reikalingas pazeidziamas
vaiky grupes, galbiit po §io etapo fokusas plésis.

Aptartgj] fokusg atspindi Jtraukties plétros 2021-2024 mety veiksmy

planas (2020). Sio plano jgyvendinimas remiasi universalaus dizaino
mokymuisi principais (Galkiené, 2021). Sio ugdymo dizaino ir juo paremto
plano raktiné savoka yra ,,jtraukusis ugdymas* (ten pat, p. 1-7). Galbit dél
ypac jautrios nejgaliyjy vaiky situacijos Lietuvoje (Ruskus, 2020) ir butinybes
kuo efektyviau parengti ugdymo aplinka, pedagogus, naujas programas,
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astresniy diskusijy dél visiskos ir dalinés jtraukties nekilo. Juk svarbiau ne
kaip strateginj pokytj pavadinsime, bet kaip ji igyvendinsime.

Dabartiniame jtraukios mokyklos ir visuomenés raidos etape jtrauki
aplinka, jtraukios programos bei pedagogy pasirengimas labiau apima
pagalba, skirtg specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams ir jvairiy
negaliy turintiems vaikams. Tai yra sveikintinas pokytis. Kita vertus, prie
inkliuzijos termino vartojimo diskurso reikéty vél sugrizti, kai mokykla bei
visuomené subres pasiriipinti ir kity pazeidziamy bei diskriminuojamy vaiky
grupiy teisémis (pavyzdziui, nelegaliy migranty vaiky Svietimas). Tai galéty
biti ketvirtojo — visiSkos jtraukties — Lietuvoje etapo pradzia. Ar jis
uztikrinty ugdymo kokybe visiems ugdymo proceso dalyviams? Galbiit
mokyklos savo veiklg gristy ugdymo filosofija, kuri veiksmingai jveikia visy
»Kitokiy“ diskriminacijg bei atskirtj. Viliuosi, kad uzauginsime karta, kurios
visi visuomeneés nariai jgis iSsilavinima pagal gebéjimus (Aidukiene, 2014, p.
6). Tuomet ar verta spélioti, kaip §j reiSkinj pavadinsime?

Atsizvelgdama | anksCiau apraSyty terminy vartojimo evoliucija,
disertacijoje jau nuo pat pirmosios pastraipos pakaitomis vis vartoju terminus:
jtrauktis, jtraukusis ugdymas. Vis délto noriu pabrézti, kad, mano nuomone,
esama skirtumo tarp Siuo metu Lietuvoje jgyvendinti rengiamo (dalinio)
jtraukiojo ugdymo ir visiSkos jtraukties (inclusion), todél kartais tekste
terminus vis papildau tai pabrézianciais budvardziais: visiskas, dalinis.
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5. EMPIRINIS TYRIMAS

Siekdama atsakyti j Sioje disertacijoje suformuluotus klausimus, atlikau dviejy
daliy tyrimg, apimantj dvi jtraukiojo katalikisko ugdymo dekadas bei dvi
skirtingas Svietimo sistemos dalis (bendrajj ugdyma ir ikimokyklinj vaiky
ugdymag). Fenomenologiné tyrimo dalis, atsakanti i klausima, kg reiskia
mokytis jtraukioje katalikiSkoje mokykloje, atskleidé moksleiviy patirtis
mokantis integruotoje-jtraukioje katalikiSkoje mokykloje nuo 2001 iki 2011
m. Antroji empirinio tyrimo dalis, autoetnografinis naratyvas, atsaké i antrajj
klausima, kaip katalikiska ugdymo jstaiga tampa jtrauki? Autoetnografija
siekiama aprasyti katalikiskos ikimokyklinés jstaigos tapsmgq jtraukia nuo
2011 iki 2022 m. Abu tyrimo segmentai i§ esmes atskleidzia jtraukties proceso
eiga: hermeneutiné fenomenologiné gija leidzia uz¢iuopti tai, kas tiriamajame
fenomene yra esmiska, o autoetnografiné — papasakoti jstaigos tapsmo istorijg.
Abi tyrimo dalys viena kitg papildo, o pirmoji inspiravo antrgja. Atlikdama
hermeneutinj fenomenologinj tyrimg susidiiriau su moksleiviais, kurie
katalikiSkoje ugdymo jstaigoje mokési tuo metu, kai ten savo pedagoginio
kelio pradzioje atlikau praktika. Tai jkvépé sukonstruoti autoetnografinj
katalikiSkos ugdymo jstaigos tapimo jtraukia tyrimg, papasakoti tapsmo
istorija.

Pasibaigus hermeneutiniam fenomenologiniam giluminiam interviu,
mokyklos absolventai leisdavosi j aptariamo laikotarpio prisiminimus,
dalinosi nuotraukomis, jzvalgomis, dainy tekstais, iSgyventais dialogais su
klasés draugais. Visi Sie pasakojimai ir artefaktai liko uz hermeneutinio
fenomenologinio tyrimo rémy, bet kartu susisluoksniavo j lauko uzrasy
parastes bei vis aiSkiau skatino sugrizti mano pacios atsiminimus. Dalis
hermeneutinio fenomenologinio tyrimo dalyviy (3 asmenys) prisijungé ir prie
autoetnografinio tyrimo dalies, taip pat man padéjo susisiekti su tais
absolventais, kuriuos buvau sutikusi atlikdama praktika integruotoje
katalikiSkoje mokykloje. Pastaruosius pazinojau asmeniskai. Jy istorijos tapo
tiltu i$ hermeneutinio fenomenologinio tyrimo j autoetnografinio pasakojimo
dalj. Taip lyg kartu su hermeneutinio fenomenologinio tyrimo dalyviais
pereinu nuo pirmojo jtraukiojo katalikiSko ugdymo deSimtmecio moksleiviy
patirties autoetnografinés istorijos, kuri apima pastargjj deSimtmetj vykusj
naujos katalikiskos ikimokyklinés ugdymo jstaigos kiirima bei laipsniska
tapsmg jtraukia.
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5.1. Pirmosios tyrimo dalies metodologija. Hermeneutinis fenomenologinis
tyrimas

Si (pirmoji) disertacijos tyrimo dalis apima pirmajj (po Nepriklausomybés
atgavimo) jtraukiojo katalikiSko ugdymo Lietuvoje deSimtmetj. Nors tai yra
integrali disertacijos tyrimo dalis, ja galima kvalifikuoti kaip atskirg
katalikisky mokykly integruoty klasiy absolventy iSgyvenimy tyrimg. Svarbu
pastebéti, kad aprasomojo laikotarpio metu ugdymas pamazu virto jtraukiu,
tuosyk buvo vadinamas integruotu (Galkiené, 2021). Atlikdama tyrimg
vadovavausi hermeneutine fenomenologija kaip teorine ir metodologine
prieiga. Tyrinéjau absolventy, kurie baigé integruota (pereinancia j jtraukiaja)
katalikiSkg mokyklg (iki 2011 m.) patirtis. Stengiausi atskleisti, kaip
(besivystanCiame) jtraukiajame katalikiSkame ugdyme atsiskleidzia
egzistencinés santykio, kitno, laiko ir erdvés dimensijos (van Manen, 1998).

5.1.1. Hermeneutinés fenomenologijos savybés

Fenomenologinius tyrimus sunku strukttiruoti ar grieztai apibrézti, stengiantis
atrasti visiems taikyting metodo vienove. Skirtingos fenomenologinés
mokyklos turi savitus metodus ir stilius tirti fenomeng. Galima matyti skirtj
tarp apraSanCiy (pavyzdziui, Husserlis, Georgi) ir interpretuojanciy
(pavyzdziui, Ashworthas, Smithas ir Osbornas) fenomenologiniy mokykly
(Finlay, 2009). M. van Manenas (1997) savo tyrimo metodologija kreipia
treciuoju keliu: pasirenka zmogaus mokslams labiau priimting apraSymo ir
interpretacijos derinimg. M. van Manenas tg kelig pavadina praktine
fenomenologija, ji plétoja ir pritaiko pedagogikoje. Sig metodologija taikantis
tyréjas jsitraukia j tyrimo dalyvio iSgyvenima (angl. lived-expierience), ji
apra$o, analizuoja ir interpretuoja.

M. van Maneno hermeneutinio fenomenologinio tyrimo metodas sulauke
nemenkos kity fenomenology kritikos dél jvairiy fenomenologinés filosofijos
aspekty tikslumo ir taikymo (Zahavi, 2018; 2019). Tokius pacius kritinius
klausimus bei pastebéjimus kelia ir kiti (Kairé, 2021) vanmaneni$kos
fenomenologinés mokyklos sekéjai. Problemiskai, anot Zahavi (2018), atrodo
ne pats metodologo sukurtas jrankis, bet autoriaus specifinis santykis su
fenomenologija: (a) fenomenologinio tyrimo priemonés jtikslinimas, taip
fenomenologinio iSgyvenimo aprasymg iskeliant j esminiy filosofiniy
klausimy vieta; (b) M. van Manenas suskliaudimg laiko vienu svarbiausiy
metodu, siekianCiu paSalinti viska, kas trukdo fenomenologui prieiti prie
tiriamo fenomeno (2014), taciau Zahavi (2019) ir S. Kaire (2021) patikslina,
kad epoche labiau siekia ne suskliausti, beveik pasalinti realybe, bet atsitraukti
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nuo tam tikry dogmatiniy jsitikinimy apie esancig ir pasiliekancig realybg; (c)
fenomenologija negali buti sutraukta tik iki ikireflektyviy iSgyvenimy
apraSymo, pametant peréjimg nuo ikireflektyvaus patyrimo pasaulio
konceptualizavimo link (Kaire, 2021, p. 27).

Vis délto praktinés fenomenologijos tyrimo principai jau ne vieng
desimtmetj taikomi pedagogikai ir edukologijai, todél, turédama mintyje jos
ribotumg, ryZausi naudoti tyrimo praktikoje patikrinta, nors ir Siek tiek
kritikuotg, jrankj savo tyrimui atlikti.

Nemenka dalis Siuolaikiniy hermeneutiniy tyrimy pasizymi tam tikru
lankstumu, neturi griezty taisykliy (Giorgi, 2007). PanaSios tendencijos
stebimos ir praktinés fenomenologijos tyrimuose: apraSymas taikomas kaip
analizés metodas. Kartu pats aprasymas traktuojamas ir pateikiamas kaip
interpretacija (ten pat). [sigilinus ir supratus tiriamojo i§gyvenimus, kaip juos
prisimena ir papasakoja pasakojantysis, atsiveria tiriamo fenomeno prigimtis
ir reikSme (Finlay, 2009). Fenomeno tyréjas siekia iSsamiai aprasyti tyrimo
dalyvio iSgyvenimy tekstiriSkumg. M. van Manenas siekia i$plésti minétyjy
tyréjy sitilomg apraSomajj fenomenologini metoda ir sukurti savitg prieiga,
idant fenomenologijoje atsirasty erdvé ir buidas interpretacijai. Tokiu biidu
apraSytas ir interpretuotas tyrimo dalyviy patirtis galima apibendrinti bei
taikyti pedagogikos praktikoje (van Manen, 1998).

Aptartasis van Maneno metodas man atrodé priimtinas ir dél to, kad,
aprasant ir interpretuojant surinktus duomenis, riba tarp menisko aprasymo ir
mokslinio zinojimo jvardijimo tampa ne tokia rySki. Interpretuodama
aprasytajj fenomeng nevengiau jvairiy vaizdingos kalbos figiry bei kity
jrankiy, kurie artimesni kirybiniam raSymui. Tokiu biidu raSymas
prasiskverbia pro pasakotojo prisiminimus ir leidzia daryti ugdomajj poveikj
skaitan¢iajam (van Manen, 1997). Tuo pat metu fenomeno apraSymas tarpsta
moksliniame tekste, todél pirmiausia turéjau nueiti redukcijos, suskliaudimo,
suzadinimo ir trumpos istorijos (per)raSymo keliu:

a) Epoché ir redukcija

Kiekvienas hermeneutinis fenomenologinis tyrimas prasideda nuo epoché
(arba ,,suskliaudimo®) ir redukcijos, kurios fone iSgirsti vis aidintj savos
patirties balsg ar tik jo aidg. AtpaZinus savo nuostatas ir jsitikinimus, lengviau
juos jvardyti ir palikti, idant pasaulio reiskiniai bty suprasti taip, kaip ji
patiria tyrimo dalyvis. Taip jvyksta redukcija, kai palickamos sau jprastos
nuostatos ir j pasaulj zitrima fenomenologiniu zvilgsniu. Fenomenologiné
redukcija komplikuotg problema lokalizuoja iki to, kas joje yra esmiska, tokiu
bidu tyréjas ,,ignoruoja savo prietarg apie pasaulj” (Mickiinas & Stewart,
1994, p. 46). Sia nuostata papildo epoché — suskliaudimas arba susilaikymas
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nuo jprasty ir visuotinai pripazinty jsitikinimy (ten pat, p. 46—47). Tokiu biidu
redukcija padéjo man suskliausti asmeninius supratimus, o epoché —
visuotines kliSes ir stereotipus. Kartais sgvokos redukcija ir suskliaudimas
vartojamos sinonimiskai, bet $io tyrimo metu Sie procesai buvo viena kita
pildancios tyrimo pakopos. Klausydamasi absolventy patiréiy, stengiausi
atsiriboti nuo savo mokykliniy patir¢iy ir i§gyvenimy, suskliausti zinojimg ir
atskleisti tai, kas atsakyme j hermeneutinj fenomenologinj klausima yra
esmiska.

b) Suzadinimas

Tolesnis M. van Maneno (2014) metodo Zingsnis yra suZadinimas (angl.
the vocative). Sis kalbinis jrankis atveria fenomena ne tik tyréjui, bet ir tyrimo
rezultatus skaitanciajam. Suzadinimas padeda paliesti apraSomgjj fenomeng
dar prie§ pradedant jj reflektuoti ar analizuoti. AprasSytas tekstas nesickia
atkurti ypa¢ tikslios jvykiy sekos, o suzadina fenomeno reikSmés
jsisgmoninimg. Taip per meng galima atskleisti patirtis ir i§gyvenimus,
esanius uz aprasomojo teksto. Suzadinimas teksta iSskleidzia taip, kad
skaitantysis gali jausti ir susitapatinti su tyrimo dalyvio iSgyvenimais.

c) Gyvenimiska istorija

M. van Manenas (1989) trumpg fenomeng atskleidziancia istorijg (angl.
anecdote) (toliau — istorija) sitilo kaip hermeneutinés fenomenologijos prieiga.
Tai fenomenologinio teksto dalis, sukuriama perskaiCius transkribuota
interviu. Istorija yra skripto ir papasakoto iSgyvenimo esencija, kuri
pasitarnauja tolesnio fenomenologinio teksto raSymui. Trumpoje istorijoje
lieka tik toji transkribuoto teksto dalis, kuri man kaip tyréjai atrodo esminé,
atskleidzianti fenomeno esme (van Manen, 1997). Trumpa istorija raSiau taip,
kad pazadinCiau skaitan¢iojo geba uZCiuopti apraSomajj reiskinj. Siekiau
skaitan¢iojo susitapatinimo su istorijos dalyviu, kad jis jausty ir suvokty
aprasyto gyvenamojo pasaulio elemento (kartu ir reiSkinio) bendruma ir
universaluma.

5.1.2. Empirinio tyrimo organizavimas
Empirinis moksleiviy iSgyvenimy mokantis jtraukioje katalikiskoje
mokykloje tyrimas organizuotas nuosekliai: pradedama nuo kruopstaus

pasirengimo tyrimui, tuomet vyksta tyrimo dalyviy atranka, nuotoliniy
interviu filmavimas (kuriy trukmé svyravo nuo 45 iki 90 minuciy), balso jraso
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transkripcija'®, uZraomos trumpos istorijos, irySkinamos keturios
egzistencinés temos.

a) Pasirengimas tyrimui

Giluminio interviu temg ir klausima formulavau 2021 m. vasario ménesj.
Véliau (2021 m. kova—balandj) prasidéjo dar vienas visuotinio karantino
laikotarpis, todél interviu teko imti ir nufilmuoti Zoom platformoje. I8klausiau
ir uzra$iau penkiy zmoniy iSgyvenimus. Norédama pasitikslinti ir papildyti jau
surinktus duomenis, 2023 m. spalj jrasiau Sestajj ir septintgjj interviu. Prie§
kiekvieng interviu su tyrimo dalyviais kalbé&jausi neformaliai, kad jiems biity
suprantama, koks tai tyrimas. Kiekvieno jraso pradzioje zodziu atsiklausiau
kiekvieno dalyvio jo leidimo filmuojamos medziagos turinj panaudoti tyrimui.

Hermeneutinés fenomenologijos metodologija yra jrankis, kuris man
suteiké tam tikros laisvés analizuojant moksleiviy patirtis, taciau kartu jj
taikant tenka skirti daug laiko savo teksty permastymui ir kantrybés vis man
sugriztan¢ioms abejonéms ir svyravimams. Hermeneutiné fenomenologija
daznai matoma prieSingoje puséje nei labiau jprasty (kiekybiniy ir net dalies
kokybiniy) tyrimy metodologija (van Manen, 2016). Dél savo specifiskumo
M. van Maneno metodas siekia fenomenologija pritaikyti Zmogaus mokslams,
o tai jam reiSkia, kad tyrimas jgauna paktiniy, pedagogikai placiai pritaikomy
bruozy (ten pat).

Dél tokios praktinés fenomenologijos savybiy nebelieka tyrimo kokybés
vidurio: arba jis tikrai geras, arba padarytas prastai. Tyrimo tekstas yra daug
sykiy perraSomas ir taisomas, kol tiriamas fenomenas pagaliau uz€iuopiamas
ir paskaitomas kiekvienam, kuris su fenomeno apraSymu susiduria. Toks
teksto raSymo btidas derinamas ne tik su pasakojimui biidingu vaizdumu, bet
ir su moksliniams tyrimams budingu preciziSkumu. Tirdama dalyviy
iSgyvenimus, jausmus ir jy reikSme siekiau, kad fenomenas biity ne tik
apraSytas, bet ir interpretuotas bei analizuotas (van Manen, 2016).

b) Tyrimo dalyviai

Tyrime dalyvavo 7 katalikisky mokykly absolventai. Tyrimo dalyviy amzZius
svyravo nuo 28 iki 35 mety. Siekiama istirti tuos asmenis, kurie mokykla baigé
tokiu metu, kai jtraukiojo ugdymo idé¢ja pamazu keité¢ integruoto ugdymo
modelj. Tyrimo dalyviy atranka vyko pagal §iuos kriterijus:

19 Transkribuotas tekstas apémé ne tik pateiktas trumpas istorijas, bet ir tas interviu
dalis, kurios buvo svarbios nagriné¢jamos temos kontekste.
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— Iki 2011 m. baigé jtraukig katalikiSka mokyklg ar gimnazija
Lietuvoje.

—Jo ar jos klaséje tuo pat metu mokési bent vienas asmuo, turintis
fizing ar kitokig negalig.

— Siuo metu lankytai ugdymo jstaigai neturi jokiy jsipareigojimy.

1 lentelé. Tyrimo dalyviai

Vardas AmZius Turinti(s) negalig
Ausmé 30 +
Agnieteé 32 -
Olivija 32 +
Karina 28 +
Nerijus 28 +
Ricardas 34 -
Karolis 35 -

c) Tyrimo duomeny rinkimas

Tyrimo duomenis rinkau pasitelkusi individualius giluminius interviu.
Kvietimas tyrimui buvo jdétas X mokyklos alumny Facebook puslapyje,
dalyviai vangiai rinkosi, todél kreipiausi j X mokyklos mokytoja, kuri pasiiile
tiesiogiai pakalbinti skirtingy patiréiy turin¢ius absolventus. Penkis
pakvieciau per Facebook socialinj tinkla (3 priedas). Du dalyvius pazinojau
asmeniskai ir pasikvieCiau véliau, kai buvau suplanavusi papildyti tyrimo
duomenis. Interviu metu buvo justi abipusis pasitikéjimas ir geranoriSkumas.
Tyrimo dalyviy prasiau atsakyti j pagrindinj tyrimo klausima:

Prasau prisiminti ir papasakoti vieng konkrety atsiminimg, kai mokeisi
katalikiskoje mokykloje, integruotoje klaséje. Papasakok, kas tuo metu vyko,
kq kalbéjai, jautei, kq kalbéjo ir dareé kiti.

Si klausimo formuluoté atveria interviu nuo$irdziam, atviram, autentikam
ir laisvam pasakojimo vyksmui. Klausydama tyrimo dalyviy istorijy
stengiausi pokalbio nekreipti ir savo zodziais netikslinti jy i$sakyty minciy,
verc¢iau uzduodavau papildoma klausimg. Nuosekliai laikiausi suskliaudimo
ir redukcijos principy, todél pasakojamo prisiminimo detaliy iSlaukdavau
leisdama pasakojanc¢iam isbuti tylos pauzéje, sugrizti | prisiminimg ir
neskubant ji papasakoti. Pokalbio metu §j klausimg suskaidziau j keturis
siauresnius klausimus:
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Kaip mokydamasi(s) jtraukioje katalikiskoje mokykloje Jis isgyvenot santykj
su savimi ir kitais?

Kaip mokydamasi(s) jtraukioje katalikiskoje mokykloje Jis isgyvenot kiing?

Kaip mokydamasi(s) jtraukioje katalikiskoje mokykloje Jus isgyvenot erdve?

Kaip mokydamasi(s) jtraukioje katalikiskoje mokykloje Jiis isgyvenot laikq?
d) Trumpy istorijy raSymas

Interviu metu isgirstos istorijos tapo mano daug sykiy perrasyty istorijy
Saltiniu. Analizuodama ir interpretuodama trumpas istorijas neapsiribojau tik
viena pateikta interviu iStrauka, analizéje naudojau ir platesn¢ interviu
duomeny dalj, daugiau dalyviy citaty ir papildan¢iy komentary.

Istorijas rasiau keliais etapais. Pirma, interviu jra$a transkribavau, taip pat
pasizyméjau ir reikSmingus gestus ar ypatingas mimikas. Toliau skai¢iau
transkribuotg teksta, ieSkodama reikSmingiausio papasakoto iSgyvenimo
momento. Tuomet ra§ydavau pirmajj istorijos variantg. Ji sutrumpindavau ir
pateikdavau kaip trumpa istorija. Kiekvieno tyrimo dalyvio istorija rasiau taip,
kad ji perteikty jo ar jos perduotg Zinut¢ (van Manen, 1999). Istorija, kaip
rekomenduoja M. van Manenas (1999), raSydavau pradédama nuo ty jvykiy,
kurie buvo arciausiai esminio jvykio ar minties, tuomet teksta plétodavau iki
punctum momento. Istorija pabaigdavau tuomet, kai vir§iiné biidavo pasiekta
ir jvykio reikSmé pakankamai aiskiai atskleista (van Manen, 1999). M. van
Manenas pabrézé kiekvienos istorijos punctum momento svarba, nes jis labiau
nukreiptas | skaitantjjj, kad leisty jam ne tik protu, bet ir jausmais suvokti tai,
ka iSgyveno tyrimo dalyvis. Punctum momentu ¢ia ir dabar pasiekiama tai, ka
istorijos herojus patyré kitados kitoje vietoje. Taigi istorijy perraS§ymas man
buvo biitinas, nes noréjau, kad punctum momentas biity rySkiau pajauciamas,
o fenomenas paprasciau uz¢iuopiamas.

e) Tyrimo etika

Atlikdama tyrimg laikiausi geranoriskumo principo (Zydzitinaité, 2011, p.
72). Interviu metu islaikiau pagarby, geranoriska ir ramy tona, stengiausi
empatiskai reaguoti j jautriy prisiminimy pasidalinimus. Pasibaigus jautrios
temos pasakojimui skyriau laiko pasikalbéti su tyrimo dalyviu ir pamazu
sugrizti i§ pasakojamy emocijy antpliidzio j ramy interviu uzbaigima.

Kai 2021 m. sausio 27 d. per Messenger programéle pranesiau apie
galimybe dalyvauti tyrime, galimiems tyrimo dalyviams i§ anksto detaliai
vardijau tyrimo tikslus. Sutike papasakoti savasias istorijas zmonés tai atliko
laisva valia. Atrinktieji tyrimo dalyviai prie§ interviu davé Zodinj sutikima
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dalyvauti tyrime (Sis sutikimas yra jraSytas j vaizdo jrasg), po to jie pasirasé
raStiska sutikimg (2 priedas). Transkribuojant tekstus visy tyrimo dalyviy
vardai buvo pakeisti kitais.

Atlikusi tyrimo dalyviy atranka, dalyviams pasakojau apie tyrimo eigg ir
etapus. Stengiausi palaikyti atvirg ry§j su tyrimo dalyviais, kad jie pries ir po
interviu galéty rastu (per Messenger programéle) ar zodziu (paskambing
telefonu) klausti ir gauti atsakymus i klausimus, kurie jiems atrodé svarbiis
arba galéjo kelti nerima. Po pokalbio su ribines patirtis i§gyvenusiais dalyviais
stengiausi jsitikinti, kad jie i§ jautrios biisenos jau iSéje, ir tik tuomet
atsisveikindavome.

f) Egzistencinés temos

Atlikdama empirinj tyrimg susitelkiau j keturias egzistencines dimensijas,
kurios budingos visiems reiSkiniams: iSgyventas santykis (angl. lived
relation), iSgyventas laikas (angl. lived time), isgyventa erdvé (angl. lived
space), iSgyventas kiinas (angl. lived body) (van Manen, 1984). Taip pat M.
van Manenas (2016) pastebi, kad Sios dimensijos yra misy gyvenamajj
pasaulj ir jame veikian¢ius Zmones apimancios temos, padedancios aiskiau
aprasyti nagrinéjama fenomeng ir atskleisti jo prasme. Suprantama, kad
reiskiniai turi ir daugiau temy, taciau dél tyrimo aiSkumo laikiausi $iy keturiy.
Zinoma, skaitydama tyrimo dalyviy pasakojimus ir Zvelgdama j keturias
dimensijas, jausdavausi it uzdaryta tarp keturiy sieny, todél kur ne kur jas
pléciau ir papildZiau potemémis, nepriskirtomis minétoms temoms.

M. van Manenas (2016) pastebéjo, kad $iy dieny vaikai ] mokyklos klase
(1 vieng erdve) ateina iS labai skirtingos kultiirinés ir socialinés aplinkos. Tai
tampa tikru i$Sikiu mokiniams kuriant santykius bei mezgant prasmingus
dialogus. Taip pat naujy patiréiy sukelia ir mokymasis klaséje, kurioje
itraukyji mokymasi pasirenka ir asmenys, turintys negalig. KatalikiSkos
mokyklos tradicijos kiino dimensijos ypatumai — kai visa, kas kiuniska,
sulaukia ypatingo démesio sielos i§ganymo kontekste (Herriot & Callaghan,
2018).

Antrasis atkurtos Lietuvos Nepriklausomybés deSimtmetis yra pirmojo
itraukiojo katalikiSko ugdymo deSimtmecio ir jtraukties pradzios laikas. Jis
yra ypac svarbus $io tyrimo kontekstas, kuriame katalikiSko ugdymo tradicijos
kelia neaprépiamus liikes¢ius ne tik iSgyvenamai (sacrum ir profanum) erdvei,
bet ir visam katalikiSkos mokyklos bendruomenés gyvenimui, procesui ir
perspektyvoms (Ozar et al., 2019).
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g) Tyrimo kokybés uztikrinimas

Hermeneutinio fenomenologinio empirinio tyrimo kokybés uztikrinimo
principai bei kriterijai skiriasi nuo tradiciniy kokybiniy tyrimy kriterijy (van
Manen, 2016). Praktiné fenomenologija apsicina be jprasty problemy
iSkeélimo, hipoteziy formulavimo, duomeny skaiciavimy, klasifikavimy bei
apibendrinimy (van Manen, 2016). Tai turi trejopa poveikj tyrimui:

e QrieZtai jsipareigojau laikytis suskliaudimo ir redukcijos reikalavimo
(Giorgi, 2007);

e Stengiausi kuo autentiSkiau atskleisti mokymosi jtraukioje
katalikiskoje mokykloje fenomena, vis grizdavau prie tyrimo dalyviy
iSsakyty minciy ir konteksty, perra§ydavau trumpas istorijas,
tikslindavau apraSymus ir interpretacijas.

e Trumpas gyvenimiSkas istorijas raSiau taip, kad kiekvienas
skaitytojas ne tik suprasty aprasoma reiskinj, bet ir pajusty punctum
momenta (M. van Manen, 1999) bei ¢ia ir dabar iSgyventy fenomena.

Taigi Sie trys kriterijai man padéjo tyrima atlikti taip kokybiSkai, kaip tai
buvo jmanoma COVID-19 pandemijos metu. Dél pakartotinio karantino visi
tyrimo dalyviai kalbinti nuotoliniu biidu. Tai turéjo savo privalumy: dalyviai
sutiko, kad miisy pokalbis turéty ne tik garso, bet ir vaizdo jrasa. Po ilgesnio
laiko skaitydama paraSytas istorijas gal¢jau grizti prie filmuotos medziagos,
pasitikrinti, ar tinkamai supratau uz transkribuoto teksto esancias tiriamyjy
emocijas ir kiino kalbg.
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6. HERMENEUTINIS FENOMENOLOGINIS ABSOLVENTU
PATIRCIU INTEGRUOTOJE KATALIKISKOJE MOKYKLOJE
TYRIMAS

6.1. Sakrali erdvé mokykloje — kambarélis

Katalikisky mokykly ir gimnazijy absolventai, kalbédami apie savo
mokymosi patirtj, pasakoja apie iSskirting katalikiSkos mokyklos patalpg —
koply¢ia. Ja tyrimo dalyviai prisimena pirmiausia.

Tas kambariukas. Rytais ten eidavom visi: ir mokytojai, ir vaikai. Kas nori,
taip neprivalomai. Miisy mama ten eidavo, tai ir mums tas neprivalomai, tai
kaip cia pasakius? Mes eidavom su sese. Bet vis tiek ten biidavo jauku labai,
buvo tokia pradzia. Susijungi kaip j kokiq rozete. Laidq jkisi ir tada tq dieng
gyveni. Buvo toks nedidelis birelis Zmoniy. Truputis vaiky, daugiau
suaugusiyjy, bet tai budavo stiprinantis dienos momentas. Kai pradedi nuo
maldos. Su vienuolémis.

AS ne kartg esu ten éjusi ir pati viena. Kada Siaip per pertraukg ar po pamoky.
Paskui, kai atsirado vienuolyno priestatas prie mokyklos, kambarélio
nebeliko, padaré koplycig. | koplycig sunkiau papult. Ji buvo naudojama
Sventinems Misioms, galéjome ten visi sutilpti. Ten kitais kartais koplycios
biidavo uzrakintos durys, ir Siaip sau uzklysti nebegali. Tenka ten pasibelst,
susitarti. Ir buvo truputj gaila, nes anas, tas misy maldos kambarélis, toks
atviras. Ten galéjai atklyst pro Salj eidamas. UzZSokti trumpam ir tas stiprino.

Agnieté

Agnieté pasakoja apie nedidelj maldos kambarélj, erdve, kurig lankydavo
visi. Ji prisimena jauky ryto mados iSgyvenima. Tq patirtj Agnieté palygina su
»susijungimu j rozete*, kad malda prasidéty nauja diena. Nors j bendrg malda
ateidavo ,nedidelis biirelis Zzmoniy®, tarp jy buvo visy mokyklos grupiy
atstovy (vaiky, mokytojy, administracijos darbuotojy, vienuoliy). Moteris
pasakoja, kad ten jautési pastiprinta. Kambaré¢lio atviruma Agnieté
prieSprieSina oficialios koply¢ios uZdarumui. Pasakotoja su ilgesiu
apgailestavo, kad neliko kambarélio, kuriame ji jveikdavo savo i$Stkius ar
tiesiog apsilankydavo per pertrauka.

Koplycios patalpa yra iSskirtinis katalikisSkos mokyklos bruozas. Erdve
naudojama bendruomengs liturgijai ir asmeninei maldai. Asmeninés maldos
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galimybé daznai suteikia progg ramiai apsvarstyti iSkylanc¢ius sunkumus,
uzpludusj nerimg ir stiprinti rysj su Dievu. Kita pasnekové, Ausme, prisiminé:
Mokykloje buvo koplytéle. Ryto malda vykdavo ten. Mes ten melsdavomés
vieni uz kitus, ten suzinodavome, kam koks rupestis ar problema yra. Ten
prasydavome Dievo pagalbos ir apsaugos. Ten as iSmokau melstis su kitais ir
kitokiais vaikais.

Ausmés prisiminime, panaSiai kaip ir Agnietés iSgyvenime, atsiskleidZia
ypatinga erdve, kurios sakralumo prasmé yra ne iSoriniai jos simboliai (abi
moterys koply¢ios vaizdinio beveik nepapasakoja), bet bendrystés su Dievu ir
kitais reikSmingumas. Taigi vertingas yra ne patalpos iSskirtinis dizainas,
dydis ar bazny¢ioms biidingas puoSnumas, bet ypatingas santykis, rysys, kuris
susirinkusiuosius suartindavo ir suvienydavo. Jdomi Agnietés jzvalga, kad
didesné¢ koplycia, kuri yra vienuolyne (priestate, kuris nepriklauso mokyklai)
ir yra ,uzrakinta“, nebeatlicka tos pacios funkcijos, kaip mokyklos
»kambaréelis“: ,,buvo truputj gaila, nes anas, tas miisy maldos kambarélis, toks
atviras®.

Improvizuotos koply¢ios lankymas, kaip pastebi tyrimo dalyviai, buvo
neprivalomas. Taciau susiklosté tradicija, jog mokiniai rytus pradédavo
nurimg ir pasidaling savo riipesciais ne tik su Dievu, bet ir vienas su kitu. Toks
saugios erdves, kurioje galima atskleisti savo trapumg (Pollefeyt, 2021) ir
sulaukti palaikymo, patyrimas skatino ne tik savanoriskai dalyvauti maldos
susibiirime, bet ir atlydéti tuos, kurie patys ateiti negali (,,kartg Iruté susirgo ir
ta dieng Greta stimé Evelinos vezimélj j malda®“, — prisimena kita tyrimo
dalyvé Olivija). Erdvéje susitelkia gera valia priimti kiekvieng ,,nedidelio
burelio dalyvi“ (Agnieté). Ne todél, kad neiSvengiamai priklausoma tai paciai
mokyklos bendruomenei (arba visuomenei), ne tod¢l, kad garantuoty
nejgaliyjy teis¢ dalyvauti bei evangeling prievole myléti savo artimg (Carter,
2020), o todél, kad ateinantys ar atstumti veziméliais yra bendros patirties
dalinantis savo sunkumais ir gaunant palaikyma dalis.

Priesingai, naujos, maldai dedikuotos ir tik kartais atvertos, koplycios
erdvés patirtis kitokia. Svarbu pastebéti, kad maldos erdvés formalizavimas
veikia kaip barjeras kasdienés ,.kambarélio” atviros ir kartu pazeidziamos
patirties iSgyvenimui.

Idomus yra sakraliy mokyklos erdviy lankymo laisvés elementas. Nors dvi
dalyvés pasisaké, kad nesijauté visiSkai laisvos rinktis dalyvauti ar
nedalyvauti rytmecio susibiirimuose (,,mums tas neprivalomai, tai kaip cia
pasakius®, — Agnieté. Olivija antrina: ,,mes su Agne eidavom, nes turéjom
rodyti gerg pavyzdj ir panasiai*), viena i$ jy tuojau pat pabréze: ,,Bet vis tiek
ten biudavo jauku labai“ (Agnieté). Kiti tyrimo dalyviai, pasakoj¢ apie
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koply¢ig, minéjo ten éj¢ noriai. Karina prisimena, kad Sis iSgyvenimas jai
padaré svaria jtaka: [V]ienos mokyklos darbuotojos Seimos nariui negerai
kazkas buvo ir mes einame visi pasimelsti. Ir tas visas dave tai, kad as dabar
esu tokia, o ne kitokia. Kad as turiu uzuojautos savyje.

Kita vertus, Ausmé, kuri eidavo savo valia, prisimena, kad baZnycios
nelankantys mokiniai bidavo vieSai gédinami, lyg spaudziami ten eiti: bity
gerai, kad mokyklos personalas turéty stiprius mokymus apie psichologinj
gerbitvj, kad nelikty tokiy klausinéjimy. ,, ko tu nebuvai baznycioje? Tu kq —
netikintis? “ Zmogus turi teise rinktis, koks jis bebiity. Liturgijos §ventimo
kontrolé keicia mokyklos bendruomenés psichologinj klimatg ir tikriausiai
trikdo ne tik tuos, kuriems priekaiStaujama (tu kg — netikintis?), bet ir maldos
susirinkimuose mielai dalyvaujanc¢ius. Ricardui galimybés laisvai pasirinkti
nebuvimas sukélé norg priesintis:

Nors buvau dievotas jaunuolis, j [vienuolyno] koplycig rytais niekada
neidavau. Nebent auklétoja prispausdavo. Neturéjau polinkio melstis, bet
gerbiau savo klasés auklétojq, tai per didesnes Sventes jos prispirtas eidavau.
Butent dél to, kad mus spaudé dalyvauti, noréjosi priesintis ir neiti. Tiesa, keli
mano klasiokai ir spiriami néjo.

Ric¢ardo pasakojima papildo prisimintas jo klasés draugo Karolio
iSgyvenimas:

Septintoje ar astuntoje klaséje pazymiy knygeléje atsirado nauja taisykle, kuri
buvo uzrasyta pirma: dalyvavimas liturgijoje yra privalomas. Mums aiskino,
kad, pasirasydami po taisyklémis, sutinkame su Siuo punktu ir privalome po
pamoky dalyvauti MisSiose. O pamokoms pasibaigus, kai biidavo suplanuotos
Misios, stovédavo [mokytojai] ir gaudydavo vaikus, kurie stengiasi iSvengti
dalyvavimo liturgijoje.

Abu absolventy prisiminimai siekia laikus, kai oficiali koply¢ia jau buvo
perkelta, kai nebeliko Ausmés ir Agnietés branginamo kambarélio. Jo
iSnykimas ir naujos koplyCios jsteigimas, pasak Agnietés, sukuria kelias
aiskias klititis jprastai ,,kambarélio* patirCiai. Pirmiausia, gedima buvusios
maldos vietos (,,kambar¢lio nebeliko), koplyCia yra kitoje erdveje,
vienuolyno priestate, todél ,,j koplyCia sunkiau papulti“. Jos paskirtis yra
didesnés bendruomenés susibiirimas $ventei (,,ji buvo naudojama Sventéms®),
tai reiSkia, kad mazas burelis su kasdieniais reikalais ir riipesCiais neranda ten
sau tinkamos vietos. Patalpa rakinama (,,bidavo uzrakintos durys*), ,,nebegali
uzljsti“ ir ,,tenka ten pasibelsti, susitarti“. Taigi Agnieté pabrézia, kad pokytis
apima ne erdvés iSplétimg daugeliui ar paprasta perkélima, bet sakralios
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erdveés tikslo ir paskirties pokyti. Si tyrimo dalyvés istorija rezonuoja su D.
Pollefeyto (2021) pastaba, kad religinis ugdymas katalikiSkoje mokykloje
turéty ieskoti pusiausvyros tarp saugios erdvés pazeidziamumui iSgyventi ir
Iprasto pozityvistine teologija paremto ugdymo vertybiy puoseléjimo. Laisvés
dalyvauti arba nedalyvauti liturgijoje iSsaugojimas, rizikos, kad mokiniai
neateis, priémimas suteikia erdve prieSiSkumo atsisakymui. Karolis prisimena
vieng teigiamg patirtj:

Buvo miisy klasés auklétojos dukters mirties metinés. Auklétoja mums visiems
pasaké, kad norintys gali ateiti § MisSias ir kartu ta proga pasimelsti. Tai buvo
vienintelés Misios [per visq mokyklos lankymo laikotarpj], j kurias nuéjau.
Nes pazinojau mirusigjq Mingaile, is pagarbos jos mamai ten nuéjau.

6.2. Pasitikéjimu ar iSoriniu autoritetu grjstas santykis?

Keli tyrimo dalyviai neskatinami lygino santykj, kuris susiklosto jprastoje ir
katalikiSkoje mokykloje. PaSnekovai taip iSreiSké norg jvardyti katalikiSkos
bendruomenes isskirtinuma.

Katalikiska mokykla man davé bendruomene. Mano draugy, kurie mokési
kitose mokyklose, ne miesto, bet uzmiescio mokyklose, pasakojimai is mokykly
yra visai kitokie. Jie buvo Ziauris, jie vieni kitus niekindavo, net iki mustyniy.
Pas mus taip nebiidavo. Pamenu, kaip klasiokai susitaré eiti Zaisti boulingo.
AS turiu negaliq, negaliu mesti kamuolio. Boulingo klubas priklausé Petro
teciui. Petras ir kiti pakvieté Zaisti ir mane. AS atvykau j boulingo klubg, kai
buvo mano eilé mesti, Ignas meté kamuolj uz mane, o as jj palaikiau
skanduote. AS buvau komandos dalimi. Biti ZaidZiancioje komandoje dar
nereiskia, kad butinai turi mesti kamuolj.

Karina

Karina pasakoja apie klasioky santykj, kuris iSsiple¢ia uz mokyklos riby.
Ji kalba apie komandiskumo iSgyvenima, kuris jgalina biti grupés dalimi.
Svarbus yra kvietimas, pagarbus santykis ir kiirybingas poziiiris j asmens
jgalinimg. Sis pasakojimas puikiai atskleidZia katalikisky mokykly praktikg —
skleisti krikscioniska kultiira jstaigoje ir uz jos riby. Karinai atrodo, kad
katalikiSkumas mokykloje yra bendruomenés kirimo pamatas, taciau kita
tyrimo dalyvé, Ausmé, pasakoja kitokig patirtj:

Neatsimenu, kiek buvo Zmoniy klaséje. Tai buvo pries daugiau kaip 15 mety.
Antroje klaséje, kai vyko pertrauka, grupé vaiky mane isstimé pro duris,
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tuomet stumé j koridoriy, as kritau. Ten buvo miisy mokytoja, ji viskqg maté ir
labai stebéjosi, kad tokie dalykai vyksta, kai ji iseina is klasés.

Ausmg, atrodo, pasakoja Karinos uzmiescio draugy patirtj. Pasakoja apie
i8gyventa paniekg ir smurtg. Pasakoja apie grupe vaiky, kurie susimoké ir
tyCia ja skriaudé. Nors praéjo 15 mety nuo istorijoje iSgyventos patirties,
Ausmé viso interviu metu vis prisimena tg skaudzig patirt] ir visg mokykloje
i8butg laikg apibendrina: O santykiai mano su klasiokais visais laikais buvo
labai prasti. Jie i§ manes tyciojosi, net primusdavo. Vyresnése klasése
mokytojai manimi netikéjo, nes tai buvo gera katalikiska mokykla. Jie nuolat
kartojo, kad katalikiskoje mokykloje negali biiti patyciy.

Klasés auklétojos nuostaba (,,ji labai steb¢josi) atskleidzia, kad, auklétojai
esant klaséje, vaikai vieni i$ kity nesity¢iojo. Vis délto pagarbus elgesys
tebuvo tik i$ iSorés primesta tvarka. Paty¢iy problema liko aktuali iki pat
Ausmes isleistuviy. Kyla klausimas, kodél ,,mokytojai netikéjo* Ausmés
pasakojimais apie patycias ir smurta? Kodél visa grupé bendraklasiy daugiau
kaip deSimt mety tyciojasi i§ vieno asmens? Ar teiginys, kad ,katalikiskoje
mokykloje negali biiti paty¢iy®, reiskia tam tikrg diegiama principing eting
nuostatg, o gal — paprasciausig neigima? Jei suaugusieji netikéjo ir neigé
patyCias Ausmés klaséje, tuomet Sis neigimas yra nebylus sutikimas bei
pritarimas.

Mokytojy jgiidziy spresti patyciy problema trukumas iSryskéja ir Ricardo
pasakojime:

[BJuvau ne prie chebros ir dél to jie vis Saipési man uz nugaros. Bet tg galéjau
pakesti, mane trikdé tai, kad mokytojai visiskai nieko nedaré, kai buvo
tyCiojamasi is nejgaliyjy. Atsimenu, kai per pertraukq ta visa grupé, ta chebra,
vis kartojo klasioko neteisingg atsakymq ir [jo negaliai tipinius] kiino
Jjudesius. Tada kvatojo ir vél is naujo mégdziojo. Lyg bandydami varzytis,
kuris labiau ir tiksliau tuos judesius pamégdzios. Mokytojai tokiais atvejais
laikesi atstumo ir nudave, kad tokiy dalyky mokykloje nebiina. Manau, jie
nezinojo, kaip tai isspresti.

Olivija dalinasi teigiamo santykio su mokyklos suaugusiaisiais patirtimi:

Mes mokytojus vadinome vardais. Buvo nesuprantama, kaip kitose mokyklose
mokytojus ir kitus suaugusiuosius vadina pavardémis. Mes visi vieni kitus
vadinome vardais. Ir as pazinojau visus mokyklos vaikus ir darbuotojus.
Mokytojai ir asistentai mums kalbéjo apie meilés Saltinj — Dievg. Kg saké, as
neprisimenu, bet dabar matau, kad mes tiesiog peréméme tai, kq jie patys
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daré. Pamenu, mes buvome 7 klaséje. Musy asistenté Iruté kasryt nustumdavo
Evelinos vezimélj j koplyciq maldai, paskui — j klase pamokai, o per
pertraukas — j koridoriy ar j valgyklg. Kartg Iruté susirgo ir tq dieng
dvyliktoke Greta stimé Evelinos vezimélj j maldg ir j klase. Po pamoky as
priéjau prie Evelinos ir pasisiuliau pavezti iki lifto. Evelina paklausé: , Kas
Tau liepé man padeti? “ Sutrikau ir sulemenau: ,,Pati noriu.** Ji sutiko. Tq
popiete mes praleidome lauke kartu.

Olivijos istorija atskleidzia, kad paaugliai jvardytus svarbiausius
krik$¢ionisko gyvenimo principus girdi, taciau juos perima ne i§ Zodiniy
pamokymy, bet i§ suaugusiyjy veiksmy. Greta padéti silpnesniam iSmoko i$
Irutés darby, o Olivija per vieng pusdienj perémé iniciatyva i§ padedancios
Gretos. Ji ,,pati nori* ir savanori$kai pasisitilé padéti Evelinai. Savanorysté
virto popietiniu bendravimu. Tokiu biidu pagalba virto draugyste. Draugysté
yra abipusis susitikimas. Santykis, kuriam reikia sutikimo. Evelina sutiko
priimti pagalba, bet dar svarbiau buvo tai, kad Olivija pati nor¢jo prieiti. Toks
zingsnis atveria galimybe sukurti ry$j, kuriame abi mergaités galéjo atrasti
bendravimo dovang (visg popietg jos praleido kartu).

Olivijos mokykloje asmenys vieni kitus pazjsta, vadina vardais. Kuriamas
pasitikéjimu grjstas, ganétinai horizontalus santykis. Mokytojai ir asistentai
kvieciami vardais, buvo nesuprantama, kad i juos kreiptysi pavardémis.
Norint sukurti pasitikéjimo rys$j pirmajj Zingsnj tenka zengti mokytojui: tapti
vardu pakvieCiamuoju, pricinamu suaugusiuoju. Tokia nuostata deklaruojama
daugiau ne Zzodziais, bet veiksmais. Mokiniy pasitikéjimas uzauginamas
situacijose, kurios labiau priskirtinos neformaliam bendravimui, kai susitinka
asmuo asmenj, zmogus — zmogy, kaip antai prisimena Ausmé:

Mano dantys labai vélai keistis pradéjo. Sunkiai ir skausmingai man jie krito.
Nieko prie jy neprisileisdavau. Net mamos. Bet auklétojai Nelei leidau juos
iSrauti. Su sitilu pririsdavo ir iStraukdavo. Visai jos nebijojau.

Santykio betarpiSkumas leido vaikams suvokti, kad geranoriSkumas ir
savanori$ka pagalba néra rezervuota tik suaugusiesiems. Padéti gali ne tik
suauge, bet ir kiti mokiniai (dvyliktoké) bei vaiko klasés draugai. Toks
vertybés internalizavimas vyksta be Zodziy ir paskatinimo (,,Kas Tau liepé?*),
ikvéptas tinkamo pavyzdzio bei mokytojo pasitikéjimo mokiniy gebéjimais
(Van Maele & Van Houtte, 2011), atvirumo jy iniciatyvoms bei sitilomoms
bendravimo bei bendradarbiavimo formoms. Pasitikéjimu grjsta katalikiskos
mokyklos kultiira priklauso ne tik nuo mokykloje Zodziu diegiamy principy
(,,negali biti patyCiy“, ,meilés Saltinis — Dievas®), bet nuo kiekvieno
bendruomenés nario elgesio. Tai, kad Karinos bendraklasiai elgési
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komandiskai, buvo ne tik mokyklos bendruomenés jZzodinamas prioritetas, bet
ir kiekvieno asmeniskas pasirinkimas kurti santykj ir kviesti  komanda ir tuos,
kurie dél negalios bty like nuosaly (,,Ignas meté kamuolj uz mane® ir ,,Petras
ir kiti pakvieté ir mane®).

6.3. Priimtas, nutylimas ir prikeltas ktiniSkumas

Karina turi judéjimo negalig, interviu metu ji prisimena patj svarbiausig
pokyti, kuris jvyko jai pradéjus lankyti katalikiskg mokykla:

Mokykloje j mane nustojo keistai ziuréti. Tie zvilgsniai, kai as eidavau gatve,
tie jsistebeilijimai, jie labai skaudina. AS ir taip Zinau, kad turiu sveikatos
problemy. AS prie tos negalios pripratau. Bet jie j mane Ziuri ir primena, kad
as turiu ty problemy. Mokykloje | mane taip neziiréjo. Tai buvo pats
didZiausias pokytis. AS jauciausi savimi. Mokykloje j mane niekas neZiopsojo.

Sis pokytis Karinai suteiké galimybe priimti savo kiing. Stebéti save kity
akimis, jausti priimantj zvilgsnj reiskia atrasti ramy save¢s priémimg. Rams ir
priimantys mokyklos bendruomenés nariy Zzvilgsniai leidzia merginai
nebesisaugoti galimo Ziopsojimo. Pastargjj tyrimo dalyvé yra anks¢iau daug
karty patyrusi. Aplinkiniy jsistebeilijima gatvé¢je, kuris ZeidZia ir menkina
(Petrauskaité, 2019; Sumskiené¢ & Piiras, 2014):

Jau kai paaugau, biidavo einu gatve, gera nuotaika, pasipuosusi, ir tada vél —
tas praeiviy zvilgsnis, tas menkinantis, parodantis, kad as einu kitaip. Tada
prisimenu: as tikrai kitokia nei ziurintysis. O mokykloje taip nebuvo. Klasiokai
ir kiti tiesiog bendravo, kiekvienas buvo savimi (Karina).

Karina mokykloje atranda galig jaustis / buti savimi. O Siuo atveju biiti
savimi reiskia, kad ir kiti yra priprat¢ prie fos [...] negalios. Priimantys ir
Karinos visumg matantys mokiniy ir mokytojy zvilgsniai sukuria patj
didziausiq pokytj. Ziopsojimo patirtj gydo pokytj neSantis priimantis
zvilgsnis. Ji dar prisimena:

Ekskursijy metu man padédavo jlipti j autobusq, panesdavo mano kupring, bet
tai buvo taip jprasta ir normalu, kad savo problemq pradéjau traktuoti nebe
kaip problemg, bet kaip savybe.

Savybé néra sprestina problema ar keistumas. Savybé yra asmens integrali
dalis, padedanti asmeniui buti savimi. D¢l savybés jprastumo pagalba tampa
normali mokyklos kasdienybés dalis (pradéjau traktuoti nebe kaip problemag,
bet kaip savybe). Itrauki bendruomené, kaip gyvas organizmas, jgauna visy

80



jos nariy savybes ir kartu sukuria naujas. Tai, kas kitur yra nejprasta (panesti
kuprine, padéti jlipti j autobusq), tokioje bendruomenéje tampa jprastu
bruozu, savastimi.

Kitas svarbus kiino dimensijos katalikiSkame ugdyme aspektas yra
priémimui prie$ingas klausimy apie asmens lytiSkumg vengimas. Kai $i tema
lieka neaptarta, paauglystéje kyla nesusipratimy. Agnieté pasakoja:

Mes visi klaséje buvome tokie gerieciai, baznytiniai, psalmiy giedotojai.
AStuntoje klaséje pas mus atéjo naujoké Virginija. Ji buvo is kazkokio
internato. Ji isSaukianciai rengési, vaikstinéjo su dzinsais j mokyklg. Mes jos
privengdavom. Ta Virginija Sustra tokia, gyvenimo macius buvo. Nutaré jinai
sukurti daing. Parasé ZodZius ir atéjo pas mane. AS lankiau ,, Liepaites  ir
grojau gitara. Tai ji man sako: ,,Cia su muzika kazkq moki, gal melodijq
sukurt galétum? “ Sakau: ,, Parodyk tuos ZodzZius.“ O tie ZodZiai, brolyti:
L. jauciu, girdziu, kaip traska Tavo makstis “. Man uZsiraité ausys ir viskas man
ten uzsiraité. Nu, galvoju, ne, as melodijos cia tokiai dainai nekursiu tikrai.
Bet man buvo toks SOKAS!

Agnieté pasakoja apie iSgyventa Soka, kai jos bendraamzé dainoje
pavartojo zodj ,,makstis“, jy mokykloje tai buvo negirdéta tema. Klasiokus
trikdé ir merginos apranga (,,dzinsai®), ir tai, kad ji buvo ,Sustra® bei
»gyvenimo macius“. Klasiokai jos privengdavo, nes ji nepriklausé
»gerieCiams®, ,,baznytiniams®, ,,psalmiy giedotojams. Kai Virginija iesko
rysio su Agniete (kviecia sukurti ,,melodija dainos tekstui), lytiSkumo tema
iSmusa Agniete i§ pusiausvyros, ji iSgyvena Sokg. Toks krastutinai jautrus
poziuris | ,gyvenimo maciusig“ bendraamz¢ atskleidzia mokykloje
vyraujancig nuostatg, jog lytiSkumas yra tema, svarbi nebent asmenims, kuriy
klasé vengia, o kitiems nuo tokiy temy ,,uZsiraito ausys ir viskas uzsiraito®.

Ricardas prisimindamas vienintele klasés valandéle, kai buvo kalbama
lytisSkumo tema, nupasakoja nepazjstamos suaugusiosios islieta pyktj:

Auklétoja atsivede kazkokiq mums nepazjstamq piktq moterj, kuri riaumojo,
koks baisus dabar jaunimas, paskendes nuodéméje ir pornografijoje.
Klauséme apake. O kai j Siq tiradg jvélé Baznycig, pasidaré nepakenciama. Ji
vis kartojo, kad jus, paaugliai, visi sugede, vis aiskino, kaip mes patys sau
blogai darome.

Daugiau pasakojamuoju laikotarpiu (2004-2007) Sia tema mokykloje
Ricardas nieko nesuzinojo. Mokytojai apie lytiSkuma nekalbéjo, o mokiniai
neklausé. Taciau paaugliy gyvenime lytiSkumas yra ne tik teoriné diskusija,
bet ir santykio dalis. Gali biti, kad dél tinkamo lytinio ugdymo nebuvimo
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paaugliams pasitaikée i$8iikiy, j kuriuos suaugusieji daugiau reagavo santiiriai,
nei proaktyviai veiké. Apie vieng tokig patirtj pasakoja Olivija:

Buvo toks mano klasiokas, turintis negaliq, Algis. Labai dritas vaikinas. Jis
pagaves vis smaugdavo vieng misy klasés merging, nes, pasirodo, ji jam labai
patiko. Kai asistenté j tq kritiskq situacijq jsikisdavo, Algis vis jai sakeé, kad jis
klasioke smaugia is meilés.

Kita vertus, mokykloje nevengta sunkesniy, su kiinu susijusiy, temuy,
pavyzdziui, Agniet¢ pasakoja, jog kiino ribotumas ir mirtis buvo daznai
diskutuojami klausimai. Mirties tema nagrinéta prisikelimo vilties $viesoje.
Tyrimo dalyvé prisimena klasiokés, turinCios negalig, mirtj: ji iSeina gi j
Dangy, o ne po Zeme. Tai taip su tomis nejgaliy vaiky mirtimis. Buvo jy kelios.
Biidavo lindna ir sviesu. Tai leisdavo aiskiau nepamirsti, kad mes visi riboti,
laikini ir kazkada pasibaigsime. Realybé pasidaro rami. SumaZina
narciziSkumgq, sumazina puikybe. Pastato tvirtai ant zemés. Visi mes i§ to
paties molio. Nu ir kas, kad vienas vezimély, o kitas pats laiptais uzsilipa, kai
jam reikia.

Kiino, kaip molio, i§ kurio visi esame padaryti, vaizdinys atskleidzia
mokykloje vyravusig ramybés, priémimo atmosfera, kuri buvo jprasta
realybes dalis (,,realybé pasidaro rami‘). Galbiit toje katalikiskoje mokykloje
buvo mazai kalbama arba visai nekalbama apie Zmogaus lytiSkuma, taciau
mokiniai, turintys kiino ribotumo priémimo pozilrj, | gyvenimg i$sinesé
ramybe ir tvirta ,,stovéjima ant Zemes*. Mirties temos tikrumas ir konkretumas
i§ esmés atskleidzia, kad kiino egzistenciné tema jvairiomis formomis
cirkuliavo mokykloje. Todél akivaizdu, kad bendruomenés suaugusieji vengé
ne su kiinu susijusiy sudétingy temy, bet biitent lytisSkumo klausimo.

6.4. Laikas, iSgyventas mokykloje

Kaip ir jprastoje mokykloje, taip ir katalikiSkoje mokykloje laikas
fragmentuojamas ] pamoky valandas ir atkarpg po pamoky. Tiesa,
analizuojamu laikotarpiu katalikiskos gimnazijos siiilo tévams vaikus palikti
mokykloje visg dieng. Ausmé dalinasi:

AS pradéjau lankyti mokyklg nuo priesmokyklinés klasés ir isbuvau iki pat, kol
pabaigiau mokyklg. Atvaziuodavau labai anksti j mokyklg, dalyvaudavau
maldoje, kuri vykdavo pries pamokas, tada biidavo pamokos, o po pamoky
lankiau daug skirtingy bareliy. Visq dieng iki pat vakaro isbiadavau
mokykloje. Viengsyk atradau, kad prie mokyklos auga puikus medis, galiu jj
be problemy pasiekti veziméliu, net neaukstai jsiropsti pavykdavo. Blogai
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sutariau su klasiokais, tai visas pertraukas, kai bidavo silta, leisdavau lauke
ant to medzio. Stebédavau, kas vyksta mokyklos kieme. Tai buvo mano poilsio
laikas.

O Saltu mety laiku as per pertraukas uzimdavau eile prie seselés kabineto. Ten
buvo eile niekuo neserganciy Zmoniy, kurie tiesiog su sesele noréjo
pasikalbéti. Grazina, seselé, buvo vienuolé. Ji isklausydavo mano bédy ir
problemy, tik eilé biidavo labai ilga, tai iSkart nepateksi.

Bureliai mokykloje prasidédavo iskart po pamoky. Lankiau jy labai daug, ten
sutikdavau draugisky Zmoniy. IS mokyklos mane paimdavo vélai vakare. Visas
mano socialinis gyvenimas vyko mokykloje. Bet po mokyklos baigimo niekada
daugiau nesusitikau klasioky. Neinu | klasés susitikimus, nes nenoriu
prisiminti ty mety.

Visas Ausmés socialinis gyvenimas vyko mokykloje. Per pamokas ji
blogai sutaré su bendraklasiais, todél pertraukas leisdavo jsilipusi | medj
mokyklos kieme. Mergina slépési nuo blogo santykio, jo venge, todél
pertraukas leido pasislépusi nuo visy — medyje. Medis yra lyg truputj auk$éiau
gyvenimo, kurj mergina stebi. Auksciau ir toliau nuo ty, kurie ja skaudina.
Taigi laikas iki bureliy buvo stebéjimo laikas, o biireliy — bendravimo laikas
(,,ten sutikdavau draugisky Zmoniy“). Tokios prailgintos dienos Ausmei runka
13 mety (nuo priesmokyklinés iki 12 klasés). Ilga laiko atkarpa toje pacioje
erdvéje, su tais paciais bendraklasiais, kurie vercia sléptis medyje. Ji nenori
grizti net prisiminimais | ta laikg (,,nenoriu prisiminti ty mety*) ir nenori testi
santykiy, kuriuos uzmezgé mokykliniais metais (,,nickada daugiau nesusitikau
klasioky“).

Kitas svarbus perskyrimas kiekvienos mokyklos laike yra pertraukos.
Ausmé pasakoja apie tai, kad Saltuoju mety laiku ji stovédavo ,.eiléje* prie
seselés kabineto. Vienuolé isklausydavo ten susirinkusius vaikus. Norinciyjy
per pertrauka jai pasipasakoti buvo daug (,.eilé¢ biidavo labai ilga*). Taigi per
pertraukas seselés kabinetas atliko sielovadinio kabineto funkcijg. Vienuolé
ne tik suteikdavo pirmaja pagalba susirgusiems, bet ir visas pertraukas
skirdavo mokiniams (,,bédoms ir problemoms*) isklausyti.

Kaip ir Ausme, kiti tyrimo dalyviai savo dienas mokykloje pradédavo
malda. Taciau verta panagrinéti kitokio laiko patirtj katalikiSkame ugdyme.
Agnieté pasakoja apie rekolekcijy laika. Sis laikas yra katalikisky mokykly
organizuojamas taip, kad moksleiviai, o kartais ir jy tévai, turéty maldos ir
susikaupimo savaitgalius specialiai tam skirtose vietose (tarkime, vienuolyne,
rekolekcijy namuose, stovyklavietése):
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Mes su sese giedojome mergaiciy chore, mums gerai sekeési, taigi, kai mokykla
organizavo rekolekcijas, miisy prasé pagiedoti psalmes ir kitas giesmes per
tas rekolekcijas. Buvo netikéta. Truputj jaudinomés. Bet kai atvykome jf
rekolekcijas vienuolyne, jsitraukéme j programg, pastebéjome, kad tas
savaitgalis toks pilnas visko: ir maldos, ir konferencijy, ir pokalbiy, ir Misiy,
ir bendro vakarojimo. Atrode, kad nuveikéme tiek daug per trumpq laikq. Ty
rekolekcijy pabaigoje as supratau, kad mano balsas yra Dievo dovana. Kad
tuo balsu galiu Dievq Slovinti, ne tik mergaiciy chore giedoti. Buvo toks man
atradimas. Tai nuo tada abi su sese tapome , etatinémis’ psalmiy
giedotojomis.

Agnietés patirtis, kai rekolekcijy metu laikas nustoja tekéti jprasta vaga,
yra gerai zinomas fenomenas. Krik$¢ioniskoje tradicijoje rekolekcijy laikas
yra vadinamas kairos (Dievo laikas, kai jis veikia zmogaus Sirdyje). Tokiy
pratyby metu jauni Zmonés geriau pazjsta save, atranda savo talentus Dievo
Sviesoje (,,galiu balsu Dieva Slovinti®, ,,buvo toks man atradimas®), taip pat
iSgyvena bendryste (,,bendrus vakarojimus®) ir patiria i§ tikéjimo vykstantj
pokytj (,,nuo tada tapome psalmiy giedotojomis®).

Kita specialiai katalikiskoje mokykloje organizuojama veikla — Sventosios
Misios. Paprastai MiSios vyksta pamoky metu. Suprantama, organizuotos
liturgijos laikas ne visiems atrodo prasmingas ir reikalingas. Dalis mokiniy
priesinasi bendram privalomam liturgijos Sventimui:

Tgdien prie dviejy mano klasioky priéjo miisy auklétoja ir pasaké jiems eiti
pas direktore. Juos kviecia, saké ji, kad jie vakar nenuéjo j baznycig (Misios
vyko Sestos pamokos metu). Abu mano klasiokai susizvalgé ir pradéjo juoktis.
Tuomet Pranas pasiéemé kupring ir nuéjo direktorés ofiso link. Girnius paémé
telefonq ir skambino. Girdéjau, kaip saké: ,,Mama, mane vél dél tos
nesgmonés, kad nebuvau baznycioje, issikvieté direktoreé. Zinok, tau ir veél
skambins *“ (Karina).

Karinos prisiminimas atskleidzia, kad Misiy laikas Pranui ir Girniui virsta
pasikartojanc¢io pasiprieSinimo laiku (,,vél dél tos nesamonés®, ,,ir vél tau
skambins®). Dalis katalikiskas mokyklas lankanc¢iy vaiky jaucia prieSiskuma
numatytoms maldos praktikoms ir Misiy $ventimui. Si j ugdymo plang
jtraukta veikla jiems kelia juokg (,,susizvalgé ir pradéjo juoktis®), taip pat jie
Sitaip leidziama pamoka vertina kaip beprasme (,,dél tos nesamonés*).

Panasiai nutinka, kai valstybiné bendrojo ugdymo mokykla staiga tampa
katalikiska ir dalis mokiniy su tokiu pasikeitimu nesutinka. Vieng pervartos
laiko istorijg papasakojo Nerijus:
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Atsimenu, kaip stoviu savo klaséje, uz lango svieté saulé. Buvo pavasario
rytas. AS susikaupiau ir nuéjau prie lifto. Kol liftas kilo, as sukau galvoje
Zodzius, kaip pasisveikinsiu, kaip pasakysiu. Liftas atsiveré ir as jéjau.
Spausdamas mygtukqg jauciau nerimgq. Vél atsivéré ir as jau pirmo auksto
koridoriuje. Mano Zingsniai nerangiis, bet spartiis, as skubéjau.

Pabeldziau j baltas direktoriaus kabineto duris, jis atsiliepé: ,, Prasom uZeiti.
AS jéjau, linkteléjau ir atsisédau. Direktorius zvelgé j mane, o as Zitiréjau j jj.
Jis nieko nesake, tik zvelgé. Jis girdéjo mano dazng kvépavimg. Jutau jaudulj.
Jis zZiiréjo tiesiai man § akis. Ir as greitakalbe ispyliau: ,,Prasau j mano
atestatq jrasyti sengji mokyklos pavadinimg. Nenoriu, kad mano atestate buty
minima katalikiska gimnazija. Juk tik Sjmet pakeitét pavadinimg. Noriu
pabaigti normaliq mokyklg.

Direktorius tik linkteléjo ir nudelbé akis j dokumentus, esancius priesais jj ant
stalo. AS pasiémiau ramentus, atsistojau ir iSéjau pro duris. IS vidaus jos buvo
Sviesiai rudos spalvos.

Nerijus pasakoja istorija, kuri tiksliai atskleidzia, ka pokyc¢iy metu
iSgyvena jaunuoliai, kuriy mokykla staiga ,.atsiverte” i katalikiSkg ugdyma.
Jie prisimena nerimo ir susvetiméjimo laikg. Tylus spaudimas (,,Ziiréjo man
tiesiai ] akis®, ,,direktorius tik linkteléjo), nenormalumo pojiitis (,,noriu
pabaigti normaliag mokykla®) pokyc¢iy metu. Nerijus stovi savo Sviesioje
klaséje, tada ryztingai keliauja j direktoriaus kabineta, kurio durys i$ iSorés ir
vidaus yra skirtingy spalvy. Tai sustiprina iSgyvenamo pokyciy laiko
dviprasmiskuma ir iSorisSkumg. Lyg visa mokyklos viduje biity taip pat, kaip
buve (,,stoviu savo klaséje®, ,,vél pavasaris®, ,Svietia saulé®), ir kartu
uzsiveria durys j tai, kas buvo, ir atsiveria | pokyti, kuris kelia nerima (,,jauciu
nerimg“‘). Nerijus lyg dar bando spéti | nuvaziuojancig ,,normalig mokykla“
(,,a8 skubéjau‘), dar bando isiterpti | tai, kas tais metais jau pasibaigeé (,,tik
Simet pakeitét pavadinimg‘‘). Abituriento gerai pazjstamo gyvenimo jo paties
mokykloje etapas baigési greiciau, nei baigési mokslai. Jam gerai pazjstamos,
»hormalios mokyklos* laikas netikétai pasibaigé.

6.5. Tyrimo ribotumas

Tenka pripazinti, kad pandemijos metu atsirado ir naujy tyrimo ribotumy.
Visi pasnekovai, kurie dalyvavo tyrime, jungési per Zoom platforma. Toks
bendravimas giluminio interviu metu kuria trumpas nejaukios tylos pauzes, o
techninés klititys (pavyzdziui, staiga dinggs internetas) privercia kelis kartus
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ta patj pokalbj pradéti i§ pradziy. Dél to nukencia véliau raSomy istorijy
tekstliriSkumas ir sodrumas.

Taip pat tai, kad tyrimo dalyviai aiSkiai zinojo apie mano angazavimasi
Kataliky BaZnyc€iai (esu vienuolé ir tai akivaizdu vos pazvelgus | mano
aprangg), interviu metu galéjo riboti jy kritisky jzvalgy raiskg. Vis délto dalis
tyrimo dalyviy nevengia atskleisti ir negatyvigja katalikiSkos mokyklos
patirties puse ir tai mane drasina pasitikéti, jog tyrimo radiniai yra autentiski
ir vertingi.

D¢l minéty kritiniy jzvalgy turéjau jdéti daugiau pastangy kuo geriau
pasirtipinti dalyviy konfidencialumu, nes jy istorijos atskleidzia detales,
kurios galéjo tapti labai aiskiomis nuorodomis j tiriamy mokykly ar tuo metu
jose dirbusiy asmeny tapatybes. Sios mano pastangos lémé pasakojimy
istorijy jtaiguma ir jy prisotinimg tyrimui svarbiy detaliy. Vieng istorijg ir jos
apraSymag teko pasalinti, kad kritika nepakenkty istorijos dalyviy ir jy artimyjy
tarpusavio santykiui.
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7. AUTOETNOGRAFINIS [TRAUKAUS KATALIKISKO VAIKU
DARZELIO TAPSMO TYRIMAS

7.1. Antrosios tyrimo dalies metodologija. Autoetnografinis tyrimas

Antroji, autoetnografiné, tyrimo dalis siekia atsakyti j klausimg: kaip
katalikiska ugdymo jstaiga tampa jtrauki? Si tyrimo dalis gali bati matoma
kaip atskiras savarankiSkas antrosios jtraukiojo katalikisko ugdymo dekados
tyrimas. Jis atsiremia j pirmojo deSimtmecio integruoto katalikiSko ugdymo
patirti ir pamazu atskleidzia antrojo jtraukiojo katalikisko ugdymo
desimtmecio (2011-2022) vienos ugdymo jstaigos istorija bei palaipsnj
tapsmg vis labiau jtraukia.

Nors tik vienu sudétiniu sakiniu parasiau, kas ir kaip buvo istirta, iki Sio
i8gryninimo vyko ilgas trejy mety procesas. Pazinusi autoetnografijg kaip
metodologija, atradau gilesnj ry$j su savo disertacijos tema, leidau sau
papasakoti apie naujos kartos katalikiSkos ugdymo istorijos tarpsnj, kuriame
ugdancioji bendruomené¢ ir pati autoré tampa visiSkos jtraukties dalyviais.
Taip pat Sioje metodologijoje buvo jmanoma suvienyti jtraukties ir inkliuzijos
savokas, parodant, kaip laikas ir visuomenés bei Baznyc¢ios pastangos atsiverti
ir priimti kitokj, svetima, nepazjstamg (Gutauskas, 2004) brandina ir traukia
mokyklos bendruomenes judéti i§ integruoto j jtraukyjj ugdyma visiSkos
jtraukties link.

Taigi atradau tinkamg jrankj, kuriame jkiinytas pasakotojo buvimas ramiai
apleidzia objektyvumo (atsitraukus) pretenzija, dalyvauja jvykiuose, atveria
iSgyvenimus, mintis, jausenas ir sumanymus. Taciau tyréjas uz §j patoguma
sumoka nemenka nezinojimo, pazeidziamumo ir atvirumo kaing. Bet biitent
nezinojimas ir nepatogumas, keliantis pazeidZziamumo jausma, pasak A.
Skukauskaités ir kt. (2018), padeda giliau suprasti kokybinio tyrimo specifika.
Taip pat atskleidziau ir jtraukiojo katalikiSko ugdymo tradicijos proceso
nesékmes ir ribotumus. KatalikiSkoje tradicijoje kalbéti(s) apie sunkumus,
i8stkius ir klaidas néra jprasta, grei¢iau bendruomenés dar tik mokosi atverti
sunkumus, kad galéty juos jveikti ir Gigteléti. Todél pasitaiko, kad atvirumas
yra traktuojamas it puolimas,  kurj taip pat atsakoma nepamatuota kritika bei
pasipiktinimu. Vis délto geresnio biido atskleisti §] ugdymo istorijos tarpsnj
nei jktinytas dalyvavimas neradau.

Autoetnografija suteiké galimybe per daug nenutolstant nuo
hermeneutinés fenomenologijos aprasyti ir interpretuoti jvykius, kuriy dalimi
ne tik pasyviai buvo, bet isitraukiau j sprendimus, kuriy pasekmés lémé
katalikiskos ugdymo jstaigos atsiradima, raida bei jtraukiojo ugdymo bruozus.
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Ieskodama autohermeneutikos (Sahhar et al., 2021), suradau autoetnografijos
atvirumg leisti tyréjui atrasti ir jvardyti fenomeny reikSmes taip, kaip jis juos
mato bei suvokia (Reed-Danahay, 1997; Ellis, 2004; Ellis & Bochner, 2000).

7.1.1. Autoetnografijos iStakos ir vieta kokybiniy tyrimy kontekste

Terminas ,,autoetnografija®“ pirmg kartg pasigirsta XX a. septintajame
desimtmetyje. K. Heideris (1975) pavartojo terming ,autoetnografija®,
norédamas apibudinti reiskinj, kai tam tikros kultiiros dalyviai gyvai pasakoja
apie savo kultiirg. Taigi autoetnografija kyla i§ etnografijos, pasitelkdama jos
stiprigsias savybes. Autoetnografija nusivelka ir nuoSaly lyg iSaugtus
marskinius palieka ar$ig diskusijg apie tyréjo objektyvuma ar subjektyvumag
tyrimo metu (Hegelund, 2005), iSlaisvina tyréjg i§ tariamo nematomumo
gniauzty ir tuo biidu jkiinytasis dalyvavimas tampa jo ar jos stiprybe. Todél
dalis etnografy visg etnografija, kai tyréjas apraSo savo Zmones (Hayano,
1979, p. 99), jyu gyvenima ir kultira, pradeda vadinti autoetnografija
(Goldschmidt, 1977). Juk vienaip ar kitaip etnografas save jaudzia j tyrimo
pyne, net jei samoningai jis to nenumato (Denzin, 2013).

Naratyvinis pasakojimas kaip kokybiniy tyrimy metodologija suklesti XX
a. aStuntajame ir devintajame deSimtmeciuose, tai ir pakloja pamatg
autoetnografinio pasakojimo populiarumui, kurio klestéjimo laikas siejamas
su C. Ellis ir A. Bochnerio tekstais (pavyzdziui, Final Negotiations (1995),
The ethnographic 1: A methodological novel about autoethnography (2004),
Coming to Narrative (2014)). Todé¢l autoetnografija suvokiama kaip
naratyviniy pasakojimy dalis, jskiepyta Saka, turinti savitg kilme, istorijg ir
metoda.

I klausima, ar kalbame apie autoetnografija kaip metoda ar metodologija,
galima ramiai atsakyti, kad ir taip, ir anaip (Lapadat, 2017), nes ji tampa
kurybinio (literatiros) raSymo ir socialiniy (moksly) tyrimy (Adams et al.,
2017) tarpdisciplinine jungtimi, lyg viena koja stovéty meno pasaulio puséje,
o kita — moksliniy tyrimy lauke. Juk kai raSome autobiografija arba tiesiog
pasakojame apie save, pasitelkiame atmintj, idant apmastytume savo patirt].
Prisiminimus suzadina pokalbiai su kitais ty iSgyvenimy dalyviais arba
sugriztame prie tuo metu raSyty teksty, asmeniniy dienorasfiy ar net
nuotrauky archyvy (Adams et al., 2017). Sie artefaktai padeda atgaivinti
unikalius musy paciy iSgyvenimy prisiminimus ir atskleisti tuo metu
vykstan¢iy istorijos ir kultiiros jvykiy reikSme¢. Taip prasideda
autoetnografinis raSymas.
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7.1.2. Autoetnografinio tyrimo savybés

Kai tyréjas ar tyréja atranda autoetnografija kaip tyrimo metodologija,
pasirenka eiti meno ir mokslo paribiu, belieka jsitikinti, kad raSomas tekstas
i§ tiesy yra autoetnografija. Autoetnografija man tiko kaip metodologija,
tatiau raSydama tekstg vis nuklysdavau j hermeneutinés fenomenologijos
raSymo stiliy. IS pradziy buvo nelengva laviruoti tarp autoetnografinio
pasakojimo ir fenomeno aprasymo, kur tyréjas gali papasakoti savo patirtj per
tam tikrg trumpa gyvenimiska istorija (van Manen, 1997). ISeiti i§ pazjstamos
Ir jj jveikti padéjo ne kokybiniy tyrimy prieigy panasumas, bet ganétinai
aiskis autoetnografijos isskirtinumai:

a) Autoetnografas susitelkia j savo asmening patirtj ir pasisako prie$
dominuojantj konkrecios kultiiros patirties apibendrinima, aiskinima
ir generalizavimg. Toks kritiSkumas vienbalsiam ir vienodam
naratyvui ne visuomet yra priesiSkumas ar maistas, tai daugiau balsas
i§ kitos perspektyvos ar polifonijos kiirimas, kuris iSplecia bendraji
naratyva. Vis deélto pasitaiko tyrimy, kai tenka aiskiai jvardyti
nutylétus gyvenamojo pasaulio aspektus ir kviesti juos sgziningai
aptarti. Tokiu budu autoetnografija siekia tiesiai jvardyti ar net
demaskuoti monofonines ankstesniy tyrimy generalizacijas kulttros,
socialiniy santykiy srityse.

b) Autoetnografas yra savosios kultliros zmogus, ,,vietinis®, todél jo
uzduotis yra ne suskliausti savo Zinojimg ir atsitraukus ar objektyviai
dalyvaujant stebéti reiskinj, bet labai aiskiai ir artikuliuotai jvardyti
savo zinojimg ir patirtj. Jkiinytas dalyvavimas sukuria prielaida, jog
tyréjas gali aprasyti tuos kultiirinio gyvenimo aspektus, kuriy iSoriniai
tyréjai galéjo nepastebéti arba nutyléti. Akivaizdu, kad asmuo, kuris
tiesiogiai patyré institucing priespauda ir (arba) kultiirines problemas,
tokias kaip rasizmas, diskriminacija, elitizmas, negalia ar kt., gali
kalbéti apie Sias problemas kitaip nei tie, kurie to nepatyre.
Kitoniskumas nereiskia, kad ,,vietinis* teisingiau jvardys reiskinj, bet
tik tai, kad autoetnografo istorija papildys arba provokuos kity tyréjy
izvalgas (Adams et al., 2017).

c) Atlikdamas autoetnografinj lauko tyrima, tyréjas niekuomet
»heisjungia“ to, ka mato, girdi, galvoja ar jaucia. Kituose lauko
tyrimuose ,,galvojimai® ir ,,jausmai* daznai lieka uz analizuojamy
duomeny ribos, o autoetnografui tai tokie patys vertingi duomenys.
Jie yra lauko tyrimy dalis. Autoetnografai gali raSyti apie patirtis,
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kurios vyksta privac¢iame kontekste, pavyzdziui, miegamajame ar
vonios kambaryje, arba apie kasdienj bendravima, kai kiti iSsako
jzeidZianCius komentarus arba vidinés jtampos ar sumaiSties
iSgyvenimus, pavyzdziui, autoetnografas gali apraSyti ir uzfiksuoti
biidus, kuriais rasizmas patiriamas kasdieniskiausioje aplinkoje (kaip
tai aprasé C. Ellis, 2009).

d) Autoetnografija ,taiko“ ] platesn¢ auditorija, kad tyrimai buty
skaitomi ne tik siauroje mokslininky bendruomenéje, bet kad jtaigius
ir kartu suprantamai paraSytus tekstus surasty ir ta auditorija, dél
kurios kultlirinis pokytis yra jmanomas. Taip pat tokiu bidu
autoetnografija pasiekia ne tik siaurg bei uzdarg akademinj pasaulj,
bet ir jprasta kasdienj zmogaus gyvenimo konteksta (Ellis, 2009),
pavyzdziui, Robin Boylorn kuria placiajai auditorijai prieinamus
autoetnografinius tekstus tinklalapyje ,,Crunk Feminist Collective®,
kurj Facebook puslapyje seka daugiau nei 34 000 sekéjy (Cooper et
al., 2017).

7.1.3. Autoetnografinio tyrimo organizavimas

Autoetnografinis tyrimas pradedamas nuo prasmés ir efiniy elementy
i§siaiskinimo. Kodél as§ noriu papasakoti §ig istorijg? Juk kasdien girdime, o
dabar tiesiog Zzilirime istorijas ne tik televizijoje, Youtube kanale, bet ir
kiekvieno socialinio tinklo dalyvio ,,istorijose. Kodé¢l manajg istorija reikia
papasakoti? Kuo ji vertinga?

a) Etika

Atsakydama | §j klausima ilgai diskutavau ne dél paciy duomeny ar
istorijos vertés (pagrjstos Sios disertacijos teorinéje dalyje), bet dél to, kas bus
véliau, kai tg istorija papasakosiu, kaip jausis istorijos dalyviai. Ar kritiSka
autoetnografija bus gydantis ar Zalojantis veiksmas jtraukiy katalikisky
mokykly bendruomeniy nariams? Etiniai klausimai man pasirodé ypac
jautriis, todél tyrimo dalyviy bei jy artimyjy anonimiskumas buvo mano
prioritetas.

Autoetnografija nuo pat pradzios iki pabaigos yra buvimas etiSkame
veiksme (Ellis, 2007), kai kito géris yra auks$Ciau meninio jtaigumo ir
duomeny analizés tikslumo. Dalis istorijos pasakotojy susitiko ir papasakojo
savo istorijos dalj, norédami dalyvauti tyrime, papildyti mano jzvalgas ir
uzrasytus Saltinius. Jy privatuma saugojau pakeisdama vardus, vietovardzius
ir kai kurias atpazjstamas misy bendros istorijos aplinkybes.
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Siekdama iSsakyti kriting jzvalgg tam tikry reiSkiniy integruotame ar
jtraukiajame katalikiSkame ugdyme klausimu, aiSkiai suvokiau, kad
kiekvienos mokyklos bendruomené yra gyva ir besikei¢ianti. Juk tai, kas vyko
2003-2005 m., yra praeitis, galiausiai, ir tai, kas vyko prie§ savaitg ar vakar,
taip pat yra praeitis, kurios istorijos pasakojimg galima papildyti tyrimo
dalyviy ir mano balsais. Tie balsai yra kritiski ir tuo pa¢iu metu kupini meilés,
svarstantys, kg biitina pasakyti, kg pasilaikyti sau, kad nesuzeistume ty, kurie
Sioje istorijoje yra pazeidziami (Wall, 2008; Ellis, 2007).

b) Duomeny rinkimas

Autoetnografijos pagrindinis duomeny Saltinis yra pats istorijos
pasakotojas. Jis ar ji pradeda pasakoti jvykius, kurie yra reikSmingi tyrimui.
Pasakojimui svarbios ne tik pacios epifanijos (jvykiai), bet jvykiy atmosfera,
dalyviy nuotaikos, balso tonas, nujau¢iami ar deklaruojami jsitikinimai, mety
ar paros laikas, erdvé, kurioje istorija vystosi (Ellis et al., 2011). Tai atkurti
néra paprastas uzdavinys, lengviau pasakyti, nei padaryti (Wall, 2008). Juk
istorija vystosi laike, epifanijos aplinkybés paprastai susiklosto ne per vieng
dieng ar vieng naktj, todél susemti esminius autoetnografijos elementus tenka
kruopsciai atsirenkant ir veikliai atsimenant (ir per tam tikros gyvenamosios
kultiiros artefakty nagringjima):

e Rasant lauko uzZrasus, man buvo svarbu ne tik fiksuoti visas
reikSmingas istorijas, kurios vyko, kol buvo atliekamas tyrimas, bet
taip pat ir pokalbius su kitais autoetnografais (Raimonda Duff ir Kim
Etherington), vis iSkylancius prisiminimus, kuriais dalindavausi su
aplinkiniais, fiksuoti kelionés j pirmosios pedagoginés praktikos vieta
jausmus ir jzvalgas. Lauko uzraSai padéjo sugrazinti | dabartj
esminius pasakojamos istorijos jvykius ir reikSmingiausius veikéjus.
Kalbédamasi su Ausme, Tara ir kitais tyrimo dalyviais tarsi prikéliau
2003-2005 metus, j atmint] sugrjzo ne tik pirmosios praktikos
mokyklos sieninés freskos, bet ir valgyklos kvapai bei laiptiniy garsai.
Tie pokalbiai pagelbéjo atkuriant pasakojamos istorijos nuotaikas bei
spalvas. Bendrai su tyrimo dalyviais atgaivinti atsiminimai, mano
iSsaugoti ir naujai raSyti lauko uzrasai padéjo sukonstruoti lyg tilta,
kuriuo  hermeneutinis  fenomenologinis  pirmojo  integruoto
(jtraukiojo) katalikiSko ugdymo tyrimas pereina j autoetnografinj
pasakojimg, atskleidziantj antrojo jtraukiojo katalikiSko ugdymo
desimtmecio konkreCios ugdymo jstaigos istorijg. Tokiu biudu
pereinama nuo fenomeno prie konkrecios ugdymo jstaigos gyvenimo,
kultiiros ir tapsmo tyrimo.
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Artefakty nagrinéjimas. Norédama kuo pladiau iSplésti savo
atsiminimy ribas (Wall, 2008), perzitréjau Simtus nuotrauky ir kelias
desimtis filmuky, kurie mety metais buvo kaupiami darzelio archyve.
Taip pat skaiCiau dienraséiy interviu, kuriuose kartu su sesémis
vienuolémis pasakojome apie kuriamo darzelio vizija, misija ir
tikslus. Skai¢iau darzelio Facebook puslapio jraSus, savo senyjy
darbo knygy uzraSus, elektroninio pasto laiskus, darzelio jstatus, savo
dienoras¢ius, perzilréjau savo Facebook paskyros jrasus, kity
darzelio bendruomenés nariy jrasus bei nuotraukas.

Giluminiai interviu su Ausme, Tara, Olivija, Agniete tapo integruotos
katalikiSkos mokyklos, atsirémusios ] tautinés mokyklos paradigma,
veidrodziu ir to laiko bei kultiiros méginiu. Interviu su Adrianu padéjo
iSsiaiskinti, ar vaikai, turintys negalig, i§gyveno panaSias patycCiy
situacijas ir katalikiSkame ugdyme, ir valstybinés mokyklos vyksme.
Taciau, skirtingai nei hermeneutiniame fenomenologiniame tyrime,
galéjau naudoti tuos duomenis, kurie buvo paimti i§ pokalbiy,
kuriuose dalyvavau ne tik klausydama, bet ir atspindédama tai, kg
girdziu, vis grizdavau prie mane palietusiy temy ar uZkabinusiy
iSgyvenimy. Vyko tam tikra interakcija, kai tyrimo dalyviai ne tik
pasakojo ir reflektavo, bet ir klausé mangs, kaip jausciausi jy vietoje.
Toks betarpiSkas bendravimas panaikino tam tikrg santykio
vertikalumg, nebeliko vieno klausingjandio ar atsakingjancio,
kalbéjosi keli zmonés, jy iSgyvenimai ir pasauliai (Ellis, 1999).
Interviu vyko 2021 m. kova—balandj. Dabar, raSant §j teksta, 2022 m.
sausj, akivaizdu, kad visa, kas tuokart pokalbiuose su Ausme ir
Agnieté¢ atrodé¢ kaip laiko gaiSatis ir perdém asmeniskas
abipusiskumas, virto tiltu j autoetnografinj tyrimg. I§ Siy pokalbiy
iSsivysté mintis pasikalbéti dar su dviem antrosios tyrimo dalies
dalyviais (Tara ir Adrianu).

Taigi duomeny rinkimg galima suskirstyti i kelis etapus:

Artefakty analizé ir lauko uzrasy pildymas (daugiausia raSiau i
telefono uzraSy knygele), tai vyko nuo 2021 m. sausio vidurio iki
2022 m. sausio pabaigos.

Giluminiai interviu. Atlikusi hermeneutinj fenomenologinj tyrimg
pastebéjau, kad dalis pokalbiy neatitinka hermeneutinio
fenomenologinio tyrimo reikalavimy, taip pat daug vertingy duomeny
atsiranda butent kuriant dialoga ir nuoSirdziai dalinantis su tyrimo
dalyviu. Paskelbusi giluminio interviu pabaiga, ,,iSjungdavau‘
suskliaudimg ir redukcijg, tuomet su tyrimo dalyviais
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pasikalbédavome apie ,anuos laikus®“, nuotaikas, bendruomenés
kulturg, vyravusj pozitirj ir t. t. Dalyviai leido toliau jraSinéti, taip
atsirado daug praktinei fenomenologijai netinkamos medziagos, viso
to, kas liko uz griezto tyrimo riby. IS aSary, juoko, pasipiktinimo,
meilés ir gedulo Zodziy gimé Sio autoetnografinio tyrimo dalyviy
Taros, Ausmés, Olivijos, Agnietés ir Adriano pasakojimai. Interviu
Zoom buvo nufilmuoti 2021 m. kova—balandj (antrojo karantino
metu). Véliau tiriamajj darbg atlikau tokia tvarka:

e 2021 m. liepg interviu transkripcijos buvo pabaigtos.

e 2021 m. gruodj sudarytas autoetnografijos temy sarasas, kuris tapo $io
empirinio tyrimo planu.

e 2022 m. sausj parasSytas pirmasis autoetnografijos juodrastis.

e 2023 m. sausj vyko pirmojo autoetnografijos juodrascio taisymas,
tikslinimas ir pildymas.

e 2023 m. geguze¢ vyko antrasis autoetnografijos juodrascio pildymas ir
keliy temy aktualumo persvarstymas.

¢) Duomeny analizé

Turédama hermeneutinés fenomenologijos pamata, pirmiausia, interviu
autoetnografinius duomenis skaiciau ieSkodama egzistenciniy istorijos temy.
Pastebéjau, kad tyrimo dalyviy istorijos yra pasakojamos per santykj
mokyklos erdvéje, todél laikiausi jy pasakojimo ir stengiausi leisti klausytojui
iSgirsti kuo autentiSkesnius Taros, Ausmes ir kity balsus.

Toliau duomenis analizavau raSydama autoetnografinj teksta,
vadovaudamasi C. Ellis (1999) emocinio sugrazinimo (angl. recall) ir raSymo,
kaip buido suzinoti (Richardson, 2003), nuorodomis. Teksta rasiau ir perrasiau,
pergrupavau, jungiau ] skirtingus segmentus daug sykiy. Kei¢iau
pavadinimus, bet vis sugrjzdavau prie tos autentiskos tyrimo dalyviy Zinutés,
kuri pamazu tapo aiski.

Lauko uzrasy, jvairiy publicistiniy interviu, socialiniy tinkly ir dienorasciy
duomenis suskirsciau ne temomis, bet | tam tikry autoetnografinio pasakojimo
etapus katalizuojanc¢iy dalyviy (veikéjy) seka. Kiekvienas jtraukaus darzelio
tapsmo reikSmingas posiikis siejamas su ji lémusiu asmeniu ir jo istorija.
Todél reikSmingiausius jvykius papasakojau ir analizavau konkretaus asmens
poveikio ugdymo kulttiros ir turinio pokycio kontekste. Jei pokytj, poveikj ar
188tkj inicijavo grupé Zmoniy ar istorinis force majeure (pavyzdziui, pasauliné
pandemija), tg etapg analizavau grupés ar reiskinio kontekste.
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d) Tyrimo dalyviai

Tiltg tarp tyrimo daliy padéjo statyti 4 katalikisky mokykly absolventai ir
vienas asmuo, baiggs jprasta rajono viduring mokyklg. Autoetnografinis
naratyvas placigja prasme apima visos ikimokyklinio katalikisko ugdymo(si)
jstaigos bendruomenés narius ir kultiirg.

7.1.4. Autoetnografinio tyrimo etapai

Autoetnografijos raSymas labiau primena zieding vijg nei tiesig linijg. C.
Ellis (2004) isskiria kelis tyrimo etapus, kuriy ne tiek raidiskai, kiek intuityviai
laikiausi:

Temos paZinimo (aknowledging) etapas. Atpazinau svarbig
katalikiSkos ugdymo jstaigos tapsmo jtraukia temg. Ketinau atlikti
tyrimg, taciau blaskiausi tarp kokybiniy tyrimy metodologijos.
Pagaliau, atlikusi giluminj tyrimo dalyviy interviu ir perzvelgusi savo
patirt], joje atpazino mane dominantj tyrimo potencialg.

Atskleidimo ir supratimo (disclusure and understanding) etapas.
Gilesné katalikiskos ugdymo bendruomenés steigimo ir vadovavimo
jai analizé bei refleksija atved¢ prie pirmojo asmeninés patirties
atskleidimo, asmeniniy uzrasy pildymo. Reflektuodama $ig patirtj
supratau, kad ji gan glaudziai siejasi su disertacijos tyrimo klausimais
ir analizuojama tema.

Etnografijos raSymo (writing) etapas. Siame etape struktiiravau
autoetnografinio teksto dalis, temas ir pasakojimo eigg. Siekiau
sukurti prasmingg naratyva, kuris atspindi asmenine¢ ir bendruomenés
patirtj, jos gyvenimo kiirimo btida, bendruomenés tapsma jtraukia ir
kuris buity reik§mingas skaitytojui. UZrasoma patirtis tapo konkrec¢ios
katalikisko ugdymo bendruomenés konteksto éminiu. Kartu siekiau
analizuoti ir interpretuoti jvykius, kad kuo giliau suvokéiau
tyrinégjamos temos daugiasluoksniskuma ir prasme. Siame etape
sukurtojo naratyvo radinius lyginau su mokslo bendruomenés
1zvalgomis jtraukiojo katalikisko ugdymo kontekste.
Rezonuojancios diskusijos su Kkitais (resonating with others)
etapas. Sis etapas prasideda, kai autoetnografinis tekstas (ar jo dalis)
yra iSbaigtas ir gali buti pateiktas skaitytojui. Paprastai tekstas
publikuojamas, pristatomas konferencijose. Jei tekstas jtaigus, o tema
pasirodo reikSminga, sulaukiama pastaby, vyksta gyva akademiné
diskusija. Lygiagreciai tekstas pristatomas platesnei visuomenés
daliai, kuri grieZtaja prasme nepriklauso akademijai. Sj etapa
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jgyvendinau tik i$ dalies: pabaigta tekstg perskaité keli mokslininkai
(Lietuvoje ir svetur), pasidalino savo kritinémis jzvalgomis.
Autoetnografijos tyrimo radiniai buvo pristatyti mokslinéje
konferencijoje ir buvo publikuoti kaip $ios disertacijos dalis.

7.1.5. Autoetnografijos kokybés kriterijai ir kritika

Kriterijai. Autoetnografija rasanciai fenomenologinius tyrimus iSbandziusiai
tyréjai gali iskilti trikdis, nes tai, kas hermeneutinéje fenomenologijoje yra
kokybisko tyrimo kriterijus, autoetnografijoje gali tapti ,.klampia pelke*
teksto paprastumui, aiSkumui ir jtaigumui. Atlikdama duomeny rinkima, jy
analiz¢ bei raSydama tekstg vis uzkliidavau uz man jprasto, gan akylaus,
fenomeno reikSmiy ieskojimo. Tai tapdavo klifitimi siekiant autoetnografiniy
tiksly. Todél vis grizdavau prie autoetnografijai aiskiai nubrézty renkamy
duomeny etikos, estetikos ir kokybés kriterijy (Pandeli et al., 2022). Skaitant
ir vertinant autoetnografinj tekstg, galima prisiminti L. Richardson (1998)
susistemintg kriterijy sgrasa:

e ReikSmingas jnaSas: tekstas reikSmingai iSplecia supratimg apie
konkrety socialinj reiskinj.

e [Estetika: tekstas yra meniskas, tinkamai ir estetiSkai
sukomponuotas, jJdomus perskaityti, kvieciantis j refleksija.

e Refleksija tekste: autorius artikuliuotai jvardija savo santykj su
nagrin¢jama tema, tekstas atveria skirtingus analizés sluoksnius,
atsiveria autoriaus asmeniné pozicija ir poZiuris.

o Teksto poveikis: skaitytojas veikiamas ir emociniu, ir
intelektualiniu  lygmeniu, provokuoja diskusija, pajudina
skaitanciojo pozicija, kelia klausimus.

o Tikrovés israiska: tekste jkiinyta gyvenimiskos patirties prasmeé;
patikimai apraso kultiiros, sociumo, asmens ir konkrecios
bendruomenés gyvenamojo pasaulio realybe.

Kritika. Nors autoetnografija yra vis placiau pasirenkama XX a. pabaigos
ir XXI a. pradzios metodologija, pasigirsta ir taiklios kritikos aidy, apie
kuriuos verta uzsiminti kalbant apie Sios metodologijos kokybés kriterijus. Juk
tais atvejais, kai skaitytojai jvardija Sios metodologijos pavojus, kartu jie
atskleidzia itin nekokybiskus tyrimo segmentus.

e Ir vél etika. Nors autoetnografai brézia etiniy jsitikinimy ir
veiksmy ribas, jie patys pripazjsta, kad ,,néra jokiy galutiniy
taisykliy ar universaliy principy, kurie tiksliai nurodyty, kaip
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elgtis kiekvienoje situacijoje ar santykiuose, su kuriais galite
susidurti, iSskyrus miglota ir bendrg nepadaryk Zalos principg“
(Ellis, 2007, p. 6).

e Nerimastingumas. Autoetnografas reikSminga savo gyvenimo
etapa, galbiit net krizinj laikotarpj, tampa paZeidziamas, tai
raSanc¢iajam kelia jtampg ir nerimg (Megford, 2006, p. 859).

e Narcisistinés gaidos. Autoetnografija labiausiai kritikuojama del
galimo tyréjo susitelkimo tik j save, savo patirtj, pozitrj ir
jausmus (Atkinson, 1997; Coffey, 1999).

e Nerealumas. Kai tyrimui pritriiksta tikrovés duomeny metmens,
tuomet tai gali tapti ne moksliniu tyrimu, bet fantastika (Walford,
2004, p. 411).

Beveik visg kritikg autoetnografai jveikia laikydamiesi kokybisko teksto
raSymo kriterijy, taCiau beveik nejmanoma jveikti nerimastingumo: juk
raSantysis atveria asmeninj i§gyvenima ir licka pazeidziamas. Todél jis daznai
lydi beveik kiekvieng, kuris rizikuoja jtaigiai bei atvirai atlikti autoetnografinj
tyrima (Megford, 2006).

7.1.6. Tiltas: integruoto® katalikisko ugdymo pradzia

Itraukiojo  katalikisko ugdymo procesas prasidéjo su pirmosiomis
integruotomis katalikiSkomis mokyklomis. Tiksliau kalbant, visas jtraukusis
ugdymas Lietuvoje prasidé¢jo katalikiSko ugdymo kontekste. Taip pat ir
aplinkos pritaikymas bei pedagogy praktinis pasirengimas dirbti su jvairig
negalig bei skirtingus gabumus ir / ar poreikius turinciais vaikais prasidéjo nuo
integruoty katalikisky mokykly jkiirimo idéjos ir kasdienybés praktikos. Sis
disertacijos skyrius apima 2004-2005 m. jvykius. Pasakojami jvykiai tampa
lyg tiltu  2011-2022 m. vykusius procesus.

7.1.7. Langai

Tai buvo pirmas rytas, kai atsibudau vienuolyno celéje. 2004 m. gruodis,
meénesis iki mano dvidesimtojo gimtadienio. Ta proga vyresnioji leido ilgiau
pamiegoti. Kéliausi be Zadintuvo, truputj po astuntos. Pasirgziau, uzdegiau
kiek per ryskiq Sviesq, marksciausi, priéjau prie lango, atitraukiau uzZuolaidas.
Mazdaug septyniasdesimties laipsniy kampu j mane Ziuréjo kitas antrojo
auksto langas. Tiksliau, keturios akys. I§ galinio klasés suolo. Ziiiréjo j mano

20" ApraSomojo laikotarpio metu jtraukusis ugdymas buvo vadinamas integruotu
(Galkiené, 2021).
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suveltq Seveliiirg ir prasisegusiq rozing pizamq. Pamaciau, kaip akys émé
kikenti, todél po akimirkos | mano ryting iliuminacijg suziuro ir like mokiniai.
Kol j prezentacijg nejsitrauke ir mokytojas, mikliai uztraukiau uzuolaidas,
iSjungiau $viesq ir jSokau j atgal lovg. Uztraukiau antklode ant galvos. Taigi
atsibudau ne tik vienuolyne, bet ir pastate, kuris yra mokykla. Katalikiska
viduriné mokykla. Kazi, ar tie besijuokiantys dabar mane pazins koridoriuje?
Ar pradeés Saipytis ir pasakoti kitiems apie plikq mokytojq lange?

desksk

Kai i$siunciau kvietimg dalyvauti tyrime, Ausmé atsiliep¢ klausdama, ar
galime keliems ménesiams pokalbj atidéti. Tuo metu dauguma i§gyvenome
sunky karanting, o prisiminimai apie jtraukyjj katalikiska ugdyma jai atrodé
per sunkiis, nepakeliami. Tikrai noréjau iSgirsti §ios merginos, kuri nuo
pradziy mokeési tiriamoje mokykloje, pasakojimg. Atrodé nepaprastai svarbu
iSgirsti nejgalaus asmens balsa, tod¢l sutikau palaukti. Po daugiau nei trijy
ménesiy Ausmé para$é zinut¢ ir mes prisijungéme prie Zoom platformos
atviram pokalbiui apie iSgyvenimus mokykloje. Dalis Sio interviu tapo
hermeneutinio  fenomenologinio  tyrimo medziaga, kita dalis -
autoetnografinio pasakojimo istorija. Ausmés istorija sodri ir sukrecianti. Jai
aprépti vien trumpos hermeneutinio fenomenologinio tyrimo istorijos bei
aprasymo neuztenka.

I§ susitikimo su Ausme:
V: IS pradziy kviesciau pasidalinti, kaip atsidirét toje mokykloje?

A: Mokykloje as atsidiiriau labai paprastai: 1999 metais ji buvo absoliuciai
vienintelé mokykla mieste, pritaikyta nejgaliesiems, neskaitant specialiyjy
mokykly. Nes mano mama net nesvarsté manes isleisti j specialig mokyklg dél
to, kad mano intelektas yra gal ne pats auksciausias, bet, nu, tikrai, kaip
paprasto vaiko. Intelektas nepazeistas, tai mama tikrai net nesvarsté manes
leisti j specialigiq mokyklg. O to[kia] bendrojo ugdymo mokykla buvo
absoliuciai vienintelé. Tai taip aS ir patekau § tg ikimokyklinio ar
priesmokyklinio, nepamenu, kaip ji tiksliai vadinasi, klase. Nu, tas darzelis
vadinamas. O baigiau mokyklg, 12 klasiy, 2012 m. Dabar galiu papasakoti
patj ryskiausiq atsiminimg. Tu nepyk, bus nemalonu klausytis, bet prie to
jvykio as vis griztu, Zinai, is naujo. Pirmgq kartq tai iStarsiu garsiai.

V: Zinoma, as nepyksiu. Noriu isgirsti Jiisy istorijq.
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A: Penktoj klaséj pirmgkart gyvenime bandziau Sokti pro langqg. Ir Zinau, kad
ne as pirma, ne as paskutiné toje mokykloje bandziau Zudytis. Tuo metu vyko
téevy skyrybos, tévai manes nepasidalino, Seimoje likau nesuprasta, nu va,
tokie dalykai. AS budavau arba mokykloje, arba namie, toks buvo mano
gyvenimas. Pagrindinis socialinis gyvenimas buvo mokykloj. AS mokykloj
lankiau gal 15 bureliy vienu metu.

AS nelabai atsimenu, kas tiksliai iki tol vyko, bet as atsimenu tq patj jvykj. AS
tuo metu vazinéjau pakankamai mazu veZiméliu, as pati tuo metu [2005
metais] buvau tik penktoké. VazZiavau is antrojo auksto j tikybos kabinetq,
zodZiu, buvo pertrauka ir kazkodél per pertraukq treciame aukste nieko
nebuvo. Jvaziavau j treciq aukstq ir pamaciau atidarytq langg prie tikybos
kabineto, ir tada kazkoks man impulsas issokt pro tq trecio auksto langq. Ir
supratau, as gyva neliksiu, jeigu as isSoksiu, nes tai yra aukstai. Bet man
nepavyko persisverti per palange, nes as buvau tuo metu per Zema, tiesiog
vezimas buvo per zemas. AS buvau per Zemai ir tiesiog nepavyko. Tada as
kazkaip susivokiu, lyg keptuve per galvg gavus, susivokiu, kas jvyko. Tada
pradéjau  labai daznai kvépuoti. Atsikvépavau. lkvépiau, iskvépiau,
apsidairiau, nieks nemato ir nuvaziavau j tikybos kabinetq.

V: Ar Jiis kam nors apie tai paskui pasipasakojot?

A: Ne, kaip sakiau, as Jums pirmai pasakoju. Ten patycios biidavo ypac
stiprios iki primusimo, ta prasme, manim nepatikédavo, nes, nu, tiesiog
katalikiska mokykla. Katalikiskose mokyklose taip nebiina.

ek

Pokalbis su Ausme mane sukrété. Po keliy dieny paskambinau
konsultuojanciai profesorei. Ji pataré neuzsikabinti uz suicidiniy temy, sake,
tai — ne edukologijos sritis. Beveik pusmetj transkribuotas pokalbio su Ausme
tekstas buvo padétas j Salj kaip nenaudotinas, perteklinis. Prie jo grjzau vos
pradéjusi raSyti teksta apie pirmaja savo, kaip mokytojos, patirtj katalikiskoje
mokykloje. Supratau, kad labiausiai pirmojoje pedagoginéje praktikoje
bijojau mokiniy ir mokytojy patyCiy. JauCiausi nepatyrusi, pazeidziama,
svetima ir kitokia.

Tuomet perzitiréjau interviu su Ausme vaizdo jrasg. Suprantama, jokia
mokykla negali biiti visiskai i§vaduota nuo patyCiy ir skausmingy patirciy,
kurias mokiniai atsineSa i§ Seimos. KatalikiSka mokykla taip pat. Itrauki
mokykla juo labiau. Apdairiai grizau prie suicidiniy bandymy temos per
paty¢iy mokykloje prizmg, atsiremdama j kity edukology atidg Siems
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sudétingiems ir sukreciantiems reiSkiniams (Ranahan, 2020; Islam, 2021 ir
kiti).

Tiesa, edukologai suicidinio bandymo fenomeng tiria kitaip nei
suicidologai, neiSanalizuoja $iy skaudziy minciy ir bandymy priezasciy, taciau
jsisgmonina, kad reiskinys vyksta mokykloje, jame jvairiais biidais dalyvauja
mokiniai ir mokytojai. Siandien $is §vietimo pasaulio tikrovés aspektas yra
svarbus ne tik placiau Zinomoms socialinéms prevencijos programoms, bet
vertas skvarbesnio démesio diegiant jtraukyjj ugdymag Lietuvos Svietimo
sistemoje. Idant véliau, atsigreze | deSimties ar penkiolikos mety jtraukios
mokyklos patirtj, neturétume abejoti, ar 2024 m. planuoto jtraukiojo ugdymo
diegimas bus padargs daugiau naudos, ar, kaip pastebi K. Kowalas (2018),
zalos negalig turin¢iam vaikui ir jo klasés draugams.

Vis grjztantis Ausmés prisiminimas yra skaudus, taCiau nepaprastai
artimas ir kity Saliy (skirtingy kontinenty) mokykly nejgaliy paaugliy
patirtims. Kokybiniame tyrime galiu atverti ir atjausti asmens, turin¢io oruma,
varda, veida, balsa, charakterj, istorijg bei dabartj, patyrimg. Tai padeda
jautriau jsiklausyti ir perskaityti E. S. Jones ir D. J. Lollaro (2008) kiekybinio
tyrimo i$vadas, jog fizing negalig turintys mokiniai dazniau bando nusizudyti
(visy atvejy p < 0,05) nei jy bendraamziai, kurie neturi fizinés negalios. Tokia
jzvalga ijtraukt] diegiancioje Lietuvoje, kuri tris deSimtmecius uzima per
auks$tas pozicijas savizudybiy statistikoje, galéty biti svarstoma ypaé
démesingai (Alcauskiené et al., 2021; éepuliené etal., 2021).

7.1.8. Laiptai

Klausydamasi Ausmeés pasakojimo grjztu prie savo pirmosios pedagoginés
praktikos, prie patyCiy baimés. DaZznai noré¢jau pasislépti po antklode ir tiinoti.
Niekam apie tai nepasakojau, man buvo géda. Ir nebuvo, kur trauktis, turéjau
iStverti, i§lipti i§ lovos ir eiti § mokykla. Juk a$ buvau jy mokytoja!

Mokytojai visuomet lipdavo laiptais. Nebent lydédavo Rokq, Ausme ar
Mindaugq, kuriy vezZimélius reikédavo jstumti ir iSstumti pro uzsiveriancias
duris. Tikybos klasé buvo treciame aukste. Ropsdavausi neskubédama, kad
pamatyciau kuo daugiau vaiky pertraukos metu. Juk pertrauka yra laikas, kai
vaikai bina su tais, kurie jiems jdomiis ir svarbis. Tq deSimties ar
dvidesimties minuciy atkarpg vaikai pagaliau gyveno savo santykiy istorijas.
Lipdama | antrq auksStq, pastebéjau, kad dvi sesés stovi apsikabinusios ir
verkia. Noréjau prie jy prieiti, pakalbinti, bet nedrisau. Taip kelias akimirkas

vvvvv
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Abi tasyk verkusias seses pakalbinau véliau, po septyniolikos mety.
Giluminj interviu su kiekviena i$ jy atlikau skyriumi. Dar nebuvau skaiciusi
savo praktikos uzrasy ir aSaringoji apsikabinimo scena gyvavo
nepasiekiamoje uzmarstyje. Jy klausiau apie santykius ir mokymasi, noré¢jau
suzinoti, kg gi reiskia mokytis jtraukioje katalikiSkoje mokykloje. Kai tema
apie patycias iSkilo interviu su Agniete metu, klausiausi galvodama, kad
tikriausiai to tyrime neanalizuosiu, bet, kai apie tyCiojimgsi prakalbo ir
Olivija, supratau, kad kokybinio tyrimo analizé turi eiti paskui
pasikartojancias dalyviy patirtis, o ne paskui teoriskai sukonstruotg tyrimo
vizija.

IS susitikimo su Agniete:
V. Kaip jis kaip klasé sutarét? Kaip klasés klimatas ir nuotaika?

A: AS, Zinai, galvoju, kad tas klimatas ir nuotaika, kq as ryskiausiai atsimenu,
kad mes visi naujokai, visi suéje is skirtingy mokykly ir tas mums, matyt,
uztruko apsiuostyti, kazkaip pazinti vieniems kitus ir tapti klasés kolektyvu. As
neturiu tokio prisiminimo, kad miisy klasé buty labai vieninga. Man atrodo,
kad ji buvo ganétinai tokia pasiskaldZiusi. Tokiomis grupelémis
apsiskaldziusi. Turiu as nelabai kokiy atsiminimy savo adresu. NeZinau, gal
ten ir galétum patyciom vadinti tq. Na, nelabai piktybinémis kazkokiomis.
Nebuvo jokios tokios vienybés ypatingos ir gal net dirbtinés. Nes kolektyvuose
bina visaip, pagal kazkokias tai asmenybes, pagal savybes ten Zmonés
klijuojasi arba skaldosi. Buvo ,, kietyjy* grupelé, tokiy rysSkesniy, garsesniy
vaiky. Labiau matomy. Mes nebuvom, mes nepriklausome tam flangui. Mes
dabar su nejgaliaisiais nei vienu rysio nepalaikom. O su kitais klasiokais yra
kazkokie tai pabendravimai Facebook lygio. Tokie. ISsikvépe. Turiu nuvilti,
nevieninga ta klasé mano prisiminimuose. Tai bity ir neintegruotose klasése,
tokios standartinés temos mokyklose.

V: Minéjai patycias. Ar tai ,, kietieji ** is ,, ne kietyjy “ tyciojosi?

A: Aha. AS tai atsimenu, kaip mes su Olivija litidéjom. Mokykla gaudavo daug
labdaros. Hm, tais laikais. Ir gavo mokykla kazkokiy ten saldainiy. Ir mums,
visiems vaikams, po pakelj ty saldainiy padalino. Ir as tokig sceng atsimenu:
mes Visi jau tuos saldainius buvom gave, jie jau buvo isdalinti, ir mes tuos
saldainius pasidéjome. Mes skirtinguose suoluose sédéjom ir pasidéjom ant
stalo tg pakelj. Ir mes buvome iséjusios repetuoti, jauciu, vél kokios nors
psalmeés, ZodzZiu, is klasés, j kitg aukstq lipom. Ir kai paréjom, dauguma, o gal
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visi buvo iséje namo. Miisy saldainiai iSplésti, ismétyti, iSvalgyti. Popieriukai
pakeliui, ant laipty, susiukslinti. AS nezinau, gal jiems tai buvo Zaidimas, bet
as tq labai skaudziai priemiau. ] mano daiktq, j mano kazkokiq tai teritorijg,
j mano erdve jlist tiesiog. Zinai, tas pakelio iSdraskymas, jauciausi kazkaip
giliau, kaip psichologinis patyrimas, kaip nepagarba. Tai labai gerai
atsimenu. ir pykom, ir verkém mes ten. Ty klasioky nebematyt ir nebebendraut
[su jais] noréjosi. Buvo labai skaudu. Nu, bet paskui grizom namo,
prakvépavom, pabuvom, apsnekéjom ten juos, kaip mokéjom tada abidvi,
kazkaip apvarém tada ant jy Zodziais ir viskas. Ir kitq dieng vél j mokyklg
atgal. Noréjosi Siaip tai priklausyti ir norisi biiti prie ty lyderiy, tai labai ir
nesureiksminom. Bet, kad bity kaZkokiy patyciy tokiy baisiy, ryskiy,
nuosekliy, pastovaus Zeminimo, nepastebéjau, kad klasei daugiau tokiy biity.
Cia tokia asmeniné patirtis, epizodas gal. Net mamai ir jokiems suaugusiems
nesakeme. Tai buvo juokelis, tik jis labai skaudziai man jautési.

I§ susitikimo su Olivija:

V: O kaip sutarét su klasiokais?

O: Mes daugiau dviese buvom, Zinai, is misy Saipési, nes miisy mama buvo
mokytoja.

V: Skaudziai Saipési?

O: Ne, gal. Prisimenu, kartq tai tikrai bjauriai, nu, labai nemalonu buvo. Mes
gavom dovany, buvo labdara ar akcija, nepamenu. Nu, tai gavom lipduky. Ir
juos palikom klaséje. Paskui radom ismétytus, ant spinty ir laiptinés sieny
priklijuotus. Ir mes nezinojom, kas, Zinai, buvo taip pikta, skaudu.

V: Ar kam nors pasisakéte apie Sj jvykj?

O: Neatsimenu, gal mamai ir pasakém, bet ji nenoréjo daryti triuksmo, tai
rytojaus dieng grizom kaip niekur nieko: ji mokytojaut, mes mokytis.

Vel grizusi prie pokalbio su Ausme transkripto, pastebéjau, kad kiekvienas
klausimas apie santykius pasisuka j patyCiy tema. Pavyzdziui, iStrauka apie
klasés vaiky santykius:

V: O kiek buvo vaiky, kokie buvo klasés vaiky santykiai?

A: Tikrai neatsimenu, kiek buvo Zmoniy, tai buvo pries daugiau kaip 10 mety.
O santykiai mano su klasiokais visais laikais buvo labai prasti. Tikrai, kodél,
neZinau. 21 m. man nustaté psichikos sutrikimus. Bet tai as visais laikais
buvau tokia keista ir kitokia. Labai nemégdavau su vaikais bendrauti ir,
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manau, kitaip bendraudavau, tiesiog as buvau kitokia. Ir primusta buvau,
antroje klaséj mane klasiokai isstaimé pro duris ir nustimé nuo laipty. AS
vezimélyje sédziu, tai su veZiméliu nustumta buvau. Nepamenu, dél ko,
priezasties, tikrai, tik pamenu pacig patirtj.

V: Tai jei Jus isstiumé pro duris? Laiptais Zemyn? Kas tada nutiko?

A: O mane pagavo, veZimas tai skrido, bet mane pagavo. Kaip tik miisy klasés
auklétoja, pradiniy klasiy mokytoja, lipo laiptais, vézimas nuskrido, o mane
pacig, mane pagavo leidZiantis. AS nelabai susizeidziau.

V: O kaip paskui grizot j tokiq klase? Ar visi vaikai taip elgési?

A: AS atsimenu rySkiai apie aStuonis veidus. AStuoniese. Dalis réke: ,, Stumk.
O dalis — staimé. Dalis tyléjo. Tuo metu buvau pratusi prie patyciy. Apskritai,
patycios buvo nuolatinis dalykas. Nuo penktos klasés jau prasidéjo ir
mokytojy patycios.

V: Ar kreipétés pagalbos dél patirty patyciy ?

A: Na, iki 4 klasés buvo mokytojo asistenté, ji labai smarkiai kariavo su
patyciom, tiesiog nesékmingai, bent man tikrai padédavo, aiskindavosi
kiekvieng kartg. Nuo 5 klasés tai nelabai kam riapéjo, nelabai kam buvo
jdomu.

V: Ar kreipétés pagalbos nuo 5 klasés?

A: Tai... Sakydavo: tai ¢ia uzaugs, iSaugs, nekreipti démesio. Atsiribok, kazkq
tokio. Arba kartais irgi sakydavo mokytojai, kad pati kalta. Bidavo ir tokiy,
kurie sakydavo, kad nu, tai neuzkliitk niekam, Zodziu, pati kalta ar praeis.

V: Kq tada isgyvenote?

A: Turbut tiksliausias Zodis biity — nepriémimas.

V: O kq reiskia buti priimtai?

A: Kaip pasakyti? Nu, tiesiog turéti vietq pasaulyje, galéti biuti tokiai, kokia

esi. Tai, kad vaikai manegs nepriémé tuo metu, tai susigyvenau su tuo. Yra tas
vaiky Ziaurumas, bet Ziaurumas ateina is suaugusiy.
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V: Tai neturéjote artimy moniy? Galbiit vienas kitq atjausdavot? Zmoneés,
turintys negalig, nesitycioja vienas is kito?

A: Pas mus visi iS visy tyciojasi, Ziauriai, Zmonés, taip pat turintys negalig,
tyciojasi is ty, kurie, tarkim, nediagnozuoti, sveiki. Uz tai, neZinau, kad
prasciau apsirenges. Ir as§ pati savo laiku tyciojausi. Zodziu, tikrai
nedraugiskai.

desksk

Atsispausdinau ir iSkirpau trijy tyrimo dalyviy teksty apie klasés santykiy
iStraukas. Atrodé reikSminga, prie§ aprasant ir analizuojant Ausmés patirtj,
suprasti, ar patycios buvo vienoje konkrecioje klaséje, ar jos buvo mokytojy
toleruojamos, ar buvo tyCiojamasi tik i§ vaiky, kurie turi negalig? Turiu
prisipazinti, kad pati vaiks¢iojau tais paciais koridoriais, lipau tais paciais
laiptais, steb¢jau tuos pacius jvykius, bet nesupratau, kad baimé patirti
paty¢ias i$ tikryjy buvo pagrjsta vyravusia bendravimo kulttira. Bet tuo paciu
metu nezinojau, kas i$ tiesy vyksta mokykloje, kai vykdoma integracija (tuo
metu taip buvo vadinama jtrauktis).

Skaitant transkripcijas, paty¢iy tema vis iSkildavo. Kartais pati Ausmé
buvo vaiky patycCiy auka, kaip tai nutiko Agnietei ir Olivijai. Kartais Ausmé
jauté mokytojy patycias (nuo penktos klasés jau prasidéjo ir mokytojy
patycios / yra tas vaiky Ziaurumas, bet Ziaurumas ateina is suaugusiy), kitais
atvejais Ausmé pati tyCiojosi i$ klasioky (ir as pati savo laiku tyciojausi).

Klausantis ty skirtingy alumny pasakojimy, atsiveria katalikiskos jtraukios
mokyklos pasaulis, kuriame patycios buvo jprastas dalykas, gal net juokelis.
Mokytojai ir mokiniai susvetiméja vieni su kitais ir su savimi paciais,
nesikalbama apie svarbius ir ZeidZiancius dalykus (Buber, 1999; Silberstein,
1990). Kartais (kaip pasakoja Ausmé ir Olivija) zodziai tariami, bet
informacijos perdavimas netampa prasmingu ir suartinanciu dialogu.

Panasu, kad patycCiy problema buvo nutylima, uzglaistoma ar neigiama (fai
neuzklik niekam, ZodZiu, pati kalta ar praeis). Tokiuose nutyléjimuose,
problemos sumenkinime galima iSryskinti bent penkias suaugusiyjy pozicijas
paty¢iy klausimu: a) nezinoma, kaip tinkamai problemg spresti, todél ji
palickama savieigai, b) patycCios traktuojamos kaip menka problema, kuri
praeis savaime, c) patiriama géda, kad tokie dalykai vyksta katalikiskoje
mokykloje, todél vyksta neigimas ir slépimas(is), d) problema menkinama ir
kaltinamas tas, kuris patyria patyCias, ir e)nebyliai pritariama
besityCiojantiems ir / ar ty¢iojamasi kartu. Kad ir kurig pozicija rinkosi
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suaugusysis, toji pozicija gali pagilinti ir gilina paty¢iy problema, kuri
nepriklausomai nuo kulttros, kalbos ar kontinento turi tiesioginj ry$j su
paaugliy suicidinémis mintimis ir bandymais sau pakenkti (iSsamiis tyrimai:
Jungtinése Amerikos Valstijose — Jones & Lollar (2008); Australijoje — Rigby
(1997); Didziojoje Britanijoje — Takizawa et al. (2014); Svedijoje —
Annerbéck et al. (2013); Koréjoje — Kim et al. (2005) ir kitur — Cao et al.
(2022)).

Analizuojami pokalbiai su tyrimo dalyvémis vyko 2021 metais.
Prisiminimai, kuriais jos dalinosi, siekia 2004-2005 metus. Taigi pragjo
Sesiolika ar septyniolika mety, bet patyCiy patirtys neuzmirstamos, skaudziai
prisimenamos, nors viena absolventé, Agnieté, prisimena skaudzius jausmus,
bet palig situacijg vertina i§ prisiminimy metu vyravusios patycias
menkinancios ir pervadinancios perspektyvos (fai buvo juokelis, tik jis labai
skaudZiai man jautési).

Isigilinus | trijy toje pacioje integruotoje katalikiSkoje mokykloje (bet
dviejose skirtingose klasése) besimokiusiyjy patirtis galima stebéti
suaugusiyjy (veikiai dél skirtingy priezasc¢iy) nespresta paty¢iy problema, kuri
skaudziai palieté ir fizing negalig turinCias absolventes (Ausme bei Olivijg), ir
negalios neturinCig Agniete.

ApraSiusi Ausmés, Agnietés ir Olivijos istorijas, nutariau pakalbinti
panasiu metu bendrojo ugdymo mokykloje besimokiusj asmenj. Man buvo
svarbu suprasti, ar patyCios, nukreiptos j specialiyjy poreikiy turincius
asmenis, buvo tik katalikiskos mokyklos bruozas, ar pasitaiké ir kitur. Adriano
istorija netikétai papildo butent Laipty tema. Vaikinas turi autizmo spektro
sutrikimg. Sio skyriaus kontekstg iSpledia to paties laikotarpio pasakojimas
(Adrianas mokyklg baigé 2007 metais, o pasakojami jvykiai sutampa si
anksciau analizuoty jvykiy laikotarpiu, 2004-2005 m. sandiira). Jo papasakota
istorija taip pat atspindi vaiky, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy,
situacija mokykloje. Palaipsniui patyCios Adriang praktiskai atskyré nuo
mokyklos bendruomenés.

Mokiausi mazo miestelio gimnazijoje. Klaséje buvo apie 30 vaiky. AS
mokykloje visiems mokytojams atrodziau zioplas. Niekas man nediagnozavo
ASD. Iki paauglystés mokiausi gerai, gerai sutariau su klasiokais. Paskui
viskas pasikeité. Jie pradéjo burtis j grupes, darydavo vakarélius, domédavosi
madomis, o man tai neriupéjo, todél jie mane atstumdavo. Tiek atstumdavo,
kad per pertraukas turéjau izoliuotis, po laiptais sédédavau. Kaip ufonautas.
Ufonautu jie mane pramine. Jie i§ manes Saipydavosi, tyciodavosi, as
susinervindavau, tada, pasak jy, ,,Snekédavausi su dievais . O man reikéjo
nuo to , atsijungti”. Todél slépdavausi ten kiekvieng dieng beveik. Mane
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traumuodavo ne tik klasé [klasiokai], bet budavo ir is mokytojy Siek tiek, nes
ne visi mane suprasdavo, tai biudavau per visas pertraukas po tais laiptais
kiekvieng diengq, kai tik biidavau mokykloje. Po to, kai buvau Sesiolikos mety,
mokiausi namie. Gaudavau vadovélius, namie perskaitydavau. Mokykloje
pasirodydavau retai.

7.1.9. Zvilgsniai

Septintokai jau surmuliavo klaséje. Tikybos klasé turéjo dvejas duris. Pro
vienas is§ mokyklos jeidavo vaikai, pro kitas — mes, seserys, patekdavome is
vienuolyno j mokyklg. Tokia erdvé, kuri buvo nei mokykla, nei vienuolynas. O
gal buvo ir mokykla, ir vienuolynas. AS klausiausi uz savo dury ir laukiau
pertraukos pabaigos. Kvépavau giliai, kartojausi vakar ismoktus vaiky
vardus: Antanas, Biruté, Joné, Akvilé, Darius... Suskambéjo muzika, prasidéjo
pamoka. A5 jéjau, vaikai atsistojo. Tai trikdo, kai kiti, vos jéjus, atsistoja,
uztyla ir suziira. Pasisveikinau ir papraSiau visy atsisésti. Paskutinéje eiléje,
per vidurj maciau issikisusiq Sviesiy plauky galvq. Tai buvo Darius. Aciu
Dievui, atsimenu jo vardg. NusiSypsojau ir pasakiau.:

— Dariuk, atsisésk.
— Mokytoja, as jau sédziu, — tepasaké stambus aukstaingis mokinys.

Sutrikau ir atsiprasiau. Vaikai juokési. Ziiréjau j Dariy apgailestaudama, jis
susigiize galiniame suole, nuleido akis. Kazkas garsiai pakomentavo:
., Mokytoja, kodél jiis tokia raudona? *

skokok

Tai, kaip zvelgiame | kita, tai, kaip Zvelgiame vienas j kitg, i§ esmés
apibrézia santykj. Zvilgsnis atveria visa santykio perspektyva, dar pries
pasisveikinant, susipazjstant, dar prie§ prakalbant (Merleau-Ponty, 1993;
Biernoff, 2005), zvilgsnis i§duoda gyvenamajg tikrove. Mokytojo zvilgsnis |
mokinj atskleidzia likescius ir tam tikrg pozicija, kuri a priori yra aukstesné,
tradiciskai apibréziant, toji pozicija yra galios pozicija (Foucault, 1980; 1983).
Tai akivaizdu nuo akimirkos, kai mokytojas jeina ] klase, iki pat mokymosi
rezultato ir vertinimo komentavimo (Grieshaber, 2000). Man jéjus, mokiniai
uztilo, atsistojo ir suziuro. Tokia frontali jzanga veda prie ,,bankinio koncepto*
(Freire, 2018), o pastarasis suponuoja santykj, kuriame mokytojas sandéliuoja
1 nezinantjjj naujg zinojima, prizitri, vadovauja ir kalba, o mokiniai tyli arba
kartoja, vykdo, atlicka uzduotis (Fenech & Sumsion, 2007) ir tykodami Zitiri.
Laukiantis zvilgsnis skverbiasi ir laukia galios pozicijoje esanciojo klaidos.
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Atidziai tyrin¢ja, kad pagaliau pamatyty klaida, tuomet griaudinciu juoku ar
kandzia paSaipa perimty galia, kad trumpam sukurty besiprieSinantj chaosg
(Nelson et al., 2010). Tai vyko daugybe sykiy, vyksta dabar ir vyks tol, kol
mokymosi esme bus rasti ir parodyti klaidas, ugdyti fabrikui, jmonei, valstybei
ar kitam uzsakovui palankias klusnumo ir produktyvumo savybes (net jei jas
vadinsime skirtingomis kompetencijomis). O kol kas jie tyko, kol jeisiu ir
suklysiu. Kol mano Zvilgsnis susitiks jy zvilgsn;j ir visa kalé¢jimo santvarkos
sistema (Foucault, 1977) tilps musy frontaliame susizvalgyme.

Net jei suolus sustumdysime ratu, o mokytoja vadinsime vardu,
kiekvienam duosime po kompiuterj, o mokiniai galés j ji kreiptis, kai reikia
pagalbos, sisteminé galios pozicija lieka vertinimuose, susitelkime j neatliktus
uzdavinius (net jei juos vadinsime projektais), padarytas klaidas ir
neklausinéjantj (ir tikrai, kodél gi jie pamokos metu neturi klausimy?), bet
klusny elgesi (Tulis, 2013). O gal mokytojas nenori sisteminiu zvilgsniu
matuoti laisvy ir kiirybingy bitybiy, kurios kartu su juo ar ja Sias 45 minutes
dalinasi gyvenimu (Freire, 2018). Galbiit a$ nenoriu galios, kurig man duoda
isiSaknijusi kontrolés sistema? Galbiit noriu rizikuoti biiti pazeidziama ir ne
mokyti, bet kurti dialoga bei kartu mokytis? Sulaukti klausimy pries
suteikdama atsakyma (Freire & Vittoria, 2007; Freire & Faundez, 1992),
ieSkodama kartu su vaikais naujy atsakymy ir naujo mokymosi modelio, vis
naujy jungéiy (Deleuze & Guattari, 2004). Zinoma, sistema nepakencia
netikslumy ir kirybingumo. Ji suvaldo, prikausto mokytojo Zvilgsnj prie
tiksly, uzdaviniy, siekiniy, rezultaty, ataskaity. Ne tik pateikdama
atsiskaitomybes simbolizuojanciy dokumenty (Ferraris, 2012; 2013) Zmogui,
ne masinai, neaprépiama kiekj, bet ir surikiuodama bei suspausdama tas visy
tipy ataskaitas laike. Beprasmybé ir dokumentiné kontrolé (Ferraris, 2018)
prigesina mokytojo zvilgsnj, pamazu jj iSkreipia. Taip suplékusioje sistemoje
nebelieka trikdziy, tik paklusnumas ir nusivylimas.

Dar sudétingesné situacija katalikiskoje mokykloje. Ji yra ne vienos, bet
keliy (valstybés ir BaznycCios) sistemy dalis (Stern & Buchanan, 2021).
Deklaruodama mylincia, atjauciancig ir gailestingg atozvalgg j vaika (Mt 18,
2-6), turi kurti ir palaikyti izoliuojancia iliuzija, kad mokytojai ir mokiniai
vieni kitus mato mylincio Dievo §viesoje, brolystés ir seserystés atmosferoje
(Mt 23, 8-12). Taciau tokios ugdymo jstaigos Zinomos dél jas lydincio
susvetiméjimo, izoliacijos ir elitizmo, kurie piktina Sias savybes perimancius
vaikus (Stern & Buchanan, 2021; Merkys et al., 2019). Juk nei vienas
katalikiskos mokyklos narys nenuzengé i§ Dangaus, dalis visy mokytojy
rengiami juos ir vaika zalojancioje ugdymo sistemoje, kiekvienas vaikas
ateina i§ jo vaikyste iSkreipusios pasiekimy ir kompetencijy vertinimo jstaigos
(darzelio).
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Tai kaipgi vis délto jsisenéjusioje sistemoje (arba keliy tokiy sistemy
derinyje) jvyksta laisvy ir atsakingy, kirybingy ir tikra viltj neSan¢iy asmeny
susitikimas ir mokymasis? Vadinamojo divergentinio tipo asmenybés sugeba
ne maistauti pries sistema, bet ja pasinaudoti, eikvoti jos iSteklius, jg sekinti ir
kantriai bei iSmintingai veikti jai prieSinga kryptimi (Ward-Steinman, 2004;
Mazeikis, 2022). Sis divergentinj mastyma palaikantis judéjimas daugiau
skleidziasi neformaliajame Svietime (Scott & Lewis, 2017), taCiau ir
formaliajame ugdyme matome galimybiy, kai mokiniy ir mokytojy Zvilgsniai
susitinka ne i§ galios ir prispaustojo pozicijy, bet laisvame tapsme (Miiller &
Pietzner, 2020). Deja, tos galimybés apima neformaliy veikly (liaud. bireliy),
i8vyky, bendradarbiavimo projekty, konsultacijy ir pertrauky laikg. O tai jau
Sis tas. Tai yra laikas, kai deklaruojami jtraukties ir artimo meilés principai
gali rasti dirvg ne tik sudygti, bet ir jsiSaknyti.

keskosk

Paprastai per ilggjqg pertraukq mano sesé [vienuolé] Amelija su manimi
nepietaudavo. Tuo metu ji miisy vienuolyno valgomajame gerdavo kavq su
mokyklos darbuotojais, kartais kavytés skanauti uzsukdavo ir vienas kitas
vyresniokas. Mangs nekviesdavo. IS pradziy Siek tiek sutrikau, bet prisitaikiau.
Sykj grizau po pamokos pavargusi ir alkana, jgriuvau j vienuolyno virtuve ir
radau Amelijqg kalbanciqg su Goda, mokyklos [direktoriaus] pavaduotoja.
Amelija buvo padéjusi rankg ant mokytojos peties ir Svelniai j jg zZvelgé.
Mokytoja kaire ranka servetéle sluostési nosj, o desinés rankos smilium valési
paakius. Juodas dazas tekéjo jos zZandu. O, visai pamirsau! Juk tgdien buvo
Godos dukters Mingailés pirmosios mirties metinés.

Sesé Amelija savo mokiniy nepamirsdavo. O kavos ji iSgerdavo daug. Niekada
viena.

skskok

Taigi neformaliis katalikiskos mokyklos bendruomenés nariy susitikimai
tampa proga iSgyventi ,,pagoniy kiemo‘?!, atviros ir j kickviena sutiktajj
zvelgiancios katalikiskos mokyklos tikrosios misijos ir prasmeés iSskleidimo
laikg. Svarbu tai, kad taip daznai katalikiSky ugdymo jstaigy cituojami
BaznyCios dokumentai (pavyzdziui, Gervyte (2019), Gravissimum

21" Pagoniy kiemas* yra popieZiaus Jono Pauliaus II (1982) jsteigtos kultiiros tarybos

iniciatyva, kuri nurodo j simboling analogija su istorine Jeruzalés Sventykla, kur
egzistavo specialus kiemas tiems, kuriuos Zzydai vadindavo pagonimis. Sia
iniciatyva siekiama sukurti erdve tikin¢iyjy ir netikinciyjy dialogui (Ravasi, 2019).
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educationis, 1965; The Catholic School, 1977; Katalikai pasaulieciai —
tikéjimo liudytojai mokykloje, 1982; Zmogiskos meilés ugdymo gairés, 1983;
Katalikiskoji mokykla ant trecio tiukstantmecio slenkscio, 1997 ir kiti), negali
biiti jgyvendinti Svietimo sistemoje, kurioje néra vietos dialogui, pagarbai ir
laisvo zmogaus ugdymui. Atvirumas, neformalumas, prieinamumas,
pasitikéjimas, rizikuojantis virsti pazeidziamumu, visiskas elitizmo teikiamos
galios atsisakymas veda j naujo katalikiSko ugdymo ausra (Greenleaf, 2002;
Tokiu budu ,,[a]teityje sékmés sulauks biitent ne selektyvios, bet pricinamos
visiems katalikiskos ugdymo jstaigos* (Gervyte, 2019, p.15).

I§ pokalbio su Olivija:

Kartq mes su Agniete laukéeme mamos jos kabinete. Kq tik buvo prasidéjusi
pertrauka, ji tuojau turéjo ateiti. Ant jos stalo buvo lyg koks sqrasas ar lentelé.
Tai buvo vaiky, turinciy negaliq, sqrasas. Skaitéeme jj susidoméjusios. Tai
pacioje stulpelio pabaigoje mes atradome mano vardg ir pavarde. Labai
sutrikau. Tada suZinojau, kad ir a$ esu nejgali. Zinai, mokykloje niekas
nekalbéjo ir neziiréjo | mane kaip nejgalig, todél as nezinojau. O Agnietés
tame sqrase nebuvo.

sesksk

I§ pokalbio su Tara:

AS pastebéjau, kad [mokykloje] per pertraukq nebepamatau ty zvilgsniy j
save. Nes man biidavo normalu, kad parduotuvéj ar kazkur tai kitur ty
zvilgsniy biidavo. AS buvau prie jy pripratusi. Nebebuvo jie skausmingi, bet
as juos matydavau. Atsimenu, kaip atkreipiau démesj, kad jy, ty zvilgsniy,
mokykloje nebéra. Ten vaikams buvo taip jprasta ir normalu, kad jie nelaiké
miisy kazkokiais kitokiais. Galbiit mane Zavéjo tas jausmas, kad galéjom biiti
kaip namuose, biti tokia, kokia as esu. Galbut as$ vis tiek prisitaikius kitaip
dalykus daryti, nes negaliu taip, kaip sveiki vaikai daro. Negaliu eiti, kaip visi,
turiu judéjimo negalig, gal kazkam tai atrodo labai juokinga. Bet ten,
mokykloje, galédavau ne tai, kad nebijoti, bet kitur biidavo nefaina, kad tu
viesai kitaip kazkaip viskq darai ir tada zvilgsniai ar dar kazkas. Mokykloje
tu apie tai net negalvodavai. Ateidavai ir bidavai.

Iki Nepriklausomybés Lietuvoje nebuvo matoma nejgaliy asmeny,
tiksliau, juos slépdavo specialiose jstaigose ar artimyjy namuose (Geniene,
2020). Visuomené jy nematé, apie juos negalvojo, nesikalbé&jo nei apie juos,
nei su jais. Jei nejgaliajam tekdavo pajudéti i§ namy, jj matantieji nepaprastai
nustebdavo, sutrikdavo, jsistebeilydavo. Tyrimai atskleidzia, kad pirmieji iki
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Nepriklausomybés negalig turintys asmenys, i8drjs¢ iseiti j vieSumg ar lankyti
ne specialig, bet savivaldybés bendrojo ugdymo mokykla, patyré ne tik
smalsius, bet ir paniekinanéius zvilgsnius bei menkinancius komentarus
(Petrauskaité, 2019; Sumskien¢ & Piras, 2014).

Tik atgavus Nepriklausomybe, 1991 m. priimti nejgaliyjy socialinés
integracijos jstatymai, kurie sieké pokycio, kad visuomenéje biity pripazinti
skirtingi asmenys, kad bty sukurtos salygos nejgaliems mokiniams mokytis
bendrosiose mokyklose, o visiems bendruomenés nariams veikti vienoje
erdvéje (Galkieng, 2006). Pragjus beveik deSimtmeciui nuo pirmyjy nejgaliyjy
vieSo pasirodymo, buvo kuriamos pirmosios integruotos mokyklos, kuriose
nejgalieji ir negalios neturintys vaikai galéjo kartu mokytis ir augti. Dalis
vaiky patekdavo | mokyklg nezinodami, kad turi negalia, kaip tai nutiko
Olivijai. Jie buvo dar besiformuojancios jtraukties, integracijos procese,
kuriame nejgalumas dar kél¢ nerima ir tam tikrg sutrikimg. Paauge vaikai
pamazu atrado, kad yra kitokie, o globojanti ir atjaucianti aplinka padéjo jiems
priimti kitoniskumg, nuosavg skirtinguma (Jezerskyté & Stasiulaitiené, 2015).
Taciau negalia dar buvo matoma kaip keistumas ir akivaizdus i$skirtinumas
(Giedraitiené & Vaicekauskaité, 2002).

Dar po desimties mety Taros mokyklos draugai nebematys jos negalios, tik
ypatybe ar merginos savybe. Skirtingy gabumy ir fiziniy savybiy turintys
vaikai be pastangy priima tikrove, kurioje dalis Zmoniy turi vienokig ar kitokia
negalia. Tai bus jprasta. Tai bus normalu mokykloje, kuri jau deSimtmet;j dirbo
su bendruomenés poziiiriu ir formavo priimancig aplinka (Galkiené, 2014).

Dar po 10 mety Lietuvoje jsigali Svietimo jstatymo pakeitimas,
numatantis, kad kiekviena mokykla privalo priimti kiekvieng vaika,
nediskriminuodama ir atsizvelgdama j kiekvieno vaiko, nejgalaus ar be
negalios, specialiuosius poreikius. Istatymas pakeistas, belieka pakeisti
poziiirj, savo zvilgsnj, kad pajégtume tg i§Sukj priimti ir kantriai pereiti visus
kitokio gyvenimo adaptacijos (jtraukties) procesus. Proceso metu teks
iSspresti jsisenéjusias patyCiy, pedagogy tinkamo parengimo ir aplinkos
pritaikymo problemas, kad Sis postkis jtraukties link bty sékmingas
kiekvienam ugdymosi proceso dalyviui.

7.2. Antroji dekada: naujos kartos katalikisko ugdymo i$skleidimas
Sioje autoetnografinio tyrimo dalyje atskleidziu katalikisko darZelio

sumanymg, atsiradimg ir atskiry segmenty suvienijimg bei kitonisko
katalikiskumo tapsma.
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7.2.1. Paskaitos ir stazuotés

Pasibaigus pirmajai pedagoginei praktikai, buvau pakviesta stoti j dar
vieng studijy programg. Prie rytiniy kataliky tikybos paskaity Vilniaus
pedagoginio universiteto Istorijos fakultete (T. Sevéenkos gatvéje) prisidéjo
popietinés — Vaikystés studijy katedroje (Studenty gatvéje). Kaip Zebenkstis
lekdavau per pus¢ miesto i§ dieniniy studijy j iStestines. ISsikéliau i$
mokyklos-vienuolyno ir apsigyvenau vienuolyne, kuris buvo tarp rytiniy ir
vakariniy studijy viety. Tuometinis arkivyskupas sumané atidaryti pirmaji
katalikiSka darzelj, todel man teko spériai mokytis.

2007 m. gruodj arkivyskupija pradéjo projektuoti ir statyti vaiky
poreikiams pritaikyta pastata, o mums, seserims vienuoléms, teko greitai
mokytis ikimokyklinio ugdymo vingrybiy, pasirinkti ugdymo teorija, parasyti
pirmaja programg ir atlikti stazuotes, nes Sis katalikiSkas darzelis turéjo tapti
pirmuoju savarankisku katalikiSko ikimokyklinio ugdymo centru. Nebuvo nei
kalbos apie iki tol Lietuvoje abiem kojomis §lubavusj, ,,pritraukta” katalikiska
ikimokyklinj ugdyma, kurio ugdymo turinys nuo valstybinio darzelio skyrési
tik tuo, kad vaikus iSmokydavo poteriy, o prie§s Kalédas j renginj pakviesdavo
kuniga. Tokiy darzeliy silpnoji grandis buvo ne tik aklai nuraSyta valstybiné
ugdymo programa, bet ir pavirSutiniSkas religinio ugdymo supratimas,
formalus skambiy kriks¢ioniSky Saukiniy kartojimas, atmieztas liaudisSko
pamaldumo praktikomis, dazniau primenanciomis skrupulingus prietarus nei
kriks¢ionybe.

NukryZiuotojo Kristaus seserims teko atrasti, kas gi, jy supratimu, yra tas
katalikiskas ugdymas. Prasidéjo stazuotés.

seksk
Stazuoté Airijoje
Klausiu kunigo Peterio, kurio parapijos Zeméje jsikiires katalikiskas darzelis:

V: Tikriausiai yra daug norinciy lankyti Jisy darzelj? Kaip atsirenkate
vaikus?

P: Priimame tik kataliky vaikus, Zitrime, kad vaikai bity pakrikstyti, tévai
susituoke baznycioje, lankantys Misias.

V:Taip ir klausiate: ar sekmadieniais einu j Misias?

P: Biitent taip. Jei jie nori katalikisko ugdymo, patys turi taip gyventi. Kitaip
bus veidmainyste.
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Stazuoté Vokietijoje

Valstybinio katalikisko darzelio Bavarijoje direktoré ponia Helga rodo vaiky
koplytéle, mes zvalgomés, truputj kartu pasimeldziame. Neistvérusi pradedu
klausinéti:

V: Gal galite parodyti, kaip atrodo Jisy ugdymo programa?

H: Galime jums jg duoti, bet trumpai pasakysiu: mes ugdome vaiky dorybes
per jvairias veiklas. Si idéja kilusi i§ Ispanijos. Veiklos yra antraeilis dalykas.
Turime uzauginti stipriqg kataliky kartg, kaip sako popiezZius Benediktas,
turime jiems parodyti, kas gera, o kas bloga.

Stazuoté Italijoje

Vienuoliy jkurta darzelis-mokykla Romoje. Sesuo Desolata greitakalbe man
isdesto jau girdetus dalykus, beveik snaudziu. Prasideda negirdétas motyvas.
Sukliistu.

Sesuo Desolata: Turime migranty vaiky, musulmony. Seserys yra priémusios
sprendimg evangelizuoti kitatikius per ugdymaq.

V: O migranty tévai sutinka su tokia strategija?
D: Zinoma, nes néra didesnés laimés, kaip pazinti miisy Viespatj, ar ne?
V: Suprantu. O mokytojomis dirba vien seserys vienuolés?

D: 80 proc. visy darbuotojy yra Gailestingojo Viespaties Atleidimo seserys.
Kiti — pasaulieciai. Bet jy tinkamy sunku surasti.

V: Kq turite minty?

D: Zinai, jaunimas dabar gyvena be santuokos, retai lanko baznycig, o jei
pasiseka rasti gyvenanciy ne konkubinate [gyvena kartu be santuokos], tai
bus géjus ar lesbieté. Vyresni zmonés dazniausiai buna issiskyre ir gyvena
antroje santuokoje, tai ir vél netinka. Labai daug nuodémingo gyvenimo,
vaikeli. Labai sunku rasti dory Zmoniy mokyklai.

Stazuoté Lietuvoje
Grjzome j Tévyne pakalbinti nevalstybiniy katalikisky mokykly direktoriy.

Vienas jy buvo vienuolis, pagelbéjes mums teisiniais ir ekonominiais
klausimais. Pasibaigus pokalbiui apie darzelio jstatus ir pedagogy
atlyginimus, jis pasaké tai, ko niekada nebepamirsiu:
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— Zitirék, geras katalikas yra ne profesija. Finansus patikek tik auksciausio
lygio profesionalui.

Kitos direktorés fraz¢ noréciau pamirsti, bet negaliu:

— Mes jiems nesiaiskiname, kodél vieni vaikai patenka j miisy mokyklg, o kiti
— ne. Patariu per atrankq paklausti, kaip jie konkreciai prisideés ir parems
mokyklg.

Buvau jauna, nemokéjau patyléti:
— Bet tai galima svarstyti kaip aukq ar net kysj uz priemimg.

— Kq Tu kalbi? Reikia dalintis atsakomybe, tai ir jy mokykla, turime kartu jg
puoseléti ir kurti. Tai ir yra bendruomené: kazkas padeda ranky darbu, kazkas
finansais.

skekok

Studijy metu aiskiai supratau, kad valstybiniams darZeliams bréziamas
penkiy kompetencijy (Monkeviciené, 2008) kelias miisy sumanymui netinka.
Besimokydama trumpai susipazinau su Marijos Montessori metodu. Su sese
Vakare jsipraséme | praktika viename Vilniaus Montessori darzelyje.
Pasirodo, jo jkiiréjos tesia dar prieskary Kaune vienuoliy jkurto katalikisko
Montessori darzelio tradicija (Vasiliauskait¢, 2020). Pamazu supratau, kad
misy ugdymo programos baze sudarys visuminis (apimantis visa vaiko
gyvenimo tikrove) ugdymas kriks$cioniska dvasia. Su seserimis sutaréme, kad
taikysime Montessori metodo elementus (Montessori et al., 2017), kol biisime
pajégios sukurta ugdymo programg jgyvendinti vien tik Montessori metodu.

I8syk atsisakéme krikscionisky vertybiy termino. Vietoje Sio termino |
programg sura$éme visuminio ugdymo krik§¢ioniska dvasia principus.
Nebesizvalgéme | kompetencijas, pasirinkome ugdyti per santykj (vieny su
kitais, su pasauliu, su kiirinija ir Dievu). Vienu judesiu nukirtome dvi $akas,
ant kuriy vainiko saugiai veiklas tveria visos Lietuvos katalikiSkos jstaigos: a)
atsisakéme krikscionisky vertybiy burtazodzio, kurj uzrasius ar iStarus (tada,
kaip ir dabar) Lietuvoje ir pasaulyje galima manipuliuoti ne tik ugdymo
turiniu, Svietimo bendruomene, bet ir $alies rinkéjy balsais (Arridu & Molis,
2019); b) nutaréme nesiremti tuo metu kg tik j ikimokyklinio ugdymo gaires
itrauktu kompetencijy ugdymu. Pastarasis vis labiau jsitvirtino ir tapo raktu |
visos ES §vietimo sistemos vystymasi. Nu¢jome kitu keliu.

112



I8 2009 mety dienorascio:

V: O kas bus, jei nebesusikalbésime su kitais? Jei nevartosime termino
., vertybé*?

P.S. O nieko nebus. Vertybé yra vertenybés darinys. O vertenybé, Zodyne
parasyta — labai brangus daiktas: ,,Veplys — didelé vertenybé. Jo mésa ir
taukai — pagrindinis eskimy, ¢iukciy maistas. *

IS interviu (bernardinai.lt, 2011 01 26):
Saulena: Kokiomis ugdymo mokyklomis ar mokytojais remiatés?

Viktorija: Sémémés idéjy ir ugdymo patirties is jvairiy krikscioniskos ir
Siuolaikinés pedagogikos Saltiniy. Pasitikéjimo vaiku ir atsidavimo jam
mokemeés is §v. Kun. Jono Bosko. Pedagogo pagarbaus santykio su vaiku ir
darnios aplinkos kiirimg peréméme is Marijos Montessori, tikéjimo tikrovés
atskleidimo i§ Noelle Le Duc; Siuolaikiné pedagogika mums atskleide
visuminio ir vientiso ikimokyklinio ugdymo verte.

S: Kas bus jiisy bendradarbiai? Ar jau turite suformave auklétojy komandqg?

V: Miisy bendradarbiai augo kartu su darzelio svajonés jgyvendinimu, nes
biisimosios auklétojos yra i§ Emauso jaunimo grupeés, kurig jau septintus
metus lydime tikéjimo kelyje. Joje subrendo graziy dvasiniy pasaukimy j misy
Kongregacijg, taip pat kelios pasaulietés pasirinko pedagogiy keliq. Tokiu
biidu susiformavo kolektyvo branduolys, kuris nuo pavasario intensyviai
sitraukeé j darzelio steigimo, kiirimo procesgq.

7.2.2. Komanda

Reikejo atsirinkti vaikus. Primokytos kolegy i$ kity katalikisky jstaigy,
susidaréme vaiko priémimo kriterijus. Kai po katalikiskumo egzamino i$éjo
trecioji kandidato j darzelinukus Seima, mudvi su Vakare jautémes prislégtos.
I$syk suvokéme, kad toks vaiky ,,grozio konkursas® yra nepriimtinas. Seimos
nezino atrankos kriterijy ir stengiasi jtikti meluodamos apie savo tikéjimo
praktika. Susiklosto iSkreiptas santykis. Nutaréme rizikuoti ir priimti visus
kataliky vaikus i$ eilés. Be rekomendacijy, be kriterijy, be jtampos.

Tévai uzpildydavo registracijos anketa, susitikdavome aptarti ugdymo
proceso ir mokescio. Darzelis kurtas kaip privatus, mokestis buvo didesnis nei
valstybiniame darzelyje. Nors 2010-2011 m. Vilniaus mieste buvo stebimas
ikimokyklinj ugdymg teikianciy jstaigy trilkumas, savivaldybé privaciy
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ikimokykliniy jstaigy nesubsidijavo (MartiSauskiené, 2010), todél prie
nepalankios situacijos teko prisitaikyti taikant didesnj mokestj. Taip mums
i8kilo rimta problema: kg daryti Seimoms, kurios augina tris, keturis ar penkis
vaikus? Kaip mums iSlaikyti darbuotojus, sumokéti mokescius, nupirkti
priemoniy ir maisto bei kartu darzelio mokestj palikti prieinamg? Prasidéjo
iSmintingo finansininko paieskos.

Aokok

I$ 2011 mety dienorascio:

Susitikim su Aukse jos namuose. Taip buvo patogiau dél jos fizinés negalios.
Sutarém, kad dirbs iS§ namy. ligai tarémés, kg daryti su vaiky ugdymo
mokesciu. Nutaréme, kad paliksime tokj, koks atitiko islaidas ir buvo anksciau
apskaiciuotas, o didesniy Seimy maitintojams ieskosime finansinés paramos.
Taip pat apsvarsteme galimybe, kad labiau pasiturincios Seimos
konfidencialiai galéty pagelbéti kitoms darzelio bendruomenés seimoms.

Atsisveikinant Auksé nejaukiai tyléjo. Pastebéjau, kaip iesko tinkamos progos
kazkq pasakyti. Man einant per slenkstj atsisveikino ir pridéjo:

— Zinokit, nesu labai tikinti. NevaikStau j baznyciq. Nesvenciu Kalédy,
kaip reikia.

— Suprantu, nesijaudinkite, kartq iSmintingas zmogus man pataré, kad
finansus patikéciau tik juos iSmananciam asmeniui, net jei jis bus
netikintis. Sutartj pasirasysim pirmadien;.

I$ 2017 m. dienorascio:
Naktj parasé Auksé:

»Miré mano mama. Gal tavo sesés galéty ateiti | laidotuves ir uz jg
pasimelsti? AS gi nemoku. *

skskok

Buvome trys seserys vienuolés (Vakare, Vilté ir as), dvi merginos, Vilniaus
pedagoginio universiteto absolventés, i§ miisy jaunimo grupés, buhalteré ir
viréja. Isikurti padéjo apie dvideSimt savanoriy. Jie plové, tvarkeé, gamino
priemones, nesiojo jranga, susuko baldus, pad¢jo teisiniais klausimais. Bet
pedagogiy tebuvo tik penkios. Noré¢jome veiklg pradéti nuo dviejy grupiy.
Triko dar vienos mokytojos. Pagal darzelio koncepcija vienoje grupéje turi
dirbti trys pedagogés. Idéjau darbo skelbimg. Po penkiy dieny kartu su Sestaja
mokytoja Julija raSéme pirmosios rugséjo savaités plana. Tai, kaip ji maté ir

114



jauté vaikg ir jo poreikius, jkvépé visa komanda. Pedagoginio personalo
amziaus vidurkis buvo 24 metai.

I$ 2011 m. rugpjiicio 26 d. dienorascio:

‘

Kunigas: Negalite priimti dirbti merginos, kuri gyvena ,, susimetusi “.

Vienuole: Julija puikiai tinka, tikrai supranta, kokj darzelj kuriame, kokig
vizijqg matome, kaip suprantame vaikystés fenomeng.

Kunigas: Ji gyvena nuodéméje, todél néra Dievo malonés Siam darbui.

Vienuole: Tokia situacija laikina. Ji pradés pas mus dirbti, turés pastovias
pajamas ir surengs vestuves. AS nusiteikusi laukti ir nespausti.

Kunigas: Tai labai blogai atsilieps darzelio reputacijai. Pagalvok apie tai.

Vienuole: Sis darzelis yra atviras Zzmonéms. Kantrybé ir gerumas yra kelias,
kuriuo norime eiti.

skeskesk

Zvelgiant retrospektyviai, katalikiskose mokyklose ir vaiky darzeliuose
darbavosi tik vienuoliai ir vienuolés (Bowden, 2019; Walker, 2016). Tokiy
mokykly gausa Vakary Europoje rySkiausiai stebima nuo XIX a. pradzios, kai
beveik visi tuomet besikuriantys motery vienuolynai émeési Svietimo (Raftery
& Smyth, 2016). Véliau dél prasidéjusios vienuoliy paSaukimy krizés
pedagogy gretas papildydavo pavyzdingi katalikai pasaulieciai ar pasaulietés
(Newton, 1981). Keiciantis laikams, buvo vis maziau jauny Zmoniy, norinciy
dirbti Svietime, bei retas rinkosi vienuolio kelig. Puikiausiai galima buvo tapti
mokytoju ir valstybinio Svietimo lauke. XX a. Vakary Europoje ir JAV
katalikiskos mokyklos labiau priminé elitines Svietimo jstaigas, spaudziancios
disciplinos, o kartais slapty ir ypac ziauriy nusikaltimy prie§ nepilnamecius
vietomis (Tuohy, 2008; Lunenburg, 1990; Plante, 2020).

1918 metais Lietuvai atkiirus nepriklausomybg pamazu atsigavo ir
katalikiSkos mokyklos, 1936 metais dauguma tokiy jstaigy buvo privacios ir
i§laikomos jas jsteigusiy vienuolyny (Juodaityté, 1996).

Archyviniai duomenys rodo, jog tarpukario Lietuvos katalikiskyjy gimnazijy
mokytojy kontingentq sudaré aukstos kvalifikacijos pedagogai (pavyzdziui,
1927-1929 m. laikotarpiu daugiau nei 90 % Kauno jézuity gimnazijoje
dirbusiy mokytojy buvo baige Lietuvos ar uzsienio aukstgsias mokyklas),
dazniausiai dvasininkai arba vienuolijy kongregacijy nariai. Kai kurie jy
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gyveno gimnazijy patalpose, todél galéjo nuolat bendrauti su moksleiviais,
kurie gyveno bendrabuciuose prie gimnazijy (Juskieng, 2004).

Taigi katalikiskos mokyklos atliko inteligentijos, elito ugdyma. NaSlaiciy
prieglaudos ir globos namai daugiau riipinasi varguoliy poreikiais nei jy
ugdymu (Rackelien¢, 2006). Sovietingje priespaudoje katalikiskas ugdymas
sunaikintas, nedideli jo fragmentai i§saugomi pogrindyje ir iSeivijoje. Todél
atgavus Nepriklausomybe gre¢ztasi j branginamy laiky elitinio katalikisko
ugdymo koncepcijg. Tokia ilgesinga dvasia atvedé prie valstybiniy ir privaciy
katalikisky mokykly steigimo (ar tiesiog pervadinimo), kurios pagal savo
kulttirg ir ugdymo turinj buvo tapacios vadinamomis krik§¢ioniskomis
vertybémis lyg lozungais padabintoms valstybinéms mokykloms. Siek tiek
skyrési jézuity gimnazijos ugdymo modelis. Tac¢iau bitent jézuity gimnazijos
ir paskleidé elitizmo kultiirg, jkvépusig ir kitas vadinamasias katalikiSkas
mokyklas atsirinkti sau patogius mokinius, kurti prestizinés mokyklos jvaizdj
(Merkys et al., 2019). Zvelgiant j ugdymo turinj, panasi situacija stebima ir
ikimokyklinio ugdymo jstaigose. Todél atsiplésti nuo istoriskai susiklosciusio
katalikisko ugdymo jvaizdzio ir j jj projektuojamy liikes¢iy buvo sudétinga.

Aprasytame kontekste atrodo, kad Julija kritikaves kunigas buvo i§ esmés
teisus: katalikiskas ugdymas neatsicjamas nuo kasdienio krik$¢ionisko
gyvenimo praktikos. Mokytojo asmenybe¢, jo pavyzdys ir meilé vaikams yra
nepakeiciama katalikiSko ugdymo kolona. Teoriskai beveik galéjau su juo
sutikti, bet praktiSkai jauciau, kad nei vienas negimsta pavyzdingu
katalikiskos ugdymo jstaigos mokytoju. Krik§¢ioniu ir mokytoju tampama.
Tai yra procesas ir kelioné. Magéjo ta kelig nueiti su besimokanciais jaunais
Zmonémis.

skeskok
1§ 2012 m. geguzés 5 d. uzrasy:

Siryt, dar pries astuonias, atsivéré Nazareto grupés durys ir i§ pradziy
pasirodé Julijos desiné ranka. Ziiiréjau j jq statmenai istiestq. Supratau, kad
reikia kazkqg pamatyti, ko nepastebiu. Suraukiau antakius ir bandZiau
iszigreti: gal tai bus naujas manikitiras ar tatuiruoté ant rieso. Gerai
neiszitiréjau, tad priéjau arciau. Tuo paciu ir Julijai tritko kantrybeé: staigiu
Judesiu j grupe jzengé likusi jos kino dalis. Matési, kad ji kq tik Sypsojosi, jos
veidas dar Svieté, bet Siqg akimirkqg jq baisingai erzino mano neiSmanymas:

— Tik vienuolés nepastebi suzadétuviy zZiedo! Informuoju: tavo géda dél
manes baigsis spalj. Kvieciame j vestuves!
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skkosk
I$ 2011 m. lapkricio 10 d. uzrasy:

Vaiky menams pasikvietéeme menininky. Dalis jy savanoriauja. Julius ir Joné
yra profesionalits aktoriai, vakar jie atéjo j darzelj ir pasisiiilé vesti teatriukg.
Naura su vaikais uzsiims keramika (uz i birelj nereiks mokéti, valio!), Alina
kq tik pabaigé muzikos kompozicijg, dovanos savo laiko muzikavimui su
vaikais. Musy vaikai bus baisingai uzsiéme: rytq montesoriné veikla ir
savaités temos isskleidimas, popiet vis kitas menas ar katechezé, reiks
pergalvoti dienotvarke, kad spéty bent dvi valandas pabiiti lauke.

Kelios LEU studentés pradéjo pedagoging praktikg, reikty joms surasti
mentore. Galbiit jos liks dirbti, bet reiks skirti laiko jy palydéjimui ir
refleksijoms. Ané taip pat apsisprendé mesti zurnalistikq, perstoti j
pedagogikq. Tai reiskia, kad jau po Kalédy atidarysime trecig vaiky ugdymo
grupe.

I$ 2012 m. rugséjo 20 d. uzrasy:

Atidaréme  paskuting, penktgjq grupe, prasidéjo didelio darzelio
bendruomenés gyvenimas ir ukis. Turiu tiek darbo su jauny mokytojy
palydéjimu, kad skaudancia Sirdimi turiu palikti darbg vaiky grupéje. Kol
administracija apemé tik dvi grupes, galéjau derinti darbg su vaikais ir darbg
su ,, popieriais “, bet dabar jau nebejmanoma.

Rytq pradedame visos bendruomenés malda. Susirenkame, laiminame
gimtadienj Svenciancius, panesame vieni kity ripescius, dziaugiamés tgdien
gimusiais vaiky broliais ar seserimis. Gyvenimas pilnas kaip akis, ji visq
atsinesame | penkiy minuciy maldg. DzZiaugiuosi, kad vaikiskos giesmés
paliecia ir viréjy, ir valytojos, ir mokytojy Sirdis. Pamazu tampame
bendruomene. Po truputj auginame naujq, laisvg ir atvirg krikscioniy kartq.

Po maldos mano kabineto durys nebeuzsidaro. Tai palieku atviras. Uzéjes
zmogus jas uzdaro, iSeidamas vél atidaro. Suprantu, kad iikio dalies klausimus
teks perleisti Aramiui. Nebespéju padaryti prekiy uzsakymo ir apsipirkimy.
Vien susikrauti is prekiy vezimy j bagazing uzima tiek laiko, kad nepajégiu
grizti j popietinius susitikimus su mokytojais studentais. Kasdien ateina po
vieng. Kada gi uzaugs miisy mokytojai?

Gal kitgmet Ané bus jau labiau patyrusi, galima buty pradéti organizuoti
pedagoginius kursus miisy mokytojams, nes kiekvienq dabar mokau skyriumi.
Turiu eiti kartu ir daryti, kad tiesiog veiksmu patirty, kq reiskia katalikiskas
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ugdymas, tada atlieka refleksijq. Buty geriau juos mokyti mazoje grupeléje ir
tik refleksijai skirti individualaus laiko. Galbiit ir savanorius jjungtume j tuos
mokymus.

Tévai mielai jsitraukia j ugdymo veiklas, beveik kiekvieng savaite kuri nors
Seima pristato savo profesijas. Siandien atéjo lakiinas Pijus. Maniau, kad
vaikai jj suspaus, apspito, kaip bités. Geguze darysime Seimy rekolekcijas.

Jauciu, kad veikla bendruomenéje pagaliau stabilizavosi.

7.3. Tapsmas: jtrauktis i katalikiSka ugdyma

Treciojoje autoetnografinio tyrimo dalyje skleidZiasi naujos kartos katalikisko
darzelio atvirumas i§ pradziy jtraukiajam autizmo spektro sutrikimg turinCiy
vaiky ugdymui, véliau formuojasi jtraukties nuostata, kuri atveda prie atviro
visy rasiy, religijy, pazeidziamiausiy vaiky ir suaugusiy grupiy priémimo bei
ugdymo.

7.3.1. Juozapas

1§ 2012 m. rugséjo 27 d. uzrasy:

ISgirdau, kaip is Nazareto grupés mokytoja Ané mane Saukia ateiti. Palikau
rengiamq ataskaitq ir nulékiau pasiziuréti, kas nutiko. Grupés koridoriaus
grindys aptaSkytos krauju, prie spintelés guli keturmetis naujokas Juozapélis,
susiemes veidq rankomis, Ané prie kriauklés plauna kruving kilykiancio
Viesulo veidg, kiti vaikai ir besimokanti mokytoja Gyté paklaike stebi ir
komentuoja situacijq. ,,Juozapukas praskélée Viesuliukui galvg... iki kraujo “,
— neklausta paaiskina Girnuté. Aplink didzZiulis triuksmas.

Prieinu prie gulincio Juozapo, jo delniukai gaubia ausis, jis vartosi nuo Sono
ant Sono. Tuo paciu klausiu Anés, ar reikia Viesulg vezti j priimamgjj. Ané
atsako, kad zaizda negili, pabandys nuplauti ir Saldyti. Atsisuku j Gyte ir
ramiai paprasau vaikus issivesti j sale. Ji atsitokéja ir sukviecia vaikus. Po
akimirkos lieckame keturiese, viskas nutyla, girdisi tik vandens ciurlenimas,
raminantis Anés balsas, Viesulo kitkCiojimas ir Zemas Juozapo murmesys.
Bandau jj paliesti, apkabinti, bet jis pradeda spardytis kojytémis. Atsisédu
prie jo ir laukiu, kol jis nusiramins. Po keliy minuciy jis nustoja suptis. Jo
rankelés nebedengia ausy, jis atsimerkia. Guli beveik atsipalaidaves.
Neskubinu jo, stebiu jo judesius, kaip sugrizta j save. Jis atsiséda, duodu jam
atsigerti, pasakau, kad biisiu grupéje, kad, kai nori, gali ateiti kartu paZaisti.
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Prieinu prie Viesulo, jis jau ramiai Saldo praskeltq kaktq leduku. Ziiiriu i
kraujo démes valancig Ane, ji padeda Sepetj, prieina arciau ir Snabzda, kad
niekada tokio netikéto ir baisaus vaiko elgesio néra macius. Sako, jis kaip
transo biisenos buvo, lyg apséstas. Sakau jai, kad miisy naujokas neapséstas,
tiesiog Juozapo tévai nutyléjo, kad jy vaikas turi autizmg.

kekok

2012 m. turéjome apsispresti, ar priimame autizmo spektro sutrikima
(ASD) turincius vaikus j darzelj. Jei priimame, tai kiek tokiy vaiky gali buti
vienoje grup¢je? Kaip reikia paruosti mokytojus, kaip paruosti vaikus? Kaip
paruosti aplinkg? Kaip pritaikyti ugdymo programg? Kaip bendradarbiauti su
tévais? Visi Sie klausimai sukosi mano galvoje.

Po ilgy diskusijy nutaréme, kad bandysime pritaikyti darzelj taip, kad ASD
turintys vaikai galéty biti ugdomi su kitais vaikais. Pradéjome nuo pokalbio
su Juozapo tévais, vaiko buklés jvertinimo raidos centre ir vaiko asistento
paieskos. Susidiiréme su problema, kurig gan tiksliai jvardijo R. Raudelitinaité
ir E. Steponéniene (2018): ikimokyklinio ugdymo pedagogai buvo visiskai
nepasiruo$¢ ASD turinéiy vaiky ugdymui. Todél savo pedagogy komandai
surengéme autizmo spektro supratimo mokymus.

Juozapui pasiseké, radome Milda, psichologijos studente. Ji nuolatos
gilinosi j ASD specifika, bandé jvairias metodikas, viena jy buvo ypaé
veiksminga, gausiais tyrimais grista, pasaulyje placiausiai naudojama
taikomojo elgesio terapija (ABA) (Gitimoghaddam et al., 2022). Po mety
Juozapui Mildos nebereikéjo: elgesio issukiai buvo iSspresti, vaikas pradéjo
aiskiau kalbéti, jsijungé j bendras grupés veiklas. Asistente perkéléme j kita
grupe, kurioje jos pagalbos lauké Gausmé ir Tautvydas. Abu vaikai turéjo
ASD, kuris pasireiské skirtingomis formomis. Mildos jgyta patirtis buvo
vertinga, taciau dalis metodiky buvo visiskai nenaudingos, nes kiekvienas
autizmo sutrikimo spektro atvejis yra skirtingas (Duan et al., 2020).

2014 m. darzelyje buvo deSimt ASD turiniy vaiky ir trys nuolat
besimokantys asistentai. Pakvieciau Alina, kad ji biity atsakinga uz autizmo
spektro sutrikima turinéiy bendruomenés nariy bei jy asistenty ugdymg.
Prasiau, kad pati specializuotysi muzikos terapijoje ir padéty mums kurti
reabilitacines paslaugas tokiems vaikams. Tuo metu Lietuvoje buvo sudétinga
rasti kvalifikuota pagalbg ASD turintiems vaikams (Samsonien¢ et al., 2017).

7.3.2. Morta

Vaiko mama: Morta turi Dauno sindromgq. Joks darzelis nenori jos priimti.
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AS: Suprantu. Bet mes daugiau specializuojamés autizmo spektro sutrikimy
srityje.

Mama: Mortai jtariamas ir ASD.

AS: GirdZiu jus. Mums reikia pasikalbéti bendruomenés viduje, ar pajégsime
Jiisy vaikui padeti.

2016 m. lauké nepaprastas sprendimas, ar tampame ne tik { ASD orientuotu
katalikisku darzeliu, bet ir atsiveriame visiems nejgaliems vaikams. Tai reiské
papildoma pedagogy pasirengima, aplinkos ir programos pritaikyma, naujy
specialisty pritraukima. Ka tik buvome pradéje nauja pedagogy rengimo
darbui katalikiSkame darZelyje programg. Dalis labiau patyrusiy mokytojy
tapo jauny mokytojy mentoriais, vis labiau jsitraukéme j Montessori metodo
ir ASD metodiky derinimo procesa. Isitikinome, kad Montessori metodo
veiklos, organizuojamos pagal ABA principus, atsizvelgiant j individualius
vaiko poreikius bei numacius aiskius tikslus, gali biti ypac efektingos ASD
turinéiy vaiky ugdymui (Armun et al., 2021).

Vis délto §is pokycCius generuojantis procesas buvo ganétinai sekinantis.
Visai netrukus Alina, kuri koordinavo asistavima vaikams, turintiems ASD,
prane$é, kad nebegali dirbti su specialiyjy poreikiy vaikais, nes jai tai per
sunku. Asistent¢ Milda iSvyko i stazuot¢ JAV. Visur buvo ir trumpa, ir per
gausu veiklos tuo paciu metu. Taciau bendruomené apsisprendé atsiverti
itraukciai. Tai buvo liizio momentas, kuris i§ esmés pakeité miisy nuostatas ir
atvére kitokia katalikisko ugdymo koncepcija.

skskok

7.3.3. Taniuska ir Jegoruska

IS 2016 m. uzrasy:

Kai taikiau padeét anketq priesais steigéjy susirinkimq ant stalo, du popieriaus
krastus sulyginau su baldo kampu. Ortodoksai, sakau. Du vaikai. Taniuska ir
Jegoruska. Mama rusé ortodokse. O tévas italas katalikas. Vaikai krikstyti
Ortodoksy Baznycioje.

., Ketinu priimt ', — sakau ir sustingstu. Steigéjy susirinkimas tyli. ,, Kq manot?,

‘

— klausiu ir tuoj pati atsakau: — Vaikai yra vaikai, nesirankiosiu. *

— AS nezinau, Viktorija, katalikiskas darzelis. Gali buti jtampy. Tévai gali biiti
nepatenkinti, — sako labiausiai Baznycios reikaluose patyrusi vienuole.
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— Jei kokiems nors tévams nepatinka, tegul eina kitur. Mane ggsdina uzsidare
savo gete katalikai, — sakau ir drebu.

— Reikia pagalvoti, kaip reiks juos ugdyti, neprisitaikysime prie kiekvienos
krikscioniskos konfesijos, — tesia iSmintinga vienuolé.

— Manai, nepavyks visy kartu ugdyti ekumeniskai? — kalbu ir kimstu.

— AS jau Tau sakiau. NezZinau. Dar pagalvok. Pasitarkite su mokytojais, jei
nuspresite priimti, mes palaikysime.

I$ 2018 m. vasario 15 d. pokalbio:

Asistenté Danguolé: as pasikalbéjau su savo [Baptisty Baznycios] pastoriumi,
saké, kad galiu persizegnoti pries valgj su vaikais. Nieko netinkamo tame
nemato.

A§: Dziaugivosi, esu dékinga. Acii, kad prisitaikei dél vienybés. Zinai,
Siandien gavome liuterony Seimos anketq. Baltarusiy imigranty Seima. Ateis
vasaros pabaigoje.

Danguolé: O Baltarusijoje yra liuterony?

AS: Pasirodo, yra. Dabar is ten pradéjo bégti zmonés, neapsikente rezimo.
ek

182019 m. geguzés 22 d. uzrasy:

Siandien, kai milsy pedagogy komandos evangeliké pasaké, kad ,,'mes,
katalikiska jstaiga...”', darsyk supratau, kad yra tik vienas budas biti
katalikiSkam, tai buti ekumeniskam.

1§ 2021 m. rugpjucio 18 d. korespondencijos:
Sveiki,

Mane domina muzikos mokytojos darbas jisy darZelyje. Esu krikscioné
ortodoksé. Lauksiu is jisy Ziniy. Prisegu savo CV. Dékoju uz laikg.

Jekaterina T.

ks
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Ekumenizmo judé¢jimas krikscionijoje prasidéjo apie 1919 m., Kataliky
bazny¢ia j §ig bendrystg jsitrauké po II Vatikano Susirinkimo (Dulskis, 2001).
Kasmet visy konfesijy krikS¢ionys yra kvieciami krikS¢ioniy vienybés savaite
praleisti bendroje maldoje. Malda uz vienybeg yra svarbi, taciau krikS¢ionys
kvie¢iami ir | konkrety bendradarbiavimg artimo meilés, labdaros,
evangelizacijos ir §vietimo srityse. Krik§¢ioniy vienybé yra Dievo malonés ir
gailestingumo zenklas (Dufty, 2018).

Ekumenizmas nesiekia visy suvienodinti, bet atsiremia j Sventojo Rasto ir
krikS§to malonés suvienytg krik$¢ioniy Seimg ir kiekvienam padeda labiau
atsiskleisti bendroje misijoje (Moynagh, 2017). Ekumenizmui svetimas
prozelitizmas. Konkre¢ioje bendruomenéje esanti dauguma nesiekia
dominuoti, atversti“ ar rodyti virSenyb¢ kitoms kriks¢ioniSkoms
konfesijoms. Skirtingumas ir vienybé yra brandaus bendradarbiavimo sglyga
(Dulskis, 2017). Ekumeninis liudijimas yra katalikiSkos ugdymo jstaigos
brandaus bendruomeniS$kumo Zenklas (Ekumenizmo principy ir normy
jgyvendinimo vadovas, 1995).

7.3.4. Dialogas prakartél¢je

1§ 2012 m. gruodzio 3 d. uzrasy:

Rytq perbégau grupes, apzZiuréjau vaiky darytus advento vainikus. Jauku,
prasideda laukimas. Matau, koridoriaus gale stovi Jolanta, Tito mama, laukia
prie mano kabineto dury. Pasiskubinu link jos ir sveikinuosi is tolo. Jolanta
kartu su vyru Augimu ir Titu atsikélé is Varsuvos § Vilniy tik pernai. Jai dar
nedrgsu kalbéti lietuviskai. Pasikvieciu uzeiti. Padrgsinu jq kalbéti. Ji
nusisypso ir sako:

— Augimas dirba su medziu. Jis galéty kartu su vaikais pagaminti
prakartéle. Jei Jis sutiksite.

— Puiki mintis. Ar galime dirbtuves jsirengti darzelio hole? Kokiy
medZiagy ir jrankiy reiks?

— Nezinau tiksliai. Gal geriau paaiskins Augimas. Tai jo sumanymas. Tik
jam nedrgsu buvo ateiti, Zinote, jis — budistas. Bet jis tikrai gerai dirba su
medZiu ir supranta katalikiskq kultiirg, nes as esu katalike.

— Dél nieko nesijaudinkite, tévai daznai ateina pristatyti savo profesijos
ar amato, Augminas taip pat yra laukiamas. Néra smagesnio biido
pasiruosti Kalédoms, kaip pasigaminti vaiky dydzZio prakartélés
gyventojus. Suvelsime aviy is vilnos, atsivesime Sieno! Bus grazu! Ar
galime pradéti treciadienj?
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— Pasidarysime ir patj tvartelj! — entuziastingai pratesia Jolanta.
7.3.5. Rukloje

I8 2022 m. sausio 8 d. uzrasy:

Siandien Rukloje $viecia saulé! Migranty stovyklos vaikai Sypsosi j jos puse,
nors skaiscioji nelabai sildo. Pastebéjau, kad meciau jaudintis, kad keli vaikai
J veiklas ateina basomis, jsispyre tik j papliudimio slepetes. Tokias, kuriy
tvirtinimas yra tarp kojos pirsty. Kiti bent su striukémis. Klausiu vienos
pradinukeés, kur Salikas, pirstinés? Sako, nesalta. As ja tikiu. Bet paskubinu
eiti j klase.

Vieni prie kity jau pripratome. Girdéjau, kaip vaikai Riitqg vadina vardu. O
pamate Elijq pradeda is dziaugsmo krizenti. Pradinukais Siandien pasiripino
ses. Julija ir Kotryna. Veiklos nusistovéjo, turime testi. Nors tikrai norétysi,
kad vaikai gauty laisve ir mes bitume jiems nebereikalingi. Prasideda antras
sulaikymo etapas tiems, kurie negavo leidimo biut miisy Zeméj. Dar Sesi
ménesiai.

Centre kambariai miega neisbudinamu depresijos migiu. Ji taip sukiitavoja
dienas ir naktis, kad nebéra jégy keltis dar vienai laukimo dienai.
Beprasmiskam buvojimui, kurio pabaiga kq tik tapo viduriu. Dar Sesi
meénesiai. Orinta ir Kamile atkakliai beldZia j duris! Prisisaukia dalj mazZyjy.
Uzsimiegoje Zmogiukai renkasi ant klasés kilimo. Tuojau darysime kaukes.

Atas iesko nelydimy nepilnameciy, nes tuojau bus pamoka. Siandien jam
padeda musy Kestutis, nes mokykly mokytojai savanoriai dar atostogauja.
Siandien miisy darzelio mokytojai dengia visas projekto , Teachers for
refugees ““ veiklas.

Mokytojas Hasanas pradéjo déstyti ir paaugliams. Nuo pirmadienio iki
ketvirtadienio ateina jau 8 grupés vaikai (nuo 6 iki dabar jau 15 mety). O dar
suaugusiyjy grupé pasiprasé biti mokoma skaitymo ir rasymo. Dabar aisku,
kodél buvo toks vangus dalies tévy poziuris j vaiky mokymasi. Tévai ir motinos
nerastingi.

Hasanas gavo leidimg ne tik savanoriauti, bet ir dirbti Lietuvoje. Gavome
geradariy lesy jo (labai) kukliam atlyginimui. Taigi jis, musulmonas, dirba
miisy katalikiSkam darZeliui Ruklos stovykloje su kurdy pabégéliy vaikais.
Stai ir atidarém tarptautine mokyklg uzmiestyje! Hasanas dél pabégéliy vaiky,
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kad spéty kasdien mokyti kuo daugiau grupiy, atsikrausté gyventi j Ruklos
miestelj.

desksk

2019 m. rugséjo 12 d. popiezius Pranciskus paskelbé kreipimasi | visus
dirbanéius Svietime, sitlydamas jiems sudaryti pasaulinj susitarimg dél
Svietimo, idant viso pasaulio mokytojai jsijungty | brandaus, gebancio jveikti
susiskaldyma bei susiprie$inima, zmogaus ugdymg. Popiezius kvieté atkurti
visuomengs santykiy audinj, kurti broliSkesn¢ zmonijg (Popiezius Pranciskus,
2020).

2021 m. spalio 5 d. (Tarptauting mokytojy dieng) Vatikane vyko
tarpreliginis susitikimas ,,Religijos ir Svietimas: pasaulinio susitarimo dél
ugdymo link*“. Kalbédamas susirinkusiesiems Romos vyskupas Pranciskus
akcentavo: ,religijos visada buvo glaudziai susijusios su ugdymu, religing
veiklg lyd¢jo Svietimas, mokslinis darbas ir akademiné veikla®“ (Popiezius
Pranciskus, 2021).

Akivaizdu, kad Siandienis Svietimas turi susitarti dél naujos kartos
ugdymo. Bendrasis susitarimas galéty padéti nepaisyti praeityje aktualiy
kultiiriniy ir religiniy skirtumy ir susivienyti, kad pagelbéty jaunajai kartai
iveikti klimato kaitos (Popiezius Pranciskus, 2015), karo grésmeés,
priespaudos ar klimato kaitos genamy pabégéliy krizes ir kitas globalias
problemas (Adesina et al., 2022).

Jei praeityje etninés, kultiurinés, politinés, religinés ir kitos mazumos buvo
diskriminuojamos, Siandien mes norime biiti kiekvieno zmogaus tapatybés ir
orumo gynéjais ir mokyti naujgsias kartas priimti visus. Cia irgi matome
didziule ugdytojams skirtq atsakomybe: ugdyti priimti kitq tokj, koks jis yra,
nieko neteisiant ir nesmerkiant. Jei praeityje ne visada buvo gerbiamos
motery, vaiky ir silpniausiyjy teisés, tai Siandien esame pasiryze tvirtai ginti
Sias teises ir mokyti naujgsias kartas biti bebalsiy balsu. Jei praeityje
toleravome miisy bendry namy grobstymq, tai Siandien, geriau suvokdami
savo, kaip Dievo mums patikétos kirinijos sergétojy, vaidmenj, norime biiti
gamtos balsas ir mokyti naujgsias kartas blaivesnio ir ekologiskai tvaresnio
gyvenimo bido. Todél ugdymo procesas turi jdiegti meile misy motinai
Zemei, nesvaistyti maisto ir istekliy, taip pat labiau dalytis gérybémis, kurias
Dievas davé mums visiems. Siandien jsipareigokime, kad miisy religinés
tradicijos, kurios daug prisidéjo prie ugdymo ir Svietimo, ir toliau vykdyty
visapusisko, integralaus ugdymo misijq, lavinty galvg, rankas, Sirdj ir sielg,
skelbty visq zmogaus grozj (Popiezius Pranciskus, 2021).
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Tuo paciu metu miisy darzelis jsipareigojo suburti savanoriy pedagogy
komanda, kuri Sestadieniais dirbty su ikimokyklinio amziaus vaikais Ruklos
pabégéliy centre ir Ruklos pabégéliy kurdy stovykloje. Ty paciy mety spalio
10 d. Ruklos pabégéliy centre buvo 153 vaikai (i$ jy 30 vaiky yra nelydimi
nepilnameciai); Ruklos migranty stovykloje buvo 224 vaikai (i§ jy 8 vaikai
nelydimi nepilnamegiai)?.

Visa vidaus reikaly politika buvo nukreipta  migranty atgrasyma ir gynyba
nuo Baltarusijos hibridinio karo ataky. Sios politikos ir hibridinio karo
aukomis tapo ir migranty vaikai, apgyvendinti sulaikymo stovyklose (Klein,
2021). Dalis jy mir¢ dél sunkiy salygy ir nepriezitiros (Devi, 2021). Tokiomis
aplinkybémis patekti j stovykla, gauti modulinj namelj klasei ir pradéti

v —

nepaisydami religiniy skirtumy, émémés bendros ugdymo misijos Rukloje.

22 Duomenys i$ (2021) prane§imo: Vaikas uz tvoros: pedagogai savanoriai pabégéliy
stovykloje. V Lietuvos edukaciniy tyrimy asociacijos (LETA) konferencija.
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Nesékmés ir sunkumai:
7.3.6. Gediminas

Vaiko mama: Misy nepriémé j pirmq klase katalikiskoje mokykloje.
AS: Suprantu, bandykime j kitq.
Mama: Jie miisy nepriemé, taip ir nesupratau, kodel?

AS: Paprastai niekas nesupranta, kq ir kaip ten priima. Nesijaudinkite, rasime
mokyklg.

Mama: Gal tai viskas dél to, kad jis turi aspergerj. Gal jis galite paskambinti
] tq mokyklq ir paaiskinti jiems, kad Gediminas gali mokytis?

AS: Atleiskit, jokios jtakos tai mokyklai neturiu.

Mama: Mums taip gera buvo jiisy darzelyje. Norime testi tq patj mokykloje.
AS: Rasime jums gerg mokyklq, supratingg mokytojq. leskosime, kol rasime.
Mama: Bet tai nebus katalikiska mokykla.

AS: Taip, tai nebus katalikiska mokykla, bet tai tik j gera.

skskok

Kasmet norin¢iy lankyti miisy darzeli budavo gerokai daugiau, nei
galéjome priimti. Improvizuotoje, darzelyje jsteigtoje, pedagogy mokykloje
ruoséme ir apmokéme ne tik savo mokytojus, bet ir kity kriks¢ioniska pakraipa
turiniy darzeliy pedagogus. Tokiu budu susidraugavome su Kkitais
katalikiskais darzeliais, konsultavome, mokéme ir dalinomés viskuo, ka
turéjome. Dél to norincius patekti | miisy darzelj, bet jame jau netelpancius,
nukreipdavome | miisy mokymuose dalyvavusias jstaigas. ASD ir / ar Dauno
sindromg turinius vaikus priimdavome ] savo bendruomene, kitus
nukreipdavome i draugy darzelius. [vaikintus vaikus priimdavome be eilés.
Vienintelé problema buvo ta, kad netoliese jsiktirusi katalikiSka mokykla
nenoréjo priimti vaiky su problemomis, todél tolesnj vaiky Svietima
vykdan¢iy partneriy turéjome ieskoti kitur. Pamazu vis daugiau Seimy
stebédavo didziulj kultorinj kontrasta tarp miusy darzelio ir katalikiSkos
mokyklos, todél vieni darzelio bendruomenés nariai kitiems rekomendavo
rinktis kitas, atviresnes, j jtrauktj orientuotas, mokyklas. Litidna, bet tik viena
katalikiska mokykla Vilniuje pasirinko jtraukties kelig (Gervyté, 2019), kitos
mokyklos praktiSkai uzsidaré nuo vaiky negalios. Vienintelis biidas vaikams
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patekti j tas mokyklas yra negalios slépimo kelias. Verta uzsiminti, kad dabar
isigaliojantis Svietimo jstatymo pokytis reik§mingos jtakos elitinéms
katalikiSkoms mokykloms neturés, nes patogiy mokiniy atranka licka ty
mokykly prerogatyva.

7.3.7. Tibeta Elzbieta

Zinoma moteris sédi ir supa ant kojos apautq sunky kerzinj batg. Ji kalba létai,
apgalvotai. Klausausi. Tamsiaplauké garbanota mergyté karstosi mama kaip
medziu. Mama pasodina Tibetq Elzbietq ant keliy. Mazylé kuiciasi po mamos
megzting ir matuojasi jos akinius.

Atsargiai klausiu:

— Paprastai su abiem tévais deriname vaiko ugdymo plang.

— Tévo néra.

— Visai?

— Visai. Briiksnelis gimimo liudijime.

— Suprantu, gal Jiis turite klausimy?

— Zinot, as bijau tik patyciy. Ar dar turite darzelyje ne vien baltyjy vaiky?
— Nebijokime, auginame naujq kartq, kurioje visi sugyvena kartu. Vaiky
pagal rase neskirstome.

— Tai gerai. ISmokysiu, kaip susukuoti jos plaukus.

seskeosk

IS tikryjy darzelyje Tibeta jautési priimta. Paskui jos mama istekéjo ir |
mazyliy grupe atvedé du Tibetos Elzbietos broliukus italus. | mokykla Tibeta
iSleidome viltingai, iSmokéme, kaip kalbétis su Saiptinais ir neiSmanéliais. Bet
2018 m. jvyko vieSas skandalas, kuriame dvylikameté Tibeta buvo vieSai
aptarinéjama, visi Salies portalai be leidimo vieSino jos nuotraukg ir aitrino
rasistines temas taip placiai, kad Tibeta nebegaléjo eiti | mokykla, uzsidaré
kambaryje ir verké. Jos mama Jolita turéjo viesai teisintis, kodél bitent jos
vaikas buvo pasirinktas popieziaus pasitikimui, kurj stebéjo visas pasaulis.
Deja, miisy Salies uzdarumo, nepagarbos ir rasistiniy nuostaty lakmuso
popieréliu tapo popieziaus vizitas Lietuvoje.

1§ 2018 m. rugséjo 23 d. internetinio dienrascio ,,Delfi*:

I Vilniaus oro uostq nusileidusj popieZiy [Prancisky] pasitiko prezidenté
Dalia Grybauskaité su palyda. Raudonuoju kilimu is léktuvo islipe sveciai
buvo pasveikinti dziugiomis ovacijomis. Nepaisant to, kai kurie tiesiogine
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transliacijq stebéje Zitirovai pastebéjo ir Salia stovéjusiq tamsiaode mergaite,
kuri Sventgji Tévq pasitiko vilkédama tautiniais drabuZiais ir jam jteike géliy.
M. Sirusas su bendraminciais iskéle klausimgq, kokiais tikslais Sventiskajai
ceremonijai, kurig maté visas pasaulis, buvo pasirinktas biitent Sis vaikas.
Fotografas mano, kad 3Sis vaikas buvo pasirinktas norint sudaryti
tolerantiskos Salies jvaizdj. ,, Miisy valdzios komjaunuoliai ir kiti padlyzos
nori Lietuvg parodyti kaip nugaléjusios tolerancijos, brandaus socializmo (04,
laisvos ekonomikos) ir besivadovaujancig XXVII partijos suvazZiavimo
priesakais respublikq®, — ,, Facebook* tinkle rasé M. Sirusas ir pridiré
neabejojantis, kad dél Sios iSsakytos nuomonés jis bus apsauktas rasistu.
Netrukus fotografo jrasu pasidalijo Airijoje gyvenanti dainininké E. Masyté ir
Jji papildé savo mintimis. ,,Jau geriau ufo su Lietuvos tautiniais drabuziais,
nei juodaode... Neprisikapstau iki gilios semantikos. Paaiskinkite, prasau, kas
atsakingas uz tokiq idéjg?!* — savo draugy socialinéje erdvéje klausé ji.

Naujoji karta, kurig ugd¢ ir katalikiskas darzelis, ir kitos jtraukiojo ugdymo
jstaigos, jau tapo paaugliais. Deja, Sie jauni Zmonés susiduria su vyresnigja
karta, kurios nepagarbios nuostatos, nacionalistinés ir rasistinés paziiiros
nustelbia jaunuoliy pasaulézitirg bei ugdytojy pastangas. XXI amziaus
Lietuvos gyventojy poziiiris | kity etniniy grupiy ar asmeny, kuriy tapatybés
bruozai matomi (odos spalva, kilmé ar religija), yra priesiskas (Labanauskas,
2020, p. 284).

Lietuvoje aiskiai bréziama riba tarp ,,mes®, lietuviai, ir ,jie” (#fo, juodaodé
mergaité tautiniais drabuziais). Reikés dar vieno deSimtmecio, kol Siydieniy
paaugliy balsas bus girdimas, kol jie formuos jtraukig Lietuvos kultira,
politika ir kataliky bendruomeneg (Aleksandravicius, 2020). Iki tol paaugliai
randa atviras darzelyje bendradarbiaujanciy vienuoliy namy duris ir Sirdis.
Belieka sunkumuose toliau palaikyti bei tapti uzuovéja vaikams, kurie yra
rytdienos motinos, tévai ir kuiréjai.

7.3.8. Konstantinas
Ané atsisédo j kréslqg ir ilgai tyléjo. Nekantravau issiaiskinti, kad nutiko, todél

suraukiau antakius ir jsistebeilijau.

— Mes negalime nuo Kostuko nusisukti nei akimirkai. Jis dabar su Auste
biina sporto saléje.
— Kas vél nutiko? Vakar kalbéjausi su tévais. Sakém, valdysime jo pyktj
per fizines veiklas.
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— Siandien jam nepatiko Mariaus zvilgsnis. Jis pradéjo Saukti, pradéjo
grasinti jj uzmusti, tada pakélé sunkiq kéde ir meté j Mariy.

— Supratau. Kaip Marius?

— Marius spéjo pasitraukti. Kédé sudauzé vazq ir sutraiskeé vaiky
darbelius. Bet tai dar ne pabaiga.

— Kas nutiko toliau?

— Paskui Kostukq issivedziau ir bandziau kalbétis. Jis mane pertraukeé ir
pasaké, kad neatsiprasys, nes neleis kvailiams j jj taip Ziaréti. Tada
pridiré: ,, Zinau, kad manes bijai, labai gerai. Saugokis, nes ir tave
nuzudysiu.

— Kq sake psichologé?

— Tévai nesutiko ateiti j konsultacijqg, bet miisy psichologé Jovilé stebéjo
Ji grupéje, patareé kreiptis | psichiatrq. AS matau, kad ir tévai jo bijo, ir
mociuté. Namie vyksta baisiis dalykai. Jis pats pasigiria, kq jiems padaro.
Jis mociute musa pagaliu, kurj turi pasidéjes kambaryje. Kai kas nors is
namiskiy pasielgia ne taip, kaip Kostas tikisi, gauna pagaliu ar kitu
daiktu. Jis sakosi, kad aplinkui pilna kvaily vaiky ir kvaily Zmoniy.

— Ar gali jj pakviesti uzeiti pas mane, noriu pakalbinti.

— Vakare paskambinsiu jo teciui.

skeskesk

Pokalbyje su Kostu turéjome kelis etapus: malony etapa, kai kalbéjomés,
kaip sekasi, ar turi draugy, ar as turiu draugy ir pan. Tuomet situacija pakrypo
1 pyk¢io priepuolio puse, kai Kostas staiga nusviedé mano kompiuterio ekrang
zemén ir liepé uzsiCiaupti. Toks penkiamecio elgesys man atrodé ganétinai
nejprastas bitent dél fizinés jégos ir zodziy astrumo. Nezinojau, ar jis tai
pamaté ir iSmoko, ar tai buvo jo ligos iSraiSka. Treciasis etapas buvo derybos:
Kostas man sitilé susitarti, kad jis galés atsinesti pagalj j darzelj, kad visi
Zinoty, kq reikia daryti. Jis tokiu atveju mangs ir Anés nemus. Padékojau jam
uz pokalbj ir jspéjau, kad Siandien jis lieka sporto saléje, o tévai atvaziuos jo
paimti anksciau. ,,Tie durniai‘, — tepasake jis, a$ atsisveikinau.

Po trijy dieny Kostas nustimé Mintautg, o po akimirkos — dar ir Mariy nuo
laipty, Saukdamas, kad jiedu susistumdé. Viska maciusios auklétojos puolé
traukti likusiy vaiky nuo laipty, o Konstantinas stovéjo ir kvatojo. Kvieciausi
] pagalbg vaiky gerove besirlipinancias institucijas, tuomet tévai parasé
prasymg iSregistruoti Kostuka i$ darzelio. ISeidami sake, kad visur jy vaikas
menkinamas ir persekiojamas, kad visi bando i§ jo padaryti ligonj, kad
psichologai tik ir iesko, kaip ljsti ir griauti Seimas i§ vidaus. Pakartotinai
sitiliau darzelio pagalba.
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Tris paras negal¢jau normaliai miegoti. Tai buvo didziausias misy
pralaiméjimas. Tai buvo darzelio galimybiy riba. Tai buvo progresuojanti
vaiko liga, kurig atpaZzinome su specialisty pagalba, bet nepajégéme tinkamai
padéti nei Konstantinui, nei jo Seimai. Iki Siandien nebuvo dienos, kad
neprisiminéiau ir nepagalvociau apie Kostuka, vaika, kurio myléti ir ugdyti
nepajégéme. Suprantama, net atviriausia ugdymo jstaiga turi savo ribotuma,
kai geros valios, pedagogikos ir psichologijos nepakanka. Tod¢l atvirumas
visiems turi i§lygy: butinas tévy bendradarbiavimas, specialisty jtraukimas ir
sisteminé pagalba sudétingy psichiniy sutrikimy turin¢iam vaikui (Lewis &
Rudolph, 2014). Jei bent viena pagalbos sistemos grandis neveikia, jos
kompensuoti nejmanoma (Schiffman et al., 2018).

I Kostuko istorijg galima Zvelgti ieSkant iSmokty pamoky prasmés,
prisimenant, kad uz kiekvienos ugdymo sékmés istorijos rasime litidny ar gal
net dramatisky nes¢kmés patirCiy. Tokiu bidu mokomasi ir didelés sekmeés
atveju iSlaikomas santlirumas, prisimenant, kad néra lengvy keliy jtraukiajame
ugdyme. Juk net vienas nepriimtas, atstumtas vaikas yra per didelé kaina
pamokai iSmokti.

7.3.9. Tajus

I§ Tajaus mamos laisky (2017 m. gruodzio 13 d.):

Atleiskit, sese Viktorija, vél mums cia bédulis istiko: neuzsivede masina. Teks
miisy susitikimg perkelti po Svenciy. Atsiprasykit auklétojy ir psichologés
Jovilés. Nieko negaliu padaryt, techninés kliiitys.

(2017 m. sausio 11 d.):

Sveiki, sese Viktorija,

Dar sloguojam, tai nepatogu prasyti, bet vél atidekim. Néra kam Tajaus

“r

palikti. Noriu pasidziaugti, per Kalédas jis pasaké zodj ,, 'trioba
Isivaizduojate? Jis tikrai kalbés, as manau, turim neskubéti su tomis
etiketémis. Kiekvienam augimas skirtingas turbiit.

Inesa

P.S. atsiprasau, kad neatskambinau vakar.

(2017 m. kovo 13 d.):
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Neprikalbu as jo ateiti. Jei spausiu, bijau, kad bus konfliktas. Jis nenori su
mokytojais kalbétis apie Tajaus problemytes. Laukia, kol praeis. Kol Dievas
pades. Ir su manimi nebekalba. Sako, panikuoju ir neturiu tikéjimo. Bijau net
paliesti tqg temq. Gal galésime prie Sito grizti po Velyky?

Perskaiciau nemazai informacijos apie vaiky brendimq. Matau, kad Tajus dar
yra normos ribose, todél nesutinku su mokytoja Ane, kad kuo greiciau turime
kreiptis dél jvertinimo.

Askok

Vaiko raidos sutrikimo neigimas ir gynybg primenantis dialogas su
mokytojais yra jprasta vaiky tévy gedéjimo proceso dalis (Fernandez-
Alcantara et al., 2016). Tévai gedi apie vaikg susikurty dalyky: vizijos,
svajoniy, jprasto gyvenimo, aiSkumo, saugumo, vaiko laimés, karjeros ir tam
tikro normalumo. Jei tévai neuZstringa neigime, pamazu pereina likusias
gedéjimo stadijas (Dunn, 2011), tuomet pamazu galima juos kviesti i}
bendradarbiavima ir pakankamai efektyviai ir operatyviai padéti vaikui jveikti
su raidos vélavimu ar sutrikimu susijusius sunkumus. Jei neigimas uzsitesia
ar tévai uzstringa (Smith & MacDonald, 2017), paprastai prasideda
slapukavimo zZaidimas. Tokj elgesj taip vadinu todél, kad specialiyjy poreikiy
turin¢io vaiko tévai atveda atzalg | jtrauky darzelj, nujausdami jo raidos
veélavima, taciau patys vienas kitam ir aplinkiniams nepripaZjsta situacijos
rimtumo. Paprastai tokiu atveju tévai ar globéjai menkina vaiko poreikius,
neigia ir slapstosi nuo pokalbio apie vaiko raidos jvertinimg tiek ilgai, kiek
jmanoma. Tokia situacija apsunkina pagalbos vaikui planavimg ir
organizavimg. DaZniausiai taip pasitaiko vaiky autizmo ar miSraus raidos
sutrikimo atveju.

Po Siuo neigimu ir nebendradarbiavimu su pedagogais ir vaiko raidos
specialistais slepiasi ir baim¢, kad atsakomybé dél vaiko raidos sutrikimo
pakibs virs jy galvy. Tévai bijo, kad jie padaré kazkq negerai, nerimauja, kad
liks kalti. Taip pat pokalbis apie iSkilusj i$§tkj gali apnuoginti ne tik baime
biti kaltam, bet ir slaptg kaltinima, kad sutuoktinis ar sutuoktiné padareé kazkq
(arba konkrecCiai: bittent tai) negerai (Russell & Norwich, 2012). Tokioje
situacijoje bendradarbiavimas lyg sustingsta, pagalba vaikui véluoja.

skskok

I$ Tajaus mamos 2018 m. gruodzio 1 d. laisko:
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Tajuko tétis, kurj [imoné] iskélé dirbti j kitq miestq. Siuo metu isgyvename
sudetingg laikotarpj. Siais metais dusyk isgyvenau nesékmingg néstumgq.
Jauciu, kad pasaulis sugriuvo, bet Tajus dél to nekaltas. Pabandysiu jj
uzregistruoti j raidos centrq tyrimui. Namie stengiuosi laikytis visy taisykliy,
kurias sutaréme suvienodinti darzelyje ir namie. Kartais pavyksta, o kartais
pasiduodu jo prasymams. Zinau, kad kai Tajus biina pas tétj, jie gyvena be
taisykliy. Tai, kai jis grizta namo, turime viskq pradeét is pradziy. Konfliktams
ir jtikinéjimams neturiu jégy.

7.3.10. Romanas ir Milana i§ Mariupolio

I§ darzelio mokytojy grupés susirasingjimo 2022 02 24:

,Su skausmu pranesu, kad Sj rytq Rusijos federacija vis délto uzpuolé
Ukraing. Imkimés jgyvendinti plang, kuri buvome aptare per pastargsias
savaites. *

skskok

I§ 2023 m. spalio 6 d. Facebook jraso:

Kai Rusija uzpuolé Ukraing, susikaupéme priimti iS ten bégancius.
Ukrainiecius ir rusus. Darzelio mokytojai net neklausinéjo, kokiy dél to bus
nepatogumy. Tiesiog tq pacig vasario 24 dienq pradéjome ruostis. IS pradziy
I komandg atéjo trys Ukrainos sviesuliai. Tiksliau, sviesulés — mokytojos. |
procesq jsijunge visa kuopa geradariy ir savanoriy. Kaip bités lipdem grupe
ir mokém naujus mokytojus. Galima sakyti, kad [nuo karo bégancius]
Ukrainos vaikus pasitikome pasiruosSe. Juos priéméme visus is eilés. Saviems
nedarome atrankos, tai kq jau pabégéliams.

Tuo pat metu pradéjome mokytis dirbti su trauma. VieSpats mato, kartais
niekaip jos nejveikdavome, bet kasdien dirbom is naujo. Mus is visy pusiy
palaike ir konsultavo. Kai pagalvoji, nejtikétina, kiek zmoniy susispieté dél
vieno vaiko!

Situacija stabilizavosi... ir kaip tik tada prasidéjo etapas, kai prieméme j
darzelio mokytojy komandq pabégéle is Ukrainos. Komanda jau buvo
suformuota. Bet Natalijai vietos padaréme. Tik todél, kad vaikus turéty kuo
maitinti. Prieméme ir vaikus. Ir pamaitinome. O po keliy ménesiy miisy
istiestqg pagalbos rankg pasitiko jgélimas. ISiro dvi Seimos, sugriuvo sunkiai
statytas traumq patyrusio vaiko ugdymas, trys vaikai vis dar iSgyvena tévy
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skyryby skausmq. Bendruomené neteko brangaus komandos nario. Tik dabar
pamazu atsitiesiame po iSdavystés.

Bet vis tiek buvo verta pasitikéti, atsiverti, apkabinti ir issaugoti béganciy
gyvybe. Taip, Salia darbsciy bei talentingy bégo ir pijokéliai, laidokélés. Bet
priimti ir reiskia pasitikti pilng tikrove. Matyt, toliau uzduotis lieka ta pati: ne
teisti, bet saugoti gyvenimus.

Dalis musy ukrainieciy jau grizo namo. Tai vis pasitikrinu, ar sveiki gyvi.
Dabar turiu artimyjy Ukrainoje. Ten gyvena man brangiis Zmonés, miisy
darzelio vaikai!

I 2023 02 24 interviu bernardinai.lt (Ciabatoritite, 2023):

Tai buvo labai proaktyvus laikas, vasario 24 d. mes susitelkéme —
nusprendéeme ne skaityti Zinias ir verkti, gedéti Europos taikos, bet veikti ir,
aisku, melstis uz pergale. Pradéjom ieskoti padéti galinciy savanoriy, jkiiréme
grupe pabégéliams, po truputj jsitraukéme j visuomening veiklg, stengémés
pagelbéti Svietimo politikos formuotojams aiskiau suprasti, kq reiskia j
mokyklas priimti karo traumq patyrusius vaikus, kaip geriau numatyti
béganciy Ukrainos vaiky Svietimo kryptj ir tikslus (Lietuvoje).

I§ pradziy skaiciavome valandas, kiek tesiasi karas, agresija ir genocidas.
Tada dienas, savaites, ménesius, ir dabar — labai lindna, bet skaiciuojame
metus. Neramu, kad galime priprasti prie minties, jog Ukrainoje vyksta karas.
Aisku, Lietuvoje mes neturime iliuzijy del agresoriaus, ilgai islaikome
solidarumgq. Vyksta jvairios paramos akcijos, renkamos lésos dronams,
radarams. Tai yra nuostabu, bet kartu tai — lasas juroje. Toks is bejégystés
kylantis solidarumas yra tikras, autentiskas, nors kartu tai tik mazas Sapelis,
palyginti su Ukrainos partneriy pagalba. Bet konkretus artumas ir is patirties
kylanti atjauta taip pat svarbi Ukrainos Zmonéms.

Europos palaikymas Ukrainai yra aiskus perversmas ne tik politiniu poziiriu
(atsibudimas is apsniidimo), bet ir vidinis perversmas, rodantis, kad mes
galime gyventi tikrovéje, kurioje jau jvyko Buca. Vakary pasaulis lyg buvo
suformulaves stiprig never again nuostatg, ir Stai tuoj pat jvyko Irpiné, Buca,
Mariupolis, dabar vyksta Bachmutas... Labai daug zmoniy klausia: kur tada
buvo Dievas? Ir j Sj klausimg geriau uz dvasininkus atsako karo Zurnalistai.
Jie leidzia isgirsti istorijas ir pamatyti vaizdus, kurie atskleidZia Dievo buvimg
absurdiskoje tragedijoje. Pamatai, kad Dievas ten yra — tuose zmonése, jy
akyse, jy ryzte, jy skausme. Ten yra Dievas. Aisku, tai jokiu biidu nepateisina
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is§ zmogaus laisves kylancio smurto, agresijos, bet Dievas visq laikq eina ten,
kur tuo metu labiausiai skauda. Jis yra betarpiskas Solidarumas.

AS tikiu Ukrainos pergale, ir tikiu ne tik tada, kai ukrainieciy karinéms
pajégoms pavyksta pereiti j kontrpuolimg, bet ypac tada, kai zZmonés
nepaliizta po iSpuolio pries civilius gyventojus. Suprantu, kad tokios tautos
nejmanoma palauzti. Lenkiu pries juos galvq ir mokausi, kaip ginti savo salj,
kaip myleti, pasitikéti ir neprarasti vilties.

Sitie karo Ukrainoje metai vis dar tebéra tokie, kai gyvename istikti Soko. Bet
Jjau dabar turime ruostis laikui, kuris bus po Soko, po susitelkimo, po traumos.
Su viltimi, kad neminésime antryjy karo metiniy, turétume diskutuoti ne tik
apie tai, j kq investuosime, kaip padésime atstatyti infrastruktiirg, kultiirg, bet
kaip gyvensime kartu su trauma, kaip jg pamazu kartu jveiksime. Tai — ne
vieno deSimtmecio projektas. Bet tam proaktyviai jau turétume ruostis.

Sig tyrimo dalj rasau 2023 m. geguZe. Kalbant apie katalikiskos jstaigos
tapsmg jtraukia Sis iSplétimas pasirodé¢ bitinas. Vos pabaigus rasyti
autoetnografinio tyrimo tekstg prasidéjo Rusijos invazija j Ukraing ir Ukrainos
zmoniy genocidas. Pabégéliy srautai Vilniy pasieké 2022 m. kovg ir balandj,
todél darzelis turéjo kelis ménesius pasiruosti kardinaliam pokyciui ir jkurti
Ukrainos pabégéliy vaikams skirtg grupg. Taip darZelis tapo prieglobscio
istaiga Ukrainos karo pabégéliy vaikams. Taip pat iSkart pradéjome rengtis
karo traumos jveikos veiksmams. Taip jtrauki katalikiska jstaiga vél keitési ir
tapo traumai jautri ikimokyklinio ugdymo bendruomené. Vaiky ir jy tévy
traumai jautrus darzelis. Taip pat mokytojy ir virtuvés darbuotojy i§ Ukrainos
traumai jautri bendruomené. Teko iSmokti traumos jveikos biidy, tinkanciy
ikimokyklinio amziaus vaikams (El-Khani et al., 2021), ir kurti traumai jautrig
komunikacija (Anderson et al., 2015) bei psichologés lydimg pagalbos sau
grupe suaugusiesiems.

Taip pat ir nacionaliniu lygmeniu organizavome traumos jveikos mokymus
mokykly ir darzeliy pedagogams. DarZelio bendruomenés Zzmonés jsitrauké j
Ukrainos mokytojy jdarbinimo Lietuvoje sklandesnio jgyvendinimo procesa.
Taip pat teko gan atriai vieSai su Svietimo mokslo ir sporto ministerija
diskutuoti apie ukrainieciy integracija 1 rusakalbes mokyklas, sidilyti
alternatyvius, Ukrainos vaikams labiau priimtinus, variantus. Tuo pa¢iu metu
ir kity Ukrainos pabégélius priémusiy Saliy edukologai kélé tuos pacius
klausimus, beveik pakeltu tonu rémé Ukrainos pabégéliy, kurie tik laikinai
ieSsko prieglobsCio, teis¢ ] mokslg gimtgja kalba (Ociepa-Kicinska &
Gorzalczynska-Koczkodaj, 2022). Kiti mokslininkai peiké ad-hock $vietimo
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politikos formuotojy sprendimg asimiliuoti Ukrainos vaikus j Salies ugdymo
istaigas, nes tokie sprendimai turés pasekmiy ilgalaikéje pabégeliy ugdymo
perspektyvoje (Fridrikh, 2022). Toks bendras Ukrainos pabégélius priimanciy
Saliy mokslininky balsas buvo iSgirstas. Lenkijoje ir Lietuvoje atsirado
traumai jautriy pagal savo Salies nacionalinj curriculum Ukrainos vaikus
gimtosios kalbos mokan¢iy mokykly.

Darzelyje laikéme keturmecius Romang ir Milang apkabine, idant jie
nesuzaloty saves, kity ukrainie¢iy grupés vaiky, darzelio mokytojy. Patyréme,
kokia baisi karo traumos raiska ikimokyklinio amziaus vaiky samongje ir
elgesyje. Taip pat | komanda priéméme zmogy, kurio prigimtinis trapumas
virto piktnaudziavimu ir griovimu. O tam buvome nepasiruose. Idealizavome
karo pabégélius ir, kaip visi artimi ir tolimi Ukrainos palaikytojai, buvome
nepasiruos$e didziausiai migracijos krizei nuo Antrojo pasaulinio karo laiky
(Pita & Costa, 2022), todél to vieno Zmogaus elgesys sugriové ne tik traumos
jveikos algoritma, bet ir keliy bendruomenés Seimy gyvenimus. Sis tapsmo
momentas tapo sukrétimu ir iSbandymu darzelio pedagogy komandai.
Pirmasyk dél etiniy priezasciy teko atleisti du darbuotojus. Vienas jy buvo
pedagogas, kuriuo rémési karo traumos jveikos terapijos jgyvendinimas.
Todél turéjome sumazinti traumos jveikos programos apimtis ir biitent dél to
atsisveikinti su vaiku, kuriam misy pagalbos reikéjo labiausiai. Sis
i§gyvenimas buvo miisy visy pralaiméjimas ir pamoka.

Vis délto 2022 m. pabaigéme viltingai, bet tikroje nuovargio nuo atjautos
atmosferoje (Henson, 2020). 2023 m. pradéjome nuo to, kad vaikus i$
ukrainietiSkos grupés perkéléme i lictuviskas. | kiekvieng lietuviskai ugdomag
darzelio grupe jkéléme po tris—keturis ukrainieciy pabégéliy vaikus. Ten pat
pakvietéme dirbti miisy komandos mokytojus i$ Ukrainos. Tokiu biidu beveik
pusmet] dirb¢ su traumos jveika prad¢jome palaipsnj Ukrainos vaiky
integracijos ] lietuviskas grupes procesa. Tai, suprantama, galéty reiksti, kad
ukrainiec¢iai veiklos metu mokosi lietuviy kalbos, o lietuviai — ukrainieciy. Bet
praktika parod¢, kad ir vieni, ir kiti vaikai daugiau i§moko rusy kalbos zodziy.
Turime nepageidaujamg dvikalbyste, kuri ilgg laikg budinga Ukrainai
(Csernicsko & Maté, 2017). Tai jvyko dél paprastos priezasties — pedagogai
(lietuviai su ukrainieCiais) tarpusavyje kalbasi rusiskai! Teko dar syki
pasirinkti sunkesnj kelig — tvirtai susitaréme, kad mokytojai i§ Ukrainos su
vaikais komunikuos tik ukrainietiskai, o vietiniai — tik lietuviskai. Pirmieji
lietuviskai prakalbo mokytojai i§ Ukrainos.

Taip ir iriamés pirmyn iki pergalés!
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7.3.11. Alina

2016 m. rugséjo 5 d. pokalbis:

Alina: Noréciau pasikalbéti dél speciuky ugdymo ir asistenty rengimo. Kada
galim tartis?

AS: AS dabar galiu valandg skirti. Tu gali?
Alina: Galim ir dabar... jei taip nori.

AS: Reikia pasikalbéti, nes turime rasti tinkamqg zmogy j Mildos vietq. Ji jau
spalj isskrenda. Baisiai pergyvenu, kaip Majus ir Geruta pripras prie naujo
zmogaus. Kq manai?

Alina: Taip, tas irgi. Bet a$ noriu pasikalbéti apie mane.

AS: Gerai. Pasikalbékime. Apie Tave. Ar viskas yra gerai?
Alina: Taip. Tik dél darbo.

AS: Klausau ausis istempus. Tu mane ggsdini. Sakyk greiciau!
Alina: AS nebegaliu dirbti sito darbo.

A3, Sito” — koordinuoti asistentus ir ruosti ugdymo programas specialiyjy
poreikiy vaikams?

Alina: To irgi.
AS: Kq tai reiskia?

Alina: Man labai sunku Tau tai pasakyti, as nenoriu Taves ir vaiky... o, Dieve,
ir tevy nuvilti. Bet man per sunku su nejgaliais vaikais. Tiesiog nebegaliu.

AS: Gal reikia daugiau ranky, pagalbos?

Alina: Ne, ranky yra, bet net nezinau, kaip tai pasakyti... Man sunku biiti Salia
Jy. Nejveikiau to jausmo, kai reikia juos nuprausti.

AS: Suprantu. Gal Tau reikia atostogy?

Alina: Ne, man nereikia atostogy, man reikia dirbti su normaliais vaikais.
Perkelk mane j grupe, kur néra nejgaliy vaiky.

AS: Tokios vaiky grupés néra.

Alina: ,, Betliejuje * yra tik Benjaminas, jis apsitarnauja pats.
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A§: Zinai, kaip tik noréjau pasikalbéti ir pasitarti apie , Betliejy*, ten
noréciau priimti Mortg. Ji turi ir autizmg, ir Dauno sindromg.

Alina: AS tikrai negaliu daugiau taip dirbti.

eskosk

Asistenty kaita, ribotos pedagogy galimybés priimti nejgaly vaikg bei
sekinantis jtraukios grupés darbas yra jprasti jtraukiojo ugdymo jstaigos biities
ir buities dariniai. Jei ugdymo jstaiga apmoko ir ugdo asistentus bei juos
koordinuojantj personala, pagalba specialiyjy poreikiy turin¢iam vaikui yra
efektyvesné ir nuoseklesné. Visa jtrauki vaiky grupé ir pedagogai i§gyvena
harmoningg ir kiirybingg ugdymo procesg. Tuomet ir grupés aplinka biina
paruosta taip, kad kiekvienas ugdomosios veiklos dalyvis gali jsitraukti ir
veikti.

Jei grupés asistentas (mokytojo ir / ar vaiko padéjéjas) yra neparuostas,
neiSmano vaiko raidos ir tam tikry sutrikimy specifikos, jis ar ji tiesiog ganys
specialiyjy ugdymosi poreikiy turintj vaika ir stengsis jam ar jai sutrukdyti
kelti sumaistj grupéje. Asistentas taps siena tarp to, kuriam asistuoja, ir grupés
vaiky, veikly ir priemoniy. Tam, kad asistentas tapty ne siena, bet tiltu, ji ar ja
reikia ruosti, taip asistento mokymas ir palydéjimas tampa bitina jtraukiojo
ugdymo jstaigos veiklos dalis. Asistenta apmokyti reikia bent 6 ménesiy,
kartais ir ilgiau. Priklauso nuo konkretaus vaiko konkreCiy sutrikimy.
Asistentus ir jtraukiojo ugdymo procesa koordinuojantj asmenj tenka mokyti
dvejus ar net trejus metus. Tod¢él Alinos pasitraukimas mane paguldé ant
menciy. Turéjau atsiraitoti rankoves ir perimti koordinavima. Beveik puse
mety ieskojau iSeities: kalbéjausi su mokytojais, asistentais, vaiky tévais. Vis
galvodavau, kad darzelis lyg viena koja Slubcioja.

Po ilgy svarstymy nutaréme, kad kiekvienas grupés mokytojas ar mokytoja
bus apmokomas ir parengtas taip, kad pajégty nuosekliai dirbti su specialiyjy
ugdymosi poreikiy turinciu vaiku. 2017 m. atsirado nevalstybiniy autizmo
spektro sutrikimo srityje besispecializuojanciy centry ir kitus sutrikimus
mazinanciy reabilitacijy. Susidraugavome ir pradé¢jome bendradarbiauti: savo
pedagogus siuntéme ] ty centry auksStos kokybés mokymus, vaikus — |
dedikuoto ugdymo laika. Tokiu biidu sunkaus autizmo ar kitos negalios atveju
darzelis apsibréz¢é savo veiklos dalj: aprépia vaiko socializacija, logopedo
paslaugas ir centro vykdomos veiklos tasg grupés veikloje. Lengvesnio
autizmo ar ne per daug sudétingos negalios atveju pedagogy pasirengimas,
pritaikyta darzelio programa ir Montessori metodas tapo pakankamu pamatu
darniam vaiko ugdymui.
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Galéjome dirbti su maziau asistenty. Juos atsirinkdavome i$ ty, kurie dar
studijuodami vaikystés pedagogikg nor¢jo dirbti miisy darzelyje. Pirmuosius
metus juos apmokydavome dirbti su konkre¢iu SUP turinéiu vaiku, véliau
ruoSdavome juos darZelio pedagogy mokykloje bei isleisdavome | partneriy
organizuojamus specialiuosius mokymus. Tokiu biidu asistentai uZauga iki
puikiai parengty pedagogy, jy kaita tampa planinga ir pageidaujama.

7.3.12. Teisiyjy teismas

I8 2021 m. vasario 14 d. Facebook jraso:

Ang dieng viena gera katalikée mane jspéjo: ,,Tu dabar darai klaidg! Kai
mazumos paims valdZig, jos atsigres pries tave ir persekios! Pamatysi!
Krikscionis persekios, atims jy teises, jy laisve, jy orumq. Tave sutryps tie,
kuriems dabar rodai svelnumgq. “

AS padékojau ir sykiu prisiminiau Edvardg. Mokykloje mes tyciojomés is
Edvardo. Jo vardo trumpinj kazkas surimavo su necenziviniu ZzodZziu.
Berniukai mokyklos koridoriuje jo tykodavo, uzgauliodavo. Jam trenkdavo. O
paskui pasakodavo, kad ant jy kumsciy likdavo kreminés pudros likuciy. Ir
mes juokdavomés! Nes visi juokési is Ediko, nes jis — Edikas. Edikus reikia
musti, nes kitaip jie visus uzkrés tuo savo edikizmu. Ir neliks normaliy berny
draugauti. Bus tik bobiski bernai.

Verta uzsiminti, kad Edvardas buvo mano laiptinés kaimynas. Nuo 6 mety
Edikas grojo fortepijonu. Grojo jis puikiai. Kartais as prisidédavau tuscig
puodelj prie miisy bendros sienos, priglausdavau ausj, kad geriau girdéciau
Jji skambinant pianinu. Pamazu atpazinau, kad jis groja kurinius is tos
puikiosios técio plokstelés. Tik jie skambéjo kitaip: gyviau ir ugningiau.
Edikas vis grojo. Visus metus, per vasaros atostogas, savaitgaliais, kiekvieng
laisvg akimirkq. Toji muzika buvo misy laiptinés jprastas fonas. Nors
draugauti su Ediku buvo negalima (nes tai nenormalu), patyliukais juo
zavéjausi.

Kartg, kai viename vakarélyje vél buvo aptariamos niekuo nepagristos
istorijos apie Edikqg, per vieng akimirkqg mane Zaibu persmelké suvokimas, kad
nenormalu yra Sitaip nekesti kitonisko zmogaus. Ne Ediko ypatybés buvo
nenormalios, bet ta miisy laikysena, apkalbos, patycios ir smurtas buvo
jnormintas koSmaras! Atsimenu, kaip iséjau is vakarélio galvodama apie visy
ten buvusiy Zmoniy dangstomus trapumus: vieno tévas geré ir skriaude
moting, kitas jau metus gyveno su pamote, pamirStancia vaikams padaryti
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Silto maisto. Trecioji vakarélio viesnia sveré virs 115 kilogramy, o svoris
toliau augo, ketvirtoji — pries pusmetj pasidaré medikamentinj abortq. O pati
Jjauciausi tokia vienisa bei niekam nereikalinga, kad noréjosi uzmigti ir
niekada nepabusti. Patycios slépé miisy namy ir misy paciy gédg, zaizdas ir
skausmaq.

Dar kelissyk toje kompanijoje nutraukiau bjaurias kalbas apie Edikg. Ir stai
tada mane pavadino (p)edike. Likau uz draugy kompanijos borto. Atsidiriau
ten, kur Edvardas gyveno ne vienerius metus. Po mokyklos baigimo Edvardas
studijavo genetikq uzsieniuose. Ten ir liko.

Visa tai prisiminiau per vieng akimirkq, man taip geranoriskai patarusiai
pasnekovei atsakiau: ar gali biti, kad baimé, jog kada nors kas nors
krikscionis uzgaus, skatina mus pacius pirmiau pulti, persekioti, neigti kitokiy
orumq? Jei taip, tai as verciau renkuosi rizikuoti myléti. Net jei visi sakys, kad
kitokius skriausti yra visuotinai tinkama, as to nebedarysiu. Nekursiu Smeizty

ir nebendradarbiausiu. Geriau liksiu uz borto, geriau liksiu uz sienos su
Ediku.

Po sio dialogo ilgai svarsciau, kokj miisy trapumgq ir suZeistumgq slepia
smurtas prie§ mazZumas, prie§ Zmones su negalia, pries kitatikius ir
migrantus? Kas vyksta misy namuose, jei su tokia jéga puolame visus
kitokius?

kskok

IS pokalbio su darzelinuky mama, kataliky aktyviste:

— Laba diena, ar galiu truputj pakalbinti?

— Gerai.

— Noriu paklausti, ar penktadienio vakarg turite laiko susitikimui?

— Pabandysiu paorganizuoti, kas nutiko? Dél vaiky ugdymo?

— Ne, del Jiisy ir mokytojos Adrianos.

— Norite susitikti trise?

— Ne visai. Noriu judvi pakviesti atvykti § Alyty. Ten pasikalbétume apie
vie$Sq kataliky pozicijg tam tikrais klausimais Facebook komentaruose.

— O kodél j Alyty?

— Ten miisy biistiné, atvyks dar du teisininkai, gal keli kunigai.

— O kodél mums visiems reikia susitikimo?

— Kad sutartume, kaip tinkamu biidu komunikuoti Zinutes, nes jusy ir
Adrianos viesi jrasai kelia susirapinimq miisy institutui. Reikty susitarti,
kaip geriausia ir tinkamiausia biity skleisti gerqjq Zinig. Penktadienj apie
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20 valandg lauktume judviejy Alytuje Zyginto bute. AS pati nebiisiu, nes
Mykoliukas dar apsirges.

— Odeta, as pasitikslinu: jiis kvieciate mus dvi atvykti j Zyginto butg,
kuriame bus keli vyrai teisininkai ir keli kunigai? Jiis kvieciate mus, kad
jie galety mus jtikinamai jkalbinti pagal jusy grupés jsivaizdavimg
cenziiruoti mano ir Adrianos Facebook jrasus?

— Viktorija, kai taip pristatote, tai rodo jisy priesiskq nusiteikimg ir
nenorq dialoguoti. Juk jius — vienuole, katalikisko darzelio vadoveé, o
Adriana — pagrindiné prieSmokyklinuky mokytoja, normalu, kad
katalikams kelia klausimy ir abejoniy jisy pasisakymai tam tikrais
klausimais.

— Odeta, aciii uz kvietimqg, bet dviem teologijq baigusioms moterims
nereikalinga teisininky uzdarame bute organizuojama jtikinanti naktiné
konsultacija Evangelijos ir Baznycios mokymo klausimais. Linkéjimai
Mykoliukui, tesveiksta greiciau, susitiksime pirmadienj.

keksk

Didziausias jtraukties i$Stikis yra ne priimti kitokj vaika, kito tikéjimo
mokytoja ar iSmokti gesty kalba dél neprigirdinCiyjy vaiky. DidZiausias
sunkumas yra sugyventi su savo teisumu jtikéjusiais katalikais. Naujosios
kartos katalikiSkas ugdymas pirmiausia klausosi Baznycios minties XXI
amziaus kontekste. Pirmosios kartos katalikiska mintis daugiau nusiteikusi
gintis, ieSkoti priesy ir su jais kovoti (AliSauskien¢ & Markauskaite, 2014).
Tam sukuriami specialiis institutai ir organizacijos (paprastai apimancios tas
pacias kelias deSimtis nariy), kurie jsitraukia j arSias diskusijas su jvairiomis
visuomenés grupémis, ima remtis religiniais argumentais, vengia kalbéti apie
mokslinius tyrimus (Volungevicius, 2018, p. 206). Dél aktualiy priesy
stygiaus tokios organizacijos akylai stebi savo Baznyc¢ios nariy viesus
pasisakymus bei nepraSytos jiems perSa savajag BaZnyCios mokymo
interpretacijg. Jei uzpultasis turi maziau kantrybés, minétiems institutams
pagaliau pavyksta susirasti bent vieng tikra prieSa, todél kova nebeatrodo
bergzdzia. Tai gali virsti konfliktu ir katalikisko darzelio viduje. Bet darzelio
misija néra ideologinés kovos, vaiky tévy aukléjimas ar principingas
konfliktas migranty (Vitkuviené, 2021), homoseksualy (Martin, 2017) ir
Seimos politikos (Smalskys, 2005) klausimais. Darzelio tikslas — kurti
krikscioniskq vaiky, jy Seimy ir jstaigos darbuotojy bendruomene, kuri teikty
visuming vaiko ugdymq, atliepiantj visuomenés poreikius ir padedant]
atskleisti vaiko, jo Seimos ir Baznycios pasaukimg (Ugdymo programa
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»Mazutéliams®, 2011, p. 12%). Kas karta sugrjzti prie tikslo, kas kartg i§ naujo
kurti ir burti jvairiabriaung bendruomeng, kuri ugdyty vaika. Suaugusiyjy
konfliktai vaiky ugdymui padaro daugiau zalos nei naudos, todél atvirumas
kiekvienam jima ir save vieninteliais teisiais matancius vaiky tévus, idant jy
vaikai nebiity atstumti.

Po kiekvienos gautos pastabos, priekaisto ir net grasinimo svarstau, kodél
teisiais save vadinantys katalikai savo atzalas leidzia j naujosios kartos
katalikiSka darzelj? Juk didmiestyje yra ir ,teisingy“, pirmosios kartos
poziiiriu besivadovaujan¢iy, darzeliy. Teisieji ne vienus, bet penkerius ar
desimt mety vieng po kito leidzia savo atzalas i atvirg jtraukig katalikiska
ugdymo jstaiga (Logli, 2022). Sis fenomenas galéty biti tolesniy tyrimy
objektas.

I8 2021 m. vasario 20 d. Facebook jraso:

Vis pasakoju zmonéms tokj kasdieniskq anekdotq. Kuo skiriasi katalikiskas
ugdymas nuo jprasto? [prastame darzelyje penkiametis nustumia draugq nuo
paspirtuko ir nuvazZiuoja atimtgja transporto priemone. Katalikiskq darzelj
pradéjes lankyti vaikas nustumia draugg nuo paspirtuko ir nuvaziuodamas
priekaistingai susunka. ,, Reikia dalintis!*

Esama tokios ,, neskladkés *“ kataliko gyvenime. Pirmiausiai krikstijame tyrq it
kristolas kiidikj, kad isvaduotume nuo gimtosios nuodémés. Tada gyvename
taip, kaip iSeina: nieko neuzmusam, nieko nepavagiam, neuzkabinam. Tai lyg
ir neturime ko apgailéti per iSpazinti. Tada lyg ir suzinom bei nenorom
atpazjstam, kad yra kity dalyky, kuriy pridarom ir taip suzeidziame savo arba
artimo $irdj, o kartu iskreipiam gyvenimq. Gailimés, puolam Dievui j glébj,
raudam, kaip dera nusidéjéliui. Bet vos gave atleidimg, jauciame, kad
pasikeitéeme. Gilinamés j tikéjimqg, laikomés Baznycios nustatytos tvarkos.
Sekasi jvairiai, betgi galima atlékti ispaZinties ir vél laikytis tvarkingo
krikscionisko gyvenimo. Kuo aiskesné tvarka, tuo geriau ji mums suprantama.
Kuo geriau jg suprantame, tuo aiskiau taikome. Kitiems. Nusidéjéliams.
Paleistuviams, vagims, svetimautojams, liberalams, visokio plauko leftistams
ir neiSmanéliams. Jau nebesame nusidéjéliai. Tai jie yra nusidéjéliai, jiems
reikia atsiversti, juos reikia gydyti, atversti ir smerkti.

Smerkti, dar ir dar kartg viesinti jy ydas bei nuopuolius, tai, Zinoma, atlikti
solidziai — pasiremiant baznytinémis nuostatomis. Ir kai mums, krikscionims,

23 Su nepublikuotu 3altiniu galima susipazinti: dffflb_aa036{f37dac4af39f82ee743ddada7b.pdf
(mazuteliams.It)
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primena, jog ir mes buvome (esame?) nusidéjéliai, kad mums kq tik, gal net
Siandien, atleido miisy nuodémes, mes uzkietiname savo Sirdj. Atsakome, kad
misy nuodemés menkesnés, beveik nematomos. Tokios kaip visy. Taigi
normalios. Taigi leistinos. Taigi mes be nuodémeés. Mes galime ir privalome
smerkti juos. Ir Evangelija mums ne argumentas. Ir Jézus miisy klauso, nes
Jis yra miisy Dievas, miisy nuosavybé, miisy stabas. SuriSame Jam rankas ir
kojas, uzlipdome burng ir liepiame tyliai sédéti miisy baznycioje. Kol ateis
sekmadienis ir mes giedosime Jam Slovés giesmes, mgstysime kryZiaus kelig
(kaip stipriai Jis dél jy, nusidéjéliy, kentéjo ir kencia), mokysime vaikus
katekizmo ir liepsime jiems dalintis. Dalintis misy teisumo vaisiais, misy
neapykanta nusidéjéliams. Ir vaikai supras, kaip gera biiti teisiems. Jie
supras, kad geriau jau niekada neklausti jokiy klausimy apie baznyting tvarkg.
Jie bus nauja karta, kuri jau pamirso, kaip jy tévai suriso ir jkalino Viespatj,
o Dievo tylg priims kaip pritarimq.

Bus tokia diena, kai vaikai taps paaugliais, ir kaip tik tq dienqg visi, kuriuos
smerké jy tévai, bus kaléjime. Saugiai uzdaryti. Ir paaugliai paklaus savo
tevy: ,,Kodél, pasakykite mums, kodeél Siandien, kai jkalinome visus miisy
priesus, misy Salyje toliau perkamas ir parduodamas moters kunas? Kodél
gerose Seimose musSami ir tvirkinami vaikai? Kodél prekiaujama poveikiu?
Kodeél $nabzdamasi apie Baznycios skandalus ir toliau atliekami abortai?
Kodél visa tai vyksta?

Miisy vaikai pasipiktins. Misy vaikai atsigres pries tévus, prieS baznyting
tvarkq, pries veidmainyste. Miisy vaikai paliks mus miisy nuodémése ir
nepasigailés, kaip mes nepasigailéjom nusidéjéliy. Misy vaikai turés
nugriauti kaléjimy sienas ir perskaityti Evangelijq. Miisy vaikai atris rankas
ir kojas Kristui. Jaunuoliai leis Dievui kalbéti ir Jis kalbés, ne, Dievas raudos
visq pasmerktyjy kanciq, neviltj ir priespaudq. Jis kalbés jiems j Sirdj. Kol is
tévy paveldétos akmeninés ji taps zmogiska, gyva Sirdimi. Sugrudusia Sirdimi
Jjie gresis | Dievq, atgailaus uz tévy nuodémes ir niekada nepamirs Jézaus
Zodziy: ,,Ne sveikiesiems reikia gydytojo, bet ligoniams. AS atéjau Saukti j
atgailg ne teisiyjy, bet nusidéjéliy “ (Lk 5, 32). O gal tai jau vyksta? Gal miisy
paaugliai ir jaunuoliai jau kelia mums nepatogius klausimus? Gal jie greziasi
ne nuo Dievo ar Baznycios?

skeskesk

Rasiau §ig disertacijos dalj Klaipédoje, gerokai nutolusi nuo
autoetnografiniy jvykiy erdvés. Vakarais iSeidavau pasivaiksc¢ioti pajuriu,
apmastydavau tai, kg uzrasiau ir kg planavau rasyti kita dieng. RaSant istorija,
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kurioje dalyvauji kasdien, sunku nepasimesti duomeny jiiroje. Nepaprastai
svarbu atsirinkti tas temas ir segmentus, kurie bty ne tik patraukliis
perskaityti, bet ir reikSmingi etnografiniu pozitiriu. Vieng vakarg stebéjau
gintaro Zvejus. Gintarautojai ateina saulei leidziantis, jpuola i bangas su
graibstais rankose, pasemia bangy lobj ir traukia j kranta. Smalsuoliy biirys
stebj sausio vidury vykstantj darbg. Viena babyté pri€jo artyn, Ziiiri | zvejo
iSberta visokiy juros blaskyty Zoleliy ir medziy lickany kupstelj. Gintarautojas
greit jj praskleidzia ir iStraukia gintarélj. Lyg tarp kita ko paduoda jj stebinciai
babai ir grizta atgal | bangas. Mociutélé spindi labiau nei besileidziancios
saulés ruozelis.

Panasiai, kaip toji smalsi babyté, autoetnografija rasanti tyréja prieina prie
dienorasc¢iy, lauko uzraSy bei jraSy gausos ir laukia, kol atmintis jpuls i}
artefakty jira, iSnes istorijos ir kasdienio gyvenimo fakty, jausmy ir jvykiy
kupsta, kol samoné atkapstys, kol suras tg neilgg pasakojima kaip gintareél;.
Tik tuomet skaitantysis pamatys ta veido spindéjima ir besileidziancio vakaro
grozj.
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DISKUSIJA

Pasirinkdama dvi skirtingas metodologijas vienam tyrimui atlikti aiSkiai
supratau, kad tikriausiai yra paprastesnis biidas disertacijos tikslams pasiekti.
Bet tikéjausi rasti metodologinj tiltag segmentams sujungti. Tikéjausi, kad
esama jungties tarp hermenecutinés fenomenologinés prieigos ir socialinio
konstruktyvizmo prieigos. Toks supratimas susiformavo zvelgiant pirmiausia
I A. Schutzo (Gurwitsch & Schutz, 1989) ir, galiausiai, j P. Bergerio ir T.
Luckmanno (1999) filosofinés minties kelig: socialinis konstruktyvizmas
remiasi ] fenomenologijos pamata (Embree, 2009). Taciau nuodugnesné
literattiros analizé parodé, kad vienos filosofinés minties atsirémimas j kitg
savaime nereiSkia, kad esama tam tikros tarpinés jungties, dalyko, kurj
vadintume socialine fenomenologija. Tai patvirtina T. Luckmannas pokalbyje
su J. Dreheriu ir H. Vera (2016, p. 4):

,Bergeris daug maziau doméjosi fenomenologija [...]. Ir neegzistuoja jokia
socialiné fenomenologija. Yra sociologija ir yra fenomenologija. [Yra]
Husserlio, Schutzo ir Gurwitscho [fenomenologija] bei toji, kuri aptariama
Schutzo ir Luckmanno (1973), yra socialiniy moksly filosofija, bet néra
socialinis mokslas savaime.*

T. Luckmannas aiskiai pasako, kad nesama tokio darinio kaip socialiné
fenomenologija. Taigi taip pat néra tarpinés jungties, kurig tikéjausi atrasti
Bergerio ir Luckmanno socialiniame konstruktyvizme. Nesama ,,tilto* tarp
fenomenologijos ir vadinamosios socialiniy moksly filosofijos, tai savaime
yra dvi visiSkai skirtingos prieigos. Todél, viena vertus, tai reiSkia, kad
disertacijos tyrimo, apimancio 2011-2022 m. procesus, apraSyti naudojamas
autoetnografinis metodas (paremtas Lucmanno ir Bergerio socialiniu
konstruktyvizmu) tam tikru biidu gali buti sietinas su pirmosios,
hermeneutinés fenomenologinés (2001-2011), dalies metodologija, kita
vertus, abi prieigos visiSkai skirtingos ir jy radiniai turi biiti analizuojami bei
apibendrinami skyriumi. Toks aiSkumas sugrazino prie pirminio disertacijos
tyrimo sumanymo: katalikiSko ugdymo reiskinj atskleisti pasitelkus dviejy
dekady skirtingy pasakotojy balsus. Taigi, mokiniy iSgyvenimams labiau tiko
hermeneutiné fenomenologiné prieiga, o katalikiSkos jstaigos tapsmo
naratyviniam pasakojimui — autoetnografiné.

Aprasant tyrimo radinius buvo suprantama, kad Siam darbui uzbaigti visai
pakakty pasirinkti vieng tyrimo dalj ir jg pristatyti kaip savarankiska tyrima.
Ir tai akademiskai Zitirint biity iSmintingas pasirinkimas. Tac¢iau disertacijos
rengimo procesas pats savaime yra iSgyvenimas, vedantis j doktoranto ar
doktorantés kokybinj pokytj. (Ir vél!) j tapsma, kuriam jvykti reikia visy
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proceso sudedamyjy daliy. Kartu su disertacijg rengiancio asmens patiriamu
pokyciu pamazu vyksta pokytis ir jo akademingje aplinkoje. Juk doktorantas,
vaizdziai tariant, yra ligonis, kuris nesiekia gydymo, bet transformacijos. Kol
tas perkeitimas jvyksta, savo liga jis sargdina visus, kas tik gali suprasti
analizuojamag temg. Konsultantu ar diskusijos dalyviu gali tapti kiekvienas,
kuris turéjo neatsargumo paklausti, apie kg yra raSoma disertacija. Taip
disertacinis tekstas vis kinta ir atspindi pokytj, kai pereinama nuo zinomos ir
todél saugios hermeneutinio fenomenologinio tyrimo metodologijos link
Lietuvoje maziau praktikuojamo ir todél nejprasto autoetnografinio tyrimo
metodo.

Hermeneutinio fenomenologinio tyrimo atlikimo formy gali bti jvairiy,
taCiau pasirinkau pradéti nuo interviu. Nuo gyvo susitikimo ir giluminio
pokalbio su tyrimo dalyviais. Maniausi turinti suskliausti savo jsitikinimus ir
zinojima, idant pajégciau iSgirsti istorijas, kurios turi galig perkeisti mano
turima katalikiSko ugdymo koncepcijos supratimg. Tam buvau pasirengusi,
bet jvykiai klostési taip, kad fenomeno tyrimas pakeité paties tyrimo dizaing
ir pobiidj. Klausydama kai kuriy tyrimo dalyviy balso, iSgirdau vidinj
paskatinimg papasakoti ikimokyklinés jstaigos tapsmo istorijg. Ir §ios minties
nepavyko nutildyti. Atrodé, kad i§ suskliaudimo liko $nipstas. O tai galéjo
tapti ne tik hermeneutinio fenomenologinio tyrimo ribotumu, bet ir tikru
empiriniu fiasko. Vis délto atskyriau hermeneutinio fenomenologinio tipo
interviu nuo prisiminimus rekonstruojanciy dialogy ir émiausi M. van Maneno
metodu aprasinéti ir interpretuoti tyrimo duomenis.

Aprasydama mokiniy patirtis mokantis jtraukioje katalikiskoje mokykloje,
gan apdairiai interpretavau tai, kg jie su pasitikéjimu pasakojo. Vis délto dalis
i8kilusiy temy galéjo biiti drasiau interpretuojamos. Pavyzdziui, kalbant apie
ypatinga katalikiSkos mokyklos erdve, jos sakraluma ir tyrimo dalyviy
iSryskintas koplyCios ir maldos kambariuko erdves, galima biity S$ig tema
praplésti jaunimo ir vaiky pozitriu j formalias dvasingumo formas bei
iSorinius tik&jimo Zzenklus. Pasak S. Cavalletti (2020), vaikams drasiau
pasilikti tikéjimo simboliais neperpildytoje maldos erdvéje nei labai puosnioje
baznycioje.

Analizuojant mokiniy patirtis Siek tiek atsivéré ir jaunos bei vyresnés
kartos, mokiniy ir mokytojy, mokiniy, turin¢iy negalia, ir kity bendruomenés
nariy, maldos susitikimo neiSpuostoje aplinkoje kaip horizontalaus santykio,
visy bendruomenés nariy lygiavertiSkumo ir orumo mokyklos bendruomenéje
diskursas. Sis konkretus iSgyvenimas virto patirtimi, kurioje aptirpsta
kontrolés atmosfera mokykloje (Foucault, 1998). Tokiu biidu jveikiamas
priesiSkumas bei kuriamas pasitikéjimas. LygiavertiSkumas maldos
kambaryje (Dievo akivaizdoje) yra ir buvimo tiesoje pries save, kitus ir Kiiréja
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isgyvenimas. Sis vertingumo ir orumo patyrimas yra interiorizuotos pagarbos
sau ir kitam pamatas (Kasper, 1993). Toks ne i§ iSorés, bet i§ asmens vidaus
kylantis, pagarbus santykis padeda spresti su mokytojo autoritetu siejamus

Susitelkiant | tapsmg Kataliky Bazny¢ios mokymo kontekste daugiau
kalbama apie atsinaujinimg. Taip lyg nurodant, kad Bazny¢ia visuomet yra ta
pati tikrové, taciau reikalinga nuolatinio atsinaujinimo (Barron, 2020). Toks
poziliris vertingas ir suprantamas zitrint ] klausimg ontologiSkai, tafiau
katalikiSko ugdymo praktikoje giluminis atsinaujinimas pradeda procesus, kai
pokytis yra daugiau nei teisingy principy atnaujinimas ir jgyvendinimas.
Atlikdama autoetnografinj tyrimg aprasiau procesa, kai tapsmas nepanaikino
katalikiSkos ugdymo jstaigos savasties bei tapatybés ir vis délto bendruomene,
ugdymo turinj ir programg transformavo j tai, kg galima atpazinti kaip visiskai
kitq. Siaja prasme G. Deleuze’o ir F. Guattari (2004) definicija artima tyrimo
radiniy tapsmo sampratai, taciau kartu tiriamas procesas turi viding krypt;j ir
tikslg. Katalikisko ugdymo bendruomenés tapsmas nepasiduoda kontrolei,
taCiau néra savaime chaotiskas ar akivaizdziai nekryptingas. Tiesiog viena
tapo kitu: katalikiSka ugdymo jstaiga tapo jtrauki. Bet Siame etape ir liko
katalikisSka. Taigi tikslus dabarties akimirkos tapsmo rezultato fiksavimas
galéty buti patikslinamas taip: katalikiSka ugdymo jstaiga tampa jtraukia
katalikiSka ugdymo jstaiga. Vis labiau jtraukia ir todél vis labiau katalikiska
ugdymo jstaiga.

Katalikiskai mokyklai, o kartu ir kiekvienai krik§¢ioniy bendruomenei,
tapti mazuma ir tapti tuo, ka paprastai naudos rodikliai atmeta, yra rizikinga
kelioné, tadiau tai yra kenozés ir teozés iSgyvenimas dabartyje. Sis veiksmas,
atrodyty, turéty buti kiekvienos Kristy sekancios bendruomenés prigimtyje,
kaip pastebi apastalas Paulius: ,,Dievas pasirinko, kas pasauliui atrodo kvaila,
kad sugédinty iSmincius. Dievas pasirinko, kas pasauliui silpna, kad sugédinty
galitinus. Ir tai, kas pasaulio akims — zemos kilmés, kas paniekinta, ko néra,
Dievas pasirinko, kad niekais paversty tai, kas laikoma kazin kuo, — kad joks
zmogus negaléty didziuotis prie§ Dieva. Jo déka ir jus esate Kristuje Jézuje,
kuris Dievo valia mums tapo iSmintimi, teisumu, pasventimu ir atpirkimu,
kad, anot Rasto, kas giriasi, girtysi Viespaciu“ (1 Kor 1, 27-31). Taciau tokia
laikysena reikalauja gyvenimo tikéjimu, kad mazumas yra kelias, kuriuo
Bazny¢ia ir jos jkurtos ugdymo jstaigos nueis Dievo Karalystés plétimo keliu.
Kartu tai reiskia, kad nelicka kito pasventinimo ir iSminties bido, tik $i
nepamatuota rizika tapti tuo, kas be kilmés, galios, kas silpna ir trapu.

Bitent toks mazumo sakralumas giliai palieia hermeneutinio
fenomenologinio tyrimo dalyvius, kai jie kartu meldziasi improvizuotoje
koplyc¢ioje, atnesSdami Dievui ir susirinkusiems tai, kas skauda ir sunku. Ir tai
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patvirtina absolventy jzvalga apie dideliy puosniy bazny¢iy ir erdviy uzdary
koply¢iy privalomyjy liturginiy praktiky atgrasumg. Véliau, kaip jie pasakoja,
tie patys Zmonés autoritetingai surinkti maldai nebesimeldzia, bet iSgyvena
nelaisve ir priesiSkumg. Manau, kad $is tyrimo radinys gali buti svarus
argumentas persvarstyti katalikiSsky ugdymo jstaigy bendruomenés
maldingumo praktikas. Zinoma, jos visame pasaulyje yra gan panaios ir
sulaukia panasiai negatyvios mokiniy reakcijos (Groome, 2003).

Hermeneutinio fenomenologinio tyrimo dalyviai man atvéré gan svarbig
tema, kurios dél disertacijos ribotumo negaléjau analizuoti taip placiai, kaip
norétysi. Rimto ir gilaus tyrimo reikalingas lytinio ugdymo katalikiskoje
mokykloje klausimas. Suprantama, pirmosios dekados tyrimo dalyviai
pasakoja nutyléto ar net netinkamai vykdomo lytinio ugdymo istorijas, kurios
galbut skirtysi nuo $iy dieny mokiniy patiréiy. Lieka viltis, kad katalikiSkas
ugdymas pamazu atsinaujina, ir ta viltj galés pagrijsti tolesni tyrimai.

Svarbu atrodo tai, kad atsinaujinimo procesas kviecia katalikiskas ugdymo
jstaigas tapti vis labiau katalikiSkas (pagal Evangelijos dvasig ir principus), o
tai tiesiogiai atveda prie atvirumo ir jtraukties (Taylor & Sidhu, 2012). Todé¢l
galima diskutuoti loginj klausima, ar Sios disertacijos kontekste nuosekliai
atrodantis hermeneutinis fenomenologinis tyrimas nebiity tinkamesnis atsakas
1 i8keltus uzdavinius? Juk galima istirti, kg reiSkia baiti katalikiSka ugdymo
bendruomene. Ar tai neatvesty prie atsakymo, jog tai reiSkia buti atvirai ir
jtraukiai? Noréciau atvirai sutikti — galbut! Vis délto aprépiant deSimties mety
patirtj, zinant jkiirimo istorijg ir stebint pokytj, autoetnografija dabarciai man
pasirodé tinkamesnis jrankis. Tolesniy tyrimy perspektyva galéty biiti tirti tuos
darzelio bendruomenés narius, kurie visg deSimtmet] dalyvavo Siame
transformuojanciame procese. Tikétina, kad dalyviai biity nuo pradziy dirbe
darzelio mokytojai. Ir tik jie, juk ikimokyklinio amZziaus vaiky tyrimas turi per
dideliy is$stkiy ir ribotumy aiskesnei retrospektyvai pasiekti. Taciau biitent
vaikai yra jvykusio tapsmo katalizatoriai ir jkvépé¢jai, todél ir leidau sau
papasakoti jy istorijas, neatpazjstamai pakeitusias mano ir visos katalikisko
darzelio bendruomenés ugdymo filosofijg ir praktika.

Vienas i$ atsakymy, kaip nepasitenkinti vien universalaus ugdymo dizaino
surestu planu, yra kaskart atsizvelgti i konkrety vaika konkrecioje klaséje.
Taip, lyg perkuriant visa ekosistema i§ naujo. Sis tyrimo radinys atspindi
Neigaliyjy teisiy komiteto komentarg apie tinkama fiziniy salygy pritaikyma
(2016). Tai reiskia, kad pirmiausia atsizvelgiama j konkrety vaika, turintj
negalig, jvertinant jo ar jos asmeninius mokymosi poreikius ir pritaikant
tinkamiausius ugdymo metodus ir priemones. Sis tinkamas salygy pritaikymas
gali biiti jungiamas su universalaus ugdymo dizaino elementais, siekiant, kad
visi ugdymo procese dalyvaujantys vaikai biity matomi, jskaitant maziau
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pastebimas pazeidziamas vaiky grupes (pavyzdziui, skurstantys vaikai) ir
kitokiy specialiyjy poreikiy turincias grupes (pavyzdziui, gabis vaikai).

Suprantama, kad $iandiené Lietuvos situacija skatina daugiau démesio
skirti zmonéms, turintiems negalig, nes neiSmintinga (o gal ir Zalinga) prieSinti
esminiy zmogaus ir vaiko teisiy jgyvendinimo deficita su efektyvesniy
mokymosi metody paieska ypac¢ gabiems vaikams, todél siekiama susitelkti
bitent j vaiky, turinCiy negalig, kuo sklandesnj neatidélioting jtraukimg j visy
pakopy ugdymo jstaigas. Kita vertus, toks susikoncentravimas susiaurina
jtraukties fenomeno supratimg (geriausiu atveju) iki dalinés jtraukties
prognozés. Lieka rizika, kad gabesnieji vaikai vis labiau trauksis j privataus
Svietimo sektoriy, o tai perspektyvoje sukuria gilesne atskirtj, iSkreipiancia
jtraukios visuomenés savikiirg.

Kai raSau §j tekstg, antrosios jtraukiojo katalikiSko ugdymo dekados
mokiniai yra deSimtokai. Dar keleri metai ir jie baigs mokyklg. Bréziu sau
uzdavinj hermeneutiniam fenomenologiniam ar etnografiniam tyrimui, idant
iSgirsCiau jy balsg ir galéciau palyginti Sios disertacijos radinius su ateities
tyrimo rezultatais.

Kita vertus, §j teksta palieku su giliu nerimu, kad treCiosios dekados
jtraukusis katalikiSkas ugdymas susidurs su sunkumais, kurie bresta
visuomengs prieSiskumo ir ty€inio kirSinimo prie§ asmenis, turin¢ius negalia,
specialyjj poreikj ar tiesiog priklausancius tautinéms, religinéms ar kitokioms
mazumoms. Taip pat suprantu, kad resursai, skirti stiprinti jtraukciai ugdyme,
pagristai gali buti nukreipti realiems Salies ateities iSlikimo poreikiams
uztikrinti.

Kaip tik $iuo metu Lietuvos Svietimo sistema yra ant privalomo jtraukiojo
ugdymo slenkscio, bet kartu Siandien, kai rasau §j tekstg, daugiau nei 1 000
mokykly buvo prasytos evakuoti vaikus ir personalg i§ mokyklos patalpy.
Suprantama, kad masiné kiberataka ir du vienas po kito kaimynystéje ir
tolimesniuose pasaulio regionuose prasidéje karai mus gasdina, taciau
neapibréztumo ir nerimo atmosferoje lyg aiskiau iSgirstame, kad mums jprasto
pasaulio architektiira staigiai kinta, yra jtraukiama j tapsma, kurio dizaino
nejmanoma kontroliuoti, taip pat nepaprastai sudétinga tinkamai strateguoti
tokiy pokyciy amortizacijg.
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ISVADOS

Zvelgiant retrospektyviai katalikiskas ugdymas buvo Lietuvos 3vietimo
pradzia ir pamatu. Istorijos kontekstams kei¢iantis katalikiskas ugdymas gali
biiti matomas ir kaip rezistencijos, tautiSkumo bei identiteto saugojimo lopsys,
stipaves Nepriklausomos Lietuvos Svietimo ateit], vienaip ar kitaip sieting su
dabartinés Svietimo kulttiros stiprybémis ir trikumais.

Siy laiky katalikiskas ugdymas jsisaknijes krik$¢ioniskoje antropologijoje,
kuri yra dalies Lietuvos mokykly pasaulézitiros pagrindas. Todél vienas ar keli
nagrinéjamo jtraukiojo katalikisko ugdymo bruozy gali biti priskirti ne tik
katalikiSkos krypties ugdymo jstaigoms, pavyzdziui, savanorysteé ir pagalba
silpnesniems. TaCiau esama specifiniy ypatybiy, kaip antai: konkreios
sielovadinés  praktikos, liturgijos Sventimas, gailestingumo darby
praktikavimas, tikybos pamoky valandy padvigubinimas bei $io dalyko turinio
integracija ] kitas formalias veiklas, budingy butent katalikiSkoms ir
katalikiSkos krypties mokykloms.

Analizuodama integruoto ir jtraukiojo ugdymo Lietuvoje pradZzig bei raida,
atradau, kad nors jtraukusis ugdymas Lietuvoje prasidéjo katalikiskos krypties
mokykloje, kurios jtraukties patirtis yra sékminga, likusios katalikiSkos
ugdymo jstaigos jprastai linksta j vieng i$ dviejy pozicijy jtraukties atzvilgiu:
a) vykdo vaiky atranka, pasirenka vaikus segreguojancia, jtraukciai prieSinga
kryptj arba b) panasiai kaip kitos Lietuvos Svietimo jstaigos, pamazu jsitraukia
1 Siuo metu Svietimo politikos propaguojamo jtraukties plano jgyvendinima,
susidurdamos su specialiojo ir integruoto ugdymo elementy reliktiniais
kliuviniais.

Aprasydama, analizuodama bei interpretuodama pirmosios jtraukiojo
katalikisko ugdymo dekados absolventy patirtis mokantis jtraukioje
katalikiskoje jstaigoje, atlikau hermeneutinj fenomenologinj tyrima. Sio
tyrimo radiniuvose man atrodo reikSmingas keturiy egzistenciniy temy
skleidimasis, kuris pasireiskia, kai:

a) itraukiojo katalikisko ugdymo kontekste pasirodo ypatinga mokyklos
erdvée — koplyCia. Koply¢ios sakralumo prasmé jzvelgiama ne
iSoriniuose jos simboliuose, bet bendrystés su Dievu ir kitais procese.
Taigi vertingas yra ne patalpos iSorinis ypatumas, bet svarbus
santykis, rySys, kuris biitent ten susirinkusius suartindavo ir
suvienydavo;

b) pasitikéjimu gristas suaugusiyjy ir vaiky santykis jtraukioje
katalikiskoje mokykloje ugdymo jstaigos bendruomenés narius
skatina atlikti tuos pacius gerus darbus, kuriuos mato darant vyresnius
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d)

g)

h)

(mokytojus ir kitus mokinius) ir bendraamzius (kuriancius
komandiskus bei priimancius tarpusavio rysius);

probleminiai  santykiy tarp mokiniy aspektai mokyklos
bendruomengje buidavo neigiami ir uzglaistomi, todél atvesdavo prie
slapty, deSimtmet] trunkanciy, paty¢iy. PatyCiy slaptumo
iSgyvenimas, kai smurto iniciatoriai tinkamai elgiasi tik stebimi
iSoriniy autoritety, ypac skaudus Zmonéms, turintiems negalia;

kiino dimensija jtraukioje katalikiSkoje mokykloje pasireiskia per
vieng rySky savanoriskos fizinés pagalbos bei priimancio Zvilgsnio j
kitokj aspekta. Priimancioje ir draugiskoje aplinkoje praktikuojama
fiziné pagalba bei jauCiamas geranoriskas klasés draugy zvilgsnis. Jis
padeda konkrecig kiino negalig integruoti j klasés-komandos
bendrumo patirtj. Priimantis Zvilgsnis panaikina atskirties dél
negalios jausma;

mokykloje tinkamai ir / ar pakankamai neplétojama asmens
lytiSkumo, iSreiskiamo per kitng, tema. Netikéti jos raiSkos aspektai
jtraukioje katalikiSkoje mokykloje, kaip antai: slapti lytiSkuma
apsvarstantys eiléras¢iai, aprangos detalés, sensualios iStaros ir
poelgiai, priimami su nuostaba ir Soku;

atsivere klasés draugy kitno laikinumo ir kartu amzinumo aspektai,
kai mirusiy klasés draugy (turinciy sunkig fizing negalig) netekties
skausmas jveikiamas per tikéjimg j kiino prisikélima. Toks tikéjimas
suteikia viltj ir tvirtumg daug fizinio ir emocinio skausmo ir mirtj
iSkentusiy asmeny bendraklasiams;

jitraukioje katalikiskoje mokykloje atsiveria /aiko dimensija, kaip
jprasta mokyklose, iSgyvenama pamoky bei pertrauky fragmentais ir
/ arba pamoky bei biureliy valandomis. I$skirtinis laikas jtraukiajame
katalikiskame ugdyme — suplanuoty rekolekcijy, kairos, laikas. Ji
galima vadinti i$skirtinai gera patirtimi bendro laiko, skirto Dievui ir
Jo veikimui;

liturgijos laikas (MiSios) absolventy patirtyse nupasakojamas kaip
beprasmybés iSgyvenimo laikas. MiSios iSgyvenamos kaip
prievartinis ir beprasmis laikas. Siai veiklai prie§inamasi, atsiejant ja
nuo laiko Dievui i§gyvenimo;

pasiprieSinima sukelia ir ugdymo jstaigos pokyciy laikas, kai ji i$
integruotos mokyklos virsta jtraukia katalikiSka mokykla. Tai —
pervartos laikas, kai staiga kinta mokyklos pasauléziiira, kai nebéra
kelio atgal | jprasta normalumo busena. Jis absolventams palieka
iSgyvento svetimumo ir nerimo pédsakus.
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Apibrézdama tapsmo kitu definicijg, apsistojau prie aiSkumo, kad tai — laisvas
transformacijos procesas, kuris apima visus Zmogaus protui pazinius objektus
ir reiSkinius. Tapsmas Kitu reiskia neprisiristi prie jvykusio proceso rezultato.
Tai taip pat reiskia kas kartg leistis ] naujg pradzia, valingai iSsilaisvinant i$
jau pasiekty rezultaty.

Kataliky Bazny¢ios mokymo bei katalikisko ugdymo kontekste tapsmas
gali bliti matomas kaip procesas, kai evangeliné¢ Tradicija atgyja bei randa
naujy ugdymo ir bendrystés formy. Dievo kenozé, zmogaus teozé bei Dievo
Karalystés plitimas pasaulyje yra trys fapsmo formos, duodancios aiskig
tapsmo mazuma ir pazeidziamu kryptj. Sis tapsmas neapsiriboja vien tik
teoriniu Kataliky BaznycCios socialinio mokymo supratimu, bet gali bilti
praktiSkai jgyvendinamas atviroje katalikiSko ugdymo bendruomenéje.
Apibendrinant  antrosios  jtraukiojo  katalikiSko ugdymo dekados
autoetnografinio tyrimo radinius, verta susitelkti i kelis svarbius pasakojime
iSryskéjusius elementus:

a) Su kiekvienu nauju vaiku, kuris turi specialiyjy ugdymosi poreikiy ar
/ ir negalia, katalikiskos jstaigos tapsmas jtraukia prasideda i$ naujo.
Tapsmas nejgaliuoju, migrantu, ASD turin¢iu vaiku, tapimas mazu
bei nereikSmingu ar bebalsiu sukuria neprieSiskumo ir atvirumo
kulttrg. Tokia katalikiSko ugdymo bendruomené tampa vis kita
mazuma, su kuria vis i§ naujo susitapatina.

b) D¢l tokio susitapatinimo katalikisSka ikimokyklin¢ jstaiga vis labiau
netenka autoriteto, tampa bebalsé kity katalikisSky ugdymo jstaigy
kontekste. Ji iSgyvena ne tik atmetimag, abejone, bet ir naujo kelio
ieSkojima, priémimo bei ugdymo dziaugsma. IS naujo pasirinkdama
trapy tapsmo mazuma kelig, ji nuolat keliauja ,tarp“ vis labiau
neapibrézto pasaulio ir hierarchinés tradicijos. Si jtrauki
bendruomené artima kiekvienam kitokiam, todél ji vis i§ naujo
rizikuoja tapti svetima ir tolima kartais nelanksciai katalikisSko
ugdymo tradicijai. Toks nutolimas, lyg klajokliy gyvenimas
nuolatinéje jtraukties paieSkoje, sukuria lanks¢ig ntidienos jungtj tarp
evangelinés Zinios ir kiekvieno j ta ugdymo jstaiga atéjusio asmens.

¢) Vienos mazos ikimokyklinio ugdymo bendruomenés tapsmas jtraukia
galéty drasinti visuotinj jtraukyji ugdyma. Taciau nacionaliné
Svietimo sistema yra didelé struktiira, negalinti sau leisti nei trapumo,
nei mazumo, nei visisko atvirumo prabangos. Kaip papasakota istorija
parodé, Svietimo jstaigos karkasas arba iSlaiko dar viena pokytj, arba
sugritiva. Lietuvos Svietimo sistema §j pokytj bandys pradés patirti
2024-2025 mokslo metais.
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Kai rasau $ias iSvadas, Lietuvos Svietimo sistema tik pradeda placiau
atsiverti jtraukciai, o mano pacios pedagoginio kelio mintis ir trajektorija
kinta. Kai pradéjau tyrinéti $ig tema, tikéjausi, kad disertacija bus kuklus
indélis | sékmingos jtraukties kelio ieSkojimg ir jgyvendinimg. Net
nejtariau disertacijg biisiant patirt] ir gyvenimo etapg apibendrinancéiu
tekstu. Pabaigusi raSyti disertacijg matau: giliai viduje yra aiSkumas, kad
rytojaus vadovavima be(si)ugdanciai bendruomenei noriu su pasitikéjimu
perduoti jaunesniems mokytojams bei leisti jiems kurti ir atrasti, kartu eiti
ir tapti. Ir vél pradéti naujg pradzig! Nes jtrauktis savaime negali bati
tikslas, bet reikalingas etapas!
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PRIEDAI

1 priedas. PaZeidZiamy grupiy jtraukimas j Jtraukties plétros 2021-2024
mety veiksmy plano projekta

Grupé Ankséiau | Tikslingai j plang | Dalinai Nejtraukta /
jtraukta jtraukta grupé anksciau segreguota
grupé jitraukta grupé grupé

Mergaités Taip Ne Ne Ne

Etninés ir Taip Ne Ne Ne

religinés

mazumos

Kalbinés Ne Ne Taip Ne

mazumos

Kurtieji ir Ne Taip, iSskyrus Taip Ne

neprigirdintieji asmenis, turincius

bei regos negalia kompleksing

turintys kurtumo ir

aklumo negalia

Zmonés, turintys Taip Taip Taip Ne

fizing negalia

Vaikai, paveikti Ne Ne Taip Taip

psichinés ligos

Darbui Ne Ne Taip, kai Taip, kai

i$naudojami kalbama apie kalbama apie

vaikai ir gatvés gatves vaikus.

vaikai

darbui

iSnaudojamus

vaikus.

Nuo Ne Ne Taip, kai Taip, kai

priklausomybés ir kalbama apie kalbama apie

nuo prievartos nuo prievartos | priklausomus
kenciantys vaikai kenciancius vaikus.
vaikus.

Skurdg patiriantys | Taip Ne Taip Ne

vaikai

Pabégéliy vaikai Taip Ne Taip Ne

Prieglobscio Ne Ne Taip Taip

prasanciyjy vaikai

(Siena nelegaliai Ne Ne Ne Taip

kirtg) Ekonominiy

ar klimato

migranty grupiy

vaikai
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2 priedas. Informuoto sutikimo forma

VILNIAUS UNIVERSITETAS
FILOSOFIJOS FAKULTETAS
UGDYMO MOKSLU INSTITUTAS

Dalyvio vardas, pavardé:
Dalyvio kontaktai (el. pastas, tel. nr. — jrasyti prioritetinj kontakto bidg):

Tyréjos vardas, pavardé ir statusas: Viktorija Voidogaité, doktoranté
Tyréjos el. pastas: bus.grazu@gmail.com

INFORMUOTO ASMENS SUTIKIMO FORMA
KATALIKISKOS UGDYMO JSTAIGOS TAPSMAS JTRAUKIA:
FENOMENOLOGINE IR AUTOETNOGRAFINE PERSPEKTYVOS

Projekto ir mokslinio tyrimo apra§ymas:

Siuo hermeneutiniu fenomenologiniu ir autoetnografiniu tyrimu stengiamasi
atskleisti, kq reiskia mokytis jtraukioje katalikiskoje mokykloje. Svarbus
tyrimo aspektas yra aplinka, kurioje vyko jtraukusis (tuo metu integruotas)
ugdymas.

Jei sutinkate, | Jei nesutinkate,
pazymeékite pazymeékite
varnele varnele

1. AS patvirtinu, kad man buvo pateikta
informacija apie mokslinio tyrimo
Katalikiskos ugdymo jstaigos tapsmas

jtraukia: fenomenologiné ir
autoetnografiné perspektyvos tema ir
tikslus. Turéjau galimybg susipazinti
su informacija, uzduoti klausimus ir j
juos gauti atsakymus.

2. AS esu informuotas, kad mano
dalyvavimas yra savanoriskas ir kad as$
galiu i§ tyrimo pasitraukti bet kuriuo
metu, nenurodydamas priezasties,
nepatirdamas jokiy neigiamy padariniy
ar negaudamas baudy.

3. AS esu informuotas, kad tyrimo metu
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Jei sutinkate,
pazymeékite
varnele

Jei nesutinkate,
pazymeékite
varnele

surinktus duomenis gali perzitiréti
jgalioti asmenys, nepriklausantys
tyréjy grupei (pvz., mokslo ir studijy
institucijos Komitetui ir / ar duomeny
apsaugos pareigiinui, Lietuvos
Respublikos akademinés etikos ir
procediiry kontrolieriaus tarnybai,
Valstybinei duomeny apsaugos
inspekcijai, Zurnalisty etikos
inspektoriaus tarnybai, teismui).

AS esu informuotas, kas turés prieiga
prie mano pateikty asmens duomeny,
kaip duomenys bus saugomi ir kas bus
su duomenimis pasibaigus projektui.

AS esu informuotas, kad tyrimo
rezultatai bus paskelbti viesai.

AS esu informuotas, kur kreiptis dél
tyrimo.

AS sutinku, kad bty daromas garso ir
vaizdo jrasas.

8.1.

AS esu informuotas, kaip garso jrasai
bus naudojami apibendrinant tyrimy
rezultatus.

AS sutinku, kad mano pasisakymai /
citatos biity cituojamos tik nenurodant
mano asmens duomeny.

AS sutinku dalyvauti tyrime.

Dalyvio vardas,

pavardé

Atsakingo asmens vardas,

pavardé
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3 priedas. Kvietimas Facebook socialiniame tinkle dalyvauti tyrime

L I W I

\ctive 1 ho...

Sveiki, « ™ * esu sesuo
vienuolé ir mokslininké
Viktorija Voidogaité.
Siuo metu labai
domiuosi, ka iSgyvena
zmones, kurie mokesi
integruotoje/jtraukioje
katalikiSkoje
mokykloje. leSkau savo
tyrimui partneriy, kurie
noréty zoome
pasikalbéti apie savo
patirtj. Tyrimas
anoniminis. Jis taip pat
gali bati svarbus, nes jo
tikslas — sutekti balsa
tiems, kurie konkreciai
patyré tokj mokymosi
pliusus ir minusus. Kaip
manote, gal
sutiktumete dalyvauti
ir sumanimi

[ oti?
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SUMMARY

Inclusive education is a theme of growing debate in Lithuania. This
dissertation engages with the ongoing debate in the field of education and
contributes valuable findings and insights for the theoretical and practical
implementation of inclusive education. For the purposes of this thesis,
inclusive education is defined as "a means of increasing the achievement of
all learners in terms of presence (access), participation (quality of learning)
and attainment (learning processes and outcomes)" (European Agency for the
Development of Special Needs and Inclusive Education, 2014b, p. 11). In
2020, the Seimas of the Republic of Lithuania adopted amendments to the
Law on Education, which provides that a child with special educational needs
shall be provided with opportunities and conditions to attend pre-school,
primary or general education if requested by his/her parents or guardians (Law
on Education of the Republic of Lithuania, Amendment and Supplement, No.
XIIT 3268), thus eliminating discriminatory attitudes towards children with a
disability and/or with special educational needs. The new provisions of the
Education Law are currently being implemented gradually and are expected
to enter into force definitively from 1 September 2024. As a result, the
implementation of inclusive education will become compulsory for all
mainstream schools, which will no longer be able to refuse to accept children
with disabilities and refer them to special schools.

As we prepare for the transition to compulsory inclusive education, the
issues of a successful implementation strategy are of particular relevance. Will
inclusive education be effectively implemented not only in the pages of its
governing documents, in the educational strategies and plans of Lithuanian
schools, but also in the classroom and in the relationships between students
and teachers? According to A. Galkiené (2018, p. 79), "in inclusive education
environments, the problem of equal and active participation of each student in
the educational process is a constant issue when educating students with
different needs. The concept of inclusive education is synonymous with the
notion of an educational environment that is conducive to the success of each
student". Do teachers have enough tools to create a supportive learning
environment? After all, schools' and teachers' aspirations and definitions of
creating a supportive educational environment differ (GeleZiniené,
Vasiliauskiené, VySniauskiené, 2011). Perhaps a few Lithuanian Catholic
educational institutions, which have been implementing inclusive education
for more than two decades, can offer an answer to these questions
(Targamadze, Gervyte, 2014, p. 174).
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Lithuanian inclusive Catholic education institutions were created and
implemented in different decades of Lithuania's restored independence.
"However, both the first and the later Catholic educational institutions went
through various stages of becoming inclusive, experiencing their ups and
downs, learning from mistakes and discoveries. The first inclusive Catholic
educational institutions also had to go through the process of becoming
Catholic. A decade of their transformation process was followed by a new
wave of Catholic institutions, which could already draw on the experience and
traditions of their predecessors. On the other hand, in Lithuania and elsewhere,
the new generation of inclusive Catholic education institutions faced new
challenges, as the Catholic education implemented in 2001 differed from the
vision of the Catholic or converted schools established in the following
decades (revealing an approach to the person, the community, and society)
(Lydon, 2009; Moog, 2012)

Despite the differences, the experiences of both decades (2001-2011 and
2011-2022) are valuable and relevant to the current stage of Lithuanian
educational development. Every school that opens up to children, which has
so far been avoided, may have to go through a similar transformation. In this
context, the study of Catholic educational institutions with the longest
experience of inclusive education seems particularly valuable. By reviewing
the experiences of pupils and the process of becoming a Catholic educational
institution, it is possible to draw insights that would facilitate the transition of
educational institutions from closedness towards ever fuller inclusion.

Exploring the theme. Inclusive Catholic education began to be explored
at the beginning of the 21st century, when there was a return to the idea that
Catholic education should be more open to every child (Jackson, 2013).
Gradually, the discussion of the accessibility of Catholic education by foreign
authors turned into a discussion of the possibility of social services for persons
with disabilities (DeFiore, 2006). Along with the shift towards inclusion in
society, the position of the Catholic school is also changing, so that researchers
in Catholic education are becoming more vocal about the moral obligation to
change the established education into an inclusive one (Long & Schuttloffel,
20006), but these scholarly discussions resemble more of a conversation about
obligatory subject matter, but are less concerned with the phenomenon of the
school's change or evolution. It is true that as the change has gathered
momentum, a growing number of scholars studying Catholic inclusive
education have offered guidelines and recommendations for implementing
this change (Jez et al, 2021). Comparative studies of Catholic and non-
Catholic inclusive institutions have been conducted (Donlevy, 2007; Imbarack
& Guzman, 2021), discourse (Booth, 2016) and ethnographic studies
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(Bradley-Levine, 2021). However, there is a lack of deeper research revealing
the inclusive nature of the Catholic educational institution's evolution.

Researchers in other countries have analysed students' experiences of
inclusive Catholic education more through the phenomenon of the coexistence
of different religious traditions in school (Foley et al., 2020). There is interest
in the experiences of non-religious pupils in a Catholic school (Arandia et al.,
2019), and there is a deepening interest in the expression of pupils in Catholic
schools through social activities such as service to the poor (Wodon, 2019).
The question of what it means to learn in an inclusive Catholic school could
be answered by all the phenomenological themes discovered by researchers
previously recorded, but each particular school is situated in a different
context that opens up different meanings of the phenomenon under
investigation. As a result, pupils' experiences differ, although some elements
are similar. However, after a rather thorough analysis of the scientific literature
available to me, 1 have not found a deeper and more comprehensive
hermeneutic phenomenological study of the pupils' experiences of learning in
an inclusive Catholic institution.

In Lithuania, research on Catholic education has been conducted by D.
Gervyté and V. Targamadze (2014). However, Gervyté is more interested in
the change of the specific Catholic education, in the context of which inclusive
education takes place. Later, in her (2019) dissertation "Assumptionist
education in school: continuity and change", she looks at the change of
assumptionist education as a happening of becoming. Galkiené, who studies
different aspects of inclusive education, touches a little on the aspect of the
Catholic school as a suitable medium for inclusive education (2003; 2013),
but she does not analyse the process of becoming Catholic, nor the processes
of acceptance and implementation of inclusion in other Catholic institutions.

Previously, the experiences of children and young people that can be
associated with Catholic education have been investigated in terms of the
internalisation of values (MartiSauskiene, 2002), the expression of religiosity
(Stumbra, 2012), dissemination of spirituality (Aramaviéiité &
MartiSauskiené, 2001), and other aspects of more spiritual values
(Rugeviciite, 2012; Sliuzaité & Anuziené, 2014), but these studies are not
related to inclusive education. There is also a lack of research that reveals what
it really means for an individual to be educated in a Catholic educational
institution. Thus, the phenomenon of inclusive Catholic education unfolding
through the experiences of graduates is being explored for the first time. In the
same way, the becoming inclusive of a particular educational institution is
studied for the first time.

189



The problematic nature of the dissertation theme. Catholic education is
essentially the activity of the evangelical community in an educational
institution. All the principles and values of the community of believers are
transferred to the educational institution established by that community. The
principles of different Catholic educational institutions may sound similar but
may mean different practices of those principles for a particular community.
For example, the principle of love of neighbour and mercy may be expressed
in one educational institution in the form of pupils volunteering for the poor,
while in another it may be expressed in the form of unconditional acceptance,
equality, and friendship between different persons. Inclusive education can
therefore be encountered at quite different points of contact in educational
institutions that share the same values and guidelines, both as permanent
learning communities and as individual members of such communities.

Some of the schools that decided to become Catholic at the dawn of
Lithuania's independence were unprepared for this change, which from the
beginning was more of a formal practice of external symbols, and therefore
hardly evolved over time, without touching the culture and daily practices of
the community. This more than just a name change has privileged and
protected the educational institution from unwanted transformation (Merkys
et al., 2019). Other schools have taken to inculcating the Catholic spirit in
rather inflexible ways, leading to resentment and frustration among some
pupils. Anything different could be unaccepted and even resented. This
ideological rigidity seems to have persisted not only during the first years of
independence but also in some schools today. In such an atmosphere, inclusive
education has almost no chance of being implemented as becoming, because
the tradition of rigid norms and open becoming have no meeting point.
However, even those educational institutions that have chosen the flexible and
open path of becoming inclusive also face challenges due to the diversity of
people in the community. On the one hand, collaboration between different
people is a privilege of inclusive education, while on the other hand, the
process of becoming is complex, taking place at a different pace and to a
different degree for each of the participants. Therefore, inclusion as a change
can reasonably be seen as a process that has already taken place and is still in
progress. It can also be seen as always here and now, but not yet fulfilled.

The phenomenological research question is what does it mean to learn
in an inclusive Catholic school? This is the central question of the
phenomenological part of the research in this thesis. I formulate the question
based on the hermeneutic phenomenological approach used in the study (van
Manen, 1984).
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Autoethnographic research question — iow does a Catholic educational
institution become inclusive? The second research question I formulated while
writing the autoethnographic narrative. I followed C. Ellis's (1999) references
to emotional recall and writing as a way of knowing (Richardson, 2003). By
writing and rewriting the text, regrouping, and connecting different segments,
I learned that an open Catholic educational institution can become something
it did not plan to be. It is changing, and the process is not finite. In this way,
becoming, as an ongoing change, became a finding of autoethnographic
research and a certain angle of knowledge of reality. Re-reading the
autoethnographic research segments of the thesis, I realised that this narrative
is an answer to the question of how unforeseen changes occur over time in the
culture of a Catholic educational institution.

The aim of the questions raised in this thesis is twofold. In a more
general sense, [ have sought to touch upon and describe the experiences of
the first two decades of inclusive Catholic education. I intended to achieve this
by firstly exploring the experiences of graduates in an inclusive Catholic
school and describing this lived phenomenon. To this end, I set myself the
following objectives:

e To describe the characteristics, specificity, and reasons for the spread
of Catholic education in Lithuania and to outline the impact on
national education;

e To highlight the development of the process of inclusion in Lithuania
and to reveal the more general foundational theoretical connection
(and correspondence) of Catholic education to the phenomenon of
inclusion.

e To grasp and describe the practical compatibility and possible
dissonance between the paradigms of Catholic education and
inclusive education.

e To describe and interpret the graduates' experiences of learning in an
inclusive Catholic institution (2001-2011).

The second objective is to describe the process of becoming inclusive in
a Catholic educational institution and to analyse the specificity of the process
of becoming inclusive as an ongoing process in the context of an inclusive
Catholic educational culture. I have fulfilled this objective through the
following tasks:
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e Describe the definition and expression of becoming in the contexts of
educational philosophy, Catholic Church teaching, and (inclusive)
education.

e To carry out an auto-ethnographic study on the process of becoming
an inclusive Catholic educational institution (2011-2022).

Theoretical and methodological basis of the study. The dissertation
research touches upon two decades of experience in inclusive Catholic
education in Lithuania. The phenomenological part of the study aims to reveal
the experiences of general education participants in an inclusive Catholic
school between 2001 and 2011. And the autoethnographic narrative opens up
the process of becoming an inclusive Catholic preschool from 2011 to 2022.

From a phenomenological perspective, learning at school means belonging
to the world (van Manen, 2016a). Belonging to a world of different people is
an experience. Experiencing, according to van Manen (2016a), is the
beginning and the end of every phenomenological investigation. Therefore,
this thesis attempts to understand the experience of learning in an inclusive
Catholic school by drawing on phenomenology as philosophy (Merleau-
Ponty, 2018; Mickunas, Stewart, & Mickunas, 1994) and phenomenology as
educational theory (Saevi, 2013). For the empirical study of the experiences
of graduating students, the hermeneutic phenomenology approach of M. van
Manen (2016a) is used.

The second part of the study covers the process of becoming a Catholic
pre-school. For the narrative description of the process of becoming,
autoethnography based on social constructivism was chosen. Therefore, the
research design of the second part of the study moved from a description of
the phenomenon to an autoethnographic narrative. This decision broadened
the scope of the phenomenon study and at the same time created space for the
reading 'seeker' (Ellis, 1999). Describing the findings of the thesis in a
comprehensible and evocative way can inform not only the academic
community but also reach a wider audience of educators. Thus, on the one
hand, the autoethnographic approach described in the dissertation research
covering the processes from 2011 to 2022 seems to follow from the
methodology of the first, hermeneutic phenomenological part (2001-2011);
on the other hand, the two approaches pursue different objectives, and are
therefore more complementary and extensible.

The specificity of autoethnographic research, according to Ellis (2009), is
that the main source of data is the storyteller himself. The author narrates
events that are relevant to the research, but not only them. The circumstances,
the attitudes of the participants, the cultural context, the attitudes and fears of
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the participants are relevant (Delamont, 2009). In writing the story of the
becoming of a Catholic educational institution, I selected artefacts that not
only reflected the culture and history of the particular institution, but also
helped me to learn about and understand the process of becoming through
writing. Writing as a way of finding out is at the heart of the autoethnographic
approach (Richardson, 2003). At a later stage of the research, the new
knowledge written down is considered, compared, and discussed in the
context of other research findings. Scholarly discussion is an integral part of
the research process (Denzin, 2013), which allows the voice of the 'other’, i.e.
the scholars, to be heard in the story being told.

The thesis research thus focuses on:

a) the experiences of pupils in an inclusive Catholic school in 2001-
2011;

b) the process of becoming a Catholic pre-school includes (covering
the years 2011-2022).

Novelty, distinctiveness, and scientific significance. The questions
formulated in the dissertation not only focus on the phenomenon of learning
in an inclusive Catholic school, but also seek to understand the very process
of the formation and becoming of the phenomenon, which can be grasped both
through the description and interpretation of the students' stories, and through
the auto-ethnographic narration. This dual perspective reveals, as it were, from
the inside, the processes, the specificity, the culture, and the rhythm of life of
an educative and inclusive Catholic community. The research carried out so
far on this theme can be divided into two parts, to which the findings of the
researchers are in one or another way linked. A more theoretical aspect of the
research is observed, with more explanations that Catholic education must be
inclusive in itself, and that inclusion is a principle of education in every
community (e.g. Faggella-Luby & Engel, 2020; Boyle & Hernandez, 2017).
On the one hand, they justify the importance of inclusion as if they were trying
to debunk certain myths and prejudices related to inclusive education (e.g.
Bonfiglio et al, 2019). On the other hand, the authors' texts have an existential
background that seems to imply that not choosing inclusive education will
lead to values contrary to those of the Catholic Church (e.g. Bonfiglio & Kroh,
2020). However, these widely interpreted or promoted studies do not seek to
explore the practical aspect of this theme.

The practical side of the phenomenon is being investigated by another
group that has taken a rather critical angle. Their approach cannot be
separated, in the strict sense, from the Catholic/Christian community itself.
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This second group includes scholars who take a strict view of the
phenomenon. Some of them investigate the experiences of believing and non-
believing pupils in Catholic education (e.g. Gregory, 2021; Casson, 2013).
However, these studies could only partially be classified under the theme of
inclusion because they focus only on faith and belief. Ethnographic and voice
studies focusing on a wider and more diverse group of pupils reveal the
failures and pitfalls of inclusive Catholic education (e.g. Arandia, 2019;
LeBlanc, 2017). What is distinctive about these studies is that they uncover
the uniquely scandalous, sad or grim experiences of pupils. This one-sidedness
of phenomenological research encourages me to hear more different pupils'
voices and to tell my own story, which has a narrative of surprising becoming.
In this way, it is possible to show that even an environment that is not inclusive
(in the broadest sense) can become an accessible and adaptive community for
everyone through openness and listening.

In the context described above, both parts of my research can be seen both
as a complementary analysis of the theme of Catholic inclusion and as a new
perspective on the field. Through a hermeneutic phenomenological study, I
reveal the different experiences of the students. Both positive and negative
aspects of learning in an inclusive Catholic school are captured. In this way,
the phenomenon is seen in a broader spectrum. The thematic analysis and
interpretation of the phenomenon help to clarify the young person's
experiences and to design more practice-oriented strategies for inclusive
education.

The autoethnographic part of the research is a variant of narrative research,
which has been widely used in the field of educational research in Lithuania.
Autoethnography is a rather new approach in our context, taking its first,
rather cautious, steps. The method requires not only scientific research skills,
but also the artistic expression of the text in a suggestive way, and is therefore
quite risky. I am referring not only to the risk that the research or its
description, or perhaps both, may fail due to a failure in the implementation
of the time-consuming methodology but also to the fact that autoethnography
as a method has been rather critically evaluated by qualitative researchers
(e.g., Lapadat, 2017; Atkinson, 1997; Coffey, 1999, Reed-Danahay, 1997).

However, the specificity of this method became for me the most
appropriate tool to explore the inclusive nature of the Catholic educational
institution. First of all, autoethnographic research focuses on events and
phenomena unfolding in the field of the researcher's experience, distancing
itself from the dominant, inclusive generalisation and interpretation of the
experience of Catholic education. A critical approach to the stereotyped
narrative of Catholic education allows for a different experience to be heard
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from within the educating community. In this way, it creates a polyphony,
expanding the general narrative of Catholic education by openly discussing
the silenced aspects of inclusive education. Secondly, as a researcher, [ was a
'native' of my own culture*, and this approach allowed me to articulate my
knowledge and experience rather than to bracket my knowledge or participate
objectively in the process. This rooted participation in the research enables me
to see processes and phenomena in the making of a Catholic educational
institution that an outside observer would not capture or consider significant.
Thirdly, autoethnography not only enables the researcher not to 'switch off’
his/her thinking and feelings but also to share the experiences that take place
in the private life of the educational institution and in everyday
communication. It is in these situations that the becoming of a Catholic
institution is most often clearly visible or even touchable. Finally, the findings
of autoethnographic research reach wider audiences (Cooper, Morris &
Boylomn, 2017). Due to the comprehensible and suggestive style of writing,
the research findings reach not only the research community but also
educational practitioners.

The autoethnography I have written also seeks to fill the gap left only by
the theoretical discussion of the phenomenon of the Catholic educational
institution as inclusive in itself. I have sought to reveal that, far from being a
natural part of Catholic education, inclusive education is a gradual becoming.

Some of the findings of the research were published not only on a popular
blog but also on my Facebook account. The discussion that followed the
publication not only brought together the thoughts of the researchers working
on the theme but also allowed me to read first-hand the reactions and doubts
of others involved in inclusive education processes. The above-mentioned
features of this part of the study make it unique both in Lithuania and abroad.

Dissertation structure. The dissertation consists of seven parts. The first
part is devoted to the formulation of the phenomenological question and the
autoethnographic question. The second and the fourth parts are devoted to the
theoretical foundation. There I described the stages of the development of
Catholic education in Lithuania and analysed the difference between
integrated and inclusive education. I also revealed the expression of inclusion
in education and identified the links and differences between Catholic
education and inclusive education in Lithuania and worldwide. In the third
part I analysed and outlined the definition and meaning of becoming in the
philosophy of education and in the teaching of the Catholic Church. I have
reviewed the links between becoming and education. The fifth part includes

24T am a Catholic, a nun, and the co-founder and director of the institution.
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an outline of the methodology and the findings of the first decade of an
inclusive study of Catholic education in Lithuania. In the sixth part, I
described the specificity of the methodology of the auto-ethnographic part of
the research and developed an auto-ethnographic narrative, of which the
scientific discussion is part. Finally, in the discussion and conclusions, I
focused on the essential implications of the phenomenon of learning in a
Catholic school and the discussion of the becoming of a Catholic institution.

Discussion. By choosing two different methodologies for one study, I
clearly realised that there is probably a simpler way to achieve the aims of the
thesis. However, I was hoping to find a methodological bridge to connect the
segments. | hoped that there would be a link between the hermeneutic
phenomenological approach and the social constructivist approach. This
understanding was formed by looking first at the philosophical path of Schutz
(Gurwitsch & Schutz, 1989) and finally at the philosophical path of Luckmann
and Berger (1999): social constructivism builds on the foundation of
phenomenology (Embree, 2009). However, a more in-depth analysis of the
literature has shown that the leaning of one philosophical thought on another
does not automatically imply the existence of some intermediate link,
something we would call social phenomenology. This is confirmed by T.
Luckmann in conversation with J. Dreher and H. Vera (2016) explicitly states
that there is no such entity as social phenomenology. Thus, there is also no
intermediate link that I expected to find in Berger and Luckmann's social
constructivism. On the one hand, this, therefore, means that the
autoethnographic approach used to describe the dissertation research, which
covers the processes from 2011 to 2022 (based on Luckman and Berger's
social constructivism), can in some way be linked to the methodology of the
first, herm. phenomenological (2001-2011) part of the dissertation, but the two
approaches are completely different and the findings have to be analysed and
summarized in a section.

In describing the pupils' experiences of learning in an inclusive Catholic
school, I have been quite careful to interpret what they have said with
confidence. However, some of the themes that emerged could have been
interpreted more confidently. For example, with regard to the special space of
the Catholic school, its sacredness, and the chapel and prayer room spaces
highlighted by the research participants, the theme could have been expanded
to include young people's and children's attitudes towards formal forms of
spirituality and outward signs of faith. According to S. Cavalletti, it is more
courageous for children to stay in a prayer space that is not filled with symbols
of faith rather than in a highly ornate church (2020).
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The analysis of the pupils' experiences has also opened up the discourse of
the young and older generations, pupils and teachers, pupils with disabilities,
and other members of the community, of the prayer meeting in an unadorned
environment as a horizontal relationship, of the equality and the dignity of all
members of the community, in the community of the school. This concrete
experience was transformed into an experience in which the atmosphere of
control in the school was dissolved (Foucault, 1998). In this way, hostility is
overcome and trust is built. Equality in the prayer room (in the presence of
God) is also an experience of being in truth before oneself, others and the
Creator. This experience of worthiness and dignity is the foundation of
internalised respect for self and other (Kasper, 1993). This respectful
relationship, which does not arise from the outside, but from within the person,
helps to address the challenges associated with the teacher's authority
(Barbierato, 2019). In the nearness of God, all become one.

Focusing on becoming in the context of the teaching of the Catholic Church
is more about renewal. It is as if to indicate that the Church is always the same
reality, but in need of constant renewal (Baron, 2020). Such an approach is
valuable and understandable from an ontological point of view, but in the
practice of Catholic education, profound renewal begins a process in which
change is more than the updating and implementation of correct principles. In
my autoethnographic research, I have described a process where becoming
has not abolished the self and identity of the Catholic educational institution,
and yet has transformed the community, the content, and the curriculum, into
something that can be recognised as completely different. In this sense,
Deleuze and Guattari's (2004) definition is close to the notion of becoming
found in the research findings but at the same time the process under
investigation has an internal direction and purpose. The becoming of the
community of Catholic education does not yield to control, but it is not
inherently chaotic or apparently directionless. It is simply that one has become
the other: the Catholic educational institution has become inclusive. But at this
stage, it remained Catholic. Thus, the precise capture of the result of the
present moment of becoming could be refined as follows: a Catholic
educational institution becomes an inclusive Catholic educational institution.
Increasingly inclusive and therefore increasingly Catholic.

For a Catholic school, and by extension for every Christian community,
becoming a minority and becoming something that is usually rejected by the
indicators of benefit is a risky journey, but it is the experience of kenosis and
theosis in the present. However, such a posture requires living in the faith that
minority is how the Church and the educational institutions she has established
will go about expanding the Kingdom of God. At the same time, it means that
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there is no other path to sanctification and wisdom than this unreasonable risk
of becoming what is without origin, without power, weak, and fragile.

It is this sacredness of smallness that deeply touches the participants in
Herm's phenomenological study as they pray together in an improvised
chapel, bringing what is painful and difficult to God and the congregation.
This is confirmed by the graduates' insight into the repulsiveness of the
obligatory liturgical practices of large ornate churches and spacious enclosed
chapels. Later, they tell us, the same people gathered authoritatively for prayer
no longer pray but experience captivity and hostility. I believe that this
research finding can provide a strong argument for rethinking the prayerful
practices of the community in Catholic educational institutions. They are
known to be quite similar around the world and have met with similarly
negative reactions from students (Groom, 2003).

The participants of the phenomenological research in Herm. opened up a
rather important theme for me, which, due to the limitations of my
dissertation, I could not analyse as extensively as I would have liked. The
question of sex education in the Cathay school is in need of serious and deep
research. Of course, the participants of the first decade of the study tell stories
of silent or even inadequate sex education, which might be different from the
experiences of today's students. The hope remains that Catholic education is
slowly being renewed and that further research will be able to substantiate that
hope.

Importantly, the renewal process seems to invite Catholic educational
institutions to become more and more Catholic (according to the spirit and
principles of the Gospel), which leads directly to openness and inclusion
(Taylor & Sidhu, 2012). Therefore, the logical question that can be debated is
whether, in the context of this thesis, a consistent-looking herm.
phenomenological study would not be a more appropriate response to the
challenges posed? After all, it is possible to explore what it means to be a
Catholic educational community. Would this not lead to the answer that it
means being open and inclusive? I would openly agree — perhaps so! However,
covering ten years of experience, knowing the history of the founding, and
observing the change, autoethnography seemed to me a more appropriate tool
for the present. A perspective for further research could be to investigate those
members of the kindergarten community who have been involved in this
transformative process throughout the decade. The participants would likely
have been kindergarten teachers from the beginning. And only them, because
the study of pre-school children has too many challenges and limitations to
achieve a clearer retrospective. However, it is the children who are the
catalysts and inspirers of the transformation that has taken place, and that is
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why I have allowed myself to tell their stories, which have changed my
educational philosophy and practice, and that of the entire Catholic
kindergarten community, beyond all recognition.

One answer to not being satisfied with a one-size-fits-all curriculum is to
take into account the individual child in each classroom. It's like redesigning
the whole ecosystem. This research finding echoes the Committee on the
Rights of Persons with Disabilities'’ commentary on reasonable
accommodation of physical conditions (2016). This means that the first
consideration is given to the individual child with a disability, assessing his or
her personal learning needs and adapting the most appropriate educational
methods and tools. This appropriate adaptation can be combined with
elements of universal design for education to ensure that all children involved
in the educational process are visible, including less visible groups of
vulnerable children.

Understandably, the current situation in Lithuania encourages more
attention to be paid to people with disabilities, as it is unwise (and perhaps
harmful) to contrast a deficit in the implementation of fundamental human and
children's rights with the search for more effective learning methods,
especially for gifted children, which is why the aim is to focus on the
immediate and seamless inclusion of children with disabilities at all levels of
educational institutions. On the other hand, such a focus narrows the
understanding of the phenomenon of inclusion to (at best) a partial prediction
of inclusion. The risk remains that the more gifted children will increasingly
retreat into the private education sector, which in perspective creates a deeper
exclusion that distorts the self-conception of an inclusive society.

As I write this, the students in the second decade of inclusive Catholic
education are in Year 10. A few more years, and they will graduate. I am
setting myself the task of a herm. phenomenological or ethnographic study to
hear their voice and to be able to compare the findings of this dissertation with
the results of future research.

On the other hand, I leave this text with a deep concern that inclusive
Catholic education in the third decade will encounter the difficulties of a
society ripe with hostility and deliberate prejudice against persons with
disabilities, special needs, or simply belonging to national, religious, or other
minorities. [ am also aware that resources to strengthen inclusion in education
can rightly be diverted to the real needs of the country's future survival.

Conclusions. In retrospect, Catholic education was the beginning and
foundation of Lithuanian education. As the contexts of history change,
Catholic education can also be seen as a cradle of resistance, nationality, and
identity preservation, which has been the foundation for the future of
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education in independent Lithuania, and which is in some way linked to the
strengths and weaknesses of the current educational culture.

Catholic education today is rooted in Christian anthropology, which is at
the heart of the worldview of some Lithuanian schools. Therefore, one or more
of the features of the inclusive Catholic education in question can be attributed
to non-Catholic educational institutions, such as volunteering and helping the
weaker ones. However, there are specific features, such as specific pastoral
practices, the celebration of the liturgy, the practice of works of mercy, the
doubling of the hours of religious instruction, and the integration of the
content of this subject into other formal activities, which are characteristic of
Catholic and Catholic-oriented schools.

In my analysis of the origins and development of inclusive and integrated
education in Lithuania, I discovered that while inclusive education in
Lithuania started in a Catholic school with a successful track record of
inclusion, the rest of the Catholic educational institutions tend to lean towards
one of the two approaches to inclusion: a) they are selective and choose a
segregating, anti-inclusive direction, or b) like other Lithuanian educational
institutions, they are slowly getting involved in the implementation of the
inclusion plan currently promoted by the education policy, facing relics of the
elements of special and integrated education.

I conducted a hermeneutic phenomenological study to describe, analyse
and interpret the experiences of the graduates of the first decade of inclusive
Catholic education in an inclusive Catholic institution. In the findings of this
study, I find significant the unfolding of four existential themes that occur
when:

a) In the context of an inclusive Catholic education, a special school
space — the chapel — appears. The meaning of the sacredness of the
chapel is not to be found in its outward symbols, but rather in the
process of communion with God and others. It is not the external
features of the room that are valuable, but the important relationship,
the bond that brought those who gathered there together and united
them:;

b) The trusting relationship between adults and children in an inclusive
Catholic school encourages members of the educational community
to do the same good things they see their elders (teachers and other
pupils) and peers (building teamwork and acceptance) doing;

c) Problematic aspects of relationships between pupils were denied and
glossed over in the school community, leading to decades of secret
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d)

2

h)

bullying. The experience of the secrecy of bullying, in which the
perpetrators of violence only behave appropriately under the watchful
eye of external authorities, is particularly painful for people with
disabilities.

The bodily dimension in an inclusive Catholic school is manifested
through one distinct aspect of voluntary physical assistance and an
accepting gaze toward the other. Physical assistance is practised in an
accepting and friendly environment and the kind gaze of classmates
is felt. It helps to integrate the specific physical disability into the
experience of class-team togetherness. An accepting gaze eliminates
the feeling of exclusion due to disability;

The theme of personal sexuality as expressed through the body is not
adequately and/or sufficiently developed at school. Unexpected
aspects of its expression in a Catholic inclusive school, such as secret
poems reflecting on sexuality, details of dress, sensual expressions,
and acts, are received with surprise and shock;

The temporal and at the same time eternal aspects of the classmates'
bodies, where the pain of the loss of deceased classmates (who have
severe physical disabilities) is overcome through faith in the
resurrection of the body. Such faith gives hope and resilience to
classmates who have endured much physical and emotional pain and
death;

In an inclusive Catholic school, the dimension of time is revealed, as
usual in schools, lived in fragments of lessons and breaks, and/or in
periods of lessons and clubs. The exclusive time we include in
Catholic education is the time of planned retreats, kairos. It can be
described as an exceptionally good experience of a common time
devoted to God and His action.

The liturgical time (Mass) is described in the experience of the
graduates as a time of experiencing meaninglessness. The Mass is
experienced as a violent and meaningless time. This activity is
resisted by disconnecting it from the experience of the time for God,;

Resistance is also caused by the time of change in the educational
institution when it changes from an integrated school to an inclusive
Catholic school. It is a time of upheaval, when the school's worldview
suddenly changes, when there is no way back to normality. It leaves
a trail of alienation and anxiety for graduates.
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In defining the definition of becoming other, 1 have settled on the clarity
that it is a free process of transformation that includes all objects and
phenomena known to the human mind. Becoming the Other means not being
attached to the result of the process that has taken place. It also means
embarking on a new beginning each time, and freeing oneself willingly from
the results already achieved.

In the context of the teaching of the Catholic Church and of Catholic
education, becoming can be seen as a process in which the Gospel Tradition
comes alive and finds new forms of education and communion. The kenosis
of God, the theosis of man, and the spreading of the Kingdom of God in the
world are the three forms of becoming that give a clear direction for becoming
minority and vulnerable. This becoming is not limited to a theoretical
understanding of the social teaching of the Catholic Church but can be put into
practice in an open community of Catholic education.

To summarise the findings of the second inclusive autoethnographic study
of Catholic education, it is worth focusing on a few important elements that
emerged in the narrative:

a) With each new child who has special educational needs and/or
disabilities, the process of becoming a Catholic institution begins
anew. Becoming a disabled, migrant, ASD child, becoming small and
insignificant or voiceless creates a culture of non-hostility and
openness. Such a community of Catholic education becomes another
minority with which it identifies all over again.

b) As aresult of this identification, the Catholic preschool institution is
increasingly losing its authority, becoming voiceless in the context of
other Catholic educational institutions. It experiences not only
rejection and doubt, but also the search for a new way, the joy of
acceptance and education. By re-choosing the fragile path of
becoming a minority, it constantly travels "between" an increasingly
undefined world and a hierarchical tradition. This inclusive
community is close to everyone different, and therefore risks
becoming anew alien and distant from the sometimes rigid tradition
of Catholic education. This distance, like a nomadic life in constant
search of inclusion, creates a flexible contemporary link between the
Gospel message and each person who comes to that educational
institution.

¢) Making one small preschool community inclusive could embolden
global inclusive education. But the national education system is a
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large structure that can afford neither the luxury of fragility, nor the
luxury of smallness, nor the luxury of total openness. As the story told
shows, the skeleton of the educational establishment either survives
yet another change or collapses. The Lithuanian education system will
try to start experiencing this change in the school year 2024-2025.
As 1 write these conclusions, the Lithuanian education system is just
beginning to open up more widely to inclusion, and my own pedagogical path
is changing in thought and trajectory. When I started researching this theme, 1
hoped that this thesis would be a modest contribution to the search for and
implementation of a successful inclusion path. I did not suspect the
dissertation to be a text summarising an experience and a life stage. As I finish
writing the dissertation, [ see: deep down, there is a clarity that I want to
confidently hand over the leadership of tomorrow's inclusive community to
the younger teachers and allow them to create and discover, to walk and
become together. And start again! Because inclusion cannot be an end in itself,
but a necessary stage!

Viktorija Voidogaité graduated with a Master's degree in Education
Policy and Administration in 2020. In the same year, she enrolled in the PhD
programme in Education. Her research interests include: inclusion and
inclusive education, critical discourse of Catholic education, education of
refugees and migrants, and the development of autoethnographic research in
Lithuania. Viktorija lectures on special education at Vilnius University for
future subject, primary and pre-school teachers.

Viktorija is the co-founder and director of the inclusive Catholic
kindergarten "Mazutéliams".
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PADEKA

Sako, padéky niekas neskaito. Ypac ilgy ir detaliy reveransy. Nebent permeta
akimis, jei tikisi savo vardg ten perskaityti. Todél a$ raSysiu trumpg teksts.
Konkrecios disertacijos konkretuis pagalbininkai. Tai visai nereiskia, kad nejauciu
dékingumo Tévynés, ypac¢ Gaveikény kaimo, ar svetingos Maltos Marina Bistro
pakrantés, kur raSiau ir taisiau didzigja dalj Sios disertacijos, gelbstin¢iam groziui.
Taip pat zinau, kad mano sesés savyje rado daugiau kantrybés, nei galima bty
tikétis, kad uz mane melstysi ir palaikyty veikloje, kuri vienuoliSkam pasauliui
galbiit néra prioritetiné.

Taigi vardai. Tokia tvarka, kaip jie man Siandien grjzo j atmintj. A¢ia Dievui
uZ juos:

Prof. Lilijai Duoblienei: rytg vakara, Ziemg vasarg atsiliepe, skaité kiekvieng
zodj, susitiko ir ramiai palydéjo. Mane ir dar birelj kartu raSanciy. Savo ir kity
universitety doktoranty problemos pirmiausia buvo patikimos Lilijai.
Ikvepiantis akademinis kiirybiSkumas, rami ir kartu beveik maistinga laisve
sprendZiant ir iSvaduojant i§ disertacinés blaskos bei turbulencijos.

Prof. Romai Kriaucifinienei: ramus gerumas pakeliui ir atliktas varginantis
darbas taisant disertacijos vertima j angly kalba.

Prof. Tone Saevi: stazuotés, virtusios draugyste, konsultacijos ir beveik
paskuting akimirkg komitetui iSmestas gelbé&jimosi ratas.

Doc. dr. Irenai Stonkuvienei. Kritines klaidas mato tik tas, kas iki kauly
smegeny atSakos suprato teksta, potekste ir proceso svarbg!

Prof. Remigijui Bubniui: uz lankstuma priimant kraStutinai kitokj disertacijos
tekstg. Recenzentas kruopséiai perskaité, todél is tiesy darbg galéjau pataisyti ir i$
klaidy pasimokyti.

Mano draugams. Kai dél gaujos nukvakusiy doktoranty vaziavote | maziausia
kaima ar tolimiausig salg virti jiems sriuby, kepti pyragy ir klausyti nesibaigianciy
naujausiy straipsniy aptarimy. Kristina ir Agné atvaziavo net j Malta! Dékui, kad
skaitéte pacius pirmus ir todél baisiausius juodrascius. Biciuliai teologai buvo
priversti jsigilinti ] delioziskas painiavas, o filologai kramté BaznycCios
dokumenty i$nasas. Filosofai kenté patj keisCiausia jmanomg pasaulézitiry
kryzminima. Jiis buvote ir esate raSanc¢ios genties palaikymo sistema!

Gaujai doktoranciy. Ypa¢ Vaivai, Ingridai, Jurgitai, Linai, Akvilei, Ritai,
Gintei Marijai ir kitoms, kurios dar raso ir butinai parasys!

Mylimam UMI. Kolegy darbstumas ir kiirybingumas jtikina labiau nei
jtampa dél galimos kontrolés ar atestacijy.

DarZelio benduomenei, kurios nepaprastoje istorijoje galiu dalyvauti ir jg
jums papasakoti.
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