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Magistro darbo santrauka

Darbe nagrin¢jamas dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo procesas. Tyrimo tikslas —

atskleisti ir pagristi dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo galimybes logopediniy pratybu metu.

Atliktas kokybinis tyrimas. IS dalies struktiiruotas interviu, i§ dalies formalus stebéjimas,
interviu ir stebéjimo duomenys analizuojami metodu — turinio (angl. content) analize. Pasirinktas
dvikalbio berniuko atvejis, duomenys analizuojami — atvejo analizés metodu.

Tyrime dalyvavo: 11 pedagogu, 3 dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky tévai, 3 mokiniai ir 6 juy klasés
draugai.

Tyrime nagrin¢jamas dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo procesas prieSmokyklinéje
grup¢je ir pradinéje mokykloje. Remiantis moksline analize ir empiriniy tyrimy duomenimis sudarytas
dvikalbio, daugiakalbio vaiko ugdymo modelis. Igyvendintas dvikalbio, daugiakalbio vaiko ugdymo
modelis per logopedines pratybas.

Interviu su pedagogais, specialistais, mokiniais, ju klasés draugais bei steb¢jimy metu
atsiskleidé, kad dauguma pedagogu dirbdami su dvikalbiais, daugiakalbiais mokiniais naudoja iprastus
ugdymo metodus, kaip ir su kitais mokiniais; ugdymo istaigos darbuotojai pageidauty logopedo,
mokytojo padéjéjo, vertejo, uzsienio kalby mokytojo pagalbos dvikalbiams, daugiakalbiams mokiniams,
taip pat pageidauty aktyvesnio Seimos isitraukimo i mokiniy ugdymo procesa; dauguma pedagogu
prisipazino, kad nesidomi, kaip mokyti dvikalbius, daugiakalbius vaikus teigia, kad jiems tai neaktualu;
ugdymo istaigoje stokojama kompleksinés jvairiy specialisty pagalbos dvikalbiams ir daugiakalbiams
mokiniams, truksta pedagogu, specialisty tarpusavio bendradarbiavimo; mergai¢iy mamos
bendradarbiauja tik su klasés mokytojomis; mokiniy tévams pakanka logopedo darbo su ju vaikais.
Sveikintina tai, kad vyksta bendradarbiavimas tarp logopedés ir prieSmokyklinio ugdymo mokytojos,
auklétojos. Pedagogés naudoja vienodus simbolius, suderina savaités temas, dalinasi darbo patirtimi.
Remiantis moksline literatiira, pedagogy, specialisty, mokiniy, juy klasés draugy interviu bei steb¢jimais
sudarytas dvikalbio, daugiakalbio vaiko ugdymo modelis, kuriame akcentuojama multikultiirinio
ugdymo tematika: vaiko gimtosios kalbos iSlaikymas, valstybinés kalbos susiejimas su gimtaja kalba,
aplinka: vaiko gimtosios kalbos esminiy Zodziy mokéjimas, vaiko gimtosios ir valstybinés kalbos rasto
skirtumy suvokimas, savaités temos (plakatuose, paveiksléliuose) vaiko gimtaja kalba, naudojimasis
vaiko gimtosios kalbos knygomis; valstybinés kalbos mokymas derinamas su vaiko gimtosios Salies
kultiira, religija; visu ugdymo proceso dalyviy (pedagogu, specialisty, mokiniy, tévy) bendravimas ir
bendradarbiavimas. Logopediniy pratybu metu multikultiirinis ugdymas palaiko dvikalbio vaiko

kultiirini identiSkuma, asmenines vertybes, emocing gerove, diegiamos visuomenings vertybeés,
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tolerancija, atsikratoma tautiniy stereotipy. Gimtosios kalbos iSlaikymas, valstybinés kalbos susiejimas
su gimtaja kalba, aplinka, naujos informacijos susiejimas su ta, kuri jau yra Zinoma, visy ugdymo
proceso dalyviu (pedagogu, specialisty, mokiniy, tévy) bendravimas ir bendradarbiavimas pagerina
valstybinés kalbos isisavinima.

Esminiai  ZodZiai: dvikalbyste, daugiakalbysté, dvikalbis vaikas, daugiakalbis vaikas,

multikultiirinis ugdymas.
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Ivadas
Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. Dvikalbysté bei daugiakalbysté pasaulyje paplites

reiSkinys, tai jrodo mokslininky darbai: Paradis (2010) nagrinéjo dvikalbiy vaiky anglisSky
veiksmazodziy morfologijos isisavinima; Hammer, Davison, Lawrence, Miccio (2009) tyringjo
gimtosios kalbos itaka dvikalbiy vaiky zodyno ir rastingumo vystymuisi, pradinéje mokykloje bei vaiky
darzelyje; Bassetti (2007) apzvelge dvikalbiy vaiky gramatika; Han, Huang (2010) nagrinéjo rysi tarp
vaiky dvikalbystés ir ju emocinés — elgesio gerovés Azijoje; Francis (2008) tyrin¢jo dvikalbystg ir su ja
susijusias problemas; Horst, White, Bell (2010) apzvelgé pirmosios ir antrosios kalbos mokéjima
klas¢je; Kabadayi (2008) tyringjo socialinés — demografinés struktiiros analiz¢ apie turky vaiky
dvikalbyste Vokietijoje; Cable, Eyres, Collins (2006) apzvelgé dvikalbystés ir inkliuzijos problemas;
Kohnert, Fong Kan, Conboy (2010) tyrin¢jo ikimokyklinio amziaus dvikalbiy vaiky leksinius ir
gramatinius ypatumus.

Vaiky dvikalbystés bei daugiakalbystés problemas tyrinéje Lietuvos mokslininkai, specialistai
JacikeviGius (1970), Sernas (2002), Dauksyte (1987), (1998), Aidukien¢ (2003), Stasitinaité (2000),
Skripkiené (2005, 2003), Mazolevskiené¢ (2006), Montvilait¢ (2007) nagrin¢jo dvikalbystés ir jos
problemas ikimokykliniame amziuje, kalby ivaldymo eiga, peréjimo i§ vienos kalbos i kita kalba
ypatumus, vaiko elgsenos motyvus vartojant keleta kalby, asmenybés tapsmo dvikalbystés salygomis
problemas, tévu itraukima 1 ugdymo procesa, dvikalbio arba daugiakalbio individo saveika su
bendruomene.

Autoriai skirtingai vertina dvikalbyste ir daugiakalbyste. Norvilas (1981); Hintas (1987);
Bialystok (cit. Donauskiené, 2010) izvelgia dvikalbystés neigiamus aspektus, kai dvikalbysté
traktuojama, kaip problema. Kiti autoriai: Mazolevskiené (2010), (1999), (2001); Carroll, O‘Connor
(2009); Han, Huang (2010); Bialystok (1986, 1988, 1992, 1997), Hakuta, Diaz (1985), Portes, Rumbaut
(2001), (cit. Hammer, Davison, Lawrence, Mickio, 2009), Jacikevic¢ius (1970); Bialystok (2001)
priesingai, pazymi pozityvius dvikalbystés aspektus, vaiko sunkumai sprendziami orientuojantis { vaiko
galias, gebéjimus, panaudojami ne tik individo, bet ir ji supancios aplinkos resursai.

Mazolevskiene (2006) pazymi, kad iStyrus ikimokykliniy ugdymo istaigy lietuvisky grupiy
prieSmokyklinio amziaus dvikalbiy vaiky kalbinés saviraiSkos lygi ir ypatumus, paaiskéjo, kad
valstybinés kalbos iSmokima sunkina nepalanki kalbiné aplinka, foneminé, gramatiné, leksiné-
semantiné, morfologiné vartojamy kalby interferencija. Tévu anketinés apklausos rezultatai atskleide,

kad tautiSkai misriose Seimose toleruojamas misrus kalby vartojimas, kuris apsunkina prieSmokyklinio



amziaus vaiko kalby iSmokima. Taip pat tyrime iSsiaiSkinta, kad mokymosi turinys kol kas neapibréztas,
triksta mokymo priemoniy, patirties ir metodiniy Ziniy dirbant su dvikalbiais vaikais.

Pasak JacikeviCiaus (1970), pirmasis kalby interferencijos reiSkinius psichologiskai aiskinti
émési Epsteinas. Interferencija jis isivaizdavo kaip atskiry kalby kova, ju konkurencija, siekiant iSreiksti
mintis. Interferencijos terminu pazymimi bet kurie nukrypimai nuo kalbos normuy, atsirandantys, dél kity
kalby itakos, kitaip tariant, dél vienos kalbos reiskiniy, nesutampanciy su kitos kalbos reiskiniais,
perkélimu i kitos kalbos sistema.

Pasak Dauksytés (1998), kiekvienu dvikalbystés formavimosi atveju svarbios yra vaiko
individualios psichinés ypatybés bei asmenybés savybés - komunikabilumas, nerimastingumo lygis,
mastymo procesy ypatumai, gabumai kalboms, artikuliacijos aparato ir foneminés klausos iSlavéjimo
lygis, gera verbaliné atmintis.

Saugéniené, Liaudanskien¢ (2003) pazymi, kad siekiant humaniSko ir demokratiSko
mikroklimato, pedagogai turéty gebéti organizuoti ugdomaja veikla multikultiiringje aplinkoje, turéti
teigiamas nuostatas ugdymo istaigoje egzistuojanciai multikulttirinei aplinkai. Mokiniy tévai turéty biiti
tolerantiski istaigoje vyraujanciai multikultirinei aplinkai. Tik taip susidaro prielaidos kokybisSkam
vaiky tévy ir pedagogy bendradarbiavimui — multikultiirinei saveikai. Zydzianaité (2005 ir kt.) teigia,
kad naujos kalbos mokymas turi biiti derinamas su gimtaja kultiira ir religija, mokymas derinamas su
gimtosios Salies ir jos istorijos paZinimu. Pasak autorés, kai kuriuose Salyse netgi istatymais
reglamentuojamas dienos rezimo mokykloje pritaikymas kultliros ir religijos ypatumams atskleisti.
Daugelyje ES $aliy tarpkulttrinis ugdymas yra vienas svarbiausiy nacionalinio ugdymo turinio tiksly,
itvirtinty Svietimo dokumentuose.

Horst, White, Bell (2010) tyrime atskleista, kad dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky ugdyma (mokant
valstybinés kalbos) reikia sieti su jy gimtaja aplinka. ISvadose patvirtinta, kad gausi antrosios déstomos
kalbos aplinka yra naudinga ja besimokantiems, déstomos kalbos susiejimas su gimtgja kalba, Zymiai
pagerina mokymosi kokybe ir Ziniy jsisavinima.

Aidukiené (2003) siiilo atskirti dvikalbyste nuo specialiyju ugdymosi poreikiy. Raguotiené
(2003) pazymi, kad terminu ,akustin¢ disgrafija®“ daznai pavadinamos ir dvikalbiy vaiky daromos
tipinés klaidos. Autoré¢ siiillo tiksliau vertinti mokinio foneminés klausos iSlavéjimo lygi ir vaiko
valstybinés ir gimtosios kalbos mokéjima. Raguotiené (2003) pazymi, kad ,,akustinés disgrafijos atveju
reikalinga logopedo pagalba, taCiau mokymosi sunkumams, kylantiems dél dvikalbyste,
daugiakalbystés, akcentuojamas bendrojo ugdymo dalyky mokytoju pasirengimas dirbti su dvikalbiais

vaikais, galbiit papildomos kalbos mokymo pamokos.



Mokslininky tyrimai irod¢, kad dvikalbystés ir daugiakalbystés reiSkinys, bei su juo susijusios
problemos, egzistuoja ne tik uzsienyje, bet ir Lietuvoje. Nepakankamas kalbos mokéjimas vaikui gali
sukelti ne tik mokymosi, bet ir bendravimo sunkumy, psichologiniuy problemy. Interferuojanti kalbiné
aplinka Seimoje bei mokykloje, sunkina kalbos iSmokima. Dvikalbiams tinkamai neiSmokus valstybinés
kalbos sunkiai isivaizduojama ju integracija i kultiirini, politini, Salies gyvenima bei pasauling
multikultiring erdve. Tai tampa dvikalbystés problemy priezastimi ir patvirtina fakta, kad biitina kreipti
démesi i dvikalbiy vaiky ugdyma.

Minimaliai aptikta tyrimy, kaip organizuojamas dvikalbio ir daugiakalbio mokinio ugdymas
logopedo veikloje, kokie metodai, pagalba teikiama Siems mokiniams. Aktualtis Sie tyrimo problema
iSrySkinantys klausimai: kaip organizuoti dvikalbio ir daugiakalbio mokinio ugdyma pradinéje
mokykloje? Kaip organizuoti dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdyma prieSmokyklinéje grupéje? Kokia
pagalba reikalinga dvikalbiams, daugiakalbiams mokiniams? Kokie metodai, darbo biidai turéty biiti
taikomi, dirbant su dvikalbiais ir daugiakalbiais mokiniais? Kaip padéti dvikalbiui, daugiakalbiui vaikui
isisavinti valstybing kalba, logopediniy pratyby metu?

Tyrimo objektas — dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo procesas.

Ginamasis teiginys — jei logopedas savo veikloje orientuosis | dvikalbio ir daugiakalbio vaiko
multikultiirini ugdyma, tai palaikys vaiko emocing gerove, asmenines vertybes, kultiirini identiSkuma.

Tyrimo tikslas — atskleisti ir pagristi dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo galimybes
logopediniy pratyby metu.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Atlikti mokslinés, pedagoginés literatiiros analiz¢ dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo
klausimais.

2. ISanalizuoti dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo procesa prieSmokyklinéje grupgje ir
pradinéje mokykloje.

3. Remiantis moksline analize ir empiriniy tyrimy duomenimis sudaryti dvikalbio, daugiakalbio
vaiko ugdymo modelj.

4. .lIgyvendinti dvikalbio, daugiakalbio vaiko ugdymo modelj per logopedines pratybas.

Tyrimo dalyviai. [staiga, kurioje atliktas tyrimas yra pradiné mokykla, joje dirba 10 pedagogu.
Nuo 2010 — 09 — 01 mokykloje pradéjo veikti prieSmokykliné grupé, padaugéjo ir pedagogu skaicius (2
pedagogai). Tyrimo dalyviai: pradinio ugdymo istaigos 2 klasés mokytoja; 3 klasés mokytoja —
direktoriaus pavaduotoja; 4 klasés — neformaliojo ugdymo mokytoja; muzikos mokytoja; psichologé;
angly kalbos — neformaliojo ugdymo mokytoja; logopede; fizinio lavinimo — neformaliojo ugdymo

mokytojas; auklétoja — neformaliojo ugdymo mokytoja; dvikalbés mergaités mama; daugiakalbés
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mergaités mama; dvikalbio prieSmokyklinuko mama; prieSmokyklinio ugdymo mokytoja;
prieSmokyklinio ugdymo auklétoja. Trys dvikalbés mergaités klasés draugai, trys daugiakalbés
mergaités klasés draugai. Dvikalbé mergaité¢ (antroké), daugiakalbé mergaité (trecioke), dvikalbis
berniukas (prieSmokyklinukas). Laikantis konfidencialumo principo dvikalbés mergaités vardas
zymimas Y, daugiakalbés mergaités vardas X, dvikalbio berniuko Z raidémis.

Tyrimo metodologija ir metodai. Teoriné analizé. Norint i§samiau atskleisti dvikalbio ir
daugiakalbio mokinio ugdymo procesa mokykloje ir prieSmokyklinéje grupéje, iSanalizuoti dvikalbiy ir
daugiakalbiy vaiky ugdymo proceso konteksta, aplinka, kurioje vaikai mokosi, tarpusavio bendravima ir
bendradarbiavima su tévais, pedagogais, specialistais, klasés draugais, taip pat pedagoginés pagalbos
teikimo poreiki bei galimybes, pasirinkta atlikti kokybinj tyrima. I$ dalies formalus stebé¢jimas (stebimi
trys dvikalbiai, daugiakalbiai mokiniai (X,Y) pamoky, veikly (Z), pertrauky metu), nes noréta paciam
tyréjui stebéti dvikalbiy, daugiakalbiy mokiniy ugdymo procesa, pedagoguy taikytus darbo metodus
pamokose (veiklose), mokiniy tarpusavio bendravima ir bendradarbiavima, dalyvavima pamokose
(veiklose), taip pat i$ dalies struktiiruoto interviu metu iSgirsti informanty nuomong, kuria jie iSsako
savais zodziais apie dvikalbiy, daugiakalbiy mokiniy ugdymo procesa, taikomus darbo metodus, pagalba
Siems mokiniams, tévy, pedagogy, mokiniuy bendradarbiavima (su pedagogais, specialistais, mokiniais
(X,Y), ju klases draugais, tévais) Pedagoguy, specialisty; mokiniy (X,Y,Z) ju klasés draugy; tévy interviu
ir stebéjimo duomenys analizuojami — turinio (angl. content) analize. Dvikalbio prieSmokyklinuko
berniuko (Z) atvejis, duomenys analizuojami — atvejo analizés metodu.

Pagrindinés savokos:

Dvikalbysté (angl.bilingualism) tai, mokéjimas vienodai nattiraliai kalbéti dviem kalbomis ir
alternatyvinis ty kalby vartojimas tose paciose bendravimo situacijose. Taip pat vaikas pasidaro
dvikalbis, augdamas dvikalbéje arba daugiakalbéje aplinkoje (Psichologijos zodynas, 1993).

Daugiakalbysté (angl. multilingualism), tai atskiry asmenuy moké¢jimas bendrauti dviem ir
daugiau kalbomis (Jacikeviciaus, 1970).

Dvikalbis, tai yra toks Zzmogus, kuris gali bendrauti dviem kalbomis (Protasovos 2006,
Haskelberg 2006, Agapovos 2006, cit. Saugéniené, Liaudanskiené, 2003).

Dvikalbis vaikas, tai vaikas, kuris kasdien bendrauja dviem ar daugiau kalbomis
(Mazolevskienés, 2010).

Multikulttrinis ugdymas, tai rasés, etniSkumo, kalbos, seksualinio tapatumo, lyties, amziaus,
igalumo, socialinés klaseés, iSsilavinimo, religijos ir kitas kultarines dimensijas (APA, 2002).

Magistro darbo struktira. Si magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba; jvadas; du

skyriai; iSvados; naudotos literattiros sarasas (50); santrauka angly kalba; priedai; tyrimo duomenis
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iliustruoja 8 pav. Prieduose pateikiami interviu su pedagogais, specialistais; interviu su mokiniais
(X,Y,2) ir jy klasés draugais; interviu su mokiniy (X,Y,Z) tévais; pedagogy, specialisty interviu turinio
analizé; mokiniy (X,Y,Z) ir klasés draugy interviu turinio analizé turinio analiz¢; tévy interviu turinio
analize; ugdomosios veiklos stebéjimo struktira; X, Y pamoky ir pertrauky stebéjimo protokolai; Z

veikly stebéjimo protokolai, Sventés ,,Maisto iSdaigos* nuotraukos. Darbo apimtis — 82 psl.



1. skyrius. DVIKALBYSTE IR DAUGIAKALBYSTE MULTIKULTURINIU ASPEKTU
1. 1. Dvikalbystés ir daugiakalbystés samprata

Dvikalbysté (angl.bilingualism) tai, mokéjimas vienodai nattraliai kalbéti dviem kalbomis ir
alternatyvinis tu kalby vartojimas tose paciose bendravimo situacijose. Paprastai abiejy kalby
iSmokstama vienu metu, vaikystéje. Taip pat vaikas pasidaro dvikalbis, augdamas dvikalbéje arba
daugiakalbéje aplinkoje (Psichologijos Zodynas, 1993).

Protasovos (2006), Haskelberg (2006), Agapovos (2006) teigia, kad placiaja prasme dvikalbis
yra toks Zmogus, kuris gali bendrauti dviem kalbomis (cit. Saugéniene, Liaudanskiené, 2003).

JacikeviCiaus (1970) apibrézia daugiakalbystés termina (angl. multilingualism), tai atskiry
asmeny moke¢jimas bendrauti dviem ir daugiau kalbomis.

Pasak Mazolevskienés (2010), dvikalbis vaikas, tai vaikas, kuris kasdien bendrauja dviem ar
daugiau kalbomis.

Atlikti autoriy tyrimai rodo, kad dvikalbysté paplitusi jvairiose Salyse. Kabadayi (2008)
tyrinéjgs turky vaiky dvikalbyste Vokietijoje nustaté, kad 31% turky vaiky namuose pakaitomis kalba
abiem - gimtaja ir antraja (iSmokta kalba) tam, kad prisitaikyty prie visuomenés, kurioje gyvena,
kultiiros bei paprociy; 47% turky dvikalbiy vaiky kalba abiem kalbomis tam, kad greiciau integruotuysi {
visuomeng, kurioje jie gyvena. 34% Turkijos emigranty Seimy namuose kalba tik savo gimtaja kalba.
Likusioji tiriamy Seimy dalis namuose kalba turkiskai, vokiskai bei kitomis kalbomis. Tyrimas atskleidé,
kad Turkijos dvikalbiuy vaiky antrosios kalbos isisavinimas buvo gan greitas, paremtas draugyste su
vokiskai kalbanciais vokieciy bei turky vaikais. 71% vaiky niekada nesijauté atstumti nei mokykloje, nei
visuomengje, o tai parodo gera turky Seimy integracija Vokietijos visuomenéje. Tyrimas taip pat
atskleide, kad tiek turky, tiek vokie€iy vaikai labai domisi vieni kity kultiira, paprociais ir nori taikiai
gyventi kartu.

Carroll, O‘Connor (2009) teigia, kad laisvai naudoti kelias kalbas yra normalu daugeliui
zmoniy. Pasak autoriy statistika rodo kad 70 % pasaulio populiacijos kalba dviem ar daugiau kalbomis.
Net ir Britanijos salose kur tgsiasi ilga angly kalbos tradicija. Ilgai laikési nuomon¢, kad pakanka kalbéti
viena kalba, tac¢iau dabar viskas keiciasi.

Apzvelgsime dvikalbystés apibréZimo ypatumus. Mazolevskiené (2001) teigia, kad
dvikalbyste prieSmokykliniame amziuje tyrin¢jusios Holmen, Norman (1993), Nyberg (1996) iSskiria
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ivairius gimtosios ir antros kalbos aspektus, dvikalbiy vaiky apibiidinima. Jy nuomone, gimtoji kalba yra
ta, kuria vaikas bendrauja su tévais ir kuria kalba namie. Siai kalbai priskiriama zmogaus identiteto ir
jausminé prasmé. Antroji kalba yra kalba, kurios iSmokstama kontaktuojant su visuomene, kuri ta kalba
vartoja.
Dvikalbysté pasak Holmen, Norman (1993), Nyberg (1996):
* individo gebéjimas, mokant dvi ar net kelias kalbas, ,,persijunginéti” i§ vienos kalbos i kita;
* individo gebéjimas bendraujant skirtingose kalbinése situacijose, adekvaciai realizuoti skirtingais
biudais ir priemonémis suformuotas ir suformuluotas mintis;

* pazintis su abiejy kalby kulttiromis.

Psichologijoje dvikalbysté suprantama kaip kalbéjimo mechanizmy veiklos ir psichiniy procesy
funkcionavimo bei saveikos ypatumy pasireiskimas perteikiant mintis dvieju kalbu kodais (Dauksyteé,
1987).

Mazolevskiené (2010) atskiria dvikalbi vaika nuo vaiko, kuris mokosi antros (trecios) kalbos
pagal uzsienio kalby mokymosi metodika. Pasak autorés, tikruoju dvikalbiu tampama mokantis kalbos

Seimoje arba kitos kalbos aplinkoje, bet ne pagal uzsienio kalby mokymosi metodika.

[Sanalizavus moksling literatura, dvikalbysté (angl.bilingualism) tai, moké&jimas vienodai
natiiraliai kalbéti dviem kalbomis ir alternatyvinis ty kalby vartojimas tose paciose bendravimo
situacijose. Daugiakalbysté¢ (angl. multilingualism), tai atskiry asmeny mokéjimas bendrauti dviem ir
daugiau kalbomis. Dvikalbis vaikas, tai vaikas, kuris kasdien bendrauja dviem ar daugiau kalbomis.

Atlikti autoriy tyrimai rodo, kad dvikalbysté paplitusi ivairiose Salyse. Statistika rodo kad 70%
pasaulio populiacijos kalba dviem ar daugiau kalbomis. Tikruoju dvikalbiu tampama mokantis kalbos

Seimoje arba kitos kalbos aplinkoje, bet ne pagal uzsienio kalby mokymosi metodika.

1.2. Dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymas multikultiriniu aspektu

Multikulttrinis ugdymas apima rases, etniSkumo, kalbos, seksualinio tapatumo, lyties, amziaus,
igalumo, socialinés klaseés, iSsilavinimo, religijos ir kitas kultarines dimensijas (APA, 2002).

Pasak Reingardés, Vasiliauskaités, Erentaités (2010), multikultiirinis ugdymas suprantamas,
kaip ivairiy kulttiriniy ir socialiniy kategoriju skirtumai, siekiama pripazinti, kad ivairiy socialiniy —
kultiiriniy grupiy gyvenimo skirtumai yra saviti ir né vienas i§ jy néra vertingesnis ar maziau vertingas
uz kita. MultikultiiriSkumas skatina tarpkultiirini pazinima, griauna tradicinius isitikinimus ir suteikia

naujy reikSmiy.
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Svietimo institucijose tebevyksta daugybé procesy, dalijan¢iy pasauli i ,.dauguma® ir
»mazuma“. (Hooks, 1989, Lehtonen, 2007, Ali, Benjamin, Mauthner, 2004).

Saugéniené (2000) teigia, kad egzistuojanti tradiciné tautiniy mazumy S$vietimo praktika
Lietuvoje yra demokratiSka ir liberali. Nelietuviy vaiky mokymasis lietuviskose mokyklose rodo, kad
lietuviskos mokyklos tampa multikultirinémis, taip pat Mazolevskiené, Montvilait¢ (2007) tyrime
»lkimokyklinio amziaus dvikalbiy vaiky kalby ugdymo realijos: Lietuvos patirtis pasauliniame
kontekste* teigia, kad Lietuvoje vis labiau ryskéja integraciné kalby ugdymo kryptis, multikultiirinis
Svietimas.

Le Roux, (2002) (cit. Zydzianaité ir kt., 2005) nurodo, kad multikultiriskumas realizuojamas
moksleiviy ugdymu, nepaisant ju kultiirinés kilmes.

Pasak Saugénienés, Liaudanskienés (2003), remiantis liberaliu pozitiriu ugdymo uzdavinys
turéty biiti visuomeniniy vertybiy diegimas, palaikant ir neignoruojant asmeniniy vertybiy. Siekiant
humani§ko ir demokratiSko mikroklimato, pedagogai turéty taikyti tokius bendravimo,
bendradarbiavimo budus, kurie skatinty visy ugdymo proceso dalyviy vaiky, tévy, pedagogu
isitraukima. Pedagogai turéty gebéti organizuoti ugdomaja veikla multikultirinéje aplinkoje, turéti
teigiamas nuostatas ugdymo istaigoje egzistuojanciai multikultiirinei aplinkai. Taip pat ir mokiniy tévai
turéty biti tolerantiski istaigoje vyraujanciai multikulttrinei aplinkai. Tik tokiu biidu susidaro prielaidos
kokybiskam vaiky tévy ir pedagogu bendradarbiavimui — multikultirinei saveikai. Ugdytojai
besivadovaudami demokratijos principais, sukurdami tokia atmosfera, kad ji tapty socialiniy ir
kultiriniy susitikimy vieta, ugdo vaiky gebéjima sugyventi multikultirin¢je aplinkoje, skatina
multikultiiring saveika. Tévai puoselédami savo Seimos vertybes, pripazindami kity Seimu unikaluma,
dalyvauja multikultiiringje saveikoje. MultikultiiriSkumas ugdymo istaigoje reiskiasi per kultiirinius —
vertybinius veiksnius:

* Tautyb¢ — kalba, paprociai, istorija, kulttra.

* Religija — tikyba, apeigas, religin¢ samoné.

* Vertybés — interesy objektai, santykis su aplinka ir reiskiniais, elgesio normos, paprociai.

* Nuostatos — nuomoné, apsisprendimas.

e Pedagoginius veiksnius: pedagogo kompetencija, pedagogo gebéjimas dirbti multikultiirinéje
aplinkoje, pedagogo gebéjimas esminiais demokratijos principais, pedagogo gebéjimas dirbti
komandoje, pedagogo geb¢jimas dirbant mokytis.

* Ugdymo nuostatas Seimoje: tradicijos, Seimos kulttira, vertybés, Seimy nusiteikimas laikytis.

* Socialinius veiksnius: turtiné padétis, Seimos pajamos, tévy profesija, gyvenimo salygos.
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* Visuomeniné¢ padétis: tévy pareigos ir profesija, iSsilavinimas, pripazZinimas visuomenéje,
autoritetas.
* I8silavinimas: mokslo cenzas, kulttra, inteligencija, atvirumas.
Visi Sie veiksniai yra svarbiis bendradarbiavimo procese.
Janoniené, Survutaité (2007) teigia, kad tarpkultirinis Svietimas turi sudaryti palankias salygas
skirtingy kulttiry dialogui, tolerancijai visuomenéje plétotis ir reikéty atsikratyti tautiniy stereotipy.
Zydzitinaité (2005 ir kt.) teigia, kad daZnai naujos kalbos mokymas derinamas su gimtaja
kultiira ir religija, mokymas derinamas su gimtosios Salies ir jos istorijos pazinimu. Autor¢ teigia, kad
kai kuriuose Salyse netgi istatymais reglamentuojamas dienos reZimo mokykloje pritaikymas kulttiros ir
religijos ypatumams atskleisti (pvz.: meniu, apranga, religinés Sventés). Tarpkultirinis ugdymas gali
vykti kaip popamokin¢ veikla, integruojamas i mokyklos gyvenima (pvz.: Svenciy organizavimas).
Dazniausiai tokj pritaikyma atlicka mokykla. Daugelyje ES Saliy tarpkultiirinis ugdymas yra vienas

svarbiausiy nacionalinio ugdymo turinio tiksly, itvirtinty Svietimo dokumentuose.

Siekiant humaniSko ir demokratiSko mikroklimato, pedagogai turéty taikyti tokius bendravimo,
bendradarbiavimo biidus, kurie skatinty visy ugdymo proceso dalyviu vaiky, tévuy, pedagogu
isitraukimg. Pedagogai turéty gebéti organizuoti ugdomaja veikla multikultiiringje aplinkoje, turéti
teigiamas nuostatas ugdymo istaigoje egzistuojancioje multikulttrinei aplinkai. Naujos kalbos mokymas
derinamas su gimtaja kultiira ir religija, mokymas derinamas su gimtosios Salies ir jos istorijos pazinimu.
Daugelyje ES saliy tarpkultiirinis ugdymas yra vienas svarbiausiy nacionalinio ugdymo turinio tiksly,

Itvirtinty Svietimo dokumentuose.

1.3. Poziuiriy | dvikalbyste ir daugiakalbyste jvairové

Dvikalbysté autoriy vertinama skirtingai. Dominuoja jvairlis poziiiriai, vieni autoriai
dvikalbystés atveju izvelgia teigiamus, kiti neigiamus aspektus. Apzvelgiant autorius Norvila (1981) ir
Hinta (1987), galima teikti, kad vyrauja medicininis — klinikinis pozitris, kai dvikalbysté traktuojama,
kaip problema. Pasak Ruskaus, MaZzeikio (2007), klinikinio poziiirio atveju orientuojamasi i sutrikima,
individas, kuriam reikalingas gydymas, korekcija, vertinamas is sutrikimo prizmés.

Pasak Norvilo (1981), visy pirma dvikalbysté sukelia rimty emociniy sutrikimy. Dviejy kalby
mokeéjimas pakenkia ir vienos ir kitos kalbos teisingam isisavinimui. Taip pat dvikalbiSkumas gali

apsunkinti tolimesni vaiko i§simokslinima.
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Bialystok i§ Yorko universiteto Toronte teigia, kad dvikalbiai dazniau pamirSta Zodzius arba
jiems prireikia daugiau laiko parenkant tinkama Zodj. Siy vaiky Zodynas biina siauresnis, nei viena kalba
kalban¢iy vaiky (cit. Donauskaité, 2010).

Jei dvieju kalby veikiamas vaikas neturi gramatikos pagrindy, pasak Hinto (1987), tai sudaro
sunkumy analizuojant ty kalby gramating sandara. Vienos kalbos gramatinis modelis pradedamas taikyti
kitai. Tuo galima jsitikinti, pavyzdZziui, i§ verstiniy teksty, jie yra ypa¢ jautri dviejy kalby santykiavimo
sritis. Vis délto visy pavojingiausias yra nepakankamas savoky susiformavimas. Pasak Hinto, savokos
formuojasi vaiko samone¢je tik mokantis gimtosios kalbos. Dvi kalbos, jei ju mokomasi vienu metu, gali
sukelti tik painiava. Jos padarinys- abstrak¢iyju savoky neapibréztumas ir operavimo jomis netvirtumas.
Kadangi, vaikas daugiausia vartoja konkreciaja leksika, jo vystymosi trukumai iSkart neisryskéja, ir tik
mokykloje ar dar véliau paaiskeja, kad jis menkai suvokia savokas. Vaiky darzelyje, kuriame kalbama
ne gimtgja kalba 1 ikimokyklinio amziaus pabaiga vaikas gali psicholingvistiSkai atsilikti net 1,2 metais.
Ne gimtaja kalba déstomoje mokykloje Sis atsilikimas spartéja, tokiomis salygomis auges 12 mety
vaikas pagal kalbinj i$sivystyma gali likti 8,9 mety vaiko lygio.

Pasak Hinto (1987) negatyvioji dvikalbystés pusé atvirai nepasirodo. Pavyzdziui, kalbinio
vystymosi truikumy turintis vaikas, kai kada pagal skaitymo greitj prilygsta normaliam vaikui ar net ji
pranoksta. Nepakankamas iSsivystymas paaiSké¢ja tik tiriant, kaip suvokiamas perskaitytas tekstas, kaip
jis vertinamas ir kokiy asociacijy kelia.

Stasitinaité (2000) teigia, kad mokymosi sunkumai kyla, nes vaikui sunku isisavinti dvieju
skirtingy kalby foneting strukttira. Mokinys turi gebéti skirti ir iStarti daugiau garsy nei vaikas, kuris
mokosi viena kalba.

Carroll, O°Connor (2009) pripazista, kad pirmoji kalba yra laikoma virSesné¢ ir vertingesné nei
kitos kalbos.

PrieSingai minéty autoriy nuomonei, kai kurie autoriai dvikalbystg¢ vertina teigiamai. Vyrauja
socialinis — konstruktyvistinis pozitiris, kai pasak Ruskaus, Mazeikio (2007), vaiko sunkumus apibrézia,
kaip socialing problema, kaip asmens isitraukima | visuomenés gyvenima. Vaiko sunkumai sprendziami
orientuojantis { vaiko galias, geb&jimus, panaudojami ne tik individo, bet ir ji supancios aplinkos
resursai.

Mazolevskiene (2010) pazymi idomuy fakta, kad néra irodyta, jog dvikalbysté kenkty netgi
kalbos raidos sutrikimy turin¢iam vaikui.

Pasak Carroll, O‘Connor (2009), vaikai kalbantys daugiau nei viena kalba gali turéti, kai kuriy

privalumy besimokant, taciau, praktikai turéty parinkti tinkamus ugdymo metodus.
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Dauguma mokslininky, pedagogu, tévy antros kalbos iSmokima traktuoja kaip intelektualini
pasiekima, kaip priemong¢ akademinei sékmei pasiekti. Dvikalbysté turéty buti traktuojama kaip
teigiama savybé ir aukléjimo pasiekimas. Daugiau nei vienos kalbos mokéjimas praturtina vaiko
pazinima, todél programos, skirtos ankstyvam vaiky ugdymui, turéty skatinti vaiky gimtosios kalbos
tobulinima ir inicijuoti antros kalbos mokymasi (Mazolevskieng, 1999).

Pasak Mazolievskienés (2001), dvikalbiai vaikai anks¢iau negu ,,vienkalbiukai® igauna
kalbini samoninguma, jie greiiau suvokia daugybiSkuma kalboje, kuris yra taikytinas ir kitose
gyvenimo srityse.

Amerikoje autoriy Han, Huang (2010) atlikto tyrimo metu buvo siekiama nustatyti, koks yra
rySys tarp vaiky kalbos ir jy emociniy, elgesio ypatumy ankstyvame mokykliniame amZiuje. Nustatyta,
kad visy vaiky elgesio kultiira pradéjus lankyti darzeli buvo panasi. Maziausiai probleminio elgesio
atveju pastebéta tose dvikalbiy vaiky grupése, kuriose vaikai dvejomis kalbomis mokéjo kalbéti labai
gerai. Lyginant su auk$¢iau minétomis vaiky grupémis, elgesio problemy kilo ten, kur vienakalbiai
vaikai augo kartu su dvikalbiais vaikais. DidZiausiy elgesio problemy kilo tiems vaikams, kurie buvo tik
vienakalbiai ir didziausias ju elgesio problemy lygis uzfiksuotas jiems biinant penktoje klaséje.
Remiantis $io tyrimo duomenimis, dvikalbysté daro teigiama poveiki vaiky emocinei ir elgesio sveikatai
(gerovei).

Hammer, Davison, Lawrence, Mickio (2009) Jungtinése Amerikos valstijose atliktas tyrimas
atskleidé, kad gimtoji kalba neturi neigiamo poveikio vaiky valstybinés kalbos Zodziy isisavinimui ir
atsirandantiems raStingumo igidziams, pradiniy valstybinés kalbos pamoky metu. Vadinasi, vaiky
gimtoji kalba neturéty biiti laitkoma kaip grésme vaiky valstybines kalbos isisavinimui

. Todel rekomenduojama, kad mokytoju personalas neturéty reikalauti tévy, kalbanciy su savo
vaikais gimtaja kalba, bendrauti tik valstybine kalba. Tai ypa¢ aktualu tiems tévams, kuriy valstybiné
kalba yra skurdi. Autoriai teigia, kad tévai turédami ribotas valstybinés kalbos galimybes, sumazina ir
vaiky galimybes isisavinti taisyklinga kalba, vaikams daromas skurdzios valstybinés kalbos poveikis. Jei
tévai toliau kalbés su savo vaikais savo gimtaja kalba, vaikai galés geriau jsisavinti taisyklinga ir
turtinga valstybinés kalbos modeli. Vaikai gali taikyti anksciau viena kalba jgytas zinias kitos kalbos
mokymuisi.

Bialystok (1986, 1988, 1992, 1997); Hakuta, Diaz (1985) teigia, kad asmenys, kurie kalba
dviem kalbomis turi geresni metalingvistini ir fonologini suvokima, padidinta jautruma semantiniams
rySiams, didesni kurybiskuma, ir aukstesnius akademinius igiidzius (cit. Hammer, Davison, Lawrence,

Mickio, 2009).
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Bialystok (2010) pazymi, kad dvikalbiai vaikai lengviau susidoroja su uzduotimis, grei¢iau
pereina nuo vienos uzduoties prie kitos.

Portes, Rumbaut (2001), (cit. Hammer, Davison, Lawrence, Mickio, 2009) pazymi, kad
dvikalbiai imigranty vaikai gyvenantys JAV turi aukStesnius mokymosi siekius, aukStesng saves verte,
maziau depresijos atvejy, palaiko geresnius santykius su tévais, palyginus su tais vaikais, kurie nemoka
kalbéti dvejomis kalbomis. Todél vaikai, kurie isisavina dvi kalbas turi potencialia nauda i$
dvikalbystés.

Pasak Carroll, O‘Connor (2009), galimybé kalbéti daugiau nei viena kalba turéty buti
pripazistama ne tik kaip vaiko gabumas, bet ir kaip naudinga mokymosi priemong.

Bialystok (2001) apraSo mokslininky atlikty tyrimy rezultatus, jog dvi vienodai mokétos
kalbos vaikystéje senatvéje proto nusilpima atitolina ketveriais metais. Toronto universiteto mokslininky
grupé, vadovaujama iStyré¢ 184 senatvine demencija sergancius pacientus. 91 i$ juy nuo vaikystés laisvai
kalb¢jo viena kalba, o 93 dviem. PaaiSkéjo, kad dvikalbiams pacientams senatviné demencija prasidéjo
vidutiniskai apie 75,5 metus, o tiems, kurie kalbé&jo tik viena kalba apie 71,4 metus. Skirtumas isliko
akivaizdus ir atmetus kultiiriniy skirtumy, imigracijos, i$silavinimo, profesijos bei lyties faktorius.
Manoma, jog taip nutinka de¢l vaikyst€je sustipréjusios kraujotakos smegenyse: kalbant 2 kalbomis
smegenys geriau apriipinamos krauju, stipréja rySys tarp smegeny nervy lasteliy ir tai apsaugo smegenis
nuo sen¢jimo. Tiesa, darbo autoriai pabrézia, kad dvikalbysté tik sulétina senatvinés demencijos procesa,
taciau jo visisSkai nesustabdo.

Be to, pasak Jacikeviciaus (1970), iSmokstant bent viena svetima kalba, tobuléja kai kurie
bendresni gabumai: démesio patvarumas, atminties produktyvumas, sugebéjimas atskirti svarbesnius
elementus nuo antraeiliy, atsiranda didesnis pasitik¢jimas savo sugeb¢jimu mokytis ir kt. Visa tai
palengvina iSmokti naujy kalby.

Bialystok teigia, kad dvikalbiams vaikams biidingas nuoseklesnis elgesys, lengviau siekia
issikelto tikslo. Sie vaikai geba lengviau nei vienakalbiai atlikti keleta uzduodiy vienu metu (cit.
Donauskaité, 2010).

Carroll, O‘Connor (2009) teigia, kad dvikalbysté turi Siuos privalumus:

* Meta-lingvistinis isisamoninimas. Naujuy kalby isisavinimas arba darbas dviem kalbom
ankstyvame amziuje kelia geresni kalby panasumy ir skirtumy isisavinima. Taip pat padeda kelti
natiraly supratima, kaip kalba veikia.

* Pazintinis lankstumas, kai jus turite iSmokti keleta kalbuy, jiis esate priverstas rasti tinkamiausia
kalba, atitinkan¢ia jasy tikslus. Sis mastymo lankstumas gali biiti taikomas ir kitose mokymosi

srityse, nes jis gerina problemy sprendimo galimybes, naudojant pozitiriy ivairove.
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* Socialinis jautrumas. Zinojimas, kuria kalba, su kuo ir kur reikia kalbéti vysto supratima ir
jautruma ivairiuose socialinése situacijose, nes skirtingy kalby daugiakalbiai Zmonés negali
mokéti vienodu lygiu.

* Dvikalbiams vaikams sekasi geriau, kai pripazistama ir ju pirmoji kalba, kai ji yra mokoma kartu
su antraja kalba. Tie vaikai daznai lenkia vienkalbius vaikus.

Jacikevicius (1970) apraso daugiakalbystés nauda. Jis teigia, kad daugiakalbysté yra biitinybé
mazesniy tauty atstovams ir visiems ty profesiju Zzmonéms, kuriy darby verté priklauso nuo informacijos
kiekio ir jos gavimo tempy. Gyvenimas daugiakalb¢je aplinkoje jtikina, kad daugiakalbiai individai turi
daug pranasumy, palyginus su vienakalbiais asmenimis, nes jgyja didesnes galimybes jvairiai
informacijai gauti. Todé¢l daugiakalbystés plitima reikia vertinti, kaip paZangy visos Zmonijos tobuléjimo
reiskinj.

Mazolevskiene¢ (2010) pazymi, kad vaikai, kurie ankstyvoje vaikystéje auga daugiakalbéje
aplinkoje, yra nuovokesni ir intelektualiai lankstesni. Taip labiau lavinami analitiniai, rastingumo ir
bendravimo gebéjimai. Mokeédamas kelias kalbines sistemas, vaikas be didesniy sunkumy suvokia kitas
kalbas, kultiiras, tradicijas, religijas, biina lankstesni, kity kalby atzvilgiu.

Carroll, O‘Connor (2009) isskiria Siuos daugiakalbystés teigiamus aspektus:

* Ne tik dvikalbiai vaikai patiria nauda dél pozityvaus poziiirio | ju gimtaja kalba. Mes visi
gaunam tam tikra nauda biuidami daugiakalbés visuomenés dalimi. Girdéjimas, skaitymas ir
raSymas didina pazinimo galimybes. Taip pat sumazina susiriipinima dél skirtingy kalby ir kelia
skirtingy bendravimo biidy suvokima.

e Dainy, ritmy ir paprasty zodziy iSmokimas kasdieninéje rutinoje kelia pasitikéjima ir motyvacija
mokytis daugiau kalby ir vélesniame amziuje. Dialekto atpazinimas ir pripaZinimas taip pat
regioniniai skirtumai ir akcentai padeda kelti savigarbg ir pozityvy poziiiri.

e Biudy paieska, kaip uZztikrinti, kad kiekvienas jaustysi laukiamas itraukiamas i bendruomenés

rata, nes néra vieno bendravimo metodo tinkamo visiems.

Dominuoja ivairis pozilriai { dvikalbystg, medicininis — klinikinis pozitris, kada
dvikalbysté traktuojama, kaip problema: dvikalbysté sukelia rimty emociniy sutrikimy,
dvikalbiSkumas gali apsunkinti tolimesnj vaiko iSsimokslinima. Jei dvieju kalby veikiamas vaikas
neturi gramatikos pagrindy, tai sudaro sunkumuy analizuojant ty kalby gramating sandara.
Pavojingiausias yra nepakankamas savoky susiformavimas. PrieSingai minéty autoriy nuomonei, kai
kurie autoriai dvikalbystg vertina teigiamai. Vyrauja socialinis — konstruktyvistinis poziiiris, kai

vaiko sunkumai sprendziami orientuojantis | vaiko galias, geb¢jimus, panaudojami ne tik individo,
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bet ir ji supancios aplinkos resursai. Néra irodyta, jog dvikalbysté kenkty netgi kalbos raidos
sutrikimy turin¢iam vaikui. [rodyta, kad dvikalbysté daro teigiama poveiki vaiky emocinei ir elgesio
sveikatai (gerovei), tolina senatving silpnaprotystg, dvikalbiai vaikai yra nuovokesni ir intelektualiai
lankstesni, vyrauja démesio patvarumas, atminties produktyvumas, sugebéjimas atskirti svarbesnius
elementus nuo antraeiliy, atsiranda didesnis pasitik¢jimas savo sugebéjimu mokytis, vaikams

biidingas nuoseklesnis elgesys, lengviau siekia iSsikelto tikslo.

1.4. Dvikalbystés, daugiakalbystés ir kalbos plétotés ypatumai

Mazolevskiené, Montvilaité¢ (2010) pazymi, kad pradéje lankyti darzeli daugelis vaiky
valstybinés kalbos mokosi bendraudami su bendraamziais, auklétojos mano, kad Sios problemos
i$sispres savaime. Nereikéty pamirsti, kad geras kalbos mokéjimas yra biitinas kiekvienam zmogui, nes
padeda realizuoti vieng i§ svarbiausiy poreikiy — saveika su kitais Zzmonémis.

Svedy mokslininké Karlsson (1992) teigia, kad jei su vaiku tévai individualiai kalba savo
gimtosiomis kalbomis, vaikas abi kalbas isisavina vienodai gerai. Vaiko smegenys ,,apdoroja‘ abi kalbas
(cit. Mazolevskiené, 2010).

Mazolevskiené (1999, 2010) teigia, kad kelias kalbas nuo gimimo girdintis kuidikis, kalbéti
pradeda trimis — SeSiais ménesiai véliau, tai yra normalu, nes smegenys turi isisavinti dvi skirtingas
kalby sistemas. Vaikas nuo 0 iki 3 mety, motinos kalba iSmoksta greiCiau nei tévo. [ tévo pateiktus
klausimus atsako motinos gimtaja kalba. Nuo ketveriy mety vaikas daugiau iSmoksta tévo gimtosios
kalbos. Iki ketveriy mety vaikai gali painioti abi kalbas, ta pati zodj gali pasakyti tai viena, tai kita
kalba. Nereikéty dél to pergyventi, nes nuo ketveriy mety vaikas atskirs abi kalbas ir gebés atsakyti i
klausimus ta kalba, kuria i ji kreipsis tévai. Mokyklinio amZiaus vaikas lankydamas mokykla jau moka
abi, tévo ir motinos kalbas geriau nei jie abu. Vaikas, turédamas du tvirtus savo gimtyjy kalby
pagrindus, jau gali mokytis pirmos, antros, treCios uzsienio kalbos. Tévai su vaiku turi kalbéti
kiekvienas savo gimtaja kalba, o tarp saves tévai gali Snekétis, kaip jiems patogiau. Autoré pazymi kad,
daZnai pasitaiko, kai tévai savo iniciatyva arba neteisingai paraginti nori, kad juy vaikai kalbéty tik
lietuviy kalba, kai, tuo tarpu, tévai patys gerai nemoka. Tokiais atvejais daznai atsiliepia Seimos ir
vaiko santykiams, nes zodiné saveika yra ribota ir nenatiirali. Tévai kalbasi su vaikais, vartodami itin
paprastas frazes ir komandas (,,séskis®, ,,baik®, ,,imk® ir t.t.), vartoja gramatiSkai netaisyklingas frazes,
painioja kalbas, daro aibes fonetiniy klaidy. D¢l tokiy klaidingy ir ribotu Zodiniy saveiky sumazéja

vaiko girdimosios kalbos apimtis ir kokybe, jo Zodynas nesiplecia, o visa tai lemia iSraiSkos ribotuma.

18



Mazolevskiene (2010) pazymi jog, palankiausios salygos Seimoje formuotis harmoningai

dvikalbystei yra:

Principas, ,,vienas asmuo — viena kalba, viena aplinka — viena kalba“.
Kai néra Seimoje dominuojancios kalbos.
Tolerancija abiejuy sutuoktiniy kalby, kultiiry atzvilgiu.
Tévai tarpusavy bendrauja jiems priimtiniausia kalba, o su vaiku savo gimtosiomis kalbomis.
Tévai, mokantys valstybing kalba, padeda vaikui perimti tos kalbos garsing sandara, gramating
struktlira, stilistinius niuansus, i§ aplinkos iSgirstus nesuprantamus zodzius paaiSkina gimtaja
kalba.

Mazolevskiené (2010) iSskiria dazniausiai tévy daromas klaidas:
Daugelis tévy neturi Ziniy apie ankstyvosios dvikalbystés désningumus ir netaiko metodo
,,vienas asmuo — viena kalba“®.
Toleruoja miSry kalby vartojima, kai patys prastai moka vienas kito gimtasias kalba,
nekontroliuoja kalbos klaidy. D¢l to susidaro itin palankios salygos formuotis kalby
interferencijai.
Pasitaiko, kad tévai nori, jog vaikas kalbéty tokia kalba, kurios patys gerai nemoka. Tokiais
atvejais bendravimas su vaiku daznai atsiliepia Seimos ir vaiko santykiams, kuriy Zodiné saveika
yra ribota ir nenatirali.
Visa laika su vaiku kalb¢jg angliskai, tévai pradeda kalbéti lietuviskai.
Tévai, kalbantys tik rusy kalba, nori atiduoti vaika i lietuviy darzeli. Tada vaikas kencia
psichologiskai, jam sunku adaptuotis aplinkoje, kur su juo kalbama jam ,,svetima“ kalba.

Autoré teigia, kad tévai turéty jsidéméti, jog dvikalbysté — iStisas mokslas, kuriam reikia abiejy

vaiko tévy pastangy, trunkantis ne vienus metus, tik tada jis duoda rezultaty.

Mazolevskiené (2010) teigia, kad nepakankamas tévy bendradarbiavimas su ugdymo istaigos

pedagogais, sudaro itin nepalankias salygas formuotis harmoningai dvikalbystei Seimoje.

Pasak Mazolevskienés (2010), bandymai su kalbéti nemokanciais kiidikiais atskleidé, kad jie

nuo pirmyjy gyvenimo dieny sugeba skirti visus garsy kontrastus, net ir jy aplinkoje nepasitaikancius,

taciau po aStuoneriy gyvenimo meénesiy Sis gebéjimas silpnéja. Japonu kudikiai po deSimties ménesiy

nebeskiria [I] ir [r], nes Siy garsy ju kalboje néra. Moksliniai tyrimai parod¢, kad kuo véliau vaikas

supazindinamas su antra kalba, tuo maziau galimybiy, kad jis ja iSmoks taip gerai, kaip pirmaja.

Pasak Dauksytés (1987), bendriausi dvikalbystés reiskiniy klasifikacijos kriterijai:

kalby iSmokimo biidai;
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* dviejy kalb¢jimo mechanizmy santykis individo samongéje;
* kalby mokéjimo lygis;
* kalby mokymosi amzius.
Jacikevi¢ius (1970) apraso modeli, kuris atspindi ivairiapus¢ kalbing veikla. Jis pateikia
kalbiniy gebéjimy struktiiroje tokius svarbiausius komponentus:
* kalbingés klausos jautrumas;
» artikuliacijos aparato plastiSkumas;
* verbalinés atminties produktyvumas;
* gebéjimas pastebéti bei kaitalioti struktiirines variacijas.

Jacikevicius (1970); Stasitnaité¢ (2000); Mazolevskiene¢ (2010) kalby mokymosi pozitiriu
18skyré ankstyvaja ir vélesnigja dvikalbystg, o jos formavimosi biidy poziiiriu - stiching, miSrigja ir
organizuotaja dvikalbyste:

* Ankstyvoji dvikalbysté - kai abi kalbas vaikas iSmoksta vienu metu (pvz., dvikalbéje

Seimoje). Tuomet tiek viena, tiek kita kalba jam yra gimtoji.

* Vélesnioji dvikalbysté - kai antroji kalba iSmokstama jau susiformavus pirmosios -
gimtosios kalbos igidZiams.

» Stichiné dvikalbysté - kai abu tévai kalba su vaiku tai viena, tai kita kalba. Tokia
dvikalbysté taip pat vystosi bendraujant dviejuy tautybiy vaikams.

*  Organizuotoji dvikalbysté — ,,vienas asmuo - viena kalba* principas. Organizuotoji
vélesnioji dvikalbysté - kalby mokymasis specialiyjy pratyby metu.

* Misrioji dvikalbyste - pasireiskia tada, kai Seimoje bendraujant su vaiku laikomasi

principo ,,vienas asmuo - viena kalba“, taiau ne Seimoje §io principo nesilaikoma.

Pasak Mazolevskienés (2010), ,,ankstyvoji dvikalbysté* formuojasi Seimose, kai vaikams i$
karto prireikia bendrauti dviem kalbomis. Jeigu i$ pradziy vaikas iSmoksta viena kalba, o antra kalba
véliau, formuojas ,,vélesnioji dvikalbysté*.

Pasak Norvilo (1981), dvieju kalby pasisavinimo eiga nevyksta taip pat, kaip vienos kalbos.
Taip yra todél, kad dvi kalbos, dél ivairiy priezasCiy, biina nevienodai patiriamos ir iSgyvenamos. Jei
kalbos iSmokstamos vienodomis salygomis, tada jos pasisavinamos taip pat vienodai. Taciau, kur jos
pasisavinamos skirtingomis salygomis, ten viena kalba gali suklestéti, o kita likti susmukdyta.

Anot Mazolevskienés (2000), daugelio ankstyvosios dvikalbystés tyrinétoju nuomone,
tautiSkai misriy ir kitatauciy Seimy tévai ir kiti jos nariai neturi jokios informacijos apie dvikalbystés

formavimosi ikimokykliniame amziuje désningumus ir netaiko metodo ,,vienas asmuo-viena kalba®,
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toleruoja misry kalby vartojima. Dél to vaiky dvikalbysté formuojasi stichiskai, vienai kalbai persipinant
su kita. Pastebéta, kad dvikalbiy Seimy vaikai moka dvi ir net tris kalbas, bet né vienos ju nemoka labai
gerai. Visiems ankstyvosios dvikalbystés formavimosi buidams bendra tai, kad perimti dvieju kalby
sistemas skatina vaiko poreikis bendrauti bei bendraujant patenkinti fiziologinius, saugumo, pazintinius
ir kt. poreikius (kaip ir mokantis tik vienos gimtosios kalbos). Siekimas patenkinti svarbiausius
poreikius (tai pagrindiné antrosios kalbos mokymosi salyga) iSlieka ir veélesniosios stichiSkos
dvikalbystés formavimosi metu.

Jacikeviciaus (1970) teigia kad, jeigu antrosios kalbos pradedama mokytis ikimokykliniame ir
mokykliniame amziuje, tai yra veélesnioji dvikalbysté, nes antrosios kalbos mokymas(-is) paremtas
kalbéjimu gimtaja kalba. Vélesnioji mokyklineé dvikalbysté formuojama organizuotai, taciau skiriasi
kalby mokymosi biidai ir metodai. Daugiakalbystés formavimasis mokyklose pagal misy klasifikacija
priklausys prie vélesniosios daugiakalbystés riiSies, nes ¢ia naujy kalby pradedama mokyti tada, kai
pirmoji gimtoji kalba jau pakankamai iSsivys€iusi. Kalby mokymas mokyklose yra organizuotas
procesas.

Hintas (1987) pazymi, kad vaikas yra genetiSkai uzprogramuotas mokytis vienos (kurios
nors) kalbos, o ne 1§ karto dviejy. Labai sunku yra iSmokti antrosios kalbos ypatybiy: stilistiniy atspalviy
skyrima - mandagumo, nuoSirdumo, familiarumo ir t.t., jei bendrauti kita kalba pradedama dar pries§
suvokiant gimtosios kalbos stiliaus niuansus, tai gimtoji kalba gali likti stilistiSkai neiSlavejusi.
Skirtingas dviejy kalby garsy inventorius teikia vaikui dideli analizavimo kruvi - vaikas turi mokytis
skirti kur kas daugiau panaSiy garsy, negu vaikas, augantis vienakalbéje aplinkoje.

Hintas (1987) irod¢, kad jei vaikas nepajégia iveikti uZduociy ir nuolat painioja abi kalbas
(o tai ypa¢ pavojinga) tai jis gali igyti puskalbystés pozymiy arba igyti koki nors kalbos defekta.
Puskalbysté (angl. semilingualism) - yra vaiko (taip pat ir suaugusio zmogaus), veikiamo dviejy kalby,
nemokéjimas aiskiai reiksti minciy né viena kalba.

Puskalbystés pozymiai (pagal Hinta , 1987):

* Nepakankamas savoky susiformavimas ir zemas abstraktaus mastymo lygis.
e Gramatiniy rySiy nesuvokimas ir nesugebéjimas sudaryti taisyklingy sakiniy.
* Nepakankama kalbos padargy koordinacija.

Nors formuojantis daugiakalbystei, kalbos désningai atsiskiria ir sudaro tam tikras sistemas,
taCiau visais daugiakalbystés formavimosi atvejais, nepriklausomai nuo amziaus bei mokymo metody,
pastebima kalby saveika, pasireiskianti mokéjimy ir igidziy perkélimu i§ vienos kalbos i kita. Sio
perkélimo déka, kiekviena tolesné kalba iSmokstama vis lengviau. Taciau i$ vienos kalbos i kita

perkeliami ir ne tapatingi, o tik i§ dalies sutampantys reiskiniai. Tais atvejais kalbos maiSosi, vyksta ju
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savitarpio interferencija, dél kurios kiekviena i§ daugiakalbyste sudaranciy kalby daugiau ar maziau
nukrypsta nuo savo sistemos normy, tampa negryna ir vertinama kaip blogesné, negu vienakalbio
zmogaus kalba (Jacikevicius, 1970).

Pirmasis kalby interferencijos reiSkinius psichologiSkai aiSkinti €émési EpSteinas.
Interferencija jis isivaizdavo kaip atskiry kalby kova, ju konkurencija, siekiant iSreik$ti mintis. Kadangi
Epsteinas mane, jog tarp kalbos Zodziy ir savoky (idéjy) yra betarpiskos asociacijos, tai kalboms
konkuruojant, slopinamas ir daugiakalbio individo mastymas. Interferencijos terminu kalbé&jimo
psichologijoje ir lingvistikoje paZzymimi bet kurie nukrypimai nuo kalbos normuy, atsirandantys, deél kity
kalbu jtakos, kitaip tariant, dél vienos kalbos reiskiniy, nesutampanciuy su kitos kalbos reiSkiniais,
perkélimy 1 kitos kalbos sistema (Jacikevicius, 1970).

D¢l kalby kai kuriy struktiiros elementy interferencijos daznai viena arba abiem kalbom
kalbama ne visai tobulai (Psichologijos Zzodynas, 1993).

Stasitinaite (2000), pasiilé kalby mokymo metodikoje interferencija traktuoti, kaip neigiama
nesamoningo ankstesnés lingvistinés patirties perkélimo rezultata, kaip stabdanti gimtosios kalbos itaka,
apsunkinant] sékminga antrosios mokomosios kalbos sistemos isisavinima. Nurodo septynias
interferencijos rusis:

» foneting (foneting-fonologing): netaisyklingas balsiy ir dvibalsiy tarimas, tarimas
pritaikant gimtosios kalbos taisykles, vieny garsy keitimas kitais;
* gramating: linksniy, giminiy vartojimo klaidos; Zodziy derinimo, prielinksniy,
priesdeliy vartojimo klaidos;
* leksing-semanting: netikslus zodzio reik§més vartojimas, svetimybiy vartojimas ir kt.;
* morfologing: galiiniy supaprastinimas, netaisyklingas galiiniy vartojimas, zodziy trumpinimas,
sangrazos dalelytés vartojimo klaidos ir kt.;
» sintaksing: zodziy tvarkos sakinyje keitimas;
o stilisting: stiliaus sakinyje nesilaikymas;
» frazeologing: posakiy, kuriy negalima iSversti pazodziui nesupratimas.
Stasitinaite (2000) teigia, kad dazniausiai pasireiSkia fonetine, gramatine, leksiné - semantiné
ir morfologiné interferencijos.
Paradis (2010) tyrimo metu sieké nustatyti, kaip dvikalbysté daro itaka angliSky
veiksmazodziy morfologijos isisavinimui. Buvo siekiama iSsiaiSkinti ar sunkumas {sisavinant
veiksmazodzius priklauso nuo morfologinés struktiiros sudétingumo ar nuo gaunamy uzduociy

sunkumo. Nustatyta, kad trys faktoriai — angly kalbos poveikis, veiksmazodZiy morfologinés struktiiros
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sudétingumas bei gaunamy uzduociy risis turejo itakos tam, kaip dvikalbiai vaikai isisavina angliSkus

veiksmazodzius.

Carroll, O‘Connor (2009) pazymi, kad visada yra individualts skirtumai, kaip vaikas isisavina

antraja kalba. Tam gali turéti jtakos mokymosi stilius. Vieni vaikai gali greitai pradéti eksperimentuoti

su naujaja kalba, o kiti gali ilgai nekalbéti ir tik iSmoke bei aiSkiai suprasdami pagrindines naujosios

kalbos taisykles pradés tarti pirmuosius ZodZius. Taip pat gali turéti jtakos: iSoriné aplinka, socialiné

aplinka, asmeniniai bruozai ir kt.

Pasak Carroll, O‘Connor (2009), remiantis moksliniais tyrimais, egzistuoja tam tikras kalbos

vystymosi nuoseklumas/logika. Autoriai i8skiria antrosios kalbos isisavinimo stadijas. Pirmoji stadija:

Daugelis vaiky ir toliau naudoja savo gimtaja kalba toje situacijoje, kai iSgirsta jam svetima
antraja kalba.

Kai vaikas supranta, kad jo gimtoji kalba jam nebepadeda tam tikrose situacijose, jie gali pereiti
taip vadinama ,,tyliaja arba be Zode stadija“, kol jie susirinks tam tikra kieki informacijos apie
valstybing kalba.

Sioje kalbos jsisavinimo stadijoje didele reikime turi nekalbiniai gestai. Juos vaikas gali naudoti,
kaip atsakymus i jvairius klausimus, kuriuos palaipsniui pradeda suprasti.

Kai kurie vaikai zaisdami gali bandyti atkartoti girdimos kalbos Zodzius ar trumpas frazes
kitiems ar sau paciam, kai jie dar nepasirengg kalbéti kitiems girdint.

Vaikas palaipsniui pradés suprasti socialinés kalbos skambesi, pvz.: ,,su gimimo diena®; ,,mama
tuoj ateis®.

Prasidés tam tikry iSmokty ZodzZiy (paprastai daiktavardziy) kartojimas siekiant atlikti tam tikras
svarbiausias funkcijas, taip pat gali biti atkartojami tie patys klausimai arba pasikartojantys
atsakymai { klausimus.

Vaikai gali pradéti iSsiugdyti savo paciy jusles, susijusias su dviem ar trimis iSmoktais zodziais

,,a$ dviratis, sodas®, Salia tokiy fraziy daznai rodomi {vairlis gestai.

Antroji stadija — naujosios kalbos pazinimo stadija:

Rodomas pasitikéjimas kalbant naujaja kalba, naudojami paprasti ir iSpléstiniai sakiniai.

Kuri laika bus pastebimos ivairios kalbos klaidos, sakiniui bus taikoma tokia struktiira, kuri
budinga gimtajai kalbai.

Sioje stadijoje kalba bus naudojama socialiniam bendravimui, perduodamos paprastos,

nesudétingos mintys.
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* Paprasti sakiniai palaipsniui bus naudojami iSreik$ti naujas mintis, ta¢iau naudojamy Zzodziy
kiekis labai ribotas, taciau palaipsniui jis didé¢ja.
* Pradés naudoti aprasanciaja kalba — didelis, mélynas, daug ir t.t.
* Pradedama atsiminti, iSgirstas istorijas ir jas perpasakoti.
Trecioji stadija — pasitikéjimo naujosios kalbos Ziniomis stadija:
* Suprantamos visos zodinés konstrukcijos, nelieka jokiu abejoniy dél konteksto.
» I[Sauga vaiky sugebéjimas paaiSkinti jvairias situacijas, kyla daug klausimu: kaip, kodel?
* Mintys iSsakomos aiSkiai, taciau vis dar gali pasitaikyti nestandartiniy kalbos bruozy.
* QGali daryti kalbos klaidas tycia ir kalbéti visokiausius niekus.
Ketvirtoji stadija — puikiai beveik visose situacijose:
* Vaikai puikiai kalba angliskai (valstybine) kalba beveik visose situacijose, tiek mokydamiesi,
tiek kasdieninése situacijose.
e Ju angly (valstybiné) kalba gali biiti prilyginama vienakalbiy vaiky kalbai, kalbanc¢iy gimtaja
kalba.
Autoriai padaré tokias iSvadas. Pats svarbiausias dvikalbiy vaiky mokymo programos dalykas, kurio
esmeé yra:
* Turtinga ir plati mokymo programa, visy pirma apimanti kiekvieno vaiko individualius
poreikius.
» FElgesys, itraukiantis vaiko Seima, mokymasi namuose.
e Uztikrinimas, kad $iy ziniy perteikimo motyvacija vaikams ateity i§ specialisty ir suaugusiy,

kurie Zino, kaip tas Zinias pateikti ir jau¢ia atsakomybe uZ tuos vaikus ir patys stengiasi mokytis.

Kiekvienu dvikalbystés formavimosi atveju svarbios yra vaiko individualios psichinés
ypatybés bei asmenybés savybés - komunikabilumas, nerimastingumo lygis, mastymo procesu
ypatumai, gabumai kalboms, artikuliacijos aparato ir foneminés klausos iSlavéjimo lygis, gera
verbaliné atmintis. Kalby mokymosi pozitriu iSskirta ankstyvoji ir vélesnioji dvikalbysté, o jos
formavimosi biidy poziliriu - stichiné, miSrioji ir organizuotoji dvikalbysté. Dvieju kalby
pasisavinimo eiga nevyksta taip pat, kaip vienos kalbos. Taip yra tod¢l, kad dvi kalbos, dé¢l jvairiu
priezasCiy, biina nevienodai patiriamos ir iSgyvenamos. Jei kalbos iSmokstamos vienodomis
salygomis, tada jos pasisavinamos taip pat vienodai. Taciau, kur jos pasisavinamos skirtingomis

salygomis, ten viena kalba gali suklestéti, o kita likti susmukdyta. Interferencija, tai atskiry kalby
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kova, ju konkurencija, siekiant iSreikSti mintis. Tai yra, bet kurie nukrypimai nuo kalbos normuy,
atsirandantys, del kity kalby jtakos. Interferencijos rusys: foneting (foneting-fonologing) gramating
leksing — semanting: morfologing: sintaksing: stilisting: frazeologing. Svarbiausias dvikalbiy vaiky
mokymo programos dalykas: turtinga ir plati mokymo programa, apimanti kiekvieno vaiko
kalba; elgesys, itraukiantis vaiko Seima, mokymasi namuose; uztikrinimas, kad $iy ziniy perteikimo
motyvacija vaikams ateity i§ specialisty ir suaugusiy, kurie zino, kaip tas Zinias pateikti ir jaucia

atsakomybe uz tuos vaikus ir patys stengiasi mokytis.

1.5. Dvikalbiy ir daugiakalbiy vaiky ugdymo perspektyvos

Aidukiené (2003) sitlo atskirti dvikalbyste nuo specialiyju ugdymosi poreikiy. Ataskaitoje
»Dvikalbiy vaiky ugdymo poreikiai*“ Raguotien¢ (2003), iSanalizavus vaiky bylose esanciy rasto darby
klaidas, pastebéjo, kad terminu ,,akustiné disgrafija” daznai pavadinamos ir dvikalbiy vaiky daromos
tipinés klaidos. Norint tiksliau diferencijuoti Sias iSvadas: akustiné disgrafija ir rasymo sunkumai dél
dvikalbystés, autoré siiilo tiksliau jvertinti mokinio foneminés klauso islavejimo lygi ir vaiko kalbos
mokéjima. Autore teigia, kad pirmuoju atveju (akustiné disgrafija) buty kalbama apie specialiuosius
ugdymosi poreikius, tac¢iau antruoju — apie mokymosi sunkumus, kylancius dél nejprastos kalbinés
aplinkos. Autoré pazymi, kad pirmuoju atveju reikalinga logopedo pagalba, taciau antruoju akcentuoja
bendrojo ugdymo dalyky mokytojuy pasirengima dirbti su dvikalbiais vaikais, galbiit papildomy kalbos
mokymo pamokuy. [vertinimui autoré sitilo:

» I8siaiSkinti vaiko individualias savybes, kalbinius geb¢jimus, ugdymosi poreikius.

* Atsizvelgti 1 vaiky valstybinés (pvz. lietuviuy) kalbos igtidziy lygj ir turimus igiidZius tobulinti.

» Skirti mokymosi sunkumus dél nepakankamo kalbos mokéjimo nuo sutrikimy ir numatyti

pedagoginés arba specialiosios pedagoginés pagalbos vaikui biidus.

Pasak Mennen, Stansfield, Johnston (2005) Brity koledzo kalbos ir komunikacijos terapeutai teigia, kad
dvikalbiy, daugiakalbiy kalbos ir kitos komunikacijos ivertinimas turéty biti atlickamas abejomis
kalbomis ir taip pat sitilo iSrySkinti kalbos ir komunikacijos paslaugy teikimo svarba, kliento pasirinkta
kalba. Kalbos ir kitos komunikacijos terapeutai susiduria su kalbiniy, kultiiriniy skirtumy problemomis,
todel kartais Sios problemos suvokiamos, kaip klititis teikti veiksmingas paslaugas dvikalbiams,
daugiakalbiams asmenims.

Pasak Svietimo ir mokslo ministerijos, specialiojo ugdymo sektoriaus vyriausios specialistés

Aidukienés (2003), pedagogu nuostatos ,kitakalbiy®“ atzvilgiu turéty buti teigiamos. Prie§ dvikalbius
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vaikus negalima nusiteikti prieSiSkai, kadangi iSankstiné mokyklinés nesékmés prognozé yra linkusi
pildytis.
Carroll, O‘Connor (2009) dirbantys su dvikalbiais vaikais teigia, kad mokant dvikalbius vaikus
svarbiausia laikytis Siy trijy atsakomybiy :
1. ISlaikyti gimtaja kalba.
2. Padéti isisavinti nauja kalba.
3. Uztikrinti tinkamos mokymosi programos parinkima.
Gimtosios kalbos iSlaikymas, pasak Carroll, O‘Connor (2009), yra svarbus palaikant dvikalbio vaiko
identiSkuma ir emocing gerove. Turime turéti aiSkia informacija apie kalbos pagrindus ir uZtikrinti, kad
mes galime aiSkiai jvardinti tas kalbas, kurios mums yra nezinomos. Tévy jtraukimas yra esminis ir
geriausias praktiky biidas kelti naujos kalbos mokymosi motyvacija.
Carroll, O‘Connor (2009) akcentuoja Sios geros praktikos aspektus:
o Teisingas vaiky ir jy tévy vardy tarimas. PrieSingu atveju vaikas gali pajusti pasauliy skirtuma
savo samonéje, kad jis yra skirtingas ir tai gali turéti neigiamos itakos jo savigarbai.
* Kalbos ir rasto skirtumai (vaiko aplinkoje) nuo jo naujos mokymosi kalbos.
* Daugiakalbiai plakatai, Zenklai ir uztikrintas, daznas naudojimasis jais.
*  Dvikalbés knygos.
o Tévy jtraukimas, paruosiant medziagq gimtgja kalba. Pvz.: etikeciy, korteliy, dainy, pasaky,
eilérasciy, Zodziy ir fraziy.
* Tévy motyvavimas savo vaiky mokytis gimtosios kalbos. Tyrimo metu nustatyta, kad dvikalbiai
vaikai pasiekia gery rezultaty ne tik gimtaja kalba, bet jie daznai aplenkia ir vienakalbius vaikus.
* Tévy nuomonés apie jy vaiky pirmos kalbos issivystymaq.
*  Dvikalbé parama, kur tik jimanoma. Dvikalbiy praktiky dalinimasis savo patirtimi ir Ziniomis su
vienakalbiu personalu. Plakatai su trumpomis frazémis (sveikinimai, spalvos, skaiciai ir t.t.).
Padéti jsisavinti valstybine kalba. Vaikai kalba mokosi ja girdédami ir norédami ja naudoti
bendravime. Néra nieko svarbesnio uz kalbos mokymosi Saltinj, kuris yra visi Zmonés, esantys Salia
vaiky. Tai yra ypatingai i§Saukiantis darbas tiems praktikams, kurie kalba tik savo gimtaja kalba. Taciau,
su dvikalbiais ir daugiakalbiais reikia bendrauti, nes pvz.: kiidikiai dar nekalba, ta¢iau Zmonges vis tiek
bendraujame su jais, nenustojama kalbéti vien dél to, kad jie negali atsakyti. Dvikalbysté triju mety
vaikui néra tas pats, kas miisy kalba kiidikiui, nes mes galime panaudoti viska, ka mes zZinome apie kiino

komunikacija, ekspresija ir gestikuliavima tam, kad biitume suprasti. Svarbus dalykas yra nenustoti
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kalbeti ir panaudoti savo profesinius gebéjimus, interpretuoti, atitikti savo kalboje vaiko mastysena ir

kalbos vystymosi stadija.

Carroll, O‘Connor (2009) siiilo:
Spontaniskumas, bendravimo kalba vaiko prieZiiiros rutinoje, valgio metu tiek su suaugusiais,
tiek su vaikais.
Natiiralus kartojimas ir kalbos Sablony vartojimas jvairiuose pasakojimuose, Zaidimuose,
kasdieninéje rutinoje.
Akiy kontaktas, kiino kalba, veido israiska, gestai, mimika, visa tai turi padéti suprasti.
Aiskus tarimas, balso tonas ir intonacija.
Kalbéjimo su savimi modelis, kalbant apie tai, kq darai, tai skatina vaiko savikalbq.
Paralelinis kalbéjimas, komentavimas, kq vaikas daro.
Kartojimas — aiskinimas ir pripazinimas to, kq vaikas pasake.
Modeliavimas- mokymas, naujy Zodziy struktiiry reikSmingame kontekste.
Isplétimas- naudojimas to, kq pasaké vaikas, natiraliai ispleciant jo posakj.
Pakartotinis tvirtinimas, kai vaikas padaro klaidaq, pakartojimas, kai panaudoja teisingq formaq,
bet nekreipiant déemesio | padarytq klaidq.
Fraziy kartojimas — siekiant pademonstruoti alternatyvius ty paciy idéjy issakymo biidus.
Kantrybé — laukti tikintis atsakymo vietoj to, kad Sokinéti nuo vieno kalbos objekto prie kito.
Atviri, neturintys konkreciy riby klausimai- tai stimuliuoja kalbos naudojimq, sutvirtina vaiko
mintis ir skatina kiirybini maqstymaq.
Vaikas — mokytojas naujy Zodziy ir fraziy mokymasis suteikia jgalinimq tarp vaiky ir jy kalbos.
Tai kelia pasitikéjimq ir stiprina kalbos mokéjimo kompetencijq.

Strategijos: stebék, lauk, klausyk. Kita strategija: tyla, stebéjimas, supratimas, klausymas.

Carroll, O*Connor (2009) teigia, kad svarbu uZtikrinti tinkamos mokymosi programos parinkima.

Visi mes mokomés pirmaja kalba supant jvairiems pasnekovams, mes girdime ta kalba naudojama

realiems tikslams. Mes taip pat girdime prasmg turint] konteksta ir taip mes esame skatinami prisijungti

ir eksperimentuoti prie bendravimo, naudojant savo zodzius ir garsus. Lygiai tas pats yra reikalinga

mokant antraja kalba:

Atpalaiduojanti nedaranti spaudimo maloniai kviecianti mokyklos ir uz mokyklos riby aplinka,
kurioje vaikas jausis saugiai.
Naudojamas nuspéjamas mokymas ir informacijos formos, kurios greitai suteikia vaikams

emocinj saugumgq ir nuspéjamq kalbq. Pvz.: , laikas eiti namo .
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Fiziskai ir protiskai sudominanti, daugybe galimybiy, teikianti veikla.

Nuolatinis daugybés mokymosi saltiniy panaudojimas, kuris skatina spontaninj, laisvai vykstantj
zaidimq, atitinkantj vaiko interesus ir kalbos vystymosi lygmen;.

Stebéjimas mokantis létai ir motyvacijos kélimas.

Neverbaliniy atsakymy supratimas.

Kity vaiky jtraukimas su tikslu bendrauti, kol {Sauks jy paciy pasitikéjimas kalbéti.

Kalbos lygio jvertinimo procediiros kruopsciai apgalvotos, kad dvikalbio vaiko tikrosios
galimybés bity atskleistos.

Jautrus entuziastingas ir skatinantis atsakymas, kai vaikai stengiasi suprasti.

Teisé naudoti vaiky pirmajq kalbq su tos pacios amziaus grupés vaikais ir su suaugusiais.
Esminiai ZodZiai vaiky pirmosios kalbos ypac¢ daznai naudojamos frazés, kurios nuramina vaikq
ar padeda galvoti apie Seimos narius. Pvz.: , greit ateis mama‘* bitini klausimai: ,,i tualetq?
., Gal alkanas? “

Galimybé isreiksti idéjas per Sokj, muzikq arba pieSimq, konstravimq, Zaidimus. Tik Zaidimai be
kalbéjimo.

Vaiko supratimas, tai, kas buvo pasakyta ir pagalvojimas tam, kq jis noréty pasakyti. Galimybé
vaikams pasidalinti jy doméjimosi sritimis su suaugusiais ir kitais vaikais, uZtikrinant
bendradarbiavimq ir pasitikéjimq ta kalba, kuria bendraujama.

Sunkaus darbo biitinybés pripazinimas, mokantis nepazistamos kalbos ir biitinybé pailséti,
atsipalaiduoti smegenims per mokymosi dienq.

Horst, White, Bell (2010) tyrimu buvo siekiama atskleisti, kaip turi biiti sudarytos kalbos

mokymo instrukcijos, kad mokiniams pirmosios (gimtosios) kalbos pagrindu padéty isisavinti valstybing

kalba. Remiantis pirmos kalbos isisavinimo patirtimi galima teigti, kad mokiniai gaus daugiau ziniy 18

tokios mokymo veiklos, kuri pritraukia mokiniy démesj | pirmos kalbos mokymosi ypatumus, taciau

pastangos sugretinti pirmos ir antros kalbos mokymo ypatumus daznai nepasiseka, kadangi mokytojai

paprastai dirba atskirai ir néra tikri ar jie dirba teisinga linkme. Pasak autoriy, galimybé padéti

mokiniams susieti nauja informacija su ta, kuri jau yra zinoma yra efektyvaus mokymo zenklas

daugeliui mokymo instrukciju (metody). Taciau mokant Siais bandomaisiais metodais pastebéta, kad

daugelis mokytoju buvo isitiking, kad toks metodas, kai antroji kalba mokoma pirmosios (gimtosios)

kalbos pagrindu yra zalingas. Straipsnio autoriai savo i§vadose patvirtina, kad gausi antrosios déstomos

kalbos aplinka yra naudinga ja besimokantiems, bandymo metu jsitikinta, kad déstomos kalbos
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susiejimas su gimtaja kalba, arba su ta kalba, kuria besimokantys jau moka, Zymiai pagerina mokymosi
kokybe ir ziniy isisavinima.

Profesoriaus Carlson (2009) apraso dvikalbio vaiko ugdyma namy salygomis. Jo paties Seimos
patirtis jrodé, kad daugiau nei vienos kalbos iSmokimas imanomas ir be jokiy specialiy instituciju
pagalbos. Straipsnio autorius tikisi, kad bus pripazinta ir kita nuomoné apie dvikalbiy vaiky antrosios
kalbos isisavinima, kuri nebiitinai turi remtis mokiniy mokymu mokyklos suole.

Cable, Eyres, Collins (2006) apraso dvikalbiy pagalbininky nauda, ugdant dvikalbius ir
daugiakalbius vaikus. Dvikalbiai pagalbininkai gali padéti mokiniams, igalinant juos pajausti mokyklos
organizacing ir aplinkos prasmg¢. Mokytoju pagalbininky mokéjimas, mokiniy pirmosios kalbos, igalina
suprantamesnj bendravima tarp mokinio ir kity Zmoniy. Dvikalbiai suaugg zmonés yra taip pat
gyvybiskai svarbus rySys tarp mokyklos ir namy aplinkos, kuris gali padéti informuoti tévus apie darba
ir laukiamus rezultatus mokykloje ir atvirk§ciai. Dvikalbiai mokytojy pagalbininkai gali padéti sudaryti
ugdymo programas, o daugelis mokykly yra suinteresuotos iSlaikyti programas, kuriomis siekiama
iSmokyti kalbéti antraja kalba. Taip pat suinteresuotos iSlaikyti dvikalbius mokytoju pagalbininkus.
Autoriai teigia, kad dvikalbiy specialisty terminuoty sutar¢iy procentas iSaugo. Didelis mokykly skaicius
idarbino dvikalbius asistentus paprasciausiai dél to, kad jiems buvo daug lengviau pasitlyti dalinio
darbo kontraktus, kurie lengvai biity nutraukiami pablogéjus finansavimui. Pasak autoriy, finansavimas
maze¢ja ir mokyklose lieka nedaug specialisty, gali buti, kad ateityje ju nebeliks.

Zydzitinaité (2005) taip pat pazymi mokytoju pagalbininky nauda. Mokytojy pagalbininkai
padeda imigranty vaikus mokyti kalbos, skaitymo, raSymo, matematikos.

Gullberg (2010) sitilo mokant antrosios kalbos pasitelkti | pagalba gestus. Gestai teikia daug
turtingos informacijos. Sis gesty dvigubas vaidmuo, kaip interaktyvus fenomenas nukreiptas adresatui
arba kalbétojui padaro juos naudingais isisavinant antraja kalba, taip pat gestai tampa svarbiu

dvikalbystés tyrinétojuy instrumentu.

Norint tiksliau diferencijuoti iSvadas: akustiné disgrafija ir rasymo sunkumai dél dvikalbystés
reikia: ISsiaiSkinti vaiko individualias savybes, kalbinius gebéjimus, ugdymosi poreikius. Atsizvelgti i
vaiky valstybinés (pvz. lietuviy) kalbos igiudziy lygi ir turimus jgiidzius tobulinti. Skirti mokymosi
sunkumus dél nepakankamo kalbos mokeéjimo nuo sutrikimy ir numatyti pedagoginés arba specialiosios
pedagoginés pagalbos vaikui biidus. Mokant dvikalbius vaikus svarbiausia laikytis $iy atsakomybiy :
iSlaikyti gimtaja kalba; padéti isisavinti nauja kalba; uztikrinti tinkamos mokymosi programos
parinkima. Déstomos kalbos susiejimas su gimtaja kalba, arba su ta kalba, kuria besimokantys jau moka,

Zymiai pagerina mokymosi kokybg ir Ziniy {sisavinima.
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2 skyrius. DVIKALBIO IR DAUGIAKALBIO VAIKO UGDYMO PROCESO YPATUMAI

2.1. Tyrimo metodologija

Norint i§samiau atskleisti dvikalbio ir daugiakalbio mokinio ugdymo procesa mokykloje ir
prieSmokyklin¢je grupéje, iSanalizuoti dvikalbiy ir daugiakalbiy vaiky ugdymo proceso konteksta,
aplinka, kurioje vaikai mokosi, tarpusavio bendravima ir bendradarbiavima su tévais, pedagogais,
specialistais, klasés draugais, taip pat pedagoginés pagalbos teikimo poreiki bei galimybes, pasirinkta
atlikti kokybinj tyrima.

Norint atskleisti pedagogu, specialisty, mokiniy ir jy klasés draugy, bei tévy nuomong apie
dvikalbio, daugiakalbio vaiko ugdymo procesa: taikytus ugdymo metodus pamokoje, teikiama pagalba,
pedagogu, specialisty, tévy, mokiniy tarpusavio bendravima ir bendradarbiavima, pasirinkta atlikti i$
dalies struktiiruota interviu. IS dalies struktliruotas interviu pasirinktas, nes noréta uzduoti papildomy
klausimy, o ne ,,prisiri§ti prie klausimy tvarkos. Pasak Bitino, Rupsienés, Zydzitinaités (2008), interviu
siekiama suvokti informanty patirti, suzinoti nuomones, kurias jie iSsako savais zodziais. Interviu kartu
yra ir stebéjimas: tyré¢jas ne tik girdi, ka informantas sako, bet ir mato, kaip jis kalba, kaip tuo metu
elgiasi. I§ dalies struktiiruotas interviu, kai tyr¢jas i§ anksto numato temas, taciau gali jas keisti, uzduoti
papildomy klausimy.

Pasirinkta atlikti i§ dalies formalu stebéjima, norint paciam tyréjui stebéti, kas vyksta, o ne
klausti zmoniy apie tai, kas vyko norint atskleisti mokiniy bendravima su pedagogais, klasés draugais,
vaiky dalyvavima pamokose (veiklose) bei pedagoguy teikiama pagalba mokiniams, naudojamus ugdymo
metodus pamoky metu. Pasak Bitino, Rupgien¢s, Zydzitnaités (2008), formalus stebéjimas yra tada, kai
tyréjas i$ anksto biina numatgs stebéjimo vienetus ir stebédamas laukia ju pasireiskimo. Autoriai teigia,
kad steb¢jimas ypac tinka rinkti duomenis, atliekant Zzmoniy elgesio ir organizacijy tyrimus. Stebéjimas

ir interviu yra vienas kita papildantys duomeny rinkimo metodai. Neformalus steb¢jimas, kai tyréjas
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néra numatgs stebéjimo vienety, steb¢jimas yra laisvesnio pobiidZio, néra toks ,.grieztas®, todél

pasirinktas i§ dalies formalus stebéjimas.
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Mokinés (X, Y) stebétos keturiose ugdomosiose veiklose (lietuviy kalbos, matematikos,
pasaulio paZinimo, angly kalbos pamokose) ir pertrauky metu. Mergaités ir jos bendraklasiai nezinojo
stebétojo buvimo priezasties klas¢je. Mokytojas vedé iprastas pamokas. Atliekant steb&jima pasirinkti
kodai (tokie, kaip verbalinis bendravimas: informacija perduodama Zzodziu v.b./z., informacija
perduodama raStu v.b./r., neverbalinis bendravimas: mimika nv.b./m, gestai nv.b./g ir t.t.), kad biity
galima greiciau pasizyméti, kas vyksta klaséje ir toliau stebéti mokines. Po pamokos buvo uZrasin¢jama
detaliau. PrieSmokyklinukas Z stebétas trijose ugdomosiose veiklose. Ugdytinis ir jo grupés draugai
nezinojo stebétojo buvimo priezasties grup¢je. Mokytoja vedé iprastas veiklas. Atliekant stebéjima taip
pat buvo pasirinkti kodai (verbalinis bendravimas: informacija perduodama zodziu v.b./Z., informacija
perduodama rastu v.b./r., neverbalinis bendravimas: mimika nv.b./m, gestai nv.b./g ir t.t.).

Duomeny analizei pasirinkta turinio (angl. content) analizé. Pedagogu, specialisty; mokiniy ir
ju klasés draugy; tévy interviu pagal prasminius vienetus suskirstytas { kategorijas ir subkategorijas.
Interviu metu remiamasi Kardelio (2005) nuomoné, kad turinio analizés esmé yra jvairiy dokumenty,
ziniy bei informacijos grupavimas { kategorijas, kurios atstovauja atskirus kintamuosius, numatytus
tyrimo uzdaviniuose (klausimuose). Atliekant kokybing turinio analiz¢ atrenkama tyrimui reikalinga
medziaga ir ji analizuojama i§ {vairiy pozicijy. Analizés rezultatai gali biiti pateikiami interpretacijos
forma. Bitinas, Rupsien¢, Zydzianaité (2008) pazymi, kad kokybiné turinio analizé yra metodas, kuriuo
gilinamasi { objekta ir konteksta, domintis panaSumais ir skirtumais tarp kategorijy ar kody. Kategorijos
ir subkategorijos yra turinio analizés rezultatas: tekstas nagrinéjamas, formuluojamos kategorijos ir
subkategorijos, jos interpretuojamos bei atsakoma i tyrimo klausimus.

Atlikta dvikalbio berniuko atvejo analizé, norint iSanalizuoti vaiko ugdymo galimybes,
isisavinat antraja kalba, perspektyvas mokykloje bei logopediniy pratyby metu. Bitinas, RupSien¢,
Zydzitinaité (2008) teigia, kad atvejo analizés ypatumas tas, kad tyrima sudaro vienas atskiras objektas
(asmuo, institucija, ivykis). Galimas variantas yra keli (2 — 3) tokio pat pobiidzio objektai, parenkami
priklausomai nuo tyrimo paskirties.

Duomenys buvo trianguliuojami, pasak Kardelio (2005) trianguliacija — tyrimo biidas,
analizuojantis reiskini i§ keliy poziciju.

1. Etapas. Literatiiros analizé. 2010 — 05 — 03 atliktas interviu su auklétoja — neformaliojo
ugdymo mokytoja apie daugiakalbe mergaitg (X) (zr.1 priedas). Interviu vyko apie 50 min. Auklétoja
noriai atsakinéjo i klausimus. Ta pacia dieng atliktas interviu su auklétoja — neformaliojo ugdymo
mokytoja apie dvikalbe mergaite (Y) (2r. 2 priedas). Sis interviu uzémé apie 30 min. Interviu vyko

neformalioje, ramioje aplinkoje.
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2010 — 05 — 04 atliktas interviu su muzikos mokytoja apie dvikalbg mergaite (Y) (Zr. 4 priedas)
ir daugiakalbe mergaite (X) (Zr. 3 priedas). Interviu vyko klas¢je, mokytojai laisvos pamokos metu. Jis
truko mazdaug 45 min. Tq pacia dieng atliktas interviu su psichologe apie X (Zr. 5 priedas) ir Y (Zr. 6
priedas). Pokalbis vyko klas¢je, apie 20 min. Po ilgosios pietu pertraukos atliktas interviu su 4 klasés —
neformaliojo ugdymo mokytoja apie X (Zr.13 priedas) ir apie Y (Zr. 14 priedas). Mokytoja teisinosi, kad
nezinos, ka atsakyti, nes maZzai dirbo su Siomis mergaitémis, taciau Siam interviu, ji turé¢jo pakankamai
ziniy. Interviu vyko klaséje apie 30 min.

2010 — 05 — 05 atliktas interviu su 2 klasés mokytoja apie Y (zr. 16 priedas). Mokytoja iSsamiai
pasakojo apie organizuojama ugdymo procesa, teikiama pagalba mergaitei mokykloje ir pamoky metu.
Interviu vyko klaséje apie 45 min. Ta pacia dieng atliktas interviu su angly kalbos — neformaliojo
ugdymo mokytoja apie X (zr. 17 priedas) ir apie Y (zr. 18 priedas). Interviu truko apie 45 min.

2010 — 05 — 06 atliktas interviu su 3 klasés mokytoja- pavaduotoja apie X (Zr. 21 priedas) ir
apie Y (zr. 22 priedas). Interviu vyko klas¢je apie 60 min., pavaduotoja noriai sutiko atsakinéti {
klausimus, ji nuosekliai pasakojo apie mergaifiy organizuojama ugdymo procesa, teikiama pagalba,
bendradarbiavima su tévais bei pedagogais.

2010 — 05 — 07 atliktas interviu su kiino kultiiros ir neformaliojo ugdymo mokytoju apie X (Zr.
7 priedas) ir apie Y (Zr. 8 priedas). Interviu vyko neformalioje aplinkoje ir truko apie 60 min.

2010 — 05 — 10 atliktas interviu su trim X klasés draugais (Zr. 9 priedas) ir trim Y
bendraklasiais (zr. 10 priedas). Vaikai noriai atsakinéjo i pateiktus klausimus. Interviu vyko apie 20
min. Taip pat atliktas interviu su daugiakalbe mergaite (X) (Zr. 11 priedas) ir dvikalbe mergaite (Y) (zr.
12 priedas). Interviu vyko klasése apie 30 min. Véliau atliktas interviu su X mama (zr. 19 priedas) ir Y
mama (Zr. 20 priedas). Su dvikalbés mergaités (Y) mama interviu vyko angly kalba, nes ji moka tik
turky ir angly kalbas.

2010 — 05 — 11 atliktas interviu su logopedu apie X (Zr. 23 priedas) ir Y (zr. 24 priedas).

Prasidéjus naujiems mokslo metams, pradinéje mokykloje pradéjo veikti prieSmokykliné grupé,
kurioje mokytis atvyko keletas uzsienieCiy, visiskai lietuviskai nekalbanciy vaiky. Ju ugdymas, kaip ir
kity vaiky, vyksta lietuviy kalba. [ tyrima nuspresta itraukti prieSmokyklinuka (Z), kuris su nauja
(lietuviy) kalba susiduria mokykloje ir taip tampa dvikalbiu vaiku.

2010 — 09 — 20 atliktas interviu su dvikalbio berniuko (Z) mama (zZr. 28 priedas). Interviu vyko
neformalioje aplinkoje ir truko apie 30 min. Tq pacia diena vyko interviu su prieSmokyklinio ugdymo
mokytoja (Zr. 25 priedas) ir auklétoja (Zr. 26 priedas) apie Z. Interviu truko apie 1 val. ir 15 min., jis

vyko neformalioje aplinkoje. Mokytoja ir auklétoja noriai atskleidé berniuko ugdymo ypatumus,
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bendradarbiavima su tévais ir pedagogais, vaiko santykius su klasés draugais, bendravima bei teikiama
jam pagalba veikloje.

2010 — 09 — 21 atliktas interviu su logopede (Zr. 27 priedas) apie Z.

Atlikta pedagogu, specialisty interviu analize turinio analizés metodu (Zr. 29 priedas).

Atliktas mergaiciy (X, Y) ir klasioky interviu analizé turinio analizés metodu (zr. 30 priedas).

Atliktas tévy interviu analiz¢ turinio analizés metodu (Zr. 31 priedas).

2. Etapas. 2010- 05- 17 atliktas daugiakalbés mergaités (X) lietuviy kalbos pamokos
steb&jimas (Zr. 33 priedas). Taip pat atliktas pasaulio pazinimo pamokos steb&jimas (zr. 34 priedas).
Mergaité stebéta pertraukuy metu (Zr. 37 priedas).

2010 — 05 — 18 atliktas dvikalbés mergaités (Y) lietuviu kalbos steb¢jimas (zr. 38 priedas),
matematikos pamokos stebéjimas (zr. 40 priedas). Taip pat atliktas daugiakalbés mergaités (X)
matematikos pamokos steb¢jimas (Zr. 35 priedas) ir angly kalbos pamokos stebéjimas (Zr. 36 priedas).
Dvikalbé mergaite (Y) stebéta pertrauky metu (Zr. 42 priedas).

2010 — 05 — 20 atliktas dvikalbés mergaités (Y) pasaulio pazinimo pamokos steb¢jimas (zr. 39
priedas) ir angly kalbos pamokos stebéjimas (Zr. 41 priedas).

2010 — 10 — 04 atliktas dvikalbio berniuko (Z) veiklos steb¢jimas — 1 (zZr. 44 priedas).

2010 — 10 — 05 atliktas dvikalbio berniuko (Z) veiklos stebé&jimas — 2 (Zr. 45 priedas).

2010 — 10 — 06 atliktas berniuko veiklos steb¢jimas — 3 (Zr. 46 priedas).

3. Etapas. Sudarytas dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo proceso modelis.

4. Etapas. [gyvendintas dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo proceso modelis, atskleistas jo

veiksmingumas.

2.2. Dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo proceso analizé
2.2.1. Pedagogy, specialisty nuomoné apie dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky ugdyma

Mokiné¢ X yra treioke daugiakalbé mergaité, kalbanti: angly, rusy, araby, lietuviy
kalbomis. Lietuviska mokykla ji pradéjo lankyti antros klasés antrame pusmetyje, pirma ir antra klases ji
baigé Emyratuose.

Y yra antroké dvikalbé mergaité, kalbanti turky ir lietuviy kalbomis. Lietuviska mokykla
pradéjo lankyti nuo pirmos klasés.

Z — prieSmokyklinukas dvikalbis berniukas kalba tik turkiSkai. Nuo 2010 — 09 — 01 lietuviy
mokykloje pradéjo lankyti prieSmokykling grupg, Z pradeda kalbéti lietuviy kalba.
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Atlikus visy pedagogy interviu uzfiksuota 15 kategoriju 135 subkategorijos. Laikantis
konfidencialumo principo daugiakalbés (treciokés) mergaités vardas Zymimas X, dvikalbés (antrokes)
mergaités vardas Zymimas Y ir berniuko prieSmokyklinuko vardas zymimas Z raide.

Subkategorijos pateikiamos tekste parySkintu Sriftu.

I8 15 kategorijuy, iSrySkinti 8 veiksniai (tekste pateikiami kursyvu, paryskintu Sriftu):

1. | Verbalinis ir neverbalinis bendravimas.

2 | Kalbos supratimas.

3. | Dalyvavimas pamokoje, veikloje.

4 | Akademiniai gebéjimai.

5. | Kalbos progresas ugdymo eigoje.

6. | Pagalba pamokoje, mokykloje.

7. | Pedagogu, specialisty, tévy, mokiniy bendravimas ir bendradarbiavimas.

8 | Pedagogy, specialisty pasirengimas dirbti su dvikalbiais, daugiakalbiais vaikais.

2 pav. Pedagogu interviu vyraujantys veiksniai

Verbalinis ir neverbalinis bendravimas. Bendravimas lietuviy kalba. Interviu metu pateikti
klausimai atskleide, kad su mergaitémis X ir Y pedagogai bendrauja lietuviu kalba: Bendraujam lietuviy
kalba [X', N-1]. Bendravimas angly kalba. Kadangi X geba susikalbéti angliskai, su angly kalbos
mokytoja bendrauja angly kalba: Bendraujam angly kalba’ [X, N-3]. Bendravimas turky kalba.
PrieSmokyklinio ugdymo mokytoja, auklétoja bei logopedé teigia, kad Z kalba tik turky kalba:
Berniukas su manim kalba tik turkiskai, o as turky kalbos nemoku. Jis { mane Ziuri, pasakoja, aiskina
kazkq tik as nieko nesuprantu [Z, Pr.m.]. Bendravimas gestais, simboliais. Pilnavertis bendravimas
tarp pedagogu ir berniuko negali vykti, nes pedagogés turky kalbos nemoka, todél tenka bendrauti
gestais, zenklais netgi simboliais: Bandom gestais susikalbéti [Z, Pr.m.]; AS jam rodau Zenklais, gestais,
kaq reikia daryti [Z, Pr.aukl.]; Bandom bendrauti gestais, simboliais rodau, kq reikia daryti [Z, L],
Naudoju kiino kalbq, veido israiskq, akiy kontaktq ir tai padeda suprasti vienas kitq [Z, L].

Pedagoges bendravime naudodamos gestus, tuo paciu metu, padeda berniukui isisavinti antraja

kalba, nes pasak Gullberg (2010), mokant antrosios kalbos i pagalba reikéty pasitelkti gestus. Gestai

! Turinio analizés metodu apdorojant duomenis, kiekvienas respondentas buvo koduojamas: [X]- daugiakalbé mergaité
(trecioké); [Y]- dvikalbé mergaité (antroké); [Z]- dvikalbis berniukas (prieSmokyklinukas); [N-1]-auklétoja, neformaliojo
ugdymo mokytoj;, [N-3]-angly kalbos, neformaliojo ugdymo mokytoja, [Pr.m.]-prieSmokyklinio ugdymo mokytoja;
[Pr.aukl. ] -prieSmokyklinio ugdymo auklétoja; [L]-logopede.

2 Kursyvu &ia ir toliau pazyméti pedagogu, specialisty autentidki pasisakymai, kalba netaisyta.
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teikia daug turtingos informacijos. Sis gesty dvigubas vaidmuo, kaip interaktyvus fenomenas nukreiptas
adresatui arba kalbétojui padaro juos naudingais jsisavinant antraja kalba.

Vaiko gebéjimas kalbéti lietuviSkai. Pedagogai teigia, kad bendraudami su X nepatiria
sunkumy ir puikiai ja supranta: Taip, susisnekam laisvai [X, N-1]°; Bendraujant neturiu sunkumuy,
Jjauciu, kad kartais jai sunku issireiksti, taciau Zodynq ji turi sukaupusi nemenkq ir geba surasti kitq Zodj
[X, L], Taip néra buve, kad nesuprasciau. Biina, kad labai neaiskiai pasako, bet as vis tiek suprantu [X,
3].

Interviu metu iSryskejo, kad mokiniy lietuviy kalbos supratimo ir kalbéjimo lygis yra skirtingas.
Pedagogai teigia, kad X valstybines kalbos supratimo lygis yra geras, tafiau prastas kalbéjimas:
Supratimas geresnis nei kalbéjimas [X, N-3]; Supranta lietuviskai ji pakankamai gerai [X, L]; Kalbant
Jji daro daug klaidy [X, N-3]. Klasés mokytoja teigia, kad X klaidy skai¢ius kalboje padaugéja dél
kalbéjimo tempo: Jei létai kalba, daro mazZiau klaidy, jei pagalvoja, apsvarsto, kq pasakyti, bet jei daug
pradeda kalbéti ir greitai, tai aisku klaidy padaugéja [X, 3]. Taciau, visi pedagogai pritaria, kad Y
valstybinés kalbos supratimo lygis yra minimalus, kalba ji taip pat prastai. Kalbédama daro nemazai
klaidy: Minimalus [Y, 3]; Minimalus, ji supranta tik buityje pasitaikancius ZodZius, taciau vaizdingy
pasisakymy, fraziy nesupranta [Y, L], Minimalus, minimalios Zinios. Pirmoje klaséje buvo 0 lygis. Po
pirmos klasés, kadangi, dirbo su lituaniste papildomai ir su manim Zzinios pageréjo [Y, 2]; Ji kalba
lietuviskai prastai. Vartoja vientisinius, kartais iSpléstinius sakinius, kuriuos sunku suprasti, daznai
keicia Zodziy tvarkq sakinyje. [Y, L].

Dazniausiai pasitaikancios klaidos kalbant. X ir Y kalboje daro nemazai klaidy, daZzniausios
klaidos yra galiiniy nederinimas, linksniy, skaiCiaus, giminiy, laiky, daiktavardzio, budvardzio
nederinimas. Pasitaiko klaidy laipsniuojant, asmenuojant. Mergaiciy skurdus Zodynas, turi sunkumuy
suvokiant savokas, terminus. Tam turi itakos kalby maiSymas (interferencija). Stasitinaité (2000) nurodo
septynias interferencijos ruSis: foneting (foneting-fonologing); gramating; leksing-semanting;
morfologing; sintaksing; stilisting; frazeologing. Visos Sios interferencijos riiSys pasitaiko ir mergaiciy
kalboje. Pasak Hinto (1987), pavojingiausia yra nepakankamas savoky susiformavimas. X ir Y taip pat

dazniausiai nesuvokia savoky, fraziy, abstrak¢iy zodziy ir tai apsunkina jy mokymosi rezultatus.

* [N-1]-auklétoja, neformaliojo ugdymo mokytoja; [L] — logopedé, [N-3]-angly kalbos, neformaliojo ugdymo mokytoja; [3]
— 3 klasés mokytoja, pavaduotoja; [2] — 2 klasés mokytoja.
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Skurdus Zodynas: Zodynas labai

skurdus [X, L]

Sunkumai
suvokiant savokas, terminus:
Nesuvokia terminijos, sqvoku,
abstrakéiy Zodziy [Y, 2].

Galiiniy nederinimas: Tarkim,
nederina galiniy [X, N-3].

Giminiy nederinimas:
Moteriskos ir vyriskos giminés
nederina [X, 3].

Klaidos laipsniuojant,
asmenuojant: Pasitaiko klaidy
asmenuojant, laipsniuojant [X,L].

-
xoo. o Py I’ - —
Dazniausiai pasitaikancios e

Kklaidos kalbant

Laiky nederinimas: Laiky
nederinimas [Y,2].

Skaitiaus nederinimas:
Skaiciaus nederinimas [X,3].

Biidvardzio ir daiktavardZio
nederinimas: Biidvardzio ir
daiktavardzio nederinimas /X, 3.

Linksniy nederinimas:
Linksniai stringa [Y, 3].

3 pav. X, Y dazniausiai pasitaikancios klaidos kalbant

Dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky verbalinis bendravimas su klasés draugais. Bendravimas
valstybine kalba. Interviu analizés metu 18rySkéjo, kad X ir Y su klasés draugais bendrauja tik lietuviy
kalba: Bendrauja lietuviy kalba [X, 3]*. Z atsiribojimas nuo Klasés draugy dél kalbos. PrieSingai nei
X ir Y, Z su klasés draugais visiSkai nebendrauja, kadangi grupés draugai kalba lietuviskai, o Z tik
turkiSkai. Jie nesupranta vienas kito. Berniukas bendrauja turkiskai tik su savo dviem draugais taip pat
turkais: Gerai, kad yra dar du klasés draugai turkai, tai jis bendrauja tik su tais dviem turkais turky
kalba [Z, Pr.m.]; Su klasés draugais jis visiSkai nebendrauja. Is pradziy, kokius kelis ménesius, jis
bendravo tik su savo dviem draugais turkais, o su kitais klasés draugais jis visiskai nebendravo,
atsiribojo nuo jy [Z, Pr.m.]; Jis bendraudavo tik su savo dviem draugais turkais [Z, Pr.aukl.].
Neverbalinis bendravimas. Bendravimas gestais, mimika, Zenklais. Pra¢jus keliems ménesiams Z
gestais, mimika, Zenklais pradéjo bendrauti su grupés vaikais: Bet dabar po truputi pradeda bendrauti ir
su kitais klasés draugais. Linkteli galvq, gestais, mimika Zaisdami, ditkdami pradeda suprasti vienas
kitq. Pavyzdziui susizvalgo visi pasiima masinas ir pradeda ,,vaziuoti* arba zaidzia gaudynes, tai irgi
béga aplink stalq, juokiasi ir tiek [Z, Pr.m]; Laikui bégant, po keliy ménesiy jis pradéjo bendrauti ir su
kitais klasés draugais. Jie bendrauja labai paprastai, Zenklais, gestais, mimika supranta vienas kitq.
Aisku tas supratimas yra minimalus ir dazniausiai tik Zaidimy metu [Z, L]. Ugdytiniai mokosi

bendraudami su vaikais mokykloje: Jis mato kaip daro grupés draugai, tai jis bando daryti tq patj.

* [3] — 3 klasés mokytoja, pavaduotoja; [Pr.m.]-priesmokyklinio ugdymo mokytoj ; [Pr.aukl.]-priesmokyklinio ugdymo
auklétoja; [L] — logopede.
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Bando pakartoti elementarius Zodzius. PavyzdZiui einam visi ranky plauti, jis mato, kad einam, kad
rankas plaunam ir pats tq pati daro. Lygiai tas pats, kai pradedam piesti, eiti { laukq ar valgyti [Z,
Pr.m.]. AS rodau, kq reikia sakyti, kq daryti, jis stebi mane, vaikus ir daro taip pat, pakartoja Zodzius,
vientisinius sakinius. [Z, L]’. 18ry$kéjo specialisty nuomong, kad X, Y, Z mokosi nattraliai bendraudami
su vaikais mokykloje: Labai gerai, kad su vaikais bendrauja biina ilgai mokykloje [1]; Labai gerai, kad
Jji buna ilgai mokykloje, bendrauja su vaikais. Ji bendrauja su vaikais ir tuo paciu metu mokosi per
bendravimq. Bendraudama su vaikais tuo paciu ji mokosi [N-1]; Kita vertus Zaisdama, bendraudama
su vaikais ji mokosi natiiraliai, ne per prievartq, o natiuraliai [N-1]; Bendraudamas su klasés draugais
ismoks lietuviy kalbq [Pr.m.].

Autoriai Carroll, O‘Connor (2009) taip pat paZymi vaiky bendravimo valstybine kalba svarba
su aplinkiniais zmonémis. Jie teigia, kad vaikai kalba mokosi ja girdédami ir norédami ja naudoti
bendravime. Néra nieko svarbesnio uz kalbos mokymosi Saltini, kuris yra visi Zmonés, esantys Salia
vaiky.

Kalbos supratimas. Pedagogu patiriami kalbos supratimo sunkumai bendraujant su Y ir
Z.. Pedagogai pazymi turintys bendravimo sunkumy su Y. Jiems daznai sunku suprasti, ka vaikas sako:
Ji Zino tik pavienius ZodZzius, todél daznai sunku jq suprast [Y, N-2]; Nelabai as jos suprantu [Y, M].
Pedagogai, dirbantys su Z taip pat patiria bendravimo sunkumuy, kadangi, berniukas kalba tik turky
kalba, o pedagogai Sios kalbos nemoka: Labai sunku su juo bendrauti, nes mes vienas kito nesuprantam.
Man labai sunku, kad jis nei trupucio nesupranta lietuviskai [Z, Pr.m.]; Labai sunku su juo bendrauti,
nes mes nesuprantam vienas kito, taciau as vis tiek su juo kalbu...[Z, L].

Nors pedagogai berniuko kalbos nemoka, svarbu, kad bendravimas tarp berniuko (Z) ir
pedagogu vyksta nes, kaip teigia autoriai Carroll, O‘Connor (2009), ypatingai i$Saukiantis darbas tiems
praktikams, kurie kalba tik savo gimtaja kalba. Taciau, galima panaudoti kiino komunikacija, veido
1Sraiska, ekspresija, akiy kontakta, gestikuliavima, suprantant vienas kita. Svarbus dalykas yra nenustoti
kalbéti.

Pedagoguy taikomos strategijos, nesupratus mokiniy — sakinio pakartojimas. Nesupratg
mergaiciy mokytojai dazniausiai liepia pakartoti sakini: Jei as nesuprantu, liepiu pakartoti [X, 3];
Tiesiog padedu jai pasakyti [Y, L], Kai nesuprantu, kq sako, as perklausiu [X, M]. Autoriai Carroll,
O“Connor (2009) taip pat sitilo sakinio pakartojima, kaip viena i§ naujos kalbos isisavinimo biidy, taciau

nekreipiant démesio | padaryta klaida.

> [L] — logopedé; [1] — 4 klasés — neformaliojo ugdymo mokytoja,; [Pr.m] — prieSmokyklinio ugdymo mokytoja; [N-1] —
auklétoja, neformaliojo ugdymo mokytoja; [M] — muzikos mokytoja; [N-3] — angly kalbos, neformaliojo ugdymo mokytoja;
[3] — 3 klasés mokytoja, pavaduotoja; [N-2]-kiino kultiros, neformaliojo ugdymo mokytojas,
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Geras tarpusavio supratimas. Mokinés X ir Y gerai susiSneka su klasés draugais, supranta
vienas kita: Taip, jq klasés draugai labai gerai supranta [X, M]; Taip Siemet jau lengviau susisneka,
bendrauja [Y, N-1]. Draugiski X ir Y santykiai su klasés draugais. Mokinés klaséje néra
atstumtos, turi drauguy, geba prisitaikyti prie klasés: Turi draugy, tikrai néra atstumta [X, M]; Tikrai
turi draugy, manau Siemet néra atstumta [Y, N-1], Manau, santykiai su klasés draugais neblogi.
Taip turi daug draugy [Y, L]; Tikrai néra atstumta. Turi draugy [X, N-3].

Visiskas lietuviy kalbos nesupratimas. Kadangi, berniukas Z visiskai nesupranta lietuviskai,
Jis patiria nemazai sunkumy kitakalb&je aplinkoje: Jam visur yra labai sunku. Vien tai, kad jam dar tik
Sesi metai, o jis jau jmestas | mokyklq tarp visiskai kitaip nei jis kalbanciy Zzmoniy. Jam turéty biiti labai
sunku [Z, Pr.aukl]’; Juk be galo sunku vaikui tarp kitakalbiy, jis nieko nesupranta [Z, Pr.aukl].
Sunkumai veikly metu: Sunku jam jsijungti { miisy veiklas, nes juk nesupranta apie kq mes ten kalbam.
Mokymosi atzvilgiu labai sunku juk nesupranta nei vieno zodzZio lietuviskai, tai bet kokj dalykq
mokydamiesi jam kyla sunkumai. Mato paveikslélius, skaicius, raideles, bando kazkq daryti, kartoja
Zodelius, stebi draugus ir pats bando daryti [Z, Pr.m.]. Pedagogams kylantys sunkumai suprantant
berniuko poreikius, elgesi. Pedagogai taip pat patiria nemazai sunkumuy, norint suprasti visiskai
nekalbancio lietuviSskai berniuko poreikius bei elgesi: Kiek buvo sunkumy kol iSmoko pasiprasyti
lietuviskai | tualetq. Prieina kazkq sako, o as nieko nesuprantu, bando rodyti, kojom trypti. Pradeda
verkti irgi nesuprantu kas negerai, gal skauda kur ar ko nors nori, nesuprantu [Z, Pr.m.]; Jeigu nori ko
nors pasiprasyti, ar jam skauda, ar nori gerti, ar | tualetq, as nesuprantu a$ nieko nesuprantu [Z,
Pr.aukl.]. Berniuko baimé likti vienam, be draugo. Z pakankamai maZzas berniukas, kuris patiria
nemazai sunkumy mokydamasis kitakalb¢je aplinkoje. Jis turi drauga (taip pat turka) su kuriuo ir
draugauja, taciau be draugo biiti nenori, jis iSsigasta, pasimeta, pradeda verkti: Gerai, kad jis turi dar
tuos du draugus, kurie kalba turkiskai. Tai jis tik ir biina su jais. Bet jeigu tik néra jo draugo Salia, jis
pasimeta, issigqsta, pradeda verkti, ieskoti. Visai nenori biiti vienas [Z, Pr.aukl.].

Mergaités (X) savijauta kilus sunkumams. Interviu metu logoped¢ atskleide, kad X
patirdama mokymosi sunkumy jauciasi prastai. Ji yra stropi moking, nori pasivyti savo bendraklasius ir
pervertina savo galimybés, tada mergaité nusimena, nebepasitiki savo jégomis. Stebimas mergaités per
didelis mokymosi kriivis: pamokos, namy darbai, po pamoky darbas su logopede ir kiekviena savaite
mokési, norint priimti pirmaja Komunija. Mergaité yra darbsti, stengiasi, nori padaryti viska gerai ir

patirdama mokymosi nesékmes, ji praranda motyvacija mokytis.

¢ [Pr.aukl] — prieSmokyklinio ugdymo auklétoja; [L] — logopedé, [N-3] — angly kalbos, neformaliojo ugdymo mokytoja; [2] —
2 klasés mokytoja; [3] — 3 klasés mokytoja — pavaduotoja; [N-1]-auklétoja, neformaliojo ugdymo mokytoja; [M]-muzikos
mokytoja; [Pr.m.]-priesmokyklinio ugdymo mokytoja.
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Mergaités savijauta Kilus

sunkumams

Neigiamos emocijos dél prasty
mokymosi rezultaty: Jei kokia
uzduotis  nepavyksta, labai
nusimena, nebenori  mokytis.
Nebepasitiki ~ savo  jégomis.
Pradeda jaustis pavargusi. Ji
supranta, kad jai daug sunkiau
nei kitiems vaikams, dél kalbos,
todél ji nori greitai viskq ismokti
ir pasivyti  vaikus, taciau jei
nepavyksta kas nors ji labai

Neigiamos emocijos dél per didelio mokymosi
kriivio: Neigiamos emocijos jai kyla dél per
didelio mokymosi kritvio. Per pamokas jai reikia
daugiau pastangy nei kitiems vaikams, norint
suprasti vienq ar kitq dalykq, tai natiaralu, nes yra
kalbos barjeras. Po pamoky ateinu, as vél reikia
mokytis, sukti galvq, o dar namy darbai. Siais
metais, kiekvienq savaite, tam tikromis dienomis,
dar vazinédavo | baznycia, mokesi, kad galéty
priimti  pirmqgjq  Komunijq. Tai labai daug
uzdaviniy jai [X, L].

nusimena [X, L].

4 pav. X savijauta kilus sunkumams

Pagalba pamokoje, mokykloje. Pedagogas padeda pasakyti. Kartais patys pedagogai
mergaitéms (X, Y) padeda iSsireiksti, padeda surasti tinkama Zodi: Padedu jai pasakyti, ieSkom
kartu tinkamy ZodzZiy [X, L]’; Kartais nujauciu, kq noréjo pasakyti, patikslinu pati tq Zodj ir dar
kartq paklausiu, ar tq ji noréjo paklausti [X, N-1]. Gesty, Zenkly pagalba. Y klasés mokytoja ir
logopedé norédamos geriau suprasti mergait¢ naudoja gestu, zenkly pagalba: Piesiam Zenklais,
gestais [Y, 2]. Tiesiog pati sakau ir liepiu jai linktelti galva, jei to ji noréjo [Y, L]. Z draugo
pagalba. Pagrindin¢ Z ir mokytoju susikalb¢jimo iSeitis yra Z draugas (taip pat turkas), kuris truputi
moka kalbéti rusiskai ir geba berniukui mokytoju zodzius iSversti { turky kalba: Gerai, kad grupéje
yra dar du turkai. Vienas is jy truputj kalba rusy kalba, tai as kuo paprastesniais Zodeliais pasakau
jam rusiskai, o jis iSvercia Z turkiskai [Z, Pr.m]; Visas issigelbéjimas, kad jo draugas truputi moka

kalbéti rusiskai, tai jam gali iSversti [Z, Pr.aukl.].

7 [L]- logopedé,; [N-1]- auklétoja, neformaliojo ugdymo mokytoja; [2]- antros klasés mokytoja; [Pr.aukl.]- priesmokyklinio
ugdymo auklétoja; [Pr.m.]- priesmokyklinio ugdymo mokytoja.
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Mokiniy parengimas priimti dvikalbj, daugiakalbj vaika. X mokytoja klasés vaikus buvo
paruoSusi, kad i klas¢ ateis sunkiai lietuviskai kalbanti mergaité ir perspéjo vaikus, kad jai reikés
pagalbos. Mokiniai, kiek imanydami stengiasi padéti mergaitei: Pries ateinat X, as pasakiau visiems,
kad bus tokia mergaité, kuri sunkiai kalba lietuviskai ir jai reikés padéti. Pasakiau, kad reikés jai
padéti, tai vaikai su mielu noru jai padeda, paaiskina namy darbus, pataiso jq, kai pasako netinkamq
Zodj [X, 3]. Kalbos klaidos toleruojamos aplinkiniy. Patycios i§ mergaités (X), kaip ir i$ kity vaikuy,
mokykloje yra uzdraustos: Nepastebéjau, kad is jos vaikai saipytysi [X, 3], Apie juokq is jos ar patycias
nebuvo nei kalbos. Kartais ji pasako netinkamq Zodj ar nesuderina galiiniy, tai visiems buna labai
linksma, taciau as leidZiu pasijuokti nuosirdziai, bet jokiu biidu nepiktybiskai. Buvo toks atvejis, kai ji
vietoj zZodZio varsciukai pasaké pygliukai tai dar ir dabar prisimenam visi pasijuokiam, bet ne
piktybiskai [X, 3].

Pasak autoriy Carroll, O‘Connor (2009), tinkamas programos parinkimas, mokant antrosios
kalbos yra teis¢ naudoti vaiky pirmaja kalba su tos pacios amziaus grupés vaikais.

Individualus paaiSkinimas. X ir Y mokytojai kaip pagalba pamokoje {vardina paaiskinima,
patikslinima: 45 jai visada prieinu, paaiskinu. Jai nesupranta liepiu braizyti, paisyti, bandau parodyti tq
rysi, kad pradéty suvokti [X, 3], Visada stengiuosi prieiti, paaiskinti. Kai kas nors neaisku, liepiu kelti
rankq, kad Zinociau, kada jai reikia pagalbos ir skatinu, kad ji pati atrasty tq rysi, as jq uzvedu ant
kelio, o po to jau pati mqstyk. Ji gabi mergaité, Zinau, kad gali [X, 3]; Visada stengiuos prieiti,
paaiskinti [Y, 2]; Prieinu, paaiskinu ir viskas [X, M].

Mokiniams pagalba pamokoje neteikiama. Kai kurie pedagogai neteikia jokios pagalbos ir
netgi teigia, kad pagalba yra blogai, ji yra nereikalinga: Manau jai nereikia jokios pagalbos. Pagalba
yra blogai, nereikia pabrézti jos isskirtinumo [X, N-2]; Pamokoje nereikalinga jokia pagalba [Y, N-2],
Dirbama su ja taip kaip su kitais mokiniais [Y, 2].

Dabar mokiniams suteikiama pagalba mokykloje. Logopediniai uZsiémimai, papildoma
mokytojos pagalba. Dabar mokykloje su vaikais dirba logopedas ir kartais papildomai mokytoja: Tik
logopedas dirba su ja, na ir kiek padeda mokytoja [X, L]®; Dirba logopedas, moko lietuviskus Zodzius
[Z, Pr.m.]; Kartais papildomai dirba mokytoja [Y, N-1]. Zodyno plétimas grupéje. Berniuko auklétoja
bei mokytoja Z pamokina lietuvisky zodziy grupéje: Grupéje mes taip pat keletq Zodeliy pamokiname
[Z, Pr.m.]. Mes su mokytoja pamokiname keletq lietuvisky Zodeliy [Z, Pr.aukl.].

Taikyti ugdymo metodai, formos, biidai pamokoje, veikloje. Dauguma mergaiciy (X, Y)

mokytoju, specialisty pasisako uz biitinybg individualizuoti, diferencijuoti uzduotis, taciau tik logopedas

8 [L]- logopedé; [Pr.m.]- priesmokyklinio ugdymo mokytoja, [Pr.aukl] — prieSmokyklinio ugdymo auklétoja; [N-1]-
auklétoja, neformaliojo ugdymo mokytoja; [3] — 3 klasés mokytoja, pavaduotoja; [2]- antros klasés mokytoja; [M]-muzikos
mokytoja; [N-2]-kiino kultiiros, neformaliojo ugdymo mokytojas.
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ir Y mokytoja individualizuoja, diferencijuoja uzduotis, o kiti mokytojai taiko iprastus ugdymo metodus.
Dirbant su Y ir X logopedé naudoja specialias pratybas, skirtas mokyti uzsienieCius vaikus. Taciau,
priesingai nei X, Y §ios pratybos nepasiteisino: Nupirkau jai specialias pratybas skirtas uzsienieciams
vaikams, kurie mokosi lietuviy kalbos, pritaikiau prie jos kalbéjimo lygio. Ten labai naudingos,
universalios uzduotys [X, L]’; Pratybos visiSkai nepasiteisino, nes jai buvo per sunku. Su Y galima labai
mazai nuveikti, nes ji sunkiai susikaupia ir Siaip néra gabus vaikas, labai daznai tingi, kq nors daryti [Y,
L]. Su berniuku Z logopedas, klasés mokytoja bei auklétoja naudoja simbolius, tai pat suderina savaités
temas ir stengiasi atsizvelgti i1 vaiko poreikius. Taikyty ugdymo metodu rezultatas pasiteisino:
Rezultatas labai geras, nes berniukas yra imlus, gerai pamena zodzZius. Simboliai padeda isiminti
Zodzius, sudaryti sakinj. Jis pradeda vartoti ZodZius, kuriuos iSmoksta pas logopedq [Z, Pr.m.] (Zr. 5

pav.).

Netaikomi ugdymo metodai pamokoje:
Jokiy dirbu vienodai kaip ir su kitais

mokiniais. Neindividualizuoju darbo. Néra
kada individualizuoti [X, M].

UZduotiy diferencijavimas,
individualizavimas:
Turéty biti uzduociy diferencijavimas

Atkreipiamas démesys j vaiko poreikius:
Atkreipiu demesi i vaikq, kada jis ] o
[X.N-1], Tiesiog pateikiu lengvesnes

pavargsta, kada jam nebeidomu, tada uzduotis [Y,2].

pakeiciu veiklq [Z, L].

Taikyti ugdymo metodai, formos,

biidai pamokoje, veikloje

Specialios pratybos, skirtos Siems
vaikams: Nupirkau jai specialias pratybas

Darbas pagal savaités temas: Z Dirbu X o ) :
pagal savaitines temas. Stengivosi parinkti I skirtas uZsienieciams vaikams, kurie

mokosi lietuviy kalbos... [X,L].

tokias temas, kurios yra reikalingiausios
dabar...[Z, L].

Simboliy pagalba: Logopedé mokydama
lietuviy_ kalbos naudoja simboliy sistemq.
Ji mums pasialé taip pat naudoti tuos
pacius simbolius...

[Z.Pr.aukl ].

? [L]- logopedé; [Pr.m.]- priesmokyklinio ugdymo mokytoja; [M]-muzikos mokytoja; [Pr.aukl] — prieSmokyklinio ugdymo
auklétoja; ; [2]- antros klasés mokytoja.
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5 pav. Taikyti ugdymo metodai, formos, biidai pamokoje, veikloje

Mokyklos pedagogai pasidalino pusiau, vieni teigia, kad jiems reikalinga pagalba, dirbant su
dvikalbiais, daugiakalbiais mokiniais, kiti prieSingai, mano, kad pagalba jiems nereikalinga. Keletas
pedagogu pasisako uz specialios metodings literatiiros, mokymosi priemoniy bei seminary poreiki, o kiti

noreéty, tiesiog, papildomo specialisto Salia (zr. 6 pav.).

/  Pedagogu \

kompetencijy
plétojimo
poreikis, dirbant
su dvikalbiais,
daugiakalbiais
mokiniais

N

( -\ pagalba

nereikalinga:
Pagalba Nesigilinu  apie
pedagogams dvikalbius
reikalinga mokinius [N-3].
N AN J
4 N N\ M Y\ Bpeciali )
Tl e
iali . i :
fpe:cmllsta.s Ygrtejas.“ . . Galéty bati mokymo literatira: Kokia
Salia: Papildomo Reikéty vertéjo Seminarai: priemonés su speciali  metodika
specialisto Salia pagalbos Seminarai [2]. vertimu,  uZduociy reikalinga, kaip
[N-1]. [Pr.aukl.]. paketas,  vadovéliai dirbti su Siais
2] mokiniais [3].
. /. /. /. /. J

6 pav. pagalbos poreikis pedagogams, dirbant su dvikalbiais, daugiakalbiais mokiniais

Specialisty poreikis mokykloje. Pedagogai pritaria pagalbos bitinumui dvikalbiams ir
daugiakalbiams mokiniams mokykloje. Dauguma mokytoju pasisako uz logopedo, mokytojo padé¢j¢jo,
vert¢jo, uzsienio kalby mokytojo poreiki. Dauguma pedagogy mano, kad Seima turéty suteikti pagalba.

Pedagogai neakcentuoja ar mokytojo padéjéjas turéty biiti dvikalbis ar vienkalbis (zr. 7 pav.). Taciau
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autoriai Cable, Eyres, Collins (2006), Zydzitinaité (2005) apraso biitent dvikalbiy mokytojo padéjéju
nauda, ugdant dvikalbius ir daugiakalbius vaikus, nes padéjéju mokéjimas, mokiniy pirmosios kalbos,
igalina tikslesni bendravima tarp mokinio ir kity Zmoniy.

IS pedagogu, specialisty interviu galima jzvelgti mokytoju nora dvikalbiy, daugiakalbiy
mokiniy ugdyma perduoti kitiems specialistams, tafiau, pasak Raguotienés (2003), svarbiausias
vaidmuo dirbant su dvikalbiais, daugiakalbiais mokiniais turéty tekti bendrojo ugdymo dalyky

mokytojams bei ju pasirengimui dirbti su Siais mokiniais.
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Specialisty poreikis mokykloje

bandoma 1

Pagalbos biitinumas:

SavarankKisl

kumo ir pagalbos pusiausvyra: Turi biti
ikyti savarankiskumo ,pagalbos pusiausvyra.Ji

viena[Y, N-1].

Manau taip reikalinga pagalba [X, 1].

ogopedui [X, 3]; Pa pam()kl,{ turéty dirbti logopedas [X, N-
1].

\, J

(Pagalba turéty suteikti Seima: Tévai turi teikti pagalbq)
/X, N-2].

\, J

4 N\
Papildomy lietuviy kalbos pamoky poreikis: Reikalinga
|papildoma lietuviy kalbos, pedagoginé pagalba [Y, 3].

\, J/

(Mokytojo padéjéjo asistento poreikis: Mokykla turet)
samdyti mokytojo padéjéjq, asistentq [X; 1].

n T
vertéjo pagalbos ypac veikly metu, kad sédéty koks Zmogus
arba Salia logopedo dirbty su juo dar ir uzsienio kalby
mokytojas [Z,Pr.aukl.].
\ S

Psichologo poreikis: Psichologas, nes labai dideli kultiiros

Pl.
\ J
4 N\

Specialiojo pedagogo poreikis: Specialusis pedagogas
turéty dirbti [Y, 3].

\, J

4 \
Papildomos mokytojos pagalbos poreikis: Mokytoja turéty
dirbti [Y, 1].

\, J/

4 N
Specialisty bendradarbiavimo poreikis: Visi specialistai ir
tévai turéty bendradarbiauti... [Z,L].

\, J/

7 pav. Specialisty poreikis ugdytiniams mokykloje
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Dalyvavimas pamokoje, veikloje. Interviu analizés metu noréta iSsiaiskinti mokiniy dalyvavima
pamokoje, veikloje. Aktyvus dalyvavimas pamokoje. ISryskéjo, kad dauguma pedagogy teigia, jog X
dalyvauja pamokose ganétinai aktyviai: Gana aktyviai, noriai eina prie lentos [X, N-3]; Dalyvauja
panasiai aktyviai kaip ir kiti mokiniai [X, N-1]; Labai stengiasi pamokoje [X, M]. Pasyvus
dalyvavimas dél baimés netaisyklingai iSsireiksti. Klasés auklétoja teigia prieSingai, kad X néra
aktyvi, del baimés netaisyklingai i8sireik$ti: Ji néra aktyvi, manau, todél ir néra, nes daug zZodziy
nesupranta, bijo netaisyklingai issireiksti. Ji nekelia rankos, nemégéja atsakinéti, nebent ta tema jai yra
labai artima [X, 3]"’. Pasyvus dalyvavimas pamokoje. Visi mokytojai sutinka, kad Y yra i$siblaskiusi,
nesistengia, daznai meégsta patinginiauti. DaZniausiai tik suprantamas uZduotis atlieka: Nenoriai,
nesistengia, greitai pavargsta. Manau daugiau tinginiauja [Y, N-2]; Jei X yra suinteresuota mokytis ir
iSmokti, tai Y priesingai jai sunku susikaupti, labai iSsiblaskiusi, gali uZsispirti ir nieko nedaryti, turi
,pagauti* jos norq dirbti [Y, 3]; Jei neprieinu, kq supranta, tq daro, ko ne , to nedaro. Jei sédi prie jos
tada padaro daug [Y, 2]. Neigiamas medikamenty poveikis. Y klasés mokytoja teigia, kad mergaités
pasyvus dalyvavimas pamokose gali biti susijgs su vaistais, kuriuos ji gerdavo nuo hiperaktyvumo: Nuo
rugséjo gerdavo vaistus nuo hiperaktyvumo. lki 12val. jie veikdavo, biidavo visa uzsimiegojusi [Y, 2].
Aktyvus dalyvavimas pamokoje. Pasak mokytojy, nors Z visiSkai nesupranta lietuviy kalbos, taciau
veikly metu geba susikaupti, iSlaikyti démesj, stengiasi aktyviai dalyvauti veiklose: Siaip jis geba
susikaupti ir stengiasi aktyviai dalyvauti veiklose, nori atsakyti, kelia rankq [Y, Pr.m.]; Dabar jau geba
susikaupti, islaikyti démesj, stengiasi [Y, L]. ISdykavimas veikly metu. Pedagogai pazymi, kad Z yra
aktyvus vaikas ir veikly metu mégsta su savo draugu iSdykauti: Jis yra aktyvus berniukas. Mégsta su
savo draugais turkais paisdykauti. Jei per veiklas sédi Salia vienas kito, tada negerai, nes nelabai
klauso [Z, Pr.m.]; Jis yra labai aktyvus, isdykes berniukas. IS pradziy i logopedinius uzZsiemimus
vesdavausi visus vaikus, kalbancius tik turky kalba, taciau jie labai iSdykaudavo ir biidavo chaosas. Jie
kalbasi tarp saves turkiskai, as jy nesuprantu, jie nesupranta manes. Supratau, kad juos reikia isskirti. Z
pradéjau vestis su kita grupe vaiky. Rezultatas pageréjo. Kai nebeturi su kuo iSdykauti, tada reikia
klausyti manes ir taip pradedame mokintis [Z, L].

Akademiniai gebéjimai. Mokiniy gabumai. Mokytojai teigia, kad X ir Z yra gabiis vaikai: Ji
yra gabus vaikas, greitai pagauna mintj. Pasakau tévams, kad mes privalome vertinti jq. Mes esame
isprausti | rémus. Tas jvertinimas yra P lygis, nors ji yra gabesné as tq matau, taciau dél kalbos

trukdziy kitaip neiSeina tik P lygis [X, 3]", Jis pakankamai gabus berniukas. Greitai pagauna mintj.

19 [3] — 3 klasés mokytoja, pavaduotoja; [N-2] — kiino kultitros, neformaliojo ugdymo mokytojas; [2] — 2 klasés mokytoja;
[Pr.m.] — priesmokyklinio ugdymo mokytoja, [L] — logopedé; [N-1]- auklétoja, neformaliojo ugdymo mokytoja; [N-3] —
angly kalbos, neformaliojo ugdymo mokytoja.

W [L]- logopedé; [3]- 3 klasés mokytoja, pavaduotoja; [Pr.m.] — prieSmokyklinio ugdymo mokytoja; [Pr.aukl.]-
priesmokyklinio ugdymo auklétoja;[2] — 2 klasés mokytoja; [N-2] — kitno kultiros, neformaliojo ugdymo mokytojas. [L]-
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Gerai atsimena zodzius, kuriuos mokomés. Jis imlus [Z, Pr.m]; Jis ganétinai gabus berniukas. Labai
imlus. Jei mokai kokj zZodj, tai kitq dienq jis atsimena, gerai pakartoja [Z, Pr.aukl.]. Silpni akademiniai
gebéjimai. Pedagogai pazymi, Y silpna akademini lygi: Siaip manau, kad ji néra gabus vaikas [Y, N-2];
Socialiniai mokslai minimaliis. Apskritai jai sunku mokytis [Y, 2].

Interviu metu pedagogai iSskyré Y démesio, disciplinos stoka. Démesio stoka: Jai labai sunku
sukaupti démesy, ji yra labai aktyvi, nori tik bégioti, sunkiai nusédi vietoje [Y, L]; Ryski démesio stoka.
Kartais atrodo, kad skaiciuoji, skaiciuoji, o ji kaip pirmq kartq girdi tai [Y, 2]. Disciplinos, socialiniy
jgudziy stoka: Ji yra islepinta, disciplinos stoka [Y, N-2]; Triiksta disciplinos ir aukléjimo jai [Y, L].
Abejonés dél medicininés diagnozés tikslumo. Nors Y Turkijos gydytojai buvo nustatg
hiperaktyvumaq, as nesutinku, ji tiesiog islepinta, cia visai ne tos problemos. Gal Turkijoje, tai vadinama
hiperaktyvumu, bet tikrai ne Lietuvoje [Y, N-2]; Pabendravusi daugiau su Y, as suabejociau dél
hiperaktyvumo [Y, L]. Gebéjimai angly kalbos ir muzikos pamokose. Pastebéti X gebéjimai angly
kalbos bei muzikos pamokose: Kalba angliskai gerai [X, N-3]; Muzika gerai sekasi [X, 3]. Sunkumai
lietuviy kalbos, matematikos, pasaulio paZinimo pamokose. ISskirti X ir Y patiriami sunkumai
lietuviu kalbos, matematikoje bei pasaulio paZzinimo pamokose: Galiines derinti sunku, linksniai,
asmenavimas, dazniausiai kaip girdi, taip ir raso. Minkstumo Zenklo daznai nesupranta ir negirdi, kur ji
reikia rasyti. Dvibalsius maiso ypac ie-ei [X, L], Galiines derinti jai sunkiau, sunkiausia lietuviy kalba,
rasto darbai [X, N-1]; Tekstiniai, loginiai uzdaviniai sunku. Maniau sunkiausia jai yra lietuviy kalba,
taciau dabar matau, kad sunkiausia jai yra matematika. Terminai, logika, ji ZodZiy jau Zino daug, taciau
neranda rysio tarp jy, neatranda prasmés [X, 3], Sunku pasaulio pazinimas [X, 3]; Sunku gramatika,
sakiniy sudarymas, linksniai, kalbos dalys. Balsiai, dvibalsiai [Y, 2]; Labai sunku jai pasaulio
pazinimas. Taisyklés, faktai, kai reikia pateikti pavyzdzius jai sunku, nes zZodynas siauras [Y, 2].
Neverbaliniy uZduodiy prioritetai: Visiems tyrimo dalyviams lengviausios uZduotys tos, kurios
nereikalauja lietuviy kalbos Ziniy, kai reikia ka nors nuspalvinti, pabraukti, surasti: Lengvesnés uzduotys
tos, kurios nereikalauja gery lietuviy kalbos Ziniy [X, N-1]; Kai reikia nuspalvinti, kq nors atskirti jai
lengva [Y, 2]; Jam lengviau jai mes piesiam, lipdom, kerpam, klijuojam, nes jis mato, kq daro klasés
draugai ir pats gali taip daryti [Z, Pr.m.].

Kalbos progresas ugdymo eigoje. Kalbéjimas patobuléjes. Pedagogai pastebéjo mokiniy

kalbos progresa nuo ugdymo pradzios: Kalba patobuléjo Zenkliai , nes seniau painiodavo net ,,jis“

logopedeé,; [N-3] — angly kalbos, neformaliojo ugdymo mokytoja; [3] — 3 klasés mokytoja, pavaduotoja; [N-1]- auklétoja,
neformaliojo ugdymo mokytoja.
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,Jji“ dabar ji net galiines pradéjo derinti [X, N-1]"; Pirmoje klaséje ji nekalbéjo visiskai, dabar jau
supranta daugelj Zodziy, moka pati paklausti, netgi galiines derina. Gimines ir asmenis taiko. Labai
patobuléjo [Y, N-1]; Dabar su ja galima bendrauti, is pradzZiy visai nieko negaléjai susikalbéti, juk
nemokéjo isvis lietuviskai, nei pati, kq suprato. O dabar jau gali jq suprasti ir ji jau pradeda suprasti
kitus [Y, N-3]; Dabar jau zino keletq zodZiy tokiy kaip: automobilis, léktuvas, batai, kiino dalis, labas.
Bet siy zodziy kalboje nevartoja, tik kai paklausi atsimena, pasako [Z, Pr.m.]. Kalbos poky¢iai po
darbo su logopedu. Keletas pedagogy vaiky kalbos poky¢ius kildina po darbo su logopedu: ,,Labai
ryskiis kalbos pokyciai, ypac¢ po darbo su logopedu, kai pradéjo dirbti logopedas, ji labai patobuléjo “
[X 3], ,, Pastebéjome kalbos progresq ir pradéjus dirbti logopedui, jai tai yra labai naudinga“ [Y, N-1],
. Labai gerai, kad jis lanko logopedinius uzsiéemimus. Ten jis iSmoko pagrindinius Zodelius, kuriuos
pradeda vartoti [Z, Pr.aukl.]. Mokykloje dirbantys specialistai su dvikalbiais, daugiakalbiais
mokinais. Dabar mokykloje su dvikalbiais, daugiakalbiais mokiniais dirba tik logopedas: Tik logopedas
dirba [X, N-3]; Kiek Zinau, tik logopedas dirba [Y, P]; Kiek Zinau, tik logopedas [Z, Pr.m.].

Pedagogy, specialisty, mokiniy, tévy bendravimas ir bendradarbiavimas. Specialisty
bendradarbiavimas. Interviu metu atsiskleid¢ logopedés bendradarbiavimas su Z mokytoja bei
auklétoja: Pasiteirauju grupés auklétojos, mokytojos, kokie Zodziai berniukui yra reikalingi grupéje ir
tuos Zodzius jtraukiu { mokymasi. Taip pat simbolius daviau grupés auklétojai bei mokytojai, kad jos
naudoty savo veiklose [Z, L]; Bendradarbiaujam su logopede. Ji man papasakoja, kq daro per
uzsiemimus su Siuo vaiku, as jai pasakau, kq mes veikiam per veiklas [Z, Pr.m.]. Bendradarbiaujam su
logopede. Ji man papasakoja, kq daro per uzsiemimus su Siuo vaiku, as jai pasakau, kq mes veikiam per
veiklas [Z, Pr.m.]. Interviu metu atskleista, kad su X ir Y tévais bendrauja tik klasés mokytojai ir
logopedas: Labai geri santykiai su tévais [X, 3]; Draugiski, kadangi mama dirbo sioje mokykloje, déstée
angly kalbq, tai as pakalbédavau su ja [Y, L]; O dabar taip pat pabendrauju, ko triiksta, ko reikia [Y,
2]. Likusieji pedagogai su §iy mokiniy tévais nebendrauja ir nebendradarbiauja: Nebendrauju, nes su
tévais visus reikalus sprendzia klasés mokytoja [X, M]. Pedagogai rekomendacijy tévams neteikia.
Pedagogai rekomendaciju dvikalbiy, daugiakalbiy mokiniy tévams neteikia, taciau X mokytoja ir
logopedé nurodo tévams skaitymo nauda: Rekomendacijy neteikiu, taciau prasau, kad X padéty. Kartu
skaityty, rasyty [X, 3], Sakiau tévams, kad reikia kuo daugiau skaityti [Y, L]; Neteikiu, nes mama ir tétis
yra turkai, jie lietuviskai kalbéti nemoka, namie kalba turkiskai, todél berniukui nelabai kuom galiu
padeéti [Z, Pr.m.]; IS pradziy pirmoje klaséje versdavau Zodzius | angly kalbg, nes mama supranta

angliskai, o ji | turky kalbq ir atvirksciai mama man i angly, o as | lietuviy. Pradéjome nuo pagrindiniy

12 [N-1]- auklétoja, neformaliojo ugdymo mokytoja; [N-3]- angly kalbos, neformaliojo ugdymo mokytoja; [Pr.m.]-
priesmokyklinio ugdymo mokytoja; [3]- 3 klasés mokytoja, pavaduotoja; [Pr.aukl.]- prieSmokyklinio ugdymo auklétoja; [P]-
psichologeé; [L]-logopedé,; [M]- muzikos mokytoja; [2]- 2 klasés mokytoja.
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Zodziy: noriu, nenoriu, valgyti, piesti, sésti, skaityti, rasyti, klausyti, tyléti, Ziiréti it t.t. Po to peréjome
prie jvairesniy. grybas, medis, paukstis ir t.t.[Y,2]. Pasak, logopedo X mamai uztenka mergaitei teiktos
pagalbos, tiek, kiek teikia dabar pedagogai: Pasak mamos, mama turi islikti mama, o ne mokytoja.
Mama visada akcentuoja, kad nenori perkrauti savo vaiko darbais. Vaikas negali prarasti vaikystés per
mokslus. Jei ji nuolat bus mokoma, ji praras norq mokytis [X, L]"”. Tévy dalyvavimas vaiko ugdyme.
Pedagogai sutinka, kad X mama dalyvauja mergaités ugdyme, o Y mama i§ pradziy nedalyvavo, o dabar
taip pat pradeda isijungti i vaiko mokyma: Taip labai aktyviai. Jei duodi patarimy, visada priima, jei
pasikvieti | mokyklaq, visada ateina. Noriai atveda dirbti papildomai per vasaros atostogas. Matau, kad
su ja ir namuose mama truputj dirba [X,3]; Seniau tikrai nedalyvaudavo, dabar jau taip. Puse mety
akcentavau téevams, kad reikia papildomo mokytojo, kuris mokyty lietuviy kalbos, taciau tévai nieko
nedaré. O po to pasamdeé papildomq mokytojq ir tada pageréjo. Tévai dabar dalyvauja tikrai, nes
mama pati mokosi lietuviskai, bet pirmais metais visiskai nesidoméjo [Y, 2]. Taciau mokytojai teigia,
kad Z tévai visiSkai nedalyvauja berniuko ugdyme: Nemanau, kad dalyvauja. Jie tq berniukq jmeté i
mokyklq ir tiek. Tévams atrodo, kad vaikas pats iSmoks lietuviy kalbq mokykloje [Z, Pr.aukl.].

Pedagogai turéty itraukti tévus i dvikalbiy, daugiakalbiy mokiniy ugdyma, turéty vykti
tarpusavio bendravimas ir bendradarbiavimas, tai akcentuoja Carroll, O‘Connor (2009), nes tévy
itraukimas yra esminis ir geriausias praktiky budas, kelti dvikalbiams, daugiakalbiams vaikams, naujos
kalbos mokymosi motyvacija. Saugénienés, Liaudanskienés (2003) pazymi, kad siekiant humanisko ir
demokratisko mikroklimato, pedagogai turéty taikyti tokius bendravimo, bendradarbiavimo budus, kurie
skatinty visy ugdymo proceso dalyviy vaiky, tévy, pedagogu isitraukima, kokybiSka vaiky tévy ir
pedagogu bendradarbiavima — tarpkultiiring saveika.

Pedagogy, specialisty pasirengimas dirbti su dvikalbiais, daugiakalbiais mokiniais.
Nesidoméjimas, nezinojimas. ISryskéjo, kad dauguma mokykloje dirbanciy pedagogu apie dvikalbius,
daugiakalbius mokinius nesidomi ir nieko apie juos neZino. Dauguma pedagogu prisipazino, kad
nesidomi, kaip mokyti dvikalbius, daugiakalbius vaikus ir netgi teigia, kad jiems tai neaktualu: Nelabai
kq ir Zinau, nesidomiu [N-2]; Nelabai domiuosi apie dvikalbius, daugiakalbius mokinius [Pr.m.];
Nesidomiu, man tai neaktualu [M]; Nesidomiu [1]; Tai vat, kad nezinau, bet man atrodo, kad man ir
nereikia. Cia juk ne mano darbas [Pr.aukl.]. Darbo patirtis, literatiira. Keletas pedagogy teigia, kad
apie dvikalbius, daugiakalbius mokinius suzino i§ darbo patirties bei literatiros: NeZinau kiek darbe
susiduriau [N-3], Na, jei randu kokios literatiiros panasia tema, visada perskaitau [3]. Metodinés

literatiiros, informacijos stoka. Kai kurie mokytojai teigia, kad triiksta informacijos apie dvikalbyste ir

B [L]- logopedé, [3]- 3 klasés mokytoja, pavaduotoja; [2]- 2 klasés mokytoja,; [Pr.m.]- prieSmokyklinio ugdymo mokytoja;
[N-2]- kitno kultiros, neformaliojo ugdymo mokytojas;, [1]- 4 klasés, neformaliojo ugdymo mokytoja; [Pr.aukl.]-
priesmokyklinio ugdymo auklétoja; [M]- muzikos mokytoja.
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daugiakalbyste: Akivaizdus metodinés literatiiros tritkumas. Jei biity specialiis vadovéliai, pritaikyti
mokyti uzsieniecius vaikus, Zenkliai palengvinty mokytojoms darbq ir ne tik mokytojoms, bet visiems
[L]; Labai mazai informacijos. Buvau vienq kartq seminare, taciau naudos nebuvo visiskai, tai daugiau
[ panasaus pobidzio seminarus nebevaikstau. Taciau tritksta, labai triksta informacijos [3]". Kolegy
patirtis. Tik viena mokytoja domisi kaip dirbti su dvikalbiais, daugiakalbiais mokiniais i§ kolegu
patirties: Pasiskambinu kolegém, pasitariu, pasiklausiu, kaip jos, kq daro [3].

Interviu metu iSryskéjo daugumos pedagoguy, specialisty tarpusavio nebendradarbiavimas,
nesidoméjimas ir neZinojimas, kaip dirbti su dvikalbiai , daugiakalbiais mokinais. Tai patvirtina Horst,
White, Bell (2010) Zodzius, kad mokytojai paprastai dirba atskirai ir néra tikri ar jie dirba teisinga
linkme. Priminsime ir Raguotienés (2003) Zodzius, kad svarbiausias vaidmuo dirbant su dvikalbiais,
daugiakalbiais mokiniais turéty tekti bendrojo ugdymo dalykuy mokytojams bei juy pasirengimui dirbti su
Siais mokiniais.

Pirmoje antrosios kalbos isisavinimo stadijoje berniukui mokytis naujos kalbos padeda aplinka.
Carroll, O‘Connor (2009) teigia, kad svarbus antros kalbos isisavinimas yra spontaniSkumas,
bendravimas kalba vaiko prieziiiros rutinoje, valgio metu, kasdieninéje rutinoje, zaidziant su vaikais.

Pedagogu, specialisty interviu atskleidé, kad dvikalbé mergaité (Y) yra antroje bendravimo
stadijoje. Pasak Carroll, O‘Connor (2009), antroje stadijoje rodomas pasitikéjimas kalbant naujaja kalba,
naudojami paprasti ir i§pléstiniai sakiniai. Kurj laika yra pastebimos jvairios kalbos klaidos, sakiniui bus
taikoma tokia struktiira, kuri biidinga gimtajai kalbai. Sioje stadijoje kalba bus naudojama socialiniam
bendravimui, perduodamos paprastos, nesudétingos mintys.

Daugiakalbé mergaité (X) yra jau trecioje naujos kalbos isisavinimo stadijoje, nes kaip teigia
autoriai Carroll, O‘Connor (2009), Sioje stadijoje suprantamos visos Zodinés konstrukcijos, nelieka jokiy
abejoniy dél konteksto. Mintys iSsakomos aiskiai, tac¢iau vis dar gali pasitaikyti nestandartiniy kalbos
bruozy.

Apibendrinimas
* Su mergaitémis pedagogai bendrauja tik lietuviy kalba. Kadangi, berniuko mokytojai turky
kalbos nemoka, jie bando bendrauti zenkly, gesty pagalba.
» Kadangi, daugiakalbé mergaité atéjo | mokykla su geresnémis lietuviy kalbos Zziniomis,
pedagogai bendravimo sunkumy su ja nepatiria. Dvikalbé mokiné lietuviy mokykloje mokosi tik
antri metai, todél mokytojai kartais sunkiai ja supranta. Pedagogai, dirbantys su Z patiria

nemazai bendravimo sunkumuy, nes jis visiSkai nekalba lietuviskai, kalba tik turkiskai.

14 [N-3]- angly kalbos, neformaliojo ugdymo mokytoja; [3]- 3 klasés, neformaliojo ugdymo mokytoja; [L]- logopedé.
51



Nesuprat¢ mergai¢iy mokytojai dazniausiai liepia pakartoti sakinj, surasti tinkama Zodi arba
patys padeda iSsakyti mint;.

Mokinés klaséje néra atstumtos, turi draugy, geba prisitaikyti prie klasés. Mokslo mety pradzioje
berniukas bendravo tik su savo draugu (kuris kalba turkiSkai), tac¢iau po keliy ménesiy Zenklais,
gestais pradéjo bendrauti ir su kitais grupés vaikais.

Mergaiteés kalboje daro nemazai klaidy. DaZniausios klaidos yra galtiniy nederinimas,
nesupratimas Zodziy reikSmeés, linksniy, skai¢iaus, gimings, laiky nederinimas.

Pagrindiné dvikalbiy ir daugiakalbiy mokiniy mokymosi sunkumy priezastis yra savokuy, terminy
nesuvokimas.

Dvikalbés mergaités patiriami sunkumai per lietuviy kalbos, pasaulio pazinimo, angly kalbos
pamokas. Daugiakalbés mergaités patiriami mokymosi sunkumai per lietuviy kalbos,
matematikos, pasaulio pazinimo pamokas.

Skirtingas mokiniy akademiniy geb¢jimy lygis, gali nulemti antros (tre€ios) kalbos mokymosi
sékme.

Pedagogy suteikiama pagalba pamokoje yra uzduociy paaiskinimas, patikslinimas.

Dalis mokykloje dirbanciy pedagogu noréty gauti pagalbos, dirbant su dvikalbiais,
daugiakalbiais mokiniais, taciau likusiems mokytojams, pagalbos nereikia.

Dauguma mokytoju pasisako uz logopedo, mokytojo pad¢jéjo, vertéjo, uzsienio kalby mokytojo,
poreiki.

Dauguma mokytojuy mano, kad pagalba turéty suteikti Seima.

Isryskéjo pedagogu, specialisty nuomoné, kad dvikalbiai, daugiakalbiai vaikai mokosi nattiraliai
bendraudami su vaikais mokykloje.

Mokykloje su dvikalbiais ir daugiakalbiais mokiniais dirba tik logopedas.

Vyksta bendradarbiavimas tarp logopedés ir berniuko (Z) mokytojos, auklétojos. Pedagogés
naudoja vienodus simbolius, suderina savaités temas, dalinasi darbo patirtimi.

Dauguma mokytoju, specialisty pasisako uz biitinybg individualizuoti, diferencijuoti uzduotis,
taCiau tik logopedas ir dvikalbés mokinés mokytoja individualizuoja darba, diferencijuoja
uzduotis, o kiti mokytojai netaiko jokiy ugdymo metoduy.

Keletas pedagogu progresa vaiky kalboje sieja su logopedo darbu.

Pedagogai rekomendaciju dvikalbiy, daugiakalbiy mokiniy tévams neteikia. Tik atéjus Y 1

mokykla, mokytoja versdavo mokinés mamai ZodZius i angly kalba, o mama iSversdavo
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mergaitei | turky ir atvirkS¢iai. Daugiakalbés mergaités mokytoja ir logopedas tévams akcentuoja
skaitymo nauda.

* Mergai¢iy mamos bendrauja ir bendradarbiauja tik su klasés mokytojomis. PrieSmokyklinuko
mama visiSkai nedalyvauja vaiko ugdyme, nes jai atrodo, kad berniukas viska iSmoks pats ir
papildomos pagalbos jam nereikia.

* Dalis mokyklos pedagogu apie dvikalbius, daugiakalbius mokinius suzino i$ literatiiros bei darbo
patirties, taciau likusieji §ia tema nesidomi ir nieko apie juos nezino.

* Dauguma pedagogu prisipazino, kad nesidomi, kaip mokyti dvikalbius, daugiakalbius vaikus ir

net teigia, kad jiems tai neaktualu.

2.2.2. X, Y ir klasés draugy nuomoné apie dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky ugdyma

Atlikus interviu su X, Y ir klasés draugais turinio analizg, uzfiksuota 6 kategorijos (iS ju
i8ryskinti 4 veiksniai) ir 20 subkategorijy. Tekste veiksniai pateikiami kursyvu, paryskintu Sriftu.

Verbalinis ir neverbalinis bendravimas. Bendravimas su klasés draugais. Mergaités su
klasés draugais bendrauja tik lietuviy kalba: Lietuviy kalba bendraujam [X, K]". X ir jos draugai teigia,
kad jie gerai susiSneka, supranta vienas kita: Taip, gerai susisnekam [X, K], Taip mane klasés draugai
supranta [X]. Taciau Y ir jos klasés draugai sutinka, kad jie kartais nesupranta vienas kito. Klasés
draugai teigia, kad Y buitinius zodzius supranta ir pasako gerai, taciau retesniy zodziy nesupranta:
Nelabai suprantam kalbq, nes kartais ji pasako tq Zodj beveik turkiskai. Kasdienius Zodzius supranta ir
gerai pasako, o retesniy ZodZiy nesupranta. Siaip bendrauti su ja sunku [Y, K]. Bendravimas su
pedagogais, specialistais. X ir Y su mokytojomis bendrauja lietuviy kalba: Lietuviy kalba Snekasi [Y,
KJ. X ir jos klasés draugai teigia, kad mergaite¢ mokytojai supranta gerai: Mokytojai gerai jq supranta
[X, K]. Y ir jos klasés draugai sako, kad mokytojai sunkiai supranta mergait¢: Mokytojai ne viskq
supranta [Y, K].

Dalyvavimas pamokoje. X ir klasiokai pazymi, kad mergait¢ aktyviai dalyvauja pamokose:
Gana aktyviai [X, K]. Tafiau Y klasés draugy nuomoné sutampa su pedagogu teiginiais, kad mergaité
pamokuy metu mégsta tinginiauti, labiau iSdykauja nei mokosi: Pamokoje ji ne viskq supranta, ji tingi,
atsikalbinéja. Nenori atlikti uzduociy, namy darby, nori tik lakstyti [Y, K].

Akademiniai gebéjimai. X ir klasés draugai pazymi, kad sunkiausi mokymosi dalykai yra
lietuviy klaba, matematika, pasaulio pazinimas: Prasciausiai sekasi lietuviy kalba, geriausiai angly ir
muzika. Rasyti sunkiausia jai, nes ji nesupranta lietuviy kalbos [X, K]; Nesuprantu matematikos [X];

Nesuprantu pasaulio pazinimo [X]. Y taip pat pripaZista, kad jai matematika sunku, o jos bendraklasiai

5 [X]- daugiakalbé trecioké mergaité; [Y]- dvikalbé antroké mergaité; [K]- mergaiciy klasés draugai.
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teigia, kad mergaitei visos pamokos sunkiai sekasi: Matematika sunku [Y]'’; Jai viskas sunkiai sekasi:
matematika, lietuviy, pasaulio paZinimas ir kitos pamokos nesiseka [X, K].

Pagalba pamokoje, mokykloje. X ir Y ir jos klasés draugai pazymi, kad mergaitéms padeda,
paaiskina mokytojos: Jai visada padeda mokytoja [X, K], Mokytoja prieina, jai padeda, paaiskina [Y,
K]. X i8skiria logopedo bei knygu nauda: Logopedé padéjo kazkiek [X] , Daugiausiai padéjo knygos.
Kai perskaitau knygq, tada geriau rasyti pradéjau [X]. Mergaités ir bendraklasiai mano, kad pagalba
turéty suteikti mokytoja: Mokytoja galéty po pamoky su ja padirbéti. Ji pati pagalbos nepraso, jei
nesupranta, sédi ir tyli [Y, K], Gal Siek tiek mokytoja galéty padéti [X, K].

Apibendrinimas

* Mergaités su pedagogais ir klasés draugais bendrauja tik lietuviy kalba.

* Su X klasés draugai ir pedagogai bendravimo problemy neturi, o su Y kartais kyla tam tikry
tarpusavio nesupratimo sunkumuy.

* Dvikalbé mergaité pamoky metu mégsta iSdykauti, tinginiauti.

* Mergaités mokymosi sunkumus patiria matematikos, lietuviu kalbos ir pasaulio pazinimo
pamokose.

* Mokinéms pamoky metu prieina, padeda, paaiSkina mokytojos.

* Daugiakalbé mergaité pazymi knygy bei logopedo nauda raSymui.

2.2.3.X,Y, Z tévy nuomoné¢ apie vaiky ugdymo procesa

Atlikus interviu su X, Y, Z tévais turinio analizg, uzfiksuota 6 kategorijos (i$ ju iSryskinti 4
veiksniai) ir 16 subkategoriju. Toliau tekste veiksniai pateikiami kursyvu, paryskintu Sriftu.

Verbalinis ir neverbalinis bendravimas. Bendravimas gimtaja kalba. Interviu su mokiniy
tévais noréta iSsiaiSkinti, kaip vaikai kalba savo gimtosiomis kalbomis, nes tai turi reikSmés isivertinant
vaika, norint i$siaiSkinti ar mokymosi sunkumai kyla dél sutrikimo ar del dvikalbystés, daugiakalbystés
itakos. Pasak Aidukienés (2003), Raguotienés (2003), svarbu atskirti sutrikima nuo mokymosi sunkumuy,
kylan¢iy dél nejprastos kalbinés aplinkos. X mama teigia, kad mergaités gimtoji kalba yra lietuviy ir
lietuviuy kalbos supratima vertina vidutiniskai: Gimtoji kaba jai yra lietuviy, is 10 baly vertinciau 7
balais [X]". X mama teigia, kad mergaité klysta kalbédama tiek lietuviy, angly, araby, rusy kalbomis: X
visomis kalbomis kalbédama daro daug klaidy, tikriausiai, lietuviy kalbq moka geriausiai [X]. Y ir Z

1 [X]- daugiakalbé trecioké mergaité; [Y]- dvikalbé antroké mergaité; [K]- mergaiciy klasés draugai.
7 [X]- daugiakalbé trecioke mergaité, [Y]- dvikalbé antroké mergaité; [Z]- prieSmokyklinukas dvikalbis berniukas.
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mama teigia, kad vaikai gerai kalba turkiSkai: Ji gerai kalba turkiskai [Y]; Jis gerai kalba turky kalba
[Z].

X su mama, draugais ir giminai¢iais bendrauja lietuviy kalba.: Lietuviy kalba [X]. Z ir Y su
tévais, draugais, giminaiCiais bendrauja tik turky kalba: Kalba tik turky kalba [Z].

Gerai, kad mokiniai (X, Y, Z) su tévais namuose bendrauja savo gimtosiomis kabomis, nes
Mazolevskiene (1999, 2010) teigia, kad, daznai pasitaiko, kai tévai savo iniciatyva arba neteisingai
paraginti nori, kad ju vaikai kalbéty tik lietuviy kalba, kai, tuo tarpu, tévai patys gerai nemoka. Tokiais
atvejais daznai atsiliepia Seimos ir vaiko santykiams, nes zodin¢ saveika yra ribota ir nenatiirali. Dél
tokiy klaidingy ir riboty Zodiniy saveiky sumazéja vaiko girdimosios kalbos apimtis ir kokybe, jo
zodynas nesiplecia, o visa tai lemia iSraiSkos ribotuma.

Bendravimas antra (trecia) kalba. Interviu metu siekta iSsiaiskinti antros (trecios) kalbos
mokymosi amziy, nes, kaip teigia DaukSyté (1987) tai yra vienas i§ kriterijy, svarbiy dvikalbystés
formavimosi atveju. Y ir Z pradéjo kalbéti lietuviy kalba SeSeriy mety, o X trejy metuky pradéjo kalbéti
angly ir araby kalbomis: Kai pradéjo eiti i Siq mokykla, pradéjo mokytis lietuviy kalbq. Antra kalba
pradéjo kalbéti sesiy mety [Z]; Jai buvo Sesi su puse, kai pradéjo kalbéti lietuviy kalba [Y]; Ji gimé ir
iki 3 mety gyveno Lietuvoje, po to isvykome | Arabijq, ten pradéjo eiti | mokykléle angly kalba. Araby
kalba ji kalbéjo tik mokykloje. Angly ir araby kalbomis pradéjo kalbéti 3 mety. Dar rusy moka [X].

Galima teigti, kad Z ir Y susiformavo vélesnioji dvikalbysté, nes pasak Jacikeviciaus (1970);
Stasitinaités (2000); Mazolevskienés (2010) vélesnioji dvikalbysté yra, kai antroji kalba iSmokstama jau
susiformavus pirmosios — gimtosios kalbos jgiidziams. X dvikalbyst¢ yra tarp ankstyvosios ir
velyvosios, nes antra kalba ji pradéjo kalbéti biidama treju mety, tai gimtoji kalba nebuvo pilnai
susiformavusi. Pasak autoriy ankstyvoji dvikalbysté yra kai abi kalbas vaikas iSmoksta vienu metu
(pvz., dvikalb¢je Seimoje).

Y mama teigia, kad lietuviy kalbos mergaité¢ dar nemoka ir patiria nemazai sunkumy: Lietuviy
kalbos ji dar nemoka, cia jai kyla daug sunkumy [Y].

Kalbos progresas ugdymo eigoje. Tévai pasteb¢jo rySky X lietuviy kalbos patobul¢jima nuo
ugdymo pradzios: Kai pradéjo lankyti mokyklq labai maisé raides. Dar ir dabar maiso. Pirmq ir antrq
klases baigé Emyratuose, kai grizom vasarq éjo papildomai pas mokytojq mokési. Labai patobuléjo
kalba. Ryskus progresas [X].Y ir Z tévai taip pat teigia, kad lietuviy kalba patobuléjo nuo ugdymo
pradzios: Manau patobuléjo labai daug, dabar ji turi draugy, geba susikalbéti, taciau to vis dar

nepakanka jos pamokoms. Kai ji pradéjo lankyti lietuviy mokyklq, ji neZinojo nieko, bet dabar jau geba
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komunikuoti su savo draugais, taciau to nepakanka norint mokintis. Ji daug ko nesupranta [Y]"; Kiek
Zinau dabar jau moka keletq Zodziy lietuviy kalba [Z].

Pagalba pamokoje, mokykloje. Mokiniy tévams pakanka, kad su ju vaikais dirbty tik
logopedas: Kiek Zinau kazkokios papildomos pagalbos neteikia. Tik tiek, kad dirba logopedas [X];
Daugiau nieko nereikia. AS jos nemokau, nes manau, motinos pareiga yra myléti, o ne mokyti. Daugiau
kazkokiy mokytojy nereikia, nes gali biti per daug [X];, Manau, kad jis savaime ismoks lietuviy kalbq
bendraudamas mokykloje su lietuviais [Z]. Y mama mano, kad jos mergaitei reikalingas padrasinimas
vartoti lietuviy kalba: Manau jai reikia padrgsinimo daugiau vartoti lietuviy kalbq [Y]. X mamai atrodo,
kad pamoky metu uztenka mokytojos paaiskinimo: Manau, uztenka, kad mokytoja prieina paaiskina ir
to pakanka [X]. Tac¢iau Y mama noréty, kad mokytoja pamoky metu daugiau padéty mergaitei: Manau
Jjai reikia papildomos mokytojos pagalbos per pamokas. Jai reikia daugiau paaiskinti per pamokq, nes
daznai gal ir galéty ji atlikti tq uzduoti, taciau ji nesupranta, kq jai reikia daryti. Ir as jai negaliu
padeéti, nes nezZinau lietuviy kalbos [Y]. Taip pat Y mama noréty individualios pagalbos mergaitei ir
skirtingos vertinimo sistemos: Taip pat jai reikia daugiau laiko atlikti pratimams, nes ji negali taip
greitai suprasti ir atlikti pratimy kaip jos draugai. Taip pat kitos klaidos galéty biiti toleruojamos, nes
daznai ji pasijunta, kad ji yra niekam tikusi. Tai jq labai veikia. Tada ji nenori daryti nieko, nes ji
pasijunta, kad ji yra visur bloga. Taciau manau, reikéty dirbti labiau su Zodyny, plésti jos Zodynq
reikalingq jos kasdieniniame gyvenime ir per pamokas [Y]. X mama tvirtai isitikinusi, kad specialistas,
kuris turéty dirbti su jos dukra yra logopedas ir jai to pakanka: Logopedas turéty dirbti ir to pakanka
[X]. Y ir Z mama svarsto, néra tiksliai apsisprendusi, kokio specialisto pagalba vaikams yra reikalinga:
AS nezinau [Y]; Manau, uztenka logopedo [Z]. Atsiskleidzia Y tévy ir logopedo nebendradarbiavimas,
kadangi, logopedas su Y dirba jau metai, 0 mama vis dar neZino, kas daroma su jos vaiku: Jeigu biiti
sqziningai, as nelabai suprantu lietuviskai, taigi, as nesuprantu, kq jie daro su mano dukra. Kiek as
Zinau jie dirba su jos tarimu [Y].

Akademiniai gebéjimai. Y ir Z tévai neiSskyre vaiky gebéjimy, o X mama teigia, kad mergaitei
sunkiai sekasi lietuviy kalba ir matematika. Matematika sunkiai sekési ir Emyratuose: Jai lietuviy blogai
sekasi ir matematika, bet ir Emyratuose jai blogai sekési matematika [X]; Pamokoje ji yra uzsisvajojusi,

issiblaskiusi [X].

Apibendrinimas

18 [X]- daugiakalbé trecioké mergaité; [Y]- dvikalbé antroké mergaité; [Z]- priesmokyklinukas dvikalbis berniukas.
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* X gimtoji kalba yra lietuviy, antra (trecia) kalba mergaité prad¢jo kalbéti budama trejy mety. Y ir
Z antra kalba pradé¢jo kalbéti SeSeriy mety. X namuose bendrauja lietuviy kalba, o Y ir Z turky.

e Tévai pastebéjo rysky vaiky kalbéjimo lietuviskai progresa nuo ugdymo pradzios.

* Y ir Z gerai kalba turkiskai, o X taisyklingai nekalba nei viena kalba.

*  Mokiniy tévams pakanka logopedo darbo su jy vaikais.

* Y mama noréty, kad pamokoje jos vaikas gauty daugiau individualizuotos pagalbos. Taip pat
noréty skirtingos vertinimo sistemos.

* Atsiskleidzia Y tévy ir logopedo nebendradarbiavimas, kadangi, logopedas su Y dirba jau metai,

0 mama vis dar nezino, kas daroma su jos vaiku.

2.2.4. Ugdomosios veiklos stebéjimo rezultatai ir jy apibendrinimas

2.2.4.1. Ugdomosios veiklos stebéjimo rezultatai ir jy apibendrinimas (X)

X stebéta keturiose ugdomosiose veiklose (lietuviy kalbos, matematikos, pasaulio pazinimo,
angly kalbos pamokose), norint atskleisti vaiko bendravimo ypatumus bei pedagogo teikiama pagalba
pamokoje.

Pirmoji stebéta ugdomoji veikla — lietuviy kalbos pamoka. Pamokos metu isrySkéjo X galiiniy
nederinimas (kai mokytoja liepé pateikti daiktavardzio ir budvardzio pavyzdziy ir eilérascio
deklamavimo metu). Mergait¢ pamokos pradzioje dalyvavo aktyviai. Pamokos eigoje jauc¢iamas X
nuovargis, blaskymasis. Nors mergait¢ pamokos pradzioje kelé ranka, atidziai klausési mokytos, taciau
galima daryti prielaida, kad didziaja pamokos dalj ji buvo labiau pasyvi nei aktyvi dalyvé. Mokiné
daznai mimika iSreik§davo savo neigiamas emocijas, nepasitenkinima. Pamokos metu vyravo Zodiné ir
individuali pagalba mergaitei. Buvo galima jzvelgti, kad mergaitei lietuviy kalbos pamoka sunkiai
sekasi.

Antroji stebéta ugdomoji veikla — pasaulio paZinimo pamoka. Sios pamokos metu mokiné buvo
teigiamai nusiteikusi, daznai Sypsojosi, ganétinai aktyviai dalyvavo visoje pamokoje. Kaip ir lietuviy
pamokoje, mokytoja naudojo tik Zzoding pagalba. Pasaulio pazinimo pamokoje iSrySkéjo mergaités
savoky nesuvokimas.

TrecCioji stebéta ugdomoji veikla — matematikos pamoka. Mergait¢é matematikos pamokoje
dalyvavo pasyviai. Beveik visa pamoka jautési, kad mokiné pratimy nesupranta. Mokiné mimika
iSreik§davo nusivylima. Pamokos metu daznai prieidavo mokytoja, padédavo individualiai.

Ketvirtoji stebéta ugdomoji veikla — angly kalbos pamoka. Angly kalbos pamoka mokinei

patiko, ji buvo linksma, teigiamai nusiteikusi, aktyviai dalyvavo veikloje. Mokiné daznai keldavo ranka,
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suprato pamokos tema. Dalinosi Ziniomis su klasés draugais. Mokytoja neteiké specialios pagalbos,

padédavo mokinei lygiai taip pat, kaip ir kitiems vaikams.

Apibendrinimas

» Stebéjimo metu iSryskéjo: lietuviy kalbos pamokoje galiiniy nederinimas. Kaip teigé pedagogai,
taip ir steb&jimo metu buvo galima izvelgti, kad mergaitei lietuviy kalbos pamoka sunkiai sekasi.

e Pasaulio pazinimo pamokoje iSryskéjo mergaités savokuy nesuvokimas, interviu metu pedagogai
taip pat pazymejo dvikalbiy daugiakalbiy mokiniy patiriamus sunkumus dél savoky nesuvokimo.

* Matematikos pamokoje matési, kad mokiné¢ sunkiai supranta uzdavinius. Pedagogai interviu
metu taip pat pazyméjo mergaités sunkumus matematikos pamokose.

* Angly kalbos pamokoje mokiné jautési pasitikinti savo jégomis, matési, kad S$i pamoka jai
patinka.

* Stebéjimy metu atsikleidé mokymosi dalykai, kuriuos ji mégsta ir pamokos, kurios jai sunkiai
sekasi.

* Pamoky metu vyravo mokytojos zodin¢ ir individuali pagalba mokinei.

2.2.4.2. Ugdomosios veiklos stebéjimo rezultatai ir jy apibendrinimas (Y)

Y stebéta keturiose ugdomosiose veiklose (lietuviy kalbos, matematikos, pasaulio pazinimo,
angly kalbos pamokose), norint atskleisti vaiko bendravimo ypatumus bei pedagogo teikiama pagalba
pamokoje.

Pirmoji stebéta ugdomoji veikla — lietuviy kalbos pamoka. Mergait¢ pamokoje dalyvavo
ganétinai aktyviai, tik pamokai baigiantis, sunkiai sukaupé démesi, pradéjo blaskytis. Su mokytoja
bendravo taip pat aktyviai, daznai keldavo ranka. Klas¢je vaiky yra nedaug ir kiekvienas sédi po viena,
todél néra galimybiy tarpusavio pokalbiams, Snibzdesiams. Pamokoje vyravo Zodiné¢ mokytojos pagalba
mergaitei, taip pat keleta karty mokytoja buvo pri¢jusi prie mergaités individualiai pagalbai.

Antroji stebéta ugdomoji veikla — pasaulio pazinimo pamoka. Sioje pamokoje mokiné dalyvavo
pasyviai, visa pamoka blaskési, nesukaupé démesio, uzsimin¢jo pasaliniais darbais. Kada mokytoja Y
uzdavé keleta klausimuy, atsiskleidé mergaités visiSkas nesupratimas pamokos temos. Pamokos metu
mokytoja jokios pagalbos mergaitei neteiké. Pedagoge, tarsi, nekreipé démesio | mergaitg ir dirbo su
kitais mokinais.

TreCioji stebéta ugdomoji veikla — matematikos pamoka. Didziaja pamokos dali mokiné
dalyvavo pasyviai. Sunkiai atliko pratimus. Kol mokytoja btidavo Salia mokiné pratimus bandydavo

atlikti, taciau tik nuéjus mokytojai Y uzduociy nebedarydavo.
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Ketvirtoji stebéta ugdomoji veikla — angly kalbos pamoka. IS mergaités veiksmy, veido
iSraiskos jautési, kad $i pamoka jai patiko. Ji bendravo su klasés draugais, atliko uzduotis, noriai keldavo
ranka, €jo prie lentos. Pamokoje vyravo mokytojos zodiné pagalba mokinei. Taciau, ar mokiné suprato

pamokos tema, nebuvo galima izvelgti.

Apibendrinimas
e Steb¢jimo metu nebuvo galima jzvelgti, kuri pamoka mergaitei sekasi geriau (prasciau).
Atsiskleidé pedagoguy nuomoné, kad sunku suprasti, ko mergaité nesupranta, atrodo, kad visi
mokymosi dalykai sekasi prastai.
* Matematikos pamokoje iSryskéjo mokinés darbas esant Salia mokytojai, ta¢iau mokytojai
nuejus, Y pratimy nebeatliko. Interviu metu §i fakta pazymejo ir mergaités mokytoja.

* Pamokose vyravo mokytojos zodiné ir individuali pagalba.

2.2.4.3. Ugdomosios veiklos stebéjimo rezultatai ir jy apibendrinimas (Z)

Pirmoji stebéta veikla. Veiklos pradzioje berniukas dalyvavo ganétinai pasyviai, iSdykavo,
neklausé¢ mokytojos, bendravo su savo draugu. Veiklos viduryje berniukas pradéjo dalyvauti aktyviau,
susikaupé¢, pradéjo dirbti. Zinoma, Z yra sunku, juk jis visiSkai nesupranta lietuviy kalbos. Mokytoja tik
veiklos pradzioje naudojo simbolius, tafiau uzsiémimo eigoje stengési berniukui vaizdziai padéti
naudojant paveikslélius, gestus, taip pat padédavo berniukui individualiai. Mokytojai ir Z bendrauti labai
padé¢jo Z draugas (taip pat turkas), kuris truputi moka kalbéti rusiSkai, jis iSversdavo mokytojos zodzius.
Z mokosi stebédamas grupés draugy elgesi. Berniukas daznai bendraudavo turkiskai su savo draugu.

Antroji stebéta veikla. Berniukas Sioje veikloje dalyvavo ganétinai aktyviai, klausési
mokytojos, kartu su kitais grupés vaikais kartojo vaisiy pavadinimus. Mokytoja naudojo simbolius tik
veiklos pradzioje, o eigoje naudojo gestus, individualia bei vaizding pagalba. Mokytoja stengési Z
itraukti { bendra veikla. Berniukas steb¢jo vaiky elgesi ir pats band¢ daryti ta pati.

Trecioji stebéta veikla. Berniukas veiklos metu daznai kalbéjosi su savo draugu, taciau stengési
dalyvauti aktyviai, neiSdykauti. Veikloje vyravo mokytojos vaizdiné ir individuali pagalba Z. Berniukas

ganétinai ilgai dirbo savarankiskai.

Apibendrinimas
* Steb¢jimo metu iSrySkéjo berniuko gebéjimas susikaupti ir aktyviai dalyvauti veiklose. Interviu

metu pedagogai teige, kad berniukas yra gabus, geba susikaupti, aktyviai dalyvauti veiklose.
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* Pastebétas berniuko (Z) bendravimas su savo draugu turku.

* Mokytoja veikly pradzioje naudojo simbolius, o darbo eigoje vaizding, individualia, gesty
pagalba.

* Steb¢jimo metu atsiskleid¢ tai, kad berniukas (Z) mokési stebédamas grupés draugy elgesi.

Interviu metu pedagogai taip pat pazyméjo Z mokymasi, stebint grupés draugy elgesi.

Dvikalbiy ir daugiakalbiy mokiniy ugdomyjy veikly apibendrinimas

* Lietuviy kalbos pamokoje iSrySkéjo daugiakalbés mokinés (X) galtiniy nederinimas.

* Pamoky metu vyravo mokytojuy Zodin¢ ir individuali pagalba mokinéms (X ir Y).

* Pasaulio pazinimo pamokose iSryskéjo daugiakalbés mergaités (X) savoky nesuvokimas.

* Dvikalbé mergaité (Y) pakankamai aktyviai dalyvavo visose pamokose, taciau izvelgti, ar
mokiné gerai supranta pamoky temas nebuvo galima.

* PrieSmokyklinio ugdymo mokytoja veikly pradzioje naudojo simbolius, o darbo eigoje vaizding,
individualia, gesty pagalba.

* Dvikalbis berniukas (Z) mokosi stebédamas grupés draugu elgesi.

2. 3. Dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo modelis
Atlikus pedagoguy, specialisty, tévy, mokiniy bei ju klasés draugy interviu, pamoky bei veikly

steb¢jimus, taip pat remiantis moksline literatiira, sudarytas dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo
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proceso modelis logopedo veikloje. Pasak Raguotienés (2003), norint atskirti dvikalbyst¢ nuo
specialiyju ugdymosi poreikiy svarbu vaika tikslingai isivertinti. Logopedas turéty susitikti su vaiko
tévais ir gauti kuo daugiau ziniy apie vaiko pirmosios kalbos iSsivystymo lygi, taip pat turéty vykti
logopedinis vaiko kalbos ivertinimas (tarties, foneminio suvokimo, garsy analizés, kalbos gramatinés
sandaros, Zodyno, risliosios kalbos, fizinés brandos, bendrosios, smulkiosios motorikos, klausos, balso,
kvépavimo, kalbos tempo, artikuliacinio aparato jvertinimas).

Remiantis moksline literatiira Saugéniene, Liaudanskiene (2003), Zydzianaite ir kt. (2005)
naujos kalbos mokymas turi buti derinamas su gimtgja kultiira ir religija, tarpkulttirinis ugdymas gali
vykti kaip popamokiné veikla, integruojamas | mokyklos gyvenima, todé¢l tarpkultirinio ugdymo
tematika turi atsispindéti logopediniy pratyby metu.

Tarties tikslinimas, artikuliaciniy judesiy lavinimas, foneminés klausos ir garsy analizés
lavinimas, taisyklingos kalbos gramatinés sandaros mokymas, zodyno plétimas visos Sios dalys turi
vykti logopediniy pratybuy metu, atsizvelgiant | vaika, jo geb&jimus bei patiriamus sunkumus.

Pasak autoriy Horst, White, Bell (2010), dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky ugdyma reikia sieti su ju
gimtaja aplinka. Gimtosios kalbos i§laikymas pasak Carroll, O‘Connor (2009), yra svarbus palaikant
dvikalbio vaiko identiSkuma, emocing gerove, tai padeda vaikui isisavinti antraja kalba, todél svarbu
mokéti vaiko gimtosios kalbos esminius ZodZius, tai gali padéti suprasti ar net nuraminti vaika (pvz.:
neverk, greit ateis mama). Turéty buti sudaryti plakatai, paveiksléliai, simboliai, Zenklai pagal savaités
temas (grybai, uogos, darzovés, drabuziai, pauksciai ir t.t.), vaiko gimtaja kalba. Logopedas turéty
zinoti vaiko gimtosios kalbos ir rasto skirtumus nuo jo naujos mokymosi kalbos ir supazindinant vaika
su raidémis, jy tarimu, atsizvelgti 1 skirtinga jy tarima bei raSyma. Logopedas, atsizvelgdamas i savaites
temas, turéty itraukti i ugdymo procesa vaiko gimtosios kalbos knygas. Svarbu visada su vaiku bendrauti
valstybine kalba, naudojant gestus, kiino kalba, akiy kontakta, veido iSraiska.

Mokant valstybinés (lietuviu) kalbos Zodzius, sudarant gramatiSkai taisyklinga kalba, reikéty
naudoti simbolius, paveikslélius, piktogramas, kad vaikas ne tik girdéty, bet ir matyty vaizda, ko jis yra
mokomas. I§ pradziy reikéty pradéti mokyti Zodzius, kurie vaikui reikalingiausi kasdieninéje veikloje
(mergaite, berniukas, mokytoja, kelnés, megztinis, striukeé, batai, eiti, imti, duoti, zitiréti, klausyti, sédéti,
miegoti ir t.t.). Po to bity galima sudaryti vientisinius sakinius pvz.: as matau, as imu, as miegu, as
Ziiriu, as noriu ir t. t. Naujos kalbos mokymas turi biiti derinamas su gimtaja kultiira ir religija: meniu
(galima kalbéti apie nacionalinius patiekalus), apranga (nacionaliniai rubai), religinés Sventés (vaiko
gimtinéje Svenciamos nacionalinés Sventés). Tarpkultirinis ugdymas gali vykti, kaip popamokiné veikla,
reikia itraukti ir kitus pedagogus, mokinius, ju tévus, pvz.: surengti Sventg, kurioje biity galima

susipazinti su jvairiomis kulttiromis.
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Kiekvienu atveju reikia atsizvelgti | vaiko amziy, poreikius, galimybes. Reikia nepamirsti, kad
svarbus visy pedagogu, specialisty, mokinio, tévy tarpusavio bendravimas ir bendradarbiavimas.
dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo proceso modeliavimas logopedo veikloje (zr. 8 pav., 59 psl.).

Dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo modelyje iSrySkinti 7 veiksniai:

e verbalinis ir neverbalinis bendravimas,
* kalbos supratimas,

e dalyvavimas pamokoje, veikloje,

* akademiniai gebéjimai,

e kalbos progresas ugdymo eigoje,

e pagalba pamokoje, mokykloje,

* pedagogy, specialisty, tévy, mokiniy bendravimas ir bendradarbiavimas.
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PEDAGOGU, SPECIALISTU, TEVU, MOKINIO

DVIKALBIO IR DAUGIAKALBIO VAIKO UGDYMO
PROCESO MODELIAVIMAS LOGOPEDO VEIKLOJE

A

- T —
Diskusija su tévais apie jy vaiko gimtosios < > Logopedinis vaiko kalbos jvertinimas :
kalbos iSsivystyma | |

| MULTIKULTURINIO UGDYMO TEMATIKOS PROJEKTAVIMAS
(galima naudoti simbolius, paveikslélius, piktogramas) |

mokymas, zodyno plétimas.

Tarties tikslinimas, artikuliaciniy judesiy lavinimas, foneminés klausos ir garsy analizés lavinimas, taisyklingos kalbos gramatinés sandaros

A

/‘I

W\

\\

v/ o / J } )
— Z / / / /
Vaiko gimtosios Vaiko gimtosios Plakatai, Valstybinés (lietuviy) Naudojimasis Bendravimas su
kalbos esminiy ir valstybinés paveiksléliai, kalbos zodziy vaiko vaiku valstybine
zodziy kalbos rasto simboliai, zenklai mokymas, gramatiskai gimtosios kalba (lietuviy)
mokéjimas. skirtumy pagal savaités taisyklingos kalbos kalbos tuo paciu
suvokimas nuo jo temas, vaiko sudarymas, sudarant knygomis. naudojant gestus,
naujos mokymosi gimtaja kalba. vientisinius sakinius. kiino kalba, akiy
kalbos. ] kontakta, veido
‘) T N iSraiska.
Y | \§
7 3 N

Lietuviy ir

vaiko gimtinés Lietuviy ir vaiko gimtinéje
nacionaliniai vaiko gimtinés $venciamos
nacionaliniai nacionalinés

patiekalai

ribai

BENDRADARBIAVIMAS

Lietuvoje ir

sventés

8 pav. Dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo proceso modeliavimas logopedo veikloje
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Dvikalbio berniuko Z tarpkultirinis ugdymas, logopedo veikloje

Tyrimo problema. Dvikalbiai, daugiakalbiai mokiniai dél kalby kai kuriy struktiros elementy

interferencijos mokykloje patiria raSymo, skaitymo, bendravimo sunkumuy.

Situacija. PrieSmokyklinukas (Z) yra turkas, lietuviskai kalbéti berniukas visiskai nemoka. 2010 — 09 —
01 lietuviy pradingje mokykloje, prad¢jo lankyti prieSmokykling grup¢ (mokykloje mokosi daug vaiky,
atvykusiy i§ uZzsienio). Berniukas kasdien biidamas kitakalb&je aplinkoje, véliau ir pats pradés vartoti
antraja (lietuviy) kalba. Berniukui reikia padéti iSmokti pirmuosius lietuviskus zodzius, kad nors truputi

gebéty suprasti auklétoja, mokytoja, grupés vaikus, kad galéty pats pasakyti, ko nori.

Tyrimo problemos klausimai:
» Kaip organizuoti berniuko ugdyma prieSmokyklinéje grup¢je?
» Kokia pagalba reikalinga Siam mokiniui?
» Kokie metodai, darbo biidai turéty biiti taikomi, dirbant su nemokanciu kalbéti lietuviskai
mokiniu?

» Kaip tikslingai isisavinti antraja kalba per logopedines veiklas?

Ugdymo modelio jgyvendinimo etapai:
v Vaiko kalbos jvertinimas.

Logopedo, tévy, pedagogu susitikimas ir tolimesniy zingsniy aptarimas.

v
v’ Lietuvisky Zzodziy mokymas pagal savaités temas ir poreikius.
v' Gramatiskai taisyklingos kalbos mokymas.

v

Zodziy tarimo tikslinimas.
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Programos jgyvendinimo eiga.

2010 — 09 — 06 Pedagogy, specialisty, tévy, mokiniy bendravimas ir bendradarbiavimas.
Logopedé¢ ateina { grupg pasiimti berniuko, kad galéty susipazinti su juo artimiau, jvertinti, jo kalbos
lygi. Atéjusi i grupg ir pabendravusi su auklétoja, ji isitikina, kad berniukas visiskai nekalba
lietuviskai. Jis moka tik turkuy kalba (verbalinis bendravimas). Auklétoja papasakoja, kad berniukui
reikia pagalbos, reikia pamokinti bent keleta esminiy lietuvisky Zodziy, kad gebéty suprasti
mokytoja, auklétoja, vaikus (kalbos supratimas) ir gebéty jiems atsakyti, pasakyti, ko nori
(verbalinis bendravimas).

Pagalba mokykloje. Kadangi, Z draugas moka rusy kalba, auklétoja rusy kalba paaiskina
jam, kad Z turi eiti pas logopedg pazaisti. Z draugas turky kalba iSver¢ia berniukui, kur jis yra
vedamas. Supratgs, kur vedamas, Z drasiai duoda ranka logopedei ir eina su ja.

Akademiniai gebéjimai. Logopedé isivertina berniuka:

* Berniukas atskirus garsus taria taisyklingi.

» Skiemenis pakartoja taisyklingai.

* Dviskiemenius zodzius pakartoja taisyklingai, taCiau sunkiai pakartoja triskiemenius ir
sudétingos sandaros zodzius.

» Klysta pakartodamas paronimus.

» Klysta pakartodamas skiemeny eiles.

* Fiziné branda, smulkioji motorika, klausa, balsas, kvépavimas, kalbos tempas, kalbos
padargy biiklé — norma.

e Nustatyti, ar yra nurodytas grasas garsy eiléje, skiemenyse, Zodziuose, nepavyko, nes
berniukas nesuprato, ka reikia daryti. Nusprgsta foneminj suvokima ivertinti darbo eigoje.

» Kalbos gramatinés sandaros logopedé netikrina, kadangi, berniukas visiSkai nemoka kalbéti

lietuviskai.

2010 — 09 — 07 Pedagogy, specialisty, tévy, mokiniy bendravimas ir bendradarbiavimas.
Susitikimas su Z mama. Prie§ susitinkant su Z mama logopedé gerai apgalvoja, kaip ji rengsis
eidama i pokalbi su berniuko mama, ji nezinojo ar i pokalbi ateis abu tévai ar tik mama, d¢l kulttros
skirtumy, zinant turky vyry poziiiri i apranga, reikéty nesidéti sijony, sukneliy esanciy auksciau
keliy, marskinéliy su iskirptémis.

Logoped¢ susitinka su berniuko Z mama Moteris teigiamai nusiteikusi, maloniai bendrauja.

Logopedé¢ su Z mama bendrauja angliSkai (Z tévai abu yra turkai, mama kalba turky ir angly



kalbomis, o logopedé moka tik angly kalba). Verbalinis bendravimas. Ji pasakoja, kad Z visiskai
nemoka lietuviy kalbos, taciau tévai nori leisti berniuka i lietuviy mokykla, todél nusprend¢ leisti {
prieSmokykling grupg, kad per Siuos mokslo metus iSmokty lietuviy kalba. Logopedé paaiskina
mamai, jog ji pamokys berniuka keleta lietuvisky Zodeliy, kad jis nors truputj galéty suprasti
mokytoja, auklétoja ir vaikus (kalbos supratimas). Taip pat pradés mokyti raideles, kad anksciau
pradeéty skaityti lietuviskai ir biity lengviau pirmoje klaséje, lavins foneming klausa. Berniuko fiziné
branda, smulkioji motorika, klausa, balsas, kvépavimas, kalbos tempas, kalbos padarguy buklé —
norma. Logopedei svarbi mamos nuomoné. Logopedé paklausia mamos, kokie zodziai dabar
berniukui reikalingiausi ir ko ji tikisi i§ logopedés. Mama pagalvoja ir atsako, kad Zodziai turéty buti
mokomi tokie, kuriuos berniukas ,,sutinka* kasdieningje veikloje, taip pat mama pageidauty, kad
logoped¢é mokinty raideles. Logopedé papraso mamos, kad ji paaiskinty berniukui, kur bus vedamas
ir ko logopedé mokys berniuka. Pokalbio eigoje nuspresta berniuka mokyti:

e ZodZius: mergaité, berniukas, as, mokytoja, noréti, kalbéti, Ziiréti, imti, duoti, eiti, bégti,

miegoti.
* Gramatiskai taisyklingos kalbos mokymas, sudarant sakinius: a$ noriu, as imu, as duodu, as

matau, as einu, as bégu, as miegu.

2010 — 09 — 07 Pedagogy, specialisty, tévy, mokiniy bendravimas ir bendradarbiavimas.
Logoped¢ susitinka su berniuko (Z) mokytoja ir aptaria tolimesni vaiko ugdyma. Nutarta, kad temos,
kurias mokytoja naudoja veikly metu, turéty sutapti su logopedés temomis. Raidés taip pat turéty
sutapti su logopedés mokomom raidéem. Sitaip berniukas grei¢iau jsisavins ZodZius ir raides.
Mokytoja pasako, kad savaités tema bus ,,Dantukai®, bus aptariamas maistas, kuris kenkia
dantukams. Savaités eigoje logopedé itrauks tema ,,Duona® ir supazindins berniuka su lietuviska
duona, trumpai aptars jos gaminima. Pasak Saugénienés, Liaudanskienés (2003), ZydZitinaité ir kt.
(2005), Carroll, O‘Connor (2009), Horst, White, Bell (2010) gausi antrosios déstomos kalbos
aplinka yra naudinga ja besimokantiems, déstomos kalbos susiejimas su gimtaja kalba, arba su ta
kalba, kurig besimokantys jau moka, zZymiai pagerina mokymosi kokybg ir Ziniy isisavinima. Todél
logoped¢ paaisSkina mokytojai, kad mokydama berniuka kalbés ir apie turkiSka duona, jos gaminima,
nes tai berniukui yra pazistama.

Pagalba pamokoje, mokykloje. Logoped¢ supazindina mokytoja su simboliais, kuriuos ji
naudos mokydama berniuka lietuvisky Zodziy. Simboliuose pavaizduoti Sie paveiksléliai: mergaite,
berniukas, as, duoti, imti, matyti, mokytoja, mokykla, mokytis, Zaisti, klausyti, gerai, blogai, bégti,
eiti, miegoti. Logoped¢ paaiskina, kad i§ pradziu berniuka ji supazindins su Siais simboliais: as (kad

berniukas mokeéty ivardinti save); mergaité, berniukas (kad berniukas mokéty lietuvisSkai (ne tik
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vardu) pavadinti savo grupés draugus); gerai, blogai (kadangi berniukas yra iSdykes, mokytojai
reikia ji drausminti, tai berniukas turi suprasti, Zzodzio blogai reikSmg, tai pat reikia berniuka zodziu
gerai pagirti); mokytoja (kad gebéty pakviesti, pavadinti mokytoja lietuviskai). Darbo eigoje bus
mokomi kiti simboliai. Po to su Siais simboliais bus sudarin¢jami sakiniai (as imu, as duodu, as
ziriu, as klausau ir .t.t.). Logopedé pasitilo Siuos simbolius veiklose naudoti ir mokytojai. Logopedé
elektroniniu pastu atsiys mokytojai simbolius, kad §i galéty pasidaryti reikiamo dydzio ir formos.
Sutarta:

* Savaités tema : ,, Duona “.

* Naudojami simboliai: mergaité, berniukas, as, duoti, imti, matyti, mokytoja, mokykla,

mokytis, Zaisti, klausyti, gerai, blogai.

2010 — 09 — 09 Logopedinés pratybos. Siy pratyby tikslas, supazindinti berniuka su
simboliais.

Atéjusi pasiimti berniuko logopedé liko maloniai nustebinta, nes Z visiskai nesispyriojo ir
drasiai ¢jo kartu su logopede. Dalyvavimas veikloje. Logopedé su berniuku dirbo 5- oje klas¢je, ten
buvo jvairiausiy gaubliy, zemélapiy, Z iskart susidoméjo mokymo priemonémis, apzitrinéjo daiktus,
turkiSkai kazka komentavo (verbalinis bendravimas). Logopedé pakviec¢ia Z vardu ir rodo, kad
reikia séstis ant kédés. Berniukas supranta ir vykdo paliepima (neverbalinis bendravimas).

Logoped¢ sveikinasi su berniuku, duoda jam rankga ir sako: ,,Labas Z, a§ esu mokytoja (ji
nesako logopede, nes zodis mokytoja bus tarp mokomy simboliy, grupés auklétoja, mokytoja ir
logopedé bus vadinamos vienu zodZziu Sitaip jam bus paprasciau suprasti, ka reiSkia zodis mokytoja)
(kalbos supratimas). Berniukas drasiai tiesia ranka pasisveikinti (neverbalinis bendravimas) jam
smagu, kartoja Zodj /abas ir sako savo varda.

Kalbos supratimas. Logopedé supazindina berniuka su simboliais, rodo simbolj ir jvardina
Ji: mergaité, berniukas, as, duoti, imti, matyti, mokytoja, mokykla, mokytis, Zaisti, klausyti, gerai,
blogai, simbolius: duoti, imti, matyti, mokytis, Zaisti, klausyti, bégti, eiti, miegoti. Verbalinis ir
neverbalinis bendravimas. Dalyvavimas veikloje. Pavaizduoja veiksmu. Z susidoméjgs, noriai
kartoja zodzius, paskui logopedg atlieka veiksmus. IS pradziy su veiksmazodziais ji naudoja simboli
as, sako ir vaizduoja: as imu ( rodo i save, po to ima knyga) , as duodu (rodo 1 save, po to duoda
knyga berniukui), as matau (rodo i save, po to i akis ir i berniuka) as klausau (rodo i save, po to i
ausis), as bégu (rodo i save ir béga), as einu (rodo i save ir eina), as miegu (rodo i save ir vaizduoja,
kad miega). Kalbos supratimas. Verbalinis bendravimas. Pamatgs simbolius mergaiteé, berniukas, 7.
pradeda vardinti grupés draugy vardus, o pamatgs simboli mokytoja, berniukas pasako auklétojos ir

mokytojos vardus ir rodo pirstu | logopedg, kad ir ji yra mokytoja.
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Dalyvavimas pamokoje, veikloje. Berniukas pradeda blaSkytis, nebesukaupia démesio,

logopedé¢ nusprendzia uzbaigti pratybas.

2010 — 09 — 10 Pedagogy, specialisty, tévy, mokiniy bendravimas ir bendradarbiavimas.
Susirinkimas. Susirinkime dalyvauja prieSmokyklinukas Z, Z berniuko mokytoja, auklétoja,
mokyklos pavaduotoja, logopedé, kiino kultiros mokytojas, angly kalbos mokytoja, muzikos
mokytoja, berniuko mama. Susirinkimas vyksta angly kalba, kadangi Z mama moka tik turky ir
angly kalbas, o pedagogai geba susikalbéti angliskai.

Pagalba pamokoje, mokykloje. Prasidéjus susirinkimui logopedé supazindina pedagogus su
simboliais, kuriuos ji naudoja mokydama berniuka lietuviy kalbos: mergaité, berniukas, as,
mokytoja, noréti, kalbéti, Ziuréti, imti, duoti, eiti, bégti, miegoti, gerai, blogai. Logopedé paaiskina,
kad i§ pradziy berniuka tik supazindins su simboliais, o véliau jie sudarinés sakinius, mokys
gramatiSkai taisyklingos lietuviy kalbos taip pat lavins berniuko fonemini suvokima, tikslins
taisyklinga Zodziy tarima, lavins garsy analizg.

Pedagogai klausia mamos, ko ji tikisi i§ mokyklos, gal turi kokiy nors pageidavimy,
pasiilymuy, kaip reikéty ugdyti jos siiny. Mama mano, kad bendraudamas su vaikais (verbalinis
bendravimas), vaikas pats savaime i§moks lietuviy kalba, teigia, kad pakanka logopedo darbo su jos
vaiku ir pritaria simboliy metodikai (pagalba pamokoje, mokykloje).

Kino kultiiros mokytojas ir muzikos mokytoja nuo $iol taip pat naudos simbolius gerai ir
blogai, nes berniukas yra i8dykes, daznai neklauso pedagogy, reikia ji drausminti. Logopedé
paaiskina, kad Siuos Zodzius berniukas jau zZino (kalbos progresas ugdymo eigoje), todél mokytojai
gali naudoti savo darbe su Z.

Kalbos progresas ugdymo eigoje. Mokytoja papasakoja apie berniuko padaryta pazanga,
nes jis jau zino ir vartoja kalboje keleta lietuvisSku zodziu: mokytoja, mergaité, berniukas, gerai,
blogai. Mokytoja teigia, kad berniukas seniau nezinodavo, kaip reikia kreiptis { mokytoja, o dabar
jau kreipiasi zodziu: mokytoja. Veikly metu berniukas jvardina paveiksléliuose pavaizduotus
mergaite ir berniuka. Mokytoja pasakoja, kad berniukui biinu smagu, kai jis pasako lietuviska zodj ir
mokytoja ji pagiria zodziu: gerai, nes §io zodZio reikSme jis taip pat jau zino ir vartoja kalboje.
Mokytoja pabréZzia, kad simboliai padeda Z isisavinti antraja (lietuviy) kalba.

Mokytoja dirba su vaikais ryte, o po piety ugdomoji veikla nebevyksta, tada likusia dienos
dali buina auklétoja. Auklétoja taip pat patiria bendravimo sunkumuy su berniuku, todél logopedé
auklétojai taip pat pasitlo naudoti simbolius. Auklétoja teigia, kad logopedé turéty pamokinti Siy
zodziy: einam miegoti, mustis negalima, renkis, drabuziai, valgyk, gerk, sésk, stok, einam, mokymo

priemonés, nebégiok, uzsimerk, padék man, tualetas, nezaisk, nes S$iuos ZodZius ji vartoja
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kasdieninéje veikloje, reikia, kad berniukas suprasty juos (kalbos supratimas). Logopedé pasizymi
Siuos Zodzius ir pazada juos pamokinti.

Pagalba pamokoje, mokykloje. Atsizvelgiant | moksling literatira: Saugénienés,
Liaudanskienés (2003), Zydzitnaité ir kt. (2005), Carroll, O‘Connor (2009), Horst, White, Bell
(2010) logoped¢ pasiiilo pavaduotojai pagaminti keleta plakaty pagal savaites temas, vaiko gimtaja
(turky) kalba ir pakabinti klaséje, keletas plakaty gali kabéti net mokyklos koridoriuose. Pavaduotoja
sutinka, ji prisiminé, kad tokiy plakaty turi mokyklos direktorius, kadangi, jis taip pat turkas, tai
turkiSky priemoniy jstaiga turi nemazai.

Aptarti svarbiausi savaités klausimai. Susirinkimas baigiasi. Logopedé, auklétoja, mokytoja
ir pavaduotoja eina pas direktoriy pasiimti plakaty. Direktoriui paaiSkinama idéja, jis pritaria.
Pagalba pamokoje, mokykloje. Pagrindiniame koridoriuje pakabinami plakatai su gyvinuy
paveiksléliais ir turkiSku vertimu taip pat su maisto produkty paveiksléliais ir vertimu. Grupgje
pakabinamas plakatas su $ios savaités tema: ,,Dantukai. Nors berniukas dar nemoka skaityti, taciau

jis atpazjsta savo gimtosios kalbos raides, taip sukuriama jam artima aplinka.

Specialisty, tévy bendravimas ir bendradarbiavimas. Pagalba pamokoje, mokykloje. Po
susirinkimo logopedé paklausia, berniuko mamos, kaip vadinasi turkiSka duona ir papraso, kad
trumpai papasakoty, kaip ji gaminama. Logopedé¢ paaiskina, kad Sios savaités tema bus: ,,Duona ir
jos gaminimas®, berniukas bus supazindinamas su lietuviskos duonos gaminimu taip pat bus
kalbama ir apie turkiSka duona bei jos gaminima. Mama mielai sutinka padéti ir trumpai papasakoja,
kaip gaminama turkiSka duona, kuri vadinasi ,,Pidé*. Ji yra patenkinta, kad logoped¢ itraukia vaiko
gimtosios Salies nacionalinj patiekalq ir priduria, kad berniukui patiks $i veikla, imituoti turkiSkos
duonos gaminima, nes namie jie visa Seima daznai kepa Sia duona, berniukui gerai Zinoma S$ios

duonos gaminimo eiga.

2010 — 09 — 13 Logopedinés pratybos.

Isdéliojamos priemonés, kuriy prireiks pratyby metu: simboliai, paveiksléliai su lietuviskos
ir turkiskos duonos gaminimo eiga, dubenéliai, lietuvisSkos ir turkiSkos duony paveiksléliai, vandens,
aliejaus, druskos, cukraus, milty trafaretai, raidés.

Pratybos prasideda, berniukui ant stalo iSdalinami simboliai ir lapas, kuriame atSviesti
sutalpinti visi simboliai. Berniukas turi surasti toki pati ir uzdéti atitinkama simbolj. Z susidomeéjgs
iesko, délioja, ivardina: mergaité, berniukas, as, mokytoja, gerai, blogai, kai pamato simbolius imti,

duoti,eiti, bégti pavaizduoja veiksmu ir {vardina Siuos simbolius. Po to sudedami sakinukai: as imu
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(berniukas rodo 1 save ir ima knyga), as duodu (Z rodo i save ir duoda logopedei knyga), as einu
(rodo i save ir eina), as bégu (rodo i save ir béga).

Logopedé nueina prie kito stalo. Rodo simboli eiti ir pakviecia berniuka: ,,Ateik®.
Berniukas pradeda bégti, logopedé rodo simboli blogai ir pakartoja: ,,Ateik™. Z eina. Logopedé
iSdalina serijinius paveikslélius su lietuviskos duonos gaminimo eiga. Berniukas pradeda délioti
neteisingai, logopedé padeda berniukui ir pagal atitinkamus paveikslélius kartoja Siuos sakinius:
kombainas pjauna javus, malinas mala, mergaité minko teslq, mergaité deda teslq i krosnj, duona
iSkepé, skanu (sukamaisiais judesiais glostomas pilvas ir sakoma skanu). Berniukas sakinius kartoja
paskui logopedg.

Ant stalo padedamas dubenélis, vandens, aliejaus, druskos, cukraus, milty trafaretai.
Atliekami ir jvardinami veiksmai: as imu vandeni ir pilu, as imu aliejy ir pilu, as imu druskq ir
beriu, as imu cukry ir beriu, as imu miltus ir beriu, minkymo judesiais imituojamas teslos
minkymas. Berniukas susidome¢jgs atlieka veiksmus, kartoja sakinius ir kazka pasakoja savo gimtaja
kalba. Logoped¢ rodo, kaip reikia ,,teSla* sukamaisiais judesiais kocioti (veiksmai jvardinami: as
minkau, as kocioju). Po to rodau paveiksléli, kuriame pavaizduotas kepéjas, kuris kisa duona | krosni
kepimui (ivardijame: berniukas kisa (atlickame veiksma), duona kepa). Z susidoméjes atlieka
veiksmus, sakinius kartoja paskui logopedg. Kol duona kepa, sudainuojame turkiSska daing apie
maista.

Kai duona jau iskepa, logopedé rodo pagamintos turkisSkos duonos paveiksla ir ivardina:
,P1dé*“. Berniukas ploja rankomis, dziaugiasi. Rodomas turkiSkos duonos paveikslélis su zodziu:
PIDE (taip vadinama turkiska duona). Berniukas rodo i turki§kos duonos trafareta, glosto pilva,
rodo, kad jam skanu. Logopedé ir Z suploja Zodi: ,,PI-DE*, , P*. Berniukas suranda raide ,,P* ir
padeda 3alia paveikslélio. Po to logopedé dar karta istaria PI-DE , E“. Berniukas suranda paskuting
7o0dzio raide ir padeda $alia paveikslélio. Zidirint | paveikslélio Zodj, sudedamas visas Zodis Pide.

Po to rodomas lietuviskos duonos paveikslélis su zodziu: DUONA. Logopedé rodo
paveiksleli ir suploja (kartu su Z) zodi DUO-NA, rodo skai¢iy 2 (du skiemenys). Logopedé rodo
raides ir sako: ,,DUO-NA®, ,D“. Berniukas suranda raid¢ D ir padeda Salia duonos paveikslélio.
Berniukas taip pat suranda paskuting ZodZio: DUONA raide A ir padeda 3alia paveikslélio. Zitrint {
paveiksléli ir ZodZius po paveiksléliais, i$ raideliy sudedamas visas Zodis Duona.

Apzitirimi, aptariami lietuviskos ir turkiskos duonos paveiksléliai.

Berniukas pradeda blaskytis, nebesukaupia démesio, logopedé nusprendzia baigti pratybas.

Atsisveikina parodo ir pasako: ,,Ate, ate®.
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2010 — 09 — 13 Pedagogy, specialisty bendravimas ir bendradarbiavimas. Po pratyby
vyksta pokalbis tarp logopedés ir auklétojos. Auklétoja papasakoja, kad berniukas daznai pradeda
verkti ar praso kazko, taciau ji nieko nesupranta (kalbos supratimas), todél nusprendé pasiimti i§
mokyklos direktoriaus lietuviy — turkuy Zodyna ir iSsiverté kelis zodzius, kad bent kazka galéty
pasakyti berniukui, paklausti jo, kas negerai. Logopedé¢ taip pat nusprendzia iSsiversti kelis esminius
zodzius, kurie galéty nuraminti berniuka (pagalba pamokoje, mokykloje). Pasak autoriy Carroll,
O‘Connor (2009), esminiy vaiko gimtosios kalbos Zodziy mokéjimas yra reikalingas antrosios
kalbos isisavinimui. Logopedé nusprendzia iSsiversti Siuos sakinius: ,,Ar skauda? Mama tuoj ateis.
Skambinu mamai. Neverk. Parodyk, ko nori? [ tualeta? Gal alkanas?“ Logoped¢ ir auklétoja

pasikonsultuoja su mokykloje dirbanciais turkais dél teisingos sakinio strukttiros bei tarimo.

2010 — 09 — 16 Vyksta pokalbis tarp logopedés ir mokytojos. Kalbos progresas ugdymo
eigoje. Mokytoja dziaugiasi simboliy metodika, nes berniukas jau supranta ir net kalboje vartoja
keleta zodziu: mokytoja, mergaité, berniukas, gerai, blogai, imti, duoti, zZiuréti, eiti, bégti. Mokytoja
pasakoja, kad berniukas atpazino paveikslélyje lietuviska duong ir taisyklingai pavadino. Kai
mokytoja liepé iSskirti pirmaji zodzio duona garsa, Z kélé ranka ir teisingai atsaké. Mokytoja
pabrézia, kad berniukas veikly metu darosi aktyvesnis, jauciasi drasesnis. Pedagogé pasakoja, kad
berniukas su savo draugu turku daZnai prieina prie turkiSky plakaty (kurie kabo koridoriuje ir

grupéje), apzitrinéja, aptarinéja juos.

2010 — 09 — 16 Remdamasi moksline literatiira Saugéniené, Liaudanskiené (2003),
Zydzitinaite (2005), kurios teigia, kad daznai naujos kalbos mokymas derinamas su gimtaja kultiira
ir religija, mokymas derinamas su gimtosios $alies ir jos istorijos pazinimu. Pasak ZydZitinaité
(2005), tarpkulturinis ugdymas gali vykti kaip popamokiné veikla, integruojamas i mokyklos
gyvenima (pvz.: Sven¢iy organizavimas). Pedagogy, specialisty, tévy, mokiniy bendravimas ir
bendradarbiavimas. Logopedé¢ pasiilo pavaduotojai suorganizuoti  Sventg, kurios tikslas
supazindinti mokinius, tévus, pedagogus su jvairiy tautybiy nacionaliniais patiekalais, kadangi,
mokykloje mokosi ivairiy tautybiy vaikai. Pavaduotoja pritaria Siai id¢jai. Pakabinamas praneSimas

apie Sventg ,,Maisto iSdaigos*. Organizuojamas tévy susirinkimas.

2010 — 09 — 17 Pedagogy, specialisty, tévy bendravimas ir bendradarbiavimas. Vyksta
tévy susirinkimas. Aptariami svarbiausi klausimai bei Sventé ,,Maisto i§daigos®. Kadangi, mokykloje
mokosi ivairiy tautybiy vaikai, tévams pateikiamos kortelés su atitinkamos Salies pavadinimu. Tévai

i$sitraukia viena Sali (gali iSsitraukti ir Lietuva) ir iki rugséjo 25 dienos turi sugalvoti koki
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nacionalinj tos Salies patiekala gamins Sventés metu ar atsine$ jau pagaminta. Taip pat turi sugalvoti
patiekalo pristatyma, trumpai papasakoti su kokiais sunkumais susidure, kas buvo lengviau, sunkiau
iveikiama. Patiekala turi gaminti su vaiku. [ Svente reikés atsinesti recepto apraSyma, nuotraukas i$
gaminimo proceso. Tévai liko susidoméje Sia idéja ir sutiko dalyvauti Sventéje.

Atsisakyta id¢ja kiekvienai Seimai leisti gaminti savo nacionalini patiekala, nes gaminant

kitos Salies patiekala, Seima galés labiau isigilinti { procesa, artimiau pazins tos Salies kulttra.

2010 — 09 — 17 Pedagogy, specialisty, tévy bendravimas ir bendradarbiavimas. Po
susirinkimo logoped¢ paklausia Z mamos ar ji galéty papasakoti apie turkiskas raides ir juy tarima.
Mama sutinka. Pasirodo, kad ne visos lietuviskos raidés sutampa su turkiSkomis raidémis ir ju
tarimu. Nuo Siol logopedé aptardama lietuviskas raideles taip pat parodys ir turkisky raideliy

pavyzdziy.

2010 — 09 — 17 Pedagogy, specialisty bendravimas ir bendradarbiavimas. Logopedé
susitinka su Z mokytoja ir sutaria, kad kitos svaités tema bus ,,Rubai“. Mokytoja papraSo, kad
logopedé pamokinty Siy Zodziy: kelnés, megztinis, batai, kepure, striuké. Taip pat papraso, kad biity
mokomi Sie zodziai: renkis, drabuziai, valgyk, gerk, sésk, stok, einam, mokymo priemonés, nebégiok,
uzsimerk, nes berniukas vis dar nesupranta juy reikSmés (kalbos supratimas), o jie yra svarbis
kasdieninéje veikloje.

Kadangi, nuspresta kitos savaités tema: ,,Riibai*, logopedei reikia susirinkti ziniy apie turky
aprangos ypatumus. Kadangi, mokykloje dirba nemazai turky (kompiuterio neformaliojo ugdymo
pedagogas, matematikos neformaliojo ugdymo mokytoja ir kt.), logopedé¢ pasiteirauja iy pedagogu
apie nacionalinius turky rubus, ka dévi vyrai, moterys ir vaikai. Pedagogai patikina, kad turkés
moterys rengiasi panasiai, kaip lietuvées, tiesiog negali rodyti jokios nuogos vietos, viskas turi biti
uzdangstyta ir skara paslépti plaukai, vyrai bei vaikai rengiasi panasiai, kaip lietuviai.

Logoped¢ nusiuncia elektronini laiSka berniuko mamai ir papraso, kad 20 dienai
(pirmadieniui) | mokykla berniukui ji idéty Seimos nuotrauka (kelias nuotraukas), kuriose gerai
matytusi jy aprangos ypatumai.

Pagalba pamokoje, mokykloje. Z mama patenkinta, kad logopedé¢ logopediniy uzsiémimy
metu atsizvelgia { berniuko Z kultiira, religija. Jai ypa¢ svarbu, kad berniukas nepamir§ty savo
paproc¢iy, kultiros ypatumy. Mamai taip pat atrodo, kad logopedés surinkta informacija apie

berniuko gimtosios Salies ypatumus, padeda Z geriau adaptuotis mokykloje, mokytis naujos kalbos.
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2010 — 09 — 17 Logopedé¢ eina i biblioteka pasiimti vaikisky turkisky knygeliy, aprangos

tema.

2010 — 09 — 20 Logopedinés pratybos. Kai logopedé¢ ateina | grupg pasiimti beniuko,
auklétoja paduoda kelias Z Seimos nuotraukas.

Isdeliojamos priemonés, kuriy prireiks pratyby metu: simboliai, paveiksléliai, mergaités
trafaretas, berniuko trafaretas, drabuziai: megztinis, kelnés, batai, striuké, kepure, salikas, pirstinés,
sijonas, marsking¢liai, raidés, maiselis, nuotraukos.

Pratybos prasideda, berniukui ant stalo padedamas simbolis as. Logoped¢ 1 maiSeli sudeda
kitus simbolius: gerai, blogai, imti, duoti, eiti, bégti. Auklétojos pageidavimu, jtraukiami nauji
simboliai: valgyti, gerti, miegoti. Berniukui liepiama ir rodoma: ,,Uzsimerk“. Rodoma, kad reikia
kisti ranka 1 maiSelj ir iStraukti viena simboli. Berniukas susidoméjes, patenkintas uzsimerkia ir kisa
ranka { maiSelj ir iStraukia simboli imti, padeda Salia simbolio a$, logoped¢ klausia: ,Kas ¢ia?*
berniukas pagalvoja ir atsako: ,,AS imu* ir pavaizduoja veiksma. Logopedé rodo gesta gerai. Vél
liepiama uzsimerkti , berniukas traukia kita simboli duoti. Deda $alia simbolio as ir sako as duodu ir
pavaizduoja veiksmu. Logopedé apsidziaugia, kad berniukas atsimena simboliy reikSmes sako ir
rodo gesta gerai. AnalogiSkai dirbama su kitais simboliais. Kai Z iStraukia naujus simbolius: valgyti,
gerti, miegoti, logoped¢ atlicka veiksma, po to vél pakartoja zodi ir bando atlikti veiksma kartu.
Berniukui patiko simbolius traukti i§ maiselio, jis juokési visa veikla jam atrod¢, kaip zaidimas.

Logopedé nueina prie kito stalo ir kviecia berniuka: ,,Z ateik*. Berniukas suprato, ka reikia
daryti. Rodoma berniuko Seimos nuotrauka, Z apsidziaugia iSvydes mama, téti, ses¢ ir save. Z
ivardina visus Seimos narius turkiskai, o logopedé lietuviskai. Logopedé ivardina: kelnés, sijonas,
megztinis, batai bei skara, kuria mama uzsidéjusi ant galvos. Berniukas parodo, kaip reikia skara
uzsiristi. Jis zino turkiSka Sios skaros pavadinima. Analogiskai apzitirinéjamos kitos nuotraukos, Z
patenkintas pasakoja kazka turkiSkai, rodo i Seimos narius. Taip pat apzitrinéjami turkiskos
knygutes paveiksléliai, Z patenkintas varto knygutg, daug pasakoja savo kalba, rodo i paveikslélius,
juokiasi. Nuotrauka pasidedame priesais save, logoped¢ padeda berniuko ir mergaités trafaretus. Z
rodo ir sako: ,,Mergaité* (vardas), ,,berniukas (pasako savo varda)“. Puse drabuziy paveiksléliy
logopedé¢ duoda Z, o kita pusg pasilieka sau (Siuos paveikslélius ant berniuko ir mergaités trafarety
galima priklijuoti ir nuklijuoti). Berniukas pasiima délioti berniuko trafareta ir rodo, kad jam reikia
kelniy, logopedé sako: ,,a$ duodu kelnes®, berniukas pakartoja §i sakini, logopedé sako ir rodo gesta
blogai, ji rodo i simbolj imti, tada berniukas sako: ,,a$ imu kelnes*, paima ir priklijuoja i atitinkama
vieta. Po sako: ,,a§ imu batai“, logopedé nepataiso zodzio batai, nes dabar jam buty per sunku

suvokti Sio zodzio galiiniy skirtumus. Analogiskai zZaidziama su kitais ZodZiais ir riiby paveiksléliais.
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Berniukui patinka $i veikla. Kai aprengiama mergaité ir berniukas. Logoped¢ rodo i kelnes,
suplojamas Zodis KEL-NES, K rodo i raides ir klausia, kokia raidé, Z greitai suranda K ir padeda
Salia kelniy paveikslélio. Analogiskai dirbama su zodziais: megztinis, batai, kepuré, sijonas,
pirstineés, salikas.

Pratyboms baigiantis logopedé pagiri berniuka, rodo gesta gerai.

2010 — 09 — 23 Pedagogy, specialisty bendravimas ir bendradarbiavimas. Pokalbis su auklétoja.
Kalbos progresas ugdymo eigoje. Auklétoja teigia, kad berniukas pradeda suprasti ir vartoti kalboje
zodzius: gerai, blogai, imti, duoti, eiti, bégti, valgyti, gerti, miegoti, mergaité, berniukas, as,
mokytoja. Ji teigia, kad einant | lauka, rengiantis nebekyla dideliy problemy, kaip anksciau. Z
pradeda skirti zodzius: kelnés, megztinis, batai, striukeé, kepuré, pirstinés, Salikas. Auklétoja
pasakoja, kad kai berniukas iSgirdo, jog auklétoja moka keleta turkiSky fraziy, jis labai nustebo,
pradéjo daugiau reaguoti i auklétojos ZodZius, ypac prireikia turkiskos kalbos, kada berniuko draugas
kur nors iSeina, Z pasigenda jo ir pradeda verkti. Auklétoja taip pat pazymi, kad berniukas su savo
draugu turku daznai prieina prie turkisky plakaty, vedasi auklétoja uz rankos rodo i paveikslélius, su

savo draugais juokiais, kazka savo kalba pasakoja.

20010 — 09 — 24 Pedagogu, specialisty, tévy, mokiniy bendravimas ir bendradarbiavimas. Vyksta
Sventé: ,,Maisto iSdaigos™. Kai kurie tévai atsine$é jau pagamintus patiekalus, kai kas gamino,
tiesiog, saléje (kur vyko Svent¢). Visi buvo teigiamai nusiteikg, linksmi, smagiis, patenkinti.
Patiekalai buvo i8déliojami ant paserviruoty staly, padarytas SvediSkas stalas.

Muzikos mokytoja buvo paruosusi keleta Sokiy, daineliy maisto tema. Mokytojos pamokino
vaikus eilérastuky. Vieni tévai dar gamino savo patiekalus, o kiti ramiai sédéjo ir steb&jo mokiniy
pasirodymus. Vaikai Soko, dainavo, deklamavo. Pasibaigus mokiniy pasirodymams, prasidéjo atroji
Sventés dalis, patiekaly pristatymas ir ragavimas. Tévai trumpai pristaté savo patiekala, papasakojo
su kokiais sunkumais susidire, kas buvo lengviau (sunkiau) jveikiama. Z mama su berniuku gamino
Saltibars$¢ius. Tai buvo jiems visiSkai nepazistamas patiekalas. Jie §j patickalg gamino Sventés metu.
Dziaugési, kad labai greitai galima pasigaminti §$ig sriuba. Pasakojo, kad buvo labai keista gaminti §i
patiekala, nes 1§ pradZiy jie nesuprato, kaip galima valgyti salotas, kaip sriuba. Jie galvojo, jeigu
pilamas kefyras, tai vadinasi yra salotos, bet tikrai ne sriuba. Suzinoje, kad lietuviai gamina sriuba i§
kefyro, jie liko labai nustebinti. Saltibar¢iais tévai ir berniukas nenusivylé, gal §i sriuba ir nebus ju
meégstamiausias patiekalas, taciau pazadéjo dar kada nors ja pasigaminti namuose. Lietuviai tévai

gamino {vairias turky, araby, sriubas, troskinius, turkiskus balandélius ir t.t.
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Sventé praéjo linksmai, tévai, vaikai ir pedagogai liko patenkinti, kad turéjo galimybe net

tik susipazinti, paragauti kity Saliy nacionalinius patiekalus, bet ir patys iSmokti juos pagaminti.

Tévai teigia, kad reikéty daugiau tokiy tarpkultiiriniy $venciy, tai yra idomu ir naudinga ne tik

vaikams, bet ir tévams. Mokyklos pavaduotoja padékojo tévams ir mokiniams uz aktyvy dalyvavima

ir bendradarbiavima (Sventés akimirkos 46 priedas).

v

Tobulintinos sritys
Sistemingesnio, produktyvesnio visy specialisty, pedagogy, mokinio ir tévy
bendradarbiavimo.
Savaités temos turéty biiti labiau apgalvotos ir pritaikytos prie vaiko poreikiy ir galimybiy.
[ berniuko ugdyma turéty biti jtraukti ne tik grupés mokytoja ir auklétoja, bet ir kiti
pedagogai (psichologé, muzikos mokytoja, kiino kultiiros mokytojas, visi, kas dirba su
berniuku).
Logopediniy pratyby metu, dazniau turéty buti sukuriama zaidybiné veikla, skatinanti
natiiraly, o ne priverstini vaiko bendravima valstybine kalba, sédint suole.
Rengti skirtingy mokykly pedagogu, specialisty konferencijas, seminarus, pasitarimus,
siekiant pasidalinti turima patirtimi, ugdant dvikalbius ir daugiakalbius mokinius.

Taikyti individualaus ir grupinio darbo metodus.
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ISvados

1. Teoringje literatiiroje iSrySkéjo nuomoné, kad pedagogai turéty gebéti organizuoti ugdomaja

veikla multikultiringje aplinkoje, taikyti tokius bendravimo, bendradarbiavimo btidus, kurie

skatinty visy ugdymo proceso dalyviy isitraukima. Valstybinés kalbos mokyma mokslininkai

rekomenduoja derinti su gimtaja kultira, gimtosios Salies, istorijos pazinimu, religija,

valstybinés kalbos susiejimas su gimtaja kalba ir aplinka, zymiai pagerina mokymosi kokybe

ir ziniy jsisavinima. DaZzniausios dvikalbiy ir daugiakalbiy mokiniy kalbos klaidos yra

galiiniy, linksniy, skai€iaus, giminiy, laiky nederinimas bei savoky, terminy, zodziy reikSmiy

nesuvokimas.

2. Interviu su pedagogais, specialistais mokiniais, ju klasés draugais bei steb&jimu metu

atsiskleidé, kad:

dauguma pedagogu dirbdami su dvikalbiais, daugiakalbiais mokiniais naudoja iprastus
ugdymo metodus, kaip ir su kitais mokiniais;

ugdymo istaigos darbuotojai pageidauty logopedo, mokytojo pad¢j¢jo, vertéjo, uzsienio
kalby mokytojo pagalbos dvikalbiams, daugiakalbiams mokiniams, taip pat
pageidauty aktyvesnio Seimos isitraukimo { mokiniy ugdymo procesa;

dauguma pedagogy prisipazino, kad nesidomi, kaip mokyti dvikalbius, daugiakalbius
vaikus teigia, kad jiems tai neaktualu;

ugdymo istaigoje stokojama kompleksinés jvairiy specialisty pagalbos dvikalbiams ir
daugiakalbiams = mokiniams,  trilksta  pedagogy,  specialisty  tarpusavio
bendradarbiavimo;

mergaifiy mamos bendradarbiauja tik su klasés mokytojomis;

mokiniy tévams pakanka logopedo darbo su ju vaikais;

Sveikintina tai, kad vyksta bendradarbiavimas tarp logopedés ir prieSmokyklinio ugdymo

mokytojos, auklétojos. Pedagogés naudoja vienodus simbolius, suderina savaités temas,

dalinasi darbo patirtimi.

3. Remiantis moksline literatiira, pedagogu, specialisty, mokiniy, ju klasés draugy interviu bei

steb¢jimais sudarytas dvikalbio, daugiakalbio vaiko ugdymo modelis, kuriame akcentuojama

multikultiirinio ugdymo tematika:
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» vaiko gimtosios kalbos iSlaikymas, valstybinés kalbos susiejimas su gimtaja kalba,
aplinka: vaiko gimtosios kalbos esminiy ZodZiy mokéjimas, vaiko gimtosios ir
valstybinés kalbos raSto skirtumy suvokimas, savaités temos (plakatuose,
paveiksléliuose) vaiko gimtaja kalba, naudojimasis vaiko gimtosios kalbos knygomis;

* valstybinés kalbos mokymas derinamas su vaiko gimtosios Salies kultiira, religija;

 visy ugdymo proceso dalyviu (pedagogy, specialisty, mokiniy, tévy) bendravimas ir
bendradarbiavimas.

4. Logopediniy pratyby metu multikultirinis ugdymas palaiko dvikalbio vaiko kultiiring
identiSkuma, asmenines vertybes, emocing gerove, diegiamos visuomeninés vertybés,
tolerancija, atsikratoma tautiniy stereotipy. Gimtosios kalbos iSlaikymas, valstybinés kalbos
susiejimas su gimtaja kalba, aplinka, naujos informacijos susiejimas su ta, kuri jau yra
zinoma, visy ugdymo proceso dalyviy (pedagogu, specialisty, mokiniy, tévy) bendravimas ir

bendradarbiavimas pagerina valstybinés kalbos isisavinima.
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Igne Jasinskyte
Education Process Modelling of Bilingual and Multilingual Children during Speech Therapy
Trainings

The Master‘s Degree Thesis
Summary

The education process of bilingual and multilingual children is investigated in this Master‘s
degree paper. The purpose of this work is to investigate and to justify education facilities of
bilingual and multilingual children during speech therapy trainings.

The qualitative research has been carried out. All the data collected during partially formal
observation, partially structured interview, also data of interviews and observations have been
analysed using content analysis method. The case chosen is based on the research of bilingual boy
and the data collected are analysed using case analysis method.

There were 11 teachers also 3 parents of bilingual and multilingual children, 3
schoolchildren and 6 their classmates attending the research.

The education process of bilingual and multilingual children at preschool group and elementary
school is investigated. Based on the scientific analysis and data of empiric research the education
process model of bilingual and multilingual children was developed and implemented during the
speech therapy trainings.

The observations and interviews with the teachers, specialists, with schoolchildren and their
classmates disclosed: the majority of teachers used to apply usual educational methods while
working with the bilingual and multilingual children, these methods are also the same for all the
other children; institutions of education for training of bilingual and multilingual children require
language correctors, language correction assistants, interpreters also there is a lack of assistance for
bilingual and multilingual children to be provided by foreign language teachers; there should be
more active involvement of family in the education process of bilingual and multilingual children; a
lot of teachers has confirmed that they are out of interest how better they should train bilingual and
multilingual children, large numbers of teachers stated that it is not important for them; there is a
lack of integrated training assistance provided by different specialists to bilingual and multilingual
children; there is also a lack of mutual collaboration between specialists and teachers, it was found
that mothers of young girls usually collaborate only with female teachers and fathers usually are
satisfied with only efforts provided by language therapist. As a good feature it can be noted that
there was some collaboration observed between the language therapist and preschool preceptress.

Preschool teachers are using the same symbols, they harmonise weekly topics of lessons (trainings),
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they also share own experience. Based on observations carried out and the scientific information,
also information coming from interviews taken from teachers, specialists, schoolchildren and their
classmates education process model of bilingual and multilingual children has been developed,
taking into account the main things as follows: learning of essential words in children’s mother
tongue; understanding of children’s native writing and spoken language differences, weekly topics
(pictures, posters) in children’s mother tongue, using books written in children’s mother tongue,
conversation to children using their mother tongue and gesture also body language at the same time,
eye contact and mimics. Multicultural education during language correction trainings maintain
cultural identity, personal values, emotional welfare of children, at the same time social values,
tolerance are implemented rejecting national stereotypes. Maintenance of the mother tongue,
interconnection of the new information to this which have already been known (interconnection of
the new language to mother tongue) using symbols and pictures, also collaboration and
communication between all the members of education process (teachers, specialists, schoolchildren
and parents) would always facilitate assimilation of the new language.

Key words: bilingualism, multilingualism, bilingual children, multilingual children,

multicultural education.
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