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PAGRINDINES SAVOKOS

Fenomenas (phenomena, phenomenon) kokybiniy tyrimy kontekste
reiSkia stebimg ar iSkylantj reiSkinj ar situacijg, kuriuos patiria, iSgyvena ir
interpretuoja tyrimo dalyviai (Peoples, 2020; Smith, Larkin, & Flowers, 2009,
2022).

ISgyventa patirtis!, patyrimas (experience as lived, lived
experience) — tiesioginé individo patirtis, buvimo kiinu pasaulyje patirtis. Nors
jos nejmanoma visiSkai pazinti ar uzfiksuoti, ji atsiveria, kai individai bando
apibudinti savo jausmus ir pojucius, vartoja emocijas iSreiSkiancius ZodZius ar
kiino kalbg, iSreiksdami tai, kas jiems rapi (Smith, Flowers, & Larkin, 2022).
Fenomenologiniai tyrimai visada siekia suprasti iSgyventas patirtis (Peoples,
2020).

Mokytoju profesinis identitetas — saves, kaip mokytojo, suvokimas,
kuris néra stabilus. Sj suvokima veikia jvairds vidiniai ir i$oriniai veiksniai
(Beijaard, Verloop, & Vermunt, 2000; Beijaard, Meijer, & Verloop, 2004;
Rodrigues & Mogarro, 2019; Rushton, Rawlings Smith, Steadman, & Towers,
2023).

Prasmés kiirimas (meaning-making) — procesas, kai individai,
pateke i objekty, santykiy ir kalbos pasaulj, bando interpretuoti savo buvima
ir patirtj jame (Smith et al, 2022). Bandymas suprasti prasmés kiirima
iSgyventos patirties konstrukte yra tipiskas fenomenologiniy tyrimy atributas
(Peoples, 2020).

ReikSmingi Kiti (significant others). Si savoka kildinama i§ Mead
simbolinio interakcionizmo teorijos, kuri pabrézia socialinés saveikos jtaka
individo identiteto raidai, kai individo ,,A$“ (Self) pazjsta save i§ Kkito
perspektyvos, prisiima kito vaidmenj, internalizuoja apibendrinto kito
(generalized other) ar visuomenés liikesCius, save vertina i§ kito perspektyvos.
Savoka reiksmingi kiti (significant others) pirmasis pavartojo H. S. Sullivanas
(cituojama pagal Rosenberg, 1973).

Tapsmas mokytoju — procesas, kurio metu vyksta profesinio
identiteto formavimasis: pedagogikos studijy studentai ar pradedantys
mokytojai tampa profesionaliais kvalifikuotais pedagogais. Tapsmas apima
jvairias patirtis, jskaitant formalyjj mokymasi aukstojoje mokykloje, praktinj
mokyma studijy metu, bendravimg su déstytojais ir kitais studentais studijy

! Jau yra susiklos¢iusi tam tikra tradicija edukologijos krypties fenomenologiniuose
tyrimuose angly kalba vartojama savoka /ived experience | lietuviy kalbg versti kaip
iSgyventa patirtis (pavyzdziui, Bubnys (2012), Penkauskiené (2016), Garbauskaité-
Jakimovska (2016).
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metu, pirmasias darbo patirtis, asmeninius apmastymus ir kt. Siam procesui
budingi reikSmingi Zziniy, jgidziy, pozitriy ir perspektyvy pokyciai, nes
asmenys ruo$iasi prisiimti mokytojo pareigas (Beijaard, Koopman, &
Schellings, 2023). Taciau, kadangi pats identitetas apibréziamas kaip
nesibaigiantis procesas, galima teigti, kad, net ir formaliai baige studijas,
mokytojai ir toliau yra tapsmo procese, kurj galima vadinti profesiniu
tobuléjimu, nors tapsmas mokytoju néra linijinis (Akkerman & Meijer, 2011).

Veikmé (agency) — dazniau sgmoningas nei nesgmoningas mokytojo
veiklos kryptingumas, siekiant nuolat kurti ir perkurti savo profesinj identitetg
ir realizuoti suvokta profesinj vaidmenj susidirus su iSorés poveikiu.
Pedagogikos studenty veikmé — dazniau sgmoningas nei nesgmoningas
pajégumas mokytis pedagoginése studijose, atsakomybés uz mokymasi
prisiémimas, savo, kaip mokytojo, identiteto kiirimas ir perkiirimas studijy,
pedagoginés praktikos metu ir dél kito iSorés poveikio.
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SANTRUMPOS

IFA — interpretaciné fenomenologiné analizé.
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REFLEKSIJA

Neéra abejonés, kad $vietimo sistemos jau kurj laikg visame pasaulyje
misijos ir vizijos samprata, ugdymo turinys, mokymo ir mokymosi
paradigmos samprata, mokytojo, kaip profesijos, samprata. Vykstant kaitai
visuomet kyla didesné ar mazesné jtampa, tai liudija jvairiy Saliy Svietimo
sistemose vykstancios reformos ir kylantys iSSiikiai: auga reikalavimai
norintiems biiti mokytojais ir jais esantiems, juntamas mokytojy, ypac aukstos
kvalifikacijos ir gebanciy dirbti pasikeitusioje realybéje mokytojy, triikumas,
pedagoginio personalo amzius ir jo kaitos uztikrinimas, tolygesnis jo
pasiskirstymas lyties aspektu, parengty pedagogy kompetencijos, studijy
nutraukimas ar profesinés veiklos sustabdymas pirmaisiais karjeros metais,
perdegimas, streikai ir daugelis kity. Doktorantiros studijas pradéjau,
zvelgiant i§ Siy dieny perspektyvos, gerokai ramesniais laikais: tuomet po
mokytojy streiky Lietuvoje vyko intensyvios Svietimo reformos, susijusios su
mokytojy rengimu (paskelbtas naujas Pedagogy rengimo reglamentas, jsteigti
pedagogy rengimo centrai), jy darbo salygomis (jvesta iki Siol kritiskai
vertinama etatinio apmokéjimo uz darbg sistema, imta kalbéti apie biitinybe
kelti mokytojo prestizg). Taciau jau pirmaisiais mano studijy metais prasidéjo
kritinis laikotarpis: pirmoji Covid-19 banga ir karantinai, truke trejus mokslo
metus ir paveike tiek studenty, tieck mokiniy ir mokytojy veikla, 2021 metais
migranty krizé, 2022 metais prasidéjusi Rusijos plataus masto invazija ]
Ukraing, dél kurios Lietuvoje iSaugo karo pabégéliy ukrainieCiy ir
besitraukianciy nuo rezimo baltarusiy bei rusy kiekis, taip pat kaip karo
padarinys kilusi didziulé infliacija, nustimusi nemenka dalj visuomenés |
skurdo paribius. Siame kontekste pristatytas mokytojy karjeros modelis,
sukéles mokytojy pasipiktinima, svarstomas pedagogy rengimo klausimas.
Planuotas pedagogy pervirsis, apskai¢iuotas panaudojant Pedagogy poreikio
prognozavimo jrankj, sukurta tuometinio Mokslo ir studijy stebésenos ir
analizés centro (STRATA, 2018) i$ tiesy tapo tokiu dideliu jy trikumu, kad
imtasi skatinti stojanciuosius ir studijas bebaigianCiuosius nejprastai
didelémis stipendijomis, taCiau ir Siandien dar néra aiSku, ar ant prarajos
krasto balansuojanti Lietuvos Svietimo sistema artimiausiu metu tvirtai
atsistos ant kojy.

Globaliai menkstant pedagogo profesijos patrauklumui, |
pedagogines studijas nepritraukiami auksciausius pasiekimus turintys
absolventai, ryski ir kita problema — didelis naujy mokytojy i$¢jimo i$
pedagoginio darbo skaicius. Reikalavimai ir likesc¢iai mokytojui Siandien
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tokie dideli, kad kalbama, jog joks zmogus negali jy visy atitikti, ypac¢ savo
karjeros pradzioje, tod¢l pabréziama mokytojy profesinio mokymosi visg
gyvenimg svarba, neretai valstybés reguliuojamas ir gana grieZtai
reglamentuojamas ne tik pedagogy rengimas, bet ir kvalifikacijos kélimo
sistema bei testinis profesinis tobuléjimas. 1§ aiSkig misijg ir vizija turin¢ios
klasikinés profesijos, kuri pasizyméjo tuo, kad kartg jgytas Zinias mokytojas
perduodavo kelioms kartoms, daznai gana izoliuotai ir savarankiSkai
dirbdamas klaséje, pedagogo profesija transformuojasi j sunkiau erdvéje ir
laike apibréziama ir nuolat vaidmeny bei kompetencijy prasme besikei¢ianciag
profesija, kurig netgi sitiloma pervadinti, pavyzdziui, facilitacija. Tampa tarsi
nebeaisku, kas Siandien yra mokytojas ir kuo jis skiriasi nuo kity specialybiy
zmoniy — ne mokytojy. Esant tokiam neapibréztumui jauni zmonés vis dar
linke rinktis tick pedagogines studijas, tiek ir pedagoginj darba, todél, manau,
kad verta suprasti tiek tapsmo mokytoju procesa, kuris itin intensyvus studijy
metais, tiek ir patirtis, kurios jgalina mokytoja tapti tuo, kuo jis nori bati, taip
pat suvokti, kokig prasme¢ biisimas mokytojas savo pedagoginéje veikloje
mato.

Man paciai vilties teikia mano patirtys — tiek sutikti jauni zmonés,
kurie renkasi pedagogines studijas ir kuriuos man tenka garbé sutikti
kasdieniame darbe, tiek patyre mokytojai — Zmonegs i§ pasaukimo, kurie dirba
jau daug mety, bet vis dar nepavargsta eiti savo keliu. Disertacijoje démesj
kreipiu j pirmaja kategorija — jaunuosius biisimus ar pradedancius mokytojus,
nes siekiu atskleisti tapsmo mokytoju fenomena, suprasti tapsmo mokytoju
patirtj. Tikiuosi, kad $i daktaro disertacija sudomins ne tik pedagogy rengéjus,
sprendimy priémejus, pedagogy profesinés raidos tyréjus, bet ir asmenis,
pajutusius pasaukima tapti mokytojais.
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IVADAS

Temos mokslinis aktualumas.

Ziniy visuomengje $vietimui tenka nepaprastai svarbus vaidmuo,
todél suprantama, kodél Siai sriCiai skiriama tiek daug démesio visame
pasaulyje. Lietuva sistemingai siekia jsitraukti i Svietimo buklés stebésena
dalyvaudama tarptautiniuose mokiniy pasiekimy tyrimuose, taip pat vykdoma
nacionaliné Svietimo biuklés stebésena, be to, Svietimo sri¢iai daug vietos
skiriama ir Valstybés pazangos strategijoje ,,Lietuvos pazangos strategija
,Lietuva 2030“. Svietimo sistemos kokybé neatsiejama nuo mokytojy
kokybés klausimo. Tinkamas mokytojy parengimas yra biitina salyga siekiant
uztikrinti pedagoginio personalo kokybe ugdymo jstaigose. Kartu su kitais
veiksniais, tokiais kaip mokytojo jvaizdis visuomenéje, darbo sglygos,
reikalavimai stojantiesiems j pedagogikos studijas, pedagogy rengimas daro
didele jtaka mokytojy personalo pasitilos kokybei ir kiekybei (OECD, 2024).

Siekiant suprasti, kaip buty geriausia rengti pedagogus, daZnai
analizuojamos pedagogy rengimo studijy programos, nors jy turinys yra gana
grieztai reglamentuojamas valstybiniu lygiu?, arba tiriamas studijas baigusiyjy
pasirengimas mokyti, tac¢iau Lietuvoje stokojama tyrimy, kurie orientuotysi j
mokytojy profesinj identiteta. Rengiant pedagogus démesio jy profesiniam
identitetui daznai skiriama nepakankamai arba jis nelaikomas reikSmingu,
nors profesinis identitetas, daugybés tyréjy manymu, yra esminis veiksnys
tampant, btnant ir iSliekant mokytoju (Danielewicz, 2001; Beauchamp &
Thomas, 2010; Beijaard et al., 2023; Backhouse, 2022). Nors mokytojy
identiteto klausimus Lietuvoje Siek tiek nagrinéjo Sakadolskiené (2017),
Matonis (2013), Daukilas, Miciuliené, KovalCikiené, Kasperitiniené (2016),
Kazragyt¢ (2017), Ambrazeviciute (2020), StaniSauskiené (2022), galima
teigti, kad tokiy tyrimy néra gausu. Vis délto, kaip minéta, mokytojy
profesinio identiteto tyrimai yra labai svarbiis, nes nuo jo neretai priklauso jy
darbo kokybeé, o intensyviausiai mokytojy profesinis identitetas formuojasi
studijy metais (Beauchamp & Thomas, 2010; Pelini, 2017; Danielewicz,
2001; Vermunt, Vrikki, Warwick, & Mercer, 2017; Schultz & Ravitch, 2013;
Maaranen & Stenberg, 2017; Beijaard et al., 2000; Beijaard et al., 2004; Curry,
Webb, & Latham, 2016; Crosswell & Beutel, 2017; Cuadra et al., 2023;
Beijaard, 2019, ir kt.).

Mokytojy profesinio identiteto tyrimus apsunkina ir pacios mokytojy
profesinio identiteto sgvokos neapibréztumas, kylantis i$ platesnés — identiteto

2 Lietuvoje pedagogy rengimg reglamentuoja du pagrindiniai dokumentai — Pedagogy
rengimo reglamentas (2023) ir Svietimo ir studijy krypciy aprasas (2015).
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sgvokos — apibrézties problemy, apie kurias kalbama tiek uzsienio, tiek
lietuviy mokslininky tyrimuose. Nesutariama, ar identitetg verta analizuoti
individo, asmeniniame, ar santykiy, kolektyviniame, lygmenyje, kiek svarbiis
materialieji identiteto atributai, ar jj reikéty suvokti kaip pastovy ar kaip nuolat
kintantj dalyka, kokia yra identiteto kilmé (Vignoles, Schwartz, & Luyckx,
2011). Vis délto mokytojy profesinio identiteto tyrimuose, net ir nepateikiant
aiskios Sios sgvokos apibrézties, dazniausiai gilinamasi | jo raiskg santykiy,
arba kolektyviniame, lygmenyje ir remiamasi poziiiriu, kad mokytojy
profesinis identitetas nuolat kinta, yra kuriamas ir perkuriamas, kitaip tariant,
mokytojy profesinio identiteto tyrimuose j ji daznai zitirima kaip | testinj
tapsmo mokytoju procesa, kuris intensyviausiai vyksta studijy metais ir
pirmaisiais darbo mokytoju metais (Beijaard et al., 2004). Vadinasi,
tyrinédami studijuojanciyjy pedagogika tapsmo mokytojais procesa, turime
galimybe suprasti mokytojy profesinj identitets, i§ arCiau pamatyti jo kaitg
pedagoginiy studijy metu, taciau tokiy tyrimy stokojama, o tai ir lemia Sio
disertacinio tyrimo aktualumg. Nusprende buti mokytojais, studijuodami,
atlikdami pedagoging praktika, jsidarbing ar uzsiimdami kita pedagogine
veikla, biisimi pedagogai iSgyvena jvairiy patiréiy, kurios drauge su
gauséjanciu dalykiniy Ziniy bagazu, jgytomis nuostatomis ir asmeninémis
gyvenimo istorijomis bei visuomenéje egzistuojanciais diskursais formuoja jy
profesinio identiteto pamatus. Kokios yra tos patirtys, kurios sudaro pagrinda
ilgalaikiam saves, kaip mokytojo, suvokimui ir projekcijai, pozidiriui i}
pedagogo profesija, mokymo filosofijai, darbo etikai ir galiausiai tam, kas yra
svarbiausia, — ugdytiniy pasiekimams? Mes galblit numanome, bet tikrai
nezinome, kokia yra toji patirtis, nes tyrimy Sia tema Lietuvoje yra nedaug, o
mokytojo profesinj identiteta ir jo raiSkg verta nagrinéti konkreCiame
socialiniame ir kulttriniame kontekste (StaniSauskien¢, 2022). Tad Siuo
tyrimu stengiamasi atskleisti tapsmo mokytoju procesa, kurio metu busimieji
mokytojai formuoja savo profesinj identiteta, bandydami suprasti, kas jie yra
arba kas jie néra ir kuo jie noréty arba nenoréty biti. Nuolat kintanc¢iame
Svietimo kontekste, vykstant nesibaigianciai pedagogy rengimo pertvarkai,
minéto probleminio lauko tyrimai yra nepaprastai svarbis, nes pedagogy
rengimo reglamentavimo poky¢iai ir sprendimai dél jo turéty bati grindziami
tyrimais, ta¢iau pripazjstama, kad egzistuoja mokytojy profesinio identiteto
tyrimy ir Svietimo politikos atsietumo problema (Rushton et al., 2023).
Fenomenologinés tyrimo prieigos atvirumas leido i$girsti patirian¢iyjy tapsma
mokytojais balsus, kurie ne visada girdimi, tad $is tyrimas taip pat gali biiti
naudingas siekiant suprasti pasirinkusiyjy studijuoti pedagogika Lietuvoje
patirtis ir imantis tolesniy Sios srities tyrimy.
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Mokslinis iStirtumas ir problema. Mokytojy profesinio identiteto
tyrimy pradzia laikomas pra¢jusio amziaus astuntas deSimtmetis (jy pirmtake
yra J. Nias (1985), nuo tada Sios srities tyrimy vis daugéja. 1988—-2000 mety
mokytojy profesinio identiteto tyrimy apzvalgoje (Beijaard et al., 2004)
konstatuojama, kad, nepaisant tyrimy gausos, néra bendro poziiirio } mokytojy
profesinio identiteto samprata, egzistuoja jvairios tyrimy prieigos, taciau
apibendrindami apzvalgos autoriai konstatuoja, kad | mokytojy profesinj
identiteta linkstama ziGréti kaip j nuolatinj patirties interpretavimo ir
perinterpretavimo procesa, kuris apima asmens ir konteksto sgveika ir kuris
sudarytas i$ subidentitety, dazniausiai deranciy tarpusavyje, taciau kartais ir
priestaringy. Taip pat pabréziama mokytojy veikmés (agency) reikSmé
identiteto formavimuisi, teigiama, kad i§ konstruktyvistinés perspektyvos
identiteto formavimasis gali biiti suprantamas ir kaip individualus ar
kolektyvinis mokymasis. Minéti autoriai taip pat pabrézia, kad profesinis
identitetas daznai suprantamas kaip praktiniy Ziniy jgijimo proceso padarinys,
bet tai neatskleidzia identiteto formavimosi proceso kompleksiskumo. Kita iy
autoriy keliama problema — néra bendro ir nuoseklaus pozitirio, koks yra
santykis tarp savasties (Self) ir identiteto, be to, tyrimuose nesiremiama
ugdymo teorijomis, kurios sudaro mokytojo veiklos lauka (landscape),
stokojama tyrimy metodologijos atvirumo, mokytojy identiteto bruozy ir
raiSkos konteksto tyrimy, mokytojy biografijos tyrimy socialiniame-
istoriniame kontekste. Minéti autoriai pastebi, kad nemazoje dalyje tyrimy
mokytojy profesinis identitetas laikomas dinamiSko tapsmo ir buvimo
mokytoju proceso padariniu.

Sisteminéje teoringje 2000-2021 mety pedagogy profesinio identiteto
tyrimy apzvalgoje (Rushton et al., 2023) pateikiamas tuo metu vyraves
poziiiris, kad mokytojy profesinis identitetas suprantamas kaip dinamiskas,
lankstus, hibridiskas ir jvairiy veiksniy, tokiy kaip biografijos, naratyvai,
emocijos, santykiai, socialiniai ir organizaciniai kontekstai, veikiamas
reiSkinys. Gausioje tyrimy apzvalgoje iSskirtos septynios tyrimy temy grupés:
mokytojy profesinio identiteto tyrimais i§ esmés gilinamasi j profesinio
gyvenimo modelius ir struktiiras, profesinio gyvenimo naratyvus, kontekstus,
bendruomenes, tapsma mokytoju (becoming a teacher), pokycius, permainas,
konfliktus ir mokomuosius dalykus. Tyréjai apibendrina, kad, nors mokytojy
profesinis identitetas vis dazniau tampa tyrimy objektu, o po 2010 mety tokiy
tyrimy itin padaugéjo, vis dar tritkksta mokytojy profesinio identiteto tyrimy,
kurie apimty jvairias buvimo mokytoju sritis, kuriuose biity ieSkoma
tarpusavio salycio tasky ir santykio su politiniais sprendimais ir praktika. Taip
pat stinga pradiniy klasiy, ankstyvojo amziaus vaiky mokytojy, kurie laikytini
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ypatinga mokytojy grupe, profesinio identiteto tyrimy, taip pat mazumoms
priklausan¢iy mokytojy profesinio identiteto tyrimy, esama tokiy tyrimy
geografinio pasiskirstymo netolygumo.

Rushton et al. (2023) teigimu, tyrimai, kurie orientuojasi j mokytojy
identiteto formavimasi ir jy asmeninj bei profesinj identitetus pacioje
pedagogy rengimo pradzioje ir karjeros pradzioje, gali biiti vadinami tapsmo
mokytoju tyrimais. Studijuodami, jgydami profesinés patirties — tapdami
mokytojais — buisimi pedagogai patiria profesinio identiteto transformacija
(Chong & Low, 2009), kuri tesiasi ir jiems tapus mokytojais (Beijaard et al.,
2000). Manoma, kad, pasirink¢ pedagogikos studijas, biisimi mokytojai
greiCiausiai turi anksCiau jgyty jsitikimy, kg reiskia biiti mokytoju, kurie
susiformavo i$ jy ankstesnés patirties ugdymo jstaigose ir uz jy riby, taciau Sis
supratimas studijuojant keiciasi (Akkerman & Meijer, 2011).

Apibendrinant galima teigti, kad nors egzistuoja mokytojy profesinio
identiteto apibrézties problema, nors néra ir bendro poziiirio | profesinio
identiteto struktiira, jj formuojancius veiksnius, vis délto daugelyje mokytojo
profesinio identiteto tyrimy j ji ZiGrima kaip i besireiSkiant] bendraujant,
palaikant ry§j su kitais, o ne individualiai, taip pat kaip j ne stabily, bet nuolat
kintantj, ne egzistuojantj savaime, o konstruojama ar jgyjama per patirt]
reiSkinj. Taip pat pripazjstama, kad pedagoginés studijos ir pirmieji profesinés
veiklos metai yra itin reikSmingas profesinio identiteto formavimosi, arba
tapsmo mokytoju, laikotarpis, o kontekstualiis Sio reiskinio tyrimai gali biti
reik§mingi jzvalgomis dél mokytojy rengimo kokybés.

Probleminis klausimas. Siame tyrime mokytojy profesinis
identitetas suprantamas kaip fenomenas, kuris formuojasi i$ tapsmo mokytoju
patirties. Fenomenas néra problema savaime, todé¢l fenomenologiniai tyrimai
ne visada turi §j atributa, biting kitiems tyrimams. Daugeliu atvejy
fenomenologiniy tyrimy tikslas néra susijes su problemy sprendimu, taciau
fenomenologiniy tyrimy metodais daznai atskleidziamas jvairiy patirciy
kompleksiskumas tuo tarsi iSrySkinant problemas, kurias reikéty tyrinéti
ateityje (Peoples, 2020). Moksliné literatira atskleidzia, kad stipresnj
profesinj identiteta turintys pedagogai dirba sékmingiau, mazesné jy
»iSkritimo i§ sistemos* tikimybé (StaniSauskiené, 2022), o intensyviausiai
profesinis identitetas formuojasi studijy metais (Beauchamp & Thomas,
2010). Tapsma mokytoju suprantant kaip identiteto formavimosi procesa,
Sioje disertacijoje yra keliamas toks tyrimo klausimas:

Kokios yra mokytojy profesinio identiteto formavimo(si) patirtys,
iSgyvenamos pedagoginiy studijy metais?
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Tyrimo objektas — blsimo mokytojo profesinio identiteto
formavimo(si) patyrimas studijy metu.

Disertacijos tikslas — atskleisti tapsmo mokytoju, kaip identiteto
formavimosi proceso, iSgyventg patirt] ir jos jprasminimg studijy metais,
identifikuojant esminius §j procesg sglygojancius veiksnius.

Tyrimo teorinés ir metodologinés nuostatos.

I mokytojy profesinj identitetg Siame tyrime Ziiirima placiai — ne kaip
] nuolatinj asmens atributa, o kaip j nuolat vykstantj patirties interpretavimo ir
perinterpretavimo procesg ir santykiy fenomena, kurj sudaro daug identitety
ir kurio raidai jtakos turi veikmée (agency) (Beijaard et al., 2004).

Kadangi tyrime gilinamasi j biisimo mokytojo patirtj juo tampant, taip
pat ] tai, kokia prasme jis pats tai patirciai suteikia, pasirinkta fenomenologiné
tyrimo strategija. Grynoji fenomenologija yra daikty prigimties ir prasmés
tyrimas — reiSkinio, arba fenomeno, esmés (essence) ir esminiy, jj lemianciy
elementy (essentials) tyrimas. Daugiausia démesio tokiuose tyrimuose yra
skiriama pasaulio suvokimui, reik§Smingiems gyvenimo jvykiams ir
iSgyvenamoms patirtims (Saldana, 2011; Willig, 2013). Kitaip sakant,
fenomenologinio tyrimo tikslas — gauti Ziniy apie subjektyvig patirtj. Nors
tyréjas, kuris remiasi fenomenologija, vis dar ,siekia uzfiksuoti tai, kas
egzistuoja pasaulyje, t. y. tyrimo dalyviy jausmus, mintis ir suvokima, kurie
sudaro jy patirtj (-is), jis nepareiskia pretenzijy dél to, kas sukelia Sias mintis,
jausmus ar suvokima® (Willig, 2013, p. 13). Fenomenologiniai tyrimai yra
susije su patirties kokybe ir strukttira (su tuo, ,,kokia yra patirties patirtis)
(Willig, 2013). IS esmés tokiu tyrimu siekiama suprasti patirtj, 0 ne suzinoti,
kas ,,i8$ tikryjy vyksta ar kas lemia socialinius ir (arba) psichologinius jvykius.
Taigi néra svarbu, ar tai, kg apibiidina tyrimo dalyvis, tiksliai atspindi, kas i$
tikryjy jam nutiko, nes zinios, kurias tyréjas siekia gauti, yra fenomenologinés
zinios, t. y. Zinios apie patirties kokybés ir struktiiros pobiidj, pati patirtis
(ibid). Atsizvelgiant j fenomenologinio tyrimo tikslg pasirenkamos ir
metodologinés kryptys. Siame tyrime taikoma J. Smith‘o sukurta
interpretaciné fenomenologiné analizé, kuri yra empirinio tyrimo
metodologija, grindziama, visy pirma, fenomenologija, taCiau ji néra
fenomenologija pati savaime. Nors Siai analizei fenomenologinés nuostatos
svarbios, taCiau ja taikant reikSmingos tokios teorinés prieigos kaip
hermeneutika ir idiografija, kurios plaCiau apzvelgiamos metodologijos
dalyje. Nuo klasikinio = fenomenologinio  tyrimo interpretacing
fenomenologing analize skiria tai, kad ja siekiama atskleisti ne fenomeno
strukttira ir bendrus bruozus, o tyrimo dalyviy patyrimus ir jy prasmés
paieskas.
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Tyrime remiamasi socialinio konstruktyvizmo teorija, nes
reflektuojant pirmines (ankstyvasias) patirtis siekiama suprasti, kaip
pradedantieji pedagogai suvokia iSorinius ir vidinius veiksnius (dazniausiai
jvairias sgveikas, aplinkas ir pan.), formuojancius jy profesinj identitets.
Socialinio konstruktyvizmo teorija pasirinkta todél, kad jos Salininkai,
kalbédami apie identiteta ir asmenybe, iSrySkino rysj tarp asmenybés ir
socialiniy strukttiry, ypa¢ tarp asmenybés ir kalbos, bei atkreipé démesj i
asmenybés konstravimo metodus (daznai naudojama naratyviné teorija, pagal
kurig pagrindinj konstruktyvy vaidmenj formuojant ir struktiruojant
asmenybe ir identiteta atlieka kalba). Pagal Boyland (2019),
konstruktyvistinis tyréjo biidas reiskia, kad tyréjas tik palydi tyrimo dalyvius
1 ju paciy interpretuojama savaja tikrove, kuri yra asmeniska ir labai jvairi,
kaip ir kiekvieno asmens iSgyventa patirtis, pripazindamas, kad tyrimo
dalyviai gali tg tikrove konstruoti skirtingai, priklausomai nuo jy ziniy jgijimo,
atrankos, interpretavimo ir organizavimo budy. Tyréjas kuria dialogu
grindziamg santykj su tyrimo dalyviais, padédamas jiems atsiskleisti ir
apmastyti bei suprasti savo iSgyventa patirtj, pripazjstant emocijy reikSme
Siame procese. Konstruktyvistinio pobiidzio tyrimai atskleidzia, kaip individai
konstruoja savo Zinias, ir tai leidzia geriau suprasti socialing jtaka ir individy
mastyma.

Tyrimo dizainas

Disertacija rengta tam tikrais etapais, atsizvelgiant | pasirinktos
tyrimy metodologijos pobiid; ir reikalavimus (zr. 1 paveiksla).

Pasirengimo tyrimui etape vykdyta tiksliné mokslinés, filosofinés,
tyrimy metodologijos literatiiros apzvalga. Sis mokslinés literatiiros analizés
etapas reikalingas, siekiant geriau suprasti tyrimo objektg ir jo lauka, apraSyti
objekto tyrimy problematika bei pasirinkti tyrimui tinkama filosofija, pagristi
pasirinkta tyrimo strategija. Buvo analizuojami moksliniai $altiniai identiteto
(bendraja prasme) ir mokytojy profesinio identiteto temomis, kelti galimi
tyrimo teoriniai (probleminiai) klausimai, apzvelgta objekto tyrimy
problematika, vykdytos tyrimo klausimo, tyrimo aktualumo paieskos,
analizuotos skirtingos metodologinés prieigos. Siame etape pasirinktas ir
iSamiai iSstudijuotas interpretacinés fenomenologinés analizés metodas,
pradétas rasyti tyréjo dienorastis, kuris buvo pildomas iki pat antrojo,
empirinio tyrimo vykdymo, etapo (zr. toliau) pabaigos.

Epirinio  tyrimo vykdymo etape, remiantis interpretacine
fenomenologine analize ir tyrimo metodologija, suformuluoti tyrimo dalyviy
atrankos principai, vykdyta jy paieSka ir atranka. Duomenims rinkti
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pasirinktas giluminio interviu metodas, nuodugniai gilintasi j Sio metodo
taikymo ypatumus, parengtas interviu scenarijus.
Organizuoti interviu, kurie véliau buvo transkribuojami ir parengiami

analizei.

Pasirengimas
tyrimui

Empirinio tyrimo
vykdymas

Grizimas prie
teorijos

Pirminé literatiros Probleminio klausimo Identiteto koncepto
analize paieika teorinis tyringjimas
- Interpretacinés Eksperimentiniai
Metoa{::é{:(gauos fenomenologinés tyrimai: piesiniai,
P analizés tyringjimas dienorasciai

Esminiy tyrimo
paramefry
aspibréZimas

¥

Tyrimo fikslas: atskleisti tapsmo mokytoju, kaip identiteto formavimosi
proceso, igyvents patirt] ir jos jprasminima studijy metais

[ | Tyrimo dalyviu atrankos kriteriju apsibréZimas

Tyrimo dalyviu paieska | | Giluminio interviu tyringjimas

Interviu tranksribavimas ir

Irseeviu vykdymas parengimas analizei

|IFA pagrindimas
fenomenologija,
hermeneutika,
idiografija

¥

Pasirinktos
metodologijos
pagrindimas

IFA ciklas su
kiekvienu i& interviu,
supertemuy struktiry

kirimas ir pastaby
rasymas -

Tyrimo dalyviu grupés
metatemuy struktiros
kirimas

Grupavimo
stratogilos

Antring literatGros analizé ‘

Tyrimo
—» rezultaty
analizé

Metatemu apraSymo papildymas refleksija pasiremiant literatra —

Tikslo ifplétimas: atskieisti tapsmo mokytoju, kaip identiteto formavimosi
proceso, iSgyvents patirtj ir jos jprasminimg studijy metais, identifikuojant
esminius §j procesa salygojancius veiksnius

Tyréjo savirefleksija ir susiskliautimas

§éio rasymas)

[dienara

Profesinj identiteta formuojanciu veiksniu igskyrimas, remiantis empirine

ir teorine literatdra

dalimi, ju apragymas bei refleksija pasiremiant ir empiriniais duomenimis, —l_>

Teorijos ir tyrimo
rezultaty
susietumo

Tyrimo ribotumu reflektavimas

paiedka

Diskusijos dalies rengimas

1 pav. Tyrimo dizainas ir pagrindiniai etapai
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Siame etape buvo samoningai vengiama analizuoti moksling
literattira, siekiant tarsi pamir§ti savo zinias, taCiau vykdant tyrimg buvo
nuolat remiamasi interpretacing fenomenologing analiz¢ ir fenomenologija
aprasancCiais Saltiniais bei laikomasi metodologijos dalyje apraSytos
procediiros. Véliau buvo atlickama nuodugni kiekvieno tyrimo dalyvio
interviu interpretaciné fenomenologiné analizé, sudaroma kiekvieno i$
dalyviy supertemy strukttira. Remiantis Siomis struktiromis ir daug karty
griztant prie atskiry interviu analizés iki pat pirminiy transkribuoty teksty
lygmens, kuriama visos grupés metatemy struktira, siekiant validuoti
metatemos reprezentavima grupés lygmeniu.

Remiantis i$skirty metatemy strukttra, buvo fiksuojami ir aptariami
tyrimo rezultatai.

GrjZimo prie teorijos etape dar karta analizuojami pirmame etape
aptikti moksliniai Saltiniai, ple¢iama jy paieska, atlickama i$sami jy analize,
tiesiogiai siejant ir pagrindziant gautus kokybinio tyrimo rezultatus,
atsizvelgiant | pasirinktg interpretacinés fenomenologinés analizés prieiga,
raSoma metatemy refleksija. Pastebéta, kad mokslingje literatliroje apie
mokytojy profesinj identiteta daznai gvildenamas veiksniy, turinciy jtakos jo
raidai, klausimas, tad nuspresta tyrimg papildyti ty veiksniy, kurie paminéti
mokslingje literatiiroje ir reprezentuojami tyrimo dalyviy pasakojimuose,
tadiau liko uz metatemy riby, apraSymu — taip sickiama geriau atskleisti gautus
duomenis.

Rasomos isvados, diskusija, rekomendacijos, santrauka.

Tyrimo mokslinis naujumas

Disertacijoje atskleista mokytojy profesinio identiteto konstrukto
kilmé, apibrézties problematika, praplésta mokytojy profesinio identiteto
samprata edukologijos mokslo kontekste, konceptualizuojant §j fenomena
kaip dinamiska nelinijinj tapsmo mokytoju procesa.

Tyrimo naujuma lemia tai, kad atskleidziama biisimy mokytojy
profesinio  identiteto raida pirmaisiais—antraisiais studijy = metais,
identifikuojant raidg skatinancius ir trikdancius veiksnius, iSryskinant esmines
asmeninio ir profesinio identiteto sasajas.

Pirma kartg Lietuvoje mokytojy profesinio identiteto tyrimui taikytas
interpretacinés fenomenologinés analizés (IFA) metodas, pagrindziant jo
pasirinkimg, jrodant jo validumg, patikimumg ir paaiSkinant kritika bei
ribotumus. IFA taikymo procediira detalizuota, iSskiriant ir aptariant
kiekviena jos etapa. Pasirinkta metodologija sudaré¢ salygas atskleisti ne tik
tapsmo mokytoju patirtis, bet ir jo jprasminimo biidus bei turin;.
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Tyrimo praktinis reikSmingumas

Pasirinktas giluminio interviu metodas ir IFA idiografiné prieiga
leido pasiekti ir apraSyti kiekvieno tyrimo dalyvio patirties gelme,
atskleidziant netikétus ir galimai naujus busimy mokytojy identiteto
formavimosi aspektus per hermeneutinj interpretacinj ciklg, teiginius
paremiant gausiais duomenimis. Pasirinkta IFA metodologija sudaré
galimybe pazinti autentiSkai ir asmeniSkai patiriama tapsma mokytoju miisy
pedagogy rengimo sistemoje S$iy dieny socialiniame kontekste. Tyrimo
rezultatai suteikia galimybe pazvelgti | pasirinkusiy studijuoti pedagogika
asmeny autentiSkg mokytojy profesinio identiteto formavimosi patirtj i§ paciy
tyrimo dalyviy perspektyvos. Patirties interpetacijoje iSrySkéja jvairlis jy
profesinio identiteto raidai jtakg turintys veiksniai: praktikos ar pirmyjy
darbiniy patir¢iy metu sékmingai uzmezgamas rysys su vaikais, tuo pat metu
susipazjstama su profesija i$ arti, jos iSbandymas, kuris vertinamas biitent per
ry$io su vaikais prizme; taip pat atskleidziama, kaip profesinio identiteto raida
veikia vaikai, jy tévai ir mokytojai, vieni stiprindami, kiti trikdydami §j
procesg, veikiamg ir busimy mokytojy jsivaizdavimo, kokiais mokytojais jie
noréty tapti. Tyrimo dalyviy autentiS§kos patirtys atskleidzia ir biografijos,
veikmeés bei socialinio konteksto veiksniy jtaka tapsmui mokytoju. Remiantis
rezultatais, pateiktos empiriSkai pagrjstos praktinés rekomendacijos
suinteresuotoms Salims, turinioms jtakos mokytojy profesinio identiteto
raidai: sprendimy priéméjams dél pedagogy rengimo, pedagogy rengéjams dél
programy turinio ir jy realizavimo, taip pat ugdymo jstaigoms, kuriose busimi
mokytojai atlieka praktika ar jsidarbina. Rezultatai pagrindzia, kodél svarbu
pripazinti pedagoginés praktikos, kaip esminés studijy dalies, jtaka ir reikSme
profesinio identiteto raidai, uztikrinti jai palankig mentoryste bei skatinti
ugdymo jstaigy kultiirg. Remiantis tyrimo duomenimis taip pat pateikiama
rekomendacijy tolesniems mokytojy profesinio identiteto tyrimams -—
pagrindziamas poreikis analizuoti rysj tarp biisimy mokytojy akademinio
pasirengimo, motyvacijos biiti mokytojais ir profesinio identiteto,
atkreipiamas démesys j pedagogika studijuoti skatinan¢iy priemoniy poveikio
tyrimo poreiki, taip pat poreikj tirti ilgamete patirtj turin¢iy mokytojy pozitirj
1 Svietimo tikslus, jtrauktj, mokytojo profesija bei buvimo mokytoju patirtis.

Disertacijos struktiira

Daktaro disteracijg sudaro refleksija, jvadas, trys skyriai, moksliné
diskusija, iSvados, rekomendacijos, literatliros sarasas ir priedai. Disertacinio
darbo apimtis — 186 puslapiai (be priedy).
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1. MOKYTOJU PROFESINIO IDENTITETO TEORINE
KONCEPTUALIZACUJA

IS pradziy reikia paaiskinti, kodél tyrime pasirinkta vartoti sgvoka
identitetas. Jau pasirengimo tyrimui pradzioje atradau, kad Saltiniuose lietuviy
kalba yra vartojamos kelios savokos — tapatumas, tapatybé ir identitetas.
Mégindama suprasti jy tarpusavio ry$j, aptikau, kad ,,Dabartinés lietuviy
kalbos Zodyne* (Lietuviy kalbos institutas, 2021) tapatybé aiskinama kaip
tapatumas ir platesnio reikSmeés iSaiSkinimo nepateikiama. Tapatybés sgvoka
yra bandZiusi analizuoti V. Daujotyte-Pakeriené (2006), taciau jos analizé
labiau susijusi su tautinés tapatybés klausimu, pasiremiant konstrukto analize
grozinéje literatiiroje. Didieji angly kalbos zodynai ir tezaurai (Oxford
University Press (n. d.), Cambridge University Press (n. d.), Merriam-Webster
(n. d.), Encyclopadia Britannica. (n. d.), aiSkindami identiteto (identity)
sgvoka, pateikia dvi reikSmes — 1) buvimo ar jautimosi tapa¢iam kam nors?
ir sykiu buvimo skirtingam nuo visy kity likusiy* arba 2) buvimo tuo, kuo
tu esi’. Ciubrinsko ir Kuznecovienés sudarytoje mokslo studijoje (2007) taip
pat atkreipiamas démesys i $iy sgvoky vartosenos problematika, paaiskinant,
kad identiteto savoka yra platesné nei tapatybé, tapatumas, nes antropologijos
moksle jg vartojant turimas galvoje ne tik tapatinimasis, buvimas tokiam pat
kaip kitas, bet ir skirtingumas, kitonikumas. Minétame Ciubrinsko ir
Kuznecovienés (2007) leidinyje gvildenant tautinio identiteto problematikg
socialinio-kultiirinio tapatinimosi aspektas §iy sgvoky struktiiroje yra
svarbiausias, todél sgvokos fapatumas, tapatybé ir identitetas dazZnai
vartojamos sinonimiskai. Sioje disertacijoje pasirinkta vartoti savoka
identitetas, suprantant jg placiau nei tapatybe, tapatumg, siekiant jZvelgti ne
tik tai, kas yra bendra visiems asmenims, kurie save laiko mokytojais, bet ir
tai, kas galbiit mokytojus, kaip profesing grupe, iSskiria i§ kity. Dél Siy
priezasciy ir aiSkumo délei, toliau disertacijoje vartojama sgvoka identitetas.

Siekiant suprasti mokytojy profesinio identiteto konstrukta, visy
pirma, analizuojamos identiteto kaip teorinio koncepto iStakos, atsizvelgiant |

3 being the same* — Cambridge University Press (n.d.), ,,the state of being exactly
alike* — Merriam-Webster (n.d.).

4 the qualities that make a person, organization, etc. different from others* —
Cambridge University Press (n.d.); ,,the qualities, beliefs, etc., that make a particular
person or group different from others* — Encyclopadia Britannica. (n.d.); ,,the
characteristics that make a person or thing who they are and make them different
from others* — Oxford University Press (n.d.).

»who you are“ — Cambridge University Press (n.d.); ,,who someone is“ —
Encyclopadia Britannica (n.d.).

5
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tai, kad identiteto sgvoka placiai vartojama jvairiose mokslo kryptyse ir
traktuojama gana skirtingai. Sutarimo, kaip reikéty apibrézti tiek identiteta
(placigja prasme), tiek ir mokytojy profesinj identiteta, néra iki Siol. Kadangi
tam tikros zinios padéjo man pasirinkti tyrimo metodologija, bet galéjo
paveikti mano poziiirj | empirinio tyrimo radinius, nepaisant visy pastangy
nuo jo atsiriboti, noriu pristatyti prie§ tyrimg identifikuotas teorines Zinias,
kurios gali biiti vertingos siekiant geriau suprasti tyrimo temg ir tiriamo
rei§kinio sudétinguma.

1.1. Identiteto sampratos iStakos ir turinio daugiadimensiSkumas

I edukologijos moksla identiteto samprata yra atéjusi i§ sociologijos,
kurioje identiteto konstruktas yra identiteto teorijos (identity theory) objektas.
Vignoles‘as et al. (2011) identiteto teorijas siiilo skirstyti pagal lygmenis, |
kuriuos jos orientuojasi, iSskirdami asmenin} (individual arba personal),
santykiy (relational) ir kolektyvinj identitetus aptariancias teorijas,
pridurdami, kad galimas ir materialyjj identitetg analizuojanciy teorijy
i8skyrimas, nes jose identitetas atpazjstamas ir tiriamas pagal materialius,
fizinius, atributus, artefaktus. Kitas galimo teorijy skirstymo pamatas —
identiteto stabilumas. IS Sios perspektyvos galima iSskirti teorijas, kurios j
identitetg zitri kaip j gana stabily, taky (fluid) arba nuolat kintantj reiskinj.
Dar vienas teorijy apie identiteta skyrimo kriterijus — jy iSeities pozicija
identiteto kilmés pozitiriu, mat dalis teorijy remiasi nuostata, kad tikrasis as
(true self) egzistuoja pats savaime ir jj galima ir reikia atrasti (discover), taciau
kitose teorijose laikomasi nuostatos, kurig galima laikyti konstruktyvistine, —
identitetas yra konstruojamas ten, kur jo anks¢iau nebuvo. Tiesa, abi $ios
nuostatos gali egzistuoti lygiagre€iai. Dalis konstruktyvistinio poziiirio
besilaikanciy autoriy pabrézia paties zmogaus vaidmenj konstruojant savo
identiteta (asmeniné konstrukcija), kiti autoriai orientuojasi ]} jvairius

socialinius ir kultiirinius kontekstus, veikiancius individo identitetg (socialiné
konstrukcija). Ir vieni, ir kiti autoriai pabrézia abiejy S$iy poziliriy
suderinamumg ir jo reikSme¢ tolimesnei identiteto teorijy raidai. Toliau
skyrelyje trumpai apzvelgiamos didziausig jtaka identiteto konstrukto
sampratai turincios teorijos.

Identiteto teorijos iStakos yra susijusios su dviem kryptimis —
simbolinio interakcionizmo Kryptimi, kurios rySkiausiais atstovais laikomi
Mead‘as (George Herbert Mead) ir Blumer‘is (Herbert George Blumer,
Mead‘o mokinys, sugalvojes § terming), ir suvokimo kontrolés teorija
(perceptual control theory), kuria iSplétojo Powers‘as (William Treval
Powers). Toliau, remiantis Burke‘u ir Stets (2009) bei Valantiejumi (2008),
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apzvelgiamos Mead‘o ir Powers‘o teorijy pagrindinés idéjos, kurias a$
papildau savosugalvotais pavyzdziais, kurie sietysi su disertacijos tema. Tuos
pavyzdzius pateikiu tam, kad skaitytojai galéty suprasti, kaip a§ suvokiu $ias
teorijas disertacijos temos kontekste.

Pagal Mead‘a, as (Self), arba mano savastis, egzistuoja socialinéje
aplinkoje ir kuriamas per sgveika ir bendravimg su kitais. Protas yra svarbus
sujungiant a5 (Self) su socialine aplinka, jis leidZia individui refleksyviai
suvokti save patj kaip objekta, i§skirti jj i§ aplinkos ir atitinkamai koordinuoti
savo veiksmus, siekiant as tiksly. Zvelgdami j pedagogika pasirinkusius
studentus mes galime tiketis, kad jie yra paSaukimg turintys idealistai,
ketinantys tapti donkichotais S$iandienos Svietime, taciau mes i§ tiesy
nezinome, kokie Sias studijas pasirinkusiy Zzmoniy tikrieji motyvai ir tikslai,
kokig reikSme jiems $ios studijos turi. Pavyzdziui, asmuo gali suvokti save
kaip biisima mokytoja ir tod¢l samoningai planuoti, kokius egzaminus turéty
laikyti dvyliktoje klas¢je, pasirinkti studijuoti pedagogika, imti atitinkamai
rengtis ir elgtis. Kitas atvejis — asmuo nori biiti labiau nepriklausomas nuo
tévy, todel tiesiog renkasi tokias studijas, i kurias gali jstoti ir studijuoti
nemokamai, gauti nebloga stipendija, gyventi bendrabutyje ir prisidurti
trukstamy 1éSy uzsiimdamas vaiky priezitira vakarais, bet pagrindiniu savo
pasirinkimo motyvu vis délto laikydamas nepriklausomybe nuo tévy.

Simbolinio interakcionizmo atstovams socialiné sgveika, aplinka yra
labai reikSmingos, nes jos formuoja Zmogaus elgesi. Sgveikaudamas su kitu,
asmuo turi persvarstyti savo tikslus, kartais juos netgi pakeisti. Kokig reikSme
jam turés pedagoginiy studijy pasirinkimas, priklauso nuo jo santykio su
pasauliu, socialings aplinkos ir asmeniniy tiksly, kurie néra lemiami
pedagoginiy studijy ir profesijos pasirinkimo. Taciau, pasirinkes studijas, toks
zmogus paklitiva j tam tikra socialing aplinka, kuri daro jam poveikj ir
transformuoja. Pavyzdziui, nemalonios patirtys bendraujant su déstytojais ar
per didelis studijy kruivis gali paskatinti mesti studijas ir, prieSingai, patekus ]
jautria, emociskai palankig aukstosios mokyklos ir studijy aplinka, patyrus
dziaugsma bendraujant su vaikais praktikos metu, atrandamas pasaukimas ir
ateina supratimas, kad nieko kito, iSskyrus buvimg mokytoju, toks asmuo
gyvenime nemato.

Veikdami socialinéje aplinkoje, saveikaudami su kitais mes
komunikuojame. Kalba yra komunikavimas, panaudojant simbolius.
Siekdami susikalbéti, tuos pacius simbolius turime interpretuoti vienodai.
Biidami socialinés aplinkos, turin¢ios tam tikrag kultiira, dalimi, i§ kity mes
igyjame tam tikry prasmiy supratimg. Pavyzdziui, suvokimas, kas yra geras
mokytojas, kaip jis turi atrodyti, elgtis, ka veikti, kokj santykj kurti ir kt.,
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jgyjamas i§ asmeninio gyvenimo sgveiky ir veikia to asmens jsivaizdavima
apie save, kaip mokytoja, ir apie kitus, kurie save vadina ar yra vadinami
mokytojais. Kiekvienam svarbu jvardyti, kas jis yra — atrasti savo identitetg ir
suteikti jam pavadinimg. Ne maZziau svarbu, kaip kiekvieng i§ musy jvardija
kiti. Pavyzdziui, atvykusi j savo vaiky mokykla a$ galiu prisistatyti kaip vaiky
mama, kaip edukologé arba kaip pedagogy rengimo atstové, ir kaskart mane
pasitikes asmuo | mane reaguos skirtingai, priklausomai nuo tuo, kaip a$
prisista¢iau, nuo sau suteikto simbolinio pavadinimo, ir projektuos skirtingus
lukesCius (ko atvyko §i mama? Ar ji nori pasikalbéti apie savo vaiko
mokymasi su mokytojais? O gal kazkas nutiko jos vaikui? Kazin, ko i§ musy
nori §i mokslininké? Greiciausiai, kad padétume kokiuose nors tyrimuose...
Kazin, ko reikia Siai déstytojai, gal ji ieSko studenty ar nori pasitlyti
kvalifikacijos kélimo programy mokytojams? O gal ieSko praktikos viety ar
mentoriy?). Taciau mano prisistatymo turinys taip pat priklauso nuo to, ka as
sutiksiu atéjusi ] ugdymo jstaiga — valytoja, sarga ar mokyklos vadova,
mokytoja. Zenklai, simboliai ir kalba yra labai svarbiis. ,,Asmenys vartoja
simbolius (Zodzius, kalbg ir daikty, jskaitant save, vardus), kad galéty atlikti
tai, ka Blumer‘is (1962) vadino simboline saveika, kad i§ pasaulio chaoso bty
padaryta tvarka“ (cituojama pagal Burke & Stets, 2009, p. 13). Norédami
sgveikauti su kitais, pirmiausia turime nustatyti, kas jie, kiti, yra ir kas esame
mes patys: identifikuotis ir pavadinti save ir identifikuoti bei pavadinti kita,
pavyzdziui, a§ esu mama, o kitas asmuo yra valytoja. Ka reiskia biiti vienam
ar kitam ir kaip tai bus pavadinta, priklauso nuo konkrecios kalbos ir kultiiros,
kuriose Siems identitetams suteikiamos tam tikros visy tos kalbos ir kultiiros
atstovy bendrai suvokiamos prasmés, dél kuriy tikimasi vienokio ar kitokio
elgesio, taciau Sios prasmés yra deryby objektas ir mes dél jy deramés per
kalba, simbolius, gestus.

Kaip minéta, kita teorija, turéjusi jtakos identiteto teorijai, yra
Powers‘o (1973) suvokimo kontrolés teorija (perceptual control theory),
kurioje poziiiris | Zmogy, kaip j save reguliuojancia sistema, i§ fizikos ir
gamtos moksly buvo perkeltas j psichologija. Si teorija paaiskina kontrolés
sistemy prigimtj, paskirtj ir tikslus, kurie yra kiekvienos gyvos biitybés
pagrindas. Si idéja labai panasi j Mead‘o apra$yta suvokimo ir veiksmy
koordinavima, kuris leidzia Zzmonéms prisitaikyti prie savo aplinkos ir pasiekti
savo tiksly. Kontroliuodami savo suvokima apie svarbius aplinkos aspektus
(o ne savo elgesj tam tikroje situacijoje), t. y. keisdami savo veiksmus, kad jy
suvokimas atitikty atskaitos taska arba nustatyta tiksla, Zzmonés ir kitos
gyvosios sistemos pasiekia prasme net ir esant trikdZiams. Zmonés
kontroliuoja savo suvokima, o ne elgesi, ir elgiasi taip, kad gebéty kontroliuoti
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savo suvokima — tai ir yra suvokimo kontrolés teorijos esmé. Tiesa, §i teorija
mokytojy profesinio identiteto tyrimuose minima palyginti retai.

Dar viena reikSminga teorija, kuria grindZiama identiteto samprata,
yra Erikson‘o (Erik Erikson) psichoanalitiné Zzmogaus raidos teorija, kurioje
i8skiriamos astuonios ego raidos stadijos, kurios siekiant prisiderinti prie
socialinés aplinkos zmogaus gyvenime pasireiskia kaip tam tikros krizés.

Erikson‘o (1993) teigimu, paauglystéje Zzmogus bando iSpresti
klausima, kaip sujungti tai, kg jis geba, su tuo, ko reikia kokiai nors profesijai,
ir ima rupintis tuo, kaip jis atrodo kity akyse, ir lyginti tai su tuo, kuo jis esas
ir kaip jis pats jauciasi. Siekdamas patirti nauja testinumo (continuity) ir
tapatumo (sameness) jausmg, zmogus jgyja tam tikra identiteta, kurj
Erikson‘as vadina ego identitetu. Sis identitetas apima visas ankstesnes
zmogaus identifikacijas, libido pokyc¢ius, gabumus ir gebéjimus, iSsiugdytus
del socialiniy vaidmeny. Erikson‘as teigia, kad paauglystéje iSgyvenami
identiteto i$Stikiai daznai susij¢ su negebéjimu pasirinkti profesinio identiteto,
nes tai toks amziaus tarpsnis, kuriame jauni Zmonés linke¢ laikytis kartu ir
perdétai identifikuotis su tam tikromis grupémis, todel gali netgi rodyti
nepakantumg visiems, kurie yra kitokie, taip gindamiesi nuo identiteto
sumaisties (identity confusion). Nors paauglysté, pasak Erikson‘o, yra etapas,
kuriame identiteto krize itin ryski, identiteto klausimus Zmogus sprendZzia visg
gyvenimg. Erikson‘as taip pat teigia, kad identitetas néra statiskas, ir jvardija
ji kaip amzinai koreguoting as pojiitj socialingje tikrovéje.

Pagal Kroger ir Marcia‘os pateikta (2011) Erikson‘o teorijos
i8aiskinimg, vélyvojoje paauglystéje susidiires su suaugusiyjy gyvenimo
uzduotimis (gauti darba, susituokti ir kt.), zmogus patiria ego identiteto krize,
nes i§ vaiko, kuris gauna, tampa suaugusiuoju, kuris duoda. Sis pokytis lemia
jo galimus pasirinkimus, jis bando suprasti, kas jis yra ir kuo noréty tapti, jis
turi suvaldyti vidinius impulsus, geriau save kontroliuoti ir prisitaikyti prie
aplinkos, socialiniy normy ir pan. Erikson‘o teorija svarbi profesinio identiteto
teorijai, nes zmogaus profesinis pasirinkimas, jo manymu, yra vienas i
iveikes zmogus tampa labiau integralus. Remiantis Erikson‘o teorija, buvo
sukurta identiteto buiseny klasifikacija (jos autorysté priskiriama Marcia‘i),
kurioje i$skiriami keturi identiteto biiseny tipai pagal jy viding struktiira (self-
Structure), t.y. isipareigojimy (commitments) sau arba kitiems buvima arba
nebuvimg ir savityra (self-exploration), t. y. démesj savo identiteto paieSkoms
arba jo nebuvimg (Kroger & Marcia, 2011): moratoriumo biisena, tvirto
identiteto biisena, uzdaro identiteto busena ir iSsisklaidziusio identiteto
basena. Sia klasifikacija savo tyrime remiasi ir StaniSauskiené (2022). Toliau

27



pateikiama trumpa $iy identiteto biseny tipy apzvalga (pagal Kroger &
Marcia, 2011).

Moratoriumas (moratorium) — kritinis identiteto raidos etapas, kuriam
biidingas gyvybingas, konfliktiskas ir jtraukiantis pobiidis. Siame identiteto
raidos etape asmenys inicijuoja pokalbius, kurie padéty jiems suvokti save ir
savo ateities kryptis. | §j procesa jie gali jtraukti kitus asmenis, kad iSgirsty
priesingy nuomoniy, kurios isryskinty vidinius konfliktus. Sios biisenos
asmenys demonstruoja didesnj moralinj jautruma, o i§ jy kalbos ir retorikos
justi charizma. Kai kuriems i$ jy gali biti sunku iSsivaduoti i§ ankstesniy
autoritetingy  identifikacijy, tod¢l jie lieka istrige i§ pazitros
neissprendziamose dilemose.

Tvirto identiteto biisenos asmenims (Achievers) biidingas tvirtas ir
kryptingas gyvenimas. Jie pasiZymi atsparumu ir ryztingumu siekdami
pasirinkto kelio, iSlieka tvirti net ir susidire su iSSiikiais, nebent jie tampa
nejveikiami, i$orinis spaudimas jiems nedaro didelés jtakos. Sie asmenys geba
empatiSkai suvokti kity zmoniy patirtj, apsvarstyti skirtingus pozitrius,
nesibaimindami gynybiniy nuostaty.

Uzdaro identiteto biisenos asmenys (Foreclosures) atrodo
apsisprendg, kaip ir tvirto identiteto bisenos asmenys, taciau tokia iSoré slepia
trapumg ir nelankstuma, nes jy apsiprendimas priimtas be svarstymo,
asmeninio jsipareigojimo. Spaudimas rimtai svarstyti alternatyvas vercia juos
laikytis gynybiniy pozicijy, tod¢l jie linke neigti arba iSkraipyti prieSinga jy
suvokimui informacijg. Kai jy vertybés sutampa su visuomenés normomis ir
jie yra jiems priimtiname socialiniame kontekste, tokie asmenys jaucia laime
ir harmonija, o kai yra prieSingai, jie jauciasi atstumti ir siekia atstumti kitus.
Uzdaro identiteto biisena sustiprina gédos ir kaltés jausmus. Daznai tokie
asmenys palaiko savo pozicijg i§ mes ir jie perspektyvos, kurioje jie tam tikru
mastu dehumanizuojami.

ISsisklaidziusio identiteto busenos (Diffusions) asmenims biidingas
saviieskos nebuvimas, todél jie arba biina lankstis ir Zavis prisitaikéliai prie
kity, arba patiria tustumos, beprasmybés ir izoliacijos jausma. Tokie zmonés
stokoja ry$iy su svarbiais asmenimis i§ vaikystés. Nors atrodo gerai prisitaike,
jie i8 tiesy yra veikiami aplinkos, kad kompensuoty vidinius trikumus.

Erikson‘o teorija gali buti jvairiai interpretuojama. Nors dazniausiai
ji suprantama kaip zmogaus raidos teorija, o identitetas laikomas individo
psichikos procesu (auks¢iau aptarta Marcia‘os interpretacija), Erikson‘as
nemazai kalba ir apie zmogaus raida kaip sociokulttirinj procesa, kuriam
svarbiis identiteta formuojantys istoriniai, kultliriniai ir instituciniai
kontekstai, tad Erikson‘o teorijos interpretacija priklauso nuo pasirinkto
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atskaitos taSko (Penuel & Wertsch, 1995). Taigi vienos interpretacijos gali
labiau akcentuoti socialiniy santykiy jtaka identiteto formavimuisi, o kitos —
asmeninés patirties ir i§§tkiy vaidmen;j kiekviename zmogaus raidos etape.

Berzonsky‘is (2011), identiteta laikydamas saves teorija (self theory)
ir plétodamas konstruktyvistinj pozitirj j jj, iSskyré tris identiteto formavimosi
stilius (identity processing styles): informacinj (j informacijg orientuoti
problemy sprendéjai ir sprendimy priéméjai), normatyvinj (asmenys, kurie
laikosi svarbiy kity asmeny nurodymy) ir i$sisklaidziusj-vengiantj (diffuse-
avoidant) (asmenys, kurie atidélioja su identitetu susijusius konfliktus ar jy
vengia). Jo identiteto teorija ypatinga tuo, kad savastis (Self) yra identitetg
lemiantis veiksnys, nes pats individas konstruoja saves supratimg ir realybe
aplink save.

Aptariant identiteto teorijas negalima nepaminéti Vygotski‘o (Lev
Vygotsky) socioistorinio asmenybés vystymosi teorijos. Nors pats Vygotski‘s
nevartojo identiteto sgvokos, aptardamas saves suvokima, savimong ir
savireguliacijg, jis juos siejo su socialine sgveika ir kultiirine jtaka. Galima
sakyti, kad Vygotski‘s identiteto formavimasi aiskina kaip socialinj procesa,
vykstantj sgveikaujant su kitais zmonémis ir kultiiriniu kontekstu. Jis pabrézia
socialinés sgveikos, taip pat kalbos ir kultiiros vaidmenj formuojant individo
savasties ir identiteto jausma (Penuel & Wertsch, 1995).

Bauman‘o (Zygmunt Bauman) ,takios modernybés* koncepcija
kvestionuoja tradicinj identiteto ir priklausymo (belonging) suvokima,
pabrézdama Siuolaikinio gyvenimo kintamumg ir laikinuma, kai individus
labiau apibrézia jy vartojimo jprocCiai nei stabiltis socialiniai vaidmenys ar
santykiai. Siame kontekste identitetas tampa glaudZiai susijes su gebéjimu
vartoti ir prisitaikyti prie kintan¢iy tendencijy, o ne su stabiliais
bendruomeniniais ry$iais ar asmeninémis savybémis. Globalizacija ir
vartotojiskumas vercia asmenis nuolat ieSkoti naujy socializacijos formy, o tai
lemia izoliacijos ir atotriikio nuo tradiciniy identiteto ir priklausymo Saltiniy
jausma. Sis poslinkis j vartotojiska visuomene i3 naujo apibrézia individo ir
saves, taip pat individy ir kity asmeny santykius, galiausiai kvestionuodamas
tradicines identiteto ir priklausymo sgvokas. Bauman‘o teorijoje identitetas
tampa ,takios modernybés* uzduotimi, nes individai nuolat dalyvauja
identiteto paieskose ir savikiroje. Taigi Bauman‘o identiteto samprata yra
priesinga stabilaus identiteto sampratai, nes identitetas suvokiamas kaip takus
(fluid) ir nuolat besivystantis, jj formuoja individo gebéjimas prisitaikyti prie
kintanc¢iy tendencijy ir atitikti visuomenés standartus (Palese, 2013). Identiteta
Bauman‘as (2006) Siek tiek ironiskai vadina meno kiiriniu, kurj zmogus bando
sukurti, suformuoti i$ trapios gyvenimo medziagos, tai kazkas, ko mums labai
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truksta, taciau pastangos tai surasti ar sukurti yra tarsi ,,nuolatiné kova,
siekiant sustabdyti ar sulétinti srauta, sutirStinti skystj (fluid), suteikti forma
tam, kas yra beformis® (p. 83). Taciau identitetas negali sulétinti ar sustabdyti
tekmés, jis gali tik laikinai jgyti trapig formg, kuria Bauman‘as (2006)
metaforiSkai prilygina retkariais lavoje atsirandancioms sukietéjusioms
plutos déméms, kurios netrukus iSnyksta, net nespéjusios sustingti ir atvésti.
Zvelgiant i$ 3alies, identitetas tik akimirkg gali atrodyti tvirtas, nors i3 tiesy jis
yra trapus ir nuolat pazeidziamas. Taciau Siuolaikinis pasaulis sitilo galimybe
Isigyti norima identitetg identitety ,,prekybos centruose*, kuriuose norédamas
biiti unikalus, autentiskas, tu i tiesy jsigyji tai, kg perka kiti. Zmogaus siekis
igyti profesija, anot Bauman‘o (1998), taip pat yra vartotojiskas, nes profesija
ir darbg zmogus renkasi vedamas estetiniy, hedonistiniy paskaty — pagal tai,
kiek ta veikla jam yra smagi, jdomi, teikianti galimybiy, jvairiy patir¢iy ir
pan., taciau pasitaikius patraukliam pasitilymui $iuolaikinis Zmogus lengvai ji
priima, tikédamasis patenkinti savo vis labiau augancius vartotojiskus norus,
ir tada esama darbo vieta atrodo nyki, pasiekimai nereik§mingi, ir tai kelia
nepasitenkinima, taciau, kita vertus, nepasinaudoti galimybe reiskia atsilikti,
nespéti su jvykiais (Bauman, 2005).

Auksciau aptartos teorijos parodo, koks sudétingas yra identiteto
konstruktas ir kokie kardinaliai prieSingi gali buti pozitriai  jo prigimtj ir
raiSka, taCiau egzistuojanti teorijy jvairové taip pat parodo ir jo tyrimo i$
skirtingy perspektyvy galimybes.

1.2. Profesinio identiteto sampratos turinys: asmeninio ir profesinio
identiteto sasajos

Nors, kaip minéta, vienos identiteto sampratos nesama, jvairiose jo
teorijose kaip labai svarbus identiteto elementas iSskiriamas profesinis
identitetas (Skorikov & Vondracek, 2011). IS esmés egzistuoja dvi profesinio
identiteto aiSkinimo ir interpretavimo kryptys. Pirmoji tesia Erikson‘o
tradicijg ir profesinj identiteta laiko integralia asmeninio identiteto dalimi.
Kita profesinio identiteto teorijos kryptis — Holland‘o (John Holland)
asmenybés ir aplinkos atitikimo arba profesijos pasirinkimo teorija (ibid),
pagal kurig individas pasirinkdamas profesija iSreiskia savo asmenybe, todél
Sioje teorijoje labiau gilinamasi j skirtingus Zzmoniy tipus ir profesinius
pasirinkimus, nulemtus tam tikroms profesijoms tinkancios aplinkos (Dubinas
Sevareikien¢, 2002). Taigi § kryptis yra labiau taikomojo pobudzio ir
neatskleidzia profesinio identiteto konstrukto bruozy, todél labiau tinkama
vadybos mokslui.
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Nors Erikson‘o teorija profesinio identiteto tyrimuose yra populiari,
vis délto negalima atmesti fakto, kad profesijos samprata nuo Erikson‘o laiky
yra gerokai pasikeitusi ir kad Zzmonés dabar turi daug jvairesniy buidy save
realizuoti ir i§ to gyventi negu tiesiog pasirinkdami tam tikra profesijg taip,
kaip ji buvo suprantama anks¢iau. Pagal Brown‘g, Kirpal ir Rounerj (2007),
moderniam profesiniam identitetui buidingas ir kontinuumas, ir nuolatiné
kaita, taip pat jam jtakos turi besikeicianti tarpasmeniniy santykiy sistema,
nors patys asmenys taip pat turi jtakos jj konstruodami. Profesinj identitetg
gali riboti socialinés ir ekonominés struktiiros bei procesai, be to, kiekvienas
Zmogus gana skirtingai suvokia savo profesinio identiteto svarba bendrame
savo asmeninio identiteto kontekste (ibid). Sio tyrimo kontekste aktualu
kalbéti apie mokytojo profesijos kaip mokymosi visg gyvenimg profesijos
sampratg ir jos ry§j su asmeniniu identitetu, taip pat apie skirtingy pedagogy
karty mentaliteta, susijusj su poziiiriu i vaika ir j santykj su vaiku, j santykius
su vaiko Seima ar globéjais, kitais kolegomis, jstaigos administracija,
mokytojo ekonomine¢ galig ir savijauta visuomenéje, profesijos prestizg ir
pan.b, apie skirtingg mokytojy pozirj j savo profesijg ir jos reikSme jy
gyvenime’. Kintant $vietimo paradigmoms, mokytojo kasdienio darbo
funkcijoms ir visam veiklos kontekstui (pavyzdziui, e. mokymasis, jtraukusis
Svietimas ir kt.) mokytojo profesija patiria nemazai i$§tukiy, todél natiiralu, kad
vyksta nuolatiné profesinio identiteto kaita, keiciasi jj formuojantys veiksniai,
tod¢l mokytojo profesinio identiteto tyrimai darosi ypac aktuallis, o juos
vykdant galbiit verta grjzti prie teorijy, kurios identitetg tyrinéja kaip socialinj
rei§kinj, siekiant suprasti, kaip individai identifikuojasi su socialinémis
grupémis. Priskyrimas kokiai nors profesijai ar siekis jgyti tam tikrg
i$silavinima neretai siejamas su siekiu priklausyti tam tikram sociumui, tam
tikrai profesinei ar kitai grupei (pavyzdziui, sprendimas pasirinkti studijuoti
pedagogika sykiu gali reikSti sprendimg tapti mokytojy profesinés
bendruomenés nariu), o tai, be abejonés, veikia ir individo savivoka.

6 Cja prisimenu pasakojima, kai vienos jstaigos delegacijai lankantis kitoje jstaigoje,
Sios darbuotojas tyliai pasiteiravo svecio, kodél §is j direktoriy kreipiasi vardu, o ne
pareigas reiskian¢iu kreipiniu. Sis pavyzdys rodo, kad esama skirtingos jstaigy
kultaros.

7 Prisimenu Facebook mokytojy grupéje matyta pasidalijimg — iStrauka i§ K. Klimo
knygos ,,Mokytojas®, kurioje apraSoma, kaip pamokoms ruosiamasi naktimis, kiek
laiko uZtrunka pasiruo§imas pamokoms, ir po $io pasidalijimo kilusia diskusija,
kurioje vieni mokytojai teige, kad jie i$ tiesy labai daug laiko pamokoms ruosiasi,
o kiti, tarp kuriy net ir gimnazijy mokytojai, komentavo, kad jy darbas trunka ne
ilgiau nei nustatytos darbo valandas, uz kurias jiems mokamas atlyginimas.
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Suvokiant ir nagrinéjant identiteta kaip socialinj rei$kinj, mano
nuomone, ypac¢ svarbios dvi teorijos, kurios gana placiai taikomos ir
profesinio identiteto tyrimuose, tad sietinos ir su §io tyrimo tema.

Pirmoji i§ jy — Tajfel‘o (Henri Tajfel) teorija, kuri laikoma socialinio
identiteto teorijos pirmtake. Tajfel‘'c darbuose akcentuojama zmogaus
priklausymo kokiai nors grupei svarba. Toliau pateikiamos pagrindinés
Tajfel‘o teorijos idéjos, remiantis Spears‘u (2011), Worley (2021) ir originaliu
Saltiniu (Tajfel, Turner, Austin, & Worchel (1979), jos reflektuojamos
disertacijos temos ir mano subjektyviai suvokiamos Lietuvos Svietimo
realybés kontekste.

Tajfel‘as (pagal Spears (2011) analizavo, kaip priklausymas kokiai
nors grupei veikia misy pozitirj j kitus Zmones, jy socialinj vertinimg ir
sprendimus. Jo suformuluotos socialinio kategorizavimo ir identifikacijos
savokos tebéra svarbios psichologijos ir sociologijos mokslams ir yra
socialinio arba grupinio identiteto sampratos esmé. Tajfel‘as teigia, kad
blidami tarp kity zmoniy mes nuolat juos skirstome j grupes (socialiné
kategorizacija) ir priskiriame save prie kurios nors grupés (socialiné
identifikacija) — tai ir tampa misy savastimi. Dél minéty procesy randasi
poreikis lyginti tas grupes pagal jy reikSme ir verte. Nenuvertindamas kity
identiteto aspekty, Tajfel‘as vis délto pabrézé socialinio identiteto reikSme
individui biinant tarpgrupiniame kontekste ir grupés bei individo kontinuuma,
nes tam tikromis aplinkybémis grupés identitetas gali tapti dominuojanciu
saves ir kity suvokimo biidu (pats Tajfel as tai labai skaudziai patyré Antrojo
pasaulinio karo metu, kai turéjo slépti savo Zydiskajj identiteta).

Tajfel‘as isskiria ir socialine motyvacija, kuri salygojama siekio
patirti ir i§saugoti teigiamg grupés isskirtinumo jausma. Priklausymas kuriai
nors grupei mums, individams, yra vertingas tiek, kiek vertinga ir i$skirtine
mes ta grupe laikome kity grupiy atzvilgiu arba kai priklausymas kuriai nors
grupei gali mums suteikti iSskirtinj ir prasmingg identiteta, kuris yra vertingas
pats savaime. Tajfel‘o teorija gana placiai taikoma sociologijoje siekiant tirti
socialinio teisingumo, iSankstiniy socialiniy nuostaty kity atzvilgiu, socialiniy
pokyc¢iy klausimus (Tajfel et al., 1979; Worley 2021), taiau ji taikoma ir
profesinio identiteto tyrin€jimuose.

Mokytojo profesijos pasirinkimo kontekste galima svarstyti, kokia
reik§me individui gali turéti pasirinkimas tapti mokytoju visuomenéje, kurioje
mokytojo profesija suvokiama kaip menkaverté, ir pasirinkti biiti mokytoju
visuomengéje, kurioje $i profesija laikoma iSskirtine ir reikSminga $alies raidai
profesija. Tyrimai atskleidzia, kad mokytojo identitetas patiria krize dél
socialinés-politinés kritikos mokytojo profesijos atzvilgiu ir mokytojams
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keliamy vis didesniy reikalavimy — dél Siy priezas¢iy formuojasi neigiamas
poziiris j pedagogo profesija, ji vertinama kaip nestabili (Cuadra-Martinez et
al., 2023). Kadangi mokytojai, kaip socialiné grupé, patiria daug jvairiy
diskriminacijg patirian¢iy grupiy elgsenos tyrinéjimai. Teigiama (Tajfel et al.,
1979), kad menkesnio statuso grupé turi suvokti savo padétj, jvertinti
galimybes ir biiti motyvuota pakeisti savo statusg, o auksStesnio statuso grupé
tas pastangas turi pripazinti.

Siekiant aukstesnio grupés statuso, galima taikyti jvairias strategijas.
Viena i§ minéty autoriy sitlomy yra individualaus socialinio mobilumo
strategija, kuri, tiesa, ne visada jmanoma (pvz., dél rasiniy skirtumy). Kalbant
apie mokytojy, kaip profesinés grupés, konteksta, galima pastebéti, kad kai
kurie mokytojai, pavarge nuo jy profesijos visuomenéje nuvertinimo, keicia
profesija ar darba, o tai, zinoma, neprisideda prie aukStesnio mokytojy
profesinés grupés statuso visuomenéje jtvirtinimo.

Mokytojy, kaip profesinés grupés, statusa visuomenéje galéty
pakeisti tik grupinés strategijos, kuriy keletg i$skiria Tajfel‘as et al. (1979).
Viena tokiy — grupiné socialiné konkurencija, kuri mokytojy profesijos
kontekste apima ir mokytojy interesy atstovavimg, siekiant, kad mokytojai,
kaip profesiné bendruomené, turéty tokias pacias profesines galimybes kaip ir
kity visuomenés labai gerbiamy ir vertinamy profesijy atstovai. Taciau
siekiant pakeisti grupés padétj svarbus pacios grupés gebéjimas jsivaizduoti ir
projektuoti alternatyvas esamam statusui pakeisti (ibid). Tai reiskia, kad
mokytojai, kaip profesiné bendruomené, turéty patys gerai jsisgmoninti, kad
visuomenés pozilris ] juos yra netinkamas, ir suvokti, kad tg poziiirj reikia
pakeisti. Toks aiskus supratimas leisty jiems padaryti apciuopiamag poveikj
jvairioms politinéms jégoms ir institucijoms, priimanc¢ioms sprendimus,
susijusius su mokytojy profesine bendruomene, ir taip pasiekti aukStesnio
savo profesinés grupés statuso. Taciau, ar mokytojai Siandien, kaip profesiné
bendruomené, gali suvienyti savo jégas, ir veikti solidariai projektuodami
savo galimg status quo visuomenéje, yra atviras klausimas. Tuos procesus,
kuriuos §iuo metu stebime mokytojy bendruomenéje, ko gero, galima laikyti
bandymu taikyti socialinio kiirybiskumo strategija (Tajfel et al., 1979), kuri
pasireiSkia grupés pastangomis neigiama savo padétj pateikti pozityviau nei
kitos zema statusg visuomengje turincios, taciau panasios svarbos profesinés
grupés (pavyzdziui, tos, kuriy atstovai turi turéti aukstajj iSsilavinima ir kuriy
darbas néra deramai apmokamas ir néra adekvaciai vertinamas prestizo
prasme) arba naujai save pacius apibrézti (pavyzdziui, komunikuoti patiems
sau ar aplinkai: ,,mes esame svarbiis ir reikSmingi Sioje visuomenéje, mes
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ripinamés valstybés ateitimi* ir pan.). Nors $i strategija neturi didelés jtakos
grupés statuso pokycCiams, ji sudaro galimybes priesintis esamai padéciai ir
gali biti reikSminga tick savo paciy, tiek kity poziiiriui | savo grupe ir sukurti
prielaidas taikyti agresyvesnes, revoliucingesnes strategijas, kai joms bus
tinkamas laikas. Cia galima prisiminti mokytojy streikus, netgi lipima per
Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos langus pirmojo streiko metu, kuris i§
esmeés nepakeité visuomenés poziiirio j mokytojus, taciau paskatino atkreipti
démesj | mokytojy darbo sglygas ir, kad kaip bevertintume tuomecius ir
Siandieninius sprendimus, pastangas jas gerinti (ar tai daroma atliepiant
mokytojy lukescius — kitas klausimas). Belieka apgailestauti, kad Sie streikai
nesuvienijo mokytojy kaip bendruomenés ir nepadidino jy pasitikéjimo savo
profesine grupe. Manau, kad socialinio identiteto teorija gali buti taikoma
$vietime, kuriam reikalingas pokytis ir kuris turi skatinti pokycius tvaresnés ir
socialiai teisingesnés visuomenes link.

Remiantis socialine mokymosi teorija (Wenger, 1998), identitetas yra
vienas i§ keturiy mokymosi komponenty (kartu su prasme, bendruomene ir
praktika), kuris iSreiSkia miisy kaitg per mokymasi ir tapsma bendruomengéje,
kitaip tariant, apie identiteta kalbama tada, kai mokymasi suprantame kaip
tapsma (learning as becoming) socialiniame kontekste. I$ tiesy tokia samprata
yra labai artima mokytojy profesijos sampratai, kuria itin pabréziamas
mokymasis visg gyvenima ir mokymasis savo jstaigoje, savo profesinéje
bendruomengéje.

Wenger-‘as (1998) taip pat pabrézia identiteto dvilypuma, iSskirdamas
tarpusavyje sgveikaujanéius identifikavimo ir deryby dél prasmiy
(negotiability) komponentus.

Identifikavimas suprantamas kaip dinamiskas santykiy, patirtinis ir
kolektyvinis procesas, kurio metu mes save priskiriame, asocijuojame su
kitais arba atskiriame kaip nepriklausancius kitiems (ibid). Tarkime,
pedagoginiy studijy studentai, atsidiire ugdymo jstaigose praktikos metu ar
jose isidarbing, gali jaustis dvejopai, priklausomai nuo to, kaip jie vertina
patys save ir kaip juos mato aplinkiniai. Dalis jy identifikuos save kaip
mokytojus, nes jie dirba mokytojais, tokiais juos laiko ugdytiniai ir jy kolegos
bei tévai, nors formaliai jie dar néra baige studijy. Kita dalis patirs ir
nemaloniy jausmy, tarkime, susidiir¢ su situacijomis, kuriose jiems pritriks
profesiniy ziniy. Pagal Wenger‘a, identifikavimas gali kelti jtampa, kai
jausdamiesi bendruomenés dalimi, mes kovojame dél to, kg reiskia biiti tos
bendruomenés atstovais.

Derybos dél prasmiy apima teise, gebéjima ir galimybe prisidéti prie
socialiai svarbiy prasmiy kiirimo ir atsakomybés uz jas prisiémimo. Derybos
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dél prasmiy i§ esmés vyksta kiekviename identifikacijos procese, o deryby
laisvé priklauso nuo grupés ir jos nariy geb&jimy ir pastangy, nuo suvokimo,
kad kiekvienas i$ jy gali veiksmus jgalinti arba apriboti, tapti privalumu arba
trukumu (ibid). Pagal Wenger‘a (1998), derybos dél prasmiy leidZia mums tas
prasmes pritaikyti naujomis aplinkybémis, jomis grjsti bendradarbiavima su
kitais, jprasminti jvykius ir jtvirtinti savo naryste. Biidama mokytojy
bendruomengje, ne karta susidiiriau su jvairiomis prasmémis, kurias
mokytojai priskiria savo profesijai. RySkiausias pavyzdys — mokytojy
profesijos prestizo klausimas, kai vieni mokytojai teigia, kad $i profesija yra
visiSkai neprestizine, ir gali papasakoti jvairiy istorijy, pagrindzianciy jos
zemg statusg visuomengéje, o Kkiti teigia, kad nepaisydami nieko jie jauciasi
dirbantys labai svarby ir prestizinj darba (tiesa, tokiy mazuma). Kitas
pavyzdys — nesiliaujanti diskusija dél to, kas labiausiai atsakingas uz mokiniy
pasiekimus — mokytojas ar tévai, nors dalis jos dalyviy laikosi poziiirio, kad
svarbiausia yra bendradarbiavimas. Tai pavyzdziai, iliustruojantys, kaip
skirtingos prasmés tarpusavyje konkuruoja ir, kalbant Wenger‘o terminais,
igyja tam tikrg statusa praktikos bendruomeniy kuriamoje prasmiy
ekonomikoje. Gali biiti, kad tas statusas priklausomai nuo jvairiy veiksniy
keisis.

Prasmiy ekonomika (economy of meaning), pagal Wenger‘a, reiskia
biidus, kuriuos taikant praktikos bendruomenése zinios ir prasmeés yra
kuriamos, dél jy deramasi ir jomis dalijamasi. Bendruomenés nariai
sgveikaudami nustato ir priskiria verte tam tikroms zinioms, jgidZiams ir
praktikai. Taip susiformuoja bendras supratimas, kuris, atsizvelgiant j patirt]
ir bendruomenés nariy indélj, laikui bégant keiciasi.

Prasmiy ekonomikos pavyzdziu galéty buti du skirtingi pozitiriai ]
gera pamoka. Remiantis pirmu poziiiriu, gerai pamokai svarbi tyla, aiski
pamokos struktiira ir mokytojo gebéjimas valdyti visa ziniy perteikimo
procesa. Laikantis kito pozilrio svarbiausia mokiniy aktyvumas,
bendradarbiavimas ir ziniy jprasminimas (klas¢ aukstyn kojom), kai mokiniai
ateina | pamoka susipazing su tema. Pradedan¢iajam mokytojui Siuos du
poziiirius gali biiti sunku suderinti, galbiit kazkurj jam norésis atmesti ar
adaptuoti savaip, todél derybose dél prasmiy svarbu tai, kokiu mastu mes
galime jomis naudotis, jas paveikti, kontroliuoti, keisti ar laikyti jas savomis
— Wenger‘as kalba apie prasmés nuosavybe (ownership of meaning), kuri
reiSkia, kad prasmés yra nevienodo aktualumo, bendruomenés nariai gali
turéti skirtingg prasmiy, kurias kuria bendruomenés, kontrolés lygj, taip pat
skirtingus gebé¢jimus ir galimybes jomis naudotis bei jas keisti. Jeigu
pradedanciojo mokytojo ir jo mentoriaus poziliris | gera pamoka skirsis ir
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jaunas specialistas nesulauks palaikymo, gali biiti, kad jis nesiderés dél to, kas
yra gera pamoka, ir tiesiog priims aplinkos, kurig reprezentuoja mentorius,
poziiirj, taciau jis gali laikytis savojo pozilirio ir po truputj keisti kolegy
pozitiri, dalydamasis savo geros pamokos patirtimi, kuri bus tinkama ir
kitiems. Taigi deryby dél prasmiy metu mes tampame jy bendraturciais, jos
tampa miisy savastimi, mes prisiimame uz jas atsakomybe, ta¢iau mes galime
nevienodai jomis naudotis ar jas interpretuoti. Tokiose situacijose, kai
remiantis asmenine patirtimi  sukurtos prasmés néra priimamos
bendruomengje, su kuria asmuo save identifikuoja, jis save ima suvokti kaip
pasyvy jos narj (non-participant) ir tai paskatina marginalizacijos procesa.
Galbut dél Sios priezasties dalis pradéjusiyjy pedagogikos studijas jy nebaigia
arba dalis jas baigusiyjy ir pradéjusiyjy dirbti tokio darbo netrukus atsisako.

Remiantis Wenger‘o socialinio identiteto samprata, galima teigti, kad
tiek identifikavimo, tiek deryby dél prasmiy procesai yra labai sudétingi.

Apibendrinant galima teigti, kad profesinio identiteto teorijos yra
identiteto teorijy atSaka, taciau vykstant tradicinio pozitirio j profesijas kaitai,
verta atsigrezti ir | tas identiteto teorijas, kurios akcentuoja socialinj identiteto
pobidj ir jo raiSkg socialiniy grupiy, bendruomeniy kontekste ir kuriomis
galima pasinaudoti analizuojant mokytojy profesinj identiteta. Wenger‘o
identiteto kaip profesinés bendruomenés tapsmo veiksnio samprata ypac
aktuali dabartinio mokytojo profesijos vertinimo pozitiriu ir galéty buti
naudojama mokytojy profesinio identiteto tyrimuose. Tajfel‘o teorija svarbi
analizuojant mokytojy, kaip profesinés grupés, problemas, taip pat gali buti
pravarti mokytojy profesinio identiteto tyrimuose.

1.3. Mokytojy profesinio identiteto tyrimy raida ir tapsmo, kaip identiteto
formavimosi proceso, samprata

Mokytojy profesinis identitetas imtas tirti dar pra¢jusio amziaus
aStuntajame deSimtmetyje. Pradzia laikomas Nias darbas (1985), kuriame ji
teigé, kad pradiniy klasiy mokytojo asmeninis ir profesinis identitetai yra
daznai susij¢ ir kad daug pradiniy klasiy mokytojy yra besivadovaujantys
vertybémis idealistai ir (ar) perfekcionistai ir dél to labiau linke patirti
nusivylima nei pragmatikai.

Beijaard‘o et al. (2000) teigimu, mokytojo profesinio identiteto turinj
sudaro jo supratimas apie savo identiteta, kitaip tariant, suvokimas, kaip
mokytojas vertina save kaip profesionala — kaip déstomo dalyko ir
pedagogikos mokova ir kaip kaip didaktikos eksperts, t. y. kiek biidamas
dalyko mokovu mokytojas geba keisti mokymo programa, kurti kokybiskas
uzduotis, paaiskinti dalyko turinj ir pastebéti mokiniy nesusigaudyma ar
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klaidingg suvokimg. Autoriai pabrézia, kad anks¢iau dalykinés Zinios buvo
laikomos pakankamu elementu rengiantis mokytojo profesijai, taciau, dabar
i8rySkéjus ir kitiems svarbiems mokymo aspektams, mokytojy dalykinés
zinios tyrinéjamos per menkai. Didaktinis meistriSkumas grindZziamas
puikiomis mokymo ir mokymosi planavimo, jgyvendinimo ir vertinimo
ziniomis ir gebé&jimais. Pedagoginis mokymo aspektas siejamas su
pedagoginiu meistriSkumu, kuriam svarbis tokie etiniai ir moraliniai veiksniai
kaip mokytojo jsitraukimas ar doméjimasis tuo, apie ka mokiniai masto, kalba,
ju asmeninémis problemomis ir pan. Taip suprantamas pedagoginis
meistriSkumas yra neatsiejama mokytojo veiklos dalis, tod¢l jam turi biiti
skiriama pakankamai démesio. Apskritai etiniai ir moraliniai veiksniai
mokytojo veikloje yra gerokai svarbesni nei daugelyje kity profesijy, nes jo
pasirinkimus, kaip elgtis vienoje ar kitoje situacijoje, neretai lemia mokytojo
moralés ir etikos normos ir vertybés. Remiantis minétais autoriais, nemazai
mokytojy pedagogine profesijos pus¢ laiko svarbesne nei didakting ar
dalykiniy ziniy puse, nors mokytojy rengimo sistemoje tradiciskai didele
reikSme turi tie modeliai, kuriais apibréziama, kaip turi biiti planuojama,
vedama ir vertinama pamoka. Kadangi, remdamiesi Siais modeliais, busimi
mokytojai i§samiai mokosi daugybés svarbiy aspekty, Sie modeliai prisideda
prie netinkamo realybés ir mokymo kompleksiskumo suvokimo. Kaip atsakas
] $ig problema atsirado refleksija ir patirtimi grindziamas mokymas, ta¢iau ir
jis itin kritikuojamas, nes jj taikant busimi pedagogai nesugeba iSsiugdyti
nuoseklios ir adekvacios ziniy struktiiros, kuri jiems leisty dirbti sistemiskai.
Remiantis tyrimy iSvadomis, galima teigti, kad, atsizvelgiant | supratimo apie
mokyma pokycius, mokytojas turi tapti labiau mokymosi pagalbininku nei
ziniy perdavéju, o mokymas — besimokanciojo ziniy konstravimo ir jy
panaudojimo procesu (Beijaard et al., 2000).

Siam pozitiriui pritaria ir Vermunt et al. (2017), atkreipdami démesj,
kad pasaulyje taikoma vis daugiau Svietimo inovacijy, kuriomis siekiama
aktyvaus, savivaldaus ir bendradarbiavimu grindziamo mokymosi, nes biitent
toks mokymasis yra suprantamas kaip kokybiskiausias ir vertingiausias
rengiantis mokytis visg gyvenima. Augantis besimokanciyjy savarankiskumas
salygoja laipsniska mokytojy, kaip mokymasi valdanciy, jtakos mazéjima,
taCiau tai daznai konfrontuoja su jprasta praktika ir jsitikinimais, kas yra geras
mokymas. Remiantis Vermunt‘u et al. (2017), tradicinéje Svietimo sistemoje
mokytojo profesinis identitetas sicjamas su jo atsakomybe perteikti
mokomojo dalyko Zinias mokiniams, taciau, remiantis Siuolaikiniu poziiiriu,
mokytojas yra mokymosi proceso zinovas, kurio pagrindiné atsakomybé yra
skatinti aktyvy, savivaldy ir bendradarbiavimu grindziamg mokymasi.
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Daugumai mokytojy toks vaidmuo yra naujas ir nejprastas, daznai mokytojo
poreikis pasirengti Siam vaidmeniui yra pernelyg nuvertinamas (ibid).
Zinoma, §ie nauji vaidmenys ir likes¢iai turi jtakos ir mokytojy profesiniam
identitetui. Brickhouse teigimu, ,,mokymas nebéra tik ziniy jgijimas, tai
sprendimas, koks tu esi ir nori biiti, ir uzsiémimas tomis veiklomis, kurios tave
padaro tam tikros bendruomenés dalimi* (cituojama pagal Vermunt et al.,
2017). Remdamiesi S$iuo teiginiu, minéti autoriai pabrézia mokytojy
profesinio identiteto reikSme prisitaikant prie §iy vaidmeny ir naujo poziiirio,
kad mokymas yra kur kas daugiau nei vien naujy mokymo biidy jvaldymas.
Tokia samprata taip pat iSrySkina mokytojy, kaip aktyviy savo profesinio
identiteto kuréjy, reikSme. Pagal Vermunt‘a et al. (2017), svarbu, kad tas
mokymasis blity prasmingas ir pritaikomas (application-oriented), o toks jis
galimas tik tada, kai mokytojas ar pedagogikos studentas turés galimybe
dalyvauti dialoge profesinése bendruomenése. Minéti autoriai, kalbédami apie
dialoga, turi galvoje Vygotski‘o kalbé&jima (¢alk), kuris yra suprantamas kaip
socialinis mastymo biidas (social mode of thinking).

Identiteto komponenty rySius mokytojo pedagoginio identiteto
struktiiroje taip pat gvildena Gee (2001) (Gee teorija toliau aptariama pagal
Settlage (2011) ir Mifsud (2018). Jo teigimu, galima iSskirti prigimtinj
(Nature), institucinj, diskurso ir giminingumo (orig. angl. k. Affinity)
identitetus.Prigimtinis identitetas reiSkia prigimting biisena, kylancia i$ vidaus
(ras¢, biologiné lytis ir pan.), o institucinis identitetas, prieSingai, yra
suteikiamas autoritetingy institucijy (pvz., pasakymas ,kvalifikuotas
mokytojas®) ir gali biiti individo siekiamybé. Diskurso identitetas yra susijes
su tuo, kaip asmuo suvokiamas per bendravima su kitais (maniera, stiliy,
zodyng). Giminingumo identitetas reiSkia priklausyma tam tikrai grupei (pvz.,
kursiokas, lauko pedagogas). Remiantis Gee, identitetas yra kintantis, jis
priklauso nuo konteksto, grupés, kuri jj pripaZjsta. Nors individas turi jtakos
savo identitetui, tai, kaip asmuo save suvokia ir kaip ji suvokia kiti, gali
nesutapti ir tapti jtampos Saltiniu.

Mokytojy profesinio identiteto tyrimy pastaruoju metu gauséja. Antai
Beijaard‘as et al. (2004) parengé placia mokytojy profesinio identiteto tyrimy
apzvalga ir padar¢ iSvada, kad mokytojy identiteto sagvoka Siuose tyrimuose
apibréziama skirtingai arba visai neapibréziama. Sioje apzvalgoje tyrimai
suskirstyti j tris grupes: pirma grupé — tyrimai, orientuoti j identiteto
formavima(si), antra — tyrimai, kuriuose daugiausia démesio skiriama
mokytojy profesinio identiteto bruozams nustatyti, ir tre¢ia — tyrimai, kuriuose
profesinis identitetas (re)prezentuojamas (re)presented) per mokytojy
pasakojimus. Trijuose i§ devyniy tyrimy, skirty profesinio identiteto
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formavimui(si), nebuvo aiskios Sios sgvokos apibrézties, o tuose tyrimuose,
kuriuose méginama sgvoka apibrézti, buvo iSrySkinami skirtingi jos aspektai.
Antros grupés tyrimy analizé parodé, kad SeSiuose i§ vienuolikos tyrimy
profesinio identiteto sgvoka nebuvo apibrézta, o likusiuose penkiuose
tyrimuose mokytojy profesinis identitetas apibréztas atsizvelgiant ] mokytojy
jausmus ar jzvalgas apie jy profesinius vaidmenis ar jy profesijos bruozus arba
remiantis jy pozidiriu j mokytojo profesijos vaidmens suvokimg. Tre€ios
grupés tyrimuose (tokiy buvo tik du) profesinis identitetas sicjamas su savo
istorijy pasakojimu. Profesinio identiteto sgvoka aiSkiausiai apibrézta jo
formavimo(si) tyrimuose ir istorijose, kuriose (re)prezentuojamas profesinis
identitetas. Abiejy S$iy tipy tyrimuose daugiausia démesio skiriama
asmeninéms praktinéms Zinioms. Sie tipai skiriasi nevienodu pozidriu j
konteksto jtaka mokytojy profesinio identiteto formavimui(si) ir pozitriu j
asmeniniy praktiniy Ziniy ry$j su identitetu. Apibendrindami autoriai teigia,
kad galima i$skirti keturis profesinio identiteto bruozus (Beijaard et al., 2004),
1 kuriuos atsizvelgiant galima konstruoti bendra profesinio identiteto modelj,
tinkama kitiems identiteto tyrimams. Profesinis identitetas yra nuolatinis
(ongoing) patirties interpretavimo (interpretation) ir perinterpretavimo (re-
interpretation) procesas. Profesinis identitetas labai priklauso nuo konteksto,
nes jvairioose jstaigose profesionalumas gali buti suprantamas nevienodai.
Mokytojo profesinj identiteta sudaro subidentitetai, kurie daugiau ar maziau
dera tarpusavyje (konflikty pasitaiko pedagogikos studijy studentams ir
patyrusiems mokytojams vykstant Svietimo kaitai). Svarbus profesinio
identiteto bruozas — veikmé (agency), kuri reiskia, kad mokytojai turi buti
aktyviis profesinio tobuléjimo proceso dalyviai.

Minétiems autoriams artimas ir Flores ir Day (2006) poziliris, nes jie
mokytojy profesinj identitetg apibrézia kaip nuolatinj ir dinamiska procesa,
kuris apima vertybiy ir patirties jprasminima ir (re)interpretavima. Sj procesa
galime pavadinti tapsmo mokytoju procesu. Tapimas mokytoju i§ esmés
apima mokytojo identiteto (trans)formacija, kuri yra atviras, persvarstomas ir
kintantis procesas ir kuriam jtakos turi mokytojo patirtis mokykloje ir uz jos
riby, taip pat jo isitikinimai, vertybés ir nuostatos dé¢l to, ka reisSkia buti
mokytoju ir kokiu mokytoju jis siekia biiti (ibid).

Rushton et al. (2023) konstatuoja mokytojy profesinio identiteto
apibrézties problema, taciau jzvelgia besiformuojancia tendencija mokytojy
profesinj identiteta laikyti dinamisku, nuo jvairiy asmeniniy ir kontekstiniy
veiksniy priklausianciu reiSkiniu. Jy pateikta naujausiy mokytojy profesinio
identiteto tyrimy apzvalga atskleidzia didéjantj Siy tyrimy skai¢iy ir jvairove.
Kaip ir Beijaard‘as et al. (2004), taip ir Rushton et al. (2023) teigia, kad dalis
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mokytojy profesinio identiteto tyrimy orientuojasi j identiteto raida,
formavimasi, arba kitaip — tapsma mokytoju (becoming a teacher).

Pagal Beijaard‘g et al. (2023), tapsmas mokytoju — tai procesas, kurio
metu i§ pedagogikos studijy studenty ar pradedanciyjy mokytojy asmenys
tampa profesionaliais kvalifikuotais pedagogais. Sis tapsmas apima jvairias
patirtis, jskaitant formalyjj mokymasi aukstojoje mokykloje, praktinj mokyma
studijy metu, bendravimg su déstytojais ir kitais studentais studijy metu,
pirmasias darbines patirtis, asmeninius apmastymus ir kt. Siam procesui
budingi reikSmingi Zziniy, jgidziy, poziuriy ir perspektyvy pokyciai, nes
asmenys ruosiasi prisiimti mokytojo pareigas. Taciau kadangi pats identitetas
apibréziamas kaip nesibaigiantis procesas, galima teigti, kad net ir formaliai
baigusieji studijas asmenys ir toliau yra tapsmo mokytoju procese, kurj labiau
tikty vadinti profesiniu tobul¢jimu. Taciau Akkerman ir Meijer (2011)
atkreipia démesj ] tai, kad tapsmas mokytoju néra linijinis procesas, kaip
manyta anksciau, ir paaiSkina, kad mokytojy profesinio identiteto samprata
kinta dél jsigalin¢io postmodernaus poziiirio j identiteta, kuris radikaliai tolsta
ir nuo modernaus, ir prie§ moderny buvusio poziiirio i identiteta, o pagrindinis
tokiy pozitriy skirtumas yra tas, kad individas tampa fragmentuotas ir
apskritai iSgyvena identiteto krize, susijusia su modernioje visuomenéje
vykstanciais procesais, tad identitetas nebéra asmenj strukttiruojantis vienis, o
veikiau jvairiuose socialiniuose kontekstuose atsirandanti tarsi individo
kauke. Toks decentralizuotas postmodernus poziliris j identiteta itin
akcentuoja iSorés jtakg individui ir pabrézia jo nestabiluma, takuma, sykiu
keliamas klausimas, kaip asmuo tokiomis sglygomis gali i§saugoti savasties
jausma ir kity vis dar buti atpazjstamas kaip tas pats. Kaip Sios problemos
sprendimg Akkerman ir Meijer (2011) sitlo dialoginés savasties (dialogical
self) teorijg, kuri remiasi Mead‘o (George Herbert Mead) ir Bakhtin‘o
(Mikhail Bakhtin) teorijomis. Plétodamas dialoga per kalba, per prasmingus
pasakojimus (naratyvus) postmodernus zmogus turi galimybe iSlaikyti bent
tam tikrg savasties Serdj. Pagal Hermans‘a ir Hermans-Jansen, kalba,
pasakojimas leidzia sustruktiiruoti laikg ir erdve, jprasminti patirtj, per
pasakojima asmuo konstruoja savo identiteta, t. y. sujungia savo senas ir
naujas patirtis, atskiria, kas yra jprasta ir kas ypatinga, perteikia asmeninj
pozitirj dalydamasis savo ketinimais, interpretacijomis ir vertinimais
nuoseklioje pasakojimy grandinéje (cituojama pagal Akkerman ir Meijer,
2011). Islaikyti identiteto stabiluma padeda ne vien pasakojimai, bet ir
asmeniné rutina ar elgesio modeliai bei kulttiring ir istoriné mediacija, taciau
postmodernioje tradicijoje savastis néra suprantama kaip prieSybé kitam,
savastis perzengia as ribas ir tampa santykiy fenomenu, apimanciu ir socialing
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aplinkg (ibid). Tad Akkerman ir Meijer (2011) pripaZjsta mokytojy profesinio
identiteto sampratos sudétingumga ir kaity jo pobtidj bei sitilo per dialoginés
savasties teorijg Zvelgti | 8] konstruktg holistiSkai, nes galima teigti, kad
mokytojy profesiniam identitetui tuo paciu metu budingas ir
daugialypiSkumas  (multiplicity), ir vienové, ir nutrikstamumas
(discontinuity), ir testinumas, individualumas, ir socialinis pobudis, tad
individo veikme sgveikauja su aplinka ir ja formuoja bei yra pati jos veikiama.
Sie autoriai kvestionuoja ir poreikj atskirti profesinj ir asmeninj identiteta,
teigdami, kad viskas, kg mokytojas laiko svarbiu savo profesijai, ko jis siekia,
yra dalis asmens savasties, ir atvirk$ciai — jo profesinei veiklai ir profesinei
pozicijai didelj poveikj turi mokytojo asmenybé, jo asmeninés istorijos,
elgesio modeliai, ateities riipesciai.

Aiskiausiai mokytojy profesinj identiteta, kaip tapsmo proceso
padarinj, ko gero, apibréz¢ D. Britzman (2003), teigdama, kad tapimas
mokytoju néra vien tik jglidziy ar Ziniy jgijimas, tai procesas, kuris apima
sudétingg asmens identiteto konstravimg ir transformacija. Remiantis
Britzman, tradiciniai kulttriniai mitai apie mokytojus, kuriuose jie laikomi
save sukirusiais ekspertais, vieninteliais galios turétojais ir patirties
produktais, vis dar yra gajis, nors mokymosi mokyti tikrové yra daug
sudétingesné ir kelianti daugiau i$Stikiy nei anks¢iau. Mokymasi mokyti,
pasak Britzman (2003), galime matyti kaip biografing krize, kai asmenys
sprendzia savo praeities, dabarties ir ateities klausimus, susijusius su
mokytojo profesija. Britzman (2003) pabrézia, kad mokymasis mokyti yra
nesusijgs su igyjamais dekontekstualizuotais techniniais jgudziais ar
isivaizduojamo mokytojo jvaizdzio atitikimu, tai yra giliai asmeninis
dinamiskas procesas, kurio metu asmuo permasto savo identiteta, jsitikinimus
ir vertybes. Kitaip tariant, patirti tapsma mokytoju reiskia nuolat derétis tarp
to, kas esi tu (savasties, Self) ir ko tau reikia norint biiti mokytoju. Britzman
(2003) tapsma mokytoju aiSkina kaip nuolating saves pazinimo ir
transformacijos keliong, kuri apima ne tik mokymasi mokytis, bet ir savo
identiteto permastyma, siekiant suprasti savo, kaip mokytojo, vaidmenj. Tik
vadovaudamiesi tokiu poziiriu, pradedantieji mokytojai gali iSsiugdyti
autentiska ir prasminga profesinj identiteta, sako ji.

Dél mokytojy profesinio identiteto raidos pradzios esama jvairiy
nuomoniy. Dalis autoriy (Flores & Day, 2006), tesdami mokytojo identiteto
pradininkés Nias mintj, teigia, kad jj stipriai veikia socialinis kontekstas
(Beijaard et al., 2000), biografija (Alsup, 2006), kartais teigiama, kad
vaikysteé, mokykloje praleisti metai paCiam bunant mokiniu ir stebint
mokytojy darbg turi daugiau jtakos profesiniam identitetui nei pacios studijos
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(Flores & Day, 2006; Miller & Shifflet, 2016). Visa tai suformuoja
besirenkancio biiti mokytoju asmens nuostatas, jsivaizdavimg apie mokytojo
profesija dar pries studijy pradzig. Jau studijuodamas blisimas mokytojas jgyja
ziniy, ugdosi kompetencijas, iSbando save praktiky metu, jsilieja j akademine,
profesing bendruomeng, tinklus. Biisimas mokytojas nuolat turi persvarstyti
savo turimas nuostatas, jsitikinimus apie save kaip mokytoja, turi galimybe
aiSkiau suvokti, kokiy kompetencijy jis stokoja, kokiu mokytoju nori tapti ir
pan. Tad dalis autoriy teigia, kad butent pedagoginiy studijy metu vyksta itin
sparti profesinio identiteto raida, kuri, pabréZiant identiteto fenomeno
dinamiskumag, vadinama tapsmu mokytoju (Danielewicz, 2001; Britzman,
2003; Bejard et al., 2023).

Kaip matyti i§ auksCiau apzvelgtos literatiiros, egzistuoja mokytojy
profesinio identiteto apibrézties problema, o tyrimuose remiamasi jvairiomis
identiteto teorijomis ir prieigomis, taciau dalyje tyrimy mokytojy profesinis
identitetas atskleidziamas per jo raidg, formavimagsi arba kitaip tapimo
mokytoju patirtis, jy pasakojima ir laikomas takiu, nuolat besikeicianciu,
daugiadimensiSku, procesisku fenomenu. Nors sudétinga pazymeéti ribg, nuo
kurios asmenj galima laikyti tampan¢iu mokytoju, pedagoginés studijos
neretai yra laikomos intensyviausiu tapsmo mokytoju periodu ir bitent Sio
laikotarpio patirtis linkstama tirti siekiant geriau pazinti fenomeno
dinamiskumg. Sio tipo tyrimuose tapsmo mokytoju ir mokytojy profesinio
identiteto sagvokos yra susijusios, nes identitetas yra tarsi tapsmo mokytoju
momentinis rezultatas. Tirdami identiteta per tapsmo procesg turime galimybe
ji pazinti i§ daug platesnés perspektyvos nei tik orientuodamiesi } momenting
jo israiska. IS cia kilo noras tyrinéti ir pazinti tapsma mokytoju i$ arti,
gilinantis | subjektyvias tampanciy mokytojais asmeny patirtis ir bandant
suprasti, kaip savo patirt] biisimi mokytojai jprasmina, orientuodamiesi |
Lietuvos konteksta. Tai paskatino rinktis fenomenologine tyrimo strategija,
kurig pagrisiu kitame skyriuje.
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2. TAPSMO MOKYTOIJU PATIRTIES TYRIMO METODOLOGIJA
2.1. Tyrimo metodologijos pagrindimas

Kadangi Sioje disertacijoje mokytojy profesinis identitetas
suprantamas kaip fenomenas, kuris nuolat kinta ir yra iSgyvenamas kaip
tapsmas, o tyrimu siekiama atsakyti i klausima, kaip patiriamas
(iSgyvenamas) tapsmas mokytoju, disertacijos tyrimo metodologija
grindziama fenomenologine prieciga, nes biitent fenomenologiniai tyrimai
siekia atsakyti i klausima, ,.kaip yra patiriamas (iSgyvenamas) tam tikras
fenomenas?® (Peoples, 2020, p. 3). Disertacijoje taip pat néra teorinio
modelio, nes fenomenologiniuose tyrimuose teorinj modelj atstoja pati
fenomenologija, kuri remiasi dviem pagrindiniais autoriais — Husserl‘iu ir jo
transcendentine fenomenologija bei Heidegger‘iu ir jo hermeneutine
fenomenologija (Peoples, 2020). Fenomenologiniu tyrimu siekiama suprasti
iSgyventas patirtis (experiences as lived), o prasmés sukiirimas (meaning—
making) yra biitinas fenomenologiniam tyrimui, taciau tik patirties konstrukto
atzvilgiu.

Kadangi probleminiu klausimu siekiama iSrySkinti tampanciy
mokytojais patirtis ir atskleisti, kaip jie asmeniskai patiria tapsma ir ieSko Sios
patirties prasmes, disertacijoje pasirinktas inferpretacinés fenomenologinés
analizés (IFA) metodas, kuris laikomas vienu i§ tinkamiausiy tokio tipo
tyrimo klausimams atsakyti. Be to, IFA daznai paliecia identiteto klausimus
netgi tada, kai pats tyrimo objektas néra identitetas (Smith et al., 2022).
Esminiai Husserl‘io ir Heidegger‘io filosofijos principai kartu su kitais
reikSmingais IFA principais apzvelgiami 2. 2. skyrelyje.

Disertacija nesiekiama sukurti abstrakc¢ios struktiiros ir netgi apraSyti
fenomeno struktiiros, kas biidinga fenomenologiniams tyrimams, veikiau ja
sickiama sukonstruoti prasminga realybg, kuri suprantama kaip
sagmoningumas, o ne objektyviai egzistuojantis dalykas, nepriklausantis nuo
miisy mastymo, kitaip tariant, jos siekis yra nusviesti tapsmo mokytoju patirtj
ir jos budingus bruozus taip, kaip ji susiformuoja tyrimo dalyviy sgmonéje.
Fenomenologinés interpretacinés analizés metu gautus rezultatus stengiausi
apraSyti taip, kad jie blity suprantami skaitytojams, Willis‘o zodziais, kaip
»prasminga tikrové® (,,meaningful named reality” (Willis, 2001), cituojama
pagal Peoples, 2020, p. 5).

8 ,What is like to experience a certain phenomenon?*
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2.2. Interpretacinés fenomenologinés analizés kaip tyrimo metodologijos
pagrindimas

Taikant interpretacing fenomenologine analiz¢ (IFA, interpretive
phenomenological analysis) siekiama analizuoti subjektyvig Zzmoniy patirt] ir
suprasti, kokig prasme¢ tam tikram fenomenui suteikia atskiri individai tam
tikrame kontekste. Nors IFA priklauso fenomenologiniy tyrimy tipui, jai
biidingi tam tikri saviti bruozai, skiriantys ja nuo kity fenomenologiniy
prieigy. IFA néra filosofija (Smith et al., 2022, p. 6), taiau jg labiausiai yra
paveikusios trys pazinimo filosofijos sritys — fenomenologija, hermeneutika
ir idiografija (Peoples, 2020; Smith et al., 2009, 2022). I§ esmés analizé¢ yra
kilusi i§ hermeneutikos, jai jtakos turéjo pagrindinés Husserl‘io (Edmund
Gustav Albrecht Husserl), Heidegger‘io (Martin Heidegger), Sartre‘o (Jean-
Paul Sartre) ir Merleau-Ponty (Maurice Merleau-Ponty) filosofinés idéjos.
Nuo kity fenomenologiniy metody ja skiria idiografiné prieiga, kuri
sujungiama su psichologija ir interpretacija. Siekiant tinkamai taikyti ir
suprasti IFA, biitina suvokti esmines minéty krypciy tezes ir suprasti jas taip,
kaip jas aiSkina IFA kiir¢jai. Toliau Siame skyriuje apzvelgiamos Husserl‘io,
Heidegger‘io, Merleau-Ponty ir Sartre‘o idéjos, visy pirma, remiantis Smith‘u
su bendraautoriais (Smith et al., 2009, 2022) bei keletu kity autoriy,
aiskinan¢iy fenomenologiniy tyrimy ypatumus (Peoples, 2020; Zydzitinaité ir
Sabaliauskas, 2017; Smith & Nizza, 2022).

IFA santykis su fenomenologija. Husserl‘iui ripéjo suprasti su
kokiu nors fenomenu susijusig patirtj, todél jj domino buidai, kuriais galima jg
kuo giliau pazinti, kad galima biity i$skirti esmines tos patirties savybes,
perzengiancias konkreCiy aplinkybiy ribas, ir atskleisti ta patirtj kitiems.
Siekdamas $io tikslo, Husserl‘is sitilé atsisakyti kasdienio poziiirio (natural
attitude), kai | savo patirt] pasaulyje zitirime kaip | duotybe, ir vadovautis
fenomenologiniu poziiiriu (phenomenological attitude), reflektuojant,
nukreipiant Zvilgsnj nuo iSorés objekty | miisy paciy vidinj suvokima apie tuos
objektus, kitaip tariant, intencionaliai stebint rySj tarp samongje vykstancio
proceso ir objekto (Smith et al., 2022). ,IFA tyrimuose tokia perspektyviné
kryptingumo savybé apibiidinama kaip prasmé, kurig kas nors turi kam nors*
(,,meaning which something has for someone*) (Smith et al., 2022, p. 9).
Peoples  (2020), aiskindama  Husserl‘io  filosofijos  taikymg
fenomenologiniuose tyrimuose, metaforiskai tyréja lygina su atklydéliu j
nepazjstama vieta, su ateiviu, pirma karta nusileidusiu j Zeme (p. 30). Tyréjas
turi atsisakyti visy iSankstiniy nuostaty apie fenomena, kad biity galima taikyti
Husserl‘io  fenomenologinés redukcijos principa, realizuojama per
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suskliautimg (bracketing (epoché)), kuris galéty biti aiSkinamas kaip
intencionalus ir sgmoningas tyréjo pasirinkimas atsiriboti nuo savo patirties,
ziniy ir iSankstinio supratimo apie tiriamg fenomeng. Husserl‘is kvieté grjzti
prie tokiy daikty, kokie jie yra patys savaime (Smith et al., 2022, p. 8). Daiktas
reiSkia patirtinj samonés turinj, kurj dél jvairiy kliti¢iy gali biti sunku pazinti,
nes mes labai greitai linke priskirti daiktus prie kokios nors egzistuojancios
kategorijy sistemos. Todé¢l labai svarbu, kad analizuodamas tyréjas stengtysi
suvokti savo iSankstines nuostatas apie gautus duomenis ir tyrimo dalyvius ir
nuo ty nuostaty atsiriboty (pagal Husserl‘i tai ir reiSkia susiskliausti)
siekdamas kuo geriau suprasti tyrimo dalyviy i§gyventg patirtj, nors visiSkas
atsiribojimas ir saves suskliautimas yra sudétingai realizuojamas, nes mes
visada esame pasaulyje su kitais (Smith et al., 2009, 2022; Peoples, 2020).
Atsisake kasdienio pozitrio j fenomeng, kaip duotybe, susiskliaute ir
pasitelkdami redukcija turime siekti suprasti tiriamo fenomeno esm¢ — kas yra
biidinga tapsmui mokytoju (kuo jis kitoks nei tapimas gydytoju, statybininku
ar kt., kaip kitoniskai formuojasi mokytojo profesinis identitetas studijy
metais?) Pradéjes nuo eidetinés redukcijos (eidetic reduction), Husserl‘is
i8kélé ir transcendenting redukcijg (transcendental reduction), kuria siekiama
suskliausti netgi sgmoningg supratima, taciau IFA remiasi eidetinés redukcijos
idéja (Smith et al., 2022).

Husserl‘io fenomenologines idéjas toliau plétojo jo mokinys
Heidegger‘is, tacCiau jis nutolo nuo huserliSkojo transcendentiSkumo.
Heidegger‘is kvestionavo zinojimo, nesusijusio su interpretacine biisena,
galimybe. Mes nuolat esame pasaulyje, ji iSgyvename per daiktus, Zzmones,
santykius ir kalba, kuriuose matome tam tikrg prasme, todél bitent
sagmoningai suvokta, interpretuota prasmé sukuria reikS§mingg pasaulj,
Heidegger‘io vadinama Dasein (lietuviskai biity galima versti ciabitis),
reiSkiantj labiau zmogaus biities, kaip veiksmo, biisenos Cia ir dabar, savybe,
o ne butj kaip konkrety daiktavardj. Heidegger‘iui riipi ontologinis pacios
buties klausimas, praktiné veikla ir santykiai, i kuriuos esame jsitrauke ir per
kurivos pasaulis mums pasirodo ir jgyja prasme¢ (Smith et al., 2022). I§
Heidegger‘io egzistencinés fenomenologijos prespektyvos, taikant IFA, visy
pirma, zitirima j zmogy kaip imesta j objekty, santykiy ir kalbos pasaulj, antra,
laikomasi pozitirio, kad buvimas pasaulyje yra visada perspektyvus, laikinas
ir susijes su kuo nors, todél interpretavimas to, kaip zmonés sukuria prasme,
yra fenomenologinio klausimo esmé (Smith et al., 2022). Heidegger‘is prie
fenomenologijos priartino hermeneutika, sukurdamas hermeneutinés
fenomenologijos pagrindus ir taip iSplétodamas kitokia nei Husserl‘io kryptj.
Siekiant suprasti $iuos skirtumus, reikia gerai suvokti Heidegger‘io poziiirj |

45



fenomenologija. Pagal Heideggerj, fenomenologija siekia suprasti daiktus
tokius, kokie jie pasirodo ir kokie jie iSrySkéja esg, o patys daiktai turi mums
ir matoma, ir nematoma — paslépta — savo puse, kurios atsiskleidimas turi tam
tikrg prasm¢ (Smith et al.,, 2009, 2022). Siekdami suprasti, kaip daiktai
pasirodo ar yra paslépti, kokia jy pasirodymo biido prasmé, mes analizuojame,
interpretuojame, ir taip fenomenologija priartéja prie hermeneutikos (ibid).
Heidegger‘is teigia, kad analizuodami mes negalime atsiriboti nuo savo
patirties ir turimo zinojimo, o tai gali tapti klititimi tinkamai interpretuoti,
todél pirmiausia démesys turi biiti kreipiamas j nauja objekta, o tik tada i savo
patirtj (ibid). IS IFA perspektyvos svarbi yra Heidegger‘io fenomenologijos,
kaip interpretacinés veiklos, samprata ir jos susiejimas su hermeneutika, nes
IFA ir yra interpretacinis fenomenologinis metodas. Taip pat reikSmingas
Heidegger‘io atskleistas naujy objekty interpretavimo ir miisy iSankstinio
supratimo santykis, skatinantis permastyti suskliautimo (bracketing) reikSme,
vertinti suskliautimg kaip cikliska ir ribotg reiskinj (Smith et al., 2022).

Merleau-Ponty fenomenologing filosofijg papildé suvokimu, kad
miisy santykis su pasauliu yra jkiinytas (embodied ), mes, kaip zmon¢s, visada
save matome skirtingai nei kitka pasaulyje, o pasaulj galime pazinti per savo
kiing, kuris lemia misy pasaulio pazinimo ypatumus — biitent §i Merleau-
Ponty idé¢ja svarbi vykdant kokybinius tyrimus, ypa¢ IFA. Taikant IFA, visy
pirma, svarbi $i Merleau-Ponty mintis: buvimo tam tikru ,,kiinu pasaulyje‘
patirtis yra svarbi siekiant suprasti kito zmogaus poziiirj, kuris atsiskleidzia,
kai apibiidinami patiriami jausmai ar pojuciai arba kai vartojami emocijas
rei§kiantys zodziai ar kiino kalba, siekiant jvardyti, kas ripi, kas pasikeité ar
kas kelia grésme¢. Antra, nors §iy patir€iy niekada nejmanoma visiSkai
uzfiksuoti ar jsisavinti, analizuodami jas turime atkreipti démes;j j reikSmes,
kad jos nebiity praleistos ar nepastebétos (Smith et al., 2022).

Heidegger*‘io egzistencinés fenomenologijos tradicija tgs¢ Sartre‘as.
Jis taip pat pabrézé besivystantj, procesinj zmogaus biities aspekta — mes ne
atrandame savo savast], kuri kazkur egzistuoja, o nuolat ja kuriame, kitaip
tariant, mums svarbu ne tai, kas esame, svarbiau tai, kuo blisime, ir tai suvokti
mums padeda ne tik dalykai, kurie yra, bet taip pat ir tie dalykai, kuriy néra,
ypa¢ asmeninio ar socialinio santykio su kitais buvimas ar nebuvimas.
Zmogus yra laisvas pasirinkti, kuo tapti, todél yra atsakingas uZ savo
veiksmus. IFA i§ Sartre‘o perima skvarby analizuojantj zvilgsnj i Zmogy,
kuris palaiko santyki su kitais jkiinytai, afektyviai ir moraliai (Smith et al.,
2022).

IFA santykis su hermeneutika. Svarbu apzvelgti ir IFA reikSmingas
hermeneutikos teoretiky idéjas. Hermeneutika, kaip teksty interpretavimo
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teorija, atsirado daug anksé¢iau nei fenomenologija, pirminé jos paskirtis buvo
analizuoti biblinius, o véliau ir kitus tekstus (ZydZzitinaité ir Sabaliauskas,
2017; Smith et al., 2022). Ja su fenomenologija susiejo Heidegger‘is. Toliau
bus aptariamos IFA aktualios hermeneutikos teoretiky Schleiermacher‘io ir
Gadamer‘io idéjos.

Remiantis Schleiermacher‘iu, taikancio IFA tyréjo interpretacija
néra tinkamesné nei tyrimo dalyviy interpretacija, taciau ji gali suteikti
reikSmingy jzvalgy, kurios pranoksta ar papildo tyrimo dalyviy teiginius:
procediiriSkai nuosekliai ir tinkamai atlikdamas teksto analize, apzvelgdamas
didesnj duomeny kiekj ir dialogiskai pasiremdamas kokia nors teorija, tyréjas
gali pasiiilyti tokiag teksto interpretacija, kurios negali pateikti pats teksto
autorius — tyrimo dalyvis, kita vertus, tai jmanoma todé¢l, kad kiekvienas
zmogus yra jautrus kitiems individams, tarsi turi savyje dalelg jy, todél jo
jzvalgoms turi jtakos lyginimas kity su savimi. Schleiermacher‘is numaté
intersubjektyviaja fenomenologinés filosofijos dimensijg (Smith et al., 2022).

Smith‘o et al. (2022) teigimu, Gadamer‘is rémési Heidegger‘io
hermeneutika, toliau plétojo sudétingg interpretuotojo ir interpretuojamojo,
naujy objekty interpretavimo ir musy iSankstinio supratimo santykj,
pabrézdamas Sio santykio dinamiSkuma, daugialypuma: miisy turima patirtis
veiks interpretacija, taciau tas iSankstines nuostatas galime pazinti tik pradéje
interpretacija, o interpretacijos metu mes atrandame naujas nuostatas, kurios
gali konkuruoti viena su kita ir biiti greta, kol iSsigrynins tinkamesnés
nuostatos prasmés vienovei suprasti. Sis nuolatinis naujy nuostaty
projektavimas ir sudaro aisSkinimo ir interpretavimo vyksmga. Kitaip tariant,
koks nors fenomenas ar daiktas savaime veikia interpretacija, kuri savo ruoztu
daro poveikj iSankstiniy nuostaty struktirai, o §i gali daryti jtaka
interpretacijai. Mes galime turéti daugybe sampraty, kurias lyginame,
prieSiname ir kei¢iame prasmés kiirimo metu. Tarkime, skaitydami tekstg ir
bandydami jj suprasti palaikome dialogg tarp sena (iSankstinés nuostatos,
supratimas) ir nauja (paties teksto), tad interpretuotojui svarbu suvokti savo
Saliskumg ir noréti iSgirsti, kg naujo tekstas ar tyrimo dalyvis atskleidzia.
Siame procese labai svarbu iskelti tinkamg klausima, ypaé taikant IFA. Pasak
Smith‘o et al. (2022), Gadamer*‘io poziiiris | Schleiermacher‘io teiginj, kad
interpretuotojas geriau pazjsta autoriy nei autorius pazjsta pats save, néra
vienareikSmis. Nors Gadamer‘is sutinka, kad autorius neturi interpretacinés
galios teksto prasmei, sykiu jis atskiria teksto prasmés supratimg nuo asmens
supratimo, kurj gali biiti sudétinga atskleisti dél didelio laiko tarpo nuo asmens
pasisakymo iki interpretacijos (ibid). Gadamer‘is teigia, kad interpretuojant
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daugiausia démesio bus skiriama teksto prasmei, o ne asmeniui, ir $iai prasmei
didele jtaka turés momentas, kai interpretuojama (ibid).

Hermeneutinis ciklas, kaip analizés jrankis, gali pagelbéti tyréjui
susiskliausti (Peoples, 2020, p. 32). Hermeneutinis ciklas grindziamas ne
linijiniu, o dinamiSku dalies ir visumos santykiu: norint suprasti kurig nors
dalj, reikia pazvelgti ] visuma, norint suprasti visumg — pazvelgti j atskiras jos
dalis (Smith et al., 2022). Pavyzdziui, zodis tampa prasmingas sakinyje, o
sakinys tampa prasmingas dél tam tikry jame esanciy ZodZziy prasmiy visumos,
sakinys jgyja tam tikra prasm¢ tam tikro teksto visumoje, tyrimo dalyvio
interviu teksto ir tyréjo turimo iSankstinio supratimo kontekste, bet ir viso
interviu teksto prasmé priklauso nuo atskiry sakiniy ir tyréjo anksciau skaityty
teiginiy. Hermeneutiniu ciklu remiamasi taikant IFA duomeny analizés
etapuose, apie kuriuos bus kalbama kitame skyriuje.

Zmogus kaip biitybé néra pasyvus savo gyvenimo jvykiy stebétojas,
jis nuolat stengiasi suprasti tai, kas vyksta. Tyr¢jo kelioné pirmyn ir atgal nuo
transkribuoto teksto, kuriame sugulusi tyrimo dalyviy patirtis, ir teksto
interpretacijy bei pastangos interpretuoti ta teksta i§ tyrimo dalyvio
perspektyvos (tyréjo pastanga suprasti, kaip tyrimo dalyvis supranta savo
patirtj) sukuria dvigubg hermeneutinj ciklg (Smith et al., 2009, 2022; Smith &
Nizza, 2022).

Idiografiné prieiga, kuria visada remiasi [FA, reikalinga suvokti tam
tikrg fenomena patirian¢iy atskiry Zmoniy patirtis, gilinantis i jas ir ieSkant
galimy panasumy ir skirtumy. Ir nors IFA, visy pirma, siekiama nustatyti ir
i8ryskinti tyrimo dalyviy patir¢iy bendrumus, ne maziau svarbu iSsaugoti ir
kiekvieno tyrimo dalyvio savituma (Peoples, 2020; Smith et al., 2009, 2022;
Smith & Nizza, 2022). Tai i$skirtinis [FA bruozas, nes paprastai tyrimuose,
ypa¢ kiekybiniuose, dazniau vadovaujamasi nomotetiniu poziiriu, kai
stengiamasi atskleisti ar nustatyti désningumus, bidingus daugumai, o IFA,
visy pirma, siekiama giliai pazinti, kaip tam tikri patirties fenomenai buvo
suprantami konkreciy zmoniy konkreciame kontekste, ir tik tuomet atsargiai
méginti jzvelgti, kas jiems visiems galéty buti bendra.

Apibendrinant galima teigti, kad IFA tyrimai nagringja patirtj, kuri,
remiantis Husserl‘iu, Heidegger‘iu, Merleau-Ponty ir Sartre‘u, néra kazkoks
nutikimas, ji atspindi Zmoniy santykj su pasauliu, kuris atsiskleidzia per
konkrecius jvykius, santykius ar procesus, vykstanc¢ius konkretaus zmogaus
gyvenime, o tyréjo bandymai suprasti tiriamg fenomena visada bus
interpretacinio pobudzio ir salygojami tyrimo dalyviy pastangy suteikti savo
patir¢iai prasme.
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Nors $is tyrimas remiasi fenomenologijos filosofijos pagrindinémis
idéjomis, svarbu pabrézti, kad kiekviena fenomenologiné prieiga turi savo
savity bruozy, kurie jas skiria nuo kity. Pavyzdziui, Giorgi empirinés
fenomenologijos metodas taip pat artimas Husserl‘io filosofijai, taciau jis
orientuojasi ] patirties esme, jos struktiirg, kuri biidinga visai tyrimo dalyviy
grupei, tas pats pasakytina ir apie kitas kryptis, pavyzdziui, Halling‘o
dialoging fenomenologija (Peoples, 2020). Tuo tarpu Van Manen‘o (2016)
hermeneutiné fenomenologija grindziama paties mokytojo pedagoginés
veiklos refleksija, o Finlay santykio fenomenologija (relational approach),
besiremianti Merleau-Ponty idéjomis, yra labiau orientuota j tai, kad
duomenys atsiranda i$ tyréjo ir tyrimo dalyvio santykio ir yra bent i§ dalies
bendrai kuriami kiinu patiriamo dialogo metu intersubjektyvioje erdvéje,
kurioje visada slypi dviprasmiskumas, neapibréztumas ir nenuspéjamumas ir
susipyng tyr¢jo ir tyrimo dalyvio a§ (Finlay, 2015).

2.3. Tyrimo dalyviai

Naujausiose IFA taikymo rekomendacijose pateikiami skirtingi
tyrimo dalyviy skaiciai doktorantiiros ar podoktorantliros tyrimo imciai
sudaryti. Pavyzdziui, pagal Smith‘g ir Nizza (2022, p. 15), tyrimo im¢iai reikia
nuo 10 iki 12, pagal Peoples (2020) — 6, o pagal Smith‘g et al. (2022, p. 46) —
nuo 6 iki 10 tyrimo dalyviy, nors metodologai pripazjsta, kad nustatyti
konkrety skai¢iy gana sudétinga, nes IFA tyrimas paprastai yra ne kiekybinis,
o kokybinis, todél, esant per daug tyrimo dalyviy, kokybe, ypac
pradedanéiajam tyréjui, gali biti sudétinga pasiekti. Sio tyrimo metu pavyko
surasti daugiau nei dvidesimt galimy kandidaty, paimti keturiolika interviu,
taCiau, atsizvelgiant j kriterijus ir tyrimo dalyviy pasakojimy turtinguma,
nusprendziau apsiriboti 11 interviu, kurie buvo sutranskribuoti ir panaudoti
analizei.

IFA tyrimy tikslas yra atskleisti iSgyventg tam tikra patirtj, tam tikro
fenomeno patyrimg, todél labai svarbi tyrimo dalyviy atranka, siekiant
nustatyti ir atrinkti tuos tyrimo dalyvius, kurie buty atviriausi dalytis savo
patirtimi. Pagal Smith‘g ir Nizza (2022, p. 14-15), siekiant gilaus fenomeno
supratimo, reikalinga tiksliné atranka, pasirenkant tik tuos dalyvius, kurie
gali aiskiau, i§samiau, nuosirdZiau pasidalyti jzvalgomis apie savo patiriama
fenomeng. Ne maziau svarbu yra apibrézti tyrimo dalyviy grupés
homogeniskuma, bet tai padaryti gali buti sudétinga, nes apibréztis gali
priklausyti nuo jvairiy aplinkybiy.

Tyrimo dalyviy atrankos ir homogeniSkumo Kriterijai. |
giluminius interviu buvo tikslingai kvie¢iami nuolatiniy vientisyjy
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pedagogikos studijy (iSskyrus socialinés pedagogikos ir specialiosios
pedagogikos studijas) studentai, darant prielaida, kad nuolatinés vientisosios
studijos yra intensyvesnés, esama daugiau ry$io su déstytojais, studentai
daugiau démesio skiria studijoms, o ne kitai veiklai, vientisosiose studijose
dalykas ar specializacija studijuojami paraleliai su pedagoginiais-
psichologiniais ir didaktiky dalykais, studentai anksciau atlieka pedagoging
praktika. Socialinés ir specialiosios pedagogikos studenty nusprendziau
nekalbinti dél jy studijuojamos srities iSskirtinumo, mat orientavausi ]
bendrojo ir neformaliojo (ikimokyklinio) ugdymo pedagogines studijas,
kuriose buisimi pedagogai, visy pirma, rengiami darbui su visa grupe ar klase.
Taip pat buvo svarbu, kad studentai interviu metu studijuoty (t. y. nebiity i§éje
ilgesniy vasaros ar akademiniy atostogy). Siekiau pasirinkti tokius tyrimo
dalyvius, kurie mokyklg baige ne anks¢iau nei prie$ 10 mety ir iki $iol néra
igij¢ kito aukStojo mokslo iSsilavinimo, t. y. neturi kitos profesionalios
darbinés patirties, grindziamos aukstojoje mokykloje igyta kvalifikacija. Taip
pat buvo svarbu, kad tyrimo dalyviai biity i§éj¢ bent vieng studijy semestra.

Nors IFA tyrimai, kaip minéta, nepretenduoja j reprezentatyvuma ir
pritaikomumg platesnei populiacijai, vis délto siekiau, kad tyrimo dalyviai
bty studentai i$ jvairiy Lietuvos aukstyjy mokykly, kad tyrimu biity atskleista
pedagogika studijuojanciyjy, o ne konkreCios pedagogus rengiancios
aukstosios mokyklos studenty pat.

Ieskant tyrimo dalyviy buvo svarbus dar vienas lukestis — j ji itraukti
tuos asmenis, kurie neturi pedagoginio darbo patirties, ypac iki studijy
pasirinkimo, siekiant pazinti tapsmo mokytoju patirtj, kuri yra iSgyventa
visiSkai neseniai, prie§ pat interviu, kuri yra dar nesusiguléjusi,
nesureflektuota. Nors, kaip minéta, pirminis siekis buvo pritraukti tyrimo
dalyvius, netur¢jusius pedagoginio darbo patirties, taciau ieSkant tyrimo
dalyviy ir jau imant interviu paaiskéjo, kad dalis jy vis délto turi tam tikros
neformalios ugdymo patirties — auklés darbo, ankstyvojo ar mokyklinio
amziaus artimy Seimos nariy prieziliros, savanorystés, tad teko likesCius
transformuoti ir suformuluoti tokj kriterijy — tyrimo dalyvis neturi turéti
formalios darbinés patirties iki sprendimo tapti mokytoju, jis gali turéti tik
neformalios darbinés patirties, kuri yra nenuosekli, neilgalaiké, nepagrindiné
jo veikla, turint galvoje studijy metu vykstan¢ias praktikas, kurias galima
laikyti tam tikra darbine patirtimi, kai btisimas mokytojas atsiduria
profesiniame lauke.

Tyrimo dalyviy atrankos kriterijai:

e 1-2 kurso bakalauro studijy studentai;
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e nuolatiniy vientisyjy pedagoginiy studijy (kai
dalykas ir pedagogika studijuojami paraleliai) studentai, visy
pirma, biisimi dalyko mokytojai, ikimokyklinio,
prieSmokyklinio, pradinio ugdymo pedagogai;

e nesantys akademinése atostogose;

e istoj¢ i pedagogines studijas ne véliau kaip po
10 mety nuo mokyklos baigimo, tai yra jy pirmosios aukstojo
mokslo studijos;

e nedirb¢ formalaus pedagoginio ar kito darbo
ugdymo jstaigoje iki sprendimo tapti mokytoju.

Siekiant realizuoti tyréjo susiskliautimg bei sudaryti saglygas tyrimo
dalyviui kuo laisviau ir nevarzomai dalytis savo patirtimi, atrinkau tik tuos
tyrimo dalyvius, kurie man nebuvo pazjstami ir neturéjo su manimi dalykiniy
ar asmeniniy rysiy, taip pat tokie rySiai nebuvo nenumatomi ir ateityje; tyrimo
dalyviams buvo pateikta minimali informacija apie mane (edukologijos
krypties doktoranté, atliekanti tyrimg).

Tyrimo dalyviy ieSkojau jvairiais biidais: per aukStyjy mokykly,
rengian¢iy pedagogus, administracijos atstovus ir déstytojus, elektroninius
laiskus. Tyrimo dalyviai ] kvietimg atsiliepé asmeniskai elektroniniu pastu
arba telefonu. Dalj tyrimo dalyviy pritraukiau sniego gniiztés principu — per
jau tyrime dalyvavusius studentus, pra§ydama pakalbinti studijy kolegas.
Tyrime dalyvavo pedagogikos studijy studentai i§ universitety (9) ir kolegijy
(2) — i§ viso i3 5 skirtingy aukstyjy mokykly Vilniuje, Kaune, Siauliuose ir
Klaipédoje. Tyrimo dalyviy demografiniai duomenys pateikiami 1-e lenteléje.

1 lentelé. Tyrimo dalyviy demografiniai duomenys

Pseudonimas | AmzZius | Studiju Kursas | Interviu Forma Formali
programa data darbiné
pedagoginé
patirtis
1. Rita 20 Vaikystés 2 2022-03-30 | Nuotoliu | Néra
pedagogika
2. Asta 21 Vaikystés 2 2022-03-26 | Gyvai Néra
pedagogika
3. Erika 20 Vaikystés 2 2023-02-08 | Gyvai 2 mén.
pedagogika darbo
darzelyje
vasarg
4. Giedre 20 Vaikystés 2 2023-02-09 | Nuotoliu | néra
pedagogika
5. Vida 23 Vaikystés 2 2023-03-24 | Nuotoliu | 1 mén.
pedagogika
6. Emilija 21 Vaikystés 2 2022-03-31 | Nuotoliu | Néra
pedagogika
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Pseudonimas | AmzZius | Studiju Kursas | Interviu Forma Formali
programa data darbiné
pedagoginé
patirtis
7. Diana 20 Vaikystés 2 2022-03-30 | Nuotoliu | Pusé mety
pedagogika
8. Rasa 27 Vaikystés 2 2023-04-04 | Nuotoliu | Pasirinkusi
pedagogika studijas
vasarg, iki 2
meén.
9. Jurga 20 Vaikystés 1 2023-04-07 | Nuotoliu | néra
pedagogika
10. | Kristina 19 Dalyko 1 2023-04-21 | Nuotoliu | néra
pedagogika
11. | Greta 23 Vaikystés 2 2023-04-05 | Nuotoliu | 7 mén.
pedagogika auklétoja
privacioje
istaigoje

2.4. Tyrimo etika

Tyrimo etika yra labai svarbi kiekvieno tyrimo dalis, ypac¢ kai jame
dalyvauja lengvai pazeidziami asmenys, tokie kaip pedagogikos studentai.
Kadangi Sioje disertacijoje giluminis interviu taikomas kaip duomeny rinkimo
metodas, o jo metu tyrimo dalyviai skatinami dalytis savo patirtimi, kuri gali
biti itin asmenis$ka, susijusi su artima aplinka ir emociSkai jautri, svarbu
uztikrinti etikos principy laikymasi. Tyrimo etikos principai isskirti pagal
Zydzianaités ir Sabaliausko (2017) rekomendacijas.

Pirmasis etikos principas, kurio buvo laikomasi, yra pagarba asmens
privatumui. Tyrimo metu jo dalyviai gal¢jo nevarZomai dalytis savo patirtimi
tiek, kiek jie patys noréjo, nebuvo taikomos jokios spaudimo priemonés,
laikomasi pagarbaus santykio. Prie§ derinant interviu laika, su tyrimo
dalyviais buvo aptariama disertacijos tema, informuojama apie preliminarig
interviu trukme, tyrimo dalyvio teises, grésmes, paaiskinama, kaip ir kur bus
panaudoti duomenys ir kaip kiekvienas tyrimo dalyvis galés prieiti prie tyrimo
rezultaty. Taip pat buvo paaiSkinama, ko i§ tyrimo dalyvio tikimasi interviu
metu: trumpai pristatomas interviu klausimas ir nusakomas liikestis — kad bty
dalijimasi asmenine patirtimi, tyréjai nenurodingjant, apie kg reikéty kalbéti.
Po pirmojo pokalbio telefonu, gavus preliminary tyrimo dalyvio sutikima, el.
pastu buvo siun¢iama tyréjos kontaktiné informacija, sutikimo dalyvauti
tyrime forma, derinamas dalyviui patogus interviu laikas ir forma (kontaktiniu
ar nuotoliniu biidu). Atvykus ] interviu, atsakoma j tyrimo dalyviui kilusius
klausimus, gaunamas ir Zodinis sutikimas, kuris, iSaiSkinus etikos principus,
jraSomas.
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Susitikus interviu pradZioje dar karta buvo primenama disertacijos
tema, atsakoma ] visus tyrimo dalyviui svarbius klausimus, sutariama, kad
interviu galima atSaukti per dvi savaites informavus telefonu ar el. pastu,
sudaroma galimybé atsakyti j klausimus, susijusius su jo dalyvavimu,
duomeny apsauga ir tyrimu, jeigu tyrimo dalyvis jy turi, i§ karto po interviu
ar véliau pagal tyrimo dalyvio poreik].

Tyrimo metu buvo uztikrintas tyrimo dalyviy konfidencialumo ir
anonimiSkumo principas. Isipareigojau disertacijoje neatskleisti apie tyrimo
dalyvius jokiy fakty, kurie galéty juos identifikuoti ir taip pazeisti jy teise i
privatumg. Tikrieji tyrimo dalyviy vardai disertacijoje pakeisti pseudonimais
— daznai pasitaikanciais lietuviskais vardais, tyrimo dalyviai buvo apie tai
informuoti. Tyrimo dalyviai taip pat informuoti, kad asmens duomenys
(vardas, el. pastas ir telefono numeris ir pseudonimas tyrime) bus prieinami
tik tyréjai.

TreCiasis etikos principas — feisingumo — buvo realizuotas
uztikrinant, kad dalyviai tyrime dalyvauja savo noru, néra varzomi ar
iSnaudojami. Stengiausi sukurti atmosfera, kurioje kiekvienas tyrimo dalyvis
jaustysi lygiavertis, todél, kaip minéjau, buvo uztikrinta, kad né vienas i$
studenty nebiity susijgs su manimi jokiais asmeniniais, akademiniais ar kitais
saitais. Stengiausi tyrimo dalyviams iSrySkinti dalyvavimo nauda,
paaiskindama, kad jie turés galimybe jgyti dalyvavimo giluminiame interviu
patirties, pazadama, kad jiems susidoméjus fenomenologija, mielai
pasidalysiu savo patirtimi ir pakonsultuotuosiu.

Interviu vykstant kontaktiniu biidu buvo uztikrinama jauki, privati
erdvé, kurioje nebiity pasaliniy asmeny ir kity trikdziy, o kai interviu vyko
nuotoliniu biidu, tyrimo dalyviy praSiau pasirtipinti, kad interviu metu jy
niekas netrikdyty, kad jie jaustysi patogiai ir galéty nevarzomai dalytis savo
patirtimi. Buvo informuota, kad interviu gali trukti iki vienos valandos. Taip
pat buvo uztikrinta, kad tiek patalpoje, kurioje daromas tyrimo jrasas, tiek
virtualiojoje erdvéje nebiity paSaliniy asmeny, kurie galéty neteisétai gauti
duomeny apie tyrimga ir jo dalyvius ar kitaip pazeisty tyrimo etikos principus.
Pries organizuojant interviu, pasidoméjau, kaip suteikti emocing-psichologine
parama tyrimo dalyviams, jeigu tokios prireikty, kaip tyrimo dalyvius
emociskai paruosti dalyvavimui interviu ir kaip interviu pabaigti, kad tyrimo
dalyviai patirty kuo maziau jtampos ar diskomforto. Laikantis tyrimo etikos,
isipareigojau gautus duomenis naudoti atsakingai, korektiskai ir tinkamai, su
pagarba dalyviy indéliui, laikantis metodologijos, apraSytos disertacijoje,
siekiant, kad tyrimo rezultatai biity naudingi tyrimo dalyviams ir edukologijos
mokslui, orientuojantis | mokytojy rengimo sritj.
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2.5. Giluminis interviu

Fenomenologinio tyrimo tikslas yra kuo labiau priartéti prie tyrimo
dalyvio patirties ir jZengti j jo pasaulj — ,,jlipant i jo batus ir Zvelgiant jo
akimis* (Willig, 2013, p. 16). Tyréjo vaidmuo Siame kontekste primena |
asmenj orientuota konsultanta, kuris empatiSkai klausosi tyrimo dalyvio
pasakojimo apie jo patirtj su besalygisku ir teigiamu nusistatymu ir be jokios
abejonés tuo, ka jis pasakoja. Fenomenologiniai tyrimai, pagal Willig (2013),
daro prielaida, kad yra daugiau nei vienas pasaulis, kurj galima istirti, nes
fenomenologiniu pozitriu tas pats jvykis gali biiti patiriamas jvairiais buidais,
todél patirtiniy pasauliy yra tiek, kiek yra individy. Tyr¢jas klausia: ,,Koks yra
§io tyrimo dalyvio pasaulis?“ (Willig, 2013, p. 16). Tad interviu tikslas
pirmiausia yra ne gauti duomeny, bet suprasti. Tyréjas turi sudaryti tyrimo
dalyviui galimybe patyrinéti save patj, tyrimo dalyvis yra savo patirties
»ekspertas®, o tyréjas tik eina j jo sielos namus kaip svecias.

Disertaciniame tyrime interviu klausimai buvo formuluojami taip,
kad atsiskleisty ne tyrimo dalyviy suvokimas, nuomonés ir mintys apie tiriama
fenomeng (tokie klausimai skambéty mazdaug taip: ka tu manai apie
pedagogikos studijas? Ka tu manai apie mokytojo profesija?), bet jy patirtis ir
jos prasmé. Interviu metu buvo siekiama nukreipti tyrimo dalyvi link jo
patirties, vengiant nukreipimo tyréjui svarbia tema. Pavyzdziui, viena tyrimo
dalyvé (Kristina) kalbéjo, kad ji kazkuo nepatiko vienai déstytojai (jos
suvokimu), bet a$ jos suvokima (déstytoja manes nemégsta) nukreipiau link
jos patirties ir klausiau: papasakok, kas vyksta, kad tu taip manai, kaip tu
jautiesi tose situacijose? Taigi siekta uzduoti tokius klausimus, j kuriuos
atsake tyrimo dalyviai atskleisty savo tapsmo mokytoju patirtis, jas
reflektuoty, analizuoty ir atskleisty savo jausmus taip, kad man, kaip tyréjai,
blity galima juos jsivaizduoti ir suprasti, nes, pagal Peoples (2020),
fenomenologiniais klausimais turi biti siekiama suzinoti patirtj, o ne tyrimo
dalyvio nuomong¢ tyré¢ja dominancia tema, nes svarbus jos suvokimas,
interpretavimas, taCiau pati patirtis néra nei prasme, nei suvokimas, nei
interpretacija. Tyrimo dalyviy jausmai néra tapatiis jy pamgstymams apie
patirtj, pasakodami apie tai, kokios buvo jy patirtys ir kaip jie tuo metu jautési,
jie jgalina tyré€jg geriau jsivaizduoti §ias patirtis ir jas suprasti, taip pat geriau
pazinti pacius tyrimo dalyvius (Peoples, 2020).

Gana daznai jauciau tyrimo dalyviy nerima, ar jie tikrai kalba ,,apie
tai“, ,,ar bus naudinga®, kartais jie patys bandydavo nuspéti, kg a$ noréciau
i8girsti ir suzinoti, arba praSydavo nurodyti, apie kg reikéty kalbéti. Antai per
interviu su Riita, po jZangos | jg kreipiausi taip: Dabar papasakokite tiesiog
apie savo studijy patirtis, apie tq savo tapsmg mokytoja (8-9 eil.). Ruta i$
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karto sureaguoja, praS§ydama mangs patikslinti, apie kg kalbéti: Taiiii pradeét
nuo, kaip pasirinkau ar dabar kaip... kaip jauciuosi, ta prasme,
studijuodama?’[$iek tiek neuztikrintai] (10-11 eil.). Tuo momentu buvo
galimybé nukreipti tyrimo dalyve kalbéti apie tai, kaip a$ pati suvokiu tapsma
mokytoju, taciau klaidos i§vengta ir leista pasirinkti paciai Ratai: Galit apie
viskq, is tiesy, apie tai, kas jums atrodo reik§minga (12 eil.). Sureaguodama j
atsakymga, Rita tarsi su palengvéjimu nusiSypso ir leidziasi | savo patirties
pasakojima: Gerai. Tai pradésiu nuo pradzios (13 eil.). Rutos sprendimas
pradéti nuo pradziy leido atskleisti visai kitas, nei a$ i§ anksto maniau, Ratos
ir kity tyrimo dalyviy patirtis. AS labiausiai tikéjausi ir jsivaizdavau, kad
tyrimo dalyviai daugiausia pasakos apie studijavima, labiau ir maziau
mégstamus studijy dalykus, atsiskaitymus, déstytojus, bendrabucius ir kt.,
taciau kalba neretai pasisukdavo kita linkme, buvo kalbama apie kitus
dalykus, o man, kaip tyréjai, buvo svarbu suprasti, kg ir kodél Rita ir kiti
dalyviai pasakoja, kg jiems tai reiskia, ka jie tuo nori pasakyti.

Tyréjas turi nuolat stengtis iSlikti budrus, kad tyrimo dalyvio
pasakojimas netapty tyréjo pasakojimu ir tyréjo mastymo, interpretacijos apie
tyrimo dalyvj, jo patirtj ir prasmés apie ta patirtj kiirimo atspindéjimu.

Darant fenomenologinj interviu neretai sunku nuspéti, kas bus
kalbama, taCiau labai svarbu apgalvoti jo klausimus (zr. 2-g lent.), kad
autentiSka tyrimo dalyviy patirtis kuo geriau atsiskleisty. Duomeny
gausinimas fenomenologiniame interviu néra jmanomas, nes kitg kartg tas
pats tyrimo dalyvis gali kalbéti kitaip.

2 lentelé. Interviu klausimai

Pagrindinis interviu klausimas ir kiti galimi nukreipiantys klausimai:
Papasakokite, kaip jius studijuodami patiriate tapimg mokytoju?
— Kaip tu patiri savo tapimo mokytoju procesa?
—  Ka tau reiskia biiti / tapti mokytoju?
— Kas tau yra buti mokytoju?
—  Kokia mokytoja esate? Kokia norite tapti?
—  Ka tau reiskia studijuoti pedagogika?
—  Kokius jausmus tu patiri ruoSdamasis biiti mokytoju?
Jeigu gerai, blogai ir pan., su kuo asocijuojasi kylantys jausmai, gal koks
vaizdinys galéty kilti? Kaip jus jauciatés dabar, kai man pasakojate apie savo
patirtj? Kokie fiziniai pojii¢iai kyla jusy kiine?
—  Ar yra kas nors svarbaus, ko a$ dar jiisy nepaklausiau? Ka
svarbu bty iSgirsti pasauliui?

9 Cia ir toliau, siekiant autentiskumo, interviu teksty kalba netaisyta.
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2.6. Tyrimo validumas: tinkamumas ir patikimumas

Pagal Smith‘g et al. (2022, p. 147), savoka validumas parodo, kiek
tyrimas yra prasmingas ir patikimas. Validumo reikia siekiant jvertinti, kiek
tyrimo dizainas ir metodologinis pozilris atitinka tikslg. I[FA tyrimams, kaip
ir kitiems kokybiniams tyrimams, netinka tiek kiekybiniams tyrimams, tiek ir
jvairiems kitokios nei [FA prieigos kokybiniams tyrimams taikomi validumo
kriterijai. Siame tyrime remiamasi IFA metodologijai skirtais validumo
kriterijais (Smith & Nizza, 2022; Smith et al., 2022), kurie laikomi
subalansuotais tiek mikro- (tinka tam tikros metodologinés prieigos
tyrimams), tieck makropozitriu (tinka apskritai kokybiniams tyrimams) (Levitt
et al., 2018). Atlikus galimy IFA validumo kriterijy analizg, buvo pasirinkti
Smith‘o et al. (2022, p. 149) sitlomi kriterijai. Jie pateikiami 3-e lenteléje,
kurioje taip pat paaiSkinta, kaip tyrime jy laikytasi.

3 lentelé. IFA validumo kriterijai (pagal Smith et al., 2022) ir paaiSkinimai,
kaip jy laikytasi

Kriterijus PaaiSkinimas

. e Tyrime orientuojamasi | tyrimo dalyvio patirtj ir jo
Tyrimo uzdaviniai ir tikslas Y . J. . Ly v . Patift 1t
suvokiamg tos patirties prasme (sense-making).

Tyrimo dalyviy atranka yra tiksliné, atsirinkti tik tie
dalyviai, kurie pasidalijo savo patirtimi; paaiskinta, kaip
ir kodél pasirinkti biitent Sie dalyviai ir koks yra tyrimo
grupés homogeniskumas.

ISsamiai aprasyti duomeny rinkimo instrumentas ir
Duomeny rinkimas procediira, jskaitant mano, kaip tyréjos, refleksijg ir
pakeitimus tyrimo metu.

ISsamiai paaiskintos duomeny analizés procediros —
Duomeny analizés principai pirminiy komentary, temy iSskyrimo, grupavimo,
supertemy ir metatemy i$skyrimo procediros.

Gauti duomenys vertinti i§ tinkamumo perspektyvos —

Tyrimo dalyviy atranka

Metodologinis vientisumas kiek jie geba atskleisti tiriamos patirties jvairove
pasirinktoje grupéje.

Metatemos ir supertemos pateiktos jas vizualizuojant:
grafiné atskiry tyrimo dalyviy supertemy struktira ir
bendra visos tyrimo dalyviy grupés metatemy struktiira su
iliustratyviomis citatomis pateiktos prieduose. Parinktos
Tyrimo rezultaty pateikimas citatos analizuojamos ir naudojamos siekiant pagrjsti ir
kontekstualizuoti  metatemy  iSskyrima.  ApraSant
rezultatus siekiama perteikti tyrimo dalyviy mintis,
atkreipiant démesj | jy pasakojimy panaSumus ir

skirtumus.
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Be $iy validumo kriterijy, remiantis Smith‘u et al. (2022, p. 151-152),
tyrime siekta laikytis IFA tyrimy kokybés rodikliy. Jie pateikiami 4-e
lenteléje, kurioje taip pat paaiSkinta, kaip tyrime jy laikytasi.

Siekiant geriau realizuoti fenomenologiniams tyrimams budingg
suskliautimo (bracketing) principa, visa disertacijos rengimo laikotarpj pagal
poreikj buvo raSomas #yréjo dienorastis. Jame fiksuota, kg as$, kaip tyréja, jau
zinau, ka apie mokytojy mokytojy profesinj identiteta skaiciau, kg kaip
mokytoja ir pedagoginiy studijy studenté pati esu patyrusi. Tyréjo dienorastis
ne tik pad¢jo laikytis aukSciau aptarty validumo ir kokybés principy, bet ir
sudaré galimybe savimi abejoti, save kvestionuoti. Jis taip pat padéjo laikytis
ir ankstesniame skyrelyje apraSyty interviu principy, nes stengtasi jj raSyti
pries interviu ir netrukus po jo. Dienorastis taip pat sudar¢ galimybe fiksuoti
savo tos dienos nuotaikg, likesCius, ko i§ tyrimo dalyviy tikiuosi, ka
isivaizdavau, kad jie kalbés, kaip jie zilrés | mane, kaip tai paveiks jy
pasakojimus ir pan. Pildant dienorastj i§ karto po interviu stengtasi fiksuoti
pirma jspudj, kaip tyrimo dalyvis per interviu fiziskai ir emociskai jautési.

4 lentelé. Tyrimo kokybés rodikliai (pagal Smith et al., 2022) ir paaiSkinimai,

kaip jy laikytasi
Rodiklis PaaiSkinimas
Analizés gylis Analizuojant gautus duomenis buvo orientuojamasi ne |

metatemy plotj, bet  ju gylj, nes tai yra vienas i§ kokybisko IFA
tyrimo rodikliy. Pirminé plati metatemy struktiira pergalvota ir
perdéliota keleta karty, orientuojantis j tokia struktiira, kuri
leidzia atskleisti daugiau patirties gelmes.

Metatemy ir supertemy Pateikiama vieno atvejo (dél vietos stokos) supertemy struktiira
atskleidimas ir interpretacija (siekiant parodyti kiekvieno atvejo duomeny
analizés procediirg), kiekvieno dalyvio supertemy struktiira ir
visy metatemy struktiira ir interpretacija.

Duomeny kokybé Ivaldyta giluminio interviu vykdymo procediira. Parengtas

giluminio interviu scenarijus su IFA tinkamais klausimais,
nukreipianéiais tyrimo dalyvj atskleisti savo patirtj ir pateikti
jos prasmingumo refleksija. Siekta, kad kiekvienas tyrimo
dalyvis, atsakydamas j klausimus, kalbéty laisvai ir nevarzomai.

Skaidrumas Metodologijos dalyje siekta paaiskinti sudétingg duomeny
analizés procesa, kurio laikytasi analizuojant kiekvieng atvejj;
metatemy apraSyme parodyta, kaip jos reprezentuojamos
atskiry tyrimo dalyviy, taip pat paminéti atvejy panasumai ir
skirtumai.
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Rodiklis

Paaiskinimas

Deskriptyvumo
vengimas

Tyrimas atskleidzia jo dalyviy patirtj, ta¢iau orientuojamasi ne
i tai, kas atsitiko, o | tai, kaip tyrimo dalyvis ta patirt

interpretuoja ir kokia prasme¢ jai suteikia. Duomenys néra
savitiksliai. Patirties atskleidimas papildomas mano, kaip
tyréjos, analitiniu darbu, kad skaitytojams nereikéty iSvady
darytis patiems, tad formuluojami teiginiai pagrindziami
jvairiais lygmenimis: tyrimo dalyviy grupei budingais
bendrumais, paskiry tyrimo dalyviy mintimis ir (ar) pasirinkty
citaty detalia analize.

Atidus raSymas IS anksto nuspresta laikytis klasikinés IFA procediiros,

analizuojant kiekviena atvejj atskirai, atsiribojus nuo teoriniy
Saltiniy analizés, o véliau iskilusias metatemas reflektuoti
remiantis teoriniais Saltiniais, prireikus parasyti empirinio
tyrimo rezultatais grista teoring dalj ar iSplésti rezultaty analizés
dalj.

2. 7. Duomeny analizés principai

Interpretacing fenomenologing analiz¢ galima atlikti jvairiai (Smith

et al., 2009, 2022; Matulaité, 2021; Pooples, 2021), ta¢iau svarbu vadovautis
bendrais IFA principais, kurie toliau aiSkinami kaip tam tikros duomeny
analizés metu taikytinos strategijos (Smith et al., 2009, 2022):

. Tyréjas atidziai, eilut¢ po eilutés, analizuoja
kiekvieno tyrimo dalyvio teiginius, mintis apie savo patirtj.

. [§skiriamos  iSkylan¢ios  temos'®,  kurios
atskleidzia kiekvieng atvejj tiek 1§ siauros, tiek i§ placios
perspektyvos, pabréZziant tiek atskiro atvejo (tyrimo dalyvio patirties)
panasumus ] kitus atvejus, tiek ir jo unikaluma.

. Gilesnj interpretavima skatinantis nuolatinis
dialogas tarp tyréjo ir jo surinktos medziagos, jo ziniy apie tai, ka
papasakota patirtis galéty reiksti paciam tyrimo dalyviui.

. Struktiiros, iliustruojancios temy  rySius,
sukiirimas.
. Tyrimo medziagos pateikimas taip, kad bty

galima nustatyti visy analizés metu gauty duomeny kilme, pradedant
pirminiais transkripcijy komentarais vykdant pirminj temy grupavimg
ir bendresniy temy ktirima ir baigiant galutine temy struktra.

102009 m. $altinyje vartojama sgvoka emergent theme, kuri &ia ir toliau disertacijos
autorés verciama kaip iSkylanti tema, o 2022 m. Saltinyje §$ig savoka siiiloma keisti
| experiential statement.
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. Nuolatinés pastangos jvairiais biidais tikrinti
interpretavimo aiSkuma ir patikimuma (Matulaité (2021) sitilo nuolat
reflektuoti, kelti klausimus, pavyzdziui, ar tyrimo dalyvis man
pritarty, ar kitas tyréjas man pritarty).

. ISbaigto pasakojimo, grindziamo duomenimis ir
ju interpretacija, suktrimas, kad skaitytojai biity supazindinti su
interpretacijos procesu, neretai jj vizualizuojant (schema, lentele ar
pan.).'!

Kadangi tokios apimties tyrimg, kuriame naudojama IFA, atlikau
pirmg karta, i§ esmés vadovavausi pradedanéiam IFA  tyréjui
rekomenduojamu tyrimo etapy rinkiniu (pagal Smith et al., 2009, 2022) bei
rémiausi praktiniais gebéjimais, jgytais dalyvaujant 2021 m. rudenj
vykusiuose Fenomenologijos instituto mokymuose, kuriuos vedé dr. A.
Matulaité. Toliau Siame skyriuje bus iSsamiai apraSoma tyrimo duomeny
analizés procediira, siekiant skaitytojams geriau atskleisti tyrimo ypatumus ir
i§skirti svarbius procedurinius elementus, kuriy kiekvieno interviu analizés
metu buvo laikomasi. Kita vertus, detalus analizés principy apraSymas yra
vienas i§ biutinyjy 2. 6. skyrelyje apraSyty IFA tyrimo validumo kriterijy
(Smith et al., 2022, p. 150). Labiausiai | metodologijos ypatumus buvo
gilinamasi pirmojo interviu transkripcijos analizés metu, todél dauguma
pavyzdziy bus susij¢ su juo.

Prie§ pradedant interviu analiz¢, jo tekstas sutranskribuojamas,
sunumeruojant kiekvieng jo eilute ir paliekant pla¢ias parastes i$ abiejy pusiy
komentarams rasyti. Sutvarkyto ir sutranskribuoto interviu teksto fragmento
pavyzdys pateiktas 1-e paveiksle.

! Patariama placiau aprayti tyrimo eiga, nes skaitytojams, ypa¢ tiems, kurie susiduria
su IFA pirmg karta, bendry principy aptarimo gali ir nepakakti (Smith et al, 2009, p.
115).
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L Tai paprasysiu jisy pasakyti, koks jisy amzius, kokig studijy programq
studijuojate, kuriame kurse.

R Gerai. Tai man §iuo metu yra 20 mety. tai studijuoju ikimokyklinj ir pradini
ugdyma. Tai yra tokia programa, kad yra... i tas, ir tas. Ir esu antrame kurse Siuo metu.

© wo U

L:  Aha, supratau, gerai. Tai va, o dabar papasakokite tiesiog apie savo studijy
patirtis, apie tq savo tapsmq mokytoja.

©

10 R:  Taiiji pradét nuo kaip pasirinkau ar dabar kaip kaip, jauciuosi ta prasme

11 studijuodama? [sick tick neuztikrintai]
12 L:  Galit apie viskg, i tiesy, apie tai kas jums atrodo reiksminga.

13 R [ nusiSypso] Gerai. Tai pradésiu nuo pradzios. Tai is tikrujy vaikais doméjausi
14 senai. Tiesiog man visuomet pamagius juos, man visuomet patikdavo. a§ norédavau
15 pricit, paciupinét. Tai bidama gal 16-olikos man atsirado galimybé, kad galiu tapti

1 pav. Parengto analizei interviu teksto pavyzdys

Pirmasis duomeny analizés etapas yra daugkartinis transkribuoto
teksto skaitymas. Sj etapa isskiria daugelis metodology, jskaitant Matulaite
(2021), Peoples (2020). Kadangi tyrimo duomenims rinkti naudotas
kontaktinis arba nuotolinis interviu, buvo klausoma garso jrasy (kai interviu
kontaktinis) arba zitirimi vaizdo jrasai (kai interviu nuotolinis ). Ypa¢ vertingi
vaizdo jrasai, nes juose matyti tyrimo dalyviy ktino kalba, kurios, Zzinoma,
negalima pajusti klausant garso jrasy, nebent tam tikri neverbaliniai dalykai
buvo fiksuojami pildant tyréjo dienorastj i§ karto po interviu.Pirmojo etapo
sudétinis elementas yra tyréjo dienorascio skaitymas ir analizavimas. Svarbiy
pastaby pasizyméjimas ar tyréjo dienora$¢io ras§ymas prie$ ir po interviu
leidzia tyréjui geriau susiskliausti, tod¢l patariama (Smith et al., 2009, 2022)
pasizyméti kilusias mintis ir skaitant tekstus. Sio daugkartinio skaitymo
tikslas yra susitelkti j tyrimo dalyvi, jsigilinti i jo pasaulj, siekiant suprasti, ka
jis nori pasakyti tyréjui, kaip jis pats supranta savo patirtj, kokia ji turi prasme,
arba, A. Matulaités (2021) zodziu, ,apsigyventi“ jo fenomenologiniame
lauke. Daugkartiniu skaitymu taip pat siekiama tarsi sulétinti jprastg skaityma,
siekiant pastebéti kiekvieng teksto elements, iSvengti skubaus selektyvumo,
apibendrinimo. Gerai jsigilinus j visg interviu, galima sumodeliuoti jo
strukttira, iSskirti tam tikrus jo pasakojimus, pamatyti, kaip jie siejasi
tarpusavyje ir galbut susieja atskiras interviu dalis, pajausti, kaip tarp tyrimo
dalyvio ir tyréjo mezgasi pasitikéjimas ir pasakojama vis daugiau, arba
pastebéti tam tikrus prieStaravimus.

Antrasis duomeny analizés etapas — pirminiy pastaby ir komentary
raSymas kairiojoje arba deSiniojoje parasStése (néra svarbu, kuri pusé
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pasirenkama, tac¢iau pasirinkimo reikéty nuosekliai laikytis). Smith‘o et al.
(2009, 2022) nuomone, tai ilgiausiai trunkantis etapas, kuris gali buti
vykdomas kartu su pirmuoju etapu. Taip buvo daroma ir atliekant §j disertacinj
tyrima, nes pirmg kartg skaitant teksta ir klausantis jraso, kilo noras zymétis
svarbias vietas ir jas aprasyti komentaruose, kurie vis buvo papildomi skaitant
pakartotinai. Siame etape iSsamiai analizuojama interviu teksto prasmeé,
tyrimo dalyvio mastymas, jo supratimas apie tapsmo mokytoju patyrima, jo
vartojama kalba, pasizymimos visos svarbios teksto vietos.

Smith‘o et al. (2009) teigimu, néra taisykliy, kg ir kaip komentuoti, ar
reikia dalyti teksta j prasminius vienetus ir pan., taCiau atliekant §j tyrima
stengtasi nepraleisti né vienos transkribuoto teksto dalies, laikantis nuostatos,
kad tyrimo dalyvis pasakoja ne $iaip sau, o Zinodamas interviu tiksla, todel jis
stengiasi atskleisti savo iSgyventg patirt] taip, kaip jam atrodo prasminga, ir
tyréjas néra kompetentingas vienas teksto dalis laikyti svarbesnémis ar
tinkamesnémis tyrimui nei kitas. Buvo laikomasi nuostatos, kad tai svarbu dél
tyréjo susiskliautimo, kad biity i§saugotas tyrimo dalyvio prasmés suvokimas
— fenomenologinis autentiSkumas, o turintis savo patirt] ir suvokimg tyré¢jas
neatsirinkty tekste tik to, kg jis nori atsirinkti. RaSant $iuos komentarus man
buvo svarbu, kg tam tikra eiluté reiskia man, kaip ja suprantu as, kaip tyréja,
ir ka ji reiskia paciam tyrimo dalyviui.

Siame etape rayti komentarai yra labiau apragomojo pobudZio,
stengiamasi iSskirti, kas svarbu tyrimo dalyviui (santykiai, procesai, jvykiai,
ripesCiai ir pan.), taciau siekiama ir tam tikro interpretavimo lygio, kai
stengiamasi suprasti, kokig prasme tyrimo dalyvis tiems interviu paminétiems
dalykams suteikia, kaip jis juos iSgyvena, kaip ir kodél jis apie juos kalba.
Siame etape buvo svarbu atkreipti démes;j j tai, kokia yra tyrimo dalyvio kalba,
kokias raiSkos priemones jis vartoja kalbédamas apie jam svarbius dalykus,
siekiant geriau suprasti jo aptariamy dalyky konteksta (tyrimo dalyvio
fenomenologing erdve, jo i§gyvenama pasaulj).

Komentary apie kalbg ir kalbéjimg panaudojimo analizéje
pavyzdys. Per vieng i$ interviu Giedrei pasakojant, kokia mokytoja ji noréty
tapti, atkreipiau démesj, kad besiSypsanti Giedré §ioje vietoje surimtéjo, nuo
veido dingo Sypsena, ji prikando lipa, stipriau suCiaupé liipas, pasakojimas
kiek sulétéjo. Atrodo, kad jai garsiai galvojant, kokia mokytoja ji noréty biti,
jos atmintyje iSkilo mokytojy, kurie visai neatitinka jos jsivaizdavimo,
paveikslai, jie greiCiausiai visai prieSingi jos idealui. Ta prieSpriesa
pastebéjusi skirtingomis spalvomis pasiZzyméjau zodzius, kuriais Giedré
iSreiskia tai, kokia ji noréty biiti (Zaliai) ir kokia nenori biiti (raudonai):
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Galbiit noréciau biiti ta mokytoja, kuri kiekvieng kartg ateina | darba
su gera nuotaika. Néra su néra nei liidna, nei pikta ir to neparodo vaikams,
ten, kuri nekelty balso ir mokéty, galbiit tam... jeigu vaikas turi kokj tai pyk¢io
priepuoli, kad mokéciau visa tai su... nuraminti ji nepanaudojant ten jégos ar
pykcio ar pakélus balsa. Nes kartais tokie dalykai ggsdina vaika, tai tiesiog
noréciau biiti gera ir ty vaiky atzvilgiu, ir visos grupés vaiky atzvilgiu, kur
mokéciau vaikq isgirsti, Zino¢iau, ka daryti tokiu atveju, ramiai kalbéciau,
nebity jokiy balso tono pakélimy ir kad vaikams tiesiog biity jdomu su manimi
[juokiasi] (Giedre, 82—89 eil.).

Noréty buti:

- kiekvieng karta ateina j darbg su gera nuotaika;

- mokeciau visa tai su... nuraminti jj (vaika, kurj
i$tiko pykcio priepuolis)

- noréciau biiti gera <...> mokéciau vaikq isgirsti,
zinocCiau, ka daryti tokiu atveju, ramiai kalbéciau;

- vaikams tiesiog biity jdomu.

Nenoréty biiti:

- litidna, <...> pikta ir te (tai) aeparodo;

- nekelty balso;

- #epanaudojant ten jégos ar pykcio ar pakélus
balsa;

- ggsdina vaika;

- #ebiity jokiy balso tono pakélimy.

Smith‘as et al. (2009, p. 120) tokius komentarus siiilo suskirstyti j tris
tipus: apraSomuosius (descriptive), kalbinius (linguistic) ir konceptualiuosius
(conseptual), kiekviena tipg iSskiriant tam tikru Sriftu ar spalva. Kadangi
atliekant §j tyrima paprastai buvo komentuojama raSant ranka ant iSspausdinto
sutranskribuoto interviu teksto, pasirinkta skirtingy tipy komentarus rasyti
skirtingose vietose: deSinéje parastéje buvo raSomi aprasomieji ir kalbiniai
komentarai (pastarieji buvo zymimi zaliai), o kairéje paraStéje —
konceptualieji komentarai.

Aprasomuoju komentaru paprastai trumpai referuojama, kas svarbu
paciam tyrimo dalyviui. Smith‘o et al. (2009) pateikiamuose komentary
pavyzdziuose kai kur vartojami tik zodziy junginiai svarbiausiems jvykiams
ar objektams, minimiems tyrimo dalyvio, jvardyti. Analizuojant $io tyrimo
medziagg pastebéta, kad i$ tiesy komentary nebiitina rasyti sakiniais.

Identiteto tyrimuose kalba yra laikoma svarbiu elementu, skirtu
turiniui, tyrimo dalyvio mastymui perteikti, tode¢l verta atkreipti démesj |
tyrimo dalyviy kalbos ypatumus. Smith‘as et al. (2009, p. 125) sitlo atkreipti
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démesj ] jvardziy vartojimg, pauzes, juoka, funkcinius kalbos aspektus,
pakartojimus, tong, kalbéjimo sklandumo laipsnj (pvz., sklandi ar trik¢iojanti,
stabliojanti artikuliacija), metaforas. Siekiant atkreipti daugiau démesio |
tyrimo dalyvio zodZius ir i§vengti iSankstinio Zinojimo, kg tyrimo dalyvis nori
pasakyti, minéti autoriai siiilo kartais taikyti dekonstravimo (p. 126) strategija:
skaityti pastraipg po sakinj pradedant nuo pabaigos. Atliekant §j tyrima prie
vieny teksty kalbiniy komentary raSyta daugiau, prie kity — maziau, o kaip
kalba gali padéti interpretuoti interviu, jau parodyta auksciau pateiktame
Giedrés interviu fragmento pavyzdyje.

Konceptualieji komentarai, minéty autoriy nuomone, yra labiau
interpretaciniai nei aprasSomieji ir kalbiniai, jais labiau nutolstama nuo
konkreCiy tyrimo dalyvio teiginiy, bet stengiamasi konceptualizuoti
transkribuoto teksto turinj (prasideda duomeny kodavimas), méginti
suformuluoti bendrg suvokimg apie aptariama dalyka. Daznai tokie
komentarai gali buti uzraSomi klausiamgja forma, ypa¢ ankstesnése analizés
stadijose, kai tyréjas dar néra susidares aiSkaus vaizdo apie tyrimo dalyvio
patirtj, todél koks nors tyrimo dalyvio pozitirio bruozas gali kelti klausimy,
kuriy dalis gal visai nereik§mingi, taciau kita dalj gal blity verta patyrinéti dar
karta jsigilinus j tyrimo medziaga. Sis metodology pastebéjimas itin vertingas,
nes tai sudétingas etapas, reikalaujantis laiko, apmastymy, neretai einama
bandymy ir klaidy keliu, kylan¢ios idéjos tobulinamos, tad tokie paaiSkinimai
sumazina pradedanciojo IFA tyréjo nerimg ir leidzia geriau suprasti tyrimo
dalyvj ir jo patyrimg. Matulaité (2021) sitlo pasizyméti viska, | ka
atkreipiamas démesys: apie kokj patyrimg kalbama, kokie pagrindiniai jo
bruozai, ka Sis patyrimas reiskia paciam tyrimo dalyviui.

Konceptualiojo komentaro, uZrasyto klausimo forma, panaudojimo
analizéje pavyzdys. Klausantis Riitos interviu vaizdo jraso keliose jo vietose
buvo pastebétas prieStaravimas, kai §i tyrimo dalyvé pateikdavo vis kitg
versija dél to, kada ji nusprendé buti darzelio auklétoja ir pasirinkti
atitinkamas studijas. Tai kiek stebino, nes Riita tiek interviu metu, tiek ir ji
transkribuojant atrodé itin nuoSirdi ir §ilta, taCiau prie interviu teksto uzrasyti
klausimai — kada Riita i§ tiesy nusprendé tapti mokytoja ir kodél jos
interviu pateikiamos skirtingos versijos? — nedavé ramybés. Minciy eiga,
i8kilus Siems klausimams, ir galuting svarbig jzvalgg apie Riitos iSgyventa
patirt]j atskleidZzia $is mano, kaip tyréjos, dienorascio jrasas:

2022 08 11. Siuo metu jau kurj laikg esu pasinérusi j Riitos [vardas
pakeistas] interviu. Atsibudau apie 5 ryto ir man atéjo visiskai aiskus
suvokimas, kad Riita nepriestaravo sau interviu metu, ji noréjo biiti
mokytoja, ji tai suprato jau 7-8 klaséje, taciau dél poziario j mokytojo,
ypac darzelio auklétojo, profesijq, ypac tévy poziiurio, ji Sig svajone
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laikeé ,, nerimta*, nustimeé j Salj, kol pabaigus 12 klasiy, stojimy mety
nenutiko taip, kad nesusidaré grupé j kitq su pedagogika susijusiq sritj,
ir ji tai palaiké Zenklu pasirinkti tai, apie kq visada slapta svajojo. Ji
tapo brandziu Zzmogumi, pasirinkusiu savo kelig...

Matulaité (2021) rekomenduoja skirtingose transkribuoto interviu
parastése rasyti skirtingus komentarus — vienus validuojant klausimu ,,Ar
tyrimo dalyvis man pritarty?, kitus — ,,Ar kitas tyréjas man pritarty?* Tai
svarbi takoskyra, nes interpretacijos metu, nepaisant tyréjo pastangos suprasti
tyrimo dalyvio pasaulj i§ jo paties perspektyvos, reikalingas ir tam tikras
atstumas, pasizitiréjimas j jo pasaulj tarsi i§ platesnés perspektyvos, bendro
zmogiskojo konteksto, ir tai, kg tyréjas pamato analizés metu tame pasaulyje,
tyrimo dalyviui gali buti jo paties dar nejsisgmoninti dalykai, galbat netgi tai,
ko jis visai nenoréjo arba nenoréty tyréjui atskleisti, taciau tai tiek akivaizdu,
kad ir kitas tyréjas, labai tikétina, pastebéty ta pati.

Sunku numatyti, ar Rita pritarty tokiam auksCiau apraSyto
prieStaravimo interpretavimui, ta¢iau kitas tyréjas, ko gero, pritarty.
Komentary atskyrimas leidzia tyréjui reflektuoti tg patj teksta i§ skirtingy
perspektyvy, vis giliau pasineriant | tyrimo dalyvio patirtj, vidinj pasaulj,
kuriame ir skleidZiasi tiriamasis fenomenas. Zinoma, tyréjas visuomet bus
subjektyvus, nes $io tipo tyrimai yra grindziami asmenine refleksija, nulemta
asmeninés patirties ir (ar) profesiniy ziniy. Analizés rezultatai ir jzvalgos
sugeneruojamos dirbant su interviu tekstu, jo interpretacija nulemia létas,
atidus teksto skaitymas, kai jsigilinama j tyrimo dalyvio pasaulj, o ne tyréjo
subjektyvus matymas, patirtis ir pan. Kitaip tariant, analizés metu nuolat
vyksta tarsi tam tikras dialogas tarp tyr¢jo iSankstiniy nuostaty apie tyrimo
dalyvj, tiriamg fenomeng ir naujy jzvalgy, bandant suprasti, kg papasakota
patirtis reiskia pac¢iam tyrimo dalyviui. Dialogiskas IFA pobidis, kaip minéta,
rodo ja esant artimg gadameriskajai dialogi$kajai interpretacijos sampratai'2,
kai teksto interpretacijg, kurioje randasi naujy prasmiy, galima laikyti tam
tikru dialogu.

Dialogo pavyzdys iS tyréjo dienorascio:

2022 08 13 Vis dar galvoju apie Riitos [vardas pakeistas] interviu, apie
tq priestaravimq, kuris pasirodé besqs visai organisSkas jos realybés
atspindys. Kokia mano asmeniné patirtis galéty iskreiptai paveikti tq
ankstyvg rytq atéjusi suvokimq? Turbiit jokia... Skirtingai nei Ritos,
mano Seimoje j pedagogo profesijq Ziuréta labai pagarbiai, is tiesy,
turédama akivaizdy polinkj ir gabumus Siai sriciai, as jos nesirinkau
pirmu numeriu, kai stojau pati, mane labiau domino tiesiog literatiira,

12 Plagiau apie dialogo temg H. G. Gadamer‘io hermeneutinéje filosofijoje lietuviy
kalba yra ras¢ A. Jurgutiené (2013) ir M. Gutauskas (2004).
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zurnalistika, neminint iki tol uzgniauzto noro studijuoti daile, dizaing
arba psichologijg... Dabar labai aiskiai prisimenu, kad sprendimas
rinktis vietq VPU buvo stipriai paveiktas mano mamos, kuri biidama
Jauniausia is 5 vaiky Seimos neturéjo galimybés, o gal ir gabumy, siekti
aukstojo mokslo, ta galimybé buvo suteikta tik VIENAI is visy sesery,
kuri buvo didzZiausias Seimos pasididziavimas, ir ji buvo MOKYTOJA...
AS kartais apmgstau tq mokytojo geng miisy giminéje, Siuo metu esam
3 pusseserés (tik tiek yra iS mamos pusés) ir visos esam mokytojos...
neskaiciuojant kity toliau giminéje, jy biita ir tebéra. Gal todél man
lengva buvo jzvelgti pasaukimo momentq Riitos gyvenime, interviu
pasislépusj uz fragmentuoty ir tarsi kiek priestaraujanciy teiginiy apie
tq pasirinkimo biiti mokytoja momentq. Ir netikiu, kad mano suvokimas
Cia buty tendencingai pritemptas, as pati nesvajojau mokyti nuo 7—8
klasés, net ir véliau.

Rasant konceptualiuosius komentarus vyksta tam tikra mastymo
raida, kai nuo konkretaus Zmogaus (tyrimo dalyvio) konkre¢iy patir¢iy galima
prieiti prie tam tikros subendrintos panaSioje situacijoje esanciy Zmoniy
patirties. Aptariamuoju atveju ja iSreiSkia Ritos dvejonés rinktis pedagogo
profesija, kuria nesizavi tévai, draugai, o gal ir visuomené. Galbiit panasiy
dvejoniy turi daznas asmuo, besirenkantis ar pasirinkes pedagogikos studijas?
Ir nepaisant vieSy pareiSkimy apie keliamg pedagogo profesijos prestizg iki
2025 m., kuriuos pedagogy bendruomené priémé kaip anekdotiSkus, Sis
diskursas atsiranda ir Riitos interviu (nes Siaip tai jau tampa kaip prestiZine
specialybe, Riita, 118-119 eil.).

Smith‘as et al. (2009, p. 126) sitlo tyréjui klausti: Kas bity tyrimo
dalyvis, jeigu jis nebiity savimi? Tyréjui $is klausimas gali biiti naudingas ypac
siekiant suprasti veikmés (agency) vaidmenj formuojantis identitetui. Sio
tyrimo apie mokytojo profesinj identiteta kontekste klausimg bty galima
perfrazuoti taip: Kas biity tyrimo dalyvis, jeigu jis nebiity pedagogikos
studentas / biisimas mokytojas? Kalbant apie §io tyrimo dalyvius, biity galima
pasvarstyti, kad, tarkime, Rata turbit lygiai taip pat tebemyléty vaikus, ypac
mazus, nes dirbo aukle nuo 16 mety, galbiit dabar sportuoty ir studijuoty kokia
su sportu susijusig specialybe, galbiit tebesvajoty apie auklétojos darbg ir kada
nors, dirbdama nebiitinai vaiky trenere, gailétysi, kad nestojo j pedagogikos
studijas.

Smith‘as et al. (2009, p. 126) taip pat sitlo atkreipti démes;j ] svarbig
laiko prasme pasakojime, nes galbiit yra didelis skirtumas tarp praeities,
dabarties ir jsivaizduojamos ateities.

Gilindamasi j IFA metodologija, suvokiau, kad jai itin biidingas
dialogiskumas, nelinijiSkumas, analizés proceso dinamiSkumas,

kompleksiskumas, takumas, bet, ko gero, daugiausia nuostabos sukéles
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atradimas yra tas, kad IFA metu vykdoma interpretacija visada atvira
korekcijai — tai, kas gali biiti suprantama kaip kity metodologijy trikumas,
yra Sios metodologijos stiprybé ir kokybés pozymis, mat interpretacija
visuomet yra ne atsakymy suradimas ir fiksavimas, o jvairiy laikiny prasmiy
atvérimas, permgstymas, interpretacijos rezultatas fiksuojamas tada, kai yra
uzrasomas.

Treciasis etapas — iskylan¢iy temy suformulavimas ir uZraSymas.
Analizuojant pirmuosius interviu, praktiniais sumetimais iskylancias temas
buvo pasirinkta uzraSyti ant lapeliy. Toks biidas, visy pirma, pasirodé
praktiSkas, nes analizuojant pirmajj interviu paaiSkéjo, kad komentarai
atskirose jo vietose netelpa vienoje parastéje, o ant lapeliy uzraSytas temas
labai patogu grupuoti, perdélioti ir pan., jas patogu matyti vienoje
plokstumoje. Taciau véliau, iSaugus interviu skai¢iui, buvo sunku atrasti tokia
erdve, kurioje darbas netrikdomai galéty vykti ilgg laika, todél, sudéliojus
kiekvieno interviu temy struktiirg, ji budavo perkeliama i lentelg
kompiuteryje, kartu pasizymint tai temai svarbiy citaty.

Jeigu antrajame etape sukuriama papildomos tyrimo medZziagos, tai
Sio etapo tikslas yra kitas — tyréjas stengiasi supaprastinti visus turimus
duomenis taip, kad bty i§saugotas désningumy ir komentary tarpusavio rysiy
vaizdas. Siame etape labiau dirbama su komentarais, ypa¢ konceptualiaisiais,
parasytais ankstesniuose etapuose, o ne su paciu transkribuotu tekstu, taciau
pazymeétos eilutés leidzia prireikus greitai sugrijzti prie originalo. Temy turinys
ir pavadinimai randasi analizuojant atskiras transkribuoto interviu dalis ir jy
komentarus — taip vientisa interviu pasakojimo struktiira suskaidoma pagal
tyrimo dalyvio patirtis, kurios suguls | naujg prasming visuma, tapsiancia
tyrimo apraSymu. Taciau dalis yra susijusi su visuma, o visuma su dalimi — tai
hermeneutinio ciklo manifestacija (Smith et al., 2009, p. 129), todél Siame
etape tyréjas turéty imtis aktyvesnio vaidmens negu ankstesniuose etapuose,
kuriuose pagrindinis vaidmuo buvo tyrimo dalyvio. Taciau ir Siame etape nuo
tyrimo dalyvio patirties pernelyg nenutolstama, nes tyréjas jau yra i ja gerai
jsigilings, tad galutinj tyrimo rezultatg lems abiejy pusiy — tyréjo ir tyrimo
dalyvio — bendradarbiavimas.

Temas suformuluoti néra taip paprasta, nes jos gali biti labai panasSios
| komentarus, taciau komentarai, ypa¢ pateikti trumpomis frazémis, nebiitinai
yra temos formuluoté ar jos pagrindas. Siekiant nustatyti, ar suformuluota
tema yra iSties tema ar labiau komentaras, Smith‘as et al. (2022, p. 90) sitlo
apmastyti, ar uzraSyta frazé atspindi tyréjo analitinj mastyma, ar pirminiy
duomeny performulavimo rezultatas, jeigu labiau performulavimo rezultatas,
tada ta frazé yra komentaras.
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Ketvirtasis etapas — temy tarpusavio rySiy paieska.
Rekomenduojama (Smith et al., 2009, p. 134) i§ pradziy temas surasyti
chronologine tvarka kairioje parastéje, o véliau jas perzvelgti, sugrupuojant
tematiskai. Kai kurios temos gali tapti tarsi magnetai, pritraukiantys kitas
temas. Temas sugrupavus rankiniu biidu ir suraSius ant lapeliy, jas paprasta
perkelti j vieng erdvine ploks$tuma (ant stalo, grindy ir pan.), kad biity patogiau
izvelgti jy tarpusavio rysius — vienos tematikos temas sudélioti vienoje puséje,
o kitos tematikos — kitoje, taip sudarant tarsi savotiska skalg.

leskant temy tarpusavio rySiy rekomenduojama iSbandyti tam tikras
strategijas (Smith et al., 2009). Viena i$ jy yra abstrahavimas (abstraction) —
ji taikant tam tikrus désningumus turin€ios temos sujungiamos ] vieng
supertemg (super-ordinate theme)"®, kuriai suteikiamas naujas pavadinimas.

Kita galima temy grupavimo strategija — absorbavimas (subsumtion),
kuriam buidinga tai, kad viena i$ iSkilusiy temy tampa supertema su ja susijusiy
temy grup¢je (Smith et al., 2009, p. 135).

Temoms grupuoti gali biiti taikoma ir poliarizavimo (polarization)
strategija, kai tarp iSkilusiy temy ieskome skirtumy, o ne panaSumy, galbat jas
prieSprieSiname viena kitai. Kontekstualizavimo (contextalization) strategija
pasizymi temy grupavimu pagal kontekstinius, arba pasakojimo, elementus, t.
y. déliojamos tam tikros temy konsteliacijos, susijusios su tam tikru
pasakojimo momentu ar tyrimo dalyvio papasakotais svarbiais gyvenimo
jvykiais. Jeigu verta atkreipti démesj ir i tai, kiek daznai tema pasikartoja, gali
buti taikoma numeravimo (numeration) strategija, nors ji néra vienintelis
svarbumo tyrimo dalyviui rodiklis (Smith et al., 2009, p. 136). Temos taip pat
gali biiti grupuojamos atsizvelgiant i jy specifing funkcija (function), nes tam
tikry teigiamy ir neigiamy temy tarpusavio rysio interpretavimas gali leisti
suprasti kur kas daugiau, nei nor¢jo pasakyti tyrimo dalyvis. Pavyzdziui,
galbiit tyrimo dalyvio neigiamos patirtys leidzia jam pateikti save kaip aukg ir
sukelti klausytojo riipestj ir atjautg arba, prieSingai, teigiamos temos
atskleidzia tyrimo dalyvj matantj save kaip sunkumus jveikusj didvyrj. Verta
atkreipti démes;j ir j kalbos funkcija — kokiais zodziais tyrimo dalyvis kuria ir
perteikia savo patirties prasm¢. Nors i§ pirmo zvilgsnio atrodo, kad tokia
analiz¢ galbiit atitraukia démesj nuo tyrimo dalyvio ir jo mgstymo, taciau i$
tiesy ji leidzia interpretuoti giliau (Smith et al., 2009, 2022). Analizuojant ir
grupuojant temas kompiuteriu, galima sudaryti kiekvienos supertemos citaty
saraSa arba kiekvieng analizés etapg apraSyti vis kitame lentelés stulpelyje

132009 m. Saltinyje vartojama sgvoka super-ordinate theme, kuri &ia ir toliau veréiama
zodziu supertema, nors 2022 m. leidinyje (Smith et al., 2022) $i sgvoka jau pakeista
1 personal experiential theme (PET).
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(Smith et al., 2009, p. 138—139) — pastaroji strategija buvo taikoma kuriant
galuting metatemy strukttirg. Pasak minéty autoriy, Sios strategijos viena kitai
neprieStarauja, ir tyréjas gali pasirinkti ta, kuri labiausiai tinka medziagos
analizei, arba taikyti kelias strategijas, kad temy grupavimas leisty pasiekti
aukstesnj kokybinj lygj. Tyréjo dienorastyje zyméjausi, kaip buvo atlickama
analizé, kiekvieno atvejo supertemas iSskyriau grafiskai (lentelése), o
supertemg sudaranciy temas fiksavau pateikdama interviu eiluciy nuorodas.
Sios strategijos taikytos ir dirbant su visomis tyrimo dalyviy metatemomis,
kurios aptariamos véliau. Darbo su interviu modelis pateikiamas 2-e
paveiksle.
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2 pav. Darbo su interviu modelis (sudarytas disertacijos autorés)

Penktasis etapas — kito atvejo analizé. Kiekvienas naujas atvejis yra
nagrin¢jamas atskirai, pakartojant visa analizés procesg nuo pradziy (zr. 2-3
paveikslg) ir stengiantis ne tik suskliausti tyréjo Zinias apie fenomena ir
iSankstines nuostatas, bet ir atsiriboti nuo kity jau iSanalizuoty atvejy.
Matulaité (2021) rekomenduoja vieno interviu analizei skirti bent ménes;.

Sestasis etapas — metatemy paieska. ISanalizavus visus atvejus,
ieSkoma tam tikry jiems biidingy désningumy. Jy paieskai palengvinti buvo
naudojama kiekvieno atvejo analizés metu sukurta grafiné supertemy
priemoné — lentelé. IeSkant désningumy Smith‘as et al. (2009, p. 140) sitilo
kelti klausimus: kokie skirtingy atvejy rySiai, kurios temos yra ryskiausios?
Tai gana kirybiskas procesas, kurio metu gali kilti noras pakeisti atskiry
supertemy pavadinimus, taciau jis leidzia pereiti j labiau teorinj lygj, nes
tyréjas gali atrasti, kad vieno atvejo tema ar supertema yra tam tikro svarbaus
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tiriamo fenomeno koncepto, biidingo visiems atvejams, i§raiska. Cia svarbu
suvokti, kuo kiekvienas atvejis yra unikalus, o kas bendra jiems visiems. A.
Matulaité (2021) teigia, kad bent pusé tyrimo dalyviy turi bati kalbéje tema,
kad ji galéty tapti tyrimo metatema, taciau sykiu ji rekomenduoja mazesng
tyrimo imtj. Smith‘o et al. (2009) teigimu, galima svarstyti, ar temg laikyti
metatema, jeigu bent trec¢dalyje atvejy ji pasikartoja, vélesnéje Siy autoriy
knygoje (2022) rekomenduojama metatemag formuluoti, jeigu ji aptinkama
bent pusés tyrimo dalyviy (imtis daugiau negu 10) interviu (p. 105). Sioje
disertacijoje remiamasi 11 tyrimo dalyviy imtimi, todél vadovautasi nuostata,
kad metatema turéty biiti aptinkama ne maziau kaip 6 tyrimo dalyviy interviu.
Vadovaujantis SeStajam etapui taikomais principais ir daug karty griztant prie
transkribuoto teksto ir atskiry atvejy supertemy, sudaryta visos grupés
metatemy struktiira, kuri pateikiama ir grafiskai. PradZioje tokiy metatemy
buvo daugiau, taciau pradéjus aprasyma ir vis griztant prie atskiry atvejy ir jy
konceptualiyjy komentary, jy skaic¢ius maz¢jo, kol galiausiai dalis metatemy
tapo potemémis, nes taip buvo lengviau atskleisti jvairiy patir¢iy bendrumus
ir sykiu kiekvieno atvejo unikalumg, kas yra ypac svarbu didesnés imties [FA
tyrimuose.

Metatemy lenteléje (zr. 12-3 prieda) aiskiai matyti, kuriuose tyrimo
dalyviy interviu jos iSkyla, nes prie kiekvienos metatemos ir jos potemeés yra
tyrimo dalyvio, kuriam ji reikSminga, reprezentatyvi citata. Vadovaujantis
minétais autoriais, rekomenduojama metatemas pavadinti taip, kad tas
pavadinimas kuo labiau atskleisty metatemos savitumg ir originaluma. Cia
svarbu dar kartg pabrézti IFA idiografinj pobtdj ir ieSkant metatemy visomis
iSgalémis vengti vidurkio, tam tikros normos, o siekti, kad metatemos
atspindéty bendrus tyrimo dalyviy patirties bruozus (Smith et al., 2022, p.
100).

2.8. Rezultaty apra§ymo procediira

Taikant IFA labai svarbu tinkamai apraSyti tyrimo rezultatus.
Aprasant uzfiksuojama tuo metu tyréjo supratimu geriausia duomeny
interpretacija, kuri, nors ir néra baigtiné, taciau vis délto geriausiai atskleidzia,
kaip tyrimo autorius supranta tyrimo dalyviy patirties jprasminimo procesa.
IFA rezultaty aprasymas yra kiurybiskas procesas, atskleidziantis tiek
raSanc¢iojo (tyréjo), tiek tyrimo dalyviy mastymg. Svarbiausia, kad tyréjas
apraSyty rezultatus i$samiai, sistemingai ir jtikinamai, nes skaitytojams, kaip
hermeneutinio dialogo dalyviams, tai vienintel¢ galimybé patekti i tyrimo
dalyviy pasaulj. Nors aiskiy taisykliy, kaip struktiiruoti $ig tyrimo dalj, néra,
galima vadovautis tam tikromis Smith‘o et al. (2009, 2022) pateikiamomis
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gairémis. Pasak minéty autoriy, geriausia rezultatus apraSyti remiantis visos
tyrimo dalyviy grupés metatemy strukttira, teiginius pagrindziant atskiry
tyrimo dalyviy citatomis, citatas analizuojant ir komentuojant, parodant jy rysj
su metatema, atskleidziant metatemos plotj ir gylj, tyrimo dalyviy patirciy
bendrumus ir skirtybes. IFA tyrimuose didele rezultaty dalj sudaro
transkribuotas tekstas, o kitg dalj — tyréjo interpretacija. Pateikti daug
transkribuoto teksto, lyginant su kitais kokybiniais tyrimais, reikia tam, kad
skaitytojai geriau suprasty gauty duomeny pobudj bei tyréjo interpretacija
konstruojamame gauty duomeny visumos prasmés kontekste.

Atlikus atskiry atvejy analizg 2. 7. skyriuje aprasytais etapais, buvo
sukurta bendra metatemy struktiira. Sioje disertacijoje pasirinkta gautus
duomenis pristatyti skaitytojams kuo patogiau ir suprantamiau — i visos
tyrimo grupés dalyviy perspektyvos, per bendrg metatemy struktiira, prie
kiekvienos 1§ metatemy atidziai analizuojant atskiry tyrimo dalyviy
rySkiausius patirties ir jos jprasminimo atvejus ir pasiremiant tyrimo dalyviy
interviu citatomis, kurios geriausiai atspindi pasikartojanc¢iy metatemy esme
arba ryskiai reprezentuoja tam tikrg pasikartojancig tema.

Baigus darbg su transkribuotais interviu, vél sugrjZta prie teorinés
literattiros skaitymo ir analizés, kad remiantis ja biity galima geriau apmastyti
ir pateikti tyrimo rezultatus.
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3. TAPSMO MOKYTOJU PATIRTIES TYRIMO REZULTATAI
3.1. Bendra tyrimo dalyviy grupés metatemy struktiira

Sio tyrimo temos ir pagrindinio klausimo kontekste noréjosi
apciuopti, kaip tapsmas mokytoju iS§gyvenamas kaip profesinio identiteto
formavimosi patirtis ir kokig prasmg¢ Siai patirciai suteikia tyrimo dalyviai.

ISanalizavus kiekvienag atvejj, buvo sukurta kiekvieno tyrimo dalyvio
supertemy strukttra (jos pateikiamos 2—11 prieduose). Atlikus atskiry atvejy
analiz¢ imtasi kurti bendrg metatemy struktirg, stengiantis atskleisti
autenti$ka, taciau panaSiai i§gyvenamg tyrimo dalyviy profesinio identiteto
formavimosi patyrimg, jiems tampant mokytojais, apéiuopti, kaip jie tg patirt]
jprasmina. Kuriant metatemy struktiirg, buvo keliskart perzvelgiami dalyviy
supertemos, iSkylancios temos ir konceptualieji komentarai, buvo grjZztama
prie interviu teksty, nes vis nor¢josi pasitikrinti, kaip metatema plétojama
konkreciame tyrimo dalyvio interviu tekste, siekiant suprasti, kiek metatemos
svarbios man, kaip tyréjai, ir kokia yra mano pacios patirtis, galbtt todél ne
kartg keitési pavadinimai. Galutinis metatemy struktiiros variantas pateiktas
3-¢ paveiksle.

Svarbu paminéti, kad kaip atskira metatema pirminiuose variantuose
buvusi Jausmy maisalyné véliau issisklaidé po kitas metatemas, nes
bandydama jg apraSyti kaip atskirg metatemg, galiausiai supratau, kad ir
tyrimo dalyviams, ir man jy patiriami jausmai yra vertingi ne patys savaime,
o kaip tam tikri rodikliai, kurie padeda geriau suprasti, kokig prasme¢ savo
patirCiai suteikia patys dalyviai, nes visa jy tapsmo patirtis yra i§gyvenama
jausmiskai ir kiiniskai. IFA, kaip jau minéta, remiasi Merleau-Ponty poZiiiriu,
kad kinas yra tarsi zmogaus egzistencijos ,,indas®, kuris neatsiejamas nuo
samongés, ir pasaul] mes pirmiausia patiriame per jj (Larsen & Adu, 2021).
Todél interviu atsisikleidgs patirties jkiinytumas, kaip ir jausmiSkumas,
aptariami metatemy kontekste ten, kur padeda geriau atskleisti metatemos
raiska ir reikSme.

Metatemy ir jy potemiy pavadinimai, siekiant jy autentiSkumo ir
vengiant panaSumy ar sutapCiy, yra dvigubi: juos sudaro trumpa
apibendrinanti frazé ar sgvoka ir ja paaiSkinantis ar papildantis citatos
fragmentas. Atlikus kiekvieno atvejo analizg ir iSskyrus bei apraSius
metatemas, buvo grizta prie mokslinés literatiiros analizés ir papildomy
Saltiniy paieskos pagal metatemy turinj, siekiant reflektuoti tyrimo dalyviy
patirties bendrumus ir skirtumus remiantis ankstesniy tyrimy rezultatais, taip
pat siekiant rasti naujy aspekty ar diskutuoti.
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TAPSMO MOKYTOJU PASAULIS:

erdve, vieta, laikas;
ry3io su vaikais patyrimas;
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3 pav. Metatemy ir jy potemiy struktiira (paveikslas sukurtas disertacijos
autorés naudojant drawio.io (2024) programa)

Kiekviename metatemg pristatanCiame skyriuje apzvelgiamas jos
pasikartojamumas tyrimo dalyviy interviu, metatema atskleidziama per
skirtingas tyrimo dalyviy patirtis ir pateikiama jy interpretacija, o tuomet
griztama prie trumpos literatiiros Saltiniy apZvalgos (kuria siekiama nustatyti,
ar apraSomi fenomeno elementai aptikti literatiroje, ar sutampa apraSyme ir
literatiiroje pateikti elementy bruozai) ir metatemos refleksijos.

5-¢ lenteléje matyti, kurios metatemos kuriame tyrimo dalyvio
interviu reprezentuojamos, o 12-e priede pateikiama iSsami lentel¢ su
kiekvieng metatema atspindinc¢iomis citatomis.
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5 lentelé. Metatemy reprezentacija tyrimo dalyviy interviu

Metatema Tyrimo dalyvio pseudonimas
<
&< a5 |- | F |8 |= |2 |59
Potemés -
Tapsmo mokytoju Tapsmo erdve, vieta ir laikas — praktiné patirtis: ,,patys X X X X X X X X X X X
pasaulis: ,,pasimatuoji ir | vaikai tikrai parodé... nu tikrai, kad man ¢ia yra vieta“
matai tg profesija” Tapsmas mokytoju kaip santykio fenomenas: rySio su | x X X X X X X X X X X
vaikais patyrimas
Itraukties aspektas X X X X X X X
Teorinés studijos: ,,profesija tavo galvoje X X X X X X X X X X X
ReikSmingi kiti: i3 Vaikai kaip reikSmingi kiti: ,,pirmoje vietoje vaikas, o | x X X X X X X X X X X
vienos pusés... ir kazkiek | tada tarsi tu. Nes jis yra svarbus, svarbi asmenybé¢, kurig
gasdina tai, o i$ kitos tai tu ugdai...”
suteikia ir tokig laime™: Tévai kaip reiksmingi kiti: ,,sunkiau negu su vaikais* X X X X X X X X X X
reikSmingi kiti tapsmo
procese Mokytojai kaip reik§mingi kiti: ,kai kuriuos Zmones X X X X X X X X X X X
reikia girdeéti, o kai kuriuos — i§jungti garsa ir matyti tik
vaizda“
Mokytojo vaizdinys: Kita karta: ,,mes realiai, ta karta dabartiné, galim siekti X X X X X X X X X
»idealiam pasaulyje geresnio rezultato vis tiek*
pedagogais turety bati Superzmogus: ,,viskas viename* X X X X X X X X X X

zmongs, kurie labai daug
turi savyje®
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3.2. I metatema. Tapsmo mokytoju pasaulis: ,,pasimatuoji ir matai tg
profesija*

Analizuojant tyrimo dalyviy supertemy struktiiras pirmoji iskilusi
metatema aprépé tai, kg galima pavadinti tyrimo dalyviy tapsmo mokytoju
pasauliu. Sig metatema galima aptikti visy tyrimo dalyviy interviu (zr. 6-3
lentele). Paklausti, kaip patiria tapsmg mokytoju, jie dazniausiai jau pacioje
interviu pradzioje tapsmo patirtj nusakydavo erdvéje, laike ir per santykius su
kitais, erdve ir laikg suprantant kaip pedagogine praktika, o svarbiausiais
santykiais laikant santykius su vaikais. I§ interviu justi, kad tyrimo dalyviai
jautriai reaguoja i situacijas, susijusias su jtrauktimi, o teorinés studijos, nors
ir svarbios tame tapsmo procese, jy pasakojimuose uzima daug maziau vietos,
taigi veikiausiai joms suteikiama maZiau reikimés. Si metatema labai plati,
tad ja aprasant buvo iSskirtos tam tikros potemés, pagal kurias duomenys bus
toliau analizuojami ir interpretuojami.
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6 lentelé. Metatemos Tapsmo mokytoju pasaulis potemés

Metatema Tyrimo dalyvio pseudonimas
R .8 < g
g ls |2 |5 |8 |52 |5 |2 |8 |5 |%
5 = gL Rl o= 2 [
Potemés & < 5 5 > g A 4 = 5 ]
Tapsmo Tapsmo erdvé, vieta ir laikas — praktiné patirtis: ,,patys X X X X X X X X X X X
mokytoju vaikai tikrai parodé... nu tikrai, kad man ¢ia yra vieta®
pasaulis: - - - —
. - Tapsmas mokytoju kaip santykio fenomenas: rysio su X X X X X X X X X X X
»pasimatuoji ir kai .
matai ta vaikais patyrimas
profesija“ Itraukties aspektas X X X X X X X
Teorinés studijos: ,,profesija tavo galvoje X X X X X X X X X X X
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3.2.1. Tyrimo dalyviy patirtys

Tapsmo erdvé, vieta ir laikas — praktiné patirtis: ,,patys vaikai
tikrai parodé... nu tikrai, kad man ¢ia yra vieta“

Buvimas ugdymo istaigoje, pedagogo darbo matymas i§ arti,
galimybé megzti ry$] su vaikais, o ypaC galimybé iSbandyti tam tikrus
pedagogo darbo elementus yra labai reik§mingi visiems tyrimo dalyviams. Tie
motyvai pasikartoja visuose tyrimo dalyviy interviu. Praktika ir darbiné
patirtis, kurios turi daznas tyrimo dalyvis, yra tas laikas, kai galima atsitraukti
nuo teoriniy dalyky studijavimo, studijy rasto darby rengimo ir pamastyti apie
savo pasirinkimg, profesing ateitj. Jausma, ar pasirinkta tinkamai, galima
patirti ir rengiant uzduotis, ieSkant medziagos, svarstant, kaip sudominti
vaikus darzelio grupéje ar mokinius klas¢je, apgalvojant praktikos ar darbo
metu patirtus dalykus, malonius ir nelabai mielus jvykius ugdymo jstaigose.

Net tada, kai praktika ar darbiné patirtis nebuvo teigiama (pavyzdziui,
tai itin rySku Emilijos ir Vidos interviu), tyrimo dalyviai gebédavo jzvelgti tos
patirties teigiamg pus¢. Pavyzdziui, Emilija pirmosios savo praktikos metu
jautési ,,nematoma®, kaip koks ,,vaiduoklis*, nes praktikos mentoré jos tarsi
nepastebédavo, nesieké su ja jokio ry$io, nesistengé jtraukti j grupés
gyvenimg, jos nepristaté vaikams, nesidalijo dokumentais, reikalingais
praktikos uzduotims atlikti. D¢l Sios neigiamos patirties Emilija buvo net
suabejojusi savo profesiniu pasirinkimu, ta¢iau net tokiais pirmosios praktinés
patirties momentais ji pati save ramino, kad gal kitoje praktikoje bus aiSkiau,
kur ji ,,papuolé” (turimos galvoje pedagogikos studijos), ir net ir tada,
pirmosios praktikos metu, ji teigé pajutusi, kad yra ten, kur turi bati:

Per praktikq supratau, kad su vaikais tikrai gali bati linksma ir yra
labai jdomu, nepaisant to, kad ir kokia ta mano praktikos situacija buvo
(471-473 eil.).

Pasirinkimo biiti mokytoja tinkamumg Emilijai sutvirtino dvi
vélesnés praktikos, kurios buvo kokybiskai kitokios — kupinos smagaus,
teigiamo patyrimo. Panasiy dalyky ji tikisi ir i8 kity praktiky:

Per tuos du metus, as manau, kad is praktiky labai daug pasisemsiu
(272 eil.); AS manau, kad mane toliau, mano tq motoriukq ir toliau kurs
vien tos praktikos (478—479 eil.).

Vida, atlikdama vieng i§ praktiky, taip pat susidiiré su nemalonia
patirtimi, nes jau pacioje praktikos pradzioje mentoré jg sukritikavo deél
profesinio pasirinkimo ir pademonstravo savo neigiamg pozilrj j mokytojo
darba, pavadindama ji ,,baisiausiu pasaulyje, taciau dar labiau Vida pribloske
mentorés atsisakymas ja toliau priimti jstaigoje po jos sékmingai vestos
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pamokos, teigiant, kad ji jau nieko naujo neiSmoks, tad néra ko ir lankytis,
galima tiesiog praktikuotis namuose:
AS tiesiogine ta zodzio prasme buvau apsalus, nes as ateinu ir as noriu
ismokt, as noriu stebét, as noriu matyt, noriu pasitart. Galy gale
metodininké, tai as dar labiau, atrodo, turéciau daugiau gaut kazkokiy
tai ir zZiniy, ir ir ir patarimy is jos pacios asmeninés patirties, bet
visiskas apskritas nulis. Tai man man viduje is tiesy buvo toks didelis
apmaudas ir beviltiSkumas, nes as pradziai galvojau: kq tada as cia
darau? Aisku, nebuvo mintis, kad ¢ia mest mokslus ar kazkas tokio, bet
pati praktika buvo labai beviltiska (414—420 eil.).

Vidai, kaip ir Emilijai, praktikoje neigiamos patirties atsvara buvo
vaikai, kurie saké, kad jos vesta pamoka ,,buvo pati nuostabiausia pamoka,
kurig tur¢jom* (401402 eil.). Nors ne viskas buvo sklandu ir kitose
praktikose, dalis jy tyrimo dalyvés buvo vertinamos kaip labai vykusios ir tapo
svarbiausia jos pasakojimo dalimi.

Apie praktika, kaip ypatinga, daugybe¢ teigiamy jausmy, tokiy kaip
dziaugsmas, laime, keliancig patirtj, kuri motyvuoja studijuoti toliau, kalb¢jo
ne vienas tyrimo dalyvis. Akivaizdu, kad be praktiky pedagogikos studijos
jiems biity praradusios didZiaja dalj savo vertés ir daug maziau paveikusios jy
profesinio identiteto raida.

Tyrimo dalyviai kalba ir apie tai, kad praktika yra tas momentas, kai
teorija igyja prasme arba iSryskina tai, ko joje truksta, neretai praktika
suprieSinama su teorine studijy dalimi, ,,nes viena yra tiesiog skaityti, daryti,
raSyti darbus, o kita yra tiesiog tai praktiSkai panaudoti su vaikais* (Asta, 26—
27 eil.). Dar viena tai patvirtinanti citata:

Vis tiek universitete yra teorija, o kai tu ateini ir reikia pritaikyti
praktiskai... aa dazniausiai teorija su praktika nu prasilenkia taip
(Erika, 66—67 eil.).

Praktikos vieta yra ta tikroji vieta, kur tampama mokytoju. Tai labai
vaizdziai paaiSkina Rasa, sakydama, kad teorinése studijose ji patiria, kad
,matuojasi‘ tapimg mokytoja ,,savo galvoje, girdédama paskaitas, jvairig
informacija, taciau to tikrai neuZtenka, nes neuztenka mastyti, kaip tai
pritaikoma praktiskai, ir teigia, kad per praktikas jau ,tikrai sp¢ji pajausti tg
ritma <...> su visom to darbo pusém, <...>, jau tikrai pasimatuoji ir matai ta
profesija <..> ne tik i$ studijy pusés (41-44 eil.), ,,néra tik tas, kada tu... nu
matai tg profesijg tik savo galvoje. Tai jau yra tai, kad tu jg patiri“ (53—54 eil.).

Praktiné, darbiné patirtis tyrimo dalyvius motyvuoja studijuoti,
stengtis kuo daugiau iSmokti teoriniy studijy ir praktiky metu, tarsi paspartina
ju, kaip mokytojy, raida:
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Per praktikg tu labai daug kq pamatai, ir tada gali, as nors bent taip
Siai dienai svarstau, kad pamatai kazkq va tokio, kazkokiq tai situacijg
ar esantj svarby reikalg, tai tada ir dar gvildeni teoriskai tas Zinias, j
kq galiu atkreipti déemesj (Vida, 312-315 eil.).

Kartais jau pirmyjy praktiky metu tyrimo dalyviai patiria jiems
nepriimting $vietimo realybe, pozilirj, su kuriuo jie tarsi bando kovoti.
Pavyzdziui, Greta skiria daug démesio specialiyjy poreikiy turinc¢iam vaikui,
kurj mato patiriantj diskriminacija, stengiasi uZsiimti su vaikais patyriminémis
veiklomis, o ,,ne tik piesti ar rasyti, ten zidréti filmukus, kaip daznai bando
mokytojas pasislépt po tuo“, Erika neatstumia jg apkabinti atbégusiy vaiky,
nors puikiai zino, kad mentorei tai nepriimtina, Vida veda savo pirmajg
pamoka taip, kaip vaikai niekad néra patyr¢ — biidama su jais kartu, o ne vien
pasakydama, kg jie turi daryti, nepaisant mentorés nepagarbaus pozitrio j jg
pacia bei mokytojo profesija, Giedré stengiasi buiti pozityvi ir spresti
problemas ramiai, be pyk¢iy, kuo daugiau buti su vaikais laike, Zaisti, Rasa
siekia biiti vaikams drauge, bendrauti pagarbiai ir atsisako pasitilymo tiesiog
ant ju rekti.

Neretai praktika, pirmoji darbiné patirtis yra tas lizio momentas,
atspirties taskas, kai tyrimo dalyviai supranta, kad jie bus mokytojais, ir
iSgyvena pasaukimo patvirtinimo ar atradimo momentg:

Pirmos praktikos metu darzelyje <...> supratau, kad turbiit tai ir yra
mano vieta, kur noréciau likti (Asta, 251-260 eil.).

Ir dabar prisiminus gal ir ta praktika davé tq zZingsnj j priekj, kad nu
mano vieta cia (Erika, 112113 eil.); Pabandymas vasarg dirbti <...>
buvo geriausias sprendimas ir va tas jausmas, kad ¢ia mano kelias ir
as noriu toliau eiti... (Erika, 194-195 eil.).

Ir tada, kai kai prasidéjo praktika, nu ta praktika, kur stebimoji jau
buvo ten tam paciam darzeliui, kur jau ilgiau laiko buvau. <..>
Nezinau, labai daug galvojau ir galbiit pasikeité kazkas mano galvoje,
kad turiu, as galiu, as jau jstojau, viskas, as pasieksiu to, as biisiu gera
mokytoja. Ir galbiit tas paskatinimas, nes kai as buvau praktikoj, labai
jsiminé tos... mano... nezinau, kaip pavadinti, auklétoja mokytoja ten,
kur buvo, tai jinai pasaké... Apsikabino mane ir sako: tu biisi nuostabi
mokytoja. Nu tai vat labai jstrigo mano galvoj. Ir dabar jau galvoju,
kad negali buti kitaip. Nebiisiu jau nei psichologé, niekas, jau viskas
[juokiasi] (Jurga, 135-143 eil.).

Jurgos pasakojimas yra ir puikus pavyzdys, kaip praktikos metu
mezgasi profesinj identiteta stiprinantys profesiniai rySiai, kartais
bendravimas su praktikos mentoriais nenutriiksta ir po praktikos valandy ir jai
pasibaigus, taip pat susiduriama su tokiais darbo mokytoju aspektais, kaip

78



bendravimas su tévais, jstaigy administracija, jstaigos kulttra ir kt. Tyrimo
dalyvius visi tie veiksniai labai stipriai veikia.

Per praktikg pajutus mokytojo atsakomybe, patyrus sékmiy neretai
reflektuojamas profesinis pasirinkimas ir randama profesijos privalumy:

Va tuo tas darbas ir jdomus. Kad ten tu nesédi kokiame tai ofise
uzsidares ir ten visq dieng ten tas 8 ar 9 valandas savo darbo va prie
kompiuterio. Ir kazkq ten, kaip kokia buhalteré apskaiciuoja,
apskaiciavimus darai, dar kazkq. Cia visko patiri. Ir pati prasijudini, ir
smagu, ir vaikyste prisimeni, ir pati pazaist gali. Vaikai zaidzia, as tai
as tai negaléciau... ten kitos auklétojos stovi ir ziuri. AS tai einu j smélio
déze [juokiasi] kartu. Sakau, duokit padésiu, ziurékit, kaip cia reikia
daryt, OOO [imituoja vaiky nuostabq], as irgi dabar eisiu taip daryti
[juokiasi]. Kartu su vaikais, su kreideléem papaisai, dar kazkas. Su
berniukais su masinélém pavazinéju, pavezioji juos ten, jeigu tos
didelés masinélés, kur vaikas gali jsést, pastumdai [juokiasi]. Smagu.
(Giedreé, 378-387 eil.).

Buvimas ,,ten, kur turi biti“, ,,savo vietoje*, ,,¢jimas savo keliu® gali
biti toks stiprus patyrimas, kad tyrimo dalyviai nenori eiti namo po praktikos
ar po darbo arba dziaugiasi, kad netrukus vél reikés grjzti:

Pradzioje isvis buvo taip, kad as, kai pradéjau dirbti, na, as net
nenoréjau iseiti is darbo (Greta, 166—167 eil.).

Pareidavau namo ir atsiguliu ant sofos ir toks buna... tikrai jauciu
dziaugsmgq, kad pasirinkau. Taip dziaugiuos, kad rytoj vél eisiu j darbg.
Nors mane kankina mintis, kad keltis penktq ryto, bet as dziaugiuos, kad
as rytoj vél einu j darbgq ir vél bendrausim ir vél dziaugsimés (Diana,
210-212 eil.).

Kartais praktika yra ir tas laikas, kai tu geriau pamatai savo, kaip
biisimo mokytojo, silpnasias vietas, kurios neretai taip pat gali padéti geriau
suvokti savo tobuléjimo kryptj ar mokytojo darbo ypatumus. Praktiné patirtis
jsivaizdavima, kas yra mokytojo darbas, jkiinija realybéje, kuri Kkartais
pasirodo ne tokia, kokia tu anksciau jsivaizdavai:

Antrame semestre mes... mes patys buvome pedagogai, em... susidiiréem
su su tais sunkumais, manau, su kuriais susiduria kiekvienas mokytojas.
Ta prasme, kaip pasiruosti tai visai pamokai ir ir su tuo tikru darbu su
vaikais (Kristina, 10-13 eil.).

Praktikos metu Kristina atrado, kg reiskia ,tikras darbas su vaikais,
nes mokiniai, kuriems ji vedé pamokas, ne visai suprato, kg ji aiskina
pamokoje. Ji susimasté, kad vaikams paaiskinti tai, kg tu pats puikiai supranti,
néra toks jau paprastas dalykas, kaip ji galvojusi, kad tam reikia pasiruosti.
Pamatg ir patyre mokytojo darba, tyrimo dalyviai geriau suvokia, kaip kei¢iasi
pozidris | profesija:
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Praktika man labai daug kq daveé, tq... ne tik kad kai kai tu dar nesi toj
srity, tu jsivaizduoji visai kitaip, nes as visq ilgq laikq galvodavau, kad
darzelio auklétojai nu néra super sunku dirbt [Sypsosi], kol pati
neatéjau j tq sferq, nepamaciau ir viskas apsisuko [rimtai] (Vida, 13—
16 eil.).

Kai praktiné patirtis sekminga, jausmas, kad esi ,,savo vietoje®, itin
sustipréja:

Ir dabar prisiminus gal ir ta praktika davé tq zingsnj j priekj, kad nu
mano vieta ¢ia, nes aa paskuting dienq taip susiklosté, kad auklétoja
turéjo kazkur iSvykti ir manes paprasé tiesiog kaip nu jg ir pavaduoti.
Ir susirasiau plang, kq mes veiksime, kas po ko eina, vaiky buvo apie
20. Man dar tokio dalyko isvis neteko kaip cia dabar, kad taves
klausyty! Kad nes vis tiek jy 20, o tu esi vienas. Bet is tikryjy viskas,
kaip Siandien atsimenu, labai labai sklandZiai éjosi. Ir nors man sakée,
kad niekada nebiina viskas pagal plang, man buvo atvirksciai. Man
buvo viskas | plang, kaip as susirasSiau, kaip as noréjau, taip viskas ir
Jwko (Erika, 112-119 eil.).

Tapsmas mokytoju kaip santykio fenomenas: rySio su vaikais
patyrimas

Svarbus tyrimo dalyviy iSgyventos tapsmo mokytoju patirties
aspektas, kuris ryskus visy tyrimo dalyviy pasakojimuose, yra tikro, gyvo
rySio su vaiku per praktika ar pirmyjy darbiniy patir€iy metu uZmezgimas.
Daugelyje interviu iSry$kéja emocinio, jausminio rySio su vaiku reikSmé:
gebéjimas susikalbéti, susidraugauti su vaiku, ji suprasti, paguosti, buti
zaidimy draugu, autoritetu ir kt. Per $j rySj iSgyvenama pasirinkimo biiti
mokytoju prasmé, jis tampa jégy, energijos Saltiniu, jis jktnijamas
(embodied).

Suprasti, kaip vaikas jauciasi, kas dedasi jo viduje, apie ka jis galvoja,
kokia jo nuotaika, iSklausyti vaika, padéti iSspresti konfliktus su kitais vaikais
labai svarbu ne vienam tyrimo dalyviui. Jie neretai bando pasakyti, kad to, ka
jie stengiasi duoti vaikams, triiko jiems patiems, kai jie buvo vaikai ar
mokiniai. Jie supranta, kaip tai svarbu ir kaip reikia to rySio siekti, nors kartais
jie to pasigenda savo jstaigoje arba to rySio nesama tiek, kiek, juy
isivaizdavimu, turéty buti. Vidos interviu iStrauka puikiai reprezentuoja ir kai
kuriy kity tyrimo dalyviy mintis:

AS visada stengiuos su jais bendraut akiy lygyje, ne is auksto j zemg,
gerai juos iSklausyti. Bendraudama, jeigu vat yra ty pykciy su vaikais,
nu vat susipyksta jie kartu, nepalikt, kad tas vienas vaikas verkty
isizeides ar dar kazko, eiti spresti tqg konfliktg. Nes as atsimenu pati,
kaip biudavo, kad ir tam paciam darzelyje zaislg atima, as jau pradedu
verkt. Nu tai ir kq, auklétoja: eik tu paverk, o tas vaikas pasiima tg
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zaislg. Tai as vat stengiuos is savo prisiminimy kazkq tokio lipdyt ir, ir
suprantu gal iS dalies, kaip tas vaikas jauciasi dabar, kai jie
susikivircijo ir bandyt sprest, klaust, kodél tu taip padarei? Ko tau
reikia? Ar kazkas va tokio panasaus, kur issiaiskinom. Aisku, visada
biina taip, kad ir nepavyksta susikalbéti, bet taip ir mokausi. Bendrauti,
kalbeti, jsiklausyti, kq jie nori pasakyt. Kad net ir piesinius kaip vat per
darbelius darom, jeigu su kokiom spalvom, piestukais, flomasteriais,
dazais, atkreipiu démesj, kokias spalvas naudoja: ar Siltas, ar Saltas.
Paklausiu, kokia Siandien tavo nuotaika, kaip tu jautiesi, gal kazkas
atsitiko? Nors man gal asmeniskai ir aisku, kad tas vaikas medj piesé,
bet visada klausiu, kg tu piesi, kq jis reiskia tau? Kad uzZmegzt tq
kontaktq, kad daugiau suprast, kas jo viduj dedas. Nes, mano manymu,
daznai apleidziam ypac vat darzZeliuose, labai greitai bégam kazkq
daryt, nu as, pavyzdziui, savo jstaigoj, kur dabar esu, tg matau. Aisku,
as suprantu, kad reikia tq programgq eit ir viskq, bet daznai pasigendu
to klausimo ,,Kaip tu jautiesi? Ar tau viskas gerai?“ Kaip j darzelj
ateina ar supyke, ar suirze, nu tai daznai ir numoja ranka - ai, ¢ia gal
neissimiegojo. Bet nepaklausia, kokia nuotaika tau buvo, kaip sekés
keliaut j darzelj, ir panasiai. Ir as$ kazkaip vat ties tom emocijom labai
linkus atsizvelgt j vaikg, nes tada suprast, stengiuos, kad suprast, kas
kas pas ji vyrauja Siandien viduj (268289 eil.).

Vida apgailestauja, kad tiek tada, kai ji pati dar buvo vaikas, tiek
dabar, néra siekiama rysio su vaiku, nesidomima jo savijauta, problemomis,
svarbiau uz ry§j su vaiku tampa programa. Tiek Vida, tiek kiti tyrimo dalyviai
1 ugdymo ijstaigg neateina tiesiog atlikti praktikos, dirbti darbo, jvykdyti
programos, visy pirma, jie ateina kurti §ilto emocinio ry$io, kuriame
suaugusiajam tenka atsakomybé priartéti prie vaiko:

Tai galvoju, kad man pirmiausia yra tai, kad tas darbas su vaikais tai
yra pirmiausia, nezinau, kaip jvardinti, bet jsi... net ne jsijautimas, bet
buvimas kartu su jais. Ne visai i$ jy pozicijos, bet tarsi prisigretinant
prie jy ir bunant kaip, neZinau, vyresniu draugu, turinciu daugiau
patirties. Bet tai ne... Nebéra tas santykis, kad as tarsi suauges, o tu
vaikas. Nezinau, daznai, kaip ir darzeliuose, nu kartais tenka pamatyt,
kaip tarsi is vaiky nori padaryti tokius suaugusius, o jie néra suauge.
Tai atrodo, kad as tiesiog puikiai suprantu arba bent jau stengiuosi
suprasti juos, jy amziy, stebiu jy gyvenimgq, analizuoju juos, domiuosi
ta jy vaikyste. Ir norisi draugiskai per patirtj parodyti ir iSmokint juos
tam tikry dalyky (Rasa, 218-226 eil.).

Kai mokytojui pavyksta tg ry$j uzmegzti, vaikas ima mokytoju
pasitikéti. Apie tokj pasitikéjimg kalba ne vienas tyrimo dalyvis. Antai i$
Ratos interviu matyti, kad sukiirus pasitikéjimu grista rysj vaikas gali patikéti
mokytojui net savo Seimos paslaptis, kurios gali buti svarbios, siekiant

81



apsaugoti vaikg nuo nepriezitiros ar siekiant geriau pazinti jo socialing aplinka
ir uztikrinti jo poreikius, vaikas gali netgi prisipazinti melaves, nors Seimoje
néra puoseléjama nuoSirdumo vertybé:
Ir vat ta mergaité paskui kadangi, nu tas mokytojas <...> su vaikais
labai taip bendrauja <..> tai... Vat viengsyk ta mergaité sako:
., Zinokit, mokytojau, as jum... pamelavau, nes is tikryjy tai, Zodziu,
mama neuzstaté zadintuvo ir todél as nu neatéjau”. Ir vat kad ta
mergaité pasako tiesq, kad sako — vakar mama, sako, daug géré, todél,
Zodziu, neatvaziavau, kad saké, kad mokytojui pasakysim, kad... Zodziu,
kad pasako visq tiesq, isnesa, kaip pasakyt, is namy, tai vat ... vat as
manau todél tokj rysj su vaiku sukurti nu yra svarbu, nu nes tada ir
vaikas tavim pasitiki... (Rita, 171-179 eil.).

Svarbu paminéti, kad tas rySys néra vienkryptis, kai tik duodama, nes
i§ to rySio galima ir gauti energijos, pozityvumo, nuo$irdumo, tikrumo,
gebéjimo nenusiminti dél nesékmiy, dziaugsmo dél paprasty dalyky,
paprastumo, pakantumo, apkabinimy, meilés. Dazno tyrimo dalyvio
pasakojimuose (pavyzdziui, Dianos, Gretos, Riitos) vaikai sako ,,AS tave
myliu‘:

Jie manes nepazjsta, as jy nepazjstu, bet kazkaip labai graziai
susibendravom. Man jau pirmom dienom vienas berniukas saké: myliu,
nenoriu, kad tu iSeitum [juokiasi]. Tai taip nu labai nejprasta buvo
(Greta, 48-50 eil.).
Kartais palankumas parodomas kitais vaikiskais biidais — pieSiniais, lipdukais,
zaidimu, kalbinimu, apkabinimu, démesiu, kai jvairiose situacijose
(praSydami pagalbos, kviesdami Zaisti, ieSkodami paguodos) vaikai renkasi
studenta, o ne kita pedagoga:
Tikrai ne kiekvienas vaikas nepazjstamg Zmogy ateis apsikabins ir cia
sakys, kad ,,as nenoriu, kad tu rytoj nedirbtum, as nenoriu, kad
auklétoja ateity, as noriu, kad turi rytoj ateitum (Giedre, 97-99 eil.).

Tos vaiky dovanos ir démesys tyrimo dalyviams yra ypac svarbiis:
Prasideda tas toks dziaugsmas is tikryjy, kad va jau padariau kazkokj
jspidj, jeigu jau mane j paveiksliukus deda (Diana, 265-266 eil.).

Démesio vertas Jurgos atvejis — pradéjusi studijuoti, ji jaucia labai
didele baime, ar jai pavyks, ar ji tikrai gerai pasirinko profesija, grizusi namo
ji stengiasi tg baimg¢ jveikti ziirédama vaizdo jraSus, kuriuose mokiniai rodo
démesj mokytojai:

Kol kol pati nebuvau...aa... Tas mane ggsdino iki tol, kol pati ne,
nedalyvavau toj praktikoj, kol pati nebuvau kokiam darzely, tarkim,
kaip dabar buvau darzeliuose. Kol nebuvau pati grupéj ilgesnj laikq.
Nes kai mum pristatinéjo, nu tai visq laikq nieko pozityvesnio negaléjau
jzvelgti, nebuvo to, kad vaikai cia piesinukus kokius duoda ar kazkg.
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Tai, zinokit, jau pati vakarais atsisédus Ziurédavau, kaip mokytojams
ten video visokius, kaip duoda ten pieSinukus ten, ,,mokytoja, jiis, pati
graziausia, pati fainiausia. Tai vat (47-53 eil.).

Taigi nors pati dar nebuvo patyrusi to, apie kg kalba kiti tyrimo
dalyviai, ji mégino jsivaizduoti, kas bus, remdamasi kity pavyzdziais, ir tai jai
padéjo susidoroti su nerimg kelian€iais jausmais studijy pradzioje. Véliau
interviu Jurga sako, kad ,,as$ visg laikg remiuosi tuo, kad bus ten apsikabinimai,
meilé... Dabar net nueinu i praktikg. Jau ten mane pabuciuoja, viska daro
[juokiasi], labai smagu, i§ tikryjy* (284-286 e¢il.).

Taigi tas rySys su vaikais yra ne tik emocinis, bet labai kiiniskas, nes
vaikai siekia paliesti, apkabinti, nori pinti plaukus, duoti ranka, dovanoja
jvairiy dovany. Dalies tyrimo dalyviy interviu Sie aspektai labai svarbiis.
Pavyzdziui, Ritai labai patinka maziausi vaikai, jg traukia juos ,,paciupinéti®,
kalbédama apie pirmasias patirtis ji teigia, kad jai buve i§ pradziy ,,baisu prie
ty vaiky liestis“, véliau svarsto, kodél noréty labiau dirbti darzelyje nei
mokykloje: ,,Nu nezinau, sakau, man visuomet labiau patiko tokie maZesni
apie praktikas, darbing patirtj, netgi studijy uzduotis, atlieckamas su ,,gyvais*
vaikais, Erika atskleidzia, kad per $ig patirt] — ry§j su vaikais — ji ,,pasikrauna
viding baterijg”, kai jauciasi pavargusi po paskaity ar nuo konspektavimo. Tai
ji pakartoja net keleta karty, o jau interviu pabaigoje, kalbédama apie savo
paSaukima, Erika akcentuoja ja Silumos ir energijos pripildantj ry$j su vaikais,
kaip nauja patyrimg studijy metu. Vaiko uzkalbinimas, klausimas, sukelia jai
Sypsena, Silumos banga, ji kiinu jaucia tg ypatinga poveikj vien pazvelgusi i
vaikg gatvéje (,tokie, atrodo, net Siurpuliukai pereina“ (402 eil.), nors
anksciau, iki studijy, to nebuvo patyrusi, prieSingai nei, pavyzdziui, Rata, kuri
dirbo aukle, ar Giedré, tapusi teta. Labai svarbu, kg tyrimo dalyviai i§ vaiky
girdi, todél vaiky iStartas kreipinys ,,auklétoja* ar ,,mokytoja* nuskamba kaip
itin svarbus pripazinimas, Zenklas, kad jie eina teisingu keliu:

Jau nebebiina, kad kreipiasi vardu, po visy uzsiemimy, veikly jie is
tikryjy jau prieina ir sako: , auklétoja, ar galit man padeét tg? “ Tai vat
Cia ir leidZia pasijust, kad is tikryjy. O Siaip studijuojant gan sunkiai
pasijaucia (Diana, 35-37 eil.).

PrieraiSumas biina toks stiprus, kad blisimi mokytojai apgailestauja,
kad jau baigiasi praktika, ir uzsuka pas vaikus ir jai pasibaigus arba siekia ir
kitas praktikas atlikti toje pacioje jstaigoje, kurioje tas rySys uzsimezge —jiems
sunku jsivaizduoti, kad kiti vaikai patiks taip pat, kaip patiko Sie. Jdomu tai,
kad eidami j praktikg ar dirbti, tyrimo dalyviai kartais sako tiesiog ,,cinantys
pas vaikus® (,,Ir taip jsivaziavau, ir dabar atlieku vél tg praktika toj pacioj
grupéj, kur ir dirbau, tai vis negaliu atsidziaugt, vis tik greiiau j darZelj noris
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i8vaziuot pas vaikus®, Vida, 6465 eil.), o praktikos pabaiga tampa emociniu
iSgyvenimu — tarsi atsisveikinama su artimais draugais, Seima, tarsi praktikos,
darbo sékmé matuojama tuo, kaip biisimus mokytojus priima vaikai.
Pavyzdziui, Diana sako, kad praktika buvo ,,pavykus®, ,nes atsisveikinant
liejom aSaras ne tik a$, bet ir vaikai“ (67 eil).

Taciau ry$io su vaikais uzmezgimas kai kuriems tyrimo dalyviams
néra vien tik dziaugsmingy emocijy S$altinis, kartais (Dianos, Emilijos,
Giedrés, Erikos, Kristinos atvejai) patys pirmieji susidiirimai su vaikais tampa
ar pavyks juos sudominti, sudrausminti, su jais susidraugauti:

Tu sédi ir net nezinai, kq ten daryti. Ir toks kaip ir jaudulys prie ty vaiky,
atrodo, jy tiek daug, jie j tave taip Ziari jdomiai: tu, kas tu tokia esi? I§
kur cia atéjai? (Giedre, 121-123 eil.).

Ir jie varto akis — ir kur, ko cia dar ta nauja auklétoja, kam mums dar
viena? (Diana, 263-264 eil.).

Ir koks apima dziaugsmas, kai pavyksta:

Tai jau kai man pradéjo dalint lipdukus, jau supratau, kad mane priima
kaip drauge, nes jau lipdukas pas juos reiskia tikrai labai daug. Tai kai
man atnesé pirmgq lipdukqg, as galvojau apsiverksiu is laimés, kaip man
buvo smagu. Tai va kadangi cia bus atsisveikinimas, as nusipirkau
lipduky, kad kiekvienam galéciau duot (Diana, 267-217 eil.).

Kadangi vaikai, su kuriais susiduria tyrimo dalyviai, paprastai yra
nuoSirdiis ir palankiai juos priimantys, tai nuramina ir motyvuoja stengtis
toliau:

AS galbut labiau jaudinuosi, kaip vaikai | mane reaguos, negu tiesiog
galéciau, ai ramiai ir viskas. Tai sakau po pirmos dienos supratau, kad
vaikai klausosi, nesvarbu, kq pasakyciau, ar ten suklysciau, Zodj
sakydama pasitaisyciau, vaikams néra tas svarbu, vaikams svarbu
apskritai, apie kq as Sneku, ar ten sudominu juos, tai manau, kad patys
vaikai ir sukelia jaudulj ir is kitos pusés labai nuramina kazkaip ir
uzmotyvuoja (Emilija, 339-344 eil.).

Tyrimo dalyviy patirtis tarsi paneigia jiems zinomus neigiamus mitus
apie darbg su vaikais:

I5 tikryjy tas buvimas mokytoju néra toks baisus, kaip atrodo, nes gal
kai buvau mazyté, ggsdindavo, kad su vaikais sunku. Ir dabar is tikryjy
daug kas ggsdina, kokie Siuolaikiniai vaikai, kaip su jais sunku, kokie
Jie is tikryjy isdyke, neklausantys, jiems viskas leidziama, jie nezZino
riby, bet néra taip blogai, kaip visi yra nusiteike, kad kaip sunku kaip
blogai. Ir kalbéjau su savo pradiniy klasiy mokytoja, pas kurig atlikau
praktikq. Ne vaikai yra problema (Diana, 315-320 eil.).
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Tyrimo dalyviams neretai kyla klausimas, kaip buti, kg veikti su
vaikais, kad pavykty palaikyti autoriteta, drausme, reikalingus ugdymuisi ir
saugumui uztikrinti, ir sykiu pasiekti, kad vaikai tavimi kaip mokytoju
pasitikety, ir to rysio, grindziamo pasitikéjimu ir draugyste, neprarasti:

Nezinau is tikryjy, kokia esu, o manau, kad esu draugiska, pirmiausiai,
ir norinti suprasti vaikus. Tokia, kuri stengiasi niekada nepamirsti, kad
Jie yra vaikai, ir nereikalauti, ir tikrai nereikalauju is vaiky biti
suaugusiais, nes is tikryjy toj pacioj darzelio rutinoje yra... vis tiek yra
taisykliy, yra dalyky, kuriy tarsi uzduotéliy, ty Zingsneliy, kuriuos
vaikai turi pasiekti. Bet a§ vis tiek stengiuosi | tai pagrinde
nesikoncentruoti, stengiuosi, kad vaikams pirmiausia biity emociskai
gera, ir tiek. O kokia noréciau buti, tai Zinau, kad noréciau vis tiek
labiau ismanyti Sitq sritj, noréciau labiau iSmanyti galbit, kaip kurti
taisykles. Zinau, kad tikrai nelabai iSmanau, nes vis tiek darzely yra
tokiy dalyky, kaip netinkamas elgesys. Tai Zinau, kad noréciau daugiau
zinoti apie netinkamo elgesio korekcijq. Kaip labiau gal ir palaikyt
kitais kartais tq ne tai, kad autoritetq, bet vat kurti labiau taisykles, tai
Siek tiek Siek tiek noréciau ir tame daugiau, aisku, iSmokti (Rasa, 237—
247 eil.).

Si Rasos interviu citata taip pat parodo, kad rysys su vaikais, be kity
auksciau paminéty dalyky, svarbus ne tik praktikos metu. Matydami ateityje
save kaip mokytojus, tyrimo dalyviai mégina jsivaizduoti, kokj rysj su savo
ugdytiniais jie noréty turéti. Si Rasos citata taip pat patvirtina minéta tyrimo
dalyviy nuostata, kad mokytojo prioritetai yra ne jo organizuojama ugdymosi
veikla ir lukesé¢iai dél vaiky pasiekimy, o emociné gerové, kuriama tiek per
gebéjimg suvaldyti netinkama elges;, tiek ir per gebéjimg suprasti kiekvieng
vaika, i$likti jo atzvilgiu draugiSkam. Tai patvirtina ir Kristina, kuri vienintelé
i§ visy tyrimo dalyviy yra biisima dalyko mokytoja, taciau, jauciu, gal dar néra
tvirtai apsisprendusi dél mokytojo profesijos, nors pacios studijos, kai dalykas
siejasi su pedagogika, jai atrodo labai naudingos:

Is tikryjy visada labai patinka padéti Zzmonéms, <...> iSjausti <...> kity
Zmoniy emocijas, prieiti prie jy, turéti tq kazkokj stipry rysj, <...> ir
butent kai dirbi tokj darbq su su vaikais, tai tu su... realiai nu su visomis
Sitomis emocijomis ir ir susiduri (111-116 eil.).

Pedagoginés veiklos, bendravimo su paciais maziausiais vaikais
patirtis yra gana skirtinga. Daliai tyrimo dalyviy ji pilna tarsi tam tikro
sakralumo, reikalaujancio ypatingy geb¢jimy megzti rysj su dar nekalbanciais
vaikais ir jais tinkamai pasirtipinti (Giedré, Greta, Ruta). Pavyzdziui, Greta tg
patirtj prilygina beveik buvimui jy mama (,,bet ne vienam vaikui, o va ten
penkiolikai [juokiasi] ir kartais daugiau“ (70-71 eil.), o jy priémimas,
prisileidimas jai ,,paglosto Sirdele”. Kitiems (pavyzdziui, Erikai, Emilijai,
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Dianai) tai atrodo kol kas nejveikiamas uzdavinys: ,,galvojau, kad a$ pati ten
verksiu su jais, nes mamyt¢ iSeina, jie verkia ir mangs neklauso* (Diana, 283-
284 eil.).

Itraukties aspektas

Nemazai tyrimo dalyviy atkreipé démesj i ypatingus vaikus, kuriems
reikia jtraukiojo ugdymo. Dalis jy (Giedré, Jurga, Greta, Erika, Rita, Vida,
Rasa) netgi paminéjo Svietimo jstatymo pakeitimus, pagal kuriuos numatyta
jtraukyjj ugdyma visose Lietuvos mokyklose ir darzZeliuose pradéti diegti nuo
2024 m., kity pasakojimuose uzsimenama apie darbg su specialiyjy poreikiy
turin€iais vaikais kaip tam tikrg svarby praktikos momenta. Akivaizdu, kad
apie jtraukt] nemazai kalbama ir teorinése studijose, tafiau tyrimo dalyviai
neretai turi ir jvairios veiklos su tokiais vaikais patirties, kuri jiems
reikSminga, tad jy nuomones apie jtraukyjj udyma ir jo santykj su pasirinkta
profesija yra vertos aptarti placiau.

Kai kuriuose tyrimo dalyviy interviu kalbama apie poziiirj i jtrauktj,
kuris vyrauja jy profesinéje aplinkoje. Tyrimo dalyviy pastebéjimu, neretai
esama nerimo, baimés, nekompetencijos ir (ar) aplaidaus poZiirio j darbg su
ypatingais vaikais, kartais tai patiriama dar studijy metu, net nesusidiirus
praktiskai. Itin ry$kus Jurgos, kuriai jau pacioje studijy pradzioje Kkilo
nuogastavimy dé¢l jtraukties, pavyzdys. Daugiausia nerimo jai sukélé ne
faktas, kad vaiky, kuriy poreikiai kitokie, esama, nes ji jokiy neigiamy
nuostaty tokiy vaiky atzvilgiu neturéjusi, o aplinkos veiksniai — déstytojai,
kurie tarsi sutirStina spalvas, hiperbolizuoja, ir jstaigy, kuriose ji atliko
praktika, personalas:

Mes turéjom <...> paskaitq, ir ten yra visiSkai apie nejgalius vaikus,
kazkokiom ligom paliestus vaikus ir, is tikryjy, kai pasakoja, kas ten
vyksta, kai tenais biina nu tas integravimas nu dabar ty vaiky j tas
paprastas mokyklas ir, <...> éjom tiesiog stebéti darzelius, trumpai ten
pasibiidavom, ir mums visq laikg tenai jis pasakodavo, tik ne... nu ta
prasme, tik apie nejgalius vaikus. <...> kaip ten susitvarkyti, kaip ir
viskq taip, kaip yra sunku, kaip susitvarkyti su dvidesimt esanciy klaséje
ir ten vienas, kur bégioja klaséj, ir visiskai negali sukoncentruoti
démesio ar kazko. Nu tai va tas labiausiai ir iSggsdino. Turbiit taip (39—
51 eil.).

Si baimé persmelkusi visg jos studijy pradzia, nors, Jurgos manymu,
taip neturéty biiti, kad jau pacioje studijy pradZioje buisimi mokytojai taip
gasdinami. Ji netgi svarsteé, ar ji jstengs suvaldyti savo jautruma, susidiirusi su
tokiais vaikais, ir kaip jai reikés dirbti, jeigu visa laikg tik verks. Interviu ji
pasakoja, kaip ilgainiui jos pozitris ] jtrauktj keitési, kaip prie tos kaitos
prisidéjo vienas déstytojas, kuris j jtrauktj skatino zifiréti kaip j paprasta
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gyvenimiSka dalyka. o véliau ir praktiné Jurgos patirtis parodé, kad sudétingy
situacijy mokytojo darbe pasitaiko nedaznai ir kad kur kas dazniau patiriama
dZiaugsmo, kuris palaiko ir padeda jveikti sunkumus.

Kai kurie tyrimo dalyviai (Greta, Giedré) pastebi specialiyjy poreikiy
turinéiy vaiky diskriminacijg:

Ir susiduriau ne tik su malonia patirtimi. Buvo, nu teko pastebéti, ir kai
ne auklétojos, bet auklytés elgiasi labai negraziai su vaikuciais. Ir
diskriminacija yra su spec. poreikiy vaikais, tarkim, jeigu, pavyzdziui,
buvau irgi praktikoje ir buvo autizmo spektro sutrikimq berniukas
turintis. Tai jis buvo realiai atstumtas grupéj, nes... kaip cia pasakyti,
gavosi, kad buvo grupiné veikla, jie uzsiemé menine veikla, ir tiesiog
tam vaikuciui nebuvo skirta démesio dél to, nes su juo nesusisneka
auklétoja. Tai tai buvo labai liiidna, bet as stengiausi visq savo tq
praktikos laikotarpj daugiausia démesio skirti jam ir, manau, kad tai
yra aplamai labai aktualu, nes lyg ir nuo dvidesimt ketvirty mety jau
pilnai integruoja visus tuos specialius spec. poreikiy vaikus. Tai manau,
kad cia labai tokie... dar meispildyta situacija is tikryjy, nes ir ty
mokytojy triksta, o labai dziugu, kad jaunimas bent jau dabar labai
Stengiasi Zidréti ir rilpintis tais vaikais, kurie, kaip sakoma, yra ypatingi
musy pasauly. Ko labai tritksta, tai vat tritksta to jaunimo, aisku. Dabar
Jjo, jau atsiranda ir poziuris keiciasi (Greta, 80-92 eil.).

Sis Gretos pasakojimo fragmentas atskleidzia skaudzig ypatingy
vaiky jtraukties pus¢ — deramo tokiy vaiky ugdymo sglygos nesudarytos: nors
jie yra kartu su visais, ugdymas nevyksta, o su jais dirba Zmonés, neturintys
specialiy jraukiajam ugdymui reikalingy Ziniy ir kompetencijy. Matydami
tokig situacija, tyrimo dalyviai jautriai reaguoja ir stengiasi kiek jmanydami
prisidéti prie specialiyjy poreikiy turin¢iy vaiky ugdymo ar, kaip Greta, bent
jau skirti jiems daugiau démesio. IS tyrimo dalyviy pasakojimy galima
susidaryti jspudj, kas kalbama, matoma jy profesinéje aplinkoje — sistema néra
pasiruoSusi, triksta tinkamos specializacijos mokytojy (specialiyjy
pedagogy), 1 konkrecig grupe ar klase tokie mokytojai ateina trumpam arba
stokoja kompetencijy padéti specialiyjy poreikiy turintiems vaikams ir
mokytojui, ypac¢ tada, kai dirbama su didele grupe vaiky (Greta, Erika). Itin
daug apie Sias problemas ir neigiama patirtj praktikos metu kalba Giedré, nes
specialiyjy poreikiy turintis vaikas yra jos artimoje aplinkoje, todél jai ypac
skaudu matyti, kai tokie vaikai izoliuojami, laikomi nieko negebanciais ir
trikdanciais kitus:

Kad nebuty taip, kad auklétojai paémus jo rankq ir uz jj piesia,
nesvarbu, tegul pies ant stalo, kur ta ranka benueity tegul jisai pats,
kaip nupies, taip nupies. Tegul iSmetq tq guasq, ispila tq vandenj, nu tai
isvalysiu, tu nieko nepakeisi. Svarbu, kad tas vaikas pats daryty, pats
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veikty ir biity integruotas j kity vaiky tas veiklas, nes dazniausiai taip
bina: ,, Tai ne, jisai turi specialiyjy poreikiy, tai as jj atitrauksiu cia,
gal kazkam nepatiks, jisai ¢ia, gali kity darbus sugadint* ar panasiai.
Gerai, staliukq biskj patrauk, bet tikrai netoli nuo vaiky, ne pasodink jj,
kad jisai net nematyty vaiky su nugara atsukta (301-309 eil.).

Nors Giedrée junta pyktj ir nusivylimg dél to, kaip vyksta , jtrauktis®,
vis délto ji sako norinti biiti ,,ta mokytoja, kuri gali prieiti prie kiekvieno vaiko
ir gali su kiekvienu vaiku sukurti ry$j“, ji jauciasi atsakinga uz specialiyjy
poreikiy turinCius vaikus ir noréty su jais dirbti tarsi bandydama istaisyti
situacijg. Visy vaiky jtraukimas, atidumas kiekvienam vaikui, koks jis bebuty,
yra daznas tyrimo dalyviy pasakojimo motyvas, bet Giedré ypatingus vaikus
supranta placiau (turédama galvoje ne tik negalig, bet ir rasg, priklausymag tam
tikrai etninei grupei ir kt.):

Tiesiog j bendrg grupe sudéti taip, kad nebiity nei vienas atstumtas, kad

Jie galéty visi kartu Zaisti ir nesvarbu, ar tai vaiko rasé kitokia ir kitas
sakys, kad jisai per tamsus, ar tai vaiko tiesiog yra nu mgstymas kitoks,
galbiit Siek tiek ar judesiai kitokie, tai noréciau but ta mokytoja, kuri
sugebéty visus suburti (66-71 eil.).

Igyti daugiau ziniy apie jtraukyjj ugdyma, gal net ateityje dirbti Sioje
srityje svarsto ne tik Giedré, bet ir Erika bei Vida. Vidai santykis su tuo
ypatingesniu vaiku sukelia ypa¢ malonius jausmus, ji jauciasi tarsi patyrusi
,»laiméjima*:

Tarkim, vat yra ir ty sudétingesniy vaiky, labai uzdary ir viduj jauciu
tokj kaip ir laiméjimg savyje, nes mergaité tokia visiskai yra uzdara, ji
mazai Sneka. Nu, aisku, jin dar ir plius neaiskiai Sneka, bet as jau kaip
ir jos kalbg bandau pagaut, suprast. Tai jau ir rankyte man duoda, ir
Jau zaist nori, ir kartu vedziojas. Tai vat viduj jauciu tq tokj laiméjimg,
kad toks pasitikéjimas manim yra jai, kad ji gali prie manes prieit (68—
73 eil.).

Tyrimo dalyviai teigia, kad jy nuostatos jtraukiojo ugdymo atzvilgiu
skiriasi nuo ty pedagogy, kuriuos jie sutinka profesiniame lauke, pozitirio.
Savo nuomong ir supratima apie jtrauktj jie reiSkia gana emocingai:

Ir tai gal pati pati esmé tai yra nu nukreipti vaikq tinkama linkme ir
atrasti jo ir atrasti jo kazkokius vidinius gebéjimus, kurie néra, kurie
néra is pradziy pamatomi <...>. Ir norisi, kad ir tas vaikutis su tais
sveikais vaikuciais irgi rasty bendrq kalbqg bendrq rysj. Tai vat, kad tas
pedagogas ir padéty jiems tiesiog komunikuoti ir galiausiai ne
atstumty, o kaip tik priimty ir susigyventy, susibendrauty (Erika, 49-58
eil.).

Matydami ne tik Svietimo sistemos problemas ir nepakankamag
pasirengima vykdyti jtraukyjj ugdyma, bet ir netinkamas mokytojy nuostatas
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ir praktika, vis délto daugelis tyrimo dalyviy tarsi bando pateisinti mokytojus,

kuriems sunku realizuoti jtrauktj esamomis salygomis:
Béda tame, kad specialiyjy pedagogy yra tritkumas, nes néra finansy,
taip sakyti, Ir dazniausiai tas mokytojas turi ir grupéje, ir su spec.
poreikiy vaiku dirbti, ir su kitais vaikais dirbti. Ir tarsi jis turi biiti
persipléses. Tai gerai, kai yra tas lengvas laipsnis. To vaikucio, kuris
turi kazkokiy spec. poreikiy, o jeigu yra sunkesnis? Tiesiog nu tu fiziskai
negali spéti ir ten, ir ten, ir ir kad buty geras ugdymas, kokybiskas ir
kad, nes vis tiek ir tas uzduotis turi atrinkti. O gal dar jam kazkokie
biina, kazkokios kazkokie biina ir. Kad atakos ten kaip tokie mm. [L:
priepuoliai...] Taip, taip, taip, jie tokie vat ir tu negali vat nuspéti (Erika,
156-163 eil.).

Erika yra turblt vienintelé tyrimo dalyvé, kuri pateikia tikrosios
itraukties pavyzdj — ji pasakoja apie situacija, kai vos atvykus j jstaigg vaikai
jai pristato savo ,.kitokj“ draugg, pabrézdami, kad visi jj labai myli, ir tai jg
labai nustebina.

Tyrimo dalyviams tenka sutikti ne vieng tévy apleista, socialinés
rizikos Seimos vaikg, kurio aplinkoje vartojamas alkoholis, kurio tévai ar
globg¢jai nesirtipina tinkama vaiky priezitira ar dalyvavimu ugdymo procese.
Ypac daug tokiy vaiky teigia sutikusi Rita. Jos pasakojime atskleidziama ir
dar viena problema — mokytojy bejégiskumas siekiant apginti vaiko interesus,
1 ugdymasi jtraukti tévus, su jais bendradarbiauti, jtikinti kreiptis pagalbos.
Rata, kaip ir daugelis kity tyrimo dalyviy, mégina iniciatyvos imtis pati:

Sakau: parodyk, kur yra raudona. Nu jisai pazjsta. Sakau: atskirk
plonus nuo story ten piestukus. Jisai nu atskiria, jisai supranta, bet va,
matyt, kadangi sunkiau jam su ta kalba ir, kaip pasakyt, néra ty mm...
specialisty darbo, ir, matyt, mama pati tuo neuzsiima, tai va taip tas ir
liko, tokia vat sakyciau spraga (308-312 eil.).

Apibendrinant galima teigti, kad tyrimo dalyviai pastebi vaikus ir
mokinius, kuriems reikia kitokio ugdymo ir didesnés pagalbos, justi, kad jiems
specialiyjy poreikiy turintys ar atskirtj patiriantys vaikai nuoSirdZiai riipi ir
kad jy nuostatos jgyti Ziniy ir gebé&jimy tokiems vaikams padéti yra stiprios,
taigi jtrauktis yra svarbus tapsmo mokytoju aspektas.

Teorinés studijos: ,,profesija tavo galvoje*

Tapsmas mokytoju, kaip minéta, intensyviausiai patiriamas praktikos
ar darbo ugdymo jstaigoje metu, ta¢iau Siame kontekste ne maziau svarbios
teorinés studijos. Apie jy reikSme ir verte tapsmo mokytoju procese kalba
dauguma tyrimo dalyviy: pabréziama teoriniy studijy svarba, jy atskirtis nuo
praktikos, mokymosi motyvacija, kuri paprastai didesné nei mokantis
mokykloje, jy poveikis ugdant mokéjimo mokytis gebéjimus, pasakojama
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apie jtaka padariusius teoriniy dalyky déstytojus. Teorinés studijos gali
pastiprinti jausma, kad esi savo vietoje, bet gali ir kelti nerimg, priversti
abejoti savimi.

Tyrimo dalyviai iSskiria jiems patinkancius, reikSmingus arba
sudétingus, nejdomius studijy dalykus, mokslo literatiros bei kt. Saltiniy
skaityma, analizg ir paskaitas, kuriose biita daug bendravimo, grupinio darbo,
deéstytojy dalijimosi savo mokytojavimo ar tévystés patirtimis. Vieni
déstytojai tyrimo dalyviy atmintyje iSkyla kaip pasirinkimo ir studijy
trikdytojai, kurie ggsdino, nesilaiké pazady konsultuoti, désté sausai, o kiti
1siminé kaip pagalbininkai, kurie nuramino, pakonsultavo, dalijosi ziniomis ir
patirtimi, sugalvodavo jdomiy uzduociy. IS vieno kito interviu rySkéja ir
déstytojy nuostatos apie mokytojo profesija, skatinancios i jg zitréti kaip i
labai rimta, sudétinga, kurig pasirinkes turi biiti viskam pasirenggs,
neskaiciuoti darbo valandy ir pan. Viena vertus, tokios nuostatos parodo
pasirinktos profesijos i$skirtinumg, motyvuoja, kita vertus, jos gali ir sukelti
nerimo, ar pajégsi buiti toks, kokio tikimasi. Antai Jurga net keleta karty
pabrézia neigiamas déstytojy nuostatas, tarsi norg nuggsdinti pirmakursius dél
jtraukiojo ugdymo, ir pasakoja, kaip stipriai tos nuostatos ja iSgasdino, o
Kristina prisimena jg paveikusj vienos déstytojos nekorektiska elges;j:

Kazkuo jai nepatikau, nors is tikryjy net nezinau, kuo, bet... e... jinai
taip kazkaip viesai mane Zemino... Jinai man sakydavo, kad kad as esu
labai neissilavinus dél tam tikry dalyky, kuriy as is tikryjy net nezinau,
nes man tas nebuvo akcentuota... prie prie visy kity kursioky jinai
visada pabréZia, kad as nieko neZinau, nors is tikryjy as lankau tas
paskaitas ir as tikrai galiu atsakyti j jos uzduodamus klausimus. <...>
Nors is tikryjy jos paskaitose man ir yra tas dalykas, dél ko man
nesigauna, tai nes dél... nes as jauciu tq pastovy spaudimq, kad, atrodo,
jeigu kazkq blogai padarysiu, tai tai tai tiesiog visas Sitas dalykas
niekada neliks nepastebétas, na ir ir tiek, tai tokia labai... nemaloni
patirtis, kuri sukélé labai didelj nepasitikéjimg savim, bet. Nes jau is
tikryjy buvo pradéjus galvot, kad <...> gal cia tiesiog man ne vieta
(152-165 eil.).

Kai kurie tyrimo dalyviai atkreipia démesj kitokig nei mokykloje
dalyky déstymo tvarka, kai kiekvieng semestrg studijuojami vis kiti dalykai
(,kas pus¢ mety <..> keiCiasi“ (Erika), kai keiciasi déstytojai, todél yra
jdomu, nes i8 kiekvieno galima kazkg naujo suZzinoti ir pritaikyti, jsivaizduoti,
kaip vieng ar kitg idéja arba teorijg iSbandyti su vaikais ugdymo jstaigoje, nors
kartais ir patiriama nusivylimo dé¢l teoriniy studijy ir praktikos neatitikties (,,tu
ateini ir reikia pritaikyti praktiSkai, aaa... dazniausiai teorija su praktika nu
prasilenkia“ (Erika, 66—67 eil.).
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Kai kurioms tyrimo dalyvéms (Emilijai, Erikai, Rasai) studijos
nebuvo tokios sunkios, kaip mokymasis mokykloje, kur kasdien biidavo
skiriama daug namy darby ir visi§kai nelikdavo laisvo laiko (,,lyg atgijau kaip
asmenybé” (Emilija). Galimybé daug laisviau nei mokykloje planuoti
uzduo¢iy atlikimo laikg suvokiama kaip studijy privalumas, nors tokia laisvé
gali kelti ir nerimg, nes kartais gali biiti sunku tiksliai numatyti, kiek laiko
reikés uzduotims atlikti, ypa¢ tada, kai kelias itin dideles ar sudétingas
uzduotis reikia atlikti beveik tuo paciu metu ar per trumpg laiko tarpg arba kai
atlikti kai kurias uzduotis sunku prisiversti:

Miisy programa yra labai plati, j jqg viskas labai susideda ir aaa...
atrodo, laisvo laiko labai lieka mums labai mazai, nes ir savaitgaliais,
pavyzdziui, dabar yra praktika. Savaitgalj dabar, mgstau, kad reikia
praktikq rasytis, tuoj kursinis laukia, po kursinio vél paskaitos nuo ryto
iki vakaro <...> tai, atrodo, kaip viskq suspéti, tai vat tas sunkiausia
tikriausiai ir tos tokio norisi jau atsipiitimo, atostogy, kad siek tiek jau...
[ikvepia] pailséti nuo viso to jtempto rezimo, nes aahm net laisvu laiku
galvoji: oi, dar nepadarytas tas dalykas, reikia tq padaryti dar! Eeemm
visada viskas kazkas aa.. laukia kazkoks darbas ten. Tokio atsipiitimo,
sakykim taip, visam studijy procese, kol dabar tarkim néra atostogy, tai
as zinau, kad per atostogas Velyky as sédésiu prie darby, nes tiesiog
toks yra dalykas, kad jei nori tapti mokytoju, reikia labai daug dirbti
(su Sypsena) ir labai daug yra... aaa Darby, kuriuos reikia atlikti
[susitaikanciu su situacija, priimanciu tonu, su Sypsena] (Asta, 123—
135 eil.).

Astos interviu citata parodo, su kokia jtampa kartais studijuodami
susiduria tyrimo dalyviai, taciau joje taip pat svarbus paaiSkinimas, kad taip
yra dél pedagogikos studijy specifikos. Asta bando pasakyti, kad norédamas
tapti mokytoju tu studijuoji kazkaip kitaip negu kitas studijy programas
pasirinkusieji, tarsi mokymasis, pasiruo$imas biiti mokytoju nesibaigia nei
studijomis, nei praktika, jis tampa neatskiriama gyvenimo dalimi. Interviu
buvo daromas pavasarj, o ji jau su nerimu laukia praktikos, kuri baigsis vélyva
ruden;] ir kurios ataskaitg teks rasyti per ziemos atostogas, tuo metu, kai visi
Sves Sv. Kalédas ir Naujuosius metus.

Jeigu praktika visiems tyrimo dalyviams yra reikSmingiausias tapsmo
mokytoju aspektas, suvokimo, kad esi ten, kur turi ir nori biiti, pasaukimo
pajautimo laikas, tai praktikes dokumenty, ataskaity pildymas dél Siy
darby apimties ir prasmingumo ne vienam i$ jy (Astai, Dianai, Vidai, Emilijai,
Riitai) tampa nemenku galvos skausmu:

Tik tie popierizmo kalnai nemotyvuoja, o demotyvuoja gal, sakyciau.
<...> Nes dabar atrodo, kad pildom ataskaitas tas, popierius ir analizes

tam, kad pildytumém, bet kg mes is to pasiimam, tai labai mazai,
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abejoju. <...> Taip, as suprantu, kad mes taip mokomés ir visa kita. Bet
tiesiog kokia to nauda realiai paziiréjus j tai, as nelabai to matau,
tikrai nelabai. Aisku as neZinau, kokios bus sekancios praktikos, po
asistavimo, kokia bus toliau, bet tiesiog Siam momentui tiesiog labiau
tokie popierizmai, kad reikia uzpildyti tai, bet ar kiek tai nesa naudos,
vat klausimas. Ir kiek as, pavyzdziui, Siaip klausinéjau, ten ir is
kursiokiy, kas turi ten pazjstamy, kas yra kituose kursuose ir kad ir
mokyklon nuéjus, kad pasakau, kad is universiteto, tai kaip sako, kad
Jau realiai kokius 10—15 mety tie patys popierizmai, nepasikeité nei
kiek. Tai kartais, kai pagalvoji, tai lindna, nes vis tiek sugaisti laiko
pildant, o realiai tu pats nelabai kq ir pasisemi naudos kazkokios, tai
taip kazkaip... (Emilija, 483-497 eil.).

Emilija interviu ne kartg pabrézia praktikos svarbg savo pasirinkimui
sutvirtinti, praktika ja dar labiau motyvuoja studijoms, per praktika ji i$
mentoriy suzinanti daug dalyky, norédama padéti mentoriams po praktikos
valandy imasi papildomy darby, iSskiria savirefleksijos praktikos metu nauda,
taciau praktikos ataskaita jai atrodo beprasmé ir kelia neigiamy jausmy. Panasi
ir kity tyrimo dalyviy nuomoné — praktikos ataskaitos rengimas néra laukiama
ir prasminga veikla (,,praktikos visada laukiu, bet praktikos apraSo — visai
nuosirdziai nelaukiu® (Vida, 137 eil.).

Nors tyrimo dalyviai supranta teoriniy studijy reikSme ir nauda,
pasakoja apie gergsias studijavimo patirtis, vis délto studijuojant teorinius
dalykus nutinka situacijy, kai jie jaucCiasi iSgasdinti, ima abejoti savimi.
Pavyzdziui, Diana praktikos metu patiria, ko ji dar nezino, negauna i§ teoriniy
studijy, o tai jai kelia nepasitikéjima savimi:

Praeitam semestre man atrodo buvo kelios mintys, kad <...> mokantis,
kai man jau buvo sunku mokytis, ir as galvojau, ar as tikrai pasiruosiu,
kad iséjus j pradine mokyklg galéciau gerai paruost ir savo tuos
pradinukus (Diana, 94-96 eil.).

Teorinés studijos tyrimo dalyviams kelia jtampg dél uzduoCiy
neaiskumo, sudétingumo, per daug teorinio dalyky turinio, kurj tiesiog reikia
isiminti, bet sunku susieti su praktika, déstytojy neobjektyvumo, nenoro
paaiskinti vertinimo kriterijy, griztamojo rySio stokos. I§ interviu galima
suprasti, kad visi tyrimo dalyviai mokosi gana gerai, bet jy pasitikéjimas
savimi susvyruoja gavus 7 ar § balus (,,tie pazymiai tuo paciu lemia, bet tuo
paciu ir nieko nelemia®, Riita), kurie jiems neatrodo teisingi ir objektyvis
pazymiai, nes jie neatspindi jy Ziniy ar geb¢jimy lygio. Prastesnj pazymj
neretai lemia tai, kad pritriikkstama laiko atsakyti j egzamino klausimus, tie
klausimai biina nekorektiski, nes klausiama ,tiesiai per aplinkui®, biina
neaiskios uzduotys arba vertinimo kriterijai. Taciau, gavus prastesnj, nei
tikétasi, pazymj pabendraujama su kurso draugais, ir kartélis iSnyksta:
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Kitg sykj pagalvoji, kiek jau ir kelio nueita... kad nu dél vieno cia darbo,
kuris, pavyzdziui, nesiseka ar ten dél vienos déstytojos, su kuria... kaip
pasakyt... blogesnius, tarkim, pazymius raSo, tai nu, kaip pasakyt,
neiseisi is ty studijy (Ruta, 342345 eil.).

Daugiausia 1§ visy tyrimo dalyviy apie teorines studijas pasakojo
Vida, galbut todél, kad ji sunkiausiai j jas pateko — i$§ pradziy tik klausytojos
teisémis. Ir nors pacios studijos Vidai yra ,,visa gério puoksté“, kelias i
svajoniy i$sipildyma, bet yra dalyky, kurie ja trikdo ir pykdo:

Deéstytojais labai skystis negaliu, bet is tikryjy kartais atsiranda tos
teisybés ieskojimas, toks beviltiSkumas, kad kartais, jeigu kalbant apie
vertinimo sistemgq, tai man ji vietom yra labai klaiki, nes is miisy labai
daug reikalauja griztamojo rysio refleksijos, o mes atgalios negaunam
is daugelio déstytojy. Ir tas yra man labai liiidna. Lyg ir mus tuo tg
ruosia, tq labai akcentuoti, tqg daryti, o o o, reiSkias, déstytojas su
dideliais likesciais, i§ musy labai daug labai daug ko tikisi, bet pats
pavyzdzio atgal neteikia, ko jisai irgi nori is misy (Vida, 123-129 eil.).

Vida supranta, kad biidama studenté¢ ji pati atsakinga uz savo
mokymasi, jai patinka, kad déstytojai ,,vis dalinasi ir dalinasi* viskuo, kg Zino,
atranda, paraso, o ji stengiasi ,,ta labai uzfiksuoti®, sugerti kaip ,.kempinyte®,
nors per nuobodzias teorines paskaitas teigia esanti ,,ne robotukas, ne
kompiuteris®, kad viskg jsiminty. Akivaizdu, kad studijuoti jai néra taip
paprasta, nes ji, kaip minéta, i studijas vos pateko, tod¢l, matyt, turéjo pakeisti
savo mokymosi jprocius, kad galéty iSlaikyti egzaminus ir i$ klausytojos tapti
visateise studente, netgi jveikti matematikos ,,baubg*“ ir ja pamegti. Ji jaucia
geda, kad mokykloje mokymuisi neskyré daugiau laiko, todél nejstojo kaip
,hormaltis studentai. Vis délto susidaro jspudis, kad ji didziuojasi savimi ir
laiko taip sunkiai pasiektas studijas savo svajonés issipildymu. Sykiu Vida
pripazjsta, kad, sickdama tobuléti, ji kartais stokoja déstytojy pagalbos ir
griztamojo rysio, kurio jie patys taip pageidauja i$ studenty.

Tyrimo dalyviams klitiva sausas teorijos déstymas, kurj atsveria
déstytojai, gebantys sieti teorijg su praktika ir turintys darbo ugdymo jstaigose
patirties. Biisimiems mokytojams patrauklios atrodo tos uzduotys, kurios
skatina kurybiskumg ir siejasi su praktine mokytojo veikla (,,a$ galédavau
klausytis ir klausytis. Ir uzduotys jdomios, ir viskas* (Diana, 108—109 eil.).

Iveikti teoriniy studijy sunkumus padeda motyvacija, noras tapti
mokytoju, dél S$iy priezasCiy kyla susidoméjimas déstymo turiniu, jo
jprasminimo paieska:

Taip taip taip... ir naktim tenka padirbéti... tikrai daug. Bet aaa
dziaugivuosi, man visai patinka dabar, kq mokausi, man jdomu. Jeigu
man buty nejdomu, tikriausiai net nepajégciau viso to kritvio, bet
kadangi man tai yra jdomu, tai dziaugiuosi as viskuom, visom naujom
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Ziniom jgytom, taip kad emm tas nuovargis man kad ir kaip biina
kitgkart labai sunku, bet Zinau, kad tai atsipirks paskui (Asta, 147151
eil.).

Atskirai verta aptarti studijavimg nuotoliniu biidu, su kuriuo dél
COVID-19 pandemijos teko susidurti kiekvienam tyrimo dalyviui. Jis
jvardijamas kaip didziausia klittis glaudesniam rySiui su kurso draugais,
déstytojais uzmegzti, geriau suvokti, kg studijuoji. Pavyzdziui, Erika sako,
kad tik kontaktiniy studijy ir praktikos metu ji pagaliau supratusi, kad studijos
jai patinka, todél, jos teigimu, dél mokytojo profesijos specifikos nuotolinis
studijavimas néra tinkamas:

Pedagogas tai yra aktyvus zmogus, bendraujantis nuolat su Zmonémis,
o cia yra kompiuterio ekranas <..> Kai pabaiginéjau 12 klase,
atsirado tas virusas korona ir viskas buvo nuotoliu. Tai pirmam kurse
taip pat tesési ir viskas, pagrinde, vyko nuotoliu. Viskas vyko su
kompiuterio ekranu. Labai buvo jdomu studijuoti ir nesuprasti, ar tau
patinka (17-21 eil.).

Vidos interviu itin iSrySkinamas gyvo bendravimo triikumas ir
nuotoliniy studijy ,,negyvumas*:

Kad ir tas pats prisijungimas prie kompiuterio, vis tiek jis jau, aisku,
negyvas, kad ne... ne akis j akj, nematai ty tikry emocijy, bet... bet man
savotiskai tritksta, nes visada norisi dalintis kazkokia tai informacija,
norisi isgirsti... (341-344 eil.).

Toks Vidos vertinimas kiek nustebino, nes ji nesudaré¢ labai
ekstravertiSko ir linkusio bendrauti Zzmogaus jsptidzio. Pavyzdziui, jai buvo
itin nepriimtina verbuoti Zmones pagal j profesinéje mokykloje jgyta
profesija, be to, jai mielesnés buvusios individualios, o ne grupinés uzduotys.

IS visy tyrimo dalyviy daugiausia nuotolinio mokymosi privalumy
iSvardijo Emilija:

Labai daug laiko susitaupo ant laiko sgnaudy vaziuojant j paskaitas
arba griztant (399-400 eil.);

Gali vat prisijungti namie esi ar ne namie, bent jau pasiklausyti (401
eil.);

Jeigu ne nuotolinis biity, tai kiti ir negaléty studijuoti, <...>kai tu esi
namie, patogioje vietoje, ten jsikuri, ar kokios arbatos pasidarai ar
kazkq, kazkaip tu kitaip visai atsipalaiduoji negu auditorijoje, ten isvis
jeigu Salta biity ar nepatogu sédéti, vis tiek nuovargis, manau, biity
didesnis, dél to triuksmo ir visa kita (419-422 eil.).

Tiesa, véliau Emilija sumini ir nuotolinio studijavimo minusus,
pripazjsta , kad vis délto geriau studijuoti gyvai, ir paaiskina kodél:

Su kurso kitais Zmonémis nesusitinki, neturi to tokio gyvo bendravimo,
ko galbut bity tada, dar glaudesni rysiai, galbit dar biity pazjstami ar
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kokie nors... nezinau, gal bitumém geri kolegos su kai kuriais, net
nezinau (402—404 eil.).

Kaip mokytojui svarbu turéti rysj su vaiku, taip ir pedagogikos studijy
studentams svarbu palaikyti ry$j su déstytojais, studijy draugais, todél
nuotolinis studijavimas yra nepriimtinas:

Gal buty kaip ir sunku atsakyt j tq klausimg ,,isgyvenu*, kad tapimg
mokytoju, nes kol binu paciose studijose, mes mokomés nuotoliniu, ir
tai tikrai néra paslaptis, vat tas isSgyvenimas, is tikryjy jis jauciasi
sunkiai, nes, kg matau, viskas vyksta ekrane kompiuterio ir tokio kaip
rySio néra. Bet Siuo momentu atlieku praktikq ir vat kai pradedu
atlikinét tq praktikq, is tikryjy ir pasijaucia, kad sieju savo gyvenimgq su
pedagogika (Diana, 27-31 eil.).

Sios metatemos kontekste analizuotos tyrimo dalyviy patirtys
atskleidzia, kad ypatingos svarbos tapsmui mokytoju turi rySio su vaikais
patyrimas, kuris laiko ir erdvés prasme dazniausiai pasireiSkia praktikos
metu. Dalis tyrimo dalyviy turi pedagoginio darbo patir¢iy, kurios taip pat
turi jtakos Siam tapsmui. DidZigjg visy tyrimo dalyviy interviu dalj sudaro
pasakojimai apie prakting ir (ar) darbing patirtj, praktikos ar darbinés veiklos
metu besiformuojant] ry$j su vaikais ir $iy patiriy jprasminima, lydimg tam
tikry jausmy, kurie veikia tyrimo dalyvius ir leidzia pasitikrinti savo
pasirinkima, sustiprina motyvacija studijuoti toliau ir jprasmina savo batj.
Interviu neretai iSkeliama vaiky, kurie galbut yra jtraukiojo ugdymo objektai,
tema, ir aptariamas vienokios ar kitokios patirties dirbant su jais jprasminimas.
(Vaiky, kaip reiksmingy kity, paveikslai pla¢iau aptariami nagrinéjant
metatema ReikSmingi kiti, o analizuojant ir interpretuojant §ig metatema labiau
orientuotasi j rysio su jais reikSme tyrimo dalyviams). Teoriniy dalyky studijy
patyrimui, t. y. pasakojimams apie déstytojus, dalykus, vertinimus ir pan.,
interviu skiriama gerokai maziau vietos nei pasakojimams apie praktika ir
darbine patirtj, nes teorijos studijavimas néra svarbiausias tapsmo mokytoju
veiksnys, nors pripazjstama, kad jis reik§mingai papildo prakting pus¢ arba
kartais jai prieStarauja — tokiu atveju kyla jvairiy prieStaringy jausmy ir
abejoniy.

3.2.2. Metatemos refleksija

Remiantis tiek moksline literattira, tiek Siuo tyrimu, galima teigti, kad
pedagogikos studenty tapsmas mokytojais vyksta sudétingoje, dinamiskoje
aplinkoje. Anot Flores (2020), mokytojy identiteto raida labai veikia praktiné
patirtis, kai busimi mokytojai patenka j realig pedagoginio darbo aplinka,
kurioje jiems tenka susidurti su ugdytiniy suvaldymo i$siikiais, ieSkoma biidy,
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kaip juos sudominti. Praktika yra aktyvaus mokymosi biiti mokytoju laikas,
kai teorinés zinios, jgytos aukstojoje mokykloje, yra iSbandomos ir
reflektuojamos, o praktikos metu patirti i§Stikiai ir sékmés turi didelg reikSme
besiformuojanéiam profesiniam identitetui. Sio tyrimo rezultatai tai taip pat
patvirtina.

O'Sullivan ir Jiang (2004) teigia, kad nors pedagoginé praktika ir
praktiné patirtis yra labai svarbios mokytojo profesinio identiteto
formavimuisi, jy veiksmingumas priklauso nuo to, ar bus atsizvelgta j giliai
isiSaknijusius jsitikinimus ir nuostatas, su kuriais biisimieji mokytojai ateina j
pedagogikos studijas. Minéty autoriy nuomone, rengiant pedagogus svarbu
jiems perteikti reikiamy profesijos Ziniy, iSugdyti tam tikry gebéjimy, taciau
dar svarbesnés pedagogikos studenty mokymosi mokykloje patirtys, kurios
stipriai veikia jy jsitikinimus, nuostatas ir gali padaryti didel¢ jtaka jy elgesiui
su mokiniais. Sias mokykloje susiformavusias nuostatas gali biiti itin sunku
pakeisti pedagoginiy studijy metu, todél nauji mokytojai gali tgsti ne pacias
geriausias mokytojavimo praktikas.

Sio tyrimo dalyviai taip pat reflektuoja savo mokyklines patirtis,
taCiau negaléciau sutikti su auksciau iSsakyta mintimi, kad jie vadovaujasi
visy mokytojy, su kuriais jiems teko susidurti, nuostatomis. Prisimindami
savo skaudZzias, neigiamas patirtis, jau praktikos metu jie kaip tik stengiasi
tapti kokybiskai kitokiais pedagogais ir labiau orientuojasi j tuos mokytojus,
kurie gebéjo kurti ir puoseléti Silta, pasitikéjimu grista rysj su ugdytiniais, net
jeigu patiems tyrimo dalyviams teko mazai tokio rys$io patirti. PrieSingai, nei
konstatuojama O'Sullivan ir Jiang (2004), Sio tyrimo dalyviai labai kritiski
savo, kaip mokiniy, patirciai ir dar kritiSkesni tiems dalykams, kuriuos mato
savo profesiniame lauke, pavyzdziui, jie kritiSkai atsiliepia apie tuos
déstytojus, kurie vadovaujasi Siuolaikinio ugdymo neatliepianciomis
nuostatomis (ypac poziiiriu j jtraukyjj ugdyma).

Changsri, Inprasitha, Pattanajak ir Changtong (2012) tyrimas parodé,
kaip bendradarbiavimu su kolegomis, mentoriais ir déstytojais grindziama
praktika gali pakeisti blisimy mokytojy suvokimg apie savo profesija, padéti
jiems tapti jautresniems mokiniy mokymosi poreikiams, geriau suprasti savo,
kaip mokymosi pagalbininky, vaidmenj. Sio disertacinio tyrimo dalyviy
praktinés patirtys ne visada buvo grindziamos bendradarbiavimu, pasitaiké ir
tokiy situacijy, kai praktikos metu jie jautési palikti vieni ar net buvo paprasyta
daugiau nesilankyti ugdymo jstaigoje, gana daznai skyrési jy ir praktikoje
sutikty pedagogy ar kito personalo poziiiriai | tai, kg ir kaip mokytojas turi
veikti, taCiau visi tyrimo dalyviai jgijo ir daug teigiamy, juos kaip biisimus
mokytojus stiprinanciy patirciy, kartais kilus sunkumams jiems pagelbédavo

96



ne tik mentoriai, bet ir jstaigy vadovai. Changsri et al. (2012) tyrimo
dalyviams praktika ir bendradarbiavimas su kitais pad¢jo priartéti prie vaiko,
nes prie§ praktikg jie save suvoké labiau kaip mokomojo dalyko Ziniy
perdavéjus, o Sio tyrimo dalyviams rySys su vaiku jau dabar, pirmoje studijy
puséje, atrodo pats svarbiausias mokytojo darbe, svarbesnis uz programas,
uzduotéles, planuojamus pasiekimus ir pan. Zinoma, tyrimo rezultatai gali
skirtis ir dél to, kad Changsri et al. (2012) tyrime dalyvavo busimi dalyko
mokytojai, o didzioji Sio tyrimo dalyviy dalis — biisimi ikimokyklinio,
priesmokyklinio ir pradinio ugdymo mokytojai. Tai tik patvirtina Rushton et
al. (2023) tyrimo teiginius, kad vadinamyjy dalykininky ir pradinio,
ikimokyklinio ugdymo mokytojy profesinis identitetas turi savy ypatumy.
Biisimo mokytojo nuostatoms formuotis ypa¢ svarbi yra praktika,
todél apmaudu, kad kuriems $io tyrimo dalyviams praktikos metu teko i$girsti,
kad j vaikus reikéty kreipti maziau démesio. RySys su vaikais, kurj pavyksta
uzmegzti praktiky metu, tampa centrine tapsmo mokytoju aSimi — jis teikia
dZziaugsmo, motyvacijos, energijos, padeda atrasti savo paSaukimg ar jj
sustiprinti. Crosswell ir Beutel (2017) tyrime biisimy mokytojy patirtys
dirbant su vaikais dazniausiai taip pat buvo kupinos dziugiy emocijy ir
sutvirtino jy profesinj pasirinkima, nors praktiné pedagogikos studijy dalis 1§
viso studijy laiko kélé daugiausia jtampos. Sio disertacinio tyrimo dalyviams
praktika kaip tik buvo pati vertingiausia, jdomiausia tapsmo mokytoju patirtis,
daug vertingesné uz teorines studijas. Nors per praktikg tyrimo dalyviai patyrée
ir sudétingesniy, emociskai sunkesniy momenty, tac¢iau i§ esmés $ie sunkumai
buvo susije¢ ne su praktikos uzduotimis, mokymo, ugdymo veiklos
sudétingumu, sutrikimu atsidirus pedagoginéje realybéje, santykiais su
vaikais, o su jstaigy kultira, santykiais su praktikoje sutiktais mokytojais ar
ugdytiniy tévais. Gallchodir‘o, O’Flaherty ir Hinchion (2018) tyrimas parode¢,
kad praktika kelia nemazai jtampos, iSryskéja jos ir teorinés studijy dalies
nevienoda svarba, pabréziant praktikos verte ir reikSme mokytojy profesinio
identiteto formavimuisi, nes buitent praktikos metu buisimi mokytojai jauciasi
labiau mokytojais nei studentais, prieSingai nei teoriniy dalyky studijose, ir tai
sukelia identiteto sutrikima (distress), kuris, praktikai susikloscius
nes¢kmingai, gali baigtis mokytojy profesnio identiteto praradimu (washout).
Sio tyrimo dalyviams praktikos patirtys yra emociskai turtingos net tada, kai
kelia stresa, jos labiau skatina profesinio identiteto raida, negu ja trikdo, nes
net ir sudétingose situacijose tyrimo dalyviai tarsi gauna proga permastyti,
kodél jie pasirinko $ig profesija, kokiais mokytojais jie galbiit jau yra ir kokiais
noréty arba nenoréty tapti. Atrodo, kad praktika natiiraliai skatina biisimus
mokytojus refleksijai, kuri tapsmo mokytoju kontekste yra ypac svarbi.
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Refleksijos svarbg pabrézia ne vienas mokslinis Saltinis (Backhouse, 2022;
Beijaard et al., 2023; Leeferink et al., 2019), taciau né vienas i§ §io tyrimo
dalyviy refleksijos, kaip tapsmo mokytoju reikSmingo aspekto, neiSskiria,
nors galima numanyti, kad apie ja bent teoriSkai yra gird¢j¢. Praktikos
pabaigoje raSoma jos ataskaita, kurig bty galima tam tikra prasme tokia
refleksija laikyti, Sio tyrimo dalyviams buvo daug neigiamy minéiy ir jausmy
sukélusi uzduotis, kuri tikrai nepaskatino praktikos ir pasirinkto kelio
apmastyti ir reflektuoti. Pasak Beijaard‘o et al. (2023), refleksija yra labai
svarbus mokytojy ugdymo elementas, turintis didel¢ jtakg profesiniam
mokytojy identitetui ir prasmés jausmui (meaning making) stiprinti,
pedagogikos studentus ji turéty skatinti kritiskai analizuoti visas savo patirtis,
nes butent refleksija leidzia pastebéti savo tobulintinas kompetencijas,
projektuoti save, kaip mokytojus, siekti mokytojy ugdymo pilnatvés,
permastyti savo jsitikinimus ir vertybes. Refleksija ir veikme (agency) yra
pagrindiniai du veiksniai, formuojantys mokytojo identiteta pedagoginése
studijose (ibid).

Pasak Yuan‘o ir Lee (2016), Rushton at al. (2023), butent praktiky
metu i§gyvenamas platus emocijy spektras — nuo dziaugsmo, jaudulio, kad tu
gebi paveikti ugdytinius, iki nerimo, nusivylimo, kad liikes¢iai prasilenkia su
realybe. Sie emociniai iSgyvenimai taip pat yra labai svarbiis profesinio
identiteto formavimosi veiksniai. Teiginiui, kad emocijos yra itin svarbios
tampant mokytoju, tikrai galima pritarti. Siltas emocinis rySys su ugdytiniais,
ju démesys ir meilé, pozityvis déstytojai ir praktiky metu sutikti mokytojai,
patiriamas dziaugsmas skatina tyrimo dalyviy mokymosi motyvacija, stiprina
jausma, kad pasirinko tinkamai, padeda jveikti sunkumus, skatina viltis, kad
pavyks tapti geru mokytoju, o neigiami jausmai, kylantys dél praktikoje
pasitaikiusiy nemaloniy situacijy su mokytojais, tévais ar sunkumy teoriniy
studijy metu, prieSingai, dazniau vercia abejoti savimi, kelia nerima, trikdo
tapsmo mokytoju procesa, nors sykiu gali tapti paskata pasistengti, jsivertinti
savo pasiryzima tapti mokytoju, paskatinti geriau jsisamoninti, koks
mokytojas esu ar noriu buti, kokiy poky¢iy $vietimo srityje galiu padaryti.

Europos $aliy Svietimo politika skatina pereiti prie jtraukiojo ugdymo,
tikintis, kad mokytojy rengimo programos pajégs jgalinti biisimus mokytojus
dirbti jtraukiai, nors jvairiy S$aliy patirtis rodo, kad tokios programos
nepakankamos pedagogams, gebantiems dirbti su specialiyjy poreikiy
turin¢iais mokiniais, parengti (Florian & Camedda, 2020). Hopkins, Round,
& Barley (2018) pateikia pavyzdj, kaip biisimus mokytojus galima paruosti
dirbti jtraukiai ir taip stiprinti jy profesinj identiteta, ir teigia, kad pedagogy
rengéjai turi imtis lyderystés, kad mokytojai gebéty dirbti jtraukiai. Sio tyrimo
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dalyviai supranta jtraukiojo ugdymo poreikj ir prasme ir nori dirbti jtraukiai,
taCiau jy patirtis, susijusi su jtrauktimi, rodo, kad nei pedagogy rengéjai, nei
jstaigos, kuriose buvo atlickama praktika, nepasizymi palankiu pozifiriu }
itraukyji ugdyma ir nestiprina biisimy mokytojy noro tapti jtraukiai
dirbanciais pedagogais, nors formaliai tam skiriama daug démesio — déstomi
jtraukciai skirti dalykai, sitilomos specializacijos, susijusios su kompetencijy,
reikalingy jtraukiajam ugdymui, jgijimu, tyrimo dalyviams buvo pristatomos
erdvés, skirtos specialiyjy poreikiy turintiems vaikams.

Pedagogikos studijos paprastai orientuojamos j mokytojy rengima
suteikiant jiems dalyko ar specializacijos, didaktiniy ir pedagoginiy ziniy,
kurios suprantamos kaip etiniy ir moraliniy mokytojo darbo pusiy iSmanymas
(Beijaard et al., 2000). Ilgg laika dalyko zinios buvo laikomos svarbiausiu
pedagogy rengimo programy tikslu, o pedagoginés Zzinios daznai
nuvertinamos, nors mokytojai daugiau nei bet kurios kitos profesijos atstovai
nuolat susiduria su moralinémis ir etinémis dilemomis, o didaktikai skirta
orientuoto mokymo pereita prie | mokinj orientuoto mokymo, taciau abi Sios
kryptys vertinamos nevienareikSmiskai ir sulauké nemazai kritikos (ibid).
Bandydami suprasti, kaip Sie trys aspektai keiCiasi vykstant profesinio
identiteto raidai, Beijaard‘as et al., (2000) pri¢jo prie nuomones, kad laikui
bégant mokytojai vis labiau vertina savo didaktinius gebéjimus ir pedagogines
zinias, nors dalis jy save anks¢iau buvo linke laikyti dalyko ekspertais. Sio
tyrimo dalyviai studijy dalyky per daug nedetalizuoja, apie juos kalba kaip
apie visuma, bet akivaizdu, kad didaktikos dalykai jiems atrodo turintys
daugiausia prasmés, ypac tada, kai iy dalyky déstytojai noriai dalijasi savo
praktine patirtimi, kai skiria uzduotis, kurioms atlikti reikia jsivaizduoti
situacijas su vaikais arba rasti galimybe atlikti uzduotis kartu su jais.

Pagal Danielewicz (2001), studijas, kaip btisimy mokytojy profesinio
identiteto formavimo veiksnj, galima traktuoti kaip dalyvavimg tam tikrame
diskurse, kuris visuomet pasireiskia per kalba, nes studijuodami bisimi
mokytojai nuolat dalyvauja paskaitose, praktikumuose, skaito jvairius
mokslinius Saltinius. Diskurse, pasak Danielewicz (2001), paprastai
reprezentuojami kokios nors grupés jsitikinimai, nuostatos ir vertybés. Busimi
mokytojai studijy metu nuolat susiduria su jvairiais diskursais, susijusiais su
ugdymo mokslais, mokytojo profesija, tiek placiajai visuomenei skirtose, tiek
konkreCios  aukStosios  mokyklos  bendruomenés  konferencijose,
studijuojamoje mokslinéje literatiiroje ir kt. Studenty dalyvavimas jvairiose
diskusijose, pokalbiuose, literatiiros analizé ir kita veikla yra tam tikras
dialogas su ideologiniais diskursais, tad jis visada turi didelés jtakos
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profesiniam identitetui. Susidiire su vienas kitam prieStaraujanciais diskursais,
biisimieji mokytojai turi apsispresti, kurj rinktis, ir tai kelia jtampg ir labai
veikia jy profesinj identiteta. Sio tyrimo dalyviai taip pat susiduria su
konfrontuojanciais  diskursais, veikianCiais jy profesinj identiteta.
Danielewicz (2001) aprasé pedagoginiy studijy ypatumus, kurie labiausiai
prisideda prie biisimy mokytojy profesinio identiteto formavimosi. Prie
struktiiriniy programos dalyky ji priskyré diskurso turtinguma, atvirumga,
dialogiska studijy pobiidj, mokymasi bendradarbiaujant, svarstymus (pagal J.
Dewey, deliberation) ir refleksijg. IS tyrimo dalyviy interviu matyti, kad
aukstosios mokyklos skiria nemazai studenty bendradarbiavimu grindziamy
uzduociy, kurios studentams atrodo naudingos, taciau dialogu grindziama
santykj kuria ne visi déstytojai, o dalis studijy medziagos studentams atrodo
sausa ir nesuprantama. Maziausiai pasakojimuose atsiskleidé svarstymy ir
refleksyvumo ugdymo patiréiy. Pagal Danielewicz (2001), geras déstymas yra
kaip moralinis veiksmas, kuris paskatina studentus apsvarstyti savo mokymo
praktika, teorinius jsitikinimus, studentai skatinami ne tik iSmanyti savo
mokomojo dalyko ar specializacijos sritj, bet ir tapti tokiais mokytojais, kurie
ne tik realizuoty programas, bet ir organizuoty jspudingas ir jtraukiancias
ugdymo veiklas, padedancias mokiniams tapti asmenybémis, geban¢iomis
pasinaudoti turimomis Ziniomis bei jgiidZiais savo ir kity labui. Nors tiek
minéti svarstymai, tiek ir kritinio mastymo salygojamas refleksyvumas turéty
skatinti mastymo ar elgesio pokycius ir ugdyti blisimy pedagogy identiteta,
remiantis Sio tyrimo dalyviy patirtimi galima teigti, kad jy tapsmui bati
mokytojais tai nedaro didelio poveikio.

Danielewicz (2001) teigia, kad mokyti reiskia kurti asmening teorija
i§ savo praktinés patirties ir mokyti kitus tai daryti. Taigi studentai turi biti
mokomi taip, kad patys véliau galéty tas Zinias pritaikyti mokydami kitus,
taciau dalis §io tyrimo dalyviy susiduré su déstytojais, kurie elgési priesingai
nei noréty, kad taip su savo mokiniais elgtysi jy studentai. Danielewicz (2001)
taip pat pabrézia déstytojy reikSme biuisimy mokytojy veikmei (agency) ir
blisimy mokytojy profesiniam identitetui. Jos teigimu, pedagoginése studijose
svarbu bisimiems mokytojams sudaryti galimybe¢ reprezentuoti save kaip
mokytojus ir §ig patirtj permastyti — tai galima padaryti per kalbg ir kitomis
priemonémis, tafiau i§ $io tyrimo dalyviy interviu susidaré jsptdis, kad
studijose jie labiau jautési tiesiog studentais nei blisimais mokytojais, o
pedagogais jie pasijusdavo per praktikas ar jsidarbing ugdymo jstaigose. Taip
atsitiko galbut todél, kad studijy metu biisimi mokytojai jautési per menkai
jgalinti, girdimi, suprasti, nors autoritetingumo jausmas, reikalingas
mokytojui, studijose turéty buti skatinamas biitent tokiu biidu.
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3.3. Il metatema. Reiks§mingi kiti tapsmo procese: ,,i$ vienos puseés... ir
kazkiek gasdina tai, o i$ kitos tai suteikia ir tokig laime*

Analizuojant visos tyrimo dalyviy grupés supertemas ir vis grjztant
prie transkribuoty teksty, pastebéta, kad tyrimo dalyviy pasakojimuose yra
minima labai daug veikéjy, todél nuspresta juos sujungti j atskirg metatema,
nes tyrimo dalyviy sutikti kiti zmonés yra reik§mingi jy tapsmo mokytojais
procese. IsrySkéjo dvi reiksmingy kity kategorijos — vieni padeda tapsmo
procese, skatina saves, kaip biisimo mokytojo, suvokimg, o kiti §j procesg
vienu ar kitu aspektu trikdo. Toliau pateikiama reikSmingy kity analizé ir
interpretacija, suskirstant $iag metatemg j potemes (zr. 7-3 lentele) pagal
reiksmingy kity grupes ir aptariant jy reikSme tyrimo dalyviams bei atskiry
tyrimo dalyviy patir¢iy ypatumus.
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7 lentelé. Metatemos Reiksmingi kiti potemés

Metatema Tyrimo dalyvio pseudonimas
O < <
< B < < =} <
s lg |2 |5 |2 |2 |5 |8 | |2 |38
1= 7] = o o= = < < 55 RZ] =
_ ~ < ts 5 > 5 Aa ~ 3 g S
Potemés
Reiksmingi kiti tapsmo Vaikai kaip reiksSmingi kiti: ,,pirmoje vietoje X X X X X X X X X X X
procese: ,,i§ vienos pusés... ir | vaikas, o tada tarsi tu. Nes jis yra svarbus,
kazkiek gasdina tai, o i§ kitos | svarbi asmenyb¢, kurig tu ugdai...”
tai suteikia ir tokig laimeg* Tévai kaip reikSmingi kiti: ,,sunkiau negu su X X X X be be be X X X
vaikais*
Mokytojai kaip reiksmingi kiti: ,kai kuriuos X X X X X X X X X X X

zmones reikia girdéti, o kai kuriuos —
i§jungti garsa ir matyti tik vaizda“
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3.3.1. Tyrimo dalyviy patirtys

Vaikai kaip reik§mingi kiti: ,,pirmoje vietoje vaikas, o tada tarsi
tu. Nes jis yra svarbus, svarbi asmenybé, kurig tu ugdai...

Visy tyrimo dalyviy pasakojimuose kaip reikSmingiausi jy tapsmo
mokytoju procese veikéjai, visy pirma, iSkyla vaikai. PieSdami jy spalvingus,
zaismingus paveikslus tyrimo dalyviai daZznai parodo, kas jiems patiems
patinka mokytojo darbe, kas sekasi ir kas nesiseka, kaip bendraudami su
vaikais jie pazjsta savo, kaip biisimy mokytojy, stiprigsias ir silpnasias puses
ir kaip ta patirtis skatina juos permgastyti, reflektuoti savo profesines
kompetencijas, leidzia iSgyventi jvairiy emocijy.

Rysys su vaikais, kuris labai svarbus kiekvienam i§ tyrimo dalyviy,
gvildenamas analizuojuojant metatema Tapsmo mokytoju pasaulis, o aptariant
§ig metatema bus labiau koncentruojamasi j tai, kokius vaikus mato tyrimo
dalyviai ir kg jiems tokie vaiky paveikslai reiskia.

Tyrimo dalyvius Zzavi vaiky magstymo ypatumai, smalsumas,
atvirumas pasauliui, gebéjimas stebétis ir dziaugtis paprastais dalykais, sykiu
tai leidzia pripazinti savo blisimos profesijos patraukluma, tampa tarsi jos
validavimo rodikliu:

Man viskq atperka, kai as pamatau, kaip vaikai susidoméje tai daro,
kaip jie zZiuri, kaip jiems jdomu. AS kai, pavyzdziui, ten klausinéju jy
klausimy, kaip jie jsitraukia j diskusijas, ten stengiasi, kelia rankq,
klausia ir visa kita, ir man tiesiog atrodo, kaip yra smagu matyti tokius
motyvuotus vaikus. Ir smagiausia, kad jiems patiko ta mano veikla ir
Jjau niekas nebesvarbu, kiek as valandy uztrukau bepasiruosiant.
Tiesiog pats smagumas, tiesiog tokie tyri tie vaikai ir tiesiog taip tiesiai
Sviesiai pasako viskq, tiesq, aisku, kartais buna, kad pameluoja, bet
Siaip tai turiu omeny, jeigu kazkq paklausi, viskq tiesiai Sviesiai
pasako. Tai ten irgi paklausi, ar buvo jdomu, ar kazkas ir jiems atrodo..
Pavyzdziui, man gal kazkoks elementarus ir paprastas dalykas, tiems
vaikams atrodo vau! Oho! Kas cia jvyko? Atrodo, kaip cia? Kas?
(Emilija, 229-238 eil.).

Si Emilijos interviu citata puikiai parodo, kaip vaiky atvirumas,
nuosirdus jaunojo mokytojo priémimas atperka visas pastangas ir numalSina
jaudulj ir abejones dél to, kaip vaikai jg priims. Kiti tyrimo dalyviai taip pat
teigia besizavintys tokiais vaiky charakteriy bruozais kaip tiesumas,
nuosirdumas, nepaisant to, kad vaikai kartais bando pameluoti, apgauti ar
pamanipuliuoti:

Berniukas, kuris apgaudinéja tave: kalba rusiskai, nes pas ji Seimoje
kalba rusiskai. Bet is tiesy po keliy dieny suzinai, kad jisai ir lietuviskai
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pradziy galvoji, nu gerai, vadinasi su tavim reikés rusiskai kalbéti. O
po kokiy 3—4 dieny jau tu dar dirbi kitoje grupéje, ateini ir girdi, kaip
jisai su vaikais ten , atnesk man tq Zzaislg, atnesk™ [juokiasi] —
lietuviskai kalba. Gal tokiy smagumy bina [juokiasi] (Giedré, 208—
217 eil.).

Biidami atviri, vaikai gali iSpasakoti netgi Seimos paslaptis — viena
vertus, tai dZiugina biisimus mokytojus, nes jie jau¢ia vaiky pasitikéjima, kita
vertus, ir trikdo, nes jie nezino, kg daryti tas paslaptis suzinojus, ypac tokias,
kurios atskleidzia galimus vaiko teisiy pazeidimus, arba jaucia, kai istorijos
netikros:

Tai vat ir cia viena mergaité skundzias, kad cia vat senelis, Zodziu,
girtas atéjo, kad sako ir tétis labai pyko, tai as sakau — gerai gerai...
nu kad nepasakoty, nors nu jai tai atrodo nieko tokio, nes nu vaikai,
kaip pasakyt, pasakoja tai, kq... kq nori, tai kq... nu aisku, gal kartais
ir pasako tévai, kad nepasakoty, bet vat ir darzelyje buvo viena
mergaité, sako, zZinokit, sako, mano jau broliui yra nusprestas vardas,
nu bet auklétojos neklausia koks, sako, bet as jums negaliu sakyti, nes
mama neleido. O paskui girdziu, sako, zZinok mano brolio vardas bus
[pasako vardg, juokiasi]. Nu tai va, mama, matyt neleido sakyti, bet
bet... nu vat, kaip sakau, uztai vat kai vaikams pasako, tai ne visi nu
gali iSsaugoti tq paslaptj ir uz tai va, tq reikia zinoti (Ruta, 510-518
eil.).

Kartais vaikai buisimam mokytojui gali pasakyti ir ne itin malonig
tiesg apie jo sitilomg veiklg (,,Zzinok, Cia i§vis nejdomu‘ (Erika, 190 eil.), ir
tada tenka sau pripazinti, kad §j kartg nepavyko sudominti. Vaikai atvirai

reiSkia savo palankius jausmus busimiems mokytojams — itin daZnai
prisipazjsta, kad juos myli, arba jvairiais biidais stengiasi parodyti savo
palankuma:

Ir mazi vaikai, jie turi tq, jie turi tq Ziburélj ir jie ji dalinasi. Ir man tas
ziburélis nuo pat mazens jis duodavo tq tokj dziaugsmq ir man ir
progimnazijoj, ir gimnazijoj mokytojai sakydavo, tu puikiai tinki j
mokytojus. Ir as stojau | pedagogikq ir va dabar, kai einu j praktikq ir
pradéjo vadint jau auklétoja jau paskuting savaite, kas is tikryjy labai
lindna [kad praktika baigiasi], bet jie atbéga, apsikabina ir jau bina:
., Auklétoja, as tave myliu“. Ir va tas teikia tq dZiaugsmq, nes su vaikais
mes prisirisSam ir jie patys lieka tokie patenkinti, laimingi, kad cia vat
parodai tq, parodai kitq, supazindini, atskleidi vienq paslaptj ir jiems
tuoj daugybé klausimy (Diana, 51-58 eil.).
Vaiky meilés prisipazinimai, dovanos, pavadinimas mokytoju tyrimo
dalyviams teikia daug dZiaugsmo, laimés ir juos itin motyvuoja.
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Vaikai, apie kuriuos pasakoja turimo dalyviai, taip pat yra ,,didZiausi
fantazuotojai“ (Diana, Giedré), ,,pilni energijos®, ,,visada laimingi“, ,,be
rupeséiy“. Tyrimo dalyviai pastebi, kad Siomis savybémis jie skiriasi nuo
suaugusiyjy, ir jie tg skirtumg vertina teigiamai, bet sykiu pazymi, kad dalis
mokytojy ,,i$ vaiky nori padaryti tokius suaugusius, o jie néra suauge* (Rasa),
o tai daugeliui tyrimo dalyviy visiS$kai nepriimtina. Tyrimo dalyviai taip pat
akcentuoja vaiky jautruma, todel jiems akivaizdu, kad mokytojas turi gebéti
suvaldyti savo neigiamas emocijas, ,,nes tarsi tada jie perima i$ taves tg™
(Erika).

Pradinukai tyrimo dalyviy pasakojimuose piesiami kiek kitaip nei
ikimokyklinio ar prieSmokyklinio amziaus vaikai: jie santiiresni, ,,protingi®,
nors juos sunkiau sudominti, sykiu jie §ilti ir atviri. Vieni tyrimo dalyviai
jvardija, kad labiau noréty dirbti su vyresniais vaikais (Emilija, Erika, Asta,
Diana), kiti (Ruta, Greta) — su jaunesnio amziaus vaikais, pavyzdziui, Riitg
taip ir traukia juos ,,paciupinéti®, ,pacitciuoti“. Tiesa, kai kuriy tyrimo
dalyviy patirtis dirbant su jaunesnio amziaus vaikais néra sékminga. Vienas
tokiy pavyzdziy — Diana, kuri praktikos metu lopSelio grupéje patyré daug
jtampos, nes nezinojo, kaip bendrauti su dar nekalbandiais vaikais:

Pusantry mety vaikas jis nebendraus, jis arba kqs, arba juoksis, arba
verks. Ir man tritksta to bendravimo, nes as noriu kg nors pasakyt. Jie
man pasakoja, as klausau. AS jiem pasakoju, jie klauso. Norim kg nors
paveikt, kokj zaidimq, kokj darbelj, mes tuoj padarysim. O Ccia
[lopselyje] padedi lapg — ji suglamZys, suplésys, iSmes, apsiverks, nes
Jam nepatiko, kur jo lapas dingo, nors pats ismeté. Ir vat dél to as ir
negaléjau tam lopsely (Diana, 290-295 eil.).

Susidirg su paciais maziausiais vaikais busimi mokytojai itin
pajaucia, kad studijose triiko parengimo su tokio amziaus vaikais dirbti.
Sekme Cia patiria tik tie busimi mokytojai, kuriems j pagalbg ateina jstaigy
vadovai, kolegos, arba tie, kurie turi asmeninés darbo su tokiais vaikais
patirties (Seimoje, dirbant aukle). Taigi tokios patirtys ir trikdo, ir skatina
profesinj identiteta, priklausomai nuo to, kiek pagalbos sulauki, kiek jautiesi
pasirenges darbui su Sios amziaus grupés vaikais.

Darbo su vaikais jsptidziai skatina tyrimo dalyvius susimastyti apie
savo asmeninj gyvenimg. Pavyzdziui, pradéjusi studijuoti ir susidiirusi su
vaikais praktikoje, Jurga susimgsto, kaip nelengva uzauginti zmogy ir kokia ji
dekinga savo mamai, kad ja tokig uzaugino. Greta susimgsto apie savo
motinyste, galblt netgi iSgyvena nerima, ar gebés susilaukti vaiky, o Giedre,
Erika ir Vida galbiit dél savo patiréiy reiskia pasiryzimg gilintis j specialiyjy
poreikiy turin¢iy vaiky ugdyma. Vaikai kartais iSrySkina jvairias tyrimo
dalyviy baimes (kad nesugebés tinkamai pasirtipinti vaikais, nebus jiems
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autoritetai, nesugebés rasti balanso tarp grieztumo ir draugiSkumo, kad
pritruks kompetencijy dirbti su specialiyjy poreikiy turinciais vaikais ir kt.).
Bendraudami su vaikais, dalis tyrimo dalyviy sustiprina pasirinkimo biiti
mokytoju motyvus, atranda pasaukima:

Supratau, kad nu is tikryjy... man labai patinka apskritai biti ne tai

kad tarp vaiky, bet as labai matau tame prasme, kad, atrodo, tiek as

galiu suteikti tiems vaikams, ir tie vaikai kai po to parodo, kad suzino

daug arba kazko naujo ismoksta, nu tiesiog man yra nuostabu matyti

Ju paciy pazangq. O kad as galéjau bent truputj prisidéti, tai tiesiog

paglosto labai Sirdj (Emilija, 85-89 eil.).

Pasakojimuose apie vaikus vyrauja dZiaugsmingos emocijos, tyrimo
dalyviai ir stebisi, ir zavisi vaikais, dazniausiai tuose pasakojimuose
nuskamba pasirinktos profesijos prasmingumo motyvas. Darbas ir
bendravimas su vaikais — tai tarsi kitas pasaulis, kuriame veikia kiti laiko (nes
diena prabéga labai greitai, nes gali sugrjzti | savo vaikyste ir kt.), energijos
(gali buti pavarggs, bet tavo baterija jsikraus, diena nu$vis), bendravimo
(kartais vaikai nekalba, kartais sukuria savo zodziy ir kt.), pripaZinimo (tu gali
biti tik pirmo kurso studenté, o jiems tu jau buisi mokytoja, auklétoja, tai daug
svarbiau nei déstytojy vertinimai ir pan.) ir santykiy tarp zmoniy (drgsiai
reiSkiama meilé, galima apsikabinti, lengva atleisti klaidas, buti savimi,
nebijoti klysti) désniai. Tas pasaulis tyrimo dalyvius zavi savo gerumu,
Zaismingumu, nuostaba, artumu ir tikrumu, jie nori buti to pasaulio dalis ir
puoseléti tai, kas jame geriausia. Antai Giedrei svarbu, kad ji pati tarsi gali
grizti | savo nuostabig vaikyste ir pasirtpinti, kad vaiky, su kuriais ji dirba,
vaikysté blity ne maziau nuostabi. Giedrés pasakojime itin ryskus jos pacios
ir Siuolaikiniy vaiky vaikystés palyginimas, jai atrodo, kad dabartiniai vaikai
tarsi apvogti, nes jie nezino, kokia smagi vaikysté gali buti be jvairiy
technologijy ir iSmaniyjy jrenginiy, tarsi suryjanciy vaiko laika, kurj jis galéty
praleisti prasmingiau, tad ji stengiasi tai kompensuoti, skatindama vaikus
kurti, fantazuoti, uzsiimti aktyvia veikla:

Kartais net, atrodo, nori susigraudinti, nes kai prisimenu savo
vaikyste, tai as jg turéjau nuostabiq. Nepalyginsi su dabartiniy vaiky
vaikyste, kai jau darzelio vaikas turi iSmany telefong ar tai airpodai,
ar dar kazkas. Tai man tas padeda jy lakstymas, krizenimas, Zaidimai,
barbés, masinélés prisiminti savus laikus, nes kiti vaikai va, grize po
darzelio, jie j savo plansSete nueis, jie Zais kompiuterinius Zaidimus ar
panasiai, o dar pagalvojus as tokiy dalyky nemaciau. <...> Tai realiai
grizus is darzelio tave brolis parvede, tai tu bégsi j laukq ir vél Zaisi.
Tai va tas dalykas, kad kai dirbau, as stengiausi kuo daugiau iStraukti
to laiko is vaiky, kad jie nesédéty grupéje, o kad eitume j laukq, kad
Zaisti gamtoje, kad kazkq veikti, nesvarbu, kad aiksteléje ar mazesné
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ar ten neuztenka Zaidimo <...> nes, kai pagalvoju apie savo vaikyste,
tai tu tq patj nori parodyti ir <...> Siuolaikiniams vaikams, kad ne
viskas, kas yra smagu, néra prie kompiuterio ekrano ar prie telefono
ekrano ar ten per televizoriy, kai atéje ryte kalba: , Nespéjau
Kempiniuko paziarét”. Tai, sakau: susikurkit savo Kempiniukg,
nupieskit Kempiniukq man, atrask kazkq, su spalvom pazaisk,<...>,
Jeigu jau nespéjai perziuret, tai pabandyk nupiesti, daryti kazkq (236—
252 eil.).

Kartais pasakojimuose figtiruoja ne tik praktikos ar darbo patirties
metu sutikti vaikai — tai vaikai gatvéje, draugy ar kaimyny vaikai, giminaiciai,
vaikai, sutikti besimokant mokykloje, savanoriaujant ar vykdant socialing-
pilieting veikla. Dalis vaiky socialiai pazeidziami — jy artimoje aplinkoje
girtaujama, jie stokoja tévy riipescio, démesio, doméjimosi jy raida ir pazanga,
pasakodami apie tokius vaikus tyrimo dalyviai surimtéja, kartais pritildo balsa
tarsi tapdami vaiky, kurie saugo savo Seimy paslaptis, sagmokslininkais ar
tiesiog sutrinka, abejodami, ar gerai apie tai pasakoti, o galbiit nezinodami,
kaip elgtis, kaip reaguoti tokiose situacijose, kaip tiems vaikams padéti.

Galima teigti, kad vaikai yra pati svarbiausia reiksmingy kity grupé,
palaikanti, stiprinanti bisimy mokytojy profesinj pasirinkimg ir jy profesinio
identiteto raidg.

Tévai kaip reikSmingi kiti: ,,sunkiau negu su vaikais*

Didziajai daliai tyrimo dalyviy reiksmingi kiti buvo ne tik vaikai, bet
ir jy tévai, ypac tai rySku vaikystés pedagogika studijuojanciy tyrimo dalyviy
pasakojimuose (iSimtis — Kristina, kuri studijuoja dalyko pedagogika ir kuri
baigusi studijas galés dirbti su jvairaus amziaus mokiniais, jos interviu tévai
apskritai neminimi).

Jau pirmyjy praktiky ar darbiniy patir¢iy metu tyrimo dalyviai
supranta, kad darbas su tévais yra neatskiriama mokytojo veiklos dalis:

Tai per tas praktikas taip pat patiriu tq tapimg mokytoja vien dél to,
nes jau pati turi pries visq grupe pravesti tam tikras veiklas vaikams,
turéjau dométis, kaip jiems sekasi, kaip jie jauciasi. Ryte netgi kartais
turi tuos pokalbius su téveliais, tarkim, ten apie vaikq, galbit kazkas
nutiko ir visai Siandien galbiit bus litidnesnis, galbiit jisai Siandien ryte
neissimiegojo, tai, zinokit, galbiit uzmigs anksciau ryte. Taip, manau,
kad per tokius dalykus tq ir patiriu (Giedre, 19— 23 eil.).

Vieniems tyrimo dalyviams bendraujant su tévais sunkumy nekyla
(Erikai, Rasai), kiti dél savo kompetencijy nerimauja, ypac iSgirdg praktikose
sutikty mokytojy pasakymus apie bendravimo su tévais patirtj:

Bendravimo su tévais kazkaip [norétysi] pasipraktikuoti, nes tiek esu
girdéjusi tiek pradinéje mokykloje, nes kalbéjausi su mokytoja, tai
sake, kad viena is sudétingiausiy yra is pedagogo ty tokiy sriciy —
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bendravimas su tévais, nes vaiky nuomone tu dar gali pakeisti kazkiek,
o tévai yra labai skirtingi ir kiekvienas yra su savo nuomone, ir na kai
kurie tikrai, as manau, yra sudétingo charakterio, o vis tiek vaikas eis
ne vienerius metus, o su tévais vis tiek matysiesi (Emilija, 283288
eil.).

Kartais nerimas dél to, kaip pavyks dirbti su vaiko Seima, kyla dél
tiesioginiy patir¢iy su tévais, kurie su tyrimo dalyviais arba jy mentoriais
bendravo priekabiai, pretenzingai, reikliai, konfliktiSkai ir netgi agresyviai,
arba, prieSingai, buvo linke | girtavima, stokojantys socialiniy jgiidziy,
abejingi savo vaikams, taciau, kad ir kokie bebity, i§ esmés tévai savo
vaikams linki tik geriausio:

Kai matau tq kiekvieng vaikq, nu kazkaip atrodo kiekvienas...nu jis turi
tevus ir tévai stengiasi ten..<...> visas pasaulis sukas aplink jj, ar ne,
atrodo. Ir atrodo, nu nu, kaip nu tu turi, tu privalai kazkaip tq vaikq
isugdyti, iSmokyti, iSaukléti, padéti tiem tévam. Ir... tarp kitko tévy
pedagoginis Svietimas irgi labai reikalingas, ir baisu taip pat... tai taip
taip, kai eidavom j praktikq, taip pat visur su vaikais néra taip sunku
bendrauti kaip su tévais (Jurga, 93-98 eil.).

Bene emocingiausiai sudétingo bendravimo su tévais patirtis
perteikiama Gretos pasakojime. | privacig jstaiga, kurioje dirba Greta, vaikus
leidZiantys tévai kritiskai vertina tick jaunus (nes Sie savo vaiky neturi ir todél
nieko neiSmano), nei vyresnio amziaus pedagogus ir jautriai reaguoja i
pedagogy klausimus apie jy vaiky elgesj uz darzelio riby, namuose. Greta
jausmingai pasakoja apie konflikta su vieno ugdytinio mama, dél kurio ji itin
skaudziai iSgyveno (interviu metu pasakodama apie $ig situacija ji net
pravirko). Greta labai nuoSirdZiai noréjo pasidalyti jsptudziu, kaip vaikui
sekasi darzelyje, ir pasiteirauti jo mamos, kaip jam sekasi namuose, taciau
mama | klausimg sureagavo audringai, anot Gretos, ja ,,uzsipuolé“. Greta
interviu mégino pateisinti tévus ir guodési, kad tokia skausminga jos reakcija
1 8i konflikta yra nulemta patirties tokiose situacijose stokos, kad ji iSmoks
,nepasiduoti, biiti stipri:

Na suprantu, kad man tiesiog reikés priprast prie to, nes <...>... tévai
saugo vaikus, jiems ripi kq, kas su jais dirba, kaip dirba. Ir kartais jie
tiesiog nu nenorédami jzeisti, pasako nu tokiy negraziy dalyky kartais,
ir tos komunikacijos jiems nesinori, jie yra uzdaresni (263-266 eil.).

Seimos, tévy reikimé vaiky gyvenime ne karta pabréziama ir Ritos
pasakojime. Kad ir kaip nuoSirdziai mokytojas stengtysi dirbdamas su vaikais,
Sios pastangos nebus sékmingos, jeigu prie vaiko ugdymo neprisidés tévai: ,,a8
manau, kad prasideda nuo namy, nes va ten visa pradzia ir yra“ (184—185
eil.). Sis motyvas ryskus ir kity tyrimo dalyviy pasakojimuose.
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I8 visy tyrimo dalyviy apie tévus Riita, ko gero, pasakoja daugiausia.
Jos sutikti tévai labai skirtingi, pradedant labai atsakingomis Seimomis, su
kuriomis ji puikiai sutaré, dirbdama aukle, baigiant tévais, kurie yra
nepagristai pikti ir linke uzsipulti pedagogus dél menkiausios dingsties
(pavyzdziui, kodél vaikas nuotraukoje stovi gale ar nusisukes) arba net
visi§kai abejingi vaiko ugdymosi ir raidos problemoms. Ji pasakojo susidirusi
su alkoholike mama, kuri nevesdavo vaiko | mokyklg tada, kai iSvakarése
prisigerdavo, arba teisindavosi patikéjusi dukros Zodziais, kad mokytoja neva
leidusi jai neateiti | mokykla. Riitai neramu, kaip jai reikés su tokiais tévais
dirbti ir bendradarbiauti tapus pedagoge. Itin daug démesio ji skiria
pasakojimui apie jos Siek tiek pazjstamag Seima, kurios du vaikus jai teko
sutikti darzelyje praktikos metu. Ritai akivaizdu, kad jie turi specialiyjy
poreikiy galbiit dél apleistumo, taisykliy §eimoje nebuvimo, nors iSoriskai taip
ir neatrodo. Riuta stengiasi ugdyti vieng i§ ty vaiky taip, kaip ji supranta
geriausiai, reflektuoja, kaip vyksta vaiko pazanga, bet, kaip ir nuolatiné to
vaiko mokytoja, jauCiasi bejégé, nes tévai nepripazjsta vaiko ugdymosi
sunkumy ir nenori nei ieskoti, nei priimti jokios pagalbos.

Atlikdami praktikg, tyrimo dalyviai pastebi, kiek daug dirba
mokytojai ir kiek mazai jy darbg pastebi ir vertina tévai:

Tévy gal poziiris irgi tas j mokytojg yra labai... emm... kaip cia
pasakyti... eee jie nemato tos realybés, kiek mokytojai jdeda daug
darbo j jy vaikus ir kiek jie... tai daug reiskia, todél nes vis tiek didzigjq
dalj vaikai praleidzia mokykloje laiko, ir darzelyje kiek, beveik visq
dieng vaikai buina, ir kiek mokytojai j tai jdeda darbo (Asta, 322-326
eil.).

Tyrimo dalyviai supranta, kad tévy pozitiris tik atspindi visuomenés
nuomong | mokytojo darba, bet tada, kai jie patys patiria pedagoginio darbo
sudétinguma, toks tévy poziliris juos ima itin Zeisti.

Galima sakyti, kad tyrimo dalyviy tiesioginés patirtys ar girdéti
pasakojimai apie darbg, bendravima su tévais daznai tapdavo jy baimiy ir
abejoniy Saltiniu. Dauguma tévy, apie kuriuos pasakojo tyrimo dalyviai, buvo
labiau trikdancios nei stiprinancios jy profesinj pasirinkimg figiiros. Tyrimo
dalyviy galvose sukasi klausimai, ar jie gebés rasti buidy bendradarbiauti su
mentoriai, kiti mokytojai ir kolegos, ar ateityje sugebés iSvengti jiems patiems
nutikusiy situacijy, kai su tévais bendradarbiauti nepavyko. Didzioji tyrimo
dalyviy dalis tikisi, kad bendradarbiauti su tévais geriau pavyks ateityje, kai
jie bus vyresni ir jgis daugiau patirties, nes kai kurie tévai linkg¢ jaunus
mokytojus nuvertinti vien dél jy amzZiaus ar nepatyrimo:
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Sakau, man jvaré tas ménuo tokj stresq dirbt lopsely, gal ne tiek tie
vaikai, kiek patys tévai uzsisédo, kad per jauna dirbt su vaikais. Tai va
dél to as labai vengiu lopselinuky dabar, tik meldziuos, kad manes ten
nenusiysty vél (Diana, 297-300 eil.).

Mokytojai kaip reikSmingi kiti: ,kai kuriuos Zmones reikia
girdéti, o kai kuriuos — iSjungti garsa ir matyti tik vaizda“

Tyrimo dalyviai savo pasakojimuose pateiké labai jvairius praktikoje
ar darbo vietoje sutikty mokytojy, mentoriy, galimy darbdaviy paveikslus.
Vieni mokytojai juos jkvépé, drasino, stiprino, konsultavo, pasitikéjo, jgalino,
taigi stiprino jy pasirinkimg buiti mokytojais, o kiti sutikti mokytojai ar kt.
ugdymo jstaigy darbuotojai, prieSingai, piktino, gasdino, liidino, taigi trikde
tyrimo dalyvius.

Daugelis tyrimo dalyviy pastebéjo, kad daznoje ugdymo jstaigoje
pedagogy labai triiksta ir tai neigiamai veikia mokytojy bendruomene. Viena
vertus, lukesCiai ir reikalavimai mokytojui auga (mokytojo profesijos
i8skirtinuma jaucia ir patys tyrimo dalyviai), kita vertus, pedagogais i§ esmés
gali dirbti net pedagoginiy studijy nebaigusieji asmenys — Sitaip dar labiau
diskredituojamas ir taip menkas mokytojo profesijos prestizas:

Siuo metu, kai yra tritkumas, tai taip — gali dirbti visi, nesvarbu, tu turi
tq issilavinimg ar neturi. Tiesiog zmogus is gatvés gali biiti mokytoju.
1§ kitos pusés yra liiidna, nes mokytojas vis tiek yra pedagogas, kuris
turi suteikti vaikui Ziniy, tai kaip tas Zmogus, kuris neturi ty Ziniy, kaip
Jis gali tiesiog suteikti? Tai sitoj vietoj gal truputélj... Nu lindnoka, kad
kad tokia situacija ir kad ima tiesiog, kad kad visiskai net nesusijusj
zmogy. Ir tu jau gauni pareigybe kaip mokytojas (Erika, 266-272 eil.).

Si situacija tyrimo dalyvius veikia tiesiogiai, nes mokytojy stoka
stengiamasi kompensuoti pedagogikos studijy studentais — dalis tyrimo
dalyviy nesunkiai jsidarbina, nes, pastebéjus jy kompetencijas, darbas (tiesa,
paprastai uz nedidelj atlygj) jiems sitilomas jau praktikos metu. Pasitaiko net
tokiy atvejy, kai atlikti praktikos priima tik su sglyga, kad studentas po jos liks
dirbti:

Yra buve tokiy situacijy, kaip ir tariausi, pavyzdziui, dél praktikos
pedagoginés vietos irgi, tikrai, aisku, nesakysiu, bet puikiam darzely,
kuriuo susizavéjau kaip pirmiausia, kaip studenté, kuri galbiit noréty
tokiame darzelyje dirbti, ir kur atrodé labai jdomi sistema ir jisai
populiarus gan ir ten, ir man aktualu, nes tikrai turiu gebéjimus <...>.
Ir irgi as tiesiog nuéjau j praktikos vietq ir tas tarimasis dél praktikos
staiga pavirsta tokiu prasymu, net ne prasymu, o raginimu pradéti
dirbti. Ir kai tu akcentuoji, kad dabar tau jdomu tik praktika, ir jie is
karto net nelabai mandagia forma, kad: , bet tai tu turi irgi mums
kazkq duoti atgal. Tai mes norim, jeigu c¢ia dabar ménesj j tave invest...
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investuosime, tai, kad tu ateitum ir dirbti“. Ir sakau, pavyzdziui, taip
irgi tikrai mandagiai ir graZiai sakau: , bet yra nu sudétingas
tvarkarastis “, sakau, ,,man svarbu mano studijy rezultatai ir Siuo metu
as koncentruojuosi tiktais j praktikos vietqg“. Tai irgi buvo pasakyta:
,tai atsineSk tu tg tvarkarastj, as tau sudéliosiu darbgq, tikrai gali
pradét dirbt, ne viena cia studenté dirba, ir ko kuo tu kitokia?“. Tai
taip atrodo, nu Zinot, irgi [juokiasi] (Rasa, 96—110 eil.).

Dé¢l tokio nepagarbaus vartotojisko jstaigos vadovo pozitirio j biisimg
mokytoja, kaip priémimo j praktika salyga iSkeliant sutikimg jsidarbinti,
patrauklia darbo vieta atrodgs darzelis tampa atgrasus, nes Rasa supranta, kad
jinenori biiti bendruomenéje, kuri j ja zitri tik i§ naudos perspektyvos, visiskai
nepaiso jos noro kokybiSkai studijuoti ir dar ja sumenkina lygindama su
kitomis studentémis, kurios geba ir dirbti, ir studijuoti. Potencialiam
darbdaviui visiS$kai neriipi jos Zzinios, gebéjimai ir jos asmenybé, nors
daugumoje kity darbovieciy tai buity vieni i§ svarbiausiy dalyky. Kitaip sakant,
Rasa pasijunta daiktu, skirtu tusciai vietai uzpildyti, todél ji ne tik nenoréty
tokioje ugdymo jstaigoje dirbti, bet ir kada nors vesti j ja savo vaikus, nes
mano, kad, vadovaudamasi tokiu pozitiriu, jstaiga negali buti kokybiska:

Tai konkreciai vat, pavyzdziui, jeigu as galvoj, kurj atveji turiu, tai
Jjiems nebuvo jdomu isvis niekas nu nes ta prasme, ar ne, kaip
darbinantis j bet kokj kitg darbg, tai tu vis tiek rodai savo gyvenimo
aprasymq, aptari save, kaip asmenybe, pasidomi darbdavys tavo
pomégiais ir panasiai, o vienu konkreciu atveju tai buvo tiesiog
paklausta, kada galiu pradéti, kad jiems labai reikia pagalbos, ar galiu
pradeéti kitq savaite? Dar buvo pasiilytos tokios sqlygos, kurios nu irgi
nebuvo tikrai normalios, pavadinkime taip, nes ten buvo virsytas vaiky
skaicius leistinas, kuris gali biiti grupése, buvo siitlomas visiskas nu ta
prasme... taip tiesiog pasijauti tai kaip, neZinau, kaip kazkokia kazkoks
daiktas, kuris uzpildyty tusciq vietq. Ir dar buvo paminéta kazkaip... nu
as jau net neatsimenu, bet, Zodziu, buvo visiskai nei malonu tam
pokalby biiti, nei j malonu biity tokioj vietoj turbiit dirbti, nei vesti savo
vaikg (83-93 eil.).

Su tokia nitiria realybe tenka susidurti ir kitiems tyrimo dalyviams.
Kartais, kad galéty pragyventi, mokytojai turi dirbti keliose darbovietése
(Astos papasakotas atvejis). Pedagogy darbo salygos ir atlygis biisimiems
mokytojams kelia nerima, nors jie ir sako, kad profesija rinkosi ne dél atlygio
(,,ne veltui yra tas posakis, kad ne piniguose laimé, o biitent tai, kg tu darai“
(Erika, 243-244 eil.). IS tyrimo dalyviy pasakojimy atrodo, kad dél tokiy
darbo salygy su vaikais vis dazniau dirba tinkamo iSsilavinimo neturintys
asmenys, ir dél to kartais kyla jvairiy nemaloniy situacijy — dvi tyrimo dalyvés
(Vida, Asta) pasakojo apie mokytojy smurto prie§ vaikus atvejus, kurie
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atsidiiré net teisésaugos akiratyje. Tokia Lictuvos Svietimo padétis tyrimo
dalyvius gerokai glumina:

Mokytojai is tikryjy yra labai svarbi... labai svarbi specialybé, nes be
jos kas ugdys miisy ateities kartq. Nes vis daugiau kalbama apie tai,
kad triksta vis mokytojy, kad ateina is gatvés bet kas vos ne dirbti...
eee, pavyzdziui, Siais metais pas mano sesg buvo toksai incidentas, kad
pakvieté mokytojq [ivardija mokomgjj dalykq] (jisai gal ir yra baiges
pedagoginj, as tai tiksliai nezinau), taciau jisai <...> tiesiog pamokos
metu uzsipuolé moking, ir kad su policija buvo iSprasoma palikti jo
darbo vietq, kad jisai nebeateity | mokyklg, nes jis tiesiog atsisakeé pats
palikti, tai vat kad vis tritksta tikry gery mokytojy, kurie noréty dirbti
Sj darbq ir kad mm taip pat studentus yra vis sunkiau prisivilioti, nes
is tikryjy tai yra tikrai sunki specialybé, tikrai reikia daug ruostis jai.
Pati gal as net netikéjau, nesitikéjau pries stodama, kad reikés tiek
daug darbo, kad as galvojau... nu mokytojai kq ten, mokai vaikus du
plius du — ar cia sudétinga? Tai | kiek tqg du plius du jeina, kad tas
vaikas suprasty ir visq tq procesq ugdymosi, koks jis yra skirtingas,
kiekvienq kartq viskas gali keistis, kad mokytojas rutinos is tikryjy net
neturi, toks ir darzelio auklétojai, nes viskas keiciasi, kiekvieng dieng
vis yra kita, kad emm. Vat tas dalykas tai manau, kad yra
nepabréziamas, kad ta pati specialybé yra labai svarbi ir kad
visuomené Siek tiek turéty kitaip pradéti Ziuiréti j mokytojus (Asta, 327—
344 eil.).

Si Astos interviu istrauka parodo, kaip susidirus su realybe keiGiasi
jos poziiiris ] profesijg. Tik pamate mokytojo darbg i$ arti, tyrimo dalyviai
suvokia to darbo ypatinguma ir sudétinguma, apie kurj rinkdamiesi studijas
net nenutuoké. Taip pat jie labai noréty, kad ir visuomené suprasty, kokia
ypatinga yra mokytojo profesija. IS Astos pasakojimo taip pat galima
susidaryti jspudj, kad privilioti pedagogikos studentus dirbti tokiomis

Tyrimo dalyvius kartais stebina jy sutikty mokytojy bendravimas, jy
pozitiris | tai, koks turéty buti ugdymas, ypa¢ vyresnés kartos mokytojy
nuostatos dél pedagogo profesijos, kurios neretai neatitinka tyrimo dalyviy
pozitrio:

Kai buvau as viena tik su jais, tai toks, gal toks atsipalaidavimas, toks
truputélj gal islipimas is rémy, nes tarsi su ta pedagog... pedagoge jie
kazkaip gal buvo jsprausti j rémus. Nes labai nustebino, kai as atéjau
ir vaikai atéjo manes apsikabinti, o ta aa... mokytoja <...> iskart
atitrauké vaikus, kad kad neapsikabinti, ir per tq laikg <...> supratau,
kad ji tarsi netoleruoja apsikabinimy. Pradéjus klausti, kodél, nu tai ji
i$..., ir tai buvo prieSmokykliné grupé vaiky, [ji paaiskino:] jie iseis j
mokyklq, ten nieks jau neapsikabinés, ir panasiai. Ir tarsi suverté kalte
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ant koronos viruso, nes nu, matai, ¢ia buvo virusas, mes atpratome nuo
to, todél nu to tarsi nereikia, o kaip tik vaikui reikia apkabinimo, reikia
Silumos. Tai vat va Sita vieta labai nustebino. Ir atrodo, tas vaikas, jis
ateina, mane apkabina. Ir ta mokytoja taip Ziiri ir as tarsi pasimetus,
nes as noriu, nu man taip pat labai malonu [kad apsikabino]. Bet tarsi
Jos taisykleés yra, kad jokiy apsikabinimy. Tai kazkaip... nezinau (Erika,
120-133 eil.).

Erika taip pat atkreipia démesj | tai, kad prie mokytojos vaikai biina
jsitempe, ne taip, kaip budami vieni su Erika, nors galima numanyti, kad ir
Erikai grieztumo netriiksta. Ji viena i§ ty tyrimo dalyviy, kuri nepatiria
sunkumy, kai reikia suvaldyti didele vaiky grupe, nepasiduoti vaiky
manipuliacijoms (ji didziuodamasi pasakoja, kaip atlaiko vaiky bandymus
perzengti taisykliy ribas pasitelkus asaras). Jg stebina mokytojos pozitris |
vaiky apsikabinimus, ir ji susiduria su dilema— atstumti vaikg taip, kaip tai
padaryty jos mentoré, ar leisti vaikui prisiglausti, nes jai tai ir priimtina, ir
malonu. Be to, Erikai atrodo, kad mentoré laikosi atokiai ne tik nuo vaiky, bet
ir nuo jos — Erika jaucia tarsi nematoma ribg, kurig jai $i mokytoja yra
nubréZzusi, ir jai sunku tg ribg perZengti, nors ji ir bando tai padaryti. Apie
praktiky mentorius kaip reikSmingus kitus kalba ir kiti tyrimo dalyviai, taciau
neretai atsiliepia apie juos nepalankiai:

Ateinu praktikanté ir ji mane tiesiogine to Zodzio prasme isvadino
naivia, nes as studijuoju tokj vat dalykq kaip pedagogika. Ir sako ji
man, ta mokytoja: as atkalbinéjau savo marcig, kad tik nestudijuoty
pedagoginio, nes tai yra pats baisiausias darbas pasaulyje. Ir man
tokia mintis mintyse Smésteléjo: tai tad kq tu dabar Siai dienai cia
darai? (Vida, 391-395 eil.).

Taigi mentorius gali i§vadinti tave naiviu dél profesijos pasirinkimo,
pasakyti, kad tai pati baisiausia profesija pasaulyje ir daugiau nejsileisti j savo
klas¢ todél, kad per daug patikai jo mokiniams vesdamas savo pirmajg
pamoka, kaip kad nutiko Vidai, arba jis gali biiti nepastebimas, nematomas,
kaip vaiduoklis, kaip pasakojo Emilija. Vis délto gerokai daugiau pasitaiké
mentoriy, kurie tyrimo dalyvius kaip biisimus mokytojus globojo, jtrauké juos
1 savo veikla, igalino, pamoke, dalijosi patarimais, palaiké rySius ir po
praktikos valandy, kiré draugiska, bendradarbiavimu grindziama, pagarby
santykj. Kartais (Jurgos, Erikos, Riitos, Emilijos atvejai) bilitent mentoriaus
padrasinimas, palaikymas tyrimo dalyviams pad¢jo patikéti savimi, savo
pasirinkimu ir tinkamumu pedagogo profesijai:

Ir ten is karto nuéjus <..> labai skiriasi atmosfera, <...> pacio
auklétojo poziiris j patj studentq praktikos metu labai turi daug jtakos.
Tiek mano paciai savijautai, tiek kaip vaikai su manim bendrauja, nes,
pavyzdziui, Sioje praktikoje, kur dabar ketvirta savaité einu ir tikrai
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yra labai gaila palikti, nes labai auklétoja yra maloni, labai su manim
maloniai elgiasi, ir vien jau tas pristatymas, kai as pacig pirmq dieng
atéjau, is karto vaikams pristaté. va, vaikai, ¢ia yra studenté, nori biiti
mokytoja, o dabar pasimatuos Sitq profesijq, prasimégins. Ir vaikai
tada is karto <..> mane vadina auklétoja ir kreipiasi <...>. AS,
pavyzdziui, galiu darbus taisyti, per Sig praktikq asistavimo labai daug
prisidéjau <...>. Mes su auklétoja susirasinéjam kad ir po... as griztu
namo, ten susirasinéjam per Zinutes, kad va gal gali man padeéti ten
kazkokiy veikly. Padarau, surasau — viskq, padarau. <...> Ir atrodo,
kad as ten kelias valandas uztrukau ar kazkq, bet kaip smagu yra
daryti, kai Zinau, kad vaikams pravers tai. Ir sakau, Siaip labai skiriasi
[nuo kitos praktikos], nes ir pati auklétoja, sakau, labai ir mane
jtraukia kartu. <...> AS suprantu, kad as esu studenté ir as nesu dar
auklétoja ir dar kazkas, bet as turiu omeny, tas jauciasi, atmosfera pati,
kad as esu lygi auklétojai ir tie vaikai: auklétoja, auklétoja! <...>Ir
pati Siaip auklétoja sako <...>: jeigu kazko reikés — kreipkis, jeigu ten
turi kazkokiy idéjy <..>, visada palaikau tokias aktyvias jaunas
studentes (Emilija, 129—-162 eil.).

Si Emilijos citata puikiai iliustruoja mentorystés jtaka biisimo
mokytojo identitetui, apie kurig kalba ir kiti tyrimo dalyviai. Kai nuo pirmyjy
buvimo jstaigoje minuciy tu tampi visateisiu bendruomenés nariu, esi
pagarbiai pristatomas ugdytiniams ir $ie j tave kreipiasi kaip j mokytoja, tai
labai didina motyvacijg ir kelia pasitikéjima. Emilijos mentoré suteikia progy
iSbandyti jvairias mokytojo veiklas, taciau tai daro labai pagarbiai — ne
nurodo, liepia, reikalauja, o praso pagelbéti, ir Emilija, neskai¢iuodama savo
laiko, mielai sutinka, nes tos uzduotys jai atrodo labai prasmingos, ji jauciasi
svarbi — lygi mokytojai, nors ji supranta, kad dar néra tikra mokytoja. Mentoré
skatina Emilijos aktyvuma, palaiko jvairias jos idéjas, todél Emilija jauciasi
visiSkai kitaip nei per ankstesn¢ praktika, kai ji tarsi tinojo kamputyje, jautési
nematoma ir elgesi taip, kad buty kuo maziau pastebima. Mentoriai, kurie
tyrimo dalyvius palaiko ir yra jy atzvilgiu geranoriski, labai prisideda prie
blisimy mokytojy profesinio identiteto raidos ir rodo pavyzdj, kokiais
mokytojais reikia siekti biti.

Pasakojimuose yra ir kitokiy mokytojy, kuriais tyrimo dalyviai per
daug nesizavi, jy pozilris i Siuos mokytojus prasprista tarp eiluciy. Turima
galvoje jy kirybiskumo stoka (,,pamaciau tg pavyzdj, kad vaikai gali ne tik
piesti ar rasyti, ten zitiréti filmukus, kaip daznai bando mokytojas pasislépt po
tuo, o galima uzsiimti jvairiomis sensoriném veiklom® (Greta), tingéjimas
jsitraukti j veiklas kartu su vaikais (,,vaikai zaidzia, a$ tai negaléciau... ten
kitos auklétojos stovi ir ziuri“ (Giedre), abejingumas specialiyjy poreikiy
vaikams (,,buvo autizmo spektro sutrikimg berniukas turintis, tai jis buvo

114



realiai [mokytojy] atstumtas grupéj* (Greta) ir pan. Stai kaip mokytojo darba

supranta Asta:
AS manau, kad geras mokytojas yra tas, kuris tikrai jdeda labai didele
dalj saves | tqg darbg, kuris skiria ir kuris labai myli vaikus, todél nes
tikrai jam esu susidirusi pati as... mokykloje, kad yra pavarge
mokytojai dirbdami labai daug mety $j darbq ir jie tiesiog net
nebemégsta ty vaiky. Pavyzdziui, vaikas uzduoda tikrai labai jdomy
klausimq ir mokytoja sako: palauk, kitq kartq paklausi, nes turim
praeiti miusy duotg programq, tada ir suzinosi, galési ten kada nors
véliau paklausti, galésim aptarti kokj nors ten dalykq, tiesiog
svarbiausia dabar yra miisy programa, kurig turime praeiti. Tai vat
yra daug labai pavargusiy mokytojy. Tikiuosi nebiisiu ta pavargusia
mokytoja, kad visada turéciau energijos, iniciatyvos visus sudominti
mokinius (96110 eil.).

Asta pastebi tai, kas uzklitiva ir kitiems tyrimo dalyviams, — Kkartais
mokytojams svarbiau ne vaikas, o programa, popieriai, uzduotélés, trafaretai,
tvarka, tyla ir pan. Tie mokytojai nejdeda ,,dalelés saves ir stokoja meilés
vaikams, nuoSirdaus susidoméjimo jais. Tyrimo dalyviai tikisi biiti kitokiais
mokytojais, jeigu tik jiems pavyks pakliditi ] ugdymo jstaigas, kuriose jy
poziiris bus pripazjstamas ir vertinamas:

Manau, tas jaunimas pradésim tq perversmq darzeliuose, ypac
valstybiniuose, nes dar jauciasi, kad ypac kokios auklytés vis pamini,
kad... Nu kq man cia dabar tiek tvarkytis reikés ir taip toliau, kokia
betvarké bus ir as uz higieng ten atsakinga esu, mane nubaus po to,
Jeigu rasti ten kokj ryzj ar dar kazkq. Bet, manau, bendrai komandoje
dirbant galima labai susikomunikuoti ir tas veiklas atlikti ir
susitvarkyti kartu. Tai to palinkéciau turbiit kiekvienai mokytojai ir tom
paciom auklytém (Greta, 120-126 eil.).

Tiek Siame Gretos pasakojime, tiek kai kuriy kity tyrimo dalyviy
interviu i8ryskeéja nei pedagoginiy Ziniy, nei mentorystés gebéjimy neturincio
ikimokykliniy ugdymo jstaigy pagalbinio personalo vaidmuo, Kkuris
dazniausiai sukelia neigiamy emocijy:

Paciqg pirmg dieng, kada dar neturéjau isvis jokios patirties, kaip
sakau, kad atéjau pasibandyti. Ir buvo situacija irgi, kada tenai pesasi
vaikai, tarsi triukSmas, ir as prie jau nubégau, nu atsitiupiau Salia,
pradéjau kalbétis ir auklyté is karto pradéjo man manes: tik tu cia
nelakstyk, ant jy reikia rékti! Tu, sako, iSprotési cia bégiodama,
nusilakstysi, nebitk kvaila! Ir toks nu, zZinot, bet jau man net ir tada
buvo mintyse, kad as galvoju: as as darysiu, nu kaip man atrodo. As
tikrai... nu gal net, sakykim, atrodé man, kad Zinau, bet taip, dabar
sakyciau, jauciu, kaip kaip man reikia ir norisi bandyti savo bidu. Ir
tas bidas is karto veiké tq vasarg (Rasa, 227-234 eil.).
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Rasa, kaip ir Erika, susiduria su etine dilema — vadovautis jstaigos
mokytojo padéjéjo nurodymais ar biiti savimi ir kliautis savo supratimu, kaip
biity tinkama sureaguoti tokioje situacijoje. Rasa, rinkdamasi profesijg, labai
aiskiai zinojo savo pasirinkimo motyvus — prisidéti prie geresnés zmogaus
vaikystés. Manau, kad tas jos zinojimas ir padéjo Rasai $ioje situacijoje islikti
iStikimai sau ir nepasiduoti nusistovéjusios ugdymo jstaigos darbo ,,kultiiros*
jtakai.

Netinkama jstaigy kultlira, mokytojy bei pagalbinio personalo
savivale ir kompetencijy dirbti su specialiyjy poreikiy turinciais vaikais stoka
tyrimo dalyviams daro neigiama poveikj, formuoja jy neigiamas nuostatas
dabartinés Svietimo sistemos atzvilgiu, skatina nusivylimo, pyk¢io,
bejégiskumo jausmus.

Dalies tyrimo dalyviy pasakojimuose figliruoja ir jy vaikystés
mokytojai, kurie pateikiami kaip mokytojy, i kuriuos reikéty lygiuotis
pavyzdziai, padéje tyrimo dalyviams atrasti paSaukimg ir paskating norg bati
mokytojais (kai kurie vaikystés mokytojai, pasak tyrimo dalyviy, dZiaugiasi
buvusiy mokiniy pasirinkimu biiti pedagogais, dalijasi iStekliais, priima i
praktika ir kt.). Tiesa, kartais vaikystés mokytojai yra ir antagonistinés
figtiros, kurias tyrimo dalyviai prisimena su nuoskauda ir kartéliu:

Nes as pati pamenu buvau pradinéj, tai éjau su skaudanciu pilvuku ir
su ir su pykinimu, nes nu tiesiog kazkaip nebuvo tarp miisy to rysio
visy. Ir labai bijodavau apskritai eit j mokyklg. Net nezinau dél ko.
Galbiit nes as, as, as apskritai manau, kad bitent ypac pradinukams,
tai mazesniems vaikams turéty vat biitent tq jaukiq atmosferq, tq rysj
tarpusavio sukurti pats mokytojas. Apskritai tie visi zZaidimai... rasti
laiko ne tik ten... mokymuisi, bet kazkiek ir pajudéjimui, Zaidimui,
susipazinimui (Jurga, 261-266 eil.).

Prisimindami savo vaikystés mokytojus, tyrimo dalyviai tarsi bando
reflektuoti, kas jiems mokytojo darbe atrodo svarbu — tai pasitikéjimu
grindziamas ry8ys, kuris leidzia buti savimi ir pasijusti saugiam:

Pirmiausia ir sakau as, neZinau, gerumas, Svelnumas, noréjimas
suprasti ir ir ir gal net, nezinau, mokéjimas sukurti rysj, nes labiausiai
patiko galbiit tos mokytojos ir padaré jtakq, su kuriom turéjome ... nu
kazkokj rysj vienokj ar kitokj. Vis tiek manau, kad kada zmogui tu esi
svarbus, kad ir ta prasme, nu tai tu tq jauti, nezinau. O man... Jau nuo
to, kad man svarbu dirbti darbq, kuris man patinka. Tai, jeigu as dirbu
darbg, kuris man patinka, as manau ir Zinau, kad nu man tas darbas
svarbus. Ir ¢ia Siuo atveju man yra svarbiis vaikai ir jy ugdymas, ir...
Lygiai taip pat, kaip ir as, prisimenu mokytojas, atrodo, kad as buvau
joms svarbi ir kad joms ripéjo ir kad galéjau biti nuosirdi,
nereikédavo ten niekada kazko meluoti, nu, kaip ir ty paciy pamoky
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kazkokiy, jeigu neatlikdavai, visada galédavau pasakyti tiesiai Sviesiai
ir net jeigu uz tai gaudavau ten blogq pazymj, jos mokédavo viskq taip
pateikti taip, kad a$ Zinodavau, dél ko as ji gaunu, bet man
nesinorédavo ten meluoti ir slapukauti. Tai tiesiog jauteisi saugi (Rasa,
285-296 eil.).

Kaip matyti, mokytojai, kuriuos kazkada sutiko tyrimo dalyviai,
blidami vaikais, ir mokytojai, su kuriais jie susiduria per praktikas ar
darbovietéje, taip pat kiti ugdymo istaigose sutikti asmenys (vadovai,
asmenys gali padéti geriau suvokti mokytojo profesijos ypatumus, jos
sudétinguma, parodyti gerajg patirt], jgalinti ir padrasinti, taciau taip pat gali
tapti ir abejoniy savimi, nusivylimo ne tik blisima profesija, bet ir visa
Svietimo sistema Saltiniu. Nuo to, kaip prisimenami ir vertinami reikSmingi
kiti mokytojai, neretai priklauso pedagogikos studenty motyvacija ir galutinis
tapsmo mokytoju rezultatas.

3.3.2. Metatemos refleksija

Remiantis heidegeriSka buvimo pasaulyje samprata, jo Dasein,
galima teigti, kad kiti asmenys, turintys vienokiy ar kitokiy rysiy su tyrimo
dalyviais, turi reikSmingos jtakos jy egzistencijai ir saves, kaip biisimy
mokytojy, suvokimui. Apie socialinio konteksto, kurj kuria, visy pirma, mus
supantys kiti asmenys, jtakg identitetui kalba ir moksliné literatiira.
Reiksmingy kity savoka kilo i§ Mead‘o simbolinio interakcionizmo teorijos,
pladiau apraSytos pirmame skyriuje. Si teorija pabrézia socialinés saveikos
itaka individo identiteto raidai, kai individo a$ (Self) prisiima kito, jam
reik§mingo, vaidmenj ir save vertina i§ kito perspektyvos, nors sgvoka
reikSmingi kiti (significant others) pirmasis pavartojo Sullivan‘as (cituojama
pagal Rosenberg, 1973).

Zvelgiant i§ mokytojy profesinio identiteto perspektyvos, pagal
Mead‘a, biisimiems mokytojams pirmiausia turéty buti svarbi mokytojy
bendruomené, su kuria jie siekty tapatintis. IS tiesy, kaip matyti i§ II
metatemos analizés ir interpretacijos, mokytojai yra ta grupé, kuri daznai
figiiruoja tyrimo dalyviy pasakojimuose, taciau §ig grupg reprezentuojanciy
pedagogy bendruomené yra labai marga, ir ne su visais ugdymo jstaigose
sutiktais ar i§ vaikystés prisimenamais pedagogais tyrimo dalyviai noréty
tapatintis ar jy pozitrj priimti. Pavyzdziui, Vida, mentorés laikoma nevykéle,
niekaip negali sutikti su mentorés pozitriu ] mokytojo profesija ir j ja pacia:

Tai vat, ne visada gal viskas taip ir pakliiina gerai, bet ir, aisku, as tq
laikq buvau labai nusiminus, tai man labai patiko mano mamos
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pasakymas, kad kai kuriuos Zmones reikia girdeéti, o kai kuriuos tik
iSjungti garsq, tik matyti vaizdg. Tai va ta mokytoja, kur as praktikg
atlikau pas pradinukus, tai va turéjo buti vaizdas, negirdet, kq jin man
sako, bet ir nesirinkt, kq ji daro. Man gal tik savotiskai jkvépé, nu, kad
vis délto reikia, kur augti, reikia, kur stiebtis, maziau Snekéti, koks tu
esi nuostabus, o daugiau daryti. Tai vat, ¢ia is tokiy skaudesniy mano
praktikos (Vida, 437-443 eil.).

Mokslin¢je literatiiroje mentorysté iSskiriama kaip itin svarbus
profesinio identiteto formavimosi ir pradedanciyjy mokytojy jsiliejimo ]
Svietimo sistema sékmés veiksnys (Curry, Webb, & Latham, 2016; Trent,
2011; Crosswell & Beutel, 2017; Gallchoir, O’Flaherty, & Hinchion, 2018;
Kaelin, 2013). Efektyviai komunikuodami, teikdami parama, duodami
patarimy ir suteikdami griztamajj rySj, mentoriai gali padéti jveikti sunkumus,
kuriy nutinka mokytojavimo pradzioje, bei padidinti blisimy mokytojy
pasitikéjimg savimi ir taip palankiai veikti jy profesinio identiteto raida
(Izadinia, 2015, 2016). Nors dalis mentoriy tyrimo dalyviams i§ tiesy buvo
reikSmingi stiprinant jy identiteta, vis délto ne tik Vida, bet ir kai kurie kiti §io
tyrimo dalyviai susidiiré ir su tokiais mentoriais, kurie jy identiteta veiké
visi§kai prieSingai. Reiksmingi kiti tyrimo dalyviy pasakojimuose buvo ne tik
mentoriai, bet ir kiti mokytojai bei ugdymo jstaigy personalas: prisiminimai
apie juos ar susidirimas su jais tyrimo dalyviams kélé jausmy sumaistj — nuo
suvokimo, kad esi ten, kur turi buti, iki sutrikimo ar net nusivylimo savimi,
kaip biisimu mokytoju, kurj sukélé¢ demoralizuojanti mokytojy ir kito
personalo elgsena ir nepalankus poziiiris ] studentg ar j mokytojo profesija.

Kartais rinktis mokytojo profesija paskatina gerosios mokyklinés
patirtys ir palankiis vaikystéje sutikty mokytojy jvaizdziai (Trent, 2011,
Mifsud, 2018). Taciau kartais nutinka ir prieSingai, kai mokytoju sickiama
tapti tod¢l, kad bitum kitoks pedagogas nei tie, kuriuos sutikai buidamas
mokinys (ibid). Tiek teigiami, tiek neigiami vaikystéje sutikty mokytojy
paveikslai budingi ir §io tyrimo dalyviy pasakojimams, ta¢iau abejotina, ar jie
tapo pagrindine paskata rinktis profesija, nes kiekvieno tyrimo dalyvio
profesijos pasirinkimo motyvai yra jvairis ir saviti. Remiantis tyrimo dalyviy
patirtimi, galima teigti, kad rinktis pedagogo profesija juos paskatino keletas
susijusiy veiksniy, taciau vaikystés mokytojo vaidmuo né vienam jy nebuvo
lemiantis, nors negalima atmesti, kad tam tikro poveikio priimant sprendima
rinktis mokytojo kelig tur¢jo.

Remiantis socialinio identiteto teorija, profesinis identitetas laikomas
labiau kolektyviniu nei asmeniniu rei$kiniu, nes asmens kaip tam tikros
profesijos atstovo suvokimas kyla i§ prisiskyrimo tam tikrai profesinei grupei.
Pagal Tajfel‘o teorija (Tajfel, Turner, Austin, & Worchel, 1979), pladiau
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aptartg pirmame skyriuje, socialinis identitetas formuojasi per du procesus:
kognityvinj, kuris apima individy skirstyma i grupes (socialiné kategorizacija)
bei priskyrimg grupei kaip asmeniSkai vertingai (socialiné identifikacija), ir
motyvacinj, kuris grindziamas noru atskirti savo grupe nuo kity grupiy, kitaip
sakant, siekiu iSlaikyti teigiamg grupés i$skirtinumo jausma. Kalbant apie §j
disertacinj tyrimg galima teigti, kad i$§ tyrimo dalyviy pasakojimy juntamas
ryskus jy nepritarimas kai kuriems Svietimo sistemos elementams, taip pat
nepalankiai atsiliepiama apie mokytojus, kurie laikosi tyrimo dalyviams
nepriimtino poziiirio, todél kyla klausimas, kodél savo kelyje sutike tokius
neigiamy jausmy keliancius mentorius ir kitus mokytojus, tyrimo dalyviai
nepraranda savo profesinio identiteto ir motyvacijos siekti pasirinktos
profesijos. Pagal Amiot ir Jaspal‘] (2014), asmens tapatinimasis su tam tikra
grupe uztrunka ir vyksta etapais, nes kartais grupé, su kuria asmuo save linkes
susieti, turi prieStaringg statusg visuomenéje, ir tai tampa tam tikra klititimi tg
grup¢ laikyti sava, integruoti jg i bendrg identiteto strukttirg. Trent‘as (2011)
nustaté, kad blisimy mokytojy vyraujantis pozidiris j save ir kitus mokytojus
yra dichotomisSkas, nes save jie projektuoja kaip modernius mokytojus, o
Svietimo sistemoje dirbancius mato kaip tradicinius pedagogus, todél galima
daryti prielaida, kad tokia skirtis gali nepagrjstai didinti jtampg tarp j Svietimo
sistema ateinan¢iy naujy mokytojy ir joje jau kurj laikg dirbanciy pedagogy.
Nors $io tyrimo dalyviai taip pat laikosi panaSiy nuostaty (jas stiprina
neigiamas mokytojo jvaizdis, kurj lémé praktiné ir vaikystés patirtis) negalima
bty tvirtai teigti, kad j visus mokytojus ZitGrima vienodai neigiamai, nes
tyrimo dalyviy pasakojimuose pateikiama ir gero mokytojavimo atvejy,
prisimenami ir pedagogai, kurie tyrimo dalyviams tapo savotiskais mokytojo
etalonais.

Apibendrindama jvairius blisimy mokytojy pozidirio j jy socialinj
reprezentavimg tyrimus, Pelini (2017) konstatuoja, kad tas pozitris gali biiti
trejopas: mokytojas gali biiti matomas kaip auka (pasyvus, neturintis
jgaliojimy veikti, nevertinamas, atliekantis juoda darba uz menka atlygj,
perémegs ir tévy atsakomybes), kaip dél visko kaltas (daznai tai
reprezentuojama per neigiamas istorijas Zziniasklaidoje, kai mokytojas
vaizduojamas nepakankamai iSsilavings, netinkamai besielgiantis su
mokiniais, smurtaujantis, nusikalstantis, girtaujantis ir pan.) ir kaip gelbétojas
(kuris vaikams atstoja tévus, riipinasi vaiky ir visos visuomenés ateitimi, todél
yra svarbus Zzmogus, pastarasis poziliris pasitaiko re¢iau nei pirmieji du). Ji
taip pat atkreipia démesj, kad pedagogikg pasirinkusius studentus minéti
pozitriai labai veikia, todé¢l teigia, kad pedagogy rengimo programy kiiréjai
turi atkreipti démesj ] tai, kaip pedagogines studijas pasirink¢ asmenys
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jsivaizduoja mokytojo profesija, ir j tai atsizvelgti rengiant studijy programas.
Sio tyrimo dalyviy pasakojimuose daugiau ar maziau atsispindi visi Pelini
(2017) minimi pozitiriai: mokytojai kartais apibtidinami kaip aukos (pervargg,
kaip kaltieji (smurto, nekokybisko ugdymo atvejai), taciau daugeliui Sio
tyrimo dalyviy, ko gero, pats svarbiausias yra pozitiris ] mokytojus kaip tam
tikrus visuomenés gelbétojus (pvz., ,.kai mes kursim mazas tas asmenybes
gerom asmenybém, tai manau, kad ir miisy pasaulis taps geresnis® (Greta,
328-329 eil.). Gal butent dél to, kad $is mokytojo, kaip gelbétojo, vaidmuo
laikomas svarbiausiu, tyrimo dalyviai pabrézia (ir atsvara neigiamiems
mokytojy jvaizdziams laiko) glaudaus ryS$io su vaikais uzmezgimg ir
palaikymg. Bitent dél Sio santykio (jis placiau aprasytas analizuojant I
metatemg), tyrimo dalyviy jsivaizdavimu, plétojasi ir stipréja pedagogy
profesinés grupés, kaip turinCios didele reikSme¢ vaikams, o kartu ir
visuomengés ateifiai, suvokimas ir noras su tokia grupe identifikuotis.
Veikiausiai dél rysio su vaikais reik§més tyrimo dalyviai tiek daug kalba apie
ju elgsena ir charakterio bruozus. Curry et al. (2016) tyrimo apie
pradedanciyjy mokytojy patirtis dalyviai taip pat daug démesio skiria
ugdytiniy temai, jiems ripi mokiniy poreikiai, elgesio problemos, kultiirinés
vertybés, kurios ne visada sutampa su Svietimo vertybémis, jie iSskiria namy
ir ugdymo jstaigos atskirties problema. Minéti tyréjai pasigedo teigiamy
mokiniy ir jy gyvenimo aspekty reprezentavimo ir padaré prielaida, kad, esant
neigiamam pozitiriui ] mokiniy kultiirg, mokytojams gali nepavykti uztikrinti
veiksmingo $vietimo. Siame disertaciniame tyrime basimi mokytojai apie
vaikus kalba dazniausiai pozityviai, taCiau, kaip ir Curry et al. (2016) tyrimo
dalyviai, nerimauja dél kai kuriy vaiky gerovés, ypac ty, kuriy poreikiai
neatliepiami tiek Seimoje, tiek ir ugdymo jstaigoje. Galbut Siokius tokius
pozitrio skirtumus lemia tai, kad JAV visuomeng¢je gerokai daugiau jvairoveés
ir kultfiriniai skirtumai tarp vaiky ir mokytojy yra tokie dideli, kad gali
pradedanéiuosius mokytojus netgi Sokiruoti. Sio tyrimo dalyviai nesusidré
su labai dideliais kultiriniais skirtumais, bet jy pasakojimuose taip pat
akivaizdzios visuomenés socialinés problemos (girtavimas artimoje vaiko
aplinkoje, apleistumas, nesirtipinimas vaiko gerove ir jo poreikiais).

Biisimy mokytojy identiteto raidai taip pat turi jtakos santykiai su
ugdytiniy tévais. Lundqvist, Rinne ir Yildirim‘o (2024) tyrimas, atliktas
Danijoje ir Svedijoje — 3alyse, kuriose tévy jtraukimas j ugdyma yra teisiskai
reglamentuojamas (tévams suteikta daug teisiy priimant sprendimus ugdymo
istaigose), atskleidé, kad pradedantieji mokytojai, bendraudami su tévais,
patiria sunkumy, kurie trikdo jy kaip mokytojy savivoka ir gali paveikti dar
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besiformuojantj, todél gana paZeidziamg profesinj identiteta, ypac kai
susiduriama su konfliktiskais tévais, kurie linke j mokytojus zidiréti kaip i
paslaugos teikéjus, o ne kaip j ugdymo ekspertus. Sio disertacinio tyrimo
dalyviy pasakojimuose tévai figliruoja kaip reiksmingi kiti, su kuriais paciy
tyrimo dalyviy ar mentoriy ir kity mokytojy santykiai ne visada klostosi gerai.
Jie supranta, kad darbas su ugdytiniy tévais yra neiSvengiama mokytojo
veiklos dalis ir kad tame darbe gali pasitaikyti labai jvairiy situacijy, kurios
gali buti itin nemalonios, pavyzdziui, kai reikia pranesti tévams apie jy vaiko
poreikius, patiriamus sunkumus, kai reikia apginti vaikg nuo kity jo Seimos
nariy, kai vaikas yra apleistas, juo nesiriipinama ir pan. Tyrimo dalyviai teigia
nesyk susidiire su itin kritiSku tévy pozitriu j juos dél jy amziaus, patirties ir
Seiminés padéties (pavyzdziui, fakto, kad mokytojas pats neturi vaiky, todél i
ji zitrima labai rezervuotai). Viena vertus, tyrimo dalyviai supranta tévy norg
siekti geriausio savo vaikams, bet, kita vertus, jie jaucia ir tévy nepagarba,
nenorg komunikuoti, bendradarbiauti vaiky ugdymo klausimais, girdi
nepagrjstg kritika mokytojams ir mato, kaip i jg reaguoja kiti mokytojai.
Patyre tokj tévy pozidrj, tyrimo dalyviai ima abejoti savo kompetencijomis
bendradarbiauti su tévais, ta¢iau tikisi ilgainiui jy jgyti ar jas patobulinti. Deja,
neretai tyrimo dalyviy pasakojimuose suskamba motyvas, kad su tévais dirbti
sunkiau negu su vaikais, bendraujant su tévais patiriama daugiausia neigiamy
emocijy, sudétingy situacijy. Vis délto ne visos patirtys dirbant su ugdytiniy
Seimomis yra vien tik neigiamos — dalies tyrimo dalyviy (Erikos, Ritos,
Giedrés, Emilijos) interviu kalbama apie pasitikéjimu grindZiamag
konstruktyvy rysj tarp pedagogy ir tévy ar tarp tévy ir busimy mokytojy.

3.4. Il metatema. Mokytojo vaizdinys: ,,idealiam pasaulyje pedagogais
turéty biiti zmonés, kurie labai daug turi savyje*

Tyrimo dalyviai pasakojimuose daznai svarsto arba uzsimena apie tai,
koks, jy supratimu, turéty biiti geras mokytojas, kokiy savybiy ir kompetencijy
jam reikia, kokie mokytojo profesijos savitumai ir pan. Tyrimo dalyviai
daznai tarsi nori pasakyti, kad mokytoju negali bati ,,visi®, ,,kiekvienas®, ,,bet
kas®, nes tai labai atsakingas pasirinkimas, misija, pasaukimas. Kad biity
parankiau su Sia metatema susijusias tyrimo dalyviy interviu citatas aprasyti,
analizuoti ir interpretuoti, buvo i$skirtos dvi potemés (Zr. 8-3 lentele), kurias
tyrimo dalyviai neretai prieSprieSindavo: naujos, kitos, kartos motyvas ir
idealiojo, pavyzdinio, mokytojo jvaizdis.
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8 lentelé. Metatemos Mokytojo vaizdinys potemés

Metatema Tyrimo dalyvio pseudonimas
g s < s
g 8 £ 5 g = £ 3 N =
= 72) =) o 1 = S < = RZ] =
&, < 3 5 > 5 A ~ = g &)
Potemés
Mokytojo vaizdinys: ,,idealiam | Kita karta: ,,mes realiai, ta karta dabartiné, X X X X X X X X X
pasaulyje pedagogais turéty biiti | galim siekti geresnio rezultato vis tiek*
zmonés, kurie labai daug turi | Superzmogus: ,,viskas viename* X X X X X X X X X X

savyje
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3.4.1. Tyrimo dalyviy patirtys

Kita karta: ,,mes realiai, ta karta dabartiné, galim siekti geresnio
rezultato vis tiek*

Tyrimo dalyviy pasakojimuose neretai pasitaiko jauno, kitos kartos
mokytojo motyvas, ta¢iau tyrimo dalyviams svarbus ne pats jaunas amzius, o
kitoks mokytojo mgstymas, vertybés, asmeninés savybés ir profesiné elgsena.
Kalbédami apie save kaip kitos kartos mokytojus, tyrimo dalyviai, visy pirma,
parodo, kad jiems svarbus kokybiskai kitoks poziiiris i ugdyma ir seny
tradicijy, pozZiiiriy, paradigmy atsisakymas:

Dar vis darzeliuose yra tas toks, kad vos ne teorinés zinios pritaikomos,
bet jos pritaikomos taip labai abstrakciai ir veiklos pagrinde dar
pastebéjau, kad mums per savo praktikq kiek maciau, kad labai daug
veikly yra, kur ne vaikai patiria per savo pojucius, patyrimus, o labiau
tokie meninés veiklos ten, trafaretai visokie, kur nuspalvinkite ar
parasykite man kokj Zodj — nu toks labai... abstraktus dalykas (Greta,
94-99 eil.).

Vyresnés kartos pedagogy bendravimo su kolegomis ir pradedanciais
mokytojais ar praktikantais ypatumus, kurie yra nepriimtini tyrimo dalyviy
kartai, atspindi §i Erikos interviu citata:

Vyresnés mokytojos, jos labai sunkiai prisileidzia naujq zmogy. Ta
prasme tarsi yra riba, nu tokia nematoma, kuriuos tu negali perzengti,
tu turi palaipsniui, tarsi zingsnis po Zzingsnio, kad tu prieitum. O
lyginant su jaunu Zmogum, su jaunu pedagogu, jis labai lengvai tave
prisileidzia ir tu vien susitikes jau jautiesi geriau. Ir atrodo, tu gali
kalbeti, tu turi jau bendrq kalbq, tu jau... tarsi néra tos kazkokios. Hmm
nu ne baimés, bet Aaaa... Tokio nejaukaus momento, kad, kad ne taip
tarsi pasakei, kad ne tokj zodj pasakei, jos labai lengvai prisileidzia. Ir
atrodo, tu tiesiog diskutuoji viena tema, antra, trecia, ir tas toks, o vat
su vyresne. Tai kazkaip, atrodo, tarsi taves nenori prisileisti ir turi
uzsitarnauti tq tq neZinau, gal is tikryjy yra kazkokia tai.. Nenori, kad
biity pakeiciamos. <...> Tu paklausi — tau atsako, o vat su jaunu tu
paklausi ir ir tu gali diskutuot, ir atrodo ilgai tu gali tuo diskutuot tai
vat visiskai kitaip aa...m [juokiasi] (135—-149 eil.).

Si citata taip pat atskleidZia vyresnés kartos mokytojy vienatve ir
atskirtumg tarsi nematoma ribg, kurig pradedanciajam mokytojo kelig sunku
perzengti, todél jam tenka prisitaikyti ir atsargiai ieskoti rySio su vyresniu
kolega, nedarant staigiy judesiy, ieSkant tinkamy zodziy, vis pasitikrinant, ar
gali atstumg mazinti, kartais tarsi jauciant net tam tikrg grésme¢. Méginimas
suartéti su kitos kartos pedagogais, siekiant pasisemti iSminties ir ziniy, kuriy
galblit nejgysi teorinése studijose, biisimam mokytojui tampa tam tikru

123



vV =

isstkiu. Sioje iliustratyvioje citatoje justi tam tikra karty skirtumy nulemta
jtampa, kuri jvardijama kaip ,nejaukus momentas“, veikiausiai tylos,
nepasakymo, kas i§ tiesy svarbu, momentas. Tyrimo dalyviai baimés
bendrauti su vyresne karta lyg ir nejaucia, bet jie susiduria su vyresniy
mokytojy nenoru diskutuoti, ,,prisileisti“, jy santykis su tyrimo dalyviais
neretai yra hierarchiskas, jj tarsi ,,turi uzsitarnauti“. I Erikos interviu juntama
prielaida, kad atsiribojimas randasi dé¢l nenoro dalytis, nenoro, kad jauni
mokytojai tapty pranasesni ir vieng dieng tave pakeisty, todél j jy klausimus
atsakoma tik tiek, kiek reikia, siekiant neatskleisti paslapciy, neprasitarti apie
ka nors reikSmingo, kas jaunam mokytojui gali suteikti pranaSumo. Tokj
atsainy vyresnés kartos mokytojy elgesj galblt lemia savisauga ir baimé
prarasti darbo vieta, netekti iSskirtinumo. IS Erikos ir kai kuriy kity tyrimo
dalyviy interviu tampa aisku, kad jy projektuojamas mokytojo vaizdinys
kitoks — tai atviras, besidalijantis, diskutuojantis, komandiSkas,
wprisileidziantis“ kita — ne tik kolega, bet ir kiekviena vaika — pedagogas. I§
tiesy tyrimo dalyviams atrodo svarbu ne tik dirbti jtraukiai ir leisti kitiems
sumazinti ar panaikinti atstumg, bet ir patiems aktyviai siekti rySio su
kiekvienu vaiku, kad ir kokiy gebéjimy jis buty (tai itin rySku Giedrés
interviu). Apie mokytojy ir kito personalo noro dirbti jtraukiai stoka kalba
Giedreé, Greta, Jurga, Erika ir Rasa. Nepalankiai j jtrauktj ZiGirintys pedagogai
ir kitas personalas reprezentuoja tyrimo dalyviams nepatrauklig
bendruomenés dalj, su kuria jie nenori tapatintis (placiau apie tyrimo dalyviy
patirtis, susijusias su jtraukiuoju ugdymu, zr. I metatemos analizés dalyje).

Tyrimo dalyviams svarbu, kad santykis su vaikais biity kuriamas i$
apacios j virsy:

Daznai bina taip, kad, atrodo, kad mokytojas lieka nuosaly, o leidzia
vaikam veikti. O kaip tik vaikam reikia, kad ir tu kartu su jais visqlaik
darytum, tu su jais vaidintum, tu su jais Soktum, tu su jais eitum vat. Tai
vat bitent kartu su vaikais, o ne leisti vienas vaikams vat daryti. Kad
biitent kartu mes veiktume. Ir be abejo, kad atsigrezti | vaiko norus, jo
siilomus kazkokius tai dalykus, nes vis vis tiek yra pirmoje vietoje
vaikas, o tada tarsi tu. Nes jis yra svarbus, svarbi asmenybé, kurig tu
ugdai... (Erika, 309-315 eil.).

Erika perteikia tai, kg mato — mokytojo siekj laikytis tam tikro
atstumo, kuris uzmaskuojamas ,,leidimu‘ veikti paciam vaikui. Jeigu tu turi
galig leisti, tai turi galig ir neleisti, todél tai néra tikrasis vaiko jgalinimas buti
aktyviam, reiksti savo nuomong ir laisvai pasirinkti, o savotiskas atsiribojimas
nuo vaiko paliekant ji veikti ir ugdytis paciam. Kalbédama apie ,,leidimo
vaikams veikti“ patiems ydinguma, Erika siiilo alternatyva — kuo daugiau bti
kartu su vaikais, i8girsti jy norus ir i juos atsizvelgti. Kiti tyrimo dalyviai taip
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pat pabrézia kuo didesnio mokytojy jsitraukimo j vaiky veiklg svarba (,.kad
nebiity tas pastovus [mokytojy] sédéjimas ir [sakymas vaikams:] jus lakstykit
kieme ir zaiskit” (Giedré); ,,vaikai gali ne tik piesSti ar rasyti, ten ZiGréti
filmukus, kaip daznai bando mokytojas pasislépt po tuo, o galima uzsiimti
jvairiomis sensoriném veiklom [kurias sugalvoja, inicijuoja mokytojas]
(Greta); ,,as kartu su vaikais ne tik nu zaidZiau, ne i§ Sono stebéjau, bet kartu
ir zaidziau su jais. Tai jiem buvo kazkokia nuostaba, kad kartu jsitraukia
mokytoja Zaist kvadrata™ (Vida).

Tyrimo dalyviy jsivaizdavimu, mokytojo buvimas arti vaiko,
isitraukimas i jo veiklg nereiskia susitapatinimo su juo, kaip kad gali atrodyti
kitiems pedagogams, kurie tik ,,stovi ir ZiGiri“:

Vaikai zaidZia, as tai as tai negaléciau...ten kitos auklétojos stovi ir
zigri. A5 tai einu j smélio déze [juokiasi] kartu. Sakau, duokit padésiu,
zZigrékit, kaip cia reikia daryt, OOQO [imituoja vaiky nuostabq] ,,as irgi
dabar eisiu taip daryti* [atsako sau tarsi vaiko balsu, juokiasi]. Kartu
su vaikais, su kreidelem papaisai, dar kazkas. Su berniukais su
masinélém pavazinéju, pavezioji juos ten, jeigu tos didelés masinéles,
kur vaikas gali jsést, pastumdai [juokiasi]. Smagu (Giedré, 381-387
eil.).

Giedré | bendrg veikla su vaikais jsitraukia bene labiausiai i§ visy
tyrimo dalyviy. Ji mano, kad pedagogo profesija — lyg grjzimas j nuostabig
vaikyste, kurig norisi padéti pajusti ir Siuolaikiniams vaikams. Rasos manymu,
mokytojui svarbu veikti ,,ne visai i$ jy pozicijos, bet tarsi prisigretinant prie jy
ir biinant kaip <...> vyresniu draugu, turin¢iu daugiau patirties. Bet tai ne...
Nebéra tas santykis, kad as tarsi suauges, o tu vaikas*.

Artimas santykis su vaikais labai svarbus visiems tyrimo dalyviams
(placiau zr. I metatemos aptarimo dalyje). Tyrimo dalyviy poziiiriu, palaikant
glaudy ry§j su vaikais galima iSugdyti ir realizuoti tokig svarbig mokytojo
savybe kaip gebéjimg surasti balansg tarp grieZtumo, autoritetingumo ir
draugiSkumo, nors pripazjstama, kad tai nelengva uzduotis:

Is tikryjy ir pati turéjau mokykloje mokytojy, kur, man atrodo, gera
mokytoja, viskas yra gerai, bet nu neliko tas autoritetas. Ir man labai
jdomu, kokig gyslele turi biiti, kad vat vaikui atrodytum kaip autoritetas
bitum. Kazkaip labai jdomu... ir apskritai tas labai glumina tas
klausimus, kaip biti tuo paciu ir geras mokytojas, ir tuo paciu
susitvarkyt su tais vaikais, kad jie, kaip pasakyti, gal nelipty ant galvy,
ar kaip... nu Zodziu [juokiasi]. Kazkaip buvo labai sunku [praktikoje],
atrodo, viskg suderinti... (Jurga, 28-33 eil.).

Tiek Jurga, tiek kiti tyrimo dalyviai supranta, kad jeigu persistengsi,
vaikai ims taves bijoti, nutriks rySys, o jeigu per daug nusileisi — prarasi
autoritetg ir galbiit sukelsi chaosg. Dalis tyrimo dalyviy jauciasi tokj gebéjima
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surasti balansg turintys, (pvz., Erika), kiti svarsto, kaip autoritetg vaiky akyse

uzsitarnauti(pvz., Jurga), dar kiti minétg gebéjimg noréty tobulinti, nes

nesijau¢ia uztikrintai. Stai kaip apie priestaringus jausmus kalba Rasa:
Kaip ir sakau, <...> tas buvimas drauge, visa tai man, kaip ir gaunasi
natiraliai ir as is saves esu. Nezinau, manau, kad $velnus, draugiskas
zmogus [esu] ir, kaip ir sakau, man patinka buti su vaikais, bet biitent
suprantu, kad vaikams reikia padéti iSmokti ir tokiy nu ir kitokiy dalyky.
Ir kai tu ugdai ir bani darzelyje visq dieng, tai faktas, kad tai yra ir
kazkokios... nu man taip nesinori sakyt Zodzio... net ne bausmeés,
bet...a... nu ta prasme, kaip irgi bina kazkoks... nu, sakykim, bausmés
(bet ¢ia man jis nemaloniai tas zodis skamba, bet... Zodziu va, man net
man nemalonu jj sakyti [juokiasi]). Nemalonu man, pavyzdziui, bina,
kuomet vaikg nutrauki nuo netinkamo elgesio ir, tarkim, pasodini
truputj atskirai nuo draugy, ten duodi jam kokj konstruktoriy, ir jeigu,
zinot, irgi vaikas pradeda verkti, kyla kazkokia drama, nu man tokios
dar situacijos yra nemalonios, nes as tarsi jauciuosi lyg... lyg darau
kazkq blogo. Bet logiskai as suprantu, kad tai... tai irgi reikia moketi
daryti ir kad lygiai taip pat tai irgi yra novmalu ir reikalinga. Tai va tai
tiesiog norisi gal dar jgyti tokio tvirtesnio stuburo, daugiau Zinojimo ir
Ziniy, ir ir visose Sito buvimo mokytoju pusése, nes vélgi, jeigu
prisiminciau savo gyvenimgq, tai labai mokytojai, kurios mokytojos irgi,
kurios daré man jtakq, ant kiek jos buvo malonios, bet taip pat galédavo
pasakyti ir grieztesnj zodj kada reikédavo ir jis irgi daré jtakq. Tai tai
vat, bet gal tai ateis irgi, as net neabejoju, kad su patirtim ir su laiku
(258-274 eil.).

Rasa, kaip ir kiti tyrimo dalyviai, puikiai supranta, kad vaikams reikia
taisykliy, reikia paaiskinti, kas tinkama, o kas ne, kad vaikai, ypa¢ mazi,
nezino, kaip dera elgtis, ir sunkiau valdo emocijas, kai nutinka ne taip, kaip
jie nor¢jo ar jsivaizdavo. Daugeliui tyrimo dalyviy néra priimtina kelti balsa,
rodyti vaikui nepasitenkinima, taikyti bausmes (neradusi tinkamesnio zodZio,
Rasa pavartoja zodj ,,bausmé*,, taciau pabrézia, kad jis jai nemalonus, be to,
net ir gana subtiliai brézdama nederamo elgesio ribas (atitraukdama ,,nuo
netinkamo elgesio®), ji jau¢iasi nemaloniai, lyg daryty ,,kazka bloga“). Sykiu
tyrimo dalyviai puikiai supranta, kad rasti balansg tarp grieztumo,
autoritetingumo ir draugiSkumo yra labai svarbu, kad jis yra tarsi mokytojo
»stuburas®. leSskodami autoritetingy mokytojy pavyzdziy, vieni tyrimo
dalyviai tokiy suranda, kiti apgailestaudami jy pasigenda, taciau visi tyrimo
dalyviai laikosi nuostatos, kad autoritetingumas ir grieztumas neturi uzgozti
draugiSkumo, nuoSirdaus doméjimosi vaiku, netrukdyti kurti ir puoseléti
abipusio rysio.
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Galbiit dél poreikio suderinti Siuos dalykus tyrimo dalyviai iSrySkina
tokius, jy supratimu, mokytojui reikalingus gebé&jimus kaip bendravimas,
komunikavimas ir lankstumas. Svarbu gebéti bendrauti ne tik su vaikais, bet
ir su jy tévais bei kolegomis. Tyrimo dalyviy pozitirj i biitinybg gebéti
efektyviai bendrauti ir bendradarbiauti puikiai reprezentuoja $i Jurgos citata:

Pavyzdziui, tie vaikai is tikryjy, kai paklausi ne tiktais kazkokio tai...
klausimo, bet tokio atviro, ir jie tiek fantazuoja, tiek pripasakoja ten, nu
atrodo, net nepagalvotum paklaust to vaiko. Ir taip, as manau, kad tai
yra labai svarbu — tas dialogas su vaikais. Taip, apie tévus sakiau.
Kolegos... nu tai cCia taip pat, a§ manau, as manau, tas
bendradarbiavimas labai yra svarbu. Ir... labai esu dékinga ten miisy
studijomis, kad mums Siaip labai. NezZinau, aisku, gal visur tai galbiit
yra, bet mes labai daug grupinio darbo turim. Ir a§ manau, kad labai
gerai tai yra, nes pedagogai, bendradarbiavimas su apskritai vien tiek
su tévais, tiek su kolegom, tai cia vienas esminiy dalyky, kas padaro
tokig sékmingq ugdymo jstaigg (308-316 eil.).

Mokytojo gebéjimas bendrauti tampa ypac svarbus tada, kai dirbama
su vaikais, kurie dar nekalba ar negali kalbéti arba kurie kalba kita kalba
(todél, Giedrés manymu, mokytojas turi mokéti maziausiai 3 kalbas). Kaip
teigia Kristina, galblit vaikas kalba ta pacia kalba, bet ,visgi tu, kaip
mokytojas, turi sukti galva, kaip savo mokomajj dalyka paaiskinti jiems
suprantama kalba“. Kartais vaikai netgi meluoja, sukuria savo zodziy (Rita)
ar apsimeta, kad nemoka kalbéti (Giedré), taCiau net tada bendravimo su
vaikais gebéjimai leidzia uzmegzti rysj su ugdytiniais, j pasaulj zvelgti i$ jy
perspektyvos, atspéti, ka tau nori pasakyti, rasti tinkamg bendravimo biida,
zodZzius. Tyrimo dalyviai kartais susiduria su tam tikra prieSpriesa tarp to, kas
apie bendravimg su vaikais buvo kalbama paskaitose, ir to, ka jie patyré
praktiskai (Ruta, Valerija, Erika, Jurga). Siekiant uzmegzti ry§j su vaikais,
priartéti prie jy, igyti ju pasitikéjima, biitini geri bendravimo gebé¢jimai, kuriy
poreikis, tyrimo dalyviy nuomone, yra neatsiejama mokytojo profesijos dalis.
Deja, tyrimo dalyviy pastebéjimu, daugelis senosios kartos pedagogy laikosi
kitokiy nuostaty — jie vengia glaudaus rySio su vaikais, o neretai ir nuvertina
biisimy mokytojy pastangas uzmegzti artimus santykius su ugdytiniais ir juos
geriau suprasti.

Superzmogus: ,,viskas viename*

Meégindama jsivaizduoti apibendrinta idealaus mokytojo paveiksla,
kuris susiformavo i§ tyrimo dalyviy interviu, pamaniau, kad jj buty galima
pavadinti superzmogumi. Toliau bus siekiama atskleisti, kodél i potemé taip
pavadinta.
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Mokytojo profesija, remiantis tyrimo dalyviy pasakojimais, yra
i§skirtiné, visy pirma, todél, kad jo kompetencijos neapsiriboja vien
profesinémis kompetencijomis, o jo vaidmuo — vien mokytojo pareigomis, nes
mokytoju jis nenustoja biiti uzdares jstaigos duris, nes tapdamas mokytoju
tu ne tiesiog pasirenki tam tikra profesija, o rimtai jsipareigoji, tarsi
duodi jZadus, pasirasai gyvenimo sutartj (,,atrodo, kad pasiraSiau sutartj
gyvenimo, kad visg gyvenimg mokysiuos kartu su vaikais augti, tobuléti vis*
(Jurga, 328-329 eil.). Buvimas mokytoju yra ir tarsi tam tikras gyvenimo
biidas, gyvenimo misija, todel kalbédami apie tapsmg mokytoju tyrimo
dalyviai neretai kalba kaip apie tam tikrg paSaukimga, kelig, lemtj (,,I§ tikryjy
jauciuosi atradus save, nes, kaip ir minéjau, kad tuos metus blaskiausi,
nezinojau, ko noriu. Buvo labai daug emociniy Suoliy. Dabar tokia jauciuosi
jau, kad esu ten, kur turiu buti ir kad man gera ¢ia buti* (Greta); ,,Bet vidyj
turéjau labai didelj uZsispyrima, nes tikrai labai noriu Sito kelio — sieti save su
pedagoginiu® (Vida); ,,Kiekviena sykj, kaip pasakyt, jauciu, kad esu savo
kelyje“ (Riita); ,,Tai pats sprendimas stoti ] pedagogo kelig nebuvo kazkoks
iSankstinis, kazkaip viskas jvyko paskutinémis minutémis <..> Kazkaip
galvoju, gal gal i$ aukSciau man ir nurodé tg kelig?* (Erika); ,,Tai yra sunkus
kelias, a§ manau, tai yra be proto sunkus kelias, bet... Bet tai atneSa labai daug
1 tavo gyvenimg“ (Jurga). Pasirinke¢ tapti mokytojais, tyrimo dalyviai mato,
kokj poveikj pasauliui jie gali padaryti dirbdami §j darba: ,, Tik mes realiai, ta
karta dabartiné, galim siekti geresnio rezultato vis tiek. Vyresni Zmonés
kazkuriuo momentu iSkeliaus ir... Kai mes kursim mazas tas asmenybes gerom
asmenybém, tai, manau, kad ir miisy pasaulis taps geresnis* (Greta).

Pasaukimo tema yra gana daznai plétojama tyrimo dalyviy interviu.
Dalis tyrimo dalyviy suvokia turéje tg pasaukima pries pasirinkdami studijas,
o kiti teigia jj atrade pradéje studijuoti, bet visi jie supranta, kad vien tik
paSaukimo ir didelio noro nepakanka:

Sakyciau net ne profesija, o pasaukimas, nes isties, ne visi norvintys turi
sugebéjimy tapti mokytoju. Ir tai tikrai reikalauja daug kantrybés.
Sakyciau, kad mokytojas turéty buti tas Zzmogus, kuris noréty ir galéty
visq gyvenimq tobuléti. Bunant mokytoju, tu negali stovéti vietoje.
Kartais keiciasi, skirtingi vaikai, skirtinas amzius vaiky, tu turi koja
kojon Zengti su pasauliu ir naujovémis j priekj, tu negali uzsilikti ten
pries dvidesimt mety. Va taip sakyciau. O Siaip jeigu perduoti Zinig ir
kas galbiit dvejoja ar nezino, ar nori tapti mokytoju, as sakyciau, kad
tiesiog reikia bandyti pazinti save ir iSméginti tiesiog, nes nepabandes
tu niekados nesuzinosi (Emilija, 441-448 eil.).

Emilija paaiskina, kad apsisprendimas biiti mokytoju prasideda nuo
saves pazinimo, atradimo, kad tau skirta bliti mokytoju, kad tai yra tavo
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paSaukimas, o jj geriausia patirti tik pabandzius, iSméginus pedagoginj darba,
kaip ir nutiko jai paciai. Be to, Emilijos manymu, bisimam mokytojui reikia
daug kantrybés ir pasiryZimo nuolat mokytis, tad tapsmas mokytoju i§ esmés
niekada nesibaigia. Minciai, kad paSaukimg galima atrasti, pritaria ir kiti
dalyviai, taciau sykiu daznai pabréziama, kad jis néra iSsiugdomas kaip
gebéjimas, tad mokytoju negali biiti bet kuris to uZsimangs Zzmogus:

Kalbant ir apie tq vat pasaukimg mokytojo. <...> jis ateina palaipsniui

darant, <...> nebuvo taip, kad sédéjau ir dabar, mhm dabar — o, as$

turiu pasaukimgq! Ne. Bet biitent per veiklg, per darbq tas pasijuto. <...>

tq pasaukimg mokytojai vat ir reikia atrasti, nors gal jis yra viduj giliai,

bet jj reikia atkapstyti is to vidaus. <...> Ir arba, kaip sakyt, tu turi tq

vat pasaukimgq, arba ne. Negali biiti taip, kad <...> kazkaip tu gali

isugdyti ir iSmokyti. Tu arba tai turi, arba ne. Arba tu jauti malonumg

dirbant su vaikais, arba tu jo nejauti, ir jeigu tu tu jo nejauti, as labai

abejoju, kad tau ateity jj pajusti. <...> néra taip, kad tu... Gal gal jis

atsiras? Ne néra taip. (Erika, 376-382 eil.).

Kiti svarbiis dalykai, be kurio nejsivaizduojamas idealus mokytojas,
yra begalinis atsidavimas, plati erudicija, suvokimas, kad mokytojas neretai
atstoja ,,viskg“. Giedrés emocinga citata labai iSsamiai reprezentuoja $ig mintj:

Kq reiskia tapimas mokytoju, tai vis tiek tai, mano manymu, tai yra
saves atidavimas vaikams. Ir tai nesvarbu, kokio amziaus vaikams, ar
tu biisi biologijos mokytojas ten vienuoliktokam ir dvyliktokam, tu vis
tiek turési saves, savo laikq atiduoti vaikams. Ir nesvarbu, ar tai bus
papildomas koks laikas ar panasiai, ar tu atostogausi ir tave j darbg
iskvies, nes kazkas tai susirgo. Ir tu vis tiek tu eisi, darysi tu savo laikq...
tu savo visq... visas sugalvotas veiklas, kq tiktais tu galétum, ar
internete atrastas stengsies perteikti vaikams, tu stengsies sudominti
juos, kad jie noréty veikti, kas yra nelengva. Tikrai ne kiekvieng vaikq
tu gali... Bus grupéje 18 vaiky ir tu pasakysi: vaikai, Zinokit nu, turiu
gerq idéjq, kq Siandien veikti va palei Sitq temq, nu tarkim, ¢ia nu kaip
pavyzdj paimsiu. Ar Zinote, kokia Siandien diena? Tai, tarkim, Lietuvos
Nepriklausomybés atkiirimo diena. Ir kaip dauguma auklétojy, sakys:
,, Piesiam Lietuvos véliavq “. Nu ne, nu tai yra kazkq jdomiau padaryt.
Ta Lietuvos véliava turéty bit kitokia. Ne tai, kad as imsiu, isdalinsiu
lapus ir tipo jiis dabar pieskit Lietuvos véliavg. NezZinau, turétum viskq
sugalvoti visiskai kitaip, kad tai bity ne lapai. Galbit, kad tai buty
lauko erdveé, kad tai buity... tiesiog kitokios priemonés, ant kuriy piesti,
nu va tapimas mokytoju. Tu turi, atrodo, savo smegenis taip pajungti,
kad jos turi turéti lakig vaizduote. Turi mokéti improvizuot. Kai tampi
mokytoju — tu tampi menininku. Ir man atrodo, tu tampi psichologu
tuo paciu. Nes tu turi perprasti kiekvienq vaikq, o perprast dazniausiai
zmonés gali psichologai. Tai ten daug visko susideda. Lietuviy
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mokytoja tampi, pradmenis mokai, jeigu vaikas kalbét nemoka, tarkim,
Jjeigu paimkim maziuky grupes, ir vaikas dar nemoka tiek daug kalbét.
Ateina ten keturiy—penkiy mety grupés — istorijos mokytoja tu tampi.
Tu turi pristatyti visas datas. Kas vyko Vasario 16, kas Kovo 11, ten
geguzés, nezinau ten, 7 ar kokiq dieng ten, visas turi dienas paimti, kas
tiktais [jmanoma]. Vasarg vaikai eina, kaip mes cia liepos dabar Sestq
ten dar... Dieve, cia tiek daug daty, rugpjiicio 15, cia, sakykim, cia turi
su visom S$ventém supazindinant vaikus, atrodo. Tai cia jau prie
istorijos privedi. Nu prie geografijos gali vaikus privesti, prie Lietuvos
geografijos, todél, kad tu pasidomi, tu pasidomi, pavyzdziui, kur tavo
mociuté gyvena, ar tau toli iki mociutés vaziuoti? <..> Tai, man
atrodo, cia va tie dalykai, kad tu ne tampi ikimokyklinio ugdymo
auklétoja, be to, tu, atrodo, vienareikSmiskai tampi viskuo. Tu net turi
pamatus matematikos sudét, kad vaikas skaicius nu tiesiog atskirty.
Visi pamatai jeina tame amziuje. Bet, aiSku, negali vaiko vaikystés
sugriauti, tai Cia irgi toks stopas, kur tu negali vien tik mokykis mokykis,
kalk, kalk, suprask, nes tu viskq turi improvizuoti, galbiit kq tu nori
perteikti menine raiska arba per Zaidimus vaikq, kad sudomint (399—
439 eil.).

Giedré pabrézia, kad budamas mokytoju tu negali biti tik tam tikros
srities zinovas, kad tu privalai dirbti lanksciai, kiirybiskai, kiekvieng proga
iSnaudoti vaiky ugdymui ir tai daryti taip, kad tai biity tinkama vaikui, kad
,nesugriautum vaikystés“. Sioje citatoje, nors ir netiesiogiai, vél iskyla
priestara tarp to, kaip turéty dirbti mokytojas, ir to, su kuo biisimi mokytojai
susiduria praktiky metu ar dirbdami (plg. Giedrés mintj, kad Sventés proga
neretai tiesiog iSdalijami lapai ir liepiama piesti véliava). Taigi, tyrimo dalyviy
nuomone, tu tampi ne tik mokytoja, tu tampi ir psichologe, ir valytoja, ir
gydytoja, ir mama, tampi Seima, drauge, paslapciuy saugotoja.

Mazesni ar didesni likesciai sau kaip busimam mokytojui ir kaip
zmogui, keliami beveik kiekvieno tyrimo dalyvio, minimos ir tam tikros
mokytojui butinos charakterio ir elgsenos savybés, kurias tyrimo dalyviai
sakosi turj ar siekiantys jgyti, bet svarbiausia — nuolatinis tobuléjimas, kuris
apima ne tik Ziniy ir profesiniy geb¢jimy atnaujinimg, bet asmenybés
transformacija:

Gal per visq tq studijavimo laikotarpj labiau atsakingesné tapau ir
labiau pradéjau planuoti viskq, nes Zinau, kad mokytojo darbe reikia
tikrai planuotis, kad viskq suspéti, viskq padaryti. Tai tas pas mane per
visq tq studijy laikotarpj jau, manau, issiugdé gana, kad bandau
susiplanuoti savo laikq, nors ne visada dar iki galo pavyksta..<...>
NeZinau, is visy pusiy stengiesi tobuléti... ee... bet néra tobulo mokytojo,
kaip mum yra sake déstytojai, visada vis reikia tobuléti tobuléti, kad
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tapti vis geresniu. Taip kad stengiuosi visose srityse po truputj eee
mokytis vis daugiau ir daugiau (Asta, 161-168 eil.).

Nuolatinio asmeninio tobuléjimo, aktyvaus profesinio mokymosi
motyvas itin daznas: tyrimo dalyviai neretai pasakoja, kad studijuodami jie
tapo labiau motyvuoti nei tada, kai mokési mokykloje, kad studijose jiems
mokytis sekasi geriau nei mokykloje. Kitos svarbios mokytojui savybés,
kurios iSskiriamos tyrimo dalyviy pasakojimuose, yra kirybiSkumas,
lankstumas, pozityvumas, energingumas, gebé¢jimas biiti emociskai atspariam
ir valdyti savo emocijas, balsg ir taip padéti vaikams jgyti savireguliacijos,
emocijy valdymo geb¢jimy. Siekdami patys jgyti Siy geb¢jimy tyrimo dalyviai
patiria savo paciy transformacija, reflektuoja, kad tapdami mokytojais jie jau
nebéra tokie, kokie buvo anksciau, pries studijas. Itin gerai $ig mintj iliustruoja
Gretos interviu citata:

Nu nebegali biiti tas véjavaikis, kaip buvai paauglystéje, <...> pradéjau
daugiau domeétis ne tik ugdymu, dométis jau ir savo vidiniu pasauliu,
stebéti, kodél as, tarkim, bunu, pavyzdziui, kodél, tarkim, supykstu ant
kazkokios situacijos ar Zzmogaus. Man tai kaip ir Zmogiska, viskas gerai,
bet tuos savo jausmus turi pradét valdyt, o as... Paauglystéje, vaikystéje
buvau tokia labai arsi asmenybé. Ir dabar jauciu, kaip as tobuléju, ne
tik kaip nu... Realiai as labai tobuléju kaip asmenybé. Tai man tas
pasirinkimas labai daug davé kaip... zmogui, nes, sakau, pradéjau labai
gilintis | savo jausmus, dométis, kodél as jauciu tam tikrus dalykus.
Pradéjau stengtis tiesiog biit suaugusi, nu ne stengtis, bet suprast, kad
as jau nebesu tas paauglys, kuris gali daryti, kg nori, kaip nori, ir vis
tiek turi galvoti apie ateitj, apie savo reputacijq, nes bendrauju ne tik
su vaikais, bet bendrauju ir su tévais, todél turi parodyt, kad nesi
nesubrendusi asmenybé, turi biti subvendus. Tinkamai bendrauti su
tévais. <...> Ir artimieji mato, labiau, pastebéjau, kad mane jau mato
nebe kaip zmogy, mato kaip mokytojq, ir jeigu as padariau netinkamus
tam tikrus veiksmus, tiesiog yra jau buve repliky is aplinkiniy: o kodél
tu taip darai? tu esi mokytoja, tau taip nederéty elgtis. Ir toks... kartais
atrodo jau pats pasimeti, nes, atrodo, jau kai uzsidaro darbo durys ir
nebegali biti tuo, kuo esi. Tai visokiy sumaisciy yra, dél to labai
gilinuosi j save. Tas padaré man tai, kad nu pradéjau studijuoti ir
pradéjo ripéti, kas aplamai as per zmogus esu [juokiasi] (195-217
eil.).

Gali atrodyti, kad tai kg tik mokykla baigusio zmogaus mintys, taciau
Greta yra suaugusi (jai 23 metai), gyvena atskirai nuo tévy ir turi savo Seima,
todél tokias jos nuostatas reikéty laikyti gerai pasvertomis ir subrandintomis.
Sykiu galima pastebéti, kad ji jauciasi ir kiek sutrikusi, nes jai nebeaisku, ji
praranda ar atranda tikrajg save, o kad tai suprasty, ji turi suzinoti, kokia ji i$

tiesy yra. Si citata parodo, kaip pasirinkimas biiti mokytoja turi jtakos tam,
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kaip Gretg mato dabar ar matys ateityje kiti, ir tam, kad ji turi suprasti ir pazinti
save. Apie vidine transformacija pasirinkus mokytojo profesija kalba ir kiti
tyrimo dalyviai, ta¢iau Gretos patirtis jdomi tuo, kad kurj laikg prie$
pedagogines studijas ji dirbo nekvalifikuota darba, kuriame jautési nesava ir
buvo ,,tokioj labai litidnoj emocijoj“, tad dabar jai skirtumas tarp ano darbo ir
mokytojo veiklos dar akivaizdesnis nei kitiems tyrimo dalyviams, kurie savo
elgesio, mastymo, poziirio kaita nusako kitaip:

Nuo dabar as sakau, as nu niekada nebuvau tokia motyvuota galbiit,

nu, bet, sakau, dabar tai nu atrodo, kad... Zinokit, apskritai tas

pedagogo kelias, tas dabar tas pradedantysis kelias. Nu tai pastebéjau,

tiek atnesé tokiy teigiamy dalyky j mano gyvenimgq, nes anksciau galbit

net nebuvau mandagi tokia. Nu net nemoku paaiskinti to, bet pati

pastebéjau tai, kada as jlipdavau j autobusq anksciau, as niekada

nesisveikindavau su niekuo, dabar su vairuotoju pasisveikinu. Ir nu

grynai buvo po to, kai as jstojau j tq pedagogikq, ir as visq laikg su ta

mintim, kad as$ turiu elgtis graziai, as turiu rodyti pavyzdj ir panasiai.

Biidavo anksciau praeidavau pro tq Siuksle numestq, ar ne. Dabar jau

va pakeliu, nes nu viskas — as jau as jau biisima mokytoja [juokiasi].

Tai vat gal tas labai pasikeité mano gyvenime [juokiasi]. Ir apskritai...

mokykloj tiek is tikryjy, tiek pastangy j mokslus niekada nedéjau, kiek

dabar dedu (Jurga, 327— 338 eil.).

Isivaizduodami mokytojo profesija savo mintyse ar iSbandydami ja
praktiskai, tyrimo dalyviai svarsto, kokie jie yra ir kuria kryptimi jie keiciasi,
kokiy savybiy jau igijo, o kokiy siekia jgyti. Tas procesas yra tarsi artéjimas
prie jsivaizduojamo mokytojo jvaizdZzio, bet kartu ir saves atradimas, tapimas
savimi, atsisakant to, koks tu buvai anks¢iau. Viena vertus, tavo praeitis veikia
tavo, kaip mokytojo, raida, bet kita vertus, apsiprendes buiti mokytoju tu tampi
lyg kitokia savo versija.

ApraSydama $ig metatema vis bandziau suprasti, ar tikrai tyrimo
dalyviai nori pasakyti, kad, jy supratimu, mokytojas turi buti idealistas,
maksimalistas ir perfekcionistas. Vis grizdama prie interviu teksty ir
bandydama apibendrinti mokytojo, kuriuo tyrimo dalyviai noréty tapti,
jvaizdj, matau jj esant tarsi superzmogy, ne tik tobulai gebantj ugdyti, bet ir
itin aukSto emocinio intelekto, plataus akiracio ir puikiy bendravimo ir
bendradarbiavimo gebé¢jimy turincia asmenybe, kuri niekada nepamirsta to,
kad pirmiausia yra mokytojas. Perzvelgusi savo dienorastj, kuriame fiksavau
patirtj, biisenas ir mintis, kurios biidavo susijusios su mokytojo identitetu, jo
profesija, pasaukimu, atradau jraSa, kuris, nors ir uzrasytas ne §io tyrimo
laikotarpiu, bet yra aktualus Sios metatemos apraS§ymo kontekste:

Visq darbo dieng ir dar penktadienj, kai jau like paskutiniai energijos
likuciai po darbo savaités, o tavo mintys tave nori grgzinti j darbo vietq,
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kurioje laukia kalnai rugséjo darby, isvien klausytis mokytojy patirciy,
Jy minciy, atsakymy j klausimus, bandyti islaikyti visq savo démesj,
jsigilinti j kiekvieno mgstysenq, kuri kartais slepiama po skambiomis
frazémis ar nedrgsiais, Zodziy stokojanciais pasisakymais, atrodyty
néra taip paprasta. Bet uzuot dar labiau pavargusi, grizau nejtikétinai
pasisémusi, tarsi kokios Sviesos pasipildziusi, kazkaip gera ir Sviesu, ir
nuovargio nebematyti... Supratau, kad dalis mokytojy, tie, kuriuos
Siandien maciau, dirbanciy mokykloje daug mety, nors lyg ir turéty, bet
tikrai néra pavarge, jie ne tik kad néra pavarge, bet dar atrodo jkvépti
savo darbo, nes dirbdami daug mety jie atrado tarsi kazkokig paslaptj,
kuri jy darbg daro sékmingq, ir is to jie gauna tiek daug, kad jiems
patiems vis negana. Jy akys dega, idéjos nesibaigia, energija
neissenka... Nesuvaidinsi tokiy dalyky. Ypac jstrigo vieno mokytojo
pasidalinimas, kad apie penkiolika mety jis nebuvo tikras, ar gerai
pasirinko profesijq, o dabar jis jau tuo neabejoja. Ir Zeria pasakojimus
apie tai, kaip j savo mokomgjj dalykq jis jtraukia net juo nelabai
besidomincius mokinius, kurie tampa olimpiady prizininkais ir renkasi
laikyti to tikrai nepagrindinio mokomojo dalyko egzaming... Tyliai
pavydziu tiems mokiniams, nes mano sunus tokio mokytojo neturéjo,
nors dalykas, kurio moko Sis mokytojas, jam galéjo biiti toks artimas...
(2023-09-17).

Sis dienora$¢io jrasas man priminé, kad ir pati esu sutikusi labai daug
nuostabiy mokytojy, kurie nepaisydami nieko §j darba dirba daug mety ir net
neketina sustoti, ir jiems atrodo, kad kuo toliau, tuo labiau tas darbas jiems
teikia dziaugsma kaip ir Sio tyrimo dalyviams. Ir jeigu jie buty perfekcionistai,
maksimalistai, per daug atsidave, ko gero, jau biity pervarge, perdege ir
nusivylg, taciau taip tikrai néra, nes duodami kitiems, jie patys taip pat labai
daug gauna, ir tai tampa jy energijos Saltiniu. Paskaiciusi tg jraSg pamaniau,
kad $io tyrimo dalyviai nutuokia, kad tokia biisena, kai labai daug duodi, bet
ne maziau ir gauni, todél nei§senki, neperdegi, yra jmanoma, arba apie tg
biiseng jie zino i§ savo patirties, i§ bendravimo su tokig biiseng jutusiais
mokytojais.

Taigi Sios metatemos esmée — tyrimo dalyviy projektuojamo mokytojo
vaizdinys. Mokytojas, jy supratimu, turi jausti paSaukimg, suvokti savo
profesija kaip tam tikrg gyvenimo biidg ir jausti pareigg nuolat mokytis ir
tobuléti, tiek kaip Zmogus, tiek ir kaip profesionalas. Esminé gero,
profesionalaus mokytojavimo sglyga yra rySio su vaikais suktrimas ir
puoseléjimas, kuris mokytojui teikia daug jégy ir motyvacijos. Siuolaikinis
mokytojas turi gebéti bendrauti, bendradarbiauti, turéti palanky pozitrj i
jtraukyjj ugdyma, bati lankstus, kiirybiskas, atviras ir nebijoti griauti tam tikry
negery tradicijy ar kvestionuoti, jo supratimu, atgyvenusio poziiirio j ugdyma.
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3.4.2. Metatemos refleksija

Teoringje dalyje atskleista mokytojy profesinio identiteto sampraty
jvairové rodo, kad vis labiau linkstama profesinj mokytojy identiteta suvokti
kaip nuolat kintantj, kuriamg ir perkuriama reiskinj. Beijaard‘as et al. (2004)
teigia, kad mokytojy identiteto formavimasis yra tapsmas siekiant rasti
atsakymg ] klausima, kas tu esi ir kuo nori bati. Tai reiskia, kad profesinio
identiteto raida, kurig galime vadinti tapsmo mokytoju procesu, visada vyksta
tam tikra kryptimi, kurios supratimas gali atskleisti svarbius mokytojy
profesinio identiteto raidos aspektus. Remiantis Sio tyrimo dalyviy patirtimi,
galima teigti, kad jy, kaip busimy mokytojy, profesinio identiteto raidg taip
pat stipriai veikia tai, kaip jie jsivaizduoja tobula mokytoja ir kokiais
mokytojais jie noréty tapti. Prie panaSiy iSvady prieinama ir kituose
tyrimuose. Pavyzdziui, van Rijswijk, Bronkhorst, Akkerman, & van
Tartwijk‘o (2018) teigimu, pedagogikos studenty raidg veikia jsitikinimai apie
mokytojo profesija ir jsivaizdavimas, koks turéty buti geras mokytojas. Minéti
autoriai tokj reiskinj vadina profesine savivoka (vocational self-concept) ir
teigia, kad ateities likesciai sau, kaip mokytojui, yra susij¢ su pasitikéjimo
savimi jgijimu ir savo tobuléjimo projektavimu, taip pat tiksly iskélimu ir
save kaip mokytojus, $io tyrimo dalyviai taip pat jvardija tokias savybes kaip
pasitikéjimas savimi, tam tikri gebéjimai, kuriy reikia siekti arba kuriuos
reikia tobulinti, ir supranta, kad i$Stkiy gali kelti bendradarbiavimas su kitais
mokytojais, tévais bei kokybisko jtraukiojo ugdymo vykdymas.

Alsup (2006) taip pat parodo, kaip stipriai biisimus mokytojus veikia
tai, kaip jie jsivaizduoja mokytojo profesija, ka suzino apie mokytojavima
studijuodami ir ka patiria atsidire profesiniame lauke. Alsup atskleidzia
studenty poziiirio ] mokytojo profesija kaitg — kaip jvairios studijy ir praktinés
patirtys gali transformuoti jy suvokima. Sio tyrimo dalyviai taip pat pripaz;sta,
kad jy pozitris ] mokytojavima studijy pradzioje buvo vienoks, o interviu
davimo laikotarpiu — jau kitoks: kaip ir tyrimo dalyviai, atsidiire profesiniame
lauke jie pamaté, kad mokytojo darbas daug sudétingesnis nei jie mané prie$
studijas. Beje, Alsup taiko jdomia tyrimo prieigg — tiriamos biisimy mokytojy
vartojamos metaforos apie profesija ir jy prasmés aiSkinimo kaita. Anot
metaforos, kurias vartojame, yra ne tik kurybiski biidai apibiidinti patirtj, jos
daro jtaka tam, kaip suvokiame jvairius jvykius, situacijas ir Zmones, 0
keiciantis miisy veiksmams ir patirciai kinta ir metaforos. Taigi profesinio
identiteto raidg galima pajausti i§ to, kaip blisimi mokytojai apibtidina savo
profesija, veikla, kokius simbolius vartoja. Nors Alsup tyrimo dalyviy nebuvo
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primygtinai praSoma vartoti metaforas, jic jas daznai rinkdavosi ir
mokytojavimg apibudindavo kaip déliong, korty Zzaidimg, kaleidoskopa,
permainingg org, jvairiy sudétingy veikly derinj ir kt. Kalbédami apie savo
tapsmo mokytoju patirtj, jie daznai vartojo kelio metafors, taigi savo tapsmo
procesg jie bandé pavaizduoti kaip nuolatinj judéjimg erdvéje. Manau, kad $i
gana paprasta, bet taikli metafora gerai atspindi tyrimo dalyviy pozitirj, kad
tapsmas mokytoju yra ne tiesiog darbas, o kelione, kuri turi tikslg ir kurioje
visko gali nutikti. Ir i§ tiesy, kaip rodo §ios metatemos analiz¢ ir interpretacija,
apie mokytojavima labiau kalbama kaip apie misija, paSaukima. Alsup (2006)
taip pat teigia, kad mokytojo profesija daznai suprantama ne tik kaip darbas,
bet kaip gyvenimo biidas ar paSaukimas, o mokytojas apibréziamas kaip
asmuo, kuris turi dél mokiniy daryti tai, kas perZengia jo pareigybés ribas,
nesitikédamas uz tai atlygio. Pozitiris | mokytojavimg kaip j paSaukima, turi
ir teigiama, ir neigiama pus¢. Jeigu zitrétume | mokytojavima kaip i
paSaukimg, turétume jausti mokytojams didel¢ pagarba, taciau dabartinéje
visuomenéje pagarbos mokytojams stokojama, nes dél iSaugusiy mokiniy
pasiekimy standarty vis maziau mokytojy jstengia pasiekti pripazinimo, o
pradedantiesiems mokytojams tai padaryti dar sunkiau, todél tyrimai rodo, kad
dalis palieka mokyklas tik pradéje mokytojauti, o likusieji dirbti ugdymo
jstaigose gana daZnai pakeicia pedagogikos studijy pradzioje turétg poziirj i
mokytojavimg, ypac susidiire su praktinés veiklos ir teoriniy studijy
neatitiktimi ar iSvarginti nesibaigianCiy Svietimo reformy. Visuomenés
nuomone apie mokytojus veikia medijose placiai nusvieCiamos jvairios
skandalingos mokytojy istorijos, o garbingi ir pasiaukojamai ilgus metus
dirbantys pedagogai ziniasklaidos akiratyje, deja, atsiduria gerokai reciau. Vis
délto tape publikacijy veikéjais tokie mokytojai vaizduojami kaip savotiski
herojai, pasiryze dél mokiniy paaukoti savo asmeninj gyvenima, $eima,
ekonominj stabilumg ir netgi emocing, psiching gerove (ibid, p. 24). Taigi
mokytojas visuomenés akyse gali biiti identifikuojamas dvejopai — kaip
nevykelis arba didvyris, kaip piktadarys arba angelas. Nors Amerikos
kultiiroje egzistuoja poziiiris, kad mokytojas, kaip herojus, pirmiausia yra
nesavanaudis, Alsup teigia, kad mokytoja lydi sékmé, jeigu jam biidingas
stiprus profesinis identitetas, kylantis i$ jo stipraus asmeninio identiteto arba,
kitaip tariant, siekio save realizuoti taip, kaip norima. Sio tyrimo dalyviai apie
mokytojavima taip pat kalba ir kaip apie paSaukima, ir kaip apie
savirealizacija, kuri suteikia prasmingumo, laimés, pasitenkinimo tuo, ka
darai, jausma, o nuo neigiamo mokytojo jvaizdzio stengiamasi atsiriboti apie
vyresnius mokytojus kalbant kaip apie kit karta, su kuria nenorima tapatintis
(apie tai placiau zr. antrosios metatemos aprasymo dalyje).
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Mokytojy profesinio identiteto tyrimuose yra vartojama potencialiojo
,as“ (possible-self) teorija, kurig biity galima paaiSkinti kaip asmens
isivaizdavima, kokiu mokytoju jis noréty ar nenoréty tapti. Sie saves, kaip
mokytojo, jvaizdziai veikia kaip profesinio tobuléjimo ir profesinio identiteto
formavimosi motyvai, nukreipiantys blisimus mokytojus link idealiojo ,,as*
(Rushton et al., 2023). Hamman‘as, Gosselin‘as, Romano ir Bunuan‘as (2010)
taip pat teigia, kad potencialiojo ,,as* teorija ypa¢ tinkama pedagogikos
studenty ar pradéjusiy dirbti mokytojais patirtims tyrinéti, nes jy profesinis
identitetas dar intensyviai formuojasi, ir potencialiojo ,,as * {vaizdis jj stipriai
veikia. Potencialusis ,,a$* yra asmens jsitikinimy, socialinés aplinkos ir jy
tarpusavio sgveikos konstruktas, kuris gana artimas mokytojy profesinio
identiteto sampratai. Minétas tyrimas rodo, kad pedagogikos studenty
skiriasi nuo atitinkamo pradéjusiy dirbti mokytojy

“«

potencialusis ,,as
konstrukto, nes jis labiau orientuotas j uzduociy atlikima, o ne platesnj saves,
kaip mokytojo, isivaizdavima, kuris budingas pradéjusiems dirbti
mokytojams, besiriipinantiems profesine kokybe, nors susirlipinimg dél baime
kelian¢iy savasties varianty (feared self) iSreiSké abi Sios grupés. Analizuoti
potencialiojo ,,as “ turinj, anot Hamman‘o at al. (2010), svarbu ir dél to, kad
tai gali padéti suprasti, ko stokoja pedagogy rengimo programos. Remdamiesi
savo tyrimo rezultatais Hamman‘as et al. (2010) daro prielaida, kad
pedagoginiy studijy studentai beveik nekalba apie jtrauktj, specialyjj ugdyma
ar jvairias kitas ugdymo strategijas (Sios temos tik Siek tiek palie¢iamos
kalbant apie baime keliancius savasties variantus) galbit todél, kad Sioms
temoms studijose tenka per mazai démesio. Tyrimy rezultatus néra lengva
palyginti, nes mokytojy rengimo reguliavimas ir studijy struktiira jvairiose
Salyse labai varijuoja, tatiau Sio tyrimo dalyviai, nors buidami tik pirmo ar
antro kurso pedagoginiy studijy studentai, kalbédami apie save, kaip
mokytojus, ateityje, apéme tikrai sudétingus tapsmo ir buvimo mokytoju
aspektus ir nesiorientavo tik j siauras akademines uzduotis ar j labai
konkrecias mokytojo veiklas, kurias busimi mokytojai turi atlikti praktikos
metu. Galbut tokig jy kalbéjimo kryptj Iémé studijy planai, kuriuose numatyta,
kad nuo pirmo semestro studentai atlieka praktika ugdymo jstaigose, arba ta
aplinkybé, kad nemaza jy dalis pradéjo dirbti ugdymo jstaigose jau studijy
pradzioje. Net kalbédami apie tai, kokiais mokytojais nenoréty biiti, §io tyrimo
dalyviai daugiausia rémési ne studijy patirtimi, nors tas motyvas taip pat
pasitaiké, bet zvelgé | save, kaip mokytojus, i§ platesnés — veiklos
profesiniame lauke — perspektyvos:

O... tai tiesiog kuo bijau tapti, tai tikriausiai... e... Zzmogum, kuris i

anksto susidaro kazkokiq nuomone, kuris sprendzia apie apie vaikq is

jo isvaizdos ar kazkas panasaus... Tai tai tai tiek... Arba ten kuriam

136



kazkas... nepatiko, ir jis is karto turi tq iSankstinj nusistatymq. Nu
tiesiog nenoréciau nei vienam vaikui sukelti kazkokio spaudimo ir ir
tiesiog noréciau, kad jie pas mane pamokose jaustysi savim,
atsipalaidave. Ir kad galéty visada kreiptis j mane pagalbos (Kristina,
129-135 eil.).
Hamman‘o at al. (2010) manymu, pofencialiojo ,,as* analizé
atskleidzia konteksto ir santykiy jtaka tam, kaip mokytojai save jsivaizduoja.
Pedagogikos studentai daznai save vertina pagal tai, kaip jiems sekasi

“«

sgveikauti su mokiniais, valdyti klas¢ ir mokyti, kaip su jais sgveikauja
mentoriai, o pradedantieji mokytojai labiau orientuojasi j kolegy stiprigsias
profesines savybes. Sio tyrimo dalyviams labai didele jtaka daro su vaikais
uzmegztas pozityvus santykis, nes jie svarsto, kaip jiems sekasi suvaldyti
vaiky grupe ar klase, kaip tai turéty gebéti padaryti mokytojas, bei analizuoja,
ar jiems tai pavyksta. Tafiau ne maZiau uz asmening prakting patirt] jiems
svarbios vaikystéje, praktikoje ar darbovietéje sutikty mokytojy profesinés
savybés, kurias jie jvardija kaip reikSmingas, projektuojant savo kaip
mokytojo ateitj:

Apie tapimq mokytoja gal sakyciau, kad tai tokia sritis, kuri reikalauja

daug darbo ir pastangy ne tik su kitais Zzmonémis, bet ir paciu savimi

darbas yra, nes tu turi mokéti priimti sprendimus, reaguoti j situacijas

Saltu protu. Nes tikrai su mazais vaikais buina jvairiy nutikimy, kas man

is pradziy irgi kéle stresq, galvodavau, kq man daryti ir as is karto

ziurédavau j tq savo auklétojq. O ji tokia labai ramiai, lyg jprasta diena

darzelyje biity, ar ten koksai kraujas is nosies bégo ar kazkas, ji labai

ramiai priimdavo, ir as tada pati pradéjau reaguoti Zymiai ramiau §

tokias situacijas (Emilija, 434—440 eil.).

Praktikos mentorés ramybé, Emilijos manymu, sudétingose
situacijose padaro jai jspudj, ji perima i§ mentorés tam tikras Zinias ir elgesio
modelius, kurie jai kaip biisimai mokytojai galéty biiti naudingi.

Tiek Sis, tiek kiti tyrimo dalyviy papasakoti pavyzdziai patvirtina
Hamman‘o et al. (2013) iSvada, kad pedagogikos studenty profesinés ateities
isivaizdavimas ne tik padeda jiems reguliuoti savo elgseng studijy ir praktikos
metu, bet ir reikSmingai skatina jy profesinio identiteto raida.

Gallchoir‘o, O’Flaherty ir Hinchion (2018) tyrime, kuriame buvo
taikomas autobiografinis naratyvas, pedagogikos studentai, remdamiesi per
praktika vesty pamoky vaizdo jrasais, daugiausia démesio kreipé | savo
iSvaizda — toks zvilgsnis leido jiems geriau pastebéti gerasias ir blogasias savo
kaip biisimy mokytojy savybes. Sio disertacinio tyrimo dalyviams taip pat
buvo svarbu, kokias iSorines jy savybes pastebi vaikai, jy tévai ir kiti
mokytojai, kaip tokius pozymius kaip kiino kalba ir balsas vertina jie patys,
taciau gerokai labiau jiems riipéjo vidinés savybés ir gebéjimai: entuziazmas,
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energija, jtraukiantis ir natiralus bendravimas su ugdytiniais ir kt. Manau, kad
démesj iSoriniams savo kaip mokytojo atributams aukS$c¢iau paminétame
tyrime nulémé jo metodologija, nes tyrimo dalyviai turéjo galimybe patys save
stebéti 1§ Salies.

O’Sullivan ir Jiang (2004) atlikta jvairiy tyrimy analizé rodo, kad
anksc¢iau ] mokytojo profesijg neretai buvo Zilirima labiau intuityviai, nes
mokytojavimas daznai buvo suprantamas kaip Ziniy perdavimas, kuriam
nereikia ypatingo pasirengimo. Taip pat analizuotuose tyrimuose vyrauja
nuostata, kad didziausig jtakag mokytojavimo sékmei daro paties mokytojo
asmenybé, kad mokytojo profesija renkamasi 1§ altruistiniy paskaty, siekiant
padéti vaikams ir tarnauti pasauliui, ir kad blisimi mokytojai pasiZymi labai
auksta saviverte. Sio tyrimo dalyviai taip pat demonstruoja norg padéti
vaikams ir taip prisidéti prie bendros jy ir visuomenés gerovés, neretai
pabrézdami paties mokytojo itaka savo profesinei sékmei, taciau, prieSingai
nei minétuose tyrimuose, jie nemano, kad mokytojavimas yra susijes tik su
ziniy perdavimu ir kad tai labai paprasta profesija, kurig lengva jvaldyti. Taip
pat negalima teigti, kad Sio tyrimo dalyviams biidinga aukSta saviverte,
veikiau prieSingai —daznas tyrimo dalyvis pasakoja, kokiy Zziniy ir
kompetencijy jam dar reikia jgyti, kad biity sékmingas mokytojas. O’Sullivan
ir Jiang (2004) iskelia problema, susijusig su bisimy mokytojy jsitikinimu,
kad mokymas yra Ziniy perdavimas, nors taip jau seniai nebéra, ir pabrézia
poreiki pedagoginiy studijy metu, ypac per praktikas, §j jsitikinimg pakeisti.
Sio tyrimo dalyviams O’Sullivan ir Jiang (2004) minimas jsitikinimas
nebiidingas — jie mokytojo darbg suvokia gerokai placiau ir vertina vyresnés
mokytojy kartos poziiirj | mokyma kaip ziniy perdavima kaip per siaurg ir
atgyvenusj.

Apibendrinant Sios metatemos refleksija, galima daryti iSvada, kad
pedagogikos studenty tapsmo mokytoju krypti, o kartu ir profesinio identiteto
raida stipriai veikia jy jsivaizdavimas, kas yra geras mokytojas. Siam
isivaizdavimui turi jtakos tiek paciy studenty jsitikinimai, kurie ilgainiui
keiciasi, tiek jy praktiné ar darbiné patirtis, tiek sutikti mokytojai, kurie gali
biiti suvokiami kaip teigiami arba kaip neigiami pavyzdziai. IS metatemos
analizés galima jzvelgti biisimy mokytojy lukesti, kad jie bus kitokia
mokytojy karta. Remiantis jvairiais Kkitais tyrimais, galima teigti, kad
pedagogikos studenty susidarytas idealaus mokytojo paveikslas priklauso nuo
jvairiy veiksniy ir jsitikinimy apie mokytojavima, kuriuos salygoja kiekvienos
Salies saviti pedagogy rengimo niuansai ir kultiirinis kontekstas.

138



3.5. Tapsmo mokytoju procese iSgyventos patirties turinio elementy,
identifikuoty empirinio tyrimo metu, teorinis pagrindimas

Atlikusi tyrimo duomeny analizg, interpretacija ir metatemy
refleksija, pastebéjau, kad, be tapsmo mokytoju patyrimo atskleidimo ir
prasmés kiirimo aspekty, tyrimo dalyviy interviu palie¢iami ir kai kurie kiti
tapsmo mokytoju patiriai ir profesinio identiteto raidai jtakos turintys
veiksniai, todél nusprendziau, remdamasi moksline literatira ir tyrimo
duomenimis, Siuos veiksnius aptarti iSsamiau. Peoples (2021) teigia, kad
interpretuojant rezultatus verta parodyti, kaip jie iSplecia, papildo tai, kas jau
buvo zinoma, iStirta, nustatyta, ir taip netiesiogiai diskutuoti su kitais panasios
tematikos ir problematikos tyrimy autoriais. Teoriniai teiginiai bus grindziami
tyrimo dalyviy interviu medziaga, iSlaikant IFA biuidingg idiografing prieiga.

Ivairis autoriai pateikia skirtingas profesiniam identitetui jtakos
turin¢iy veiksniy klasifikacijas. Pagal Skorikov‘g ir Vondracek‘a (2011),
profesinio identiteto raidai jtakos turi asmens veiklos ir patirties, individualiy
(pvz., lyties ir kt.) ir kontekstiniy (pvz., Seima, ekonominé padétis ir kt.)
veiksniy sgveika. Nias (1989) pabrézé, kad pedagogo savivokos jausma bei
Isipareigojimg mokytojo profesijai formuoja tarpusavyje susipyn¢ asmeniniai
motyvai, patirtys ir siekiai. Mifsud (2018) pateikia tokius pedagogikos
studenty nusakytus profesijos pasirinkimo motyvus: mokykliné patirtis,
poziiiris j Svietimg kaip | pokyCiy jéga, susirlipinimas socialiniu teisingumu,
pasiryzimas ir valia, suvokimas, kad ankstesné profesija buvo pasirinkta
klaidingai, pragmatizmas, materializmas ir simbolizmas, vidiné motyvacija,
profesijos ir asmenybés atitiktis, aistra mokomajam dalykui. Pagal Hebertg ir
Worthy (2001), pradedanc¢iajam mokytojui svarbi asmens lukeséiy ir darbo
vietos dermé, jausmas, kad tau, kaip mokytojui, sekasi, sékmingy strategijy
mokiniy elgesiui suvaldyti iSmanymas ir s€kmingas jsiliejimas j mokyklos
socialing ir politing kultiirg. Rushton et al. (2023) pladioje XXI a. pirmo
dvidesimtmecio mokytojy profesinio identiteto tyrimy apzvalgoje i$skiria Sias
individualiy veiksniy kategorijas: diskursas (asmeninés istorijos ir naratyvai),
jausmai, socialinis kontekstas ir santykiai su kitais, teigdamos, kad reikSmingi
gali buti ir tokie iSoriniai veiksniai, kaip organizacinés ir darbo salygos.
Rodrigues ir Mogarro (2019, p. 7) pateikia sudétingg veiksniy, daranciy jtaka
mokytojo profesiniam identitetui, struktiirg, kurioje iSskiriami asmeniniai
veiksniai, susij¢ su individo vertybémis, gebéjimais, emocijomis ir kt.,
edukaciniai veiksniai, kurie apima profesinio mokymosi, tobul¢jimo ir kitas
patirtis, saveikos veiksniai, kurie skatina profesinio identiteto permastymg ir
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kaitg, taip pat netiesioginiai istoriniai, sociologiniai ir kulttriniai veiksniai,
turintys jtakos asmeniniams ir edukaciniams veiksniams. Samuel‘is ir
Stephens‘as (2000) teigia, kad svarbi savasties ir identiteto (individualiu
lygmeniu), kultiirinio konteksto ir profesinés aplinkos (visuomenés lygmeniu)
tarpusavio sgveika.

Apibendrinant jvairias mokslinéje literatliroje pateiktas veiksniy,
turinciy jtakos profesinio identiteto raidai, klasifikacijas, galima iSskirti dvi
pagrindines jy grupes: vidinius ir iSorinius veiksnius. Taip pat svarbu pabrézti,
kad Sie veiksniai tarpusavyje sgveikauja.

Toliau $iame skyriuje bus iSsamiai analizuojami §io tyrimo metu ypac
iSryskéje jtakos pedagogo profesiniam identitetui turintys veiksniai —
biografija, veikmé (agency) ir kontekstai (jy tarpusavio sgveika pavaizduota
4-¢ paveiksle). Sie veiksniai bus nagrinéjami remiantis jy raiska tyrimo
dalyviy pasakojimuose ir mokslinés literatiiros jzvalgomis.

Nuoiat vykstantis tapsmo
mokytoju procesas

©
I
X
2
S
X

4 pav. Profesinio identiteto formavimosi veiksniai
(paveikslas sukurtas tyrimo autorés naudojant drawio.io (2024) programa)

3.5.1. Biografija kaip profesinj identiteta formuojantis veiksnys

Kai kuriuose mokytojy profesinio identiteto tyrimuose kaip neretai
didesnj poveikj profesiniam identitetui negu pacios pedagoginés studijos
turintis ir profesijos pasirinkimg lemiantis veiksnys iSskiriama biografija
(asmeniné patirtis) (Flores & Day, 2006; Miller & Shifflet, 2016). Tapsmo
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mokytoju procesas yra neatsiejamas nuo asmeninio pedagogikos studenty
gyvenimo, todél jy profesinei raidai jvairlis asmeniniai tapsmo mokytoju
aspektai (jsitikinimai, mokymosi mokykloje patirtis ir kt.) yra ne maziau
svarblis nei Zinios ir gebéjimai, kuriy jgyjama studijy metu (Leeferink at al,
2019). Zvelgiant per biografing prizme profesinj identiteta galima suprasti
kaip dinamiska patirties, dabartiniy siekiy ir ateities jsipareigojimy sgveika.
Kaip teigia Johnson ir Birkeland (2003), biografiniai veiksniai, pradedant
Seimos vertybémis ir baigiant gyvenimg keifianciais jvykiais, reikSmingai
formuoja pradedancio pedagogo identiteta. Sujung¢ asmenines istorijas,
kultiirinj pavelda ir gyvenimo jvykius, bisimieji mokytojai susikuria unikaly
profesinj identiteta, atspindintj jy kelig j mokytojo profesija.

Pasak Miller ir Shifflet (2016), kiekvienas biisimasis mokytojas
mokykloje yra praleid¢s ne maziau kaip dvylika mety, dalis jy yra lanke ir
ikimokyklinio ar prieSmokyklinio ugdymo grupes, todél tokia ilgamet¢ patirtis
ugdymo jstaigose gali suklaidinti pedagogika studijuoti pasirinkusj asmenj,
kuris gali manyti apie mokytojavimg zings daugiau, negu i§ tikryjy zino, taip
pat sukomplikuoti naujy idéjy priémima ir reikiamy jgudziy jgijimg bei
paveikti profesinés ateities jsivaizdavima. Kita vertus, asmeniné patirtis ir
praeities prisiminimai gali buti reikSmingi siekiant suprasti pedagogika
pasirinkusio asmens filosofija ir vertybes (ibid). Blisimus mokytojus taip pat
veikia teigiamos ar neigiamos mokymosi mokykloje patirtys, teigiami ar
neigiami vaikystéje sutikty mokytojy paveikslai (Flores & Day, 2006).

Internalizuota vaikystés patirtis gali turéti jtakos tam, kaip pedagogai
veikia savo ugdytiniy vaikyste, todél biografijy ir asmeninés patirties
tyrinéjimas gali padéti suprasti, kokig jtaka Sie veiksniai gali turéti busimai
pedagoginei veiklai (Strekalova-Hughes, Maarouf, & Keskin, 2015). Be to,
vaikystés patirtis tiek Seimoje, tieck ugdymo jstaigoje suponuoja tam tikras
asmenines savybes ir jsitikinimus, lemia profesijos pasirinkimg, mokymo
filosofija, pozitlirj j ugdytinius sgveikg su jy tévais, todél vaikystés patirCiy
pedagoginése studijose reflektavimui siejant jj su blisima praktine veikla
reikia skirti daug démesio (ibid).

Toliau bus placiau aptariami atskiri tyrimo dalyviy biografijy faktai,
kurie, jy nuomone, buvo reikSmingi renkantis mokytojo profesijg ir tur¢jo
jtakos jy profesiniam identitetui. Kiekvieno tyrimo dalyvio biografija yra
unikali ir apzvalgos tikslas yra parodyti jy ivairove.

IS Rutos pasakojimo akivaizdu, kad jai visada patiko vaikai, tai
pastebédavo ir jos artimos aplinkos zmonés, todél biidama SeSiolikos mety ji
jau pradéjo dirbti aukle. Kadangi $is darbas jai puikiai sekési, vaikus prizitiréti
jai patikéjo net trys Seimos. Ji pati jvardija Sig patirtj kaip pedagoginio kelio
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,.pradzig®. Si patirtis jai buvo labai reik§minga, nes baigusi mokykla ji be jokiy
dvejoniy pasirinko pedagogikos studijas, nors mokykloje ja maté esant stiprig
kitoje srityje, o ir tévai i§ pradziy tokiu jos polinkiu per daug nesidziaugé.
Riitos biografijoje svarbi ir jos pradiniy klasiy mokytojo, véliau tapusio ir jos
mentoriumi, figlira. Ji zavisi jo gebéjimu kurti artimg, pasitikéjimu grindziamg
ry$j su vaikais, Siltai prisimena vaikystéje patirtas ir praktikos metu stebétas
§io mokytojo pamokas, kuriose svarbiausia buvo ne turinys, o santykis.
Akivaizdu, kad Sis pedagogas Riitai yra idealaus mokytojo pavyzdys. Riita
atkreipia démesj ir j savo pakitusj pozitrj: bidama mokiné ji galvojo, kad
mokytojai visuomet turi mégstamiausig mokinj, tac¢iau dabar, studijuodama, ji
teigia supratusi, kad taip nebiitinai yra, nes praktikos darzelyje metu jai visi
vaikai, nepaisant jy problemy ar ypatumy, atrod¢ vienodai svarbis.

Asta, prieSingai nei Riita, baigusi dvylika klasiy apie pedagogikos
studijas visiskai negalvojo (,,Man kaip tik atrodé grjzti j mokykla — na jau ne,
tikrai ne.” (307-308 eil.), jas pasirinko po mety. Interviu ji pasakojo, kad,
bidama pradiniy klasiy ir progimnazijos mokiné, neturéjo tokio klasés
auklétojo, kuris jai buty pavyzdys (,neturéjom tokio tikrai nuoSirdaus
zmogaus, kuris <...> mus suburty visus kartu (437438 eil.), iSskirtiniai buvo
tik kai kuriy vyresniy klasiy dalyky mokytojai, su kuriais btidavo galima
pabendrauti apie jvairius dalykus ir ne pamoky metu. Asta pripaZzjsta, kad
imtis pedagogo specialybés ja paskatino biitent gero mokytojo vaikystéje
stoka. Turéjo jtakos ir jaunesnés sesers pradiniy klasiy mokytoja, kurig Astai
netiesiogiai teko pazinti, nes ji padédavo sesei ruosti pamokas. Asta daug
pasakojo apie Sios mokytojos jdirbj ir jtaka, padarytg jos sesers mokymuisi ir
pozitriui j moksla, kuris juntamas ir dabar, seseriai mokantis vidurinéje
mokykloje:

Ir tikrai mano sesé, sakyciau, tos patirties pradinése klasése pasiemé
tikrai daugiau nei as pati pradinése klasése. <...> Jinai susidoméjo jau
nuo mazesniy dieny visu tuo mokymosi procesu ir mokslu, nes pati ta
auklétoja ir jos mokytoja pagrindinio ugdymo juos nuo pat mazy
[dieny] sudomino. Tai jai dabar labai gerai sekasi mokslai, nes jinai
viskuo susidoméjusi, labai jdomu suZinoti tq, ang, treciqg, ketvirtq — jai
labai jdomu tai. Tai, manau, jeigu nebuty buvusi, tarkim, ta tokia
mokytoja nuo pat mazy dieny juos sudominti, tai gal jinai j tg mokymosi
procesq ziiréty visiskai dabar kitaip, kitomis akims (452-460 eil.).

Idomu ir tai, kad Astos tétis yra baiges ta pacia aukstaja mokykla,
kurioje ji studijuoja, ir jgijes dalyko mokytojo kvalifikacija, taciau juo dirbes
labai trumpai. Ji mano, kad jis turi daug mokytojui tinkamy savybiy, ir teigia,
kad jai padéjgs mokytis ir skatings jos smalsuma, taciau jo charakterij ji laiko
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netinkamg darbui su visa klase, nes jam, ko gero, pritrukty kantrybés ir
gebéjimy ja suvaldyti:
AS dabar pati galvoju, kad jis negaléty biit mokytoju, jo tiesiog
charakteris tam neleisty. Jisai, man atrodo, greitai prarasty energijq ir
jam tai nepatikty, nes jau geriau jisai biina savo vietoje, kur dabar jam
labai gerai sekési, nes jis galéty buti gal kokiu korepetitoriumi, dirbt
ten su vienu dviem vaikais, bet tikrai ne su visa klase, nes nezinau, ar
Jis sugebéty suvaldyti visq klase, kad visus sudominty, nes mane tai
labai sudomindavo, bet kad visq grupe Zmoniy taip sudominty, tai
nezinau (482488 eil.).

Garsiai svarstydama apie savo tévo patirtj, jo tinkamumg bati
mokytoju, Asta labai dziaugiasi tuo, kad jis néra mokytojas ir uzsiima kita
veikla. Kita vertus, akivaizdu, kad ankstesnis atsargus tévy pozitris j Astos
norg studijuoti pedagogika susijes su §ia jos tévo patirtimi. Ir jai sekasi geriau
nei tévui, o matydami jos sékmg¢ ir jusdami jos motyvacijg jos tévai dabar
dZiaugiasi dukros pasirinkimu. Asta teigia nebuvusi i§ paciy geriausiy
mokiniy, taciau visuomet dé¢jusi daug pastangy mokytis — tai ji suvokia kaip
itin svarbig savybe tampant mokytoju. Ji svarsto, kad, matyt, jau vaikystéje
turéjusi mokytojui reikalingy savybiy (kad ji bus pedagogée, daznai minéjo jos
mokyklos draugai, o mylima mokytoja, suzinojusi, kad Asta galiausiai
pasirinko pedagogika, pripazjsta maniusi, kad taip atsitiks). Asta atsimena ir
savo polinkj j gamtos mokslus, kuris jg paskatino i§ pradziy rinktis kitg studijy
programa, taciau vos ] jg istojusi ji suprato esanti netinkamoje vietoje. Ir ¢ia
pat priduria, kad daug prizitiréjusi jaunesne ses¢, nes tévai daug dirbo, o jai
visada buvo svarbu kam nors padéti. Ko gero, §i patirtis taip pat ja paskatino
pagalvoti apie pedagogikos studijas.

Erika, kaip ir Asta, apie mokytojo profesijg i§ anksto negalvojo. Ji
teigé vaikystéje noréjusi biiti policininke, ta¢iau artimieji nepalaiké tokios jos
svajonés, tada ji ir pagalvojo apie pedagogikg. Jstojusi j pedagogikos studijas
ji ilgai nebuvo tikra, ar gerai pasirinko — iki pat studijy metu iSgyvento
nusvitimo momento. Bandau jsivaizduoti Erikg vaikystéje, vis grizdama prie
jos pasakojimo, i§ kurio trykSta pozityvumas, energingumas, drasa,
disciplinuotumas, gebéjimas suvaldyti jvairias situacijas. Derinant interviu
sglygas ji nedvejodama rinkosi atvykti duoti interviu gyvai, kas mane kaip
tyréjg labai nudziugino. Erika — viena i$ ty tyrimo dalyviy, kurie neturi jokiy
sunkumy valdydama vaikus — matyt, veikia tas policininkés genas, kurj ji geba
realizuoti pasirinkusi biiti mokytoja.

Giedré taip pat pripazino, kad ikimokyklinis ugdymas nebuvo jos
pirma vaikystés svajoné (ji noréjusi biiti medike), taciau norai pasikeité, kai
dar bidama moksleivé tapo teta. RySys su stinénu jai yra be galo svarbus, i$
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santykio su juo perspektyvos ji vertina savo kaip mokytojos gebéjimus. Sykiu
ji daug analizuoja savo vaikyste, kuri, kaip ji teigia, buvusi nuostabi,
nepalyginti geresné nei Siuolaikiniy vaiky, kurie, jos akimis Zitirint, per daug
laiko praleidzia prie telefony ir kompiuteriy ekrany, todé¢l ji norinti savo
laimingos vaikystés patirtj perduoti vaikams, su kuriais dirba. Reflektuodama
savo vaikystés patirtis, ji projektuoja save kaip mokytoja, renkasi, kg ir kaip
veikti su vaikais, supazindina juos su savo vaikystés zaidimais, stengiasi kuo
daugiau laiko su jais praleisti lauke. Kalbédama apie jtraukyjj ugdyma, Giedré
daug remiasi ne tik studijy, bet ir asmenine patirtimi, nes jos artimoje
aplinkoje yra vaikas, turintis specialiyjy poreikiy. Ypatingas jautrumas
tokiems vaikams jg skatina déti daug pastangy, kad jie buty kuo labiau jtraukti
1 visavertj gyvenima, ji nori jgyti daugiau ziniy ir geb¢jimy dirbti su ypatingais
vaikais, bet sykiu ji yra kritiSka kai kuriems nuo 2024 m. planuojamos
jtraukiojo ugdymo plétros aspektams.

Kita tyrimo dalyvé Vida teigia noréjusi buiti mokytoja nuo pat mazens,
ji prisimena, kaip Zaisdavo mokytojg vaikystéje tick pati viena su lélémis, tiek
kieme su kitais vaikais, tiek su pussesere. Pradéjusi lankyti mokykla Vida
zaisdama mégdziodavo savo labai mylimg pradiniy klasiy mokytoja:
pasidarydavo lentg i§ didelio popieriaus lapo, raSydavo vertinimus
iSgalvotiems mokiniams, tur¢jo daug sasiuviniy, kuriuose pati ir raSydavo, ir
taisydavo. Si mokytoja Vidai svarbi ir dabar, nes ji yra buvusi jos praktikos
mentore, ji konsultuoja Vidg jvairiais klausimais, todel galima teigti, kad ji
Vidai yra idealaus mokytojo pavyzdys. Taciau ji prisimena ir kitokius
mokytojus, pavyzdziui, darZelio auklétoja, kuri buvo nejautri jos aSaroms,
nuoskaudoms, nekreipdavo démesio j Vida, jos neapgindavo. Interviu Vida ne
kartg stengiasi pabrézti, kiek daug démesio ji skiria vaiky savijautai, tarsi
sickdama biiti prieSinga Siai pedagogei, stengdamasi, kad joks vaikas
nesijausty taip, kaip kazkada jautési ji pati. Vidos kelias j pedagogika nebuvo
labai lengvas ir tiesus — ji prisimena situacijg, kuri sugriové jos planus
studijuoti pedagogika:

AS dar atsimenu <...> vienuoliktoj klaséj gimnazijoj ir irgi ten biidavo
tos profesinés, reiskias, pamokos, apsviest ten moksleivius, jeigu
pasiklyde savo kely, nezino, kq dar studijuot, tai as irgi nusic¢iupau

man jau buvo toks savotiskai kryZius, nes matematika man visq
gyvenimq buvo savotiskas baubas (197-200 eil.).
Vida pripazjsta, kad paskutinése klasése | mokslus nezitiréjo rimtai,
jos pazymiai buvo menki, todél be tévy pritarimo ji biity net nesiryzusi stoti |
pedagogika. IS pradziy ji studijavo klausytojos teisémis, ir tai jai kélé ne pacius
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geriausius jausmus, taciau suprasdama, kad tai vienintelis btidas siekti savo

svajonés tapti mokytoja, ji stengési i§ visy jégy:
Dar nebuvau j tuos normalius sqrasus jtraukta, tai gal ta pati biisena
buvo tokia apgailétina, nes tada prisiminiau kokia... kad anksciau
turéjau laiko mokytis, ir paskui turi mokét uz tai labai vat, nu, kaip
pasakyt, emociskai, nes yra sunku, kai tu is pirmo karto negali taip
normaliai jstot ir kvailelio vietoj tada as asmeniskai jauciaus. Ir tada
labai save tingine vadinau, kad kazkada tingéjau, o dabar reikia eit
kryziaus kelius, kad normaliai galéciau mokintis kaip normalus
studentas. Bet viduj turéjau labai didelj uzsispyrimgq, nes tikrai labai
noriu Sito kelio — sieti save su pedagoginiu, tai ir ir ir uoliai ir mokiaus,
ir ruosiaus... ir ir ir... pavyko visus sékmingai egzaminus islaikyti, ir
neturéjau skoly (105-113 eil.).

Seimos palaikymas ir didZiulis noras i§ klausytojos tapti visateise
studente jkvépé Vida tiek, kad net mokyklos ,,baubas* — matematika — tapo
nebebaisus:

Dabar, kai antram kurse turéjau matematikq, tai as jau pradéjau jg
jsimylét. Tai vat, anksciau buvo didelis baubas, kai pradéjau mokintis,
perlipau per save, per visq savo tq vadinamq kazkokig baime ir visai
kitom akim jau Zigriu (201-204 eil.).

PrieSinga nei Vidos yra Emilijos patirtis, nes Emilija buvo pirmiing,
olimpiady ir konkursy prizininké, ji visus dalykus mokési gerai, todél kurj
laika net nezinojo, kokias studijas rinktis, jai buvo sunku nuspresti, kokius
dalykus mokytis A lygiu. Apie pedagogika ji niekada per daug rimtai
negalvojo, bet perzvelgusi studijy programas pasiryZo, nes jai atrodé gana
naudinga, kad biidama pradiniy klasiy ar ikimokyklinio ugdymo mokytoja ji
turés iSmanyti daug dalyky, be to, profesijy poreikio prognozés rodé, kad $i
profesija bus paklausi ateityje. Be §iy gana racionaliy ir apgalvoty motyvy,
pedagogo kelig ja pasirinkti paskatino ir malonlis prisiminimai apie
mokytojus, kurie jai buvo autoritetai, pasizyméj¢ dideliu ziniy bagazu. Ji
prisiminé penktos ar Sestos klasés mokytojos sitilyma tapti mokytoja. Emilija
visuomet biidavo renkama klasés senitine, ripindavosi savo klasés draugais ir
pazjstamais, net padédavo jiems pasiruosti atsiskaitymams, tad jos
apsisprendimas stoti j pedagogikos studijas buvo vienintelis logisSkas
variantas. Vis délto ji pabrézé, kad apie mokytojo profesija pries stodama daug
ko nezinojo ir aiSkiau jg suvoke tik studijy metu:

Ir va dar noréjau paminét, kad anksciau manes yra klause, bet as jokiy
neturiu nei pazjstamy, nei giminaiciy, nei Seimos rate jokiy pedagogy.
Dél to man, kai viskas yra nauja, as nieko nezinau, dél to viskas
prasideda nuo nulio (121-123 eil.).
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Tapusi studente, Emilija ima lyginti savo patirtj auk$tojoje mokykloje
su mokymusi mokykloje, kritikuoja Svietimo sistema, reflektuoja, kaip jautési
blidama mokiné:

Biidavo mokykloje, kas yra man tikrai labai keista, as galvojau man —
oi mokykla, labai gerai sekési ir panasiai, bet kaip dabar pasiziiriu,
kaip universitete sekasi, tai sakyciau, kad nors ir buvo geri mano
pazymiai, labai geri, bet kaip psichologiskai jauciasi zmogus, kiekvieng
dieng vien tik mokslai... mokslai... mokslai... jokio laisvo laiko, jokio
poilsio, tai tikrai zlugdantis kartais, kai pagalvoji. Kad ir, pavyzdziui,
tie patys egzaminai. AS atsimenu, laikiau penkis egzaminus, ir buvo
pora, kur kas antrq dieng buvo, buvo vieng dieng egzaminas, laisva, ir
kitas. O cia universitete, laikant egzaminus, yra viskas pagal tvarkg,
kad turi buti <...> tarpas, ir visiskai to yra laikomasi, ir man toks,
atrodo, kodél to gimnazijose neturi biti? Plius yra labai didelis
spaudimas abiturienty, kad va, ruoskités egzaminams, nes va jau
gyvenimq nulems visiskai. <...> kas néra Siaip gerai, nes ir po to tada
Zmogus irgi perdega, nebenori nei mokytis, nei studijuoti, nei nieko
(377-388 eil.).

Ji prasitaré, kad kiek dvejojusi, ar nebiity geriau stoti j profesing
mokykla, matyt, dél to, kad jautési pervargusi.

Diana, kaip ir Emilija, turéjo vienintelj pasirinkimo variantg —
pedagogikos studijas, taciau, prieSingai nei Emilija, ji jau gerai suvoké, kokia
tai profesija, nes neretai pagelbédavo mokytis savo jaunesniam broliui ir jo
draugams, taip pat turéjo savanorystés ugdymo jstaigoje ir auklés patirties, jos
mama dirba ugdymo jstaigoje, be to, ir mokytojai jai sakydavo, kad jai reikéty
biiti mokytoja, tad jos nuo mazens nedomino jokia kita profesija. Stebédama,
kaip brolis baigia prading mokykla, ji graudinasi jsijausdama j pradiniy klasiy
mokytojos situacija, mégindama suprasti, kiek daug reiskia su vaikais praleisti
ketveri jos gyvenimo metai, ir jsivaizduoja, kad vieng dieng ir ji taip
atsisveikins su savo ugdytiniais. Dianos pedagoginius gebéjimus parodo ir
situacija, kai ji savanoriaudama vaiky stovykloje per pusvalandj taip
susibi¢iuliavo su dvideSimcia vaiky, kad net stovyklos vadové stebéjosi, kaip
ji sugebgjo juos taip greitai prisijaukinti.

Rasa pedagogikos studijas pasirinko véliausiai i§ visy tyrimo dalyviy.
Ji teigia vaikystéje galvojusi apie mokytojo profesija, bet tuo metu jg stabdé
pozitris, kad tai ,,nepopuliaru, prastai apmokama ir nevertinama*, taciau
pradéjusi studijuoti kitg dalyka, ji studijas greitai meté ir, nusprendusi
nestudijuoti tol, kol supras, kuo i$ tiesy ji nori buti, pradéjo dirbti su
pedagogika nesusijusj darba. Bitent Sis darbas su Zzmonémis jai leido suvokti,
kiek daug jtakos zmogaus gyvenime turi vaikystés patirts, ji émé vis labiau
gilintis | save ir po truput] atrasti pedagoginio darbo prasminguma:
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Ir kai giliniesi j save, tu labai prisikasi prie savo vaikystés. Tai man
tiesiog gal, kaip Zmogui, pradéjo atrodyt ir eit suvokimas, koks svarbus
tas laiko tarpas yra vaikyste, ir kiek daug gali padaryti salia esantys
Zmonés. Ir neZinau, nu kazkaip tai jauciau as tokj norq dirbti su vaikais
ir galét prisideti gal ne taip, sakykim, prie jy geros vaikystés, nezinau,
ar tai gerai skamba, bet kazkokios va tokios mintys éjo, nes man, sakau,
tai pasirodeé tiesiog labai prasminga ir jdomu, o man patinka, nezinau,
tokius dalykus daryt, kuriuose as jauciu prasme (181-187 eil.).

Gilindamasi j save ji suprato, kokig jtakg jai padaré tévai ir pedagogai,
ypaé Svelni ir miela darzelio auklétoja. Ji prisiminé mokytojus, kuriems ji
rupéjo, kuriais ji pasitikéjo, Salia kuriy ji jautési saugi, kurie, nors ir iStardavo
kartais grieztesnj Zodj, visada gebéjo palaikyti nuoSirdy rysi su mokiniais.
Tiek §i, smagi, patirtis, tiek ir kai kurie nemaloniis vaikystés prisiminimai
subrandino Rasos apsisprendima — ji norinti biiti mokytoja.

Jurga 1§ visy tyrimo dalyviy iSsiskiria tuo, kad mokytoja nor¢jo buti
nuo pat mazens, nes jos $eimoje yra labai daug pedagogy, kurie, tiesa, ja
meégino atkalbéti nuo mokytojo profesijos pasirinkimo. Su mokykla susije ir
dauguma jos vaikystés zaidimy, kuriuose ji visada imdavosi mokytojos
vaidmens:

Pasaukimas tai... [atsidista] Nu o man kazkaip tai asocijuojasi su
vaikyste, nes nu... kazkaip visos mergaités ten tai su lélytém, nu tai ten
pardavéjom kokiom zai... as irgi zaisdavau, aisku, nebuvo taip, kad
viena mokytojq ten Zaisdavau. Bet man visq laikq biidavo toks... AS net
nezinau... Malonumas, kai... Zodziu, mes gyvenom kaime ir ten buvo
daug pas mociuciy atvaziuodavo atostogaut vaikai vasarom. Tai as visq
laikg tokia, sugalvodavau tq, mokytojy, zaidimgq, ir sakau — as biisiu
mokytoja. Aisku, visi kiti irgi noréjo (nu gerai, leisdavau), bet man tai
bidavo toksai... AS ten viskq ir klausinédavau, nu ¢ia namy darbus
uzduodavau, viskq atsistojus. Zinokit, net aukstakulnius uzsidédavau
kaip tikra mokyto... nu nesakau, kad mokytojos turi neSioti
aukstakulnius, bet tiesiog, kaip vaikui, taip atrodé man. Galbit dél to,
kad mano pradiniy klasiy mokytoja nesiojo, tai galbiit tai. Ir, sakau, as
pri... man mama, as prasydavau, kad man mama pirkty ty sgsiuvinuky
visokiy, as aplenkdavau juos, sugalvodavau vardus jvairiausius tenais.
Jonas ta ta ta ta uzrasydavau ir pati ten keverziodavau ten, nu kai
kartais ten labai grazZiai ten parasydavau.  Saunuolé“ turédavau
lipdukus, uzdeédavau lipdukus. Jeigu ten blogai ten, kokig pastabg
parasydavau ten, pasiimdavau kompiuteri, vordq jsijungdavau,
apsimesdavau, kad ten yra mano Tamo. Ir vesdavau ten informacijg
(204-219 eil.).

Idomu tai, kad Zaidimuose ji tarsi mégdzioja savo pradiniy klasiy
mokytoja, kuri toli grazu nekélé Jurgai susizavéjimo. Jurga negaléjo
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konkreciai jvardyti, kg mokytoja daré ne taip, taciau prisiminé, kad j mokyklg
eidavo su baime, ,,skaudanciu pilvuku® ir ,,su pykinimu®, kad klaséje tarp
vaiky nebuvo didelio rysio, kad jie retai kartu Zaisdavo, judédavo, todél Jurga
tikisi buiti visai kitokia pedagoge ir ypa¢ pabrézia tiek mokiniy tarpusavio
rysio, tiek pedagogo ir mokiniy rysio svarba.

Kristina visada sakydavo, kad mokytoja ji tikrai nebus, bet dvyliktoje
klaséje netikétai suprato, kad pedagogika galbiit ir yra tas dalykas, kurj ji
labiausiai noréty studijuoti. Kristinos bendravimo su mokytojais patirtj dél
spaudimo ir kity priezasCiy galima laikyti traumuojancia, ir ji noréty buti
kitokia nei tie mokytojai, apie kuriuos liko slogiis prisiminimai:

Kuo bijau tapti, tai tikriausiai... e... Zmogum, kuris is anksto susidaro
kazkokig nuomone, kuris sprendzia apie apie vaikq is jo iSvaizdos ar
kazkas panasaus... Tai tai tai tiek... Arba ten kuriam kazkas... nepatiko,
ir jis is karto turi tq iSankstinj nusistatymq. Nu tiesiog nenoréciau nei
vienam vaikui sukelti kazkokio spaudimo ir ir tiesiog noréciau, kad jie
pas mane pamokose jaustysi savim, atsipalaidave. Ir kad galéty visada
kreiptis j manes... { mane pagalbos (129-135 eil.).

Maloniy jausmy Kristinai kelia neformaliojo ugdymo patirtis, kai jai
teko ir mokytojg pavaduoti, ir mokiniams padéti. Kristinos, kuri vienintelé 18
tyrimo dalyviy studijuoja dalyko pedagogika, atvejis patvirtina kai kuriy
tyrimy iSvadas, kad dalyko pedagogy ir pradinio ar ankstyvojo ugdymo
pedagogy profesinio pasirinkimo motyvai yra skirtingi ir kad dalyko
pedagogai studijose ar karjeros pradzioje daug démesio skiria studijuojamam
dalykui (Beijaard et al., 2004).

Gretai studijuoti pedagogikg pasiiilé jos gerokai vyresné kolegé, su
kuria ji dirbo sunky, nekvalifikuotg fizinj darba. SusimgsCiusi apie savo
vaikystés patirtis, Greta prisiminé, kad ja nuo mazens tiek artimoje aplinkoje,
tiek mokykloje, tiek savanoriaujant stovyklose supo vaikai, ir tie prisiminimai
tapo paskata pasirinkti ikimokyklinio ugdymo studijas:

O kodél as isvis nu taip priémiau tq sprendimgq stot? Tai as aplamai nuo
vaikystes is tikryjy labai daug su vaikais biidavau... as turéjau giminéj
vaiky mazZesniy uz save, tai daugiau skirdavau laiko jiems nei
vyresniems suaugusiems. Tai su jais uzsiimdavau jvairiom veiklom,
zaisdavom kartu. Ir tada mokyklos laikais jau gavosi taip, kad as ne tik
su tais vaikuciais buvau, bet ir prisidéjau prie skauty stovykly
organizavimo. Tai as jas organizuodavau mazZiausiems miusy tiem
vilkiukams vadinamiems skauty. Tai nebuvo tos patirties labai daug,
bet ji man labai patiko ir taip, atrodo, kol negalvoji, kad gali su tuo sieti
savo ateitj, taip kazkaip buvo pasimirSe, bet jstojant j ikimokyklinj
ugdymgq pradéjau galvot: nu ir cia buvau su vaikais, ir ¢ia buvau su
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vaikais, ir atrodo, taip faina, taip smagu man su jais leist tq laikg, tai
ir priéjau tq sprendimgq, kad studijuosiu (23-33 eil.).

Prie Gretos apsisprendimo prisidéjo ir draugo palaikymas. Jdomu ir
tai, kad Gretai atrodo, kad daug ka i$ teoriniy dalyky ji lyg ir Zinojusi, tarsi tai
jai duota savaime. Prisiminusi paauglyste, Greta teigé buvusi ,,arsi
asmenybé®, negalvojusi, ka ir kaip sakyti, atrodo, kad daug sprendimy
priimdavusi spontaniskai, taciau taip elgtis dabar ji negalinti sau leisti, nes
siekia atsisakyti senosios savasties, daugiau gilinasi j save ir jaucia savo, kaip
biisimos mokytojos, atsakomybe. Darbas su itin maZzais vaikais jai panaSus |
buvimg mama, taciau realyb¢ jai skaudziai primena, kad ji néra mama. Gretos
pasakojime itin jautrus konflikto su vieno i§ ugdytiniy mama atvejis, apie kurj
pasakodama Greta netgi pravirksta. Akivaizdu, kad Gretg itin zeidzia, kad
aplinkiniai ja ir kitus jaunuosius mokytojus neretai nuvertina dél darbinés
patirties stokos ir ypa¢ dél motinystés jglidziy neturéjimo, ji susimasto, ar pati
kada nors susilauks vaiky ar vaiky turé¢jimas turi kokios nors jtakos buvimui
gera mokytoja.

Tad remiantis tiek moksline literattira, tiek ir §iuo tyrimu galima teigti,
kad biografija (asmeniné patirtis) yra reikSmingas mokytojo profesijos
pasirinkimo veiksnys, verCiantis susimastyti, kokiu mokytoju norima arba
nenorima biti, formuojantis supratima, kas yra gera pedagogika, ir skatinantis
profesinio identiteto raidg. Ne visi mokytojo profesijg pasirinke asmenys gali
aiSkiai jvardyti pasirinkimo motyvus, nors juos dazniausiai galima numanyti,
lygiai taip pat ne visi nuo apsisprendimo momento pajunta stipry
Isipareigojimg tapti mokytojais, jis stipréja laipsniskai. Didele reikSme
profesinio identiteto raidai turi artima aplinka, kuri gali daryti neigiamg jtaka
(kai stengiamasi perkalbéti dél pedagoginiy studijy pasirinkimo, remiamasi
neigiamu visuomeneés pozitiriu i mokytojo profesijg ir kt.) arba veikti palankiai
(kai pastebimi mokytojui reikalingi gebéjimai, kai skatinama tobuléti, kai
pasitikima, pripazjstama, palaikoma, remiama finansiskai ir kt.) Rinktis
mokytojo profesija gali paskatinti mokytojo vaidmens iSbandymas
zaidimuose, bendraujant su jaunesniais vaikais artimoje aplinkoje,
savanoriaujant ir kt. Atrandant mokytojo paSaukimg gali buti reikSminga
Sviesi, laiminga vaikysté. Biisimiems mokytojams teigiamos arba neigiamos
jtakos turi jy sutikti mokytojai, kurie gali padéti jsisgmoninti, kokio mokytojo
idealo reikéty siekti arba kokiu mokytoju nereikéty buti.

Remiantis mokslinés literatiiros jZzvalgomis ir $io tyrimo dalyviy
patirtimi, galima teigti, kad, stiprinant profesinj identiteta, pedagogikos
studijose verta skirti daugiau démesio biisimy mokytojy asmeninei patirciai —
biografijos refleksija galéty leisti geriau suprasti ir jsisgmoninti tapsma

149



mokytoju. Suprasti biografijos jtaka profesiniam identitetui taip pat svarbu ir
mokytojus rengiantiems specialistams bei Svietimo institucijoms. [traukig ir
kult@iriniu pozilriu jautrig mokymosi aplinkg galima sukurti tada, kai
mokytojy rengimo programose bus pripazjstama ir vertinama bisimy
mokytojy gyvenimo patiréiy jvairove.

3.5.2. Veikmé kaip profesinj identitetg formuojantis veiksnys

Mokytojy identiteto tyrimuose neretai pasitaiko sgvoka veikmé
(agency) (Akkerman & Meijer, 2011; Beijaard et al., 2004), kuri vartojama
tada, kai siekiama paaiskinti, kad individai yra sgmoningai veikiantys savo
jtampy, kylan¢iy tarp jvairiy vidiniy ir iSoriniy identiteto raidg veikianciy
jégy. Veikmé yra glaudziai susijusi tiek su mokytojy, tiek su pedagogikos
studenty profesiniu identitetu ir daZnai yra apibréziama kaip biitina mokytojy
profesinio identiteto raidos salyga. Veikme grindziamas profesinis elgesys
gali sustiprinti mokytojy pasitenkinimo savo profesija jausma, prisidéti prie jy
tolesnio jsitraukimo j profesing veiklg, suteikti motyvacijos jveikti jvairius

Nors vienos sutartos ar nusistovéjusios veikmés apibrézties néra, §is
konceptas gana placiai vartojamas edukologinéje literatiiroje, kurioje kalbama
apie mokytojo profesija (Ikpuri & Peter, 2024). Bendriausia prasme jis reiskia
pajéguma veikti (capacity to act), nors nesutariama, ar tas pajégumas yra
samoningas (intentional), ar jis yra individo ypatybé ir iSreiSkia individo
veiksmg. Veikmé kartais interpretuojama ir kaip mokytojo gebéjimas taikyti
profesines zinias ir jgidzius profesinéje veikloje ar mokantis tiek
individualiai, tieck bendruomengje (ibid). Kartais j mokytojo veikme Zidirima
daug placiau — kaip ] mokytojo pasirinkimg mokyti siekiant formuoti
visuomeng vis labiau neapibréztame pasaulyje (Chung, 2023).

Kalbant apie pedagoginiy studijy studenty veikme, ji siejama su
blisimy mokytojy savivokos (self~knowledge) ugdymu, dermés tarp asmeniniy
ir profesiniy kompetencijy paieska ir profesiniy sprendimy priémimo
praktikavimusi, pripazjstant, kad ry$iy su kitais bedramoksliais pedagogikos
studentais ar kolegomis mokytojais stiprinimas yra biisimy mokytojy veikme
skatinantis veiksnys (Leijen, Pedaste, & Baucal, 2022). Megzdami ir
palaikydami ry$ius su kitais kolegomis profesinéje bendruomenéje, busimi
mokytojai veikia ir bendrauja remdamiesi savo jsitikinimais, id¢jomis ir
patirtimis. Naujas kontekstas ir patirtis kartais paskatina permagstyti savo
jsitikinimus ir supratima apie tai, kas jie yra ir kuo jie noréty biiti (Akkerman
& Meijer, 2011). Kitaip tariant, buitent profesiné veikmé yra kaip tarpininkas
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tarp kartais prieStaringy vidiniy ir iSoriniy jégy, veikianc¢iy profesinio
identiteto formavimasi. Susidiirgs su skirtingais poziiiriais ] mokytojo
identitetg, biitent dél profesinés veikmés biisimas mokytojas gali persvarstyti
savo supratimg apie mokytojo profesija ir ji pakeisti, priimdamas iSorés
lukeséius ir i§ aplinkos gautas uzduotis, arba ginti savo anksCiau jgyta
supratimg apie mokytojo profesija, atmesdamas iSorés spaudimg (Ruohotie-
Lyhty, 2018).

Pasak Vihisantanen (2015), kartais mokytojai, jausdami grésme savo
veikmei darbo vietoje dél i virSaus nuleidziamy reformy, prievolés atlikti
darbus, kurie nedera su jy identitetu, gali ieSkoti sprendimo iSoréje, taip
siekdami pakeisti aplinkybes arba darbo vietg, kad galéty jveikti profesing
itampa ir sukurti tinkamas sglygas profesiniam mokymuisi. Pranckiinienés
tyrimas (2018) atskleidzia, kad Lietuvos $vietimo sistema, i§ pradZiy suteikusi
daug laisvés praktikams, ja vis labiau émé riboti ir taip paveiké profesing
veikme.

Ruohotie-Lyhty ir Moate (2016) teigia, kad pedagogikos studenty
veikmé yra susijusi su jy pajégumu (capacity) mokyti kitus ir buti
atsakingiems uZz savo pa¢iy mokymasi. Jy tyrimas atskleidé, kad pedagogikos
studentai studijy metais aktyviai kuria ir perkuria suvokimg apie save pac¢ius
ir savo priklausyma mokytojams.

Pagal Ruohotie-Lyhty (2018), identiteto permastymas (renegotiation)
yra procesas, kurio metu mokytojai transformuoja savo identiteta,
mokydamiesi ir geriau prisitaikydami prie aplinkos salygy. Idealiu atveju
mokytojai realizuoja savo veikme kaip profesionalai, nes i$Siikiai ir pokyciai
atitinka jy vertybes ir liikesCius. Vienas tokio realizavimo pavyzdziy galéty
biiti naujy pedagoginiy jsitikinimy ar atsakomybiy integravimas j savo, kaip
mokytojo, jvaizdj, taip pat saviveiksmingumo (self-efficacy) ugdymasis, kai
mokytojams nereikia atsisakyti ankstesnio supratimo apie tai, kg reiskia baiti
mokytoju, o aplinka tampa puikia terpe tobuléti (ibid).

Akivaizdu, kad jvairios mokytojy ir pedagogikos studenty veikmés
sampratos priklauso nuo skirtingy pozitriy j mokytojy vaidmenj tiek
konkrecioje Svietimo sistemoje, tiek apskritai visuomenéje, bet visoms
sampratoms bendra tai, kad jos pabréZia samoningg mokytojo veiklos
kryptinguma siekiant nuolat kurti ir perkurti savo profesinj identitets ir
realizuoti savo suvokta profesini vaidmenj susidiirus su iSorés poveikiu.
Remiantis Siuo apibendrinanéiu poziiiriu, verta paanalizuoti, kokia kryptimi
veikia Sio tyrimo dalyviai, kaip jie supranta savo profesinj vaidmenj, su
kokiomis iSorés jégomis susiduria ir kaip tos jégos juos veikia.
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I8 8io tyrimo duomeny galima spresti, kad visi tyrimo dalyviai jauciasi
atsakingi uz savo paciy pedagogikos studijas, rySkus jy pasiryzimas jgyti kuo
daugiau ziniy ir jgudziy tapti tokiais mokytojais, kokiais jie siekia bti (apie
tai, kokiais mokytojais jie noréty tapti, galima spresti i§ metatemos apie
mokytojo vaizdinj analizés). Interviu neretai pabréZiamas susidoméjimas
studijy procesu ir turiniu (Emilija, Erika, Vida, Rasa), daznai akcentuojama
didesné nei vidurinéje mokykloje motyvacija mokytis (ypac ryskus Vidos,
kuri dél nepakankamy rezultaty i$ pradziy studijuoja kaip klausytoja ir dél to
jaucia géda ir savigrauzg ir negaili sau aStriy zodziy, atvejis). Ypac biisimus
mokytojus domina bendradarbiavimo, kurybiskumo, ziniy pritaikymo
reikalaujancios, su praktine mokymo veikla susijusios uzduotys, kurios jiems
atrodo daug prasmingesnés nei teoriniy Saltiniy skaitymas ir analizé. Nors
ziniy vertinimas, blisimy mokytojy manymu, néra pats svarbiausias studijy
elementas, akivaizdu, kad dalis d¢l pazymiy vis délto patiria jtampa ir interviu
nemazai pasakojama apie dedamas pastangas uzduotis atlikti gerai, suvaldyti
laikg jas atlickant, taip pat rasti motyvacijos atlikti tas uzduotis, dél kuriy
prasmés abejojama . Tokiose situacijose dalj tyrimo dalyviy apima pyktis,
nusivylimas, neteisybés jausmas, taCiau su Siais jausmais jie stengiasi
susidoroti:

Kitq sykj pagalvoji, kiek jau ir kelio nueita... kad nu dél vieno cia darbo,
kuris, pavyzdziui, nesiseka, ar ten dél vienos déstytojos, su kuria... kaip
pasakyt... blogesnius, tarkim, pazymius raSo, tai nu, kaip pasakyt,
neisSeisi is ty studijy (Ruta, 342345 eil.).

Akivaizdu, kad teorinés studijos stiprina biisimy mokytojy identiteta
Tyrimo dalyviai jauciasi esg atsakingi uZz savo profesinj pasirinkimg ir
mokymasi bei ne kartg pabrézia, kiek daug dar jiems reikés iSmokti tampant
mokytojais.

Nors ir svarbios, teorinés studijos neretai suprieSinamos su praktika,
taciau né vienas i§ tyrimo dalyviy nemano, kad vien praktinio mokymosi
pakanka siekiant tapti mokytojais. Vis délto praktiné studijy dalis visy tyrimo
dalyviy pasakojimuose iSkyla kaip svarbiausias tapsmo mokytoju etapas
(placiau zr. metatemos Tapsmo mokytoju pasaulis analizg), nes daug kalbama
apie tyrimo dalyviy pastangas i§ praktikos pasisemti kuo daugiau.
Suprasdami, kiek daug juy profesinio identiteto raidai reiskia praktiné patirtis,
tyrimo dalyviai daznai renkasi padirbéti ugdymo jstaigose, uzsimena apie
nenorg i§ tokios jstaigos iSeiti (Greta), kalba apie dziaugsmag susitikti su
vaikais, nepaisant to, kad reikés anksti keltis ar dirbti daug valandy (Asta,
Giedré), apie siekj iSbandyti jvairias praktikos vietas (Erika, Rasa, Emilija),
kad patirtis biity ir jvairesné, ir turtingesne:
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Darzelis, | kurj vat praktikos einu, tai ir sako <...> per vasarg
pasistengsim <...> tave jdarbinti. Ir, ZodZiu, kad... Nes, sakau, reikia ir
praktikos... ir... ta vat direktoré sako, kad kai néra, kaip pasakyt, to
stazo, nu, kaip pasakyt, ir alga nu tuo metu, kaip pasakyt, yra Zemesné,
nu bet as sakau, nuo kazko tai reikia pradeti. <...> AS dabar Siuo metu
tai labiau ne dél algos, kadangi vis tiek ir stipendijq gaunu, néra taip,
kad visiskai, kad man bity biitinas tas darbas, bet tai labiau as noriu
deél dél... kaip pasakyt... dél patirties, kad jgyti vat praktikos, kad su
vaikais, nes dabar kadangi dabar biisiu ta mokytojos padéjéja, tai ne
vienoj grupéj biisiu, nes reikia, kaip pasakyt, per grupes, reikés tiksliau,
per grupes eiti. Nes yra vienoj grupéj ten, vyriausiy grupéj, kurie jau
kitais metais eis | mokyklg,... mmm ten, saké, yra kur, Zodziu, reikia ir
su skaitymu padéti, nes nu vis tiek nori paruosti, kad ir j pirmq klase,
kad ir skaicius jau geriau pazinoty ir... ir, Zodziu, kad tie vaikai biity
geriau pasiruoSe. <...> Tai vat man ir patinka, kad reikés per grupes
eiti (Ruta, 485-500 eil.);

Kol esi studentas, reikia bandyti ir eiti, ir keisti, ta prasme, ir pacius va
darbus, ir patj darzelj ir, pavyzdziui, vat praktika, va dabar, kai bus
man kitg ménesj, tai noréciau visiskai dabar j dar kitq darzelj eiti, kad
dar kitaip pamatyti, dar kitokig aplinkg. Ir kaip tik stebéti tuos
pedagogus ir kaip kiekvienas taiko kazkokj metodq ir... ir kaip ir paciam
pasisemti, nes praktika tam ir yra, kad pasisemtum is kity, kad tu
gautum ideéjy, kad tu galétum sau pritaikyt (Erika, 325-330 eil.).

Veikmés, kaip svarbaus profesinio identiteto formavimo veiksnio,
skatinimg pedagoginése studijose pabréz¢ Danielewicz (2001), teigdama, kad
veikmée gali buti suprantama kaip bet kokio veiksmo pradzia, kaip ypatybe,
kuri sukuria veiksmo galimybe ir kuri yra tiesiogiai susijusi su mokytojo
identitetu ir jo praktine veikla bei leidzia mokytojui patirti save kaip mokytoja.
Ji teigia, kad mokytojy rengimo studijose veikme galima skatinti ne skiriant
specialias uzduotis ar taikant tam tikrus metodus, o déstytojams bendraujant
su studentais, kai kuriama reali ar jsivaizduojama aplinka skatina juos aktyviai
jsitraukti j veikla, visy pirma, matant paciy déstytojy veiklumg ir jsitraukima,
kai studijavimas tampa turtinga ir jdomia patirtimi.

Tyrimo dalyviams tenka susidurti su jvairiais déstytojais, todél
suprantama, kad jy poveikis besiformuojanc¢iam biisimy mokytojy identitetui
yra skirtingas. Didzioji dauguma déstytojy, apie kuriuos pasakoja tyrimo
dalyviai, yra pozityviis, aktyvis, palaikantys ry§j studentais, taCiau esama ir
tokiy, su kuriais sudétinga susisiekti (pvz., neatsako i laiskus), kurie désto
formaliai, nepagaviai (pvz., negeba paaisSkinti uzduoCiy, nejtikina jy
prasmingumu, studenty neisklauso, juos gasdina), kurie nemégstami dél per
daug teorinio paskaity pobiidzio ir uzduo¢iy turinio, dél prastesniy nei tikétasi
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vertinimy ir neaiskiy vertinimo kriterijy, dél astrios kritikos ir netgi paty¢iy
(tarkime, Kristinos atvejis, kai déstytoja nuolat jg vieSai kritikuoja ir Zemina,
todél labai susvyruoja jos saviverté).

Tyrimo dalyviai apie buvimg mokytoju kalba ne vien kaip apie savo
profesija, kai uzsiimama tam tikra ugdymo veikla, bet ir kaip apie svarbig
misijg (Rasa, Giedré, Greta, Jurga, Asta), paSaukimg ir sgmoningg
pasirinkima, kuris transformuoja juos kaip asmenis ir padeda projektuoti savo
ateit] tam tikra kryptimi (placiau Zr. metatemos apie mokytojo vaizdinj
analizéje). Toks tyrimo dalyviy poziiiris sutampa su teoringje literatiiroje
pateikiamomis jzvalgomis apibrézti mokytojy profesinj identiteta kaip nuolat
kuriamg ir perkuriamg tapsmo mokytoju procesg:

Bet dar sakyciau ir tai, kad tas tapimas mokytoju irgi turbiit turi
kazkokius etapus, nes kai tik pradéjai studijuoti, jau buvo
apsisprendimas, tuomet buvo pradzia studijy, vienas dalykus matei
vienaip. Dabar eina laiko, tu jgyji dar daugiau Ziniy, dar daugiau
praktikos, tai tu tg tapimq matai dar kitaip. Tu jj jau jauti dar kitaip.
Manau, cia toks irgi neZinau, kaip ir kazkoks virsmas savotiskas
formom ir etapais (Rasa, 23-28 eil.).

Tyrimo dalyviams daro poveikj ir jvairts iSorés veiksniai, i§ kuriy
ypaé galima i$skirti visuomenés, jskaitant vaiky tévus, ir artimos aplinkos,
iskaitant vyresnius mokytojus, neigiama pozitrj j profesija (plaCiau Zr.
metatemos ReikSmingi kiti analiz¢). Jausmy sumaistj, abejones, baimes,
nepasitikejimg savimi, nusivylimg esama $vietimo sistema tyrimo dalyviams
kelia perkrautos ugdymo programos, mokytojy stygius, jy nuovargis ir
sumenkusi motyvacija, mazi atlyginimai ir kiti neigiami aspektai. Vis délto,
nepaisydami prieStaringy patir¢iy, tyrimo dalyviai ne tik ryZtasi stoti i
pedagogines studijas, bet ir tapti mokytojais, o daugiausia jégy ir motyvacijos
jiems teikia rySio su vaikais pajautimas (placiau zr. metatemos Tapsmo
mokytoju pasaulis analizéje).

Apibendrinant galima teigti, kad veikmé yra svarbus mokytojy
profesinj identitetag formuojantis veiksnys, kuris tyrimo dalyviams padeda
jaustis atsakingiems, motyvuoja jveikti teoriniy studijy ir praktiky metu

fvv—

susidurus su jvairiomis palankiomis ir nepalankiomis situacijomis.
3.5.3. Socialinis tapsmo mokytoju kontekstas

Identiteto ir socialinio konteksto santykis analizuojamas daugelyje
minéty identiteto teorijy (Mead‘o , Erikson‘o ir Tajfel‘s) ir profesinio
identiteto tyrimy (itin placiai Wenger‘o, 1998). Dabartinés mokytojy
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profesinio identiteto teorijos taip pat pripazjsta fakta, kad mokytojai yra
priklausomi nuo savo aplinkos, kad jy profesinio identiteto raidai svarbus
aplinkos poveikis (Pappa, Moate, Ruohotie-Lyhty, & Eteldpelto, 2017;
Ruohotie-Lyhty, 2011; Hoffman-Kipp 2008, Vermunt et al., 2017). Tapsmo
mokytoju krastovaizdis visada yra istoriskai, politiSkai, kulttriskai ir socialiai
angazuotas (Samuel & Stephens, 2000). Pasak Beijaard‘o et al. (2004), i$
biisimy mokytojy tikimasi, kad jie, kaip mokytojai, tobulés atliepdami
visuomeninius ir kultiirinius Iiikes¢ius. Pagal Volkmann‘g ir Anderson (1998),
pedagogikos studentai gali susidurti su poziiiriu, kad nors esi studentas, bet i$
taves tikisi, kad elgsiesi kaip mokytojas, taip pat vidiniu konfliktu tarp noro
ripintis savo ugdytiniais ir grieZtumo ir jausmu, kad tau dar triiksta profesiniy
Ziniy, o i$ taves tikimasi, kad jau esi ekspertas (cituojama pagal Beijaard et
al., 2004). Autobiografiniame tyrime Hoffman-Kipp‘as (2008) teigia, kad
mokytojo identitetas formuojasi socialiniuose kontekstuose ir yra veikiamas
mokytojo asmeninio, pedagoginio ir politinio vaidmens platesniame
sociopolitiniame kontekste ir to vaidmens refleksijos. Bendruomenés, kuriose
esami ir biisimi mokytojai veikia (studijos, praktika, darbas), turi tam tikras
kultiirines nuostatas ir normas, kurios apibréZia mokytojo profesinj identitetg
ir jgalina ar apriboja jo raidg. Tik kritiskai reflektuodamas biisimas mokytojas
gali atpazinti konteksty jtakg savo profesiniam identitetui ir susigrazinti galig
ji kurti remdamasis asmeninémis vertybémis (ibid). Identitetas, remiantis
postmodernia jo samprata, yra krizinis, decentralizuotas, todél aplinkos
poveikis identitetui dar labiau akcentuojamas (Akkerman & Meijer, 2011).

Remiantis moksline literatlira ir Sio tyrimo rezultatais, galima teigti,
kad tapsmas mokytoju visada iSgyvenamas tam tikrame kontekste, todél jam
svarbi tiek pedagoginé praktika , tiek reiksmingy kity veiksnys, tiek ir idealaus
mokytojo jvaizdis (pladiau Zr. atitinkamy metatemy analize). Siame skyrelyje,
remiantis moksline literatira ir §io tyrimo duomenimis, kurie dél
nepakankamo reprezentatyvumo nebuvo aptarti metatemy analizéje,
apzvelgiama socialinio konteksto reikSmé tyrimo dalyviy profesiniam
identitetui.

Analizuodama moksling literatira, pastebéjau, kad metatemy
analizéje beveik nenagrinéjamas tarsi uz pedagogikos studijy riby esantis, bet
tyrimo dalyviams svarbus diskursas, kuris daugiausia reprezentuojamas per
biisimy mokytojy aplinkos poziiirj i jy profesinj pasirinkimg, taip pat paciy
mokytojy ir déstytojy poziiirj j pedagogo profesijg bei paciy tyrimo dalyviy
pozitirio | profesija kaita. Pavyzdziui, dazniausiai trikdo ir kelia nerimg tam
tikras praktikos metu sutikty ugdytiniy tévy poziiris | mokytojus, kurj turbiit
rySkiausiai i§ visy tyrimo dalyviy atskleidzia Greta: ,,jeigu labai sena auklétoja
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— netinka, labai jauna ir neturi patirties — irgi netinka“ (270-271 eil.). I$ kai
kuriy ugdytiniy tévy Greta sulaukia pastaby dél savo amziaus (,,nu biina ty
visokiy, kad nepasitiki savimi, ypa¢ jeigu aplinkoj, pavyzdziui, sulaukiu ty
repliky, kad ,.kai sulauksi vaiky — suprasi®, ,,tau dar uzaugti iki miisy* ir taip
toliau. Tai kartais tikrai atrodo, kad gal nevertas esi tos specialybés® (252-254
eil.).

Svarbi konteksto dalis yra artimiausia tyrimo dalyviy aplinka —
Seimos nariai, draugai, klasiokai, studijy kolegos, kurie neretai turi didelés
itakos renkantis profesija. Vieni jy pedagogo profesijos pasirinkimag palaiko,
o kiti mégina nuo tokio pasirinkimo atkalbéti (Jurgos, Astos, Ruitos atvejai) ar
norg buti mokytoju uZgniauzti nuo pat mazens (,kai buvau mazyté,
gasdindavo, kad su vaikais sunku“ (Diana, 315-316 eil; ,pasigailési
pasirinkus, ¢ia prazisi, tave ten suvalgys gyva‘“ (Diana, 325-326 eil.).

Pavyzdziui, Jurga neabejoja, kad jeigu nebiity jos mociuciy poveikio,
ji buty i8 karto stojusi j pedagogika, nes apie ja galvojo jau nuo deSimtos
klasés, buvo netgi pasirinkusi mokytis tuos dalykus, kuriy egzaminy rezultatai
svarbis stojant j pedagogika: ,,a$ beveik neabejoju, kad jeigu niekas nebiity i$
aplinkos nieko man sake¢, a§ manau, kad bty buve taip, kad a$ be jokiy
abejoniy bii¢iau ten stojus“ (153—154 eil.), taciau abi jos mociutés, kurios yra
pedagogés, turincios darbo su specialiyjy poreikiy turinciais vaikais patirties,
ja primygtinai atkalbinéjusios (,,Mociuté saké: ne, nu negalvok, nereikia, nu
tai tiek daug darbo, tiek daug ten jausmy, emocijy ten“ (165-166 eil.); ,,Bet
mano mociuté, kadangi jinai buvus irgi pedagogé, jinai saké: nickada
gyvenime, nickada gyvenime, ne, tik ne ten, tikrai gali pasiekti daugiau“ (9—
10 eil.). IS Sio pavyzdzio matyti, kad, Jurgos mociutés, buvusios pedagogeés,
menkina savo profesijg ir laiko ja nevertinga (,,gali pasiekti daugiau“ — sako
ji, tarsi bidamas mokytoju nesi daug pasiekes®).

Astos artima aplinka — tévai ir draugai — taip pat nesizavéjo jos
ketinimu studijuoti pedagogikg — ,,zitiréjo <...> labai atsargiai“, pakartoja ji
net keleta karty. Atrodo, kad jos tévai, palaikydami pagarby santykj su dukra
ir gerbdami jos pasirinkimg, nenoréjo jos spausti rinktis kity dalyky.
Svarbiausia, jy nuomone, kad dukra nesigailéty dél savo pasirinkimo, todél
meégina jspéti, kad mokytojo darbas ne i§ lengvyjy: ,.tu tik jsivaizduok, kiek
mokytojams tenka ruostis, ar tu tikrai nori save apkrauti, <...>, tu grjsi po
darbo, turési galvoti kitai dienai veiklas, ar tikrai to nori?*. Asta i§ pradziy
pasirenka studijuoti kitg specialybe, bet supratusi, kad tai tikrai ne jos kelias,
galiausiai jstoja ] pedagogikos studijas. Matydami, kad dukra jauciasi
laiminga, Astos tévai savo poziiirj véliau pakeicia (,,dziaugiasi, nes visada jy
prioritetas buvo, kad bti¢iau a$ laiminga ten, kur esu, bet kurioje srityje* (271—
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273 eil.). Dalis draugy, kurie studijuoja ,,visokias ekonomikas, finansus®, taip
pat stipriai abejoja Astos pasirinkimu: ,,Tai mokytoja — kas ¢ia per darbas? Tu
nori tapti mokytoja? <...> Nu kas ¢ia per darbas biiti mokytoja, ar nori, ar tu
tikrai ateity galvoji dirbti §j darba? Ir vél grizti § mokykla, jeigu mokykloj
prabuvom dvylika mety, kas nori vél grjzti | mokyklag?..” (374352 eil. ) I$
Astos pasakojimo akivaizdu, kad tiek jos tévy, tiek jos pacios karta ,,nelabai
mato prasmés Siame darbe®, todél ir ,,i pedagogines studijas néra daug
besiverzian¢iy studenty.

Sioks toks samysis dél pasirinkimo kyla ir Erikos aplinkoje: jos §eima
bando ja atkalbéti nuo pedagogikos studijy dar ir dél to, kad mokytojo darbas
menkai apmokamas. Atlygio uz darbg dydis yra aktualus svarstant pedagogo
specialybés pasirinkimg ir Gretos aplinkoje (,labai daug kas nenori tos
specialybés imti vien dél algy®). Stai kaip ji nusako mokytojy ekonominio
apleistumo, visuomenés palaikymo stokos jausma:

Pasaulis pleciasi, visi mokesciai, algos ir visi mokesciai, dalykai
brangsta, infliacija visgi labai didelé Siuo metu yra. Ir galbit tritksta
mokytojui tiek visos Seimo Zmoniy, tévy, aplinkos, Seimos palaikymo
galbit, to paskatinimo ir finansiskai tikrai, manau, labai labai daug
padéty (304-308 eil.).

Greta tokio pedagogo profesijg nuvertinan¢io visuomenés poziiirio
niekaip nesupranta, nes nuoSirdziai mano, kad mokytojo darbas yra labai
svarbus (,,tu ne tik dirbi su vaikais, bet tu ir atliepi realiai viskg — ir Seima, ir
mokytoja, ir draugg® (316-317 eil.). Erikos nuomone, menkas atlygis negali
biiti pagrindinis kriterijus renkantis profesija (,tikriausiai ne veltui yra tas
posakis, kad ne piniguose laimé, o biitent tai, kg tu darai“ (243-244 eil.).

Kai kurie tyrimo dalyviai prisipazjsta, kad anksCiau jy nuostatg
mokytojo profesijos atzvilgiu lemdavo visuomenés pozitris (,,kai kai tu dar
ne esi toj srity tu jsivaizduoji visai kitaip, nes a$ visg ilga laika galvodavau,
kad darzelio auklétojai nu néra super sunku dirbt [Sypsosi], kol pati neatéjau |
tg sferg, nepamaciau ir viskas apsisuko [rimtai]...” (Vida, 13-16 eil.); ,,ir
kazkaip man net ir vaikystéje biinant atsimenu, kad a$ pagalvodavau, kad vat
a8 noréciau biiti mokytoja, bet po to kazkaip ta mintis, atrodo, buvo kazkur
toliau pamesta, nes tai atrodé tarsi, lyginantis su kitomis profesijomis, kad nu,
nezinau, maziau man jinai patraukli buvo* (Rasa, 143-146 eil.); ,,kazkaip
atrodé, kad ai, ten visi gali dirbt, nu kazkas tokio* (Erika, 266 eil.).

Tyrimo dalyviai pastebi, kad ypac nepalankus visuomenés pozitris j
ikimokyklinio ugdymo mokytojus — jie nuvertinami dar labiau nei likusi
mokytojy bendruomenés dalis:

Kiti sako, bet ar ten kiti biina pamini, kad nu tai tavo darbas lengvas,
nes tu eini su vaikais pazaisti, tai néra tikrai tik taip. Yra ir labai daug
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visokiy vidiniy dalyky, kur tu ne tik dirbi su vaikais, bet tu ir atliepi
realiai viskq — ir Seimg, ir mokytojq, ir drauge. Tai yra labai sunku, nes
vaikai visgi didZigjq dalj praleidzia darzelyje. Kiek jie laiko biina
namuose ir kiek jie biina darzely? Tai... Norisi, kad ir aplinka tiesiog
labiau vertinty mokytojus. Nes nuo jy specialybé, kaip ir pries tai
minéjau, yra... Miisy specialybé, tiksliau, yra tokia, kur nes pradedam
kurti asmenybe. Tai, manau, kad tai yra labai labai svarbu ir nuo miisy
specialybés zmogus pradeda augti (Greta, 314-324 eil.).

Jausdami neigiamas visuomenés nuostatas mokytojo profesijos
atzvilgiu, blisimi mokytojai sykiu pastebi ir siekius kelti mokytojo prestiza,
taciau néra tikri, ar tai padeda visuomenei mokytojus labiau vertinti (,,pacioje
Salyje néra mokytojai taip vertinami, gal tas mokytojas, kaip dabar kalba apie
mokytojos prestizo kélimg, vis labiau girdime, bet kiti ten teisins, kad po keliy
mety kazkas* (Asta, 320-322 eil.).

Tyrimo dalyviai pasakoja patyre ir pac¢iy mokytojy neigiamy nuostaty
savo profesijos atzvilgiu, kurios taip pat neprisideda prie palankesnio
visuomengs poziiirio formavimo:

Neturéjau minties buti mokytoja, nes apie mums, apie tai, apie Sig
profesijqg mazai buvo kalbama. Nu mokytojai mus moko, bet jie patys
nekalba savo uzkulisiy, nepasakoja, kaip jie turi pasiruosti pamokoms,
tarkim, jie neturi tam laiko, nes visada tiktais mokymosi procesas yra
pirmoje vietoje (Asta, 414—417 eil.).

Si citata taip pat atspindi mokytojy patiriama jtampa dél laiko ruogtis
pamokoms trikumo, laiko uzmegzti ry$j su vaiku, jsigilinti j jo poreikius
stokos.

Tikétina, kad jeigu buty sudaryta galimybé mokantis mokykloje
daugiau suzinoti apie mokytojo profesijg, galbit tai biity padéje kai kuriems
tyrimo dalyviams anksCiau atrasti savo kelig, taCiau jie prisimena neretai
buvus prieSingai. Antai mylima Astos mokytoja, kurios nuomoné jai labai
svarbi, stebisi Astos pasirinkimu:

Tai... viena, va prisimenu, mokytoja, sako: , Nu, Asta [vardas
pakeistas], as nesitikéjau, kad stosi j pedagoginj, taciau visada buvai
turéjai ty bruozy, kuriy turéty, manau, turéti mokytojas. Tai biity
energinga, smalsi visada. Ir as, sako, tikéjausi, kad galbiit stosi j kokig
nors rimtesne specialybe, nes tai yra, sako, labai mokytojai yra...
varginantis... varginanti labai specialybé ir profesija". Taciau jinai
labai apsidziaugé tuo mano pasirinkimu, nes, sako, ,,manau, kad tu
tikrai bisi puiki mokytoja miisy ateities kartoms...” Vat as irgi
dziaugiausi, kad mano mylima mokytoja, pas kurig mokiausi pries tai,
kad ji pastebéjo, kad jinai mano, kad as irgi galéciau buti gera
mokytoja (420-428 eil.).
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Pedagoginiy studijy dalyky déstytojai, tyrimo dalyviy nuomone,
mokytojo profesijg bando pateikti visiSkai kitu kampu — kaip pasaukima,
reikalaujant] atsidavimo ir pasiryZimo nuolat be atvangos tobuléti, to
reikalaudami ir i§ biisimy studenty. Asta, pasteb¢jusi déstytojy poZiiirio ir
mokytojo darbo realybés neatitiktj, sudvejoja, ar tokie déstytojy liukesciai
teisingi, ir netgi suvokia juos kaip mokytojy autonomijos, laisvés veikti
apribojimo ir perdegimo prieZastis:

Nes... mmm iS tikryjy dabar, kai teko tos kelios praktikos, visi
mokytojai, pedagogai ir darzelyje, ir mokykloje pasakoja, kad [jkvepia
giliai] labai daug tenka laiko skirti popieriam ir visi maziau skirti laiko
patiems vaikams, jy ugdymosi procesui, pasiruoSimui, buvimo su jais
tuo metu, nes daugiau laiko galvoji, kaip ten kazkq reikia uzpildyti, bet
ne pabiti su jais. Ir dabar vis labiau aaa... déstytojai akcentuoja, kad
reikia kiekvienos dienos plang turéti pasirasyti vis daugiau... atrodo ir
taip jau daug reikia visko pasiruosti, kad sudominti vaikus, bet ir tuos
popierizmas, jo vis ir daugéja ir daugéja, kiek pastebiu, tai dabar, kai
pagalvoju, ten kiekvieng plang apsirasyti smulkiai... Zinau, kad reikia
plang turéti, bet mokymosi procese ir tuo metu, kai esi pamokoje, jis,
tas planas, labai gali greitai sugriiiti, nes vaikai gali visiSkai noréti net
ne tq pa... akcentuoti toj pamokoje, taip kad tas labai detalus
susiplanavimas, tarkim, pamokos, jis gali labai greitai iSgaruoti is ty
popieriy, kuriuos tarkim uzsiraséme pries tai, taip manau, kad mmm...
ateityje gal reikéty leisti labiau mokytojams tapti laisvesniems vis
labiau, nes tie popieriai, is tikryjy, suvarzo visy mokytojy kasdienybe,
taip esu pastebéjusi... [Sypteli] (185199 eil.).

Prie visuomenés neigiamo pozitirio j profesijg prisideda ir nepalankus
nusistatymas vaiky atzvilgiu — jie neretai visuomenés suvokiami kaip ,,iSdyke,
neklausantys, jiems viskas leidZiama, jie nezino riby“ (Diana, 317-318 eil.).
Deja, panasiai apie vaikus galvoja ir kai kurie mokytojai:

Mano, kur einu, praktikq atlieku, ta mokytoja, pasakojo (nu jinai yra
Jau senesnio amziaus ir jinai ilgai ten dirbo tam paciam darzely). Jinai
sako: ,,as matau, kaip vaikai keiciasi; kad anksc¢iau bidavo taip, kad
nu nu klausy... nu kaip, nu klausydavo labiau,sako, o dabar tévai labai
nuolaidziauja savo vaikams ir vat nu, atrodo, kad ne tévai vaikus
aukléja, o vaikai tévus, ir viskas vyksta pagal juos tiesiog “. Ir... taip pat
pasakojo ir apie maisto isrankumq: ,,na, sako, nevalgo vaikai nieko ir,
sako, paskui jie biina pavarge, jie biina nu nepasikrove tos energijos
(Jurga, 245-246 eil.).

Kai kurie tyrimo dalyviai reflektuoja ir apie sprendimg pedagogikos
studijy studentams mokéti didesne stipendija (Ruta, Jurga, Diana) ir kartu
nerimauja, ar dél tos priezasties galinio padidéti stojanciyjy skaiCiaus jiems
pavyks jstoti } pedagogikos studijas:
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I§ tikryjy mane is pradziy labai isggsdino, nes kadangi buvo biitent tais
metais pradedamos skirti tos stipendijos, tos didesnés, kad paskatinty
norinciy stoti j vat pedagogikq. Tai kai ten eiliniais metais biidavo apie
600 ten ty stojanciyjy, tais metais buvo 2200. Matyt, visi susidoméjo
stipendijom, tai vat, tuomet as jau issigandau, kad ten, nu... Siaip vat su
tom stipendijom, kaip pasakyt, padaré taip, kad jstojo galbiit ne tik kas
nori, o nu visi, kad vat nes nu... vilioja ta stipendija (Rita, 56—62 eil.).

Dauguma tyrimo dalyviy teige, kad pedagogikos studijas rinkosi 18
paSaukimo, o ne dél stipendijos (jg kaip $iokig tokig paskatg minéjo tik Erika,
taciau ir ji pripazino jutusi pasaukima).

Ne vienas tyrimo dalyvis nerimavo, ar stojant bei studijuojant nepakis
kojos matematika (Ruta, Vida, Rasa, Diana).

Daugelyje interviu juntamas nepasitenkinimas esama ziniy vertinimo
ir studijy finansavimo tvarka:

Tikrai liiidnas dalykas, labai liiidnas. Apskritai labai litidna dél to, nes
kad ir miisy kurse, esu pastebéjus, kitos merginos yra mokamam. Tai...
<...> yra, nu nezinau, kaip graziai pasakyti, tokia keista sistema, nes
viskas priklauso nuo to egzamino dvyliktos klasés. Jokiy niekas neZiiiri
j tavo asmenines savybes, niekas neziiiri j tavo.. na is tikryjy. Nu tiesiog
vienas kazkoks egzaminas tiek daug nulemia. Ir is tikryjy pastebéjau,
kiek yra daug merginy, kurios su tokiu uzsidegimu mokosi. Jos ten
domisi, lanko paskaitas ir panasiai, ir nu jos moka uz mokslg, ir tikrai
nemazus pinigus. Ir yra tokiy, kur nu ten viengkart savaitéje sutiksi,
paskui... net ne taip ten. Vieng kartq dviejose savaitése galbit sutiksi
paskaitose, ir tu matai, kad tiesiog ateina pasédéti tenais ir jos yra
nemokamam, ir jos tikrai neturi mokéti jokiy pinigy, nieko. Tai, sakau,
tik tais meldziuosi, kad ten tos merginos pereity j nemokamgq ir tiesiog
kitos vos ne ant penketo tq slenkstinj, kad turéti, ir kad niekas neismesty,
tai tikrai labai lindna situacija (Jurga, 402—413 eil.).

Jurga atkreipia démesj, kad ne visi, pasirink¢ studijuoti pedagogika,
yra verti gauti stipendijg ir studijuoti nemokamai, net jeigu jy vertinimai
leidzia jiems jstoti j valstybés finansuojamas vietas.

Tyrimo dalyviai ne tik reflektuoja minétas visuomenés nuostatas, bet
ir mégina su jomis netiesiogiai diskutuoti, su jomis nesutikti (,tai, kg man
suformavo visuomeng, visiskai nepagrindzia to, kg a$ patiriu pati“ (Diana,
334-335 eil.). Visy pirma, jie teigia, kad mokytojo profesija verta daug
didesnés pagarbos, antra, jie patiria, kad darbas su vaikais néra tiek sunkus,
kiek juos buvo bandoma jtikinti. Tyrimo dalyviai neneigia mokytojo veiklos
sudétingumo, taiau, jy nuomone, ji labiausiai lemia atsakomybé, kuri tenka
mokytojui, ir dideli visuomenés (ar Svietimo politikos) liikesciai. Jie jaucia,
kad prie neigiamo aplinkiniy poZitrio j pedagogo profesija formavimo neretai
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prisideda ir patys mokytojai: vieni — savo profesija nuvertinan¢iomis
kalbomis, kiti — elgsena (apie tyrimo dalyviams nepriimting mokytojy elgseng
placiau zr. metatemy aprasymuose). Prie neigiamo poziiirio j mokytojo
profesijg kaitos neprisideda ir déstytojai, kurie kartais linke mokytojo
profesijg pateikti per daug idealizuotai, ,.teisingai®, pagal $vietimo politikos,
lukescius.

Apibendrinant galima teigti, kad mokytojo profesinio identiteto
formavimasi galima suvokti ir kaip diskusijg su egzistuojanciais pozitriais.
Pasak Bachtin‘o (2010), patirties pasakojimuose, net jeigu pasakoja tas pats
asmuo, gali biti perteikiamos ar pajuntamos skirtingos, kartai net
priestaringos nuomonés. Sis reidkinys, kai galima tarsi i$girsti autoritetingajj
diskursg ir vidinj jtikinétojo diskursa, vadinamas daugiabalsiSkumu.
Autoritetingajam diskursui biidinga visuomenés ir institucijy kalba, taip pat ir
moksliné kalba, tai socialinés galios diskursas, kuris reikalauja i§ miisy ji
pripazinti, padaryti jj sava, jis mus varZo ir siekia jtikinti. Vidinis jtikinétojo
diskursas neperteikia valdzios nuomonés ir daZnai nepripaZjstamas
visuomengs, taciau turi lemiamos reik§més individo sgmoningumo raidai, nes
individas jsitraukia tik j tokj procesa, kuriame suvokia savo idéjas ir jas
atskiria nuo aplinkiniy Zmoniy idéjy, nepaisant to, kad vidinis jtikinétojo
diskursas yra i§ dalies kolektyvinés samonés atspindys (Bachtin, 2010).
Galima kelti prielaida, kad iSsamesné visuomenés diskursy apie mokytojo
profesijg analizé padéty geriau suprasti, kaip jie veikia mokytojy profesinj
identitets.
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DISKUSIJA

Identitetas, remiantis zodynine apibréztimi, turi dvi reikSmes —
buvimas tuo, kas tu esi, ir buvimas tokiu paciu, kaip kazkas kitas. Tyrimo
dalyviy patirtys atskleidé, kad Sios dvi reik§més tinka ir jy profesiniam
identitetui bei jo raidos kryptims nusakyti (tapti mokytojais jiems reiskia tapti
kazkuo, ka jie suvokia kaip mokytojus, taciau sykiu ir tapti tais, kuo jie patys
yra, atrasti ,,savo vietg®, ,pasSaukimg“, ,kelig“, suteikti savo gyvenimui
prasmingg kryptj, transformuoti save j geresnj). Taciau didZioji tyrimo dalyviy
dalis suvokia, kad tapimo tokiu paciu, kaip kazkas kitas, procesas yra
sudétingas, nes jie nenoréty biiti tokie, kaip kai kurie mokytojai, su kuriais
jiems teko susidurti. Jy pasakojimuose gana ryski naujos mokytojy kartos,
kuri pakeis esamg Svietimo sistemg, idéja, taciau netgi sickdami tapatintis su
Sia karta jie iSgyvena neapibréZtumo ir nepasitikéjimo savimi jausma.
Mokslinéje literatiiroje esama nemazai teiginiy apie tai, kad busimi mokytojai
] Svietimg ziliri per daug romantiSkai ir neobjektyviai, taciau Sio tyrimo
dalyviy kuriamas idealaus mokytojo paveikslas yra gana tikroviskas: tai
mokytojas, kuris linkes prieiti prie kiekvieno vaiko, Zaisti kartu su juo, biiti
jam vyresniu draugu, ji iSklausyti, sukurti ir palaikyti su juo pasitikéjimu
grindziama rysj, jkvépti jj ugdytis, tyrinéti ir kt. Tyrimo dalyviai nefantazuoja,
nesiremia vien prielaidomis, bet projektuoja savo ateitj, remdamiesi savo
realia patirtimi, jgyta praktiky metu ar darbe, kai jiems gana gerai sekési
palaikyti nuoSirdzius santykius su vaikais. Manau, kad tapsmas mokytoju yra
gana komplikuotas procesas, nes biisimi mokytojai neretai stokoja aiskaus
suvokimo, koks turi buti tas mokytojas, kuriuo jie noréty tapti, nors tam tikrus
idealaus mokytojo bruozus ir geba i$skirti.

Mokslinés literatiiros analiz¢ atskleidé ne tik asmeninio ir profesinio
identiteto sampraty raida, ry$j ir jvairove, bet ir galimybe mokytojy profesinj
identiteta, priklausomai nuo pasirinkto pozilrio, tirti jvairiais aspektais.
Fenomenologiné prieiga leidzia i tapsmo mokytoju procesa, i mokytojy
profesinio identiteto raida zvelgti atviru zvilgsniu, jgalinant tyréjus atskleisti,
kaip tapsmas mokytoju iSgyvenamas, kaip §j tapsma jprasmina atskiri
individai, taip pat nustatyti ar iSrySkinti svarbiausius mokytojy profesinio
identiteto bruozus, jo raidos kryptis ir veiksnius.

Gana homogeniskos Sio tyrimo dalyviy grupés tapsmo mokytoju
patirties interpretaciné fenomenologiné analizé atskleidzia, kaip tyrimo
dalyviai jprasmina savo pasirinkima, kur ir kada intensyviausiai jauciasi
tampa pedagogais, kas lengvina ar sunkina $j tapsmo procesa, kaip jie suvokia
save, kaip mokytojus, koks to suvokimo santykis su jy savastimi, su
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studijomis, su jvairiais diskursais, su reikSmingais kitais, kokius jausmus jie
patiria ir kokig prasme Siems tapsmo mokytoju elementams jie suteikia.

IS tyrimo dalyviy pasakojimy iSrySkéja tokie mokslinéje literattiroje
iSskiriami profesinio identiteto raidai svarblis veiksniai kaip biografija,

veikmeé ir kontekstas.

5 pav. Asmeninio ir profesinio identiteto santykis

Zvelgiant j $io tyrimo rezultatus i§ studijuoty teoriniy Saltiniy perspektyvos,
galima pritarti minciai, kad profesinis identitetas glaudziai susijes su
asmeniniu identitetu, nors, vertinant postmoderniu pozitriu, reikéty kalbéti
apie decentralizuotg identiteta, kuris yra labiau veikiamas konteksto nei
priklausomas nuo 7mogaus savasties (Akkerman & Meijer, 2011). Sioje
vietoje, remiantis empirine dalimi, svarbu paaiskinti, koks iy dviejy koncepty
santykis atsiskleidé Siame tyrime. Profesinis identitetas tarsi randasi i§ asmens
savivokos, jo asmeninio identiteto. Nors tam tikrais gyvenimo momentais jis
tarsi ima gyventi atskirg gyvenima, taciau sykiu profesinis identitetas veikia
ir asmenin] identitetg (pavyzdziui, dél pasirinkimo biiti mokytoju radikaliai
kei¢iami gyvenimo planai), turi jtakos asmenybés ir charakterio bruozy,
vertybiy, elgsenos, prioritety permagstymui ir transformacijai. Metaforiskai
profesinj identiteta buty galima palyginti su upeliiksciu (zr. 5 pav.), kurj laika
tekanciu lygiagreciai su upe, i$ kurios istekéjo, susiliejanciu su kitais Saltiniais
ir kartkartémis griztanciu j ta pacia upg su naujais vandenimis. Tie kiti |
upeliiikst] jsiliejantys Saltiniai yra asmens, kaip biisimo ar esamo mokytojo,
patirtis, jvairiis diskursai, kontekstai ir reikSmingi kiti, nes profesinis
identitetas sykiu yra ir socialinis identitetas, kuriam buidingas dialogiskumas
su aplinkiniais, siekiant suprasti, kaip jie suvokia , kas yra mokytojas, kokius
lukesCius buisimy mokytojy atzvilgiu jie puoseléja. Kartais tyrimo dalyviai
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pritaria nusistovéjusiam visuomenés pozitriui j mokytojo profesija, bet
dazniau jiems buidingas savitos nuostatos, kurios skatina juos diskutuoti ar net
konfrontuoti su tais, kurie turi kitokj mokytojo vaizdinj. Tyrimo dalyviai
neretai iSgyvena akimirky, kai jie jauciasi labiau mokytojai nei tiesiog
zmones, ir ta patirtis paveikia jy buvimg savimi tiek i§ jy paciy, tiek i$ jiems
reiksmingy kity perspektyvos. Esant dialogiskam santykiui atsiranda biitinybé
save geriau suprasti ar net perkurti, tad tapsmas mokytoju yra
transformuojantis patyrimas, lydimas daugybés jvairiy jausmy.

Mokytojo profesinj identitetg metaforiskai apibudinti kaip upeliikstj,
man atrodo, yra tiksliau nei vadinti tiesiog upeliu, nes lietuviy kalbos priesaga
-utkstis (plg. Zvériikstis, vaikinkstis ir pan.), be deminutyvinés reikSmés, turi ir
nepaklusnumo, nenuspéjamumo atspalvi. Juk tyrimo dalyviai kartais profesija
rinkosi netikétai sau ar savo aplinkai, be to, jy pasakojimuose rySkus saves,
kaip kokybiskai kitokio mokytojo, kartais nepaklistan¢io nurodymams,
suvokimas, tad upeliiikscio, kuris gali buti nedidelis, taciau srovingas, daznai
keiciantis savo kryptj, jveikiantis klititis, metafora daug tinkamesné tyrimo
dalyviy jausenai perteikti nei ramiai, tolygiai tekancio upelio jvaizdis.

Tyrimo dalyviai ne karta pabrézia, kad mokytojai neturi skaiciuoti
savo darbo valandy, kad biidami mokytojais jie yra tarsi superzmonés, taCiau
tokie jsitikinimai gali bati aplinkiniy projekcijos padarinys, nes visuomené
daznai mokytojo profesijg vertina kaip tam tikrg auka (Alusp, 20006).

Svarbu pabrézti, kad pasirinkimg identiteta pavaizduoti kaip upe, ko
gero, nulémé mano, kaip tyréjos, savita takiojo (fluid) identiteto koncepto
interpretacija. Nors takiojo identiteto samprata néra aiskiai suformuluota,
dalis Saltiniy jj sieja su Z. Bauman‘o (2006) takiosios modernybés (liguid
modernity) teorija, kuri dabartinius laikus apibtudina kaip kietosios
modernybés atsisakymo epocha, t. y. meta, kai atsisakoma tradiciniy vertybiy
ir strukttiry, todé¢l individai nebeturi aiskiy orientyry, socialiniy ar kulttiriniy
kody, kurie jiems leisty kryptingai kurti gyvenima ir jsilieti j visuomenés
struktiiras, todél jie turi kovoti dél vietos ekonominéje visuomenéje, kurioje
darbo santykiai eizéja ir tampa tarsi nereguliuojamu skysc¢iu. Remiantis §iuo
tyrimu, biisimy mokytojy profesinj identiteta galima laikyti takiu, bet kiek kita
prasme. Visy pirma, takumas man reiskia nuolatinio kitimo erdv¢je ir laike
savybe, kuri gali buti tinkama ir identitetui apibuidinti, nes jis kinta veikiamas
socialinio konteksto ir kity veiksniy. Identiteto takumas man atrodo ne
baumaniskas ir ta prasme, kad, nors tyrimo dalyviy pasakojimuose gana ryski
priesSprieSa daliai egzistuojanciy diskursy, a$ nepajutau jy sumisimo dél savo
pasirinkimo ir mokytojo profesijos prasmés, priesingai, mane nustebino jy tam
tikras vidinis kryptingumas, aiSkus suvokimas, kuria linkme judéti. Bandant

164



suprasti, kas tokiam suvokimui galéjo turéti jtakos, tinkamiausias pasirodé
Jung‘o (Carl Gustav Jung) archetipo, kaip kolektyvinés samoneés darinio,
konceptas, kuriuo remiantis tapsma mokytoju galima interpretuoti ir kaip
transformacijos archetipg, o buvimg mokytoju — kaip individualizacijos
archetipa. Pagal Buzaite (1996), ,transformacijos archetipai — tai tipiSkos
situacijos, vietos, priemonés, personifikuoti veikéjai, kurie simbolizuoja
psichikos kitimg*“ (51 p.). Kaip tokio archetipo pavyzd; ji pateikia jvairiy tauty
mitologijoje egzistuojant] herojaus mitg. Tapsmas mokytoju, manau, taip pat
galéty buti laikomas universaliu mitu, kuris miisy krikS¢ioniskoje kulttroje,
ko gero, labiausiai asocijuojasi su zinomiausio mokytojo Jézaus Kristaus arba
Dievo Motinos, kaip globéjos, ugdytojos, jvaizdziais.

Mayes‘as (2002) teigia, kad mokslingje literatiiroje kuriamas
mokytojo paveikslas gali biiti laikomas dvasiniu archetipu (an archetype of
spirit), ir iSskiria mokytojo kaip filosofo, pranaso, dzenbudizmo meistro ir
kunigo vaizdinius, kuriuos jis atitinkamai vadina dialoginiu, pilietiniu,
ontologiniu ir jsikiinijimo dvasingumu. Mayes‘as teigia, kad tam tikra savo
patirties refleksija ir kritiSkumas (biographical and critical reflectivity)
jgalina mokytojy rengima padaryti humaniSkesniu ir jvairiapusiskesniu
procesu, nes vien anonimiska, t. y. neatsizvelgianti j individo egzistencinj
kompleksiskuma, tik kompetencijomis grindZziama pedagogy rengimo sistema
gali parengti technisSkai kompetentingus, bet politiskai nekritiskus, kultairiskai
nejautrius ir asmenybiskai neiSsivysciusius, kitaip tariant, nedvasingus
mokytojus, o tai prieStarauty dvasinei ugdymo prigim¢iai (Mayes, 2002).

Atlikus empiriniy duomeny analizg, iSrySkéjo socialinio konteksto
reik§mé patyrimui, apie kurig kalbama ir mokslingje literatiiroje. Vienas i$
aspekty, kuris Siame tyrime atsiskleidzia, yra nepakankama ugdymo jstaigy
personalo komunikacija su praktikantais ar biisimais darbuotojais, dél kurios
atsiranda nereikalingos jtampos. Galima paminéti Vidos nerima pries
pradedant dirbti, neZinojima, kokias pareigas ji eis ta trumpg darbo laikotarpij,
ir mentorés praSyma jai nesilankyti mokykloje, todél praktika Vidai teko
Hisgalvoti®, taip pat Rasos pasipiktinimg, kad ji kaip Zmogus potencialiam
darbdaviui visiSkai nejdomi, ir praktikoje patiriama spaudima darbintis, nes
jstaiga investuojanti | jos, kaip biuisimos pedagogés, ugdyma. Dar vienas
pavyzdys — Emilijos pirmoji praktika, po kurios ji suabejojo savo profesiniu
pasirinkimu, nes patyré profesine ir Zzmogiska izoliacija. Sie atvejai rodo, kad
mentoriy ir praktikos viety parinkimas yra labai svarbus busimy mokytojy
profesinio identiteto formavimosi veiksnys. Ne maziau reikSmingi veiksniai
yra ir praktikos vieta bei jos atlikimo laikotarpis. Kita vertus, remiantis
Marcia (Kroger & Marcia, 2011) klasifikacija, galima kelti prielaidg, kad
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tyrimo dalyviai jau turéjo gana stiprius profesinio identiteto pagrindus, kitaip
tariant, buvo gana tvirtai apsisprende tapti mokytojais, tod¢él neigiamos ir
pedagogines studijas renkasi jvairios identiteto brandos zmonés, todél jy
patirtis ugdymo jstaigose gali biiti labai reikSminga jiems padedant suprasti
tikruosius savo siekius ir atrasti savajj profesinj identitetg. Kalbant apie
socialinj konteksta, verta aptarti ir visuomenés diskurso reikSme¢ tyrimo
dalyviams. Jy pasakojimuose nuolat minima bendroji visuomenés nuostata,
kad mokytojo, ypa¢ vaikystés pedagogo, profesija néra patraukli, kad jos
neverta rinktis, pedagogo profesijg neretai yra nuverting ir jy vaikystéje sutikti
pedagogai, nors dalis tyrimo dalyviy prisipazjsta nenumane, kokia tai
sudétinga ir atsakinga profesija.

Svarbu atkreipti démesj, kad net ir iSgyvenc neigiamy patirCiy
praktikos metu tyrimo dalyviai kaip labai svarby veiksnj, padéjusj susidoroti
su i8Sukiais, palaikyti motyvacijg toliau studijuoti, biiti ,,ten, kur reikia®, buti
,,Savo vietoje®, i§skyré sékmingai uZmegzta rysj su vaikais.

Lygindami teoring studijy dalj su praktika, tyrimo dalyviai daznai
pabrézdavo praktikos reikSmingumg, kartais net Sias dvi studijy dalis
suprieSindami, nors né vienas neteigeé, kad teorinés studijos nereikalingos ar
bevertes. Pasakojimuose nemazai démesio buvo skirta teorijos ir praktikos
santykiui, déstytojy paveikslams, studijy uzduociy reflektavimui, patirtiems
i8Stkiams ir savo paciy pasirinkimo biiti mokytoju apmastymams. Dauguma
tyrimo dalyviy suvokia teoring studijy dalj kaip svarbig ir reikSminga jy
tapsmo mokytojais procese, neretai pabrézdami, kad tikisi jgyti daugiau Ziniy
ir suvokimo, kaip dirbti su vaikais, taCiau sykiu gana daznai akcentuojamas
teorijos ir praktikos atotruikis, pabréziama praktinés studijy dalies ar pirmy
darbiniy patirciy reikSmeé jy profesinei savivokai.

Tyrimo dalyviy profesinio identiteto raidai ypa¢ prasmingos buvo tos
teoriniy studijy patirtys, kurios skatino jy kiirybiSkuma, iSryskino teorijos rysj
su praktika, kurios buvo grindziamos mokymusi bendradarbiaujant, déstytojy
emocine ir akademine parama. Tyrimo dalyviams reikSmingi tie déstytojai,
kurie kuria horizontaly pagarby santykj su studentu ir turi praktinés patirties.
Tyrimo dalyviai kritiSkai vertina, jy nuomone, labai formalias, neproporcingai
didelés apimties, bet menkavertes praktikos ataskaitas, ] studenta
neorientuotas, sudétingai suformuluotas uzduotis ir painius, daznai kei¢iamus
ar nepaisomus vertinimo kriterijus.

Jdomu tai, kad tyrimo dalyviai studijavima aukstojoje mokykloje
vertina patraukliau nei mokymasi vidurinéje mokykloje: jiems priimtina
studijuoti semestrais, jiems patinka tai, kad keiciasi déstytojai ir studijy
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dalykai. Dalis tyrimo dalyviy pabrézé, kad jauciasi labiau motyvuoti, kad
mokosi jdomiy, artimy ir naudingy dalyky. Siek tiek nerimo kelia nenuoseklus
kriivio pasiskirstymas ir déstytojy paramos stoka. Tyrimo dalyviy nuomone,
pedagoginéms studijoms netinkamas nuotolinis mokymasis, nes studijuojant
nuotoliniu biidu nepalaikomas gyvas rySis, nekuriama akademiné
bendruomené, sunku suprasti save, kaip blisimg specialistg. Didesné stipendija
atrodo patraukli studijy paskata ir reikSminga finansiné parama, bet ji néra
pagrindinis motyvas rinktis pedagogines studijas, be to, kai kurie tyrimo
dalyviai nerimauja, kad dé¢l Sios finansinés paskatos padidéjus stojanciyjy
skaiCiui sumazés galimybiy jstoti j valstybés finansuojamas vietas.

Tapsmui mokytoju itin svarbios emocijos ir jausmai. Didziausig
reikSme visiems tyrimo dalyviams turi stipraus emocinio rySio su vaikais
iSgyvenimas. ZodZiais, gestais, simboliais, dovanomis reiskiama vaiky meilé
ir démesys suvokiami kaip pasirinkimo biiti mokytoju teisingumo jrodymai.
Meilés ir pripazinimo emocijos ne tik motyvuoja studijuoti, tobuléti, labiau
stengtis, bet ir skatina apmastyti mokytojo profesijos prasme. Svarbiy jausmy
patiriama bendraujant su mentoriais arba bendradarbiais. Kolegy palaikymas,
parama, padrgsinimas sukelia teigiamy emocijy, leidzia patirti sékmés,
reikSmingumo, pasitikéjimo savimi jausmus, skatina tobuléti ir taip stiprina
biisimo mokytojo profesinj identitetg. Tyrimo dalyviai sakosi patiriantys ir
neigiamy emocijy, kurias kelia baimé patirti nesékme studijose ar darbe,
santykiai su vaiky tévais ar ugdymo jstaigy darbuotojais. Ypac daug neigiamy
jausmy kyla susidiirus su antagonistiniais asmenimis, kuriy vertybés ir
suvokimas apie Svietima ir pedagogine veiklg neatitinka tyrimo dalyviy
isivaizdavimo ir nuostaty. Susidiirimas su tokiais asmenimis ne tik skatina
tyrimo dalyviy nusivylima, pasipiktinima, abejones savimi, savo pasirinkimu,
kelia etiniy dilemy (pavyzdziui, pakliisti sistemai, aplinkai ar daryti savaip),
taCiau ir tampa postimiu dirbti kitaip, Siuolaikiskai, netgi maistauti (jeigu ne
elgsena, tai bent vidiniu monologu).

Sio tyrimo medziaga baty jdomu ir pravartu i$nagrinéti i$ kity teorijy
perspektyvos. Pavyzdziui, remiantis diskurso psichologijos (discursive
psychology), kuri sieja kalbos vartojimg ir identiteta, teorija, ] tyrimo
duomenis biity galima zvelgti kaip | takiojo (fluid) ir daugiadimensinio
(multidimensional) identiteto iSraiSka, o interviu kalba analizuoti remiantis
poststruktiiralistine prieiga, nes i to, kaip tyrimo dalyviai kalba apie save
pacius, galima apciuopti jy artimos aplinkos konteksta, kuris skatina mastyti
placiai, drasiai ir siekti ambicingy tiksly arba demotyvuoja ir menkina
pasitikéjima savimi ir savo profesiniu pasirinkimu.
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TYRIMO RIBOTUMALI

Tyrimo ribotumy apraSyma reikéty pradéti pasirinkto IFA metodo
kritika ir diskusija. Giorgi (2010) teigé, kad kadangi fenomenologija yra gana
nauja filosofijos kryptis, ja grindZziamuose tyrimuose gali pasitaikyti nemazai
interpretacijy, kurios nebiitinai yra fenomenologinés. Jo teigimu, problema
kyla tod¢l, fenomenologija grindziamos mokslinés praktikos ir procediiros dar
néra nusistovéjusios ir vienodai suprantamos visiems tokius tyrimus
vykdantiems tyréjams. Pagal Smith‘g ir kt. (2009), IFA yra fenomenologinis
tyrimo metodas, taCiau Giorgi (2010) kritikuoja Sig IFA metodo kiréjy
deklaracija, teigdamas, kad §is metodas yra tolimas zemyninei filosofijai
(Smith‘as yra brity tyré¢jas), nes jj taikant neretai fenomenologiné psichologija
neskiriama nuo fenomenologinés filosofijos, be to, esama ir Siokiy tokiy
mokslo tyrimy metodologijos trikumy, nes tyréjui, taikanCiam IFA,
palickama per daug laisvés, o tai, Giorgi teigimu, yra netinkama, visy pirma,
dél to, kad taikant mokslinius metodus visada privalomas intersubjektyvumas,
antra — tyréjui suteikta laisve interpretuoti IFA apsunkina metodo realizavimo
tinkamumo jvertinima, nes nejmanoma patikrinti tyrimo rezultaty ir prireikus
pakartoti tyrimo, nors tai yra biitina fenomenologijos tyrimy salyga.
Didziausias Giorgi (2010) priekaistas IFA metodo kuré¢jams yra tas, kad
nenubréziamos metodo taikymo laisvés ribos, todél jj jvairiai modifikuojant
galima iSkraipyti metodo esme, be to, nepateikiama aiSkiy taisykliy, kaip
tyréjas turi uztikrinti intersubjektyvumg. Nesu tikra, ar Smith‘as buvo
susipazings su Giorgi kritika jo ir bendraautoriy sukurtam tyrimy metodui,
taciau nuo pirmojo metodo pristatymo 1996 m. iki naujausios jo taikymo
gairiy panaudojimo tyrimuose apzvalgos 2022 m. i$éjo kelios knygos, kuriose
§is metodas labai iSsamiai aptariamas, Londono Birkbeko universitete
susiformavo istisa tyréjy bendruomené, kuri riipinasi IFA metodo taikymo
sklaida, vykdo tyrimus, mokymus ir kt., §is metodas pripazjstamas Amerikos
psichology asociacijos ir jtrauktas i ,, Tarptautine socialiniy ir elgesio moksly
enciklopedija” (Demuth, Mey, 2015). Naujausiuose IFA metodui skirtuose
leidiniuose gana iSsamiai pateikiamas filosofinis metodo pagrindimas,
aptariami konkretiis tyrimo etapai ir duomeny analizés btidai. Galbtit metodo
kuréjy deklaruojama laisvé gali buiti pavojinga, ypa¢ pradedanciajam tyréjui,
taCiau Siame tyrime buvo vadovaujamasi jau gana jprastais tyrimo imties,
duomeny analizés ir kitais IFA aspektais.

Vienintelis Giorgi (2010) priekaistas, kuris negali biiti atmestas, yra
pastaba dél tyrimo rezultaty patikrinimo galimybés, taciau patikrinti rezultatus
buty sudétinga (ar net nejmanoma) ir taikant kitus fenomenologinio tyrimo
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biidus ir metodus, nes tai prieStarauty huserliSkajai nepazinaus pasaulio idéjai.
Netgi pakartojus tyrimg su tais paciais dalyviais, nejmanoma gauti tokiy paciy
duomeny, nes tas pats Zzmogus apie tg patj patyrima kitg kartg jau gali pasakoti
visai kitaip, lygiai taip pat ir kaip tyréjas, kuris pra¢jus kuriam laikui
zvelgdamas j tuos pacius duomenis, matys ir vertins juos kitaip nei anks¢iau.
Tikétina, kad atlikus tyrima su kita tyrimo dalyviy grupe ar kitoje Salyje, jo
rezultatai biity kitokie. Rezultaty pakartojamumas, ko gero, labiau jmanomas
tuose tyrimuose, kuriais siekiama apibendrinimo, generalizavimo, o taikant
IFA laikomasi idiografiniy principy, kai svarbus kiekvieno tyrimo dalyvio
balsas, tad ji atspindi konkrecios tyrimo dalyviy grupés, patirties bendrumus,
kurie kitai grupei gali biiti nebtdingi.

Galima sutikti su Giorgi nuomone, kad taikydamas IFA tyr¢jas turi
daug laisvés. Nors metodologinéje literatiiroje pateikiamos gana aiskios IFA
rekomendacijos, daug laisvés palickama kuriant IFA tyrimo dizaing. Sj IFA
tyrima galima laikyti dideliu, nes interviu davé 11 tyrimo dalyviy, todél, kad
buty galima jvertinti jo kokybe, pateiktas i§samus §io tyrimo eigos ir
procediiry, taip pat taikyty validumo kriterijy apraSymas (zr. skyrelyje
,» Tyrimo validumas®).

Antrasis ribotumas, kurj svarbu aptarti, yra mano, kaip tyréjos,
susiskliautimas. Tyréjo gebéjimas susiskliausti fenomenologiniuose
tyrimuose yra biitinas, nes kuo maziau tyréjas apie tiriamg fenomeng zino, tuo
daugiau galimybiy atsiriboti nuo j dalyviy patirtj panasios savosios patirties ir
jos jprasminimo, nors tokio tipo tyrimai visada grindziami subjektyvia tyréjo
interpretacija, o IFA, prieSingai nei kitais fenomenologiniais tyrimais,
nesiekiama aprasyti fenomeno esmés. Siuo aspektu mano, kaip tyréjos,
asmeniné patirtis yra labai turtinga, nes esu baigusi pedagogines studijas, turiu
pedagogingés patirties mokykloje ir ikimokyklinio ugdymo jstaigoje, o $iuo
metu dirbu pedagogy rengimo srityje, tad nuolat gilinuosi j pedagogy rengimo
klausimus Lietuvoje ir uzsienyje, gana gerai iSmanau pedagogy rengimo ir jy
darbo politinj, socialinj konteksta ir i$Siikius, tod¢l man, kaip tyréjai,
susiskliausti, ko gero, buvo sunkiau negu jprastiniam edukologijos
doktorantui. Susiskliausti labai padéjo tyréjo dienorascio raSymas, duomeny
analizés proceso ir rezultaty nuolatinis reflektavimas, asmeniné nuostata
atsiriboti nuo savo patirties ir atviru zvilgsniu vertinti tyrimo dalyviy
pasakojimus. Rinkdama ir analizuodama duomenis stengiausi kuo labiau
atsitraukti, atsiriboti nuo teorinés literatiiros apie pedagogo identiteta, kad tarsi
nuslopinciau savo zinojima. Be to, puse mety dalyvavau dr. A. Matulaités
supervizijose, skirtose kokybinius tyrimus raSantiems tyréjams, taip pat
konsultavausi privaciai.
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Treciasis ribotumas — tyrimo dalyviy pasirinkimas. Vienas i§ esminiy
Sio ribotumo aspekty — tyrimo dalyviy homogeniskumas lyties atzvilgiu, nes
visos tyrimo dalyvés yra moterys, nors ] tyrimg tikétasi jtraukti bent vieng
pedagogika studijuojant] vyra (2022 mety oficialiosios statistikos portalo
duomenimis (Valstybés duomeny agentiira, 2022), Lietuvos bendrojo ugdymo
jstaigose dirbo 11,7 proc. vyry). Vieno entuziastingai sutikusio dalyvauti
tyrime vyro interviu nuspresta nenaudoti, nes jis neatitiko tam tikry tyrimo
dalyviy atrankos kriterijy. Jo patirtis pasirodé per daug unikali, o identitetas
per daug brandus, nes jis jau buvo jgijes aukstajj iSsilavinima ir turéjo nemazai
pedagoginés patirties, tod¢l sudaré asmens, kuris jau baiges tapsmo mokytoju
procesa, tik neturi pedagoginiy studijy baigimo diplomo, jspiidj. Jo interviu
buvo labai jdomus, bet dé¢l auksCiau paminéty priezasciy iskrito i§ bendro
konteksto ir liko nepanaudotas. Be abejonés, pedagogika studijuojanciy vyry
tapsmo mokytojais patirtis gali biiti vertinga siekiant geriau suprasti mokytojy
identiteto fenomena, taciau remtis vieno vyro interviu nusprendziau atsisakyti,
turédama galvoje asmening patirtj bendraujant su pedagogikos studijas
baigusiais draugais ir kolegomis, kuri parode, kad jy pasirinkimui ir
profesiniams prioritetams ypac¢ didele jtaka turi Lietuvos istorinis, socialinis,
kultiirinis kontekstas, dél kurio vyrui buti mokytoju néra patrauklu. Galima
daryti prielaida, kad pedagogika studijuojan¢iy vyry tapsmo mokytoju
patyrimas biity gerokai kitoks nei motery, todél turéty bati tiriamas atskirai.
Vis délto fakta, kad j tyrima nejtraukta vyry, galima laikyti tyrimo ribotumu,
nes abiejy ly¢iy patirtys tiriamuoju aspektu neturéty turéti tick daug skirtybiy,
kad jas bty galima tirti kaip atskirus fenomenus.

Laikantis tyrimy etikos ir fenomenologings prieigos, tyrimo dalyviai
interviu duoti sutiko savanoriskai, zinodami, kad i§ jy tikimasi kalbéjimo
tyréjai aktualiu klausimu, kuris buvo jiems pristatytas tariantis dél
dalyvavimo. Galima daryti prielaida, kad nors tyrimo dalyviai samoningai
pasirinko duoti interviu, manydami, kad turi Siuo klausimu kg pasakyti,
didzioji dalis, ko gero, turé¢jo dvejoniy, kurias perteikia pasitaike
pasiteiravimai, ar kalbama ,,teisingai®, ,,ar apie tai reikia kalbéti“, teiginiai,
kad jy pasidalinimas bus kazkuo ,,naudingas® ir pan. IS esmés galima teigti,
kad visi tyrimo dalyviai noréjo pasidalyti savo tapsmo mokytojais patirtimi,
nes tai jiems buvo reikSminga ir prasminga. Tiesa, gali susidaryti jspudis, kad
tyrimas apsiriboja tik tvirtai nusprendusiy tapti mokytojais asmeny patirtimi,
todél siekiant geriau suprasti ir aptarti tapsmo mokytoju ir mokytojy
profesinio identiteto fenomena Siandienos kultiriniame, socialiniame ir
politiniame kontekste, ko gero, reikéty rasti galimybiy istirti ir ketinanciy
mesti ar metusiy pedagogikos studijas ar dvejojanciy savo pasirinkimu
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studenty patirtis, taip pat patirtis ty, kurie, baige studijas, nedirba mokytojo
darbo arba gana greitai iS jo iSeina. Kadangi tapsmas mokytoju neretai trunka
visg gyvenima, i§samiam mokytojy profesinio identiteto fenomeno vaizdui
susidaryti biity vertinga tirti ir paliekanciy profesija mokytojy patyrimg. Vis
délto, remiantis teorine literatlira, kurioje teigiama, kad intensyviausiai
mokytojy profesinis identitetas formuojasi studijy metais, Siam tyrimui
pasirinkti biitent pedagogikos studentai, nes tyrimu siekta iSanalizuoti
mokytojy profesinio identiteto formavimuisi svarbias patirtis. Akivaizdu, kad
mokytojo profesinis identitetas patiria krize, bet jo fragmentiSkumas,
sueizéjimas, perforacija turi savito fenomeno bruozy, todél néra Sio tyrimo
objektas.

Atliktas tyrimas man, kaip pedagogy rengéjai ir tyréjai, leido geriau
suprasti tapsmo mokytoju, kaip profesinio identiteto formavimosi, patyrima,
labiau suvokti mokytojy profesinio identiteto formavimosi studijy metais
ypatumus. Nors, kaip minéta, IFA tyrimai néra reprezentatyviis ir
apibendrinantys, jie gali atskleisti tiek unikalig kiekvieno tiriamojo patirtj, tiek
bendrus tyrimo dalyviy grupés bruozus ir paskatinti vykdyti tyrimus mokytojy
rengimo, profesinio identiteto ir kitais klausimais. Kiti tyrimo ir disertacijos
rengimo metu kile klausimai, kurie galéty praversti vykdant tolesnius tyrimus,
pateikiami rekomendacijy dalyje.
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ISVADOS

1. Mokytojy profesinis identitetas yra svarbus Svietimo kokybés
veiksnys, i kurj biitina atsizvelgti rengiant mokytojus. Mokytojy profesinio
identiteto raida pedagoginése studijose yra susijusi ne vien su ziniy ar jgiidZiy
igijimu, bet ir su sudétinga asmeninio identiteto transformacija, nes pasirinke
mokytojo kelig asmenys patiria tradiciniy pozitiriy ] mokyma ir mokymo
realybés atotriikj bei turi permastyti, ka jiems reiSkia biiti mokytoju, ir tg
sampratg integruoti j savo asmeninj identitetg. Stipry mokytojy profesinj
identitetg turintys asmenys pasizymi aukStesne mokymosi ir tobuléjimo
motyvacija, tad reciau iSkrenta i§ studijy ar meta profesijg pirmaisiais darbo
metais, kurie laikomi sudétingiausiais mokytojo karjeroje.

2. Teoriné Saltiniy analizé leidzia teigti, kad néra vienos mokytojy
profesinio identiteto sgvokos apibrézties, nes mokytojy profesinis identitetas
yra nuolat besikeiCiantis, daugiadimensi$kas, procesiSkas fenomenas.
Mokytojy profesinio identiteto pradzia galima laikyti profesijos pasirinkimo
momentg, o intensyviausiu jo formavimosi laikotarpiu yra laikomi
pedagoginiy studijy ir pirmyjy darbiniy patir¢iy metai. Taciau identiteto raida
néra nei baigting, nei linijiné — mokytojy profesinis identitetas yra nuolat
kintantis. D¢l nebaigtumo ir nelinijiSkumo mokytojy profesinj identiteta
galima laikyti nuolatinio tapsmo mokytoju procesu, kuris vyksta asmens ir
konteksto sgveiky lauke: pasirinkima btiti mokytoju ir tapsma mokytoju veikia
socialinis  kontekstas, visuomenés diskursai, biografiniai veiksniai,
studijavimas (mokymasis individualiai ir kolektyviai), studijy ir praktinés
patirties bei suvokimo, kas yra mokytojas, kokiu mokytoju siekiama biiti,
interpretavimas ir perinterpretavimas, jsisgmoninta veikmé (agency).

3. Atlikus pedagogikos studenty tapsmo mokytoju patyrimo
interpretacing fenomenologine analizg, iSry$kéjo trys tyrimo dalyviams
bendros metatemos, atskleidzianios jy profesinio identiteto raida ir jos
sudétinguma:

3.1. Tapsmas mokytoju vyksta tam tikroje aplinkoje, kuriai budingi
erdvés, vietos ir laiko parametrai. Praktiné studijy dalis, pirmosios darbinés
patirtys nusako svarbiausig erdve, vietg ir laikg, kur ir kada tampama
mokytoju. Bitent praktinés patirties metu pirma kartg iSgyvenamas jausmas,
kad esi mokytojas, uzmezgamas artimas emocinis rySys su vaikais tampa
paciu svarbiausiu patirties momentu, patvirtinan¢iu pasirinktos profesijos
teisinguma, suteikianciu motyvacijos studijuoti, jveikti su pasirinkimu bati
mokytoju susijusius i88tikius. Siekis sukurti ry$j su kiekvienu vaiku,
nepriklausomai nuo jo gebéjimy ar asmeniniy savybiy, suvokiamas kaip
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ugdymo pagrindas ir tampa paskata dirbti jtraukiai, nors ne visada atitinka
Svietimo tikrove, kurioje atsiduria biisimas mokytojas. Tapsmui mokytoju
svarbios ir teorinés studijos, ta¢iau jy reik§mé profesinio identiteto raidai yra
mazesné. Mokytojy profesinj identiteta neigiamai veikia, jy profesiniam
pasirinkimui ir motyvacijai nepalankiai atsiliepia praktikos ir teorijos
atotriikis ir nuotolinés studijos.

3.2. Tapsmo mokytoju procesui turi jtakos aplinkiniai asmenys,
vadinamieji reikSmingi kiti: vaikai, ir jy tévai, vaikystéje ar studijy metu sutikti
mokytojai, praktiky mentoriai, kitas ugdymo jstaigy personalas. Vieni jy
trikdo tapsmo mokytoju procesg, o kiti stiprina pasirinkimg biiti mokytojais.
Svarbi reiksmingy kity kategorija — vaikai. Vieni jy linksmi, nertipestingi,
viskuo besidomintys, gebantys pralinksminti, suzavéti, todél motyvuoja tapti
mokytojais, kiti turi jvairiy Siuolaikiniams vaikams budingy problemy, kurios
biisimiems mokytojams kelia susiripinimg. Ugdytiniy tévai biisimus
mokytojus labiausiai trikdo dél savo pretenzingumo, nejautrumo, bendraujant
su jais ar juos stebint suabejojama savo pasirengimu su tévais bendrauti ir
bendradarbiauti. Dar viena reiksSmingy kity grupé — mokytojai, kuriy poveikis
profesinio identiteto raidai nevienodas: vieni padeda ir jkvepia buti
mokytojais, kiti yra kaip antagonistai, kurie kelia pedagogikos studentams
abejoniy del jy profesinio pasirinkimo, skatina biisimy mokytojy nusivylima
esama Svietimo sistema.

3.3. Tapsma mokytoju labai stipriai veikia tobulo mokytojo vaizdinys.
Projektuojant profesine ateitj, svarbu suprasti ir tai, kokiu mokytoju tapti
nereikéty siekti, todél siekiama tapatintis su naujaja mokytojy karta, kuriai
labiau nei vyresnei kartai riipi artimas rySys su mokiniais, kuri pasizymi
gebéjimu komunikuoti, kirybiskumu, lankstumu, pozityvumu, noru nuolat
tobuléti. Pasirinkimas biiti mokytoju suvokiamas kaip turétas, jgytas ar
atrastas pasaukimas, kartais kaip svajoné, gyvenimo tikslas ir beveik visada
suprantamas kaip savastj, asmenin] identitetg transformuojanti patirtis, kuri
igalina ne tik tapima mokytoju, bet ir tapima kokybiskai kitokiu savimi.

4. Tyrimo rezultatai leidzia papildyti mokslinéje literaturoje
i§skiriamy identiteto veiksniy aprasymus: tyrimo dalyviy profesinio identiteto
raidg labai veikia jy biografijos, jy suvokta mokytojy veikme ir socialiniai
kontekstai, kurie neretai atspindi neigiamas nuostatas mokytojo profesijos
atzvilgiu ir sukelia tyrimo dalyviy abejoniy dél pasirinkimo biiti mokytoju
teisingumo. Neigiamo pozilrio | mokytojo profesija neretai laikosi tyrimo
dalyviy draugai, Seimos nariai, mokytojai, tam tikry dvejoniy kartais iSreiskia
ir patys tyrimo dalyviai.
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REKOMENDACIIOS

Rekomendacijos yra biitinoji disertacijos dalis, tac¢iau IFA tyrimams
néra biidingas reprezentatyvumas, jais nesiekiama apibendrinimo, todél Sios
rekomendacijos pateikiamos i8 §io tyrimo perspektyvos ir grindziamos tyréjos
jzvalgomis.

Praktinés rekomendacijos
Sprendimy priéméjams

Pripazinti ketinanc¢iy biti mokytojais asmeny motyvacijos reikSme ir
stojanciuosius j padagogines studijas vertinti ne vien pagal akademinius
gebéjimus.

Svarbu transformuoti viesgjj diskursa, reklamuoti mokytojo profesija,
pabrézti jos svarbg visuomengje, jgalinti mokytojy bendruomeng reiksti savo
nuomone, jskaitant eksperting nuomong¢ jvairiais su ugdymu susijusiais
klausimais, ir geriau atstovauti savo interesams.

ISgyvenant esminius §vietimo poky¢ius, itin svarbu vykdyti §vietimo
stebésena, taciau reikéty stebéti ne vien tokius rodiklius kaip mokiniy
pasiekimai ar pamokos kokybé, bet ir kreipti zvilgsnj ] jstaigy kultiira,
pedagogy bendruomenés poziiirj j savo profesija, istaigy lyderyste.

Didinti praktikos trukme ir kelti jos kokybe, pripazjstant praktika kaip
esminj pasirengimo biiti mokytoju elementa, o mokytojy mentoryste kaip itin
vertingg pedagogy rengimo aspekta, uztikrinti mentoriy tinkama pasirengima,
ju veiklos stiprinima, pripazinimg.

Pedagogy rengéjams

Studijose svarbu pripaZzinti mokytojy profesinio identiteto reikSme,
tirti ir reflektuoti, kaip ir kiek studijos skatina jo raida, ir siekti, kad
sistemingas pedagogikos studenty profesinio identiteto formavimas tapty
centrine studijy asimi, nepaisant kompetencijomis ir studijy rezultatais
grindziamos programos, nes identiteto raidai daugiau jtakos turi ne tai, kas
vyksta studijose, o kaip vyksta, todél svarbu:

. taikyti Siuolaikiskus studijy metodus, orientuotus j studenty
kiirybiskuma, bendradarbiavima, reflektavimg, komunikacijos jgidziy
tobulinima;

. stiprinti pedagogikos studenty mokéjimg mokytis, ugdyti jy
emocinj intelekta, lavinti psichinés higienos jgiidZius;
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. suteikti darbo su tévais ar globéjais Ziniy ir gebéjimy;

. skatinti horizontaly déstytojy ir studenty santykj, riipintis
déstytojy kuriamu rySiu su studentais, kad jis bty jgalinantis, atliepiantis
studenty skirtybes, skatinantis biisimus mokytojus kritiSkai mastyti,
reflektuoti savo biografijos veiksnius, kurie daro jtaka jy pasirinkimui ir
pozitriui j savo profesijg ir ] mokytojo prakting veikla;

. mazinti praktikos ataskaity apimtj, reikSmingiausia jos dalimi
paliekant studenty reflektavimg (ne vien apie praeitj, bet ir nukreipta | ateitj),
padéti teorija sieti su praktika, teikti studentams akademing ir kita parama
praktikos metu, atsakingai parinkti ne tik praktikos vietas, bet ir mentorius,
atlikti tyrimus apie praktikos atlikimo viety pridéting verte, kaupti studenty
atsiliepimus apie praktikos i$§tkius ir nuolat tobulinti $ig studijy sritj;

. riboti nuotolinj studijavima.

Ugdymo jstaigoms

Atsakingai ir démesingai parinkti praktikos mentorius, pripazinti ir
vertinti jy indélj rengiant jaungjg pedagogy karta.

Biiti nuosekliems taikant savo jstaigos elgesio normas ir tvarkas, su
jstaigos vertybémis, taisyklémis, kultira supazindinti pradedanc¢iuosius
mokytojus ar praktikos atlikti atvykusius studentus, kad jie turéty daugiau
galimybiy sékmingai adaptuotis. Bisimiems ar pradedantiesiems mokytojams
teikiama visokeriopa parama gali biiti reikSminga ne tik jy profesinio
identiteto formavimusi, bet ir motyvacijai toliau tobuléti ir jveikti kylancius

Stiprinti mokytojy komunikacijos su tévais kompetencija, suteikti
ziniy, jgidziy ir uztikrinti parama su specialiyjy poreikiy turinciais vaikais
dirbantiems pedagogams, nes, kaip rodo Sio tyrimo dalyviy patirtis, Siy
kompetencijy stoka gali nepalankiai veikti biisimus mokytojus. Ikimokyklinio
ugdymo jstaigose aukscCiausiu prioritetu laikyti vaiky ugdyma, o ne tvarkos
palaikyma, suteikti pagalbiniam personalui minimaliy pedagogikos Ziniy,
pabrézti jy pareigy ir funkcijy ribas, ugdymo klausimus paliekant pedagogui.

Ginti mokytojus nuo nepagarbaus, neetiSko tévy bendravimo ir
elgesio, uztikrinti parama iskilus bendravimo su tévais problemoms.

Kurti mokytojy bendruomene, kuri vadovautysi jstaigos vertybémis,
buty atvira, palaikanti, pozityviai Zilirinti | savo profesija, j savo kolegas, ]
mokinius ir jy tévus ar globéjus, kurti emociskai saugia darbo aplinka, kurioje
kiekvienas mokytojas jaustysi oriai ir kurioje juo ir jo veikla biity nuoSirdziai
domimasi.
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Mokslinés rekomendacijos

Akivaizdu, kad esant poreikiui stiprinti Svietimg, pedagogy rengima,
priimant tyrimais grjstus sprendimus, mokytojy profesinio identiteto tyrimai
turéty biiti plétojami ir palaikomi. Identiteto konstrukto sudétingumas ir
nestabilumas reikalauja nuolatiniy giliy kokybiniy tyrinéjimy. Mokytojy
profesiniam identitetui jtakos turinCiy iSoriniy ir vidiniy veiksniy jvairove,
kaip profesinio identiteto raidos kontekstas, verta nacionaliniy ar
organizacinio lygmens tyrimy.

Teorin¢ literatira pabrézia bisimy mokytojy akademinio
pasirengimo reikSme, vertinant jy bendrojo ugdymo rezultatus. Nors apie
stojimo balg tyrimo dalyviy nebuvo teirautasi, interviu metu paaiskéjo, kad
dauguma jy studijuoja valstybés finansuojamose vietose (viena i$ jy gauna net
skatinamaja stipendijg), kiti teigé mokantys uz studijas, nes jy akademiniai
mokyklos pasiekimai nebuvo auksti. Taciau tyrimo dalyviai vieningai tvirtino,
kad studijuodami jie stengiasi daug labiau nei mokykloje ir kad jiems geriau
sekasi, ypac uoli ir motyvuota buvo tyrimo dalyvé, kuri studijas pradéjo kaip
klausytoja. Taip pat dauguma dalyviy tvirtino, kad mokykloje sunkiau sekési
matematika arba kad $is mokomasis dalykas nebuvo vienas i§ mégstamiausiy.
Svarbu pastebéti, kad biity pravartu atlikti kiekybinius tyrimus, kurie
atskleisty rysj tarp akademiniy mokiniy pasiekimy ir jy Ziniy vertinimo
rodikliy pedagoginése studijose, taip pat matematikos balo reikSme atrenkant
stojanéiuosius j pedagogines studijas. Siuo pozifiriu svarbus tyrimo dalyviy
pastebéjimas, kad j pedagogikos studijas gali biiti gausiau stojama dél
skiriamos didesnés stipendijos, taip sudarant konkurencija labai
motyvuotiems, bet auksCiausiy akademiniy vertinimy neturintiems
pedagogikos studijy kandidatams, kad j nemokamas vietas jstojusieji ne
visuomet yra uoliis studentai.

Itin vertingi biity nacionaliniai diskurso psichologijos tyrimai ir
longitudiniai mokytojy profesinio identiteto tyrimai, kurie galéty atskleisti,
kiek mokytojo profesinei sékmei, pedagoginés veiklos kokybei jtakos turi
studijos, o kiek jy akademiniai pasiekimai mokykloje, koks jy rySys su
motyvacija tapti ir likti mokytoju.

Teoriné literatlira pabrézia per daug idealistinj busimy mokytojy
poziiir] j savo profesija, atotriikj nuo $vietimo sistemos tikrovés, tac¢iau tyrimo
dalyviy poziiiris pasirodé labiau realistinis ir artimesnis deklaruojamiems
Svietimo sistemos tikslams negu dalies praktikos metu sutikty mentoriy,
kuriuos tyrimo dalyviai daZnai vaizdavo kaip antagonistines figiras. Siuo
aspektu bty vertingi tyrimai, kuriais biity siekiama nustatyti, kaip Svietimo
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sistemos tikslus suvokia ir interpretuoja, kokia paradigma vadovaujasi blisimi
mokytojai, kaip jy suvokima veikia praktiné patirtis. Visuotinio jtraukiojo
ugdymo kontekste aktuallis ir jdomis biity ir pozitrio j jtraukyji ugdymag
tyrimai.

Siame tyrime iSry§kéjo ry$io su vaiku jtaka besiformuojanéiam
mokytojo profesiniam identitetui: tas rySys tampa tarsi patvirtinimu, kad esi
abejonéms, palaiko ar didina motyvacija nuolat tobuléti. Rysj su vaikais
tyrimo dalyviai iSgyvena tiek emociskai, tiek ktiniSkai (placiau zr. metatemos
»Tapsmo mokytoju pasaulis* analizg). KiiniSkumo aspektas itin ryskus, kai
kalbama apie mazesnius vaikus, kurie nori mokytoja apkabinti ir pan. Tyrimo
dalyviai dziaugiasi Siuo fiziniu artumu, taciau gali kilti klausimy, kiek arti
vaiko dera biiti mokytojui, kada reikia laikytis atstumo, kaip subalansuoti
vaiko poreikj biiti apkabintam su jo mokymu jausti tam tikras elgesio ribas,
kaip parengti biisimus mokytojus tinkamai elgtis. VieSasis diskursas,
iSrySkinantis seksualinio ir fizinio smurto prie§ vaikus atvejus ugdymo
istaigose, tam tikros normos, reguliuojancios fizinj artuma ir salytj, sukuria
tam tikrg moraling panikg (moral panic), kuri veikia mokytojy, ypa¢ vyry
mokytojy, profesinj identiteta, nes jie ima abejoti savimi ir nerimauti dél to,
ar tinkamai lieia vaikus, tarkime, keisdami sauskelnes, ramindami,
sodindamiesi ant keliy ir pan., kai vaiko lytéjimas yra natiirali darbo dalis ir
net bitina vaiko raidos salyga (Tobin, 2008), todél bty vertingi ir Sias
problemas nagrinéjantys tyrimai.
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1 priedas
Atskiro atvejo analizés pavyzdys: Riitos tapsmo mokytoja patirtis

Interviu su Riita buvo ketvirtasis i§ visy interviu, antrasis interviu per
TEAMS. Kadangi jis vyko popiete, €émiau jj i§ darbo kabineto, netur¢jau daug
laiko iki jo sugrjzti j save ir susidélioti mintis dienorastyje. Prisimenu, kad po
jo atsikvépiau — ko gero, jis buvo pirmas interviu, kai tyrimo dalyvis i§ tiesy
atitiko tuo metu mano turétus likescius ir tyrimo reikalavimus. Turédama i$
viso $eSis interviu jraSus, ko gero, neatsitiktinai analiz¢ pradéjau biitent nuo
Sio. Interviu daug Sypsojausi ir a§, ir ji, net sunku pasakyti, kuri viena kitg
labiau atspindéjome, bet jausmas buvo Sviesus ir lengvas.

Analizuojant interviu buvo sukurta i§ 6 supertemy sudaryta Ritos
atvejo struktiira (Zr. lentelg Zemiau), sujungianti i viso 44 iskilusias temas (Zr.
lentele priedo pabaigoje).

Riitos atvejo supertemos
Riitos supertemos
1. Mokytojavimo kaip savojo kelio pasirinkimas, jveikus abejones, iSbandymus
ir sulaukus zenklo

Baimés, susijusios su mokytojavimu

ISskirtiné blisima auklétoja

Dirbanciy jstaigose pedagogy paveikslas
Vaikai, kuriuose telpa ir meilé, pasitikéjimas, ir linksmumas, ir melas, ir
negebéjimas saugoti paslapciy

Nl Il Il B

6. Ivairiy jausmy keliancios studijy patirtys

Pirmoji supertema - mokytojavimo Kkaip savojo Kkelio
pasirinkimas, jveikus abejones, i§bandymus ir sulaukus Zenklo. Si
supertema apima visas su profesijos pasirinkimu susijusias Riitos temas. Kelio
metafora paimta i§ pacios Rutos pasakojimo, nes interviu jsibégéjus ji teigia —
kiekvieng sykj, kaip pasakyt, jauciu, kad esu savo kelyje (370 eil.). Zinodama
disertacijos tema, iSgirdusi interviu pradzioje mano pra§ymga papasakoti apie
savo tapsma mokytoja, Rita i$ karto sudvejojo, nuo ko pradéti — nuo to, kaip
ji jauciasi, ar nuo pradziy. Patikinau, kad gali pradéti nuo to, kas jai
reik§minga, ji tarsi nudziugo ir apsisprendé pradéti nuo pradziy (10-13 eil.).
Pradzig ji jvardija kaip fakta, kad vaikais domg¢josi seniai (14 eil.), pamaciusi
visuomet noréjo prie jy prieiti, paciupinéti (15 eil.). I$ jos pasakojimo aisku,
kad apie jos isskirtinj pozitrj j vaikus zinojo aplinka, netgi ,,pazjstami, kuriy
déka jai buvo pasiiilytas auklés darbas su 8 ménesiy mergaite. Taciau véliau
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interviu ji pamini, kad apie auklétojos profesijg (jvardija kaip svajone (120
eil.) jau galvojo septintoje—astuntoje klaséje (121 eil.), taciau tuo metu tai
,hepatiko® jos tévams, kuriy pozitris ilgainiui keitési (kai stojau, tai labai
dzZiaugési (126-127 eil.), ko gero, dél jos, kaip auklés, patirties (nu tave
vaikuciai [...] mégsta, myli (127 eil.), o galbit ir todél, kad j auklétojos darba
dabar zitirima kitaip nei anksCiau (dabar tai jau tampa prestizine specialybe
(118-119 eil.).

Pasakojime iSkyla ir dvejonés bei blaskymasis, apéme¢ dvyliktos
klasés baigimo ir stojimo laikotarpiu. Ruta pasakoja apie tai, kad dvyliktoje
klaséje ji tarsi apie kita specialybe negalvojo (tai kai jau atéjo dvylikta klasé,
as kazkaip labai apie kitg specialybe negalvojau. Ir galvojau tiesiog, kad néra
kas labiau mane dominty (48—49 eil.), nors akivaizdu, kad tas mintis ji
pasilikdavo tik sau (Siaip mokykloj, pavyzdziui, niekas nesitikéjo, kad as stosiu
su vaikais (44 eil.), kaip ir mintis apie tai, kokie dalykai ir sritys jai patinka.
Kad viskas veda link pedagogikos, ji ivardija kaip tam tikra lemtj (vat
tikriausiai nu taip ir turéjo biit, tai vat islaikiau egzaminus ir tada bandzZiau
stot (55-56 eil.). Svarbi jos pasakojime ir situacija, kurig ji laiko reikSmingu
zenklu rinktis tai, apie kg visada svajojo: ji pirmu bandymu ketino stoti j kita
specialybe, taciau nesusidaré grupé (buvo man atéjes laiskas, kad, ZodZiu,
nesusirenka grupé. Tad tai as supratau kaip Zenklg, kad reikia jdéti visus tiktai
pasirinkimus tiktais su tuo va ugdymu, kad su pedagogika [...], tiktai j vat
ikimokyklinj ir pradinj (3942 eil.). Siai supertemai priklauso ir tema apie
stojamajj egzaming, kuris buvo tarsi tam tikras iSbandymas (labai baisus
reikalas (66 eil.) tiek dél to, kad Riita jo i$ tiesy bijojo, tick dél to, kad paskirtas
egzamino laikas dubliavosi su kita jai svarbia tuo metu veikla ir dalyvavimas
pokalbyje jai sukélé nepatogumy.

Supertema susidéliojo ne i§ karto, pagelbéjo susijusiy temy
sudéliojimas chronologine ne interviu, bet tikrojo tyrimo dalyvés iSgyvento
laiko tvarka, tada atéjo suvokimas, kodél Riitos interviu minimi momentai i$
pradziy atrodé netgi gana prieStaraujantys vienas kitam.

Galvojant apie §ig supertemg man iSkyla Riitos, kaip pasaky herojés,
vaizdinys. MaZa gera ir grazi mergaité turi svajone¢ (tapti auklétoja), kurios
neleidziama siekti (tévai prieStarauja tokiam dukters pasirinkimui), taciau
palankiy likimo (Zenklas) ir kity jégy (pasikeitgs poziiiris | specialybe) bei
savo vidings stiprybés (labai myli vaikus, visi tai zino, todél dirba aukle) déka
ji iveikia iSbandymus (baigiamuosius egzaminus ir stojamajj egzaming
nepalankiu laiku), nugali priesus (jveikia konkurentus, kurie galbiit stoja tik
dél stipendijos) ir svajone pasiekia (jstoja ten, kur nor¢jo).
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Antroji supertema — baimés, susijusios su specialybe ir profesija.
Ritos tekste baimé daznai minima galbut todél, kad ji apskritai néra drasi, i§
pradziy jai bldavo baisu ir prisiliesti prie vaiky (Nors is pradziy as su
svetimais tokia nedrgsi ir, man atrodo, buvo baisu prie ty vaiky, liestis (34—
35 eil.), bijo nejstoti (visi susidoméjo stipendijom, tai vat, tuomet as jau
issigandau (59-60 eil.), bijo stojamojo egzamino (atrodé labai baisus reikalas
(66 eil.), bijo prarasti nemokama vietg ir galbt stipendija, nors pabrézia, kad
stojo studijuoti ne dél stipendijos (aisku, motyvuoja ir ta stipendija, bet <...>
tai nebuvo pagrindinis dalykas dél kurio stojau <...> man cia turbiit pasiseke,
kad as ir noréjau su vaikais (346349 eil.), taip pat nerimauja dé¢l vaiky tévy,
su kuriais teks dirbti (baugina ir va cia tie vat darzeliai, tie vat visi, kaip
pasakyt, ir tévai, sutarimai su tévais (371-372 eil.). Nors ji jau igijo tévy (net
trys Seimos), pasirinkusiy ja, kaip aukle, pasitikéjima, jai neramu, kokiy tévy
ji gali sutikti dirbdama auklétoja: dalis gali biiti abejingi vaiky pasiekimams
ir pedagogo pastangoms stebéti jy vaiko pazanga (kitiem téveliam net nelabai
rapi <...>, vaiky pazZanga <...> ...tas toks tévy abejingumas, kad vat nu
nejdomu apie jy vaikus... (197-201 eil.), kitiems gali neriipéti jy vaiko
sutrikusi raida (tévai nenori pripazint, kad jy vaikui galbit reikia, kaip
pasakyt, pagalbos (270-271 eil.). Dar kiti tévai gali be reikalo pykti ant
mokytojy, patikéje vaikais (atéjo mama pasipiktinus, kad kodél vaikas
darzelyje susalo, bet jis pats saké, nes as irgi buvau tq dieng, nes kaip tik
praktikg atlikinéjau, kad jam karsta, kad nori nusirengti, o paskui grjzes namo
vat skundzias mamai, kad va kad susalo ir tada vat ta mama ateina pikta (204—
207 eil.), arba jiems tiesiog gali nepatikti jaunos pedagogés (kitos Seimos
renkasi, nu kaip pasakyt, pagyvenusias, tokio jau pensinio amziaus, tai vat
man tai atrodo keista ir vat darzelj gal tas yra, kad nu vat jeigu ten
penkiasdesimties auklétoja tai viskas gerai, o jeigu jauna nu tai jau jau gal ir
vat (263-266 eil.).

Riita nuogastauja, kad dalis tévy gali buti asocialts (mama, sako, daug
géré, todél, Zodziu, neatvaziavau (176 eil.), stokoti tévystés jgudziy, tiesiog
negebéti mokyti vaiky taisykliy, drausmés, nors tai gali buiti i§ pirmo zvilgsnio
nepastebima:

Tik as paskui suzinojau, kad jie yra brolis ir sesé. Tai va, matyt, nu

Seima, matyt... nors is tikryjy vat as Zinau tq Seimq tai nu, net

nepasakytum, kad vat néra taisykliy, as neZinau kaip ten is tikryjy pas

Juos toj Seimoj, bet va tas kad nei ta mergaité, nei tas brolis neturi

visiskai tokiy, nu jokio ten sudrausmini, jis Sypsos tas berniukas, bet nu

nieko, taip paskui nueini, vél ten isdarinéja viskq prie to stalo, tai nu...

néra, kaip pasakyt, nei drausmeés, ir nu as manau, kad tas pats ir
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namuose. Nu nemanau, kad grizus namo tas vaikas stebuklingai taip
vat valgo, nu kaip pasakyt, drausmingai... (291-298 eil.)

Riita taip pat kiek baiminasi dél kolektyvo, j kurj ateis (Kiek esu is
kity girdéjus, kad va tas j kolektyvq jsiliejimas kad kartais bina sunkus, nes nu
labai priklauso nuo kolektyvo, kaip tu jausies tam darzely, ne tik vat nuo vaiky
(266-268 eil.), nerimauja, ar pavyks sékmingai dirbti (A4S turiu labai daug,
kaip sakyt, daug meilés vaikam, daug noro, bet tuo paciu turiu ir
nerimo, kad galbut nepavyks (226-227 eil.).

Trecioji supertema — iSskirtiné buisima auklétoja. Pasakodama apie
save, kaip aukle, kaip praktikante, blisimg auklétoja, Riita daznai pabrézia tam
tikra savo iSskirtinuma, nes, pasak Riitos, $i profesija ne bet kam. Ji néra tik
kai sutarta:

Kartais dar ir aukle dirbu tai nu noriu, kaip pasakyt... nes su ta Seima
turiu, kaip pasakyt, ir artimesnj rysj, nes ir vat daznai as nueinu tiesiog

pamatau, tai vat sustoju, arba, pavyzdziui, kazkq atvezu tiem vaikam,
ten nu visuomet jau, kaip pasakyt, ir palepinu ir vat Siaip vat vezZuos,
pavyzdziui, juos kazkur tuos vaikus, tai, Zodziu, kad vat tévam biity
ramybés truputj (474479 eil.).

Riita moka rasti iSeit] sudétingose situacijose (bitna viskas gerai ir tada
Jie pradeda tapti litidni, sako: ,,Mamos pasiilgau”, tai va, tai randam biidy,
kaip tai nugalét (95-96 eil.), kai vaikams reikia pagalbos, jie renkasi Riita, o ne
tikrajg savo auklétojg (kai ruosiamés j laukq, yra, tarkim, ten auklétoja ir jie is
kito, ta prasme, kur sédi, is kito galo, eina ir sako: auklétoja, gal galit jiis man
batus uzristi (136—138 eil.), nes ji vaikams leidzia daugiau (as pastebiu, nu kad,
matyt, gal, kai as naujas aisku Zmogus, bet ir daugiau taip su jais.. kaip
pasakyt... ir Zaidziu daugiau, ir leidzZiu vat ten kirpyklg Zaidém (132—-134 eil.),
nuosirdZiai uzsiima su nenuorama vaiku, galbiit turinciu raidos sutrikima,
jaucia, prie kuriy vaiky galima prieiti, o prie kuriy ne (nes ne visi yra,
pavyzdziui, tokie, kur prieina apsikabint, o vat kitiem labai to reikia (238-239
eil.). Ruta mano, kad visus vaikus reikia myléti vienodai:

AS anksciau, pavyzdziui, galvodavau, kad vis tiek kai skirtingi vaikai,

nu vieni gal labiau labiau, kaip pasakyt... nori prie jy prieit, o vat kiti,

kad nu, kaip pasakyt... nu vis tiek yra tas mégstamiausias vaikas ir

panasiai, ir kad ir klaséj visi taip manydavo, kad yra vienas, tarkim,

mégstamiausias vaikas, tai dabar as taip nebemanau, nes tam darzely

nu, as nezinau... visi vaikai man patinka ir atrodo, kad... bet tuo paciu
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atrodo, kad ta grupé man ant tiek patinka, kad kita grupe, tarkim,
kurioje dirbciau, ne taip patikty (230-263 eil.).

Ratai svarbu, kad vaikai (ir ne tik darzelio erdvéje) j ja kreipiasi
ypatingai — ne vardu, o ,auklétoja“, nors ji tokia nesijaucia (juk yra tik
praktikante):

Man tai, kaip sakyt, ¢ia kaip komplimentas [turi galvoje tai, kad vaikai

jg pavadina auklétoja]. Man is tikryjy kartais ir tokj vat juokq sukelia,

kad nu, nes as kaip ir nesu auklétoja, bet, matyt, vat jie jau, nu vis tiek

Jjau vardu Siaip gali, nes daznai, pavyzdziui, darzely auklétojos vardus

zino, kartais kreipiasi ir vardais, Zino ir vardus, bet | mane vardu,

nezinau, nei karto turbiit nesikreipé, ir vat, pavyzdziui, sutikau vieng

mergaite parduotuvéj, tai jau per visq parduotuve sako: ,,Mama,
zigrék, cia auklétoja!* [dZiaugsmingai], tai man labai... [Sypsosi] nu

taip geras jausmas, man nezinau, labai patinka (99-105 eil.).

Rata teigia, kad ji dirbs auklétoja, nors atlyginimas ir mazas, nes nori
igyti praktikos:

Nu as dabar Siuo metu tai labiau ne dél algos, kadangi vis tiek ir

stipendijq gaunu, néra taip kad visiskai, kad man bity biitinas tas

darbas, bet tai labiau as noriu dél dél, kaip pasakyt, dél patirties, kad

jgyti vat praktikos (490492 eil.).

Ji stengiasi gerai mokytis, negauti mazesnio vertinimo nei 8.

Ketvirtoji supertema — dirbanciy jstaigose pedagogy paveikslas.
Tiek pedagogai, tiek administracija teigia, kad per mazi atlyginimai, o vaiky
labai daug ir sunku visus suzilréti, o tévai nejvertina pedagogy pastangy,
ripescio, kad reikia pildyti daug popieriy (planai, paZzangos vertinimai). Viena
vertus, Riita pabrézia, koks ypatingas, sunkus mokytojo darbas, taciau, kita
vertus, ji laikosi kritisSko pozitrio j kai kuriuos, ypa¢ vyresnio amziaus,
pedagogus, nors ir neiSreikSdama jo tiesiogiai, jo neakcentuodama, matyt,
turédama galvoje tyrimo temg. KritiSkesnis Riitos zvilgsnis j mokytojus labiau
juntamas 1§ to, kaip ji pasakoja ir kokig prasme suteikia pasakojimui. Itin
ryskus pavyzdys — méginimas suprieSinti du dalykus: pasitikéjimu grindziamo
santykio su kiekvienu vaiku kiirima, kurj ji laiko svarbiu pedagogo veiklos
elementu ir kuriam ji skiria daug laiko ir pastangy (svarbiausia pelnyt vaiky
tq pasitikéjimg (131-132 eil.), ir vieno sutikto mokytojo Zodzius, kad artimo
rySio su vaikais palaikymas néra geras dalykas (sako, jeigu kreipsi cia j visus
démesj, tai tada bus irgi negerai (92 eil.). Pozitiriy skirtumy yra ir daugiau.
Dauguma pedagogy, ko gero, nezaidzia su vaikais arba nebendrauja tiek, kiek
ji, gal dél to, kad jie vyresnio amziaus, taip pat ji susiduria ir su jy
nedraugiskumu. Visomis prasmeémis daugumai kity pedagogy prieSingas yra
vienas Riitos sutiktas mokytojas, kuris geba sukurti pasitikéjima, kuris santykj
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su vaikais vertina labiau negu formaly pamoky strukttiros laikymagsi — Riita
laikosi tokio paties poziiirio. Pasakodama apie §j mokytojg ir jo kuriamg
santykj su mokiniais (kazkada ir su ja pacia, kai ji buvo jo mokiné), Riita tarsi
kuria mokytojos, kuria ji pati noréty tapti, paveiksla.

Penktoji supertema - vaikai, kuriuose telpa ir meilé,
pasitikéjimas, ir linksmumas, ir melas, ir negebéjimas saugoti paslapciu.

Riita labai daug kalba apie vaikus, i§ esmés tai labiausiai jos
plétojama supertema. Kalbédama apie santykius su vaikais Ruta daug Sypsosi,
pasakoja gyviau, emocingiau, ne karta uzsimena apie abipusius meilés ir
dziaugsmo jausmus. Darbas ir bendravimas su vaikais Rutai kelia $iltus
jausmus, §ig patirtj ji i§ esmés laiko tapsmo mokytoja pradzia.

Sia supertema sudaran¢ias temas iSdéscius chronologiskai,
atsiskleidzia Riitos santykio su vaikais kaita. I§ pradziy (biidama 16 mety) ji
nedrgsi, bijanti prie vaiky net prisiliesti, véliau jgyja Ziniy, kg ir kaip daryti, ir
nevengia fizinio kontakto su jais (siekia paciupinéti, paniurkyti, paciti¢iuoti,
apkabinti: norédavau prieit, paciupinét (14-15 eil.); kol maziukai tokie, <...>
gali juos... ten paniurkyti (500-503 eil.). Vis dazniau ji pasijunta apsupta
po darbo valandy, be to, daznai bendrauja su draugés maza dukrele).
Bendraujant su vaikais stipréja rySys su jais, kuris tampa jos pedagoginio
kelio, jos profesinio identiteto pradzia. Ilgainiui tg ypatingg Riitos santykj su
vaikais pastebi aplinkiniai: vaiky, kuriy aukle jai teko biiti, Seimos, asmenys,
kurie rekomendavo jg kaip aukle, jos tévai, kurie, anksCiau nepritar¢ Riitos
ketinimams siekti pedagoginio i$silavinimo, bet matydami dukros atsidavimag
ir pastangas, pagaliau sutinka su jos profesiniu pasirinkimu, kursiokés (Nu,
sako, tu visur tik vaikus matai (145-146 eil.), darzelio direktoré, siiilanti jai
darba. Bet svarbiausias Ritai jos prizitrimy ir ugdomy vaiky pripazinimas,
Sie vaikai jai visada liks ypatingi, nes jie ja pavadino auklétoja anksCiau negu
bet kas kitas, su jais ji prasmingai leisdavo laika, jusdavo pasitenkinimg ir
dziaugsma, jai vaikai atsiverdavo ir pasakodavo savo Seimy paslaptis. Riita
gilinasi i jy poreikius, norus, samprotauja, koks tévy ir darzelio vaidmuo juos
ugdant, riipinasi jy raida, problemisku elgesiu, Zavisi jy netobula kalba,
démesio siekiu. Vaikai daug duoda Ritai, o Rita —vaikams, ir tai labai
motyvuoja ir stiprina Rutos tapsmg mokytoja, nepaisant to, kad viena ar kita
déstytoja skiria neaisSkiy uzduociy ar kad studijy turinys rodosi per daug
nutolgs nuo to, kas mokytojui svarbiausia.

Sestoji supertema — jvairiy jausmy kelian¢ios studijy patirtys.

Interpretacinés analizés metu ateina suvokimas, kad Ritos kelyje i
tapsmg mokytoja studijos néra pats svarbiausias dalykas, jos vertinamos tarsi
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galimybé turéti teis¢ dirbti tg darbag, kuris jai labiausiai tinka ir patinka. Jai
smagu, kad ji mokosi nemokamai, kad gauna stipendija, bet sykiu pabrézia, kad
studijuoja ne dél jos, kaip galbut kai kurie kiti, kad ne ji 1émé Riitos pasirinkima
(aisku, motyvuoja ir ta stipendija, bet, kaip pasakyt, tai nebuvo pagrindinis
dalykas dél kurio stojau (346-347 eil.). Rutai kazkiek neramu dél savo
pazymiy, nors ji mokosi ne dél jy:

Ir darby ir vat is tikryjy visko biina ir kartais atrodo, kad ir tie pazymiai

tuo paciu lemia, bet tuo paciu ir nieko nelemia, 322-323 eil.;

Stengiuosi nesusikoncentruoti vien dél, vien ties tais pazymiais, nes nu

is tikryjy dazniau svarbu yra kq tu ismoksti, kq prisimeni ir aa... taip, o

ne nu, ne tie pazymiai (327-329 eil.).

Pazymiai jai svarbis tik tiek, kad neprarasty galimybés mokytis
nemokamai, taciau vis délto ji nusimena, kai pazymiai néra tokie, kokiy ji
tikéjosi, bet stengiasi dél to nesivelti j ginus su déstytojais. Riita uZzsimena apie
neigiamus jausmus, kuriy kelia jvairis nesusipratimai dél studijy dalyky
pasirinkimo, déstytojy, egzaminy, i§ kuriy ,nezinai, ko tikétis“, kurie
Lispraudzia j rémus®, kuriems ruoSiantis reikia daug jsiminti, kuriems laikyti
duodama per mazai laiko, o klausimai biina suformuluoti ,.tiesiai per aplinkui‘
(382401 eil.). Nusivylimg kelia neaiskios uzduotys, kurioms atlikti reikia
informacijos ieSkoti ,,didelése knygose™, raSyti planus, integruoti. Tada ji
atidéliojanti uzduocCiy atlikima, bet vis tiek jas atliekanti priartéjus atsiskaitymo
laikui. Raita labai placiai pasakoja apie jai patinkancias studijy uzduotis, ypaé
tokias, kurios orientuotos j vaiky pazinima, i veiklg su vaikais, kurioms atlikti
reikia ktrybiskumo. Kaip tokiy uzduoc€iy pavyzdzius ji mini skaityma vaikams,
renginio organizavimg, vaiko, atvykusio i$ uzsienio, priémima:

Nu va tokios uzduotys, kur reikia pasidométi, ar tie vaikai drgsis, kaip

ten sveikintis, kad jiem, tarkim, nepriimtina, kad iskart apsikabinsi jj,

kad reikia duoti erdvés ir panasiai. Tai va tokie darbai ir, kaip sakyt,

maloniau daryti ir ieskot tos informacijos internete (423-428 eil.).

Labai daug vietos Riitos interviu uzima pasakojimai apie jos patirt]
praktiky metu. Akivaizdu, kad praktika jai reiskia labai daug: praktikos metu ji
daug svarsto apie mokytojo profesija ir savo tinkamuma biiti pedagoge. Interviu
pabaigoje paprasyta papasakoti dar ka nors svarbaus, kuo noréty pasidalyti,
Rita pasidziaugia, kad pradés dirbti darzelyje, ir vél daug kalba apie vaikus,
darbg su jais, tarsi jtvirtindama pagrinding viso interviu mintj apie darbo su
vaikais dziaugsma:

Tas toks, kaip pasakyt, darbas ir yra, nu vat, kad pakelia nuotaikq, ir

nu as, sakau, visada ir prisijuokiu ten nuéjus ir, Zodziu, ir tie vaikai ir

papasakoja ir va, sakau, bet nepamirsta pasakyti, kad myli [juokiasi].

Tai vat (545-548 eil.).
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Rutos supertemos

Supertemos

ISkylancios temos

Mokytojavimo kaip savojo kelio
pasirinkimas, jveikus abejones,
iSbandymus ir sulaukus Zenklo

Kelio pradzia — visada patiko vaikai
7-8 klas¢je svajojo biiti darzelio
auklétoja

Kiti planai ir projekcijos

Auklés patirtis

Tévy poziirio | pedagogo profesija
kaita

Stojamasis egzaminas

Dvyliktos klasés mokinés mintys
apie mokomuosius dalykus
Jausmas, kad esi ,,savo kelyje”
Zenklas stojimo laikotarpiu

Baimés, susijusios su
mokytojavimu

Baimé dél nemokamos vietos
iSsaugojimo ir stipendijos negavimo
ar praradimo

Baimé dél jsiliejimo | biisimg
kolektyva

Baimé dél galimo sudétingo santykio
su tévais, jy nesupratingumo,
nenoro, kad auklétoja bty ,,jauna*
Baimé dél egzaminy (stojamyjy,
studijy)

Baimé biiti bloga studente

Baimé ,,nesuziiiréti* vaiky

Baimé juos liesti

ISskirtiné biisima auklétoja

Nepaprastas pasirinkimas
(,,prestiziné  profesija“, ,rimtos
pareigos®, kurios ,ne kiekvienam®,
sunkus darbas, jo daug)

Pastangos buti gera pedagoge,
studente, praktikante (stengiasi
sudominti, paguosti, ugdyti,
Lhugaléti lindesj“, leisti vaikams
daugiau nei jy auklétoja)

Vaikai vadina auklétoja (nors ji tokia
dar néra, jai tas kreipinys svarbus)
net uz ugdymo jstaigos riby

Vaiky meilé, rySio sukiirimas su
VISAIS  vaikais,  pasitikéjimo




Supertemos

ISkylancios temos

pelnymas, geb¢jimas juos pastebéti,
pagirti, palepinti

Jos pedagoginio polinkio, gabumy
pripazinimas (kursiokeés, tévai ir kt.)
Fizinis artumas

Dirbandiy jstaigose pedagogu
paveikslas

Skundai dél mazos algos
Abejingumas vaikams

Nuoskaudos tévy atzvilgiu
(nejsitraukia, nepadeda pamaty,
nepripaZzjsta problemy, kaltina)
Tarpusavio santykiai

Mokytojas — pavyzdys

Vaikai, kuriuose telpa ir meilé,

pasitikéjimas, ir linksmumas, i
melas, ir negebéjimas saugoti
paslapciy

r

Pozitrio j vaikus raida

Vaiky keliamos emocijos ir jausmai
Melavimas

Per didelis atvirumas, Seimy
paslaptys

Savita vaiky kalba

Vaiky konkurencija

Saviti fizinio artumo poreikiai
Apleisti vaikai

Vaiky santykis su ja

Ivairiy jausmy keliancios
studiju patirtys

Ne visi istojusieji i§ tiesy nori biiti
pedagogais

Priestaringi jausmai dél stipendijos
(nenori prarasti, bet buty géda (?)
studijuoti dél jos)

Idomiis (kiirybingumo
reikalaujantys) ir nejdomis (sausa
teorija, planai, integravimo

uzduotys) studijy darbai
Skaitmeniniai Saltiniai (filmai ir kt.)
patrauklesni uz dideles knygas
Atidéliojimai ir lipimas per save
Nejaukumas, kai vaikai per daug
atviri

Susidiirimas su sudétingais vaikais
Vyresnio amziaus studenty patirtys
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2 priedas

Astos supertemos

Supertemos

ISkylancios temos

Vaiky jvairoveé

»Suauge™ ketvirtokai, miegantys per pamokas, prie kuriy
reikia rasti buidg prieiti

Smalsiis mazieji, kuriems viskas jdomu ir kurie rysio
ieSko patys

Atsakingas darbas ,,sukrauti lagaming“ kitiems etapams

PasiruoSimas tapti
mokytoja —
sudétingas procesas

Biiti mokytoja — biti ja visada

Nuolat vytis

Lavintis kompetencijas praktiskai

»ounkus krivis“ ir spaudimas pradéti dirbti yra
nesuderinami

Idomumas atperka darbus naktimis

Siekti biiti vis geresne mokytoja

Nusivylimas dél kity pozitirio j profesija

Norime tapti naujosios kartos mokytojomis

Ateities karty
ugdytojai

Slegiantis popierizmas

Ateinantys i§ gatvés, smurtautojai

Kalbos apie prestizo kélima

Atsidave ir jdedantys dalele saves

Pavarge ir nemégstantys vaiky

Neskleidziantys Zinios apie savo profesija

»QGeriausia“ sesei tekusi mokytoja

Nejveikiamo dydzio programy desperatiski realizuotojai
Ieskantys biidy pragyventi

Kaip ¢ia papuoliau?

Pirmas klaidingas pasirinkimas

Tévy abejonés

Draugai atspéjo ateitj

Mylimiausios mokytojos palaiminimas
Turbit ¢ia papuoliau

Kodél a§ galéciau
biiti mokytoja?

Robotukas vaikas

Visada noréjau kam nors padeéti
Meilé gamtos mokslams

Sesés mokytojos vaidmenyje
Chaoso sutvarkymas

»Jauciu tg atsakomybe*

Visada turéCiau energijos sudominti
Besimokanti kiirybiskumo
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3 priedas

Erikos supertemos

Supertemos

ISkylancios temos

Pirmos patirtys su
vaikais

Sunkios dienos ir mokymasis i$ klaidy
,.Cia i§vis nejdomu*
Verta pabiiti vaiku ir i§ jo pasimokyti

Kiti mokytojai

Legalus apsikabinimy netoleravimas
Nematoma riba, kurios negali perzengti
Motyvuojantis direktorés supratingumas
Skirtingi déstytojai ir jy metodai

Vaikai tapsmo
kelyje

Vaikai, jkraunantys vidine baterija

Riby isbandytojai: mergaité, verkianti krokodilo aSaromis
Priimantys kitokj

Visada laimingi, energingi ir tiests

Misleé — patys maziausi, nes teorija prasilenkia su praktika
»I8lipimas i§ rémy su manim“

Specialiyjy poreikiy vaikai ir jy problemos

Perima tavo emocijas

Esu ir biisiu

Jy 20, o tu — vienas!

Stipendija motyvuoja

Studijos néra sunkios

Tolesni planai

Visada veikiu SU vaikais

Siekis iSbandyti jvairias jstaigas
PaSaukimo ,,atkapstymas i§ vidaus®

Profesijos Profesija ,,viskas viename*

ypatumai »Ateini ne atidirbti*
Litidna situacija dél Zmoniy i$ gatvés
Mokytojas — ekstravertas
PaSaukima turi arba jo neturi

Kiti Salia Vieni mato tave mokytoja, kiti nemato

Policininké arba pasienieté
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4 priedas

Giedrés supertemos

Supertemos ISkylancios temos
Praktiné ,»Sedi ir net nezinai, kg ten daryti
patirtis ,Kai viskas pradéjo sektis ir pavyko, <..> buvo nuostabus
jausmas®
,»Turi sédéti ir laukti ty téveliy, kada atvaziuos™
Studijavimo Teorija visa laikg liks teorija
isSukiai Jeigu kazkur jau gavai mazesni bala, <...> — viskas, atrodo*
,»Apmastymai, ar tikrai a§ neturiu su tais vaikais btit*
,,Cia man, &a tikrai®
,,01 kiek ten emocijy buvo!*
AS — teta Stinéno atsiradimas iSmoko ,,visko* 5—6 klasése

Noras patirti ,,ta3* jspudj su kitais vaikais
,Afigiena®
,Kartais nesupranti, kaip vaikai tau gali daug reiksti

AS — ,,gera“
mokytoja

Svajoniy is$sipildymas — visg gyvenima biiti su vaikais
Nenoriu pamirsti vaikystés ir noriu jg perduoti
Noréciau biti:

- gebanti sudominti, visapusiskai ugdyti;

- padedanti vaikams jveikti emocinius sunkumus;

- gebanti visus suburti;

- emoci$kai stabili, stipri, jautri;

- tokia, kad kad vaikai nenoréty iseiti i§ darzelio;

- ,,a8 nenoriu, kad tu rytoj nedirbtum®.

Vaikai

ISmaniai litidna $iy dieny vaiky vaikysté
Vaiky zaidimai — galimyb¢ juos pazinti
Ypatingi vaikai

,,Kas tu tokia esi. I§ kur Cia atéjai?

Tapdamas
mokytoju

wvienareik§mis

kai tampi
viskuo*

»Sunku net apsakyti, kiek ten visko daug i§ tiesy*

,-Tai reiSkia saves pacio atidavimas™

,,Tu nesédi kokiame tai ofise uzsidares™

,.Cia visko patiri“: streso, dziaugsmo, laimés, nuovargio —
,,visko, ko tiktais nori*

,,Turi savo smegenis pajungti*

,Einant j tokj darba tu jau turi mokéti bent jau tris kalbas*

Neijtrauki
itrauktis

Skaudi asmeniné patirtis

Reikia tik integruoti — leisti bati ir veikti Salia

Ypatingi vaikai — klititis kitiems

Darzelyje, pradinése klasése jie gali buti kartu su visais
,,Didesnj rysj jauciau su specialiyjy poreikiy turinciais vaikais*
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5 priedas

Vidos supertemos

Supertemos

ISkylancios temos

Sudétingesnis jstojimas

Tévy palaiminimas ir parama
Bandymas jgyti profesija
Neissipildziusi svajoné
Matematika — jsimylétas ,,baubas‘
»Kvailelio vietoj*

Géda

Karti patirtis

Smurtaujantis mokytojas

Neaisku, kas bisi (tik pradék dirbti)
,(Galvojau, kaip as$ susitvarkysiu
»Pagyry puodas® (mentor¢)

Pas vaikus

Isivaziavau

»Jauciu tokj kaip ir laiméjima savyje®

Daug ko galima iSmokti i$ jy: dziaugsmo,
paprastumo, atlaidumo pakantumo, vertybiy
,, Vaikystés svajoné*

Noréciau biti Svyturys, Sviesa

AS ne tiesiog stebiu, as esu su vaikais

Studijos

,Klaiki vertinimo sistema“ — be griztamojo rysio
Déstytojai — Sviesuliai, ,,nesugadinti* Zmonés
Nelaukiamas praktikos aprasas

»Kempinyté®, sugerianti Zinias

,»Visa gério puoksté*

Kiek pasiimsiu ir kg jdésiu, tiek ir turésiu
,»Negyvas® prisijungimas prie kompiuterio
Individualisté

Vaikysté

Zaidimas ,,mokykla*
,Eik, paverk®
Ikvepianti pradiniy klasiy mokytoja

AS kaip mokytoja

» Visiskai jauciu, kad esu ¢ia savo kely*

Dar visko triiksta

Mokausi bendrauti, kalbéti, jsiklausyti

Turi pats atsinesti tg dziugesj

Svajoné testi studijas specialiosios pedagogikos
srityje
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6 priedas

Emilijos supertemos

Supertemos ISkylancios temos

Kelias link pasirinkimo Aktyvi pirmiiné su padékomis ir diplomais
Psichologiskai zlugdanti mokykla
Sutrikimas dél to, kuo nori biiti uzaugusi
Pedagogika — kodeél gi ne?

Mano pasirinkimas Matau prasme biiti su vaikais

Esu 100 proc. uzsidegusi, kai bet ko imuosi
Viska pati nuo nulio patyriau

Biiti mokytoja reiskia ,,saves iSreiskima*,
pasidalijima, pagalbg atrandant save, savo kelig

Vaikai parodo, ar ¢ia tavo | Vaikai — manipuliuojantys, viskuo besistebintys,
vieta besidomintys, priimantys.
Vaikai sukelia jaudulj, bet ir nuramina.

Buvimas mokytoju Viena i$ sudétingiausiy sri¢iy — bendravimas su
tévais

Tai reikalauja daug darbo ir pastangy ne tik su
kitais, bet ir paciu savimi

Mokytojas turi noréti tobuléti visg gyvenima
Tai pasaukimas, nes ne kiekvienas juo gali biiti

Studiju patirtys »Vaiduoklio® praktika, privertusi susimastyti
,,Varikliukas sukasi“ — noriu mokytis toliau
Atgijau kaip asmenybé

Popierizmo kalnai demotyvuoja

Nuotolinis atvéré daug keliy, bet yra ir minusy
Nerimas dél to, kad kartais spaudzia laikas
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7 priedas

Dianos supertemos

Supertemos ISkylancios temos

Vaikai AS dziaugsma dovanoju jiems, o jie man
Mazy vaiky ,,ziburelis*

Jie mane vadina mokytoja, nors buvau svetimas
Zmogus

Svarbi vaiky nuomoné

Itrauksiu kiekvieng

Susikaupia asaros pagalvojus, kaip biity sunku
atsisveikinti

Vieni prie kity prisiriSame

Lipdukai, pieSiniai kaip pripazinimo ir meilés
simboliai

Baimeé vél atsidurti lopselyje

Vaiky tévai kaip problema

Jausmai Dziaugsmas biinant su vaikais
IS musés padarau dramblj — kaip tai jveikti
Stresas ir panika

Vaikystés patirtys, Mokytojy pranasystés
turéjusios jtakos Vaiky ugdymo patirtys
pasirinkimui Su vaikais lengviau nei su bendraamziais
Gasdinimai: tave ten suvalgys gyva
Studijavimo patirtys: nuo Nerimas dél matematikos — ar gebésiu biiti gera
dziaugsmo iki panikos mokytoja?
Studijy tempas

Dziaugsmas dél kiirybiniy ir su kalba, literatiira
susijusiy uzduociy

Sausa teorija

,, Viskam* trukdantis nuotolinis studijavimas
Per praktika jauciasi, ko nejauciame per studijas

Noras biuiti mokytoja ir Vienintelis pasirinkimas
niekuo daugiau Stresas dél didesniy stipendijy
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8 priedas

Rasos supertemos

Supertemos ISkylancios temos

Tapsmas mokytoju galvoje »Virsmas savotiskas formom ir etapais*
Automatiskai geri rezultatai

Mokytojo darbo specifika Susideda i§ be galo daug dalyky

Pedagogai — Zzmonés, kurie daug turi savyje
Ateini ir matai vien tik didziule prasme
Glaudus santykis su vaikais

Reikalauja visapusisko atsidavimo

Atlygis svarbu, bet ne svarbiausia
Mokytojo galia

Praktiky patirtys »Pasimatuoji* ir matai tg profesija

Nuostabios praktikos vietos, atsveriancios kitas
Spaudimas ar sitilymas dirbti, kai nori bati tik
praktikantas

»~Automatinis“ geb¢jimas biti su vaikais

Darbinés patirtys Darbo pokalbiai — ir smags, ir nelabai malonis,
kai pasijunti daiktu

Komandinis darbas — pasiseks arba ne

,,aera“ ir ,,nemaloni darbo vietos

Atsakomybé vadovams

Rékianti ,,auklyté*

Jausmy ,,maisalyné* galvoje

Kelias ,,per aplink iki Darbas su zmonémis — paskata domeétis
pasirinkimo biiti mokytoja pedagogo profesija

Vaikystés reik§meés zmogaus gyvenimui
atradimas

,Pasitikrinimas® ir jj 1émes sprendimas
Vaikystéje Salia buvusiy suaugusiyjy reikSmé
Pozitirio j profesija kaita

Kas toliau? Noras turéti ,.tvirtesnj stuburg™
Planai studijuoti toliau
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9 priedas

Jurgos supertemos

Supertemos

ISkylancios temos

Buvimas mokytoju yra...

Labai didelé atsakomybé

,,Gyvenimo sutartis amzinai biiti su vaikais ir
augti

Labai sunkus dalykas, kurio a$ labai noriu

Tapimas autoritetu

Artimos aplinkos jtaka

Pedagogy giminé

Mociutés patirtis

Mociutés jtaka kilus abejonéms

Mamos jtaka pasirinkimui ir palaikymas
Vaikystés zaidimai

Studijos

I8 pradziy labai didelé baimé ir abejonés
Nepasitikéjimas savimi
Videoterapija

. Tukstantj karty* geriau po praktikos
Kursiokai

Gyvenime naudingos Zinios
Mentorés jtaka

,Faina“ déstytoja

I8sukis biiti autoritetu

Bendravimo su vaikais niuansai
Teorija kas kita negu praktika
Pasikeiciau kaip zmogus

Motyvacija ir pinigai

Pozitris ] jtrauktj

Mokytojui svarbis
gebéjimai

Lankstumas

Kirybiskumas

Bendravimas ir bendradarbiavimas
Buvimas autoritetu

Rysio su vaikais ir rySio tarp jy kiirimas

.....

kontekstas

Nerimas dél jtraukties
Mes — nauja karta
Vaikai, aukl¢jantys tévus
Tévai, keliantys isstkiy
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10 priedas

Kristinos supertemos

Supertemos ISkylancios temos
Iki studiju Visada sakiau, kad a§ mokytoja tai tikrai nebisiu
Hobis gali tapti darbu

Visada buvo svarbu padéti kitiems ir turéti stipry
rysj
Mokytojy pavadavimo patirtys

Studijavimas Mes patys buvome pedagogais

Eini per tuos etapus ir jauti, ar tai yra tau, ar ne
Cia toks dalykas, kur gauni viska, ko tau reikia
Ir gasdina, ir daro laimingg

Patycios studijose

Baimeé netapti mokytoja, kuri traumuoja

Kity pripazinimas teikia jégy jveikti sunkumus
Kokia mokytoja a$ noréciau buti?
Nemokéjimas — susikalbéti  su  vaikais, bet
gebé¢jimas juos sudominti

Norin¢iam biiti mokytoju reikia ugnelés
Atsiskleidziu kaip Zmogus
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11 priedas

Gretos supertemos

Supertemos

ISkylancios temos

Dar ne mokytoja

Samdomas darbas

Nes¢kmingas bandymas studijuoti kita dalyka
Litdesys dél buvimo ne savo vietoje

Dvi savaités netikéty apmastymy

Studijavimas

Lyg zinau, bet kartu ir nezinau

Laukiu studijy pabaigos

,,Fainos* grupiokés

Teorinés Zinios ir mokymo biiti kiirybiskam stoka

Mintys ir jausmai

Dvejopi jausmai dél pozitirio i profesijg ir
skatinimo priemoniy

Saves atradimas ir praradimas

Mes esame kita mokytojy karta

Mokytojo profesija

Tai KITOKS darbas
Mokytoja ,,kaip mama*
Prisidéjimas prie visy misy ateities

Praktinés ir darbinés
patirtys

Pirmasis susidiirimas su ,,vidiniu“ ugdymo
jstaigos pasauliu

Meilés prisipazinimai

Specialiyjy poreikiy turin¢iy vaiky diskriminacija
Jauny pedagogy diskriminacija

,.Glostancios Sirdele™ patirtys

Nepasitikéjimas, kylantis i§ bendravimo su tévais
Palaikanti vadoveé
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12 priedas

Visy metatemy strukttira su tyrimo dalyviy citaty pavyzdziais

I Metatema Tyrimo dalyvio pseudonimas
<
. & < 5 ) > Lg A =% = ‘Q &)
Potemés
Tapsmo mokytoju pasaulis: | Tapsmo erdvé, vieta ir laikas — X X X X X X X X X X X
»pasimatuoji ir matai ta praktiné patirtis: ,,patys vaikai tikrai
profesija“. parodé... nu tikrai, kad man ¢ia yra
vieta“
Tapsmas mokytoju kaip santykio X X X X X X X X X X X
fenomenas: rySio su  vaikais
patyrimas
Itraukties aspektas X X X X X X X
Teorinés studijos: ,,profesija tavo X X X X X X X X X X X
galvoje‘
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I metatema Potemés Citatos

Tapsmo Tapsmo erdve, Rata: Tai is tikryjy vaikais doméjausi senai.
mokytoju vieta ir laikas — Tiesiog man visuomet pamacius juos, man
pasaulis: praktiné patirtis: visuomet patikdavo, as norédavau prieit,
pasimatuoji ir »patys vaikai tikrai | paciupinét. Tai bidama gal SeSiolikos man
matai ta parodé... nu tikrai, atsirado galimybé, kad galiu tapti aukle tiesiog,
profesija“. kad man ¢ia yra vat kadangi gyvenu nedideliame miestelyje, tai

vieta“

na dauguma vieni kitus pazjsta, ir atsikélé nauja
Seima gyventi ir man tiesiog pasiulé, kad, per
pazjstamus, kad galéciau vat priziuréti, kadangi
dukryte. Tuo metu jei buvo astuoni ménesiai, o
Siuo metu jau yra keturi su puse jau mety. Tai...
draugysté su ta Seima nesibaigé ir mes... iki pat
Siol mane pasamdo, kad va pabiciau su jy
vaikais, nes dabar ta mergaité turi ir brolj jau
taip prasidéjo mano vat toks rimtesnis, kad as
tikrai galbiit noréciau biit mokytoja, auklétoja
(1323 eil.).

Asta: Teorinés praktikos, ta teoriné dalis,
deéstytojy mintys irgi iS tikryjy daug duoda,
suzinom daug dalyky, kuriy nezinojom, is jy
praktinés patirties, ne tik is vadovélio skaitydami
jvairias knygas, bet pati ta praktiné dalis
tikriausiai man paciai duoda daugiausiai, 20-23
eil.; Pirmos praktikos metu darzelyje <...>
supratau, kad turbiit tai ir yra mano vieta, kur
noréciau likti (251-260 eil.).

Erika: Vis tiek universitete yra teorija, o kai tu
ateini ir reikia pritaikyti praktiskai... aa
dazniausiai teorija su praktika nu prasilenkia
taip (6667 eil.).

Giedre: Manau, tq patiriu tq tapimq mokytoju per
praktineg veiklg labiau. Nes, kadangi teorija visq
laikg liks teorija ir ten, susédus kartu su
kursiokém ir deéstytoja, kur klausai vien tik
teoriniy dalyky ar tai kokiy tai teziy ir panasiai,
kartais atrodo, kad tai ne tiek daug duoda, kiek
praktinés zinios, kurias mes jgyjame. Tai
dazniausiai tas jgijimas vyksta, kad einame kartu
j darzelj, vedame veiklas, stebime, klausome,
domimés, bendraujame su vaikais daugiau.
Ypatingai dar tq tapimg mokytoju patiriu per
praktikq, kuri yra privaloma. Tai yra Pirmame
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I metatema

Potemés

Citatos

kurse jg turéjome, ir tik turésime Sj pavasari
antrgjq praktikq. Tai, per tas praktikas taip pat
patiriu tq tapimg mokytoja vien dél to, nes jau
pati turi pieS visq grupe pravesti tam tikras
veiklas vaikams, turéjau dométis, kaip jiems
sekasi, kaip jie jauciasi. Ryte netgi kartais turi
tuos pokalbius su téveliais, tarkim, ten apie
vaikq, galbiut kazkas nutiko ir visai Siandien
galbit bus liidnesnis, galbit jisai Siandien ryte
neissimiegojo, tai, Zinokit, galbit uzmigs
anksciau ryte. Taip, manau, kad per tokius
dalykus tq ir patiriu (16-29 eil.).

Vida: Per praktikq tu labai daug kq pamatai, ir
tada gali, as nors bent taip Siai dienai svarstau,
kad pamatai kazkq va tokio, kazkokig tai
situacijq ar esantj svarby reikalg, tai tada ir dar
gvildeni teoriskai tas Zinias, j kg galiu atkreipti
démesj (312-315 eil.).

Emilija: Bet gal manyciau, kad per praktikg
supratau, kad su vaikais tikrai gali buti linksma
ir yra labai jdomu, nepaisant to, kad ir kokia ta
mano praktikos situacija buvo. Taciau patys
vaikai, tikrai parodé... nu tikrai, kad man cia yra
vieta, 471-473 eil.; Per tuos du metus, as manau,
kad is praktiky labai daug pasisemsiu, 272 eil.;
AS manau, kad mane toliau, mano tqg motoriukg
ir toliau kurs vien tos praktikos (478479 eil.).

Diana: Pareidavau namo ir atsiguliu ant sofos ir
toks buna... tikrai jauciu dZiaugsmg, kad
pasirinkau. Taip dziaugiuos, kad rytoj vél eisiu
darbg. Nors mane kankina mintis, kad keltis 5
ryto, bet as dzZiaugiuos, kad as rytoj vél einu j
darbg ir vél bendrausim, ir vél dziaugsimés
(210212 eil.).

Rasa: Tai vis tiek yra praktikos ir jos, nu tikrai,
nu buvo jau dabar kiek? Dvi po ménesj laiko,
viena buvo dviejy savaiciy. Tai jau tu per tg
meénesj laiko tikrai spéji pajusti ritmq. Su su su
su su... Nu vis visom to darbo, manau, vis tiek
pusém. Aisku, tai néra tas pats, kas turbit, kaip
sivaizduoju, bus ateityje, kada tu dirbi, nu Zinot,
jau nuo ryto iki vakaro tq darbg, bet jau tikrai
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I metatema

Potemés

Citatos

pasimatuoji ir matai tq profesijq. Re... nu realiai.
Ta prasme, ne tik is studijy pusés (40-44 eil.).

Jurga: Ir tada, kai kai prasidéjo praktika, nu ta
praktika, kur stebimoji jau buvo ten tam paciam
darzeliui, kur jau ilgiau laiko buvau. <..>
Nezinau, labai daug galvojau ir galbiit pasikeité
kazkas mano galvoje, kad turiu, as galiu, as jau
jstojau, viskas, as pasieksiu to, as busiu gera
mokytoja. Ir galbiit tas paskatinimas, nes kai as
buvau praktikoj, labai jsiminé tos... mano...
nezZinau, kaip pavadinti auklétoja mokytoja ten,
kur buvo, tai jinai pasaké... Apsikabino mane ir
sako: tu bisi nuostabi mokytoja. Nu tai vat labai
istrigo mano galvoj. Ir dabar jau galvoju, kad
negali biiti kitaip. Nebusiu jau nei psichologé,
niekas, jau viskas [juokiasi] (135-143 eil.).

Kristina: Tai is tikryjy a§ manau, kad didziausig
jtakq turi praktika misy, nes pirmame semestre
mes turéjome stebimgjq praktikq. Tai mes is
tikryjy stebéjom tas pamokas, kurias mokytojas
vedé vaikams, o antrame semestre mes... mes
patys buvome Pedagogais, em... susidiirém su su
tais sunkumais, manau, su kuriais susiduria
kiekvienas mokytojas. Ta prasme, kaip pasiruosti
tai visai pamokai ir... ir su tuo tikru darbu su
vaikais, nes turéjom pravesti pamokas vaikams
keturiasdesimt penkiy minuciy trukmés. Ir ir ir
ir... Ir galbit toks tiesiog atsakymas Sitoje
vietoje. Tai manau, kad praktika tq didZiausig
jtakq turi, nes tu realiai pamatai visq situacijq,
visq tq pasiruosimo biidg tai pamokai, ir susiduri
su tuo bendravimu su vaikais, kaip juos
sudominti ir panasiai (818 eil.).

Greta: Pradzioje isvis buvo taip, kad as, kai
pradéjau dirbti, na, as net nenoréjau iseiti is
darbo (166-167 eil.).

Tapsmas mokytoju
kaip santykio
fenomenas: rysio su
vaikais patyrimas

Rata: Ir vat ta mergaité paskui kadangi, nu tas
mokytojas <...> su vaikais labai taip bendrauja
<..> tai.. Vat viengsyk ta mergaité sako:
., Zinokit, mokytojau, as jum... pamelavau, nes is
tikryjy tai, ZodZiu, mama neuzstaté Zadintuvo ir
todél as nu neatéjau”. Ir vat kad ta mergaité
pasako tiesq, kad sako — vakar mama, sako, daug
géreé, todél, zodziu, neatvaziavau, kad saké, kad
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I metatema

Potemés

Citatos

mokytojui pasakysim, kad... Zodziu, kad pasako
visq tiesq, isSnesa, kaip pasakyt, is namy, tai vat...
vat a§ manau todél tokj rysj su vaiku sukurti nu
yra svarbu, nu nes tada ir vaikas tavim pasitiki
(171-179 eil.).

Asta: Ir dar po praktikos uzeidavau vis j tq grupe
pasisveikinti su vaikais, nes jie man kai tapo
labai artimi mes tikrai jvairius Zaidimus Zaidém,
atrodo, tai buvo tik stebimoji praktika, man nieko
nereikéjo vesti, taciau <...> jie stebéjosi visu
[tuo, kq rodZiau apie Seimos hobj] procesu, viskg
rodzZiau: nuotraukas Ziiréjom, video, klausém
jvairiy pasaky, sekiau jiems, dainavom daineles.
I§ tikryjy buvo labai jdomu ir smagu. Ir po tos
akimirkos supratau, kad turbit tai ir yra mano
vieta, kur noréciau likti (253-260 eil.).

Erika: Vat, kaip ir minéjau, kad vat kai éjau
dirbti j darzelj vasarg. Tai pajutau. Biitent tos
veiklos ir yra susije su susijusios su vaikais <...>
Tas ir pa padeda, pajusti ir suprasti, kad nu man
ia patinka. Cia yra mano vieta. Ir, kad a§
kazkaip nu as$ pasikraunu tos tos energijos to...
Tad tau, kaip sakau, vidiné baterija, kai jinai
bina nusilpusi, man tie vaikai pakrauna tg
baterijg ir as kazkaip visiSkai kitaip jauciuosi
vat. Ir tikrai vat yra keli kartai buve, kad nuo nu
as. Atrodo, visiskai vat jau man, neturiu as ty
jégu. Ir, atrodo, vaikas ateina, uzkalbina, kazko
paklausia. Ir tu zZiari j jji, tu Sypsaisi, tu, atrodo,
tas neturéjai  kazkokios energijos, bet vat
automatiskai ta Sypsena tas kazkoks... Silumos
banga uzplista. Ir taip kazkaip nu tu pasikrauni,
tau gera, tau malonu ir vat vien man, as einu
gatvéj, as pamatau vaikg, ir man jau taip tik net
gera, taip Silta pasidaro kazkaip, taip labai tokie,
atrodo, net Siurpuliukai praeina. Nu taip tokie
labai maloniis. Ir taip toks... tokia... toks nuo...
nuosirdi Sypsena veide atsiranda ir... kazkaip vat
toliau eini ir atrodo, o kazkiek pasipildé ten viduj
[dZiaugsmingai]. Atrodo, gal is Sono skamba
labai labai... nu, kaip taip gali bitti, bet vat kai,
kai turi tg pasaukimgq, kai tu jauti, kad nu Tu esi
cia, tai vat taip ir yra (391-406 eil.).
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Giedré: Tikrai ne kiekvienas vaikas nepazjstamg
zmogy ateis apsikabins ir cia sakys, kad as
nenoriu, kad tu rytoj nedirbtum, as nenoriu, kad
auklétoja ateity, as noriu, kad turi rytoj ateitum,
97-99 eil.; Tu sédi ir net nezinai, kq ten daryti. Ir
toks kaip ir jaudulys prie ty vaiky, atrodo, jy tiek
daug, jie j tave taip Ziari jdomiai: tu, kas tu tokia
esi? IS kur ¢ia atéjai? <...> O dar pirmame kurse
buvo ta praktika 3 savaiciy, tai tas dar labiau
pastiuméjo, visgi cia jau teko ne su vienas ar
dvejais vaikais vienu metu biiti, bet cia jau teko
su visa grupe kur ten 18, tarkim, vaiky, paimkim.
Tai pirmos dienos buvo tokios, kur tu sédi ir net
nezinai, kq ten daryti. Ir toks kaip ir jaudulys prie
ty vaiky, atrodo, jy tiek daug, jie j tave taip Ziiri
jdomiai tuo, kas tu tokia esi. I§ kur cia atéjai? Ir
prisistatymai, ir veiklas tas jiems pravesti. Tai
kai viskas pradéjo sektis ir pavyko su tais vaikais
sukurti rysj. Tai tada is viso buvo nuostabus
jausmas [juokiasi]. Ir nu vat tas tapimas
mokytoja dar labiau sustipréjo. Nu auklétoja,
mokytoja, net nezinau. Tai va, tai va ir reiskia,
kad tas rysys su vaikais (118-127 eil.).

Vida: A5 visada stengiuos su jais bendraut akiy
lygyje, ne is auksto j Zemq, gerai juos isklausyti.
Bendraudama, jeigu vat yra ty pykciy su vaikais,
nu vat susipyksta jie kartu, nepalikt, kad tas
vienas vaikas verkty jsizeides ar dar kazko, eiti
spresti tq konfliktq. Nes as atsimenu pati, kaip
bidavo, kad ir tam paciam darzelyje Zaislg
atima, a$ jau pradedu verkt. Nu tai ir kq,
auklétoja: eik tu paverk, o tas vaikas pasiima tq
zaislg. Tai as vat stengiuos is savo prisiminimy
kazkq tokio lipdyt ir, ir suprantu gal is dalies,
kaip tas vaikas jauciasi dabar, kai jie
susikivircijo ir bandyt sprest, klaust, kodél tu taip
padarei? Ko tau reikia? Ar kazkas va tokio
panasaus, kur issiaiskinom. Aisku, visada bina
taip, kad ir nepavyksta susikalbéti, bet taip ir
mokausi. Bendrauti, kalbéti, jsiklausyti, kq jie
nori pasakyt. Kad net ir pieSinius kaip vat per
darbelius  darom,  jeigu  su  kokiom
spalvom,  piestukais, flomasteriais, dazais,
atkreipiu démesj, kokias spalvas naudoja: ar
Siltas, ar Saltas. Paklausiu, kokia Siandien tavo
nuotaika, kaip tu jautiesi, gal kazkas atsitiko?
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Nors man gal asmeniskai ir aisku, kad tas vaikas
medj piesé, bet visada klausiu, kq tu piesi, kq jis
reiskia tau? Kad uzmegzt tq kontaktq, kad
daugiau suprast, kas jo viduj dedas. Nes, mano
manymu,  daznai  apleidziam  ypac¢  vat
darzeliuose, labai greitai bégam kazkq daryt,
nu as, pavyzdziui, savo jstaigoj, kur dabar esu, tq
matau. Aisku, a$ suprantu, kad reikia tg
programq eit ir viskq, bet daznai pasigendu to
klausimo ,,Kaip tu jautiesi? Ar tau viskas
gerai?” Kaip j darzelj ateina ar supyke, ar
suirze, nu tai daznai ir numoja ranka — ai, ¢ia gal
neissimiegojo. Bet nepaklausia, kokia nuotaika
tau buvo, kaip sekés keliaut j darzelj, ir
panasiai. Ir a$ kazkaip vat ties tom emocijom
labai linkus atsizvelgt j vaikg, nes tada suprast,
stengiuos, kad suprast, kas kas pas jj vyrauja
Siandien viduj (268-289 eil.).

Emilija: A4S galbiit labiau jaudinuosi, kaip vaikai
j mane reaguos, negu tiesiog galéciau ai ramiai
ir viskas. Tai sakau po pirmos dienos supratau,
kad vaikai klausosi, nesvarbu kq pasakyciau, ar
ten suklysciau, zodj sakydama pasitaisyciau,
vaikams nera tas svarbu, vaikams svarbu
apskritai, apie kq as Sneku, ar ten sudominu juos,
tai manau, kad patys vaikai ir sukelia jaudulj ir
iS kitos pusés labai nuramina kazkaip ir
uzmotyvuoja (339-344 eil.).

Diana: Prasideda tas toks dziaugsmas is tikryjy,
kad va jau padariau kazkokj jspiidj, jeigu jau
mane j paveiksliukus deda (265-266 eil.); Jau
nebebiina, kad kreipiasi vardu, po Vvisy
uzsiemimy, veikly jie is tikryjy jau prieina ir
sako: ,, auklétoja, ar galit man padét tq? ** Tai vat
Cia ir leidzia pasijust, kad is tikryjy. O Siaip
studijuojant gan sunkiai pasijaucia (35-37 eil.);
Pradinéj praktikq atlikau Ziemgq ir buvo dar tik
stebimoji praktika. <...> Bet ir per tas 3 savaites
as pradinéj klaséj tikrai uzmezgiau gerq rysj, nes
atsisveikinant liejom aSaras ne tik as, bet ir
vaikai. Tai manau, kad buvo tikrai pavykus
praktika (64-67 eil.); Ir jie varto akis — ir kur, ko
cia dar ta nauja auklétoja, kam mums dar viena?
(263264 cil.).
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Rasa: Tai galvoju, kad man pirmiausia yra tai,
kad tas darbas su vaikais tai yra pirmiausia,
nezZinau, kaip jvardinti, bet jsi.. net ne
sijautimas, bet buvimas kartu su jais. Ne visai is
Jju pozicijos, bet tarsi prisigretinant prie jy ir
biinant kaip, neZinau, vyresniu draugu, turinciu
daugiau patirties. Bet tai ne...Nebéra tas
santykis, kad a$ tarsi suauges, o tu vaikas.
NeZinau, daznai, kaip ir darzeliuose, nu kartais
tenka pamatyt, kaip tarsi is vaiky nori padaryti
tokius suaugusius, o jie néra suauge. Tai atrodo,
kad as tiesiog puikiai suprantu arba bent jau
stengiuosi suprasti juos, jy amziy, stebi jy
gyvenimg, analizuoju juos, domiuosi ta jy
vaikyste. Ir norisi draugiskai per patirti parodyti
ir iSmokint juos tam tikry dalyky (218-226 eil.).

Jurga: Kol kol pati nebuvau... aa... Tas mane
gqgsdino iki tol, kol pati ne nedalyvavau toj
praktikoj, kol pati nebuvau kokiam darzely
tarkim, kaip dabar buvau darzeliuose. Kol
nebuvau pati grupéj ilgesnj laikq. Nes kai mum
pristatinéjo, nu tai visq laikq nieko pozityvesnio
negaléjau jzvelgti, nebuvo to, kad vaikai cia
piesinukus kokius duoda ar kazkq. Tai, Zinokit,
jau pati vakarais atsisédus Ziarédavau, kaip
mokytojams ten video visokius, kaip duoda ten
piesinukus ten, ,,mokytoja, jus, pati graziausia,
pati fainiausia. Tai vat (47-53 eil.).

Kristina: IS tikryjy visada labai patinka padéti
Zmonéms, iSjausti <...> kity Zmoniy emocijas,
prieiti prie jy, turéti tq kazkokj stipry rysj ir
butent kai dirbi tokj darbq su su vaikais, tai tu
su... realiai nu su visomis Sitomis emocijomis ir
ir susiduri (111-116 eil.).

Greta: Jie manes nepazista, as jy nepazjstu, bet
kazkaip labai graziai susibendravom. Man jau
pirmom dienom vienas berniukas saké: myliu,
nenoriu, kad tu iSeitum (juokiasi). Tai taip nu
labai nejprasta buvo (48-50 eil.).

Itraukties aspektas

Rata: Sakau: parodyk, kur yra raudona. Nu jisai
pazjsta. Sakau: atskirk plonus nuo story ten
pieStukus. Jisai nu atskiria, jisai supranta, bet va,
matyt, kadangi sunkiau jam su ta kalba ir, kaip
pasakyt, néra ty mm... specialisty darbo, ir matyt
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mama pati tuo neuzsiima, tai va taip tas ir liko,
tokia vat sakyciau spraga (308-312 eil.).

Erika: Ir tai gal pati pati esmé, tai yra nu
nukreipti vaikg tinkama linkme ir atrasti jo ir
atrasti jo kazkokius vidinius gebéjimus, kurie
néra, kurie néra is pradziy pamatomi, 49-51 eil.;
Ir norisi, kad ir tas vaikutis su tais sveikais
vaikuciais irgi rasty bendrq kalbg bendrg rysj.
Tai vat, kad tas pedagogas ir padéty Jiems
tiesiog komunikuoti ir galiausiai ne atstumty, o
kaip tik priimty ir susigyventy susibendrauty,
56-58 eil.; Béda tame, kad specialiyjy pedagogy
yra trikumas, nes néra finansy, taip sakyti, Ir
dazniausiai tas mokytojas turi ir grupéje, ir su
spec. poreikiy vaiku dirbti, ir su kitais vaikais
dirbti. Ir tarsi jis turi biiti persipléses. Tai gerai,
kai yra tas lengvas laipsnis. To vaikucio, kuris
turi  kazkokiy spec. Poreikiy, o jeigu yra
sunkesnis? Tiesiog nu tu fiziskai negali spéti ir
ten, ir tem, ir ir kad buty geras ugdymas,
kokybiskas ir kad, nes vis tiek ir tas uzduotis turi
atrinkti. O gal dar jam kazkokie biina kazkokios
kazkokie biina ir. Kad atakos ten kaip tokie mm.
[L: priepuoliai...] Taip, taip, taip, jie tokie vat ir
tu negali vat nuspéti (156-163 eil.).

Giedré: Kad nebiity taip, kad auklétojai paémus
Jjo rankq ir uz jj piesia, nesvarbu, tegul pies ant
stalo, kur ta ranka benueity tegul jisai pats, kaip
nupies, taip nupies. Tegul iSmetq tq guasq, iSpila
tq vandenj, nu tai isvalysiu, tu nieko nepakeisi.
Svarbu, kad tas vaikas pats daryty, pats veikty ir
buty integruotas | kity vaiky tas veiklas, nes
dazniausiai taip bina: , Tai ne, jisai turi
specialiyjy poreikiy, tai as jj atitrauksiu cia, gal
kazkam nepatiks, jisai cia, gali kity darbus
sugadint“ ar panasiai. Gerai, staliukq biskj
patrauk, bet tikrai ne toli nuo vaiky, ne pasodink
Ji, kad jisai net nematyty vaiky su nugara atsukta
(301309 eil.).

Vida: Tarkim, vat yra ir ty sudétingesniy vaiky,
labai uzdary ir viduj jauciu tokj kaip ir laiméjimg
savyje, nes mergaité tokia visiskai yra uzdara, ji
mazai Sneka. Nu aisku jin dar ir plius neaiskiai
Sneka, bet as jau kaip ir jos kalbg bandau pagaut,
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suprast. Tai jau ir rankyte man duoda, ir jau Zaist
nori, ir kartu vedziojas. Tai vat viduj jauciu tq
tokj laiméjimgq, kad toks pasitikéjimas manim yra
Jjai, kad ji gali prie manes prieit (68-73 eil.).

Rasa: Bet noriu pasakyt, kad nu taip nuo to, kada
tu ateini ir ir matai, nezinau, vien tik didZiulg
prasme ir kai Siek tiek susiduri su tokiom realiom
situacijom, tai matai ir daug problemy [dél
jtraukties], ta prasme, bet jos néra, Zinot, darbe
su vaikais. Tai ne i$ to kyla, tai i§ turbit kity
pusiy (111-114 eil.).

Jurga: Mes turéjom <...> paskaitq ir ten yra
visiSkai apie nejgalius vaikus, kazkokiom ligom
paliestus vaikus ir, is tikryjy, kai pasakoja, kas
ten vyksta, kai tenais biina nu tas integravimas
nu dabar ty vaiky j tas paprastas mokyklas ir
<...> éjom tiesiog stebéti darzelius, trumpai ten
pasibidavom, ir mums visq laikq tenai jis
pasakodavo, tik ne... nu ta prasme, tik apie
nejgalius vaikus. <...> kaip ten susitvarkyti, kaip
ir viskq taip, kaip yra sunku, kaip susitvarkyti su
dvidesimt esanciy  klaséje ir ten vienas, kur
bégioja klaséj, ir visiskai negali sukoncentruoti
démesio ar kazko. Nu tai va tas labiausiai ir
iSggsdino. Turbiit taip (39-51 eil.).

Greta: [Ir susidiiriau ne tik su malonia patirtimi.
Buvo, nu teko pastebéti, ir kai ne auklétojos, bet
auklytés elgiasi labai negraziai su vaikuciais. Ir
diskriminacija yra su spec. poreikiy vaikais,
tarkim, jeigu, pavyzdziui, buvau irgi praktikoje ir
buvo autizmo spektro sutrikimg berniukas
turintis. Tai jis buvo realiai atstumtas grupéj,
nes... kaip cia pasakyti, gavosi, kad buvo grupiné
veikla, jie uzsiemé menine veikla, ir tiesiog tam
vaikuciui nebuvo skirta démesio dél to, nes su juo
nesusisneka auklétoja. Tai tai buvo labai liidna,
bet as stengiausi visq savo tq praktikos laikotarpj
daugiausia démesio skirti jam ir manau, kad tai
yra aplamai labai aktualu, nes lyg ir nuo
dvidesimt ketvirty mety jau pilnai integruoja
visus tuos specialius spec. poreikiy vaikus. Tai
manau, kad cia labai tokie... dar neispildyta
situacija is tikryjy, nes ir ty mokytojy tritksta, o
labai dzZiugu, kad jaunimas bent jau dabar labai
stengiasi zidréti ir ripintis tais vaikais, kurie,
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kaip sakoma, yra ypatingi miisy pasauly. Ko
labai triksta, tai vat tritksta to jaunimo, aisku.
Dabar jo jau atsiranda ir poZiuris keiciasi (80—
92 eil.).

Teorinés studijos:
»profesija tavo
galvoje‘

Rata: Kitg sykj pagalvoji, kiek jau ir kelio
nueita... kad nu dél vieno cia darbo, kuris,
pavyzdZiui, nesiseka ar ten dél vienos déstytojos
su kuria... kaip pasakyt... blogesnius, tarkim,
pazymius raso, tai nu, kaip pasakyt, neiseisi is ty
studijy (342-345 eil.).

Asta: Miisy programa yra labai plati, j jg viskas
labai susideda ir aaa... atrodo, laisvo laiko labai
lieka mums labai mazai, nes ir savaitgaliais,
pavyzdzZiui, dabar yra praktika. Savaitgalj dabar
mqstau, kad reikia praktikq rasytis, tuoj kursinis
laukia, po kursinio vél paskaitos nuo ryto iki
vakaro <...> tai, atrodo, kaip viskq suspéti, tai
vat tas sunkiausia tikriausiai ir tos tokio norisi
Jjau atsipiitimo, atostogy, kad Siek tiek jau...
[ikvepia] pailséti nuo viso to jtempto rezimo, nes
aahm net laisvu laiku galvoji: oi, dar
nepadarytas tas dalykas, reikia tq padaryti dar!
Eeemm visada viskas kazkas aa... laukia kazkoks
darbas ten. Tokio atsipiitimo, sakykim taip,
visam studijy procese, kol dabar, tarkim, néra
atostogy, tai as zZinau, kad per atostogas Velyky
as sédésiu prie darby, nes tiesiog toks yra
dalykas, kad jei nori tapti mokytoju, reikia labai
daug dirbti [su Sypsena] ir labai daug yra...
aaa... darby, kurivos reikia atlikti [susitaikanciu
su situacija, priimanciu tonu, su Sypsena] (123—
135 eil.).

Erika: Nes vis tiek universitete yra teorija, o kai
tu ateini ir reikia pritaikyti praktiskai aa
dazniausiai teorija su praktika nu prasilenkia
taip (66—67 eil.); Tai vat kaip klausét va, ta
mokytojos patirtis tai... pirmos dienos is tikryjy
buvo sunkios... Sunkios tame prasme, kad... Tu tu
turi per mazai ziniy, kaip elgtis su vaiku. A... Nu
taip, kaip ir minéjau, kad teorija yra viena, bet
kai tu ateini praktiskai, tarsi yra visiskai kita ir
tarsi visiskai ne taip, kaip... kaip teorijoj. Tai...
aa... as dariau ir bandzZiau ugdyti vaikq taip, kaip
nu as tuo metu suvokiu, tuo metu suprantu ir
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taikyti matytus ar i teorijos vat kazkokius
metodus... AiSku, konsultavausi ir su kitomis
pedagogémis, kurios vat dirbo. Dar iskilus
klausimams... Nueidavau pas direktore tiesiog
paklausdavau, nu pasakydavau, kad padariau
taip ir taip, ar as teisingai, sakau, pasielgiau,
kaip a$ turéjau kitaip reaguoti | susiklosciusig
situacijq? Ir, kas labai patiko, kad jinai
supratinga, sako, nu neturi, ne nu, reikéjo taip
nepasielgti. Ji pataria, kaip galima kitaip. Ir jinai
supranta, kad nu as esu studenté, kad as dar tik
mokausi (172-183 eil.); Pedagogas tai yra
aktyvus  Zmogus, bendraujantis nuolat su
zmonémis, o ¢ia yra kompiuterio ekranas <...>
kai pabaiginéjau 12 klase, atsirado tas virusas
korona ir viskas buvo nuotoliu. Tai pirmam kurse
taip pat tesési ir viskas, pagrinde, vyko nuotoliu.
Viskas vyko su kompiuterio ekranu. Labai buvo
jdomu studijuoti ir nesuprasti, ar tau patinka.
Nes kazkaip tu viskq ne taip jsivaizdavai. Vis tiek
pedagogas  tai  yra  aktyvus  Zmogus,
bendraujantis nuolat su Zmonémis, o cia yra
kompiuterio ekranas. Ir kazkaip, kai aplinkiniai
paklausia, na, kaip cia cia tavo kelias tau
patinka? AS sakau, neZinau, nes kazkaip dar
nesijauciu tvirtai ir kad tai yra mano vieta (14—
21 eil.).

Giedre: Manau, tq patiriu tq tapimq mokytoju per
praktine veiklg labiau. Nes, kadangi teorija visq
laikg liks teorija ir ten, susédus kartu su
kursiokém ir deéstytoja, kur klausai vien tik
teoriniy dalyky ar tai kokiy tai teziy ir panasiai,
kartais atrodo, kad tai ne tiek daug duoda, kiek
praktinés Zinios, kurias mes jgyjame (16—19 eil.).

Vida: Déstytojais labai skystis negaliu, bet is
tikryjy kartais atsiranda tos teisybés ieskojimas,
toks beviltiSkumas, kad kartais jeigu kalbant
apie vertinimo sistemq, tai man ji vietom yra
labai klaiki, nes is miisy labai daug reikalauja
griztamojo rysio refleksijos, o mes atgalios
negaunam i§ daugelio déstytojy. Ir tas yra man
labai lindna. Lyg ir mus tuo tq ruosia, tq labai
akcentuoti, tq daryti, o o o, reiskias, déstytojas su
dideliais likesciais, i§ misy labai daug labai
daug ko tikisi, bet pats pavyzdzio atgal neteikia,
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ko jisai irgi nori is miisy (123129 eil.); Kad ir
tas pats prisijungimas prie kompiuterio vis tiek
Jis jau aisku negyvas, kad ne... ne akis j akj,
nematai ty tikry emocijy, bet... bet man
savotiskai tritksta, nes visada norisi dalintis
kazkokia tai informacija, norisi isgirsti (341-344
eil.).

Emilija: Tik tie popierizmo kalnai nemotyvuoja o
demotyvuoja gal, sakyciau. <..> Nes dabar
atrodo, kad pildom ataskaitas tas, popierius ir
analizes tam, kad pildytumém, bet kq mes is to
pasiimam, tai labai mazai, abejoju. <...> Taip,
as suprantu, kad mes taip mokomés ir visa kita.
Bet tiesiog kokia to nauda realiai pazitiréjus j tai,
as nelabai to matau, tikrai nelabai. Aisku, as
nezinau, kokios bus sekancios praktikos, po
asistavimo, kokia bus toliau, bet tiesiog Siam
momentui tiesiog labiau tokie popierizmai, kad
reikia uzpildyti tai, bet ar kiek tai neSa naudos,
vat klausimas. Ir kiek as, pavyzdziui, Siaip
klausinéjau, ten ir iS kursiokiy, kas turi ten
pazijstamy, kas yra kituose kursuose ir kad ir
mokyklon nuéjus, kad pasakau, kad is
universiteto, tai kaip sako, kad jau realiai kokius
10—15 mety tie patys popierizmai, nepasikeité nei
kiek. Tai kartais, kai pagalvoji, tai litidna, nes vis
tiek sugaisti laiko pildant, o realiai tu pats
nelabai kq ir pasisemi naudos kazkokios, tai taip
kazkaip (483-497 eil.); Minusas tame, kad to
gyvo bendravimo néra, ko galbiit galéty biiti, bet
Siaip esame susirinke ten keletq karty, bet vis
tiek, atrodo, norétysi, kad auditorijoje tos... na
vis tiek kitokia atmosfera biity, bet is kitos pusés,
gal ir biity sunkiau pasisavinti informacijq, nes
kai tu esi namie, patogioje vietoje, ten jsikuri, ar
kokios arbatos pasidarai ar kazkq, kazkaip tu
kitaip visai atsipalaiduoji negu auditorijoje, ten
i$ vis jeigu Salta buty ar nepatogu sédéti, vis tiek
nuovargis manau bity didesnis, dél to triuksmo
ir visa kita. Tai i$ tos pusés. AS gal sakyciau,
Jjeigu bity jmanoma rinktis, as gal noréciau gal
netgi gyvai, nes dabar realiai, as tik paéjau gyvai
dvi savaites, tai pirmgsias dvi savaites rugséjo
ménesj ir po to buvo nuotolinis, tai kadangi
dabar vis tiek yra glaudesni rysiai vat su kitom
kursiokém, tai dabar a$ jau noréciau gyvai
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susitikinéti. Ar ten grupinius darbus daryti,
kavinése ten tikrai biity Zymiai smagiau, nes jau
kartais pasiilgstu to tokio bendravimo, nes vis
tiek per nuotolinj kartais biuina taip, kad pries
praktikq, kad tiesiog kai gyvenu viena, tai
kazkaip buvo, kad po tos laisvos savaités nuo
paskaity, jau as laukiu paskaity, nes atrodo — va
as jau noriu bendrauti, as jau noriu Snekéti, nes,
atrodo, pabosta tas toksai... monotonija <...>
Tai dél to manau, gyvas bendravimas vis tiek, jo
reikia ir tikrai atrodo pasiilgstu to kartais (416—
431 eil.).

Diana: Nezinau Siaip, kaip atsakyt. Ko tikiuosi is
studijy, tai manau, kad Fkiekvienos miisy
grupiokiy atsakymas biity tikimés bit stipriai
parengtos, nes kai iSeinam | praktikq, labai
Jjauciasi, ko mes nepajauciam per studijas. Kaip
skiriasi teorija nuo praktikos ir visa tai ir vat
dabar yra. Praeitam semestre man atrodo buvo
kelios mintys, kad matematikos mokantis, kai
man jau buvo sunku mokytis ir as galvojau, ar as
tikrai pasiruosiu, kad iséjus j prading mokyklg
galéciau gerai paruost ir savo tuos pradinukus.
Tai ko tikiuos pabaigus studijy, kad biisiu tikrai
stipri pedagogé, o ir turésiu tq pasitikéjimg
savimi, o ne taip kaip dabar, kad kyla abejonés,
ar as galéciau gerai atlikt savo darbg, 91-98 eil.;
Gal bity kaip ir sunku atsakyt j tq klausimg
. iSgyvenu“, kad tapimg mokytoju, nes kol biinu
paciose studijose, mes mokomés nuotoliniu, ir tai
tikrai néra paslaptis, vat tas iSgyvenimas, is
tikryjy jis jauciasi sunkiai, nes kg matau, viskas
vyksta ekrane kompiuterio ir tokio kaip rysio
néra. Bet Siuo momentu atlieku praktikq ir vat kai
pradedu atlikinét tq praktikq, s tikryy ir
pasijaucia, kad sieju savo gyvenimq su
pedagogika (27-31 eil.).

Rasa: Aisku, pirmiausia taip patiri, neZinau, tq
tapimg mokytoju gal savo galvoje, kuomet
girdédama paskaitas, jvairig informacijg, tg
tapimg matuojiesi kazkur savo galvoje, mintyse,
mastai, kaip tu tai pritaikysi, kaip viskas vyks? Ir,
Zinoma, tai pritaikai kada turi praktikas, kada
galbit... nu vasarom teko dirbti mokytoju. Bet
dar sakyciau ir tai, kad tas tapimas mokytoju irgi
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turbiit turi kazkokius etapus, nes kai tik pradéjai
studijuoti, jau buvo apsisprendimas, tuomet buvo
pradzia studijy vienas dalykus matei vienaip.
Dabar eina laiko, tu jgyji dar daugiau Ziniy, dar
daugiau praktikos, tai tu tq tapimg matai dar
kitaip. Tu ji jau jauti dar kitaip. Manau, cia toks
irgi nezinau, kaip ir kazkoks virsmas savotiskas
formom ir etapais (20-28 eil.).

Jurga: Jo, ir tas tapimas mokytoju tai tos
paskaitos. IS pradziy mes neturéjom praktikos.
Iki tol, kol neturéjom praktikos, mane tai labai
iSggsdino. Nes tie visi vaikai su negaliom,
pasakojimai ir panasiai. Apskritai labai tokie
negatyviis dalykai pradzioj buvo. Ir pati netgi
susimgsciau, kaip Cia kas, ar tikrai, ar tikrai cia
toliau studijuoti? Bet paskui mum po dviejy
ménesiy buvo praktika. Praktika, kadangi as
mokausi ir ikimokyklinj ir pradinis viename,
vaikystés pedagogika, tai pradéjom praktikg
darzely. Nu tai laiminga, jau tikrai tikstant
karty geriau, ir pozityvesnis pacios mintys. Ir ir
pavyko jsitraukti j tg mokslg labiau (1320 eil.).

Kristina: Kazkuo jai nepatikau, nors is tikryjy net
nezZinau, kuo, bet... e... jinai taip kazkaip viesai
mane Zemino... Jinai man sakydavo, kad kad as
esu labai neissilavinus dél tam tikry dalyky,
kuriy as is tikryjy net neZinau, nes man tas
nebuvo akcentuota... prie prie visy kity kursioky
Jjinai visada pabrézia, kad as nieko neZinau, nors
is tikryjy as lankau tas paskaitas ir as tikrai galiu
atsakyti j jos uzduodamus klausimus. <...> Nors
is tikryjy jos paskaitose man ir yra tas dalykas,
dél ko man nesigauna, tai nes dél... nes as jauciu
tq pastovy spaudimgq, kad, atrodo, jeigu kazkq
blogai padarysiu, tai tai tai tiesiog visas Sitas
dalykas niekada neliks nepastebétas na ir ir tiek,
tai tokia labai... nemaloni patirtis, kuri sukélé
labai didelj nepasitikéjimg savim, bet. Nes jau is
tikryjy buvo pradéjus galvot, kad <...> gal cia
tiesiog man ne vieta (152-165 eil.).

Greta: O pats tas jau studijavimo laikotarpis tai
visoks tikrai, ta prasme, yra, atrodo, kad... nes as
vis tiek pirmus metus tai gavosi, kad... studijavau
ir nedirbau to darbo ir aplamai leidau sau
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sekasi ir panasiai. Tai labai patiko, viskas buvo
labai faina, dZiaugiausi ir paskaitom, ir teoriném
ziniom, nes, atrodo, nu ir tq Zinojau, ir tq Zinojau,
bet dar ir kiek pasipildé tos informacijos daug.
Tai labai smagu buvo kad, atrodo, nesidoméjau
tuo dalyku kazkaip labai jau ten specifiskai, bet
atéjus mokytis jau Zinojau labai daug ty teoriniy
dalyky, kur nu net nesupratau, is kur pati Zinau,
gal tiesiog buvo kazkokia mintis ir taip va jg
uztvirtino tos teorinés zinios. Tai labai smagu,
kad,  pavyzdziui,  [aukStosios  mokyklos
pavadinimas] a$ gaunu labai daug tos praktinés
patirties, ten labai yra daug praktiky. Jau antram
semestre mes turéjom tq stebéjimo praktikg,
pries kurig buvo labai didelis jaudulys, nes
niekada nedirbau darzely (33—44 eil.).
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II metatema Tyrimo dalyvio pseudonimas
<
& < 5 & > UEJ A =% = 5 &)
Potemés
Reik§mingi kiti: ,iS vienos | Vaikai kaip reikSmingi kiti: ,,pirmoje X X X X X X X X X X X
pusés... ir kazkiek gasdina tai, | vietoje vaikas, o tada tarsi tu. Nes jis
o i§ kitos tai suteikia ir tokig | yra svarbus, svarbi asmenybé, kurig
laime¢*: reik§mingi kiti tapsmo | tu ugdai...”
procese Tévai kaip reik§mingi kiti: ,,sunkiau X X X X X X X X X X
negu su vaikais*
Mokytojai kaip reiksmingi kiti: ,kai X X X X X X X X X X X
kuriuos zmones reikia girdéti, o kai
kuriuos — iSjungti garsa ir matyti tik
vaizda“
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ReikSmingi kiti:
.18 vienos
pusés... ir
kazkiek gasdina
tai, o i$ kitos tai
suteikia ir tokia
laime*:
reiksmingi kiti
tapsmo procese

Vaikai kaip
reikSmingi kiti:
»pirmoje vietoje
vaikas, o tada tarsi
tu. Nes jis yra
svarbus, svarbi
asmenybé, kurig tu
ugdai...“

Rata: Tai vat ir ¢ia viena mergaité skundzias, kad
cia vat senelis, ZodZiu, girtas atéjo, kad sako ir
tetis labai pyko, tai as sakau — gerai gerai... nu
kad nepasakoty, nors nu jai tai atrodo nieko
tokio, nes nu vaikai, kaip pasakyt, pasakoja tai,
kq... kg nori, tai kq... nu aisku, gal kartais ir
pasako tévai, kad nepasakoty, bet vat ir darzelyje
buvo viena mergaité, sako, Zinokit, sako, mano
jau broliui yra nusprestas vardas, nu bet
auklétojos neklausia koks, sako, bet as jums
negaliu sakyti, nes mama neleido. O paskui
girdziu, sako, Zinok mano brolio vardas bus
[pasako vardq; juokiasi]. Nu tai va, mama,
matyt, neleido sakyti, bet bet... nu vat, kaip
sakau, uztai vat kai vaikams pasako, tai ne visi
nu gali iSsaugoti tq paslaptj ir uz tai va, tq reikia
zinoti (510-518 eil.).

Asta: labai
skirtingas ir amZius ty vaiky — nuo paciy
maziausiy iki  ketvirtoky. Dabar
ketvirtokus pradinéje, tai jie jau yra suauge,
turintys savo nuomone, savo mintis ir labai

Taip taip, taip vaikStom, tai

turéjau

skirtingai viskas vyksta. O patys maZiausi jie nori
tavo nuomonés, jie nori suzinoti, kaip tu manai
apie kai kuriuos dalykus, tai kai gali palyginti is
skirtingy pusiy skirtingo amziaus vaikus tai labai
smagu, kad galiu ir prisiliesi tiek ir prie labai
Jjauno amziaus, tiek ir prie Siek tiek ugteléjusiy
vaiky (3440 eil); Dar galo
apsisprendusi, ir ten, ir ten patiko gal. Bet su

nesu ki

mazaisiais gal jauciuosi... emh... emh... smagiau,
neZinau taip, nes tas ugdymosi procesas jiems
viskas labai jdomu, jie daug dar visko neZino, o
Jjau su vyresniais reikia pagalvoti, kq cia naujo
sugalvoti, nes jie jau patys labai daug domisi, jau
daug suzino dalyky is aplinkos, ir reikia dar
tikrai pagalvoti, kuom gali naujo sudominti. O
mazieji dar visko labai troksta pamatyti, suZinoti,
jiems tas visas procesas... kai tu dar mokykloje
Jjau toksai yra mokytojy pabréziamas mokymasis,
kad tu turi mokytis, nes bus sunkiau toliau, tu turi
iSmokti dalyky, nes tau paskui bus ateityje daug
lengviau, kitose klasése, o darzelyje mes
mokomeés is patirties, is Zaidimy, nes Zaidimas
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yra pats smagiausias jiems dalykas, is jvairiy
eksperimenty, kai vaikai... pamatai vaiky
nuostabq, dziaugsmg, ir tas labai... yra smagu
[Sypsosi] (4252 eil.).

Erika: Atrodo tokia jdomi veikla ir man vaikas
sako: ,,zinok, cia isvis nejdomu*. Ir mhm cia
nejdomu [tarsi jgarsina savo mintis], tada tu
tarsi greit galvoji, aha b variantas, kokj cia, o gal
taip, o kq tu pasiilysi? Bina, kad patys ir vaikai
pasiiilo veiklg, ir mes vykdom. Ir labai yra svarbu
vat kai vaikas padaro, yra pagirti biitent uz tq
veiksmq, kokj jis atliko. Nes tarsi tai tas
paskatinamasis jam j priekj judéti. Bet... bet
biitent tas darzelyje pabandymas vasarg dirbti,
manau, buvo geriausias sprendimas. Ir... va tas
Jjausmas, kad ¢ia mano kelias ir as noriu toliau
eiti... Nes tie vaikai... jie tokie. Labai man
patinka, kad jie yra tokie tiesiis sviesils, jie kaip
galvoja, taip ir sako... Ir jie tokie pilni tos
energijos, to... Tos akys tokios spindincios.
Atrodo, visada yra laimingi, néra jokiy ripesciy,
cia tas nepavyko, tai jie kazkaip kazkaip kitaip
tada bando. Ir, ziiirint j juos, tu supranti, kad...
kartais reikia vat paciam mokytojui pabiiti vaiku.
Ir... kartais nereaguoti taip j situacijg gal per
astriai, kad jeigu nepavyko galima kitokj biidg
bandyti. Ir dar, kad viskas yra jmanoma, jeigu tu
tik nori, jeigu tu tik (189-202 eil.).

Giedré: Berniukas, kuris apgaudinéja tave:
kalba rusiskai, nes pas ji Seimoje kalba rusiskai.
Bet is tiesy po keliy dieny suzinai, kad jisai ir
lietuviskai kalba. Tai [juokiasi] cia irgi toks
galvoji, nu gerai, vadinasi, su tavim reikés
rusiskai kalbéti. O po kokiy 3—4 dieny jau tu dar
dirbi kitoje grupéje, ateini ir girdi, kaip jisai su
vaikais ten ,,atneSk man tq Zaislg, atnesk“
[juokiasi], lietuviskai kalba. Gal tokiy smagumy
bina [juokiasi] (208-217 eil.); Kartais net,
atrodo, nori susigraudinti, nes kai prisimenu
savo vaikyste, tai as jq turéjau nuostabiq.
Nepalyginsi su dabartiniy vaiky vaikyste, kai jau
darzZelio vaikas turi iSmany telefonq ar tai
airpodai, ar dar kazkas. Tai man tas padeda jy
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lakstymas,  krizenimas,  Zaidimai,  barbés,
masinélés prisiminti savus laikus, nes kiti vaikai
va, grize po darzelio, jie j savo plansete nuelis, jie
Zais kompiuterinius Zaidimus ar panasiai, o dar
pagalvojus as tokiy dalyky nemaciau. <...> Tai
realiai grizus is darzelio tave brolis parvedé, tai
tu bégsi j laukq ir vél Zaisi. Tai va tas dalykas,
kad kai dirbau, a$§ stengiausi kuo daugiau
iStraukti to laiko is vaiky, kad jie nesédéty
grupéje, o kad eitume j laukq, kad Zaisti gamtoje,
kad kazkq veikti, nesvarbu, kad aiksteléje ar
mazesné ar ten neuztenka zaidimo <...> nes, kai
pagalvoju apie savo vaikyste, tai tu tq patj nori
parodyti ir <...> Siuolaikiniams vaikams, kad ne
viskas, kas yra smagu, néra prie kompiuterio
ekrano ar prie telefono ekrano ar ten per
televizoriy, kai atéje ryte kalba: , Nespéjau
,, Kempiniuko *“ paziarét“. Tai, sakau: susikurkit
savo Kempiniukq, nupieskit Kempiniukq man,
atrask kazkq, su spalvom pazaisk, <...> jeigu jau
nespéjai perziirét, tai pabandyk nupiesti, daryti
kazkq (236-252 eil.).

Vida: Bet vat bendraudama su vaikais, kq as
matau, kad as visada stengiuos su jais bendraut
akiy lygyje, ne i§ auksto j Zemgq, gerai juos
iSklausyti. Bendraudama, jeigu vat yra ty pykciy
su vaikais, nu vat susipyksta jie kartu, ne
nepalikt, kad tas vienas vaikas verkty jsizeides ar
dar kazko, eiti spresti tq konfliktq. Nes as
atsimenu pati, kaip biidavo, kad ir tam paciam
darzelyje zaislg atima, as jau pradedu verkt. Nu
tai ir kg, auklétoja: eik tu paverk, o tas vaikas
pasiima tq zaislg. Tai a$ vat stengiuos is savo
prisiminimy kazkq tokio lipdyt ir, ir suprantu gal
is dalies, kaip tas vaikas jauciasi dabar, kai jie
susikivircijo ir bandyt sprest, klaust, kodél tu taip
padarei? Ko tau reikia? Ar kazkas va tokio
panaSaus. Kur issiaiskinom, aisku, visada biina
taip, kad ir nepavyksta susikalbéti, bet taip ir
mokausi. Bendrauti, kalbéti, jsiklausyti, kq jie
nori pasakyt. Kad net ir pieSinius kaip vat per
darbelius  darom,  jeigu  su kokiom
spalvom,  piestukais, flomasteriais, dazais,
atkreipiu démesj, kokias spalvas naudoja: ar
Siltas, ar Saltas. Paklausiu, kokia Siandien tavo
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nuotaika, kaip tu jautiesi, gal kazkas atsitiko.
Nors man gal asmeniskai ir aisku, kad tas vaikas
medj piesé, bet visada klausiu, kq tu piesi, kq jis
reiskia tau. Kad wuzZmegzt tq kontaktg, kad
daugiau suprast, kas jo viduj dedas. Nes, mano
manymu,  daznai  apleidziam  ypa¢  vat
darzelivose, labai greitai bégam kazkq daryt,
nu as, pavyzdziui, savo jstaigoj, kur dabar esu, tq
matau. Aisku, a$ suprantu, kad reikia tg
programq eit ir viskq, bet daznai pasigendu to
klausimo ,,Kaip tu jautiesi? Ar tau viskas
gerai?” Kaip j darzelj ateina ar supyke, ar
suirze, nu tai daznai ir numoja ranka, ai, ¢ia gal
neissimiegojo. Bet nepaklausia, kokia nuotaika
tau buvo, kaip sekés keliaut j darzelj, ir
panasiai. Ir a$ kazkaip vat ties tom emocijom
labai linkus atsizvelgt j vaikg, nes tada suprast,
stengiuos, kad suprast, kas kas pas jj vyrauja
Siandien viduj (267-289 eil.).

Emilija: Man viskq atperka, kai as pamatau, kaip
vaikai susidoméje tai daro, kaip jie Ziiri, kaip
Jiems jdomu. AS kai, pavyzdziui, ten klausinéju jy
klausimy, kaip jie jsitraukia j diskusijas, ten
stengiasi, kelia rankq, klausia ir visa kita, ir man
tiesiog atrodo, kaip yra smagu matyti tokius
motyvuotus vaikus. Ir smagiausia, kad jiems
patiko ta mano veikla ir jau niekas nebesvarbu,
kiek as valandy uztrukau bepasiruosiant. Tiesiog
pats smagumas, tiesiog tokie tyri tie vaikai ir
tiesiog taip tiesiai $viesiai pasako viskq, tiesq,
aisku, kartais bina, kad pameluoja, bet Siaip tai
turiu omeny, jeigu kazkq paklausi, viskq tiesiai
Sviesiai pasako. Tai ten irgi paklausi, ar buvo
jdomu, ar kazkas ir jiems atrodo... PavyzdZiui,
man gal kazkoks elementarus ir paprastas
dalykas, tiems vaikams atrodo vau, oho, kas cia
jvyko. Atrodo, kaip cia, kas (229-238 eil.).

Diana: Ir mazi vaikai, jie turi tg, jie turi tgq
ziburélj ir jie jj dalinasi. Ir man tas ziburélis nuo
pat mazens jis duodavo tq tokj dziaugsmgq ir man
ir progimnazijoj, ir gimnazijoj mokytojai
sakydavo, tu puikiai tinki j mokytojus. Ir as stojau
Jj pedagogikq ir va dabar, kai einu j praktikq ir
pradéjo vadint jau auklétoja jau paskutine

227




II metatema

Potemés

Citatos

savaite, kas is tikryjy labai liiidna [kad praktika
baigiasi], bet jie atbéga, apsikabina ir jau bina:
,, Auklétoja, as tave myliu®. Ir va tas teikia tq
dZiaugsmq, nes su vaikais mes prisiriSam ir jie
patys lieka tokie patenkinti, laimingi, kad c¢ia vat
parodai tq, parodai kitg, supaZindini, atskleidi
vieng paslaptj ir jiems tuoj daugybé klausimy
(51-58 eil.); Pusantry mety vaikas jis
nebendraus, jis arba kqs, arba juoksis, arba
verks. Ir man triksta to bendravimo, nes as noriu
kq nors pasakyt. Jie man pasakoja, as klausau.
AS jiem pasakoju, jie klauso. Norim kq nors
paveikt, kokj zaidimq, kokj darbelj, mes tuoj
padarysim. O ¢ia [lopselyje] padedi lapg — ji
suglamzys, suplésys, ismes, apsiverks, nes jam
nepatiko, kur jo lapas dingo, nors pats ismeté. Ir
vat dél to as ir negaléjau tam lopsely (290-295
eil.).

Rasa: Tq patj pirmgq kartg, patj pirmq kartq buvo
darbas su vaikais buvo vau. Jis tikrai ta prasme,
neZinau, zaismingas, jame daug kiirybos, daug
atradimy visokiy, bent jau man (202-203 eil.);
Tai galvoju, kad man pirmiausia yra tai, kad tas
darbas su vaikais tai yra pirmiausia, nezinau,
kaip jvardinti, bet jsi... net ne jsijautimas, bet
buvimas kartu su jais. Ne visai is jy pozicijos, bet
tarsi prisigretinant prie jy ir bunant kaip,
nezinau, vyresniu draugu, turinciu daugiau
patirties. Bet tai ne... Nebéra tas santykis, kad as
tarsi suauges, o tu vaikas. NeZinau, daznai, kaip
ir darzelivose, nu kartais tenka pamatyt, kaip
tarsi is vaiky nori padaryti tokius suaugusius, o
Jjie néra suauge. Tai atrodo, kad as tiesiog puikiai
suprantu arba bent jau stengiuosi suprasti juos,
Jju amziy, stebi jy gyvenimgq, analizuoju juos,
domiuosi ta jy vaikyste. Ir norisi draugiskai per
patirtj parodyti ir iSmokint juos tam tikry dalyky
(218-226 eil.).

Jurga: Nuo vaikystés man jau buvo tas, kad
Jjauciau, kad as labai myliu vaikus ir man
patinka, nes as, kaip jau vaikystéje Zaisdavau
tokius zaidimus, kad ten uzsirasyti ant lapo kazkq
neteisingai, ten iStaisyti paciai ir panasiai, ses¢
priversdavau, kad ji parasyty man, as
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istaisydavau. Ir visq laikg noréjau (5-8 eil.); Nu
tu turi, nezinau, atsiduoti visiskai tiem vaikam,
kad tu bitum gera mokytoja, ir kad tie vaikai,
kaip pasakyti, pasiimty kazkq is taves. Nes nu
labai labai bijau, kad nebiity taip, kad tiesiog
biciau ta mokytoja, kur nu va va... ten praleisti
ten pamokq svarbiausia ir panaSiai. Ne, as
noréciau turéti jaus... nu emocijg, draugyste su
tais vaikais. Tai man tai atrodo labai sunkus
dalykas (87-91 eil.); Labai laukiu, kada kada
bus, kokia mokytojy diena, kai pajausi tq meile is
visy vaiky, kai ateis ir ten nu ,,0, mokytoja,
mokytoja!“  su pieSinukais  [dZiaugsmingai]
(110-112 eil.).

Kristina: IS vienos pusés, kaip ir paprasta, nes
Siaip dabartiniai vaikai yra labai susidoméje,
juos viskas domina, jie yra pilni motyvacijos,
galéciau taip pasakyti. Em... Tik tas toks jprotis,
ta visa naudojama ar terminologija <...> dar yra
sudétingiau kalbéti jiems suprantama kalba, nes
aisku, tai, kas man yra aisku, tai tai tai jiems tai
reikia paaiskinti, kad jie suprasty. Tai susidiriau
gal su Situo sunkumu, kad to, kad tokio dar
priéjimo  jiems iSakcentuoti, kad kad biity
paprasta, kaip ir negaliu to dar suteikti. Bet labai
tikiuosi, kad per visq Sitq praktikq, kad kad tai
pasikeis ir atrasiu tq savo dalykq, kad... Visq tg
informacijg galéciau jam perteikti ir kad jie
sisavinty (53-63 eil.); Tiesiog kuo bijau tapti, tai
tikriausiai... e... Zmogum, kuris iS anksto
susidaro kazkokiq nuomone, kuris sprendzia apie
apie vaikq is jo iSvaizdos ar kazkas panaSaus...
Tai tai tai tiek... Arba ten kuriam kazkas...
nepatiko, ir jis iS karto turi tq iSankstinj
nusistatymq. Nu tiesiog nenoréciau nei vienam
vaikui sukelti kazkokio spaudimo ir ir tiesiog
noréciau, kad jie pas mane pamokose jaustysi
savim, atsipalaidave. Ir kad galéty visada
kreiptis j manegs... j mane pagalbos (129-135
eil.).

Greta: Nes tas darbas su vaikais yra visai kitoks
nei ar ofisinis, ar samdomas, tu turi galvoti
labiau nebe apie save, o apie vaikus, priZiiréti
juos, saugot jy realiai gyvybe. Tu esi atsakinga
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uz tq mazq vaikg. <..> Jautiesi vos ne kaip
mama, bet ne vienam vaikui, o va ten penkiolikai
[juokiasi] ir kartais daugiau (6671 eil.).
Tévai kaip Rita: Jeigu dirbciau, tai nu man labai patikty,

reikSmingi kiti:
,sunkiau negu su
vaikais®

bet, aisku, ten yra kita pusé, kad reikia ir veiklas
organizuoti, ir rasyti ten, nu vat, man rodé, ir
lankomumai ten visi, ir vat kitiem téveliam net
nelabai riipi, ten vat, ziiréjau, kad ten kiti tévai
prisijungé vos ne praeitais metais, nu kad kad...
nu ne visiem, kaip pasakyt, ripi, ir vaiky
pazanga, o mokytoja, nu ta auklétoja mokytoja,
privalo pildyti tas pazangas tai vat... nu kartais
vat... tas toks tévy abejingumas, kad vat nu
nejdomu apie jy vaikus... Tai va, tai, ZodZiu, ta
specialybé tokia vat yra, kad... reikia... vat ir
girdéjau vat is kity, kad, sako, ¢ia sunkiau biina
kartais dirbt ne su vaikais, o su tévais, kad su
tévais... nes ir jy ir priekaisty biina, ir vat kai as
pati buvau darzelj praktikoj va cia, sako ir...
atéjo mama pasipiktinus, kad kodél vaikas
darzelyje suSalo, bet jis pats saké, nes as irgi
buvau tq dieng, nes kaip tik praktikq atlikinéjau,
kad jam karsta, kad nori nusirengti, o paskui
griZes namo vat skundzias mamai, kad va kad
susalo ir tada vat ta mama ateina pikta, kad va,
kaip cia suSalo, nors vaikai puikiai Zino, kad
jeigu Salta, gali nu apsirengti, nes yra
drabuzéliai, ten jie paskui pasideda. Tai va, nu
va tokie, kad va su tévais yra... kaip sakyt...
kartais sunkiau negu su tais vaikais. Tai vat tas
visas bendradarbiavimas, aisku, svarbu labai
bendradarbiaut su tévais, bet ne visi buna tokie
supratingi, kad, pavyzdZiui, ar ten kokj vat...
jsistato kokj guzq ir tada vat aisku... aiSku
auklétoja kalta, bet ne visada ji gali suziiiréti tiek
vaiky (196-213 eil.); Kadangi, kaip ir sakiau, yra
labai didelis darbas iSaugint tq Zzmogy, tai nu...
kaip pasakyt, iSaugint... vis tiek is namy ateina,
turi vis tiek jau tuos pradinius, kaip pasakyt...
tokius jgiidzius, vis tiek jie jgyja namuose, o ne
darzely. Tai va darzZelio darbas tuos jgudzius jau
ugdyti toliau ir naujy, kaip pasakyt... kad jgyty.
Bet vat, nezinau, a$ nerimauju gal, kad
nesugebésiu ir, aisku, va tas vat komunikavimas
su tévais, kad... kad su jais... nu vis tiek as vat
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kaip is darzelio, kad miestelio darzelis, tai zZinau,
kad ten buina visokiy ir problemy, kad tévai
pyksta, kodél ten vaikas gale stovi. Arba,
pavyzdziui, kodél ¢ia va taip, nors, pavyzdziui, nu
darzelj nu, vienas dalykas, kad visy nesuzitirésiu,
o kitas... nors, aiSku, nu stengiamasi, o kitas
dalykas, kad nu vis tiek, vaikas nenori, biina, kad
piktas ir vat... arba ten kokia nuotrauka — vaikas
nusisuka, tada ten vat tévai, nu vat, kad bijau gal
va to kad... Arba, pavyzdziui, tévai vat Ziiri kitaip
I jaung, pavyzdzZiui, auklétojq, nes vat irgi cia
kursioké dirba, tai sako nu geriau nesakyk, kad
tu esi nu studenté, nu, matyt, irgi tévy poziiris j
vat jaunus. Nors, pavyzdziui, as visuomet, vat ir
apie aukles, kur nu as, tarkim, kai pagalvoju, tai
as savo vaikui noréciau jaunos auklés kur dar,
kaip pasakyt, gyvybinga, kur galéty ir su tuo
vaiku kazkq jdomaus nuveikt, o, kaip pasakyt, ne
tik atsisédus pazaist, kad ir ar kokig uzduotéle
padaryty, tokia kirybiskesné, kad bity. Aisku as
nesakau, biina ir vyresnio amziaus kiirybisky, bet
vat a$ savo, kaip pasakyt, vaikui, noréciau
jaunos. O vat kitos Seimos renkasi, nu kaip
pasakyt, pagyvenusias, tokio jau pensinio
amziaus, tai vat man tai atrodo keista ir vat
darzelj gal tas yra, kad nu vat jeigu ten
penkiasdesimties auklétoja tai viskas gerai, o
Jjeigu jauna nu tai jau jau gal ir vat ir (245-266
eil.).

Asta: Tévy gal poZiiris irgi tas | mokytojq yra
labai... emm... kaip cia pasakyti... eee jie nemato
tos realybés, kiek mokytojai jdeda daug darbo j
Jju vaikus ir kiek jie... tai daug reiskia, todél nes
vis tiek didzigjq dalj vaikai praleidzia mokykloje
laiko, ir darzelyje kiek, beveik visq dieng vaikai
bina, ir kiek mokytojai j tai jdeda darbo (322—
326 eil.).

Erika: Ir po kokiy gery 20 minuciy. Nu jinai
nustojo verkti, as pakalbéjau su tévais,
paaiskinau situacijq, ir jie tiesiog pasaké, kad ji
Jji taip bando ribas, isbando, kiek tu gali, ji tarsi
truputélj zaidZia su tavim, kad jeigu vat as
pradésiu verkti, tu tarsi atsileisi. Ir, saké, taip pat
ir su tévais iSbando tas ribas. Tai is kitos pusés,
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labai yra dzZiugu, kad tévai yra supratingi Situo
klausimu (90-94 eil.).

Giedré: Tai per tas praktikas taip pat patiriu tq
tapimg mokytoja vien dél to, nes jau pati turi
pries visq grupe pravesti tam tikras veiklas
vaikams, turéjau dométis, kaip jiems sekasi, kaip
jie jauciasi. Ryte netgi kartais turi tuos
pokalbius su téveliais, tarkim, ten apie vaikq,
galbiit kazkas nutiko ir visai Siandien galbiit bus
liidnesnis,  galbiit  jisai  Siandien  ryte
neissimiegojo, tai, zinokit, galbut uzmigs
anksciau ryte. Taip, manau, kad per tokius
dalykus tq ir patiriu (23-19 eil.).

Vida: A5 kaip ir nieko nemaciau, bet esmé visa
ta, kad, nu aisku, teveliai sukilo, nes vaikas
grizes ir pasiskundé <...> Tai vat, va ta patirtis
buvo labai karti, bet manegs neuzgozé toliau ten
darbuotis, vat dabar irgi toj pacioj jstaigoj
praktikq atlieku (44—48 eil.).

Emilija:  Bendravimo su tévais kazkaip
[norétysi] pasipraktikuoti, nes tiek esu girdéjusi
tiek pradinéje mokykloje, nes kalbéjausi su
mokytoja, tai saké, kad viena i§ sudétingiausiy
yra i$ pedagogo ty tokiy sriciy — bendravimas
su tévais, nes vaiky nuomone tu dar gali pakeisti
kazkiek, o tévai yra labai skirtingi ir kiekvienas
yra su savo nuomone, ir na kai kurie tikrai, as
manau, yra sudétingo charakterio, o vis tiek
vaikas eis ne vienerius metus, o su tevais vis tiek
matysiesi (283-288 eil.).

Diana: Ir dar man ten papuolé tokia situacija,
kad visi susirgo, ir uzdaré grupe karantinui, ten
tada jau ir tévai ant mangs pyko, kad as
susargdinau tuos vaikus. Sakau, man jvaré tas
meénuo tokj stresq dirbt lopSely, gal ne tiek tie
vaikai kiek patys tévai uzsisédo, kad per jauna
dirbt su vaikais. Tai va dél to as labai vengiu
lopselinuky dabar. Tik meldziuos, kad manes ten
nenusiysty vel (259-300 eil.).

Rasa: Dar yra antra pusé tas irgi kaip ir darzelis,
matau ir darbg su tévais, kur ta prasme tavo
darbg irgi ne visada vertina, arba net ir jeigu

232




II metatema

Potemés

Citatos

vertina, tai tu esi vertinamas, pastebimas, nu ta
prasme ne vien tik vaiky (335-337 eil.).

Jurga: Kai matau tq kiekvieng vaikq, nu kazkaip
atrodo kiekvienas... nu jis turi tévus ir tévai
stengiasi ten <...> visas pasaulis sukas aplink jj,
ar ne, atrodo. Ir atrodo, nu nu, kaip nu tu turi, tu
privalai kazkaip tq vaikq iSugdyti, iSmokyti,
iSaukléti, padéti tiem tévam. Ir... tarp kitko tévy
pedagoginis $vietimas irgi labai reikalingas, ir
baisu taip pat... tai taip taip, kai eidavom j
praktikq, taip pat visur su vaikais néra taip sunku
bendrauti kaip su tévais (93-98 eil.).

Greta: Na suprantu, kad man tiesiog reikés
priprast prie to, nes <..> tévai saugo vaikus,
Jjiems ripi kq, kas su jais dirba, kaip dirba. Ir
kartais jie tiesiog nu nenorédami jZeisti, pasako
nu tokiy negraziy dalyky kartais, ir tos
komunikacijos jiems nesinori, jie yra uzdaresni
(263-266 eil.).

Mokytojai kaip
reikSmingi kiti: ,kai
kuriuos zmones
reikia girdéti, o kai
kuriuos — i§jungti
garsg ir matyti tik
vaizda“

Rata: Sako, jeigu kreipsi cia j visus démesj, tai
tada bus irgi negerai (92 eil.); Ir as, pavyzdziui,
atsimenu irgi vat man tas pats mokytojas, mane
tas pats mokytojas moké, tai nu labai... labai
labai labai... jisai, kaip pasakyt, ne taip grieztai
tos pamokos, néra kad biitent vat dabar baigiasi,
mes baigdavom ir anksciau, daug Snekédavom,
kaip pasakyt, ne j temgq, ne apie pamokas. Bet vat
tiesiog nu tas rySio sukiirimas ir darZely, ir
mokykloj (180-184 eil.).

Asta: Mokytojai is tikryjy yra labai svarbi...
labai svarbi specialybé, nes be jos kas ugdys
miisy ateities kartq. Nes vis daugiau kalbama
apie tai, kad tritksta vis mokytojy, kad ateina is
gatvés bet kas vos ne dirbti... eee, pavyzdziui,
Siais metais pas mano ses¢ buvo toksai
incidentas, kad pakvieté mokytojq [jvardija
mokomgqjj dalykq] (jisai gal ir yra baiges
pedagoginj, as tai tiksliai nezinau), taciau jisai
<...> tiesiog pamokos metu uzsipuolé mokine, ir
kad su policija buvo isprasoma palikti jo darbo
vietq, kad jisai nebeateity j mokyklg, nes jis
tiesiog atsisaké pats palikti, tai vat kad vis
triksta tikry gery mokytojy, kurie noréty dirbti sj
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darbg ir kad mm taip pat studentus yra vis
sunkiau prisivilioti, nes is tikryjy tai yra tikrai
sunki specialybé, tikrai reikia daug ruostis jai.
Pati gal a§ net netikéjau, nesitikéjau pries
stodama, kad reikés tiek daug darbo, kad as
galvojau... nu mokytojai kq ten, mokai vaikus du
plius du— ar cia sudétinga? Tai j kiek tq du plius
du jeina, kad tas vaikas suprasty ir visq tg
procesq ugdymosi, koks jis yra skirtingas,
kiekvieng kartq viskas gali keistis, kad mokytojas
rutinos i§ tikryjy net neturi, toks ir darzelio
auklétojai, nes viskas keiciasi, kiekvieng dieng
vis yra kita, kad emm. Vat tas dalykas tai manau,
kad yra nepabréziamas, kad ta pati specialybé
yra labai svarbi ir kad visuomené Siek tiek turéty
kitaip pradeéti Ziaréti  mokytojus (327-344 eil.).

Erika: Siuo metu, kai yra tritkumas, tai taip — gali
dirbti visi, nesvarbu, tu turi tq issilavinimg ar
neturi. Tiesiog zZmogus iS gatvés gali biti
mokytoju. IS kitos pusés yra liidna, nes
mokytojas vis tiek yra pedagogas, kuris turi
suteikti vaikui Ziniy, tai kaip tas zmogus, kuris
neturi ty Ziniy, kaip jis gali tiesiog suteikti? Tai
Sitoj vietoj gal truputélj... Nu litidnoka, kad kad
tokia situacija ir kad ima tiesiog, kad kad visiskai
net nesusijusj zmogy. Ir tu jau gauni pareigybe
kaip mokytojas (266-272 eil.); Kai buvau as
viena tik su jais, tai toks, gal toks
atsipalaidavimas, toks truputélj gal islipimas is
rémy, nes tarsi su ta pedagog... pedagoge jie
kazkaip gal buvo jsprausti j rémus. Nes labai
nustebino, kai as atéjau ir vaikai atéjo manes
apsikabinti, o ta aa... mokytoja <..> iskart
atitrauké vaikus, kad kad neapsikabinti, ir per tq
laikg <...> supratau, kad ji tarsi netoleruoja
apsikabinimy. Pradéjus klausti, kodél, nu tai ji
iS..., ir tai buvo prieSmokykliné grupé vaiky, [ji
paaiskino] jie iSeis j mokyklg, ten nieks jau ne
apsikabinés, ir panasiai. Ir tarsi suverté kalte ant
koronos viruso, nes nu, matai, ¢ia buvo virusas,
mes atpratome nuo to, todél nu to tarsi nereikia,
0 kaip tik vaikui reikia apkabinimo, reikia
Silumos. Tai vat va Sita vieta labai nustebino. Ir
atrodo, tas vaikas, jis ateina, mane apkabina. Ir
ta mokytoja taip zZiuri ir as tarsi pasimetus, nes
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as noriu, nu man taip pat labai malonu [kad
apsikabino]. Bet tarsi jos taisyklés yra, kad jokiy
apsikabinimy. Tai kazkaip... nezinau (120-133
eil.).

Giedré: Vaikai zaidzia, as tai a$ tai negaléciau...
ten kitos auklétojos stovi ir ziiri. AS tai einu j
smélio déze [juokiasi] kartu. Sakau, duokit
padeésiu, ziurekit, kaip cia reikia daryt, OOO
[imituoja vaiky nuostabq], ,,as irgi dabar eisiu
taip daryti* (382-384 eil.).

Vida: Ateinu praktikanté ir ji mane tiesiogine to
ZodZio prasme isvadino naivia, nes as studijuoju
tokj vat dalykq kaip pedagogika. Ir sako ji man,
ta mokytoja: as atkalbinéjau savo marciq, kad tik
nestudijuoty pedagoginio, nes tai yra pats
baisiausias darbas pasaulyje. Ir man tokia mintis
mintyse Smésteléjo: tai tad kq tu dabar Siai dienai
Cia darai (391-395 eil.).

Emilija: Ir ten is karto nuéjus <...> labai skiriasi
atmosfera, <...> pacio auklétojo poziiris j patj
studentg praktikos metu labai turi daug jtakos.
Tiek mano paciai savijautai, tiek, kaip vaikai su
manim  bendrauja, nes, pavyzdzZiui, Sioje
praktikoje, kur dabar ketvirta savaité einu ir
tikrai yra labai gaila palikti, nes labai auklétoja
yra maloni, labai su manim maloniai elgiasi, ir
vien jau tas pristatymas, kai a$ paciq pirmg
dieng atéjau, is karto vaikams pristaté: va,
vaikai, c¢ia yra studenté, nori biti mokytoja, o
dabar pasimatuos Sitq profesijq, prasimégins. Ir
vaikai tada is karto <...> mane vadina auklétoja
ir kreipiasi <...>. AS, pavyzdziui, galiu darbus
taisyti, per Sig praktikq asistavimo labai daug
prisidéjau <...>. Mes su auklétoja susirasSinéjam
kad ir po... as griztu namo, ten susirasinéjam per
Zinutes, kad va gal gali man padéti ten kazkokiy
veikly. Padarau, surasau — viskq padarau. <...>
Ir atrodo, kad as ten kelias valandas uztrukau ar
kazkq, bet kaip smagu yra daryti, kai Zinau, kad
vaikams pravers tai. Ir sakau, Siaip labai skiriasi
[nuo kitos praktikos], nes ir pati auklétoja,
sakau, labai ir mane jtraukia kartu. <..> AS
suprantu, kad as esu studenté ir as nesu dar
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auklétoja ir dar kazkas, bet as turiu omeny, tas
Jjauciasi, atmosfera pati, kad a$ esu lygi
auklétojai ir tie vaikai: auklétoja auklétoja!
<...> Ir pati Siaip auklétoja sako <...>: jeigu
kazko reikés — kreipkis, jeigu ten turi kazkokiy
idéjy <...>, visada palaikau, tokias aktyvias
Jjaunas studentes (129-162 eil.).

Diana: Sakau, cia yra mano kasdienybé ir su
mokytojais kiek bendraudavom mokykloje ir man
pastoviai  Zinau ir rusy kalbos mokytoja
sakydavo: ,, Tu toks Saunus zmogus esi, tau tik j
mokyklg eiti“. Ir ne vienas mokytojas man saké:
,, AS nenustebsiu jei tu pasirinksi pedagogikq “. Ir
as baigiau 12 klasiy ir mano vienintelis
pasirinkimas buvo ikimokyklinis ir pradinis
ugdymas. Tai spéju, kad ne tik mokytojai daré
jtakos, bet ir aplinka ir va tie vaikai, kurie Salia
bina ir kurie pastoviai klausinéja, kur cia kas ir
kaip. Vat vis délto patiko man ta mintis, kad bit
tuo jy autoritetu ir padét jiems aiskintis tq keliq j
gyvenimg (195-201 eil.).

Rasa: Yra buve tokiy situacijy, kaip ir tariausi,
pavyzdziui, dél praktikos pedagoginés vietos irgi,
tikrai, aisku, nesakysiu, bet puikiam darZely,
kurivo  susizavéjau kaip pirmiausia, kaip
studenté, kuri galbiit noréty tokiame darzelyje
dirbti, ir kur atrodé labai jdomi sistema ir jisai
populiarus gan ir ten, ir man aktualu, nes tikrai
turiu gebéjimus <...> Ir irgi as tiesiog nuéjau j
praktikos vietg ir tas tarimasis dél praktikos
staiga pavirsta tokiu prasymu, net ne prasymu, o
raginimu pradeéti dirbti. Ir kai tu akcentuoji, kad
dabar tau jdomu tik praktika, ir jie is karto net
nelabai mandagia forma, kad.: ,, bet tai tu turi irgi
mums kazkg duoti atgal. Tai mes norim, jeigu cia
dabar ménesj j tave invest... investuosime, tai,
kad tu ateitum ir dirbti*. Ir sakau, pavyzdziui,
taip irgi tikvai mandagiai ir graziai sakau: ,, bet
yra nu sudétingas tvarkarastis“, sakau, , man
svarbu mano studijy rezultatai ir Siuo metu as
koncentruojuosi tiktais j praktikos vietq*“. Tai
irgi buvo pasakyta: ,tai atsinesk tu tg
tvarkarasti, as tau sudéliosiu darbg, tikrai gali
pradeét dirbt, ne viena cia studenté dirba, ir ko
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kuo tu kitokia? “. Tai taip atrodo, nu Zinot, irgi
[juokiasi] (96-110 eil.); Tai konkreciai vat,
pavyzdziui, jeigu as galvoj, kurj atveji turiu, tai
jiems nebuvo jdomu isvis niekas nu, nes ta
prasme, ar ne, kaip darbinantis j bet kokj kitg
darbg, tai tu vis tiek rodai savo gyvenimo
prasymq, aptari save, kaip asmenybe, pasidomi
darbdavys tavo pomégiais ir panasiai, o vienu
konkreciu atveju tai buvo tiesiog paklausta, kada
galiu pradeéti, kad jiems labai reikia pagalbos, ar
galiu pradéti kitq savaite. Dar buvo pasiiilytos
tokios sqlygos, kurios nu irgi nebuvo tikrai
normalios, pavadinkime taip, nes ten buvo
virsytas vaiky skaicius leistinas, kuris gali biti
grupése, buvo siiilomas visiskas nu ta prasme...
taip tiesiog pasijauti tai kaip, neZinau, kaip
kazkokia kazkoks daiktas, kuris uzpildyty tuscig
vietq. Ir dar buvo paminéta kazkaip... nu as jau
net neatsimenu, bet, Zodziu, buvo visiskai nei
malonu tam pokalby biti, nei j malonu biity
tokioj vietoj turbiit dirbti, nei vesti savo vaikg
(83-93 eil.); Pirmiausia ir sakau as, neZinau,
gerumas, Svelnumas, noréjimas suprasti ir ir ir
gal net, nezinau, mokéjimas sukurti rysj, nes
labiausiai patiko galbiit tos mokytojos ir padaré
jtakg, su kuriom turéjome... nu kazkokj rysj
vienokj ar kitokj. Vis tiek manau, kad kada
Zmogui tu esi svarbus, kad ir ta prasme, nu tai tu
tq jauti, nezinau. O man... Jau nuo to, kad man
svarbu dirbti darbq, kuris man patinka. Tai, jeigu
as dirbu darbg, kuris man patinka, as manau ir
zinau, kad nu man tas darbas svarbus. Ir ¢ia Siuo
atveju man yra svarbiis vaikai ir jy ugdymas, ir...
Lygiai taip pat, kaip ir as, prisimenu, mokytojas,
atrodo, kad a$ buvau joms svarbi ir kad joms
ripéjo ir kad galéjau biti nuosirdi, nereikédavo
ten niekada kazko meluoti, nu, kaip ir ty paciy
pamoky kazkokiy, jeigu neatlikdavai, visada
galédavau pasakyti tiesiai Sviesiai ir net, jeigu uz
tai gaudavau ten blogg pazymj, jos mokédavo
viskq taip pateikti taip, kad as Zinodavau, dél ko
as jj gaunu, bet man nesinorédavo ten meluoti ir
slapukauti. Tai tiesiog jauteisi saugi (285-296
eil.).
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Jurga: Nes as pati pamenu buvau pradinéj, tai
éjau su skaudanciu pilvuku ir su ir su pykinimu,
nes nu tiesiog kazkaip nebuvo tarp miisy to rysio
visy. Ir labai bijodavau apskritai eit j mokyklg.
Net nezinau dél ko. Galbiit nes as, as, as apskritai
manau, kad bitent ypac pradinukams — tai
mazesniems vaikams turéty vat biitent tq jaukig
atmosferq, tq rySj tarpusavio sukurti pats
mokytojas. Apskritai tie visi Zaidimai... rasti
laiko ne tik ten... mokymuisi, bet kazkiek ir
pajudéjimui, Zaidimui, susipaZinimui (261-266
eil.).

Kristina: Kuri mane ggsdino? Gal taip. Nu tai
nezZinau, cia tiesiog... ta baimé gal yra, kad.. kaip
cia jvardint [ieSko tinkamy ZodzZiy, atsidista,
pauzé]. Tai gal tiesiog baimé ties savim? Ar
tikrai sugebési padaryt tq maksimumg? Ta
prasme, dirbdama su vaikais, ar tikrai sugebésiu
Jjam viskq perteikti, perteikti tiek, kiek as noriu?
Ar sugebésiu su visais atrasti tq rysj, ta prasme,
juos palaikyti, sukurti tq teigiamq aplinkg pas
save pamokose. Nes... nes tiesiog irgi gyvenime
yra teke susidurti su jvairiais mokytojais, kurie
bina ir malonus, ir su kuriais yra nemalonios
patirtys. Yra islikusiy ir kazkokiy traumy dél viso
to spaudimo, tai tiesiog... Didziausia baimé
tikriausiai netapt tokiu pedagogu ir ir tiek (119—
127 eil.).

Greta: Manau, tas jaunimas pradésim tq
perversmq darzeliuose, ypac valstybiniuose, nes
dar jauciasi, kad ypac kokios auklytés vis pamini,
kad... Nu kq man cia dabar tiek tvarkytis reikes,
ir taip toliau, kokia betvarké bus, ir as uz higieng
ten atsakinga esu, mane nubaus po to, jeigu rasti
ten kokj ryzj ar dar kazkq. Bet, manau, bendrai
komandoje dirbant galima labai susikomunikuoti
ir tas veiklas atlikti ir susitvarkyti kartu. Tai to
palinkéciau turbit kiekvienai mokytojai ir tom
paciom auklytém (120-126 eil.).
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Mokytojo Kita karta: Ruta: Arba, pavyzdziui, tévai vat Ziiri kitaip j jaung,
vaizdinys: »mes realiai, ta | pavyzdziui, auklétojq, nes vat irgi cia kursioké dirba,
idealiam karta tai sako nu geriau nesakyk, kad tu esi nu studenté, nu,
pasaulyje dabartineé, matyt, irgi tévy poziiris j vat jaunus. Nors pavyzdziui
pedagogais galim siekti as visuomet, vat ir apie aukles, kur nu as, tarkim, kai
turéty biiti geresnio pagalvoju, tai as savo vaikui noréciau jaunos auklés

zmoneés, kurie
labai daug turi
savyje*

rezultato vis
tiek®

kur dar, kaip pasakyt, gyvybinga, kur galéty ir su tuo
vaiku kazkq jdomaus nuveikt, o, kaip pasakyt, ne tik
atsisédus pazaist, kad ir ar kokig uzduotéle padaryty,
tokia kiirybiskesné, kad biity. AiSku, as nesakau, biina
ir vyresnio amziaus kurybisky, bet vat as savo, kaip
pasakyt, vaikui, noréciau jaunos. O vat kitos Seimos
renkasi, nu kaip pasakyt, pagyvenusias, tokio jau
pensinio amzZiaus, tai vat man tai atrodo keista ir vat
darzely gal tas yra, kad nu vat jeigu ten
penkiasdesimties auklétoja, tai viskas gerai, o jeigu
jauna, nu tai jau jau gal ir vat ir... kiek esu is kity
girdéjus, kad va tas j kolektyvq siliejimas kad kartais
biina sunkus, nes nu labai priklauso nuo kolektyvo,
kaip tu jausies tam darZely, ne tik vat nuo vaiky, tai
kartais atrodo, kad tas vaiky aukléjimas kaip ir toks
maziausias, kaip pasakyt, baisumas, bet tuomet ateina
visi vat su kolektyvu, visi su tévais, visokie vat ten
pazangy tie raSymai vaikams, kur ten tévai nenori
pripazint, kad jy vaikui galbit reikia, kaip pasakyt,
pagalbos (256-271 eil.).

Asta: AS manau, kad geras mokytojas yra tas, kuris
tikrai jdeda labai didelg dalj saves | tqg darbg, kuris
skiria ir kuris labai myli vaikus, todél nes tikrai jam
esu susidirusi pati as... mokykloje, kad yra pavarge
mokytojai dirbdami labai daug mety Sj darbq ir jie
tiesiog net nebemégsta ty vaiky. PavyzdzZiui, vaikas
uzduoda tikrai labai jdomy klausimgq ir mokytoja sako:
., Palauk, kitg kartq paklausi, nes turim praeiti misy
duotq programgq, tada ir suzinosi, galési ten kada nors
véliau paklausti, galésim aptarti kokj nors ten dalykg,
tiesiog svarbiausia dabar yra miisy programa, kurig
turime praeiti“. Tai vat yra daug labai pavargusiy
mokytojy. Tikiuosi, nebiisiu ta pavargusia mokytoja,
kad visada turéciau energijos, iniciatyvos visus
sudominti mokinius (365-374 eil.).

Erika: Vyresnés mokytojos jos labai sunkiai
prisileidZia naujq zmogy. Ta prasme, tarsi yra riba, nu
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tokia nematoma, kuriuos tu negali perzengti, tu turi
palaipsniui, tarsi Zingsnis po zZingsnio, kad tu prieitum.
O lyginant su jaunu Zmogum, su jaunu pedagogu jis
labai lengvai tave prisileidzia ir tu vien susitikes jau
Jjautiesi geriau. Ir, atrodo, tu gali kalbéti, tu turi jau
bendrq kalbq, tu jau... tarsi néra tos kazkokios. Hmm
nu ne baimés, bet. Aaa tokio nejaukaus momento, kad,
kad ne taip tarsi pasakei, kad ne tokj Zodj pasakei, jos
labai lengvai prisileidzia. Ir atrodo, tu tiesiog
diskutuoji viena tema, antra, trecia, ir tas toks, o vat
su vyresne. Tai kazkaip, atrodo, tarsi taves nenori
prisileisti ir turi uzsitarnauti tq tq nezZinau, gal is
tikryjy yra kazkokia tai... Nenori, kad bity
pakeiciamos. <...> Tu paklausi — tau atsako, o vat su
Jjaunu tu paklausi ir ir tu gali diskutuot, ir, atrodo, ilgai
tu gali tuo diskutuot tai vat visiSkai kitaip aam...
[juokiasi] (135-149 eil.).

Giedré: Vaikai zaidzia, as tai a$ tai negaléciau...ten
kitos auklétojos stovi ir Zitiri. AS tai einu j smélio déze
[juokiasi] kartu. Sakau, duokit padésiu, Ziarékit, kaip
¢ia reikia daryt, OOO [imituoja vaiky nuostabq] ,, as
irgi dabar eisiu taip daryti“ [atsako sau tarsi vaiko
balsu, juokiasi]. Kartu su vaikais, su kreidelém
papaisai, dar kazkas. Su berniukais su masinélém
pavazinéju, pavezioji juos ten, jeigu tos didelés
masinélés, kur vaikas gali jsést, pastumdai [juokiasi].
Smagu (381-387 eil.).

Vida: As dar is tiesy labai gilinuos, nes apibidint dar
Siai dienai labai biuty labai sudétinga, nes kiek ir
apciuopom, kaip pasakyt, ir padirbéjau tq ménesj, vis
tiek savotiskos patirties jau yra ir ta praktika, tai tai
dar ty Ziniy dar reikia ir jy visada reikés. Bet vat
bendraudama su vaikais, kq as matau, kad as visada
stengiuos su jais bendraut akiy lygyje, ne is auksto j
zemgq, gerai juos isklausyti. Bendraudama, jeigu vat
yra ty pykciy su vaikais, nu vat susipyksta jie kartu, ne
nepalikt, kad tas vienas vaikas verkty jsizeides ar dar
kazko, eiti spresti tq konfliktq. Nes as atsimenu pati,
kaip biidavo, kad ir tam paciam darzelyje Zaislg atima,
as jau pradedu verkt. Nu tai ir kq, auklétoja, eik tu
paverk, o tas vaikas pasiima tq Zaislg. Tai a$ vat
stengiuos is savo prisiminimy kazkq tokio lipdyt ir, ir
suprantu gal is dalies, kaip tas vaikas jauciasi dabar,
kai jie susikivircijo ir bandyt sprest, klaust, kodél tu
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taip padarei, ko tau reikia ar kazkas va tokio
panasaus. Kur issiaiskinom, aisku, visada bina taip,
kad ir nepavyksta susikalbéti, bet taip ir mokausi.
Bendrauti, kalbéti, jsiklausyti, kq jie nori pasakyt.
Kad net ir piesinius, kaip vat per darbelius darom,
jeigu su kokiom spalvom, pieStukais, flomasteriais,
dazais, atkreipiu démesj, kokias spalvas naudoja: ar
Siltas, ar Saltas. Paklausiu, kokia Siandien tavo
nuotaika, kaip tu jautiesi, gal kazkas atsitiko. Nors
man gal asmeniskai ir aisku, kad tas vaikas medj piese,
bet visada klausiu, kq tu piesi, kq jis reiskia tau. Kad
uzmegzt tq kontaktg, kad daugiau suprast, kas jo viduj
dedas. Nes, mano manymu, daznai apleidziam ypac¢
vat darzeliuose, labai greitai bégam kazkq daryt, nu
as, pavyzdziui, savo jstaigoj, kur dabar esu, tq matau.
Aisku, as suprantu, kad reikia tq programgq eit ir viskq,
bet daznai pasigendu to klausimo , Kaip tu jautiesi?
Ar tau viskas gerai? “ Kaip j darzelj ateina ar supyke,
ar suirze, nu tai daznai ir numoja ranka — ai, ¢ia gal
neissimiegojo. Bet nepaklausia, kokia nuotaika tau
buvo, kaip sekeés keliaut j darzelj ir panasiai. Ir as§
kazkaip vat ties tom emocijom labai linkus atsizvelgt j
vaikg, nes tada suprast, stengiuos, kad suprast, kas kas
pas ji vyrauja Siandien viduj (265-278 eil.).

Emilija: Ir, aisku, galbiit tas dar yra dalykas, kadangi
bent jau trijose, tose... jstaigoje, kurioje as dabar
atlieku praktikq, tai yra, kiek as bendrauju, tai
pagrinde yra jaunas kolektyvas, nu iki 35 mety
sakyciau, iki 30-ies, tai sakyciau gal ir tas yra toks
faktorius, kad tarpusavyje labai taip glaudziai bendrai
graziai bendrauja zmonés ir kartais, sakau, mane taip
priima, na tiesiog nezinau... gal, aisku, kaZkaip ir
charakteriai sutapo ar kazkas, as nezinau, bet tiesiog
malonu tiesiog yra. Ir smagu, pavyzdziui, kiekvieng
dieng eiti, stengtis, daryti dél vaiky, nes gali ir save
isméginti, ishandyti, gauni patarimy is auklétojos,
arba ten auklétoja kazkq papasakoja is savo patirties,
ko as galiu pasisemti ir panasiai, ir tas labai dziugina.
Praeitame darzZelyje <..> tarpusavy taip Siltai
nebendraudavo arba tiesiog manes nejtraukdavo j tq
savo bendravimgq. Ir dél to as jauciausi kaip atstumta
kazkokia ir tiesiog, atrodo, jau skaiciavau kiekvieng
dieng, kada greiciau namo man, kada praktika
baigsis. Dél to sakau, kazkaip labai skiriasi, ta pati
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atmosfera, kuriq sudaro [dirbantys mokytojai] (188—
200 eil.).

Rasa: Kaip ir sakau, <...> tas buvimas drauge visa tai
man kaip ir gaunasi natiraliai, ir as i saves esu.
NezZinau, manau, kad Svelnus, draugiSkas Zmogus
[esu] ir, kaip ir sakau, man patinka biiti su vaikais, bet
biitent suprantu, kad vaikams reikia padéti ismokti ir
tokiy nu ir kitokiy dalyky. Ir kai tu ugdai ir bini
darzelyje visq dieng, tai faktas, kad tai yra ir
kazkokios... nu man taip nesinori sakyt Zodzio... net ne
bausmés, bet...a... nu ta prasme, kaip irgi bina
kazkoks... nu, sakykim, bausmés (bet cia man jis
nemaloniai tas Zodis skamba, bet.. Zodziu va, man net
man nemalonu jj sakyti [juokiasi]). Nemalonu man,
pavyzdziui, biina, kuomet vaikg nutrauki nuo
netinkamo elgesio ir, tarkim, pasodini truputj atskirai
nuo draugy, ten duodi jam kokj konstruktoriy, ir jeigu,
Zinot, irgi vaikas pradeda verkti, kyla kazkokia drama,
nu man tokios dar situacijos yra nemalonios, nes as
tarsi jaucivosi lyg... lyg darau kazkq blogo. Bet
logiskai as suprantu, kad tai... tai irgi reikia mokéti
daryti ir kad lygiai taip pat tai irgi yra normalu ir
reikalinga. Tai va tai tiesiog norisi gal dar jgyti tokio
tvirtesnio stuburo, daugiau Zzinojimo ir Ziniy, ir ir
visose Sito buvimo mokytoju pusése, nes vélgi, jeigu
prisiminciau savo gyvenimgq, tai labai mokytojai,
kurios mokytojos irgi, kurios daré man jtakq, ant kiek
jos buvo malonios, bet taip pat galédavo pasakyti ir
grieztesnj Zodj, kada reikédavo, ir jis irgi daré jtakq.
Tai tai vat, bet gal tai ateis irgi, as net neabejoju, kad
su patirtim ir su laiku (258-274 eil.).

Jurga: I§ tikryjy ir pati turéjau mokykloje mokytojy,
kur, man atrodo, gera mokytoja, viskas yra gerai, bet
nu neliko tas autoritetas. Ir man labai jdomu, kokig
gyslele turi biti, kad vat vaikui atrodytum kaip
autoritetas bitum. Kazkaip labai jdomu... ir apskritai
tas labai glumina tas klausimus, kaip biti tuo paciu ir
geras mokytojas, ir tuo paciu susitvarkyt su tais
vaikais, kad jie, kaip pasakyti, gal nelipty ant galvy,
ar kaip... nu zZodziu [juokiasi]. Kazkaip buvo labai
sunku [praktikoje], atrodo, viskq suderinti (28-33
eil.).
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Greta: Dar vis darZeliuose yra tas toks, kad vos ne
teorinés zZinios pritaikomos, bet jos pritaikomos taip
labai abstrakciai ir veiklos pagrinde dar pastebéjau,
kad mums per savo praktikq kiek maciau, kad labai
daug veikly yra, kur ne vaikai patiria per savo
pojucius, patyrimus, o labiau tokie meninés veiklos
ten, trafaretai visokie, kur nuspalvinkite ar parasykite
man kokj zZodj — nu toks labai... abstraktus dalykas
(94-99 eil.).

Superzmogus:
,,viskas
viename*

Rata: Ir as, pavyzdziui, atsimenu, irgi vat man tas pats
mokytojas, mane tas pats mokytojas moké, tai nu
labai... labai labai labai... jisai, kaip pasakyt, ne taip
grieztai tos pamokos, néra kad bitent vat dabar
baigiasi, mes baigdavom ir anksciau, daug
Snekédavom, kaip pasakyt, ne j temq, ne apie pamokas.
Bet vat tiesiog nu tas rysio sukirimas ir darzely ir
mokykloj [svarbus] <...>, o ta vat specialybé tai nu
labai rimta, ir mes, pavyzdzZiui, ir per paskaitas
kalbam, kad vat kiek visko pasakoja, nu kaip viskg
igyvendint... binant tuo vat mokytoju. Kad nu kaip...
kaip viskq kad va cia ir vaikam tas ugdytysi, ir
darbeliai kokie turéty but, ir kaip va cia viskg
suziiréti, ir tie planai visi vat, kad ir pamoky planus,
va mes cia darém, tai labai sunku atrodo (180—190
eil.).

Asta: Gal per visq tq studijavimo laikotarpj labiau
atsakingesné tapau ir labiau pradéjau planuoti viskg,
nes zZinau, kad mokytojo darbe reikia tikrai planuotis,
kad viskq suspéti, viskq padaryti. Tai tas pas mane per
visq tq studijy laikotarpj jau, manau, issiugdé gana,
kad bandau susiplanuoti savo laikq nors ne visada dar
iki galo pavyksta <...> neZinau, is visy pusiy stengiesi
tobuléti.. ee.. bet néra tobulo mokytojo, kaip mum yra
sake déstytojai, visada vis reikia tobuléti tobuléti, kad
tapti vis geresniu. Taip kad stengiuosi visose srityse po
truputj eee mokytis vis daugiau ir daugiau (161-168
eil.).

Erika: Kalbant ir apie tq vat pasaukimg mokytojo.
<...> Jis ateina palaipsniui darant, <...> nebuvo taip,
kad sédéjau ir dabar, mhm dabar — o, a$ turiu
pasaukimg! Ne. Bet biitent per veiklg, per darbg tas
pasijuto. <...> Tq paSaukimg mokytojai vat ir reikia
atrasti, nors gal jis yra viduj giliai, bet ji reikia

244




III metatema

Potemés

Citatos

atkapstyti is to vidaus. <...> Ir arba, kaip sakyt, tu turi
tq vat pasaukimg arba ne. Negali biiti taip, kad <...>
kazkaip tu gali iSugdyti ir ismokyti. Tu arba tai turi
arba ne. Arba tu jauti malonumgq dirbant su vaikais,
arba tu jo nejauti, ir jeigu tu tu jo nejauti, as labai
abejoju, kad tau ateity jj pajusti. <...> Néra taip, kad
tu.. Gal gal jis atsiras? Ne, néra taip (376382 eil.).

Giedré: Kq reiskia tapimas mokytoju, tai vis tiek tai,
mano manymu, tai yra saves atidavimas vaikams. Ir
tai nesvarbu, kokio amzZiaus vaikams, ar tu bisi
biologijos  mokytojas  ten  vienuoliktokam ir
dvyliktokam, tu vis tiek turési saves, savo laikq atiduoti
vaikams. Ir nesvarbu, ar tai bus papildomas koks
laikas ar panasiai, ar tu atostogausi ir tave j darbg
iSkvies, nes kazkas tai susirgo. Ir tu vis tiek tu eisi,
darysi tu savo laikq... tu savo visq... visas sugalvotas
veiklas, kq tiktais tu galétum ar internete atrastas
stengsies perteikti vaikams, tu stengsies sudominti
Jjuos, kad jie noréty veikti, kas yra nelengva. Tikrai ne
kiekvieng vaikg tu gali... Bus grupéje 18 vaiky ir tu
pasakysi: vaikai, Zinokit nu, turiu gerq idéjg, kq
Siandien veikti va palei Sitg temq, nu tarkim, ¢ia nu
kaip pavyzdj paimsiu. Ar Zinote, kokia Siandien diena?
Tai, tarkim, Lietuvos Nepriklausomybés atkiirimo
diena. Ir kaip dauguma auklétojy, sakys: ,, PieSiam
Lietuvos véliavq*. Nu ne, nu tai yra kazkq jdomiau
padaryt. Ta Lietuvos véliava turéty biit kitokia. Ne tai,
kad as imsiu, iSdalinsiu lapus ir tipo jiis dabar pieskit
Lietuvos véliavg. Nezinau, turétum viskg sugalvoti
visiskai kitaip, kad tai biity ne lapai. Galbiit, kad tai
bity lauko erdvé, kad tai bity... tiesiog kitokios
priemonés, ant kuriy pieSti, nu va tapimas mokytoju.
Tu turi, atrodo, savo smegenis taip pajungti, kad jos
turi turéti lakiq vaizduote. Turi mokéti improvizuot.
Kai tampi mokytoju — tu tampi menininku. Ir man
atrodo, tu tampi psichologu tuo paciu. Nes tu turi
perprasti kiekvieng vaikg, o perprast dazniausiai
Zmones gali psichologai. Tai ten daug visko susideda.
Lietuviy mokytoja tampi, pradmenis mokai, jeigu
vaikas kalbét nemoka, tarkim, jeigu paimkim maziuky
grupes, ir vaikas dar nemoka tiek daug kalbét. Ateina
ten keturiy—penkiy mety grupés — istorijos mokytoja
tu tampi. Tu turi pristatyti visas datas. Kas vyko
Vasario 16, kas Kovo 11, ten geguzés, nezinau ten, 7
ar kokiq dieng ten, visas turi dienas paimti, kas tiktais

245




III metatema

Potemés

Citatos

[imanoma]. Vasarg vaikai eina, kaip mes cia Liepos
dabar Sestq ten dar... Dieve, cia tiek daug daty,
rugpjicio 15, cia, sakykim, ¢ia turi su visom Sventém
supazindinant vaikus, atrodo. Tai cia jau prie istorijos
privedi. Nu prie geografijos gali vaikus privesti, prie
Lietuvos geografijos todél, kad tu pasidomi, tu
pasidomi, pavyzdziui, kur tavo mociuté gyvena, ar tau
toli iki mociutés vaziuoti. <...> Tai, man atrodo, cia
va tie dalykai, kad tu ne tampi ikimokyklinio ugdymo
auklétoja, be to, tu, atrodo, vienareikSmiskai tampi
viskuo. Tu net turiu pamatus matematikos sudét, kad
vaikas skaicCius nu tiesiog atskirty. Visi pamatai jeina
tame amZiuje. Bet, aisku, negali vaiko vaikystés
sugriauti, tai Cia irgi toks stopas, kur tu negali vien tik
mokykis mokykis, kalk, kalk, suprask, nes tu viskq turi
improvizuoti galbiit, kq tu nori perteikti menine raiska,
arba per zaidimus vaikq, kad sudomint (399-439 eil.).

Vida: Gal... kadangi ir vaikystés svajoné yra tas... su
su pedagoginiu, bet man kaip mokytojas man visada —
kas Sitie Zmonés ir ir ir dirba Sitoj srity, ir pati tokia
noréciau biit, tai kaip Svyturys, Sviesa. Skleist §viesq,
skleist zinig. Ne ne tai, kad auklét, bet ir is jy labai
daug ko pasimokyt is paciy vaiky. Labai daug vertybiy
uzmirStam  elementariy. Ir ir to dZiaugsmo,
paprastumo, ir atlaidumo, kaZkur pakantumo (75-88
eil.).

Emilija: Sakyciau net ne profesija, o pasaukimas, nes
iSties ne visi norintys turi sugebéjimy tapti mokytoju.
Ir tai tikrai reikalauja daug kantrybés. Sakyciau, kad
mokytojas turéty biti tas Zmogus, kuris novéty ir
galéty visq gyvenimq tobuléti. Biinant mokytoju, tu
negali stovéti vietoje. Kartais keiciasi, skirtingi vaikai,
skirtinas amzius vaiky, tu turi koja kojon Zengti su
pasauliu ir naujovémis j priekj, tu negali uzsilikti ten
pries dvidesSimt mety. Va taip sakyciau. O Siaip jeigu
perduoti Ziniq ir kas galbiit dvejoja ar nezZino, ar nori
tapti mokytoju, as sakyciau, kad tiesiog reikia bandyti
pazinti save ir iSméginti tiesiog, nes nepabandes tu
niekados nesuzinosi (441-448 eil.).

Rasa: Idealiam pasaulyje tai atrodo, kad pedagogais
turéty biiti Zmoneés, kurie labai labai daug turi savyje
(77-78 eil.); Galbut tenka matyti ir suprasti is tikryjy,
kad tai yra darbas, kuris reikalauja nu Siaip

246




III metatema

Potemés

Citatos

visapusisko atsidavimo. Tai yra darbas, kurj tu realiai
tai néra, kad tu padirbai grizai namo ir pamirsai, nes
nu tu tu... ne, Sita profesija — savotiskai kaip gyvenimo
budas ta prasme (331-334 eil.).

Jurga: Nuo dabar as sakau, as nu niekada nebuvau
tokia motyvuota galbiit, nu, bet, sakau, dabar tai nu
atrodo, kad... Zinokit, apskritai tas pedagogo kelias,
tas dabar tas pradedantysis kelias. Nu tai pastebéjau
tiek atnesé tokiy teigiamy dalyky j mano gyvenimg, nes
anksciau galbiit net nebuvau mandagi tokia. Nu net
nemoku paaiskinti to, bet pati pastebéjau tai, kada as
ilipdavau j autobusq anksciau, aS niekada
nesisveikindavau su niekuo, dabar su vairuotoju
pasisveikinu. Ir nu grynai buvo po to, kai as jstojau j
tq pedagogikq, ir as visq laikq su ta mintim, kad as
turiu elgtis graziai, as turiu rodyti pavyzdj ir panasiai.
Budavo anksciau praeidavau pro tq SiukSle numestq,
ar ne. Dabar jau va pakeliu, nes nu viskas — as jau as
Jjau bisima mokytoja [juokiasi]. Tai vat gal tas labai
pasikeité mano gyvenime [juokiasi]. Ir apskritai...
mokykloj tiek is tikryjy tiek pastangy | mokslus
niekada nedéjau, kiek dabar dedu (327-338 eil.).

Greta: Nu nebegali biiti tas véjavaikis, kaip buvai
paauglystéje. <...> Pradéjau daugiau dométis ne tik
ugdymu, dométis jau ir savo vidiniu pasauliu, stebéti,
kodél as, tarkim, binu, pavyzdzZiui, kodél, tarkim,
supykstu ant kazkokios situacijos ar zmogaus. Man tai
kaip ir Zmogiska, viskas gerai, bet tuos savo jausmus
turi pradét valdyt, o as... Paauglystéje, vaikystéje
buvau tokia labai arsi asmenybé. Ir dabar jauciu, kaip
as tobuléju, ne tik kaip nu... Realiai as labai tobuléju
kaip asmenybé. Tai man tas pasirinkimas labai daug
davé kaip... Zmogui, nes, sakau, pradéjau labai gilintis
J savo jausmus, dométis, kodél as jauciu tam tikrus
dalykus. Pradéjau stengtis tiesiog biit suaugusi, nu ne
stengtis, bet suprast, kad as jau nebesu tas paauglys,
kuris gali daryti, kq nori, kaip nori, ir vis tiek turi
galvoti apie ateitj, apie savo reputacijq, nes bendrauju
ne tik su vaikais, bet bendrauju ir su tévais, todél turi
parodyt, kad nesi nesubrendusi asmenybé, turi biiti
subrendus. Tinkamai bendrauti su tévais. <..> Ir
artimieji mato labiau, pastebéjau, kad mane jau mato
nebe kaip Zmogy, mato kaip mokytojg, ir jeigu as
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III metatema

Potemés

Citatos

padariau netinkamus tam tikrus veiksmus, tiesiog yra
Jjau buve repliky is aplinkiniy: ,, O kodél tu taip darai?
Tu esi mokytoja, tau taip nederéty elgtis*. Ir toks...
kartais atrodo, jau pats pasimeti, nes, atrodo, jau kai
uzsidaro darbo durys ir nebegali biiti tuo, kuo esi. Tai
visokiy sumaisciy yra, dél to labai gilinuosi save. Tas
padaré man tai, kad nu pradéjau studijuoti ir pradéjo
ripéti, kas aplamai as per Zmogus esu [juokiasi] (195—
217 eil.).

Kristina: Na as tiesiog manau, kad zmonés, siekiantys
mokytojo profesijos, visy pirma, turi patys labai daug
ko iSmokti... patys daug ko ismokti.. m... Patys
Jvairiausiais dalykais dométis. Nu ta prasme turét tq
motyvacijq kiekvieng kartq tobuléti, nes... ir jgauti
kazkokiy naujy Ziniy, nes vis tiek pasibaigus ten ar
universitetq ar kolegijg ties tokiais dalykais, as
manau, kad to galbit neuztenka. Tai manau, kad
tiesiog... e... Kiekvienas, siekdamas Sitos profesijos,
turi turét tq tokiq didele ugnelg ties ties Ziniomis. Ir...
ir tq ugnele, kad tas Zinias tinkamai perteikty vaikams.
Na, ir aisku, manau, kad... turi moketi bendrauti su
tais Zmonémis, turi turét kazkokiy tai bidy, kad galéty
prieiti prie Zmoniy, nes... Zzmonés yra labai jvairis. Ir
tai padaryti is tikryjy yra labai sunku (262-272 eil.).
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SUMMARY
INTRODUCTION

Justification of the relevance of the topic. Education plays a vital
role in the knowledge society, and it has been garnering significant attention
worldwide. In Lithuania, education is systematically monitored through
participation in international student achievement surveys and national
monitoring efforts. The importance of education is further underscored in the
national progress strategy Lithuania 2030. The quality of the education system
rests on the quality of its teachers. Therefore, adequate teacher training is
essential to ensure the proficiency of the teaching staff in educational
institutions. Factors such as the public image of teachers, working conditions,
entry requirements for teacher education, and teacher education significantly
influence the quality and quantity of teaching staff available (OECD, 2024).

To understand the most effective ways of training teachers, the teacher
education curriculum is often analysed. However, despite the strict regulation
of the content of the programmes at the national level, or the preparedness of
graduates to teach, there is a noticeable lack of research in Lithuania focusing
on the professional identities of teachers. Identity, crucial to the process of
becoming, being, and remaining a teacher, is often overlooked or deemed
unimportant in teacher education (Danielewicz, 2001; Beauchamp & Thomas,
2010; Beijaard, Koopman, & Schellings, 2022; Backhouse, 2022).

In the context of the Lithuanian research, attention has been devoted
to teacher identity issues by Sakadolskiené (2017), Matonis (2013), Daukilas,
Miciuliené, Kovalcikieneé, & Kasperiiiniené (2016), Kazragyté (2017),
Ambrazeviéiuté (2020), and StaniSauskiené (2022). Nonetheless, there is still
a prominent lack of research on the professional identity of teachers, although
research in this area is crucial, as the professional identity significantly
influences the quality of the teacher’s work.

The professional identities of teachers are predominantly shaped
during their years of study (Beauchamp & Thomas, 2010; Pelini, 2017;
Danielewicz, 2001; Vermunt et al., 2017; Schultz & Ravitch, 2013; Maaranen
& Stenberg, 2017; Beijaard et al., 2000; Beijaard et al., 2004; Curry, Webb,
& Latham, 2016; Crosswell & Beutel, 2017; Cuadra et al., 2023; Beijaard,
2019).

The concept of the professional identity of teachers presents a complex
challenge for research, stemming from the broader issues surrounding the
definition of identity and the content discussed in both foreign and Lithuanian

research. Disagreements persist regarding whether identity should be
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examined at the individual, personal, or relational level. On top of that, the
role of material attributes, their fixed or dynamic nature, and their origins also
requires more profound investigation (Vignoles, Schwartz, & Luyckx, 2011).

Research on the professional identity of teachers often focuses on its
expression at the relational or collective level, while viewing it as a continuous
process (Beijaard, Meijer, & Verloop, 2004). This perspective underscores the
significance of studying the process of becoming a teacher, particularly during
teacher education, as it offers insights into the development and
transformation of the professional identity over time.

Despite the importance, there is a lack of research in Lithuania
addressing the experiences that shape the professional identities of teachers
and their expression in specific social and cultural contexts (StaniSauskiene,
2022). Therefore, this study seeks to elucidate the process of becoming a
teacher and the formation of the professional identity among prospective
teachers, while aiming to understand their self-perception, aspirations, and
attitudes toward the teaching profession.

In the dynamic landscape of education and the ongoing changes in
teacher education, research in this area is crucial for informing policy
decisions (Rushton et al., 2023). By adopting a phenomenological approach,
this study aims to amplify the voices of those experiencing the journey of
becoming a teacher, offering valuable insights for future research and
pedagogical practice.

Investigation of the scientific problem. Research on the professional
identity of teachers traces its origins back to the 1970s, with Nias (1985) often
cited as a pioneer in the field. Since then, interest and scholarship in this area
has been steadily increasing. Beijaard, Meijer, & Verloop (2004) conducted a
review of research spanning from 1988 to 2000, highlighting the diversity of
perspectives and approaches within the literature. Their review suggests that
there is no singular view of the professional identity of teachers; instead, it is
perceived as a continuous process of interpretation and reinterpretation of
experiences, shaped by the interaction between the individual and their
context. Professional identity is comprised of sub-identities that are typically
harmoniously compatible but may also experience an internal conflict.
Moreover, the authors emphasize the role of the agency of teachers in identity
formation, by arguing that it can be understood as both individual and
collective learning within a constructivist framework. Beijaard, Meijer, &
Verloop (2004) claim that, despite the wealth of research, several challenges
and gaps persist nevertheless. For instance, professional identity is often
portrayed as a process of acquiring practical knowledge, while overlooking its
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complexity. Methodologically, there is a need for greater openness,
particularly in exploring the traits and expressions of the identities of teachers
within specific contexts and examining biographies in socio-historical
contexts (ibid).

Overall, much of the research characterizes the professional identity
of teachers as a dynamic process of ‘becoming and being’ a teacher, thus
reflecting the ongoing evolution of identity within the teaching profession.

Rushton et al. (2023) conducted a systematic theoretical review of
research on the professional identity of teachers from 2000 to 2021, revealing
a prevailing view that the professional identity is dynamic, flexible, and
hybrid, influenced by various individual factors, such as personal biographies,
narratives, emotions, relationships, and social and organizational contexts.
The review identified seven research clusters, including patterns and
structures of the professional life, narratives of the professional life, contexts,
communities, becoming a teacher, change and conflict, and teaching subjects.

Despite the increasing focus on the professional identity in research,
particularly since 2010, Rushton et al. (2023) emphasize the need for further
exploration across different domains of teaching, the intersections between
them, and their implications for policy and practice. They also note the lack
of research on the professional identities of teachers of primary grades and
early years, as well as teachers from the minority backgrounds, thereby
indicating an area for future investigation. Additionally, there is an uneven
geographical distribution of research on the teacher identity. Rushton et al.
(2023) categorize research focusing on the teachers’ identity formation and
their personal and professional identities early in their careers as a research on
‘becoming a teacher’. During their studies and early professional experiences,
preservice teachers undergo a transformation of their professional identity,
which continues after they become teachers. Preconceived beliefs about
teaching, shaped by previous experiences, evolve throughout their course of
study.

In summary, while defining the professional identity of teachers
remains a challenge and there is no unified view of its structure and
influencing factors, much of the research views it as relational, dynamic, and
continuously evolving. Pedagogical studies and the early years of professional
life are recognized as crucial periods of identity formation, and contextual
research in this area can provide valuable insights into the quality of teacher
education.

Problem questions of the dissertation research. In this study, the
professional identity of teachers is conceptualised as a phenomenon shaped
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through the experience of becoming a teacher. Unlike some research
endeavours focused on problem-solving, phenomenological research, which
is employed in this study, may not inherently address a specific problem,
which is common for this type of research (Peoples, 2020). Instead, it aims to
illuminate complexities within experiences, thus providing valuable insights
for future exploration.

The currently available scholarly literature suggests that educators
with stronger teacher identities demonstrate greater success and are less likely
to leave the profession (StaniSauskiené, 2022). Furthermore, research
indicates that the most intense formation of the professional identity occurs
during the years of study, often described as the most transformative phase of
becoming a teacher (Beauchamp & Thomas, 2010). Understanding the
‘becoming a teacher’ as a process of identity formation, this dissertation raises
the following research question:

What is the lived experience of the teacher’s professional identity
formation during the years of teacher education?

The object of the study is the experience of professional teacher
identity formation during teacher education.

The dissertation aims to reveal the lived experience of becoming a
teacher as a process of identity formation and its meaning-making during the
years of study, by identifying the key factors that condition this process.

Theoretical and methodological approaches of the dissertation

The dissertation aims to explore the process of becoming a teacher as
it relates to the formation of professional identity and the creation of meaning-
making inherent in this process, known as lived experience. The study seeks
to analyse the meanings derived from the experiences of pedagogical students,
with a focus on how these experiences shape their professional identity.

The professional identity of teachers is approached in the study from
a holistic perspective, viewing it not as a fixed personal attribute but as an
ongoing process of interpreting and reinterpreting experiences. It is
conceptualized as a relational phenomenon, comprising multiple identities and
influenced by individual agency (Beijaard et al., 2004).

As this study explores the experiences of pre-service teachers in their
journey of becoming a teacher and the meaning they attribute to this process,
a phenomenological research strategy was selected. Pure phenomenology
focuses on understanding the nature and meaning of phenomena, delving into
the essence of experiences and the essential elements that define them
(Saldana, 2011; Willig, 2013). The primary aim of phenomenological research
is to gain insight into subjective experiences of the research subjects. While
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researchers drawing on phenomenology seek to capture the feelings, thoughts,
and perceptions of the participants, they refrain from making claims about
causality (Willig, 2013). Instead, phenomenological research is concerned
with the quality and structure of experience, thus aiming to understand the
essence of lived experiences rather than determining objective truths (Willig,
2013).

For this study, Interpretative Phenomenological Analysis (IPA),
developed by Smith, was chosen as the methodological orientation. IPA is an
empirical research methodology rooted in phenomenology, although it
incorporates theoretical approaches such as hermeneutics and idiography.
Unlike the classical phenomenological research, IPA focuses on uncovering
the experiences of the research participants and the meaning they derive from
those experiences.

The study employs a social constructivist approach to examine how
pre-service teachers subjectively perceive the external and internal factors
shaping their identities, particularly through reflection on their early
experiences. Social constructivism is chosen for its emphasis on the interplay
between personality, social structures, and language, as well as its recognition
of the role of narrative in identity construction.

Proponents of social constructionism, such as Boyland (2019),
highlight the dynamic relationship between individuals and their reality,
emphasizing the subjective and varied nature of lived experiences. In a
constructivist approach, researchers accompany participants in their
interpretation of reality, while recognizing the personal and diverse ways
through which individuals acquire, select, interpret, and organize knowledge.

Through dialogic engagement with research participants,
constructivist research aims to facilitate reflection and understanding of lived
experiences, while acknowledging the significance of emotions in this
process. By revealing how individuals construct knowledge, constructivist
research contributes to a more profound understanding of both social
influences and the processes of individual thought.

Stages of the research

The dissertation has been developed in a series of stages according to
the nature and requirements of the selected research methodology (see Figure
1).

During the Preparation stage of the research, an extensive review of
scientific, philosophical, and research methodology literature was conducted.
This involved analysing literature on identity and the professional identity of
teachers, raising theoretical questions, and exploring various methodological
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approaches. Interpretative phenomenological analysis was selected as the
primary methodology, and a researcher’s diary was initiated and maintained
throughout the empirical phase.

The Empirical research stage utilized interpretive phenomenological
analysis to outline the study methodology and the principles of participant
selection. In-depth interviews were conducted, recorded, transcribed, and
prepared for analysis. Analysis of scientific literature was deliberately
postponed during this phase to prevent any manifestation of bias, with regular
reference to sources on interpretative phenomenological analysis and
phenomenology so that to ensure adherence to the chosen procedure.

Each participant’s interview underwent in-depth interpretative
phenomenological analysis, leading to the development of superordinate
themes. These themes were then synthesized to form meta-themes, with
continual validation through reference to the original transcribed texts.

The Stage of returning to theory involved revisiting and expanding the
analysis of scientific literature from the preparation stage. The results of
empirical research were related to and justified by this literature, and the
reflections on meta-themes were conducted and written. To enhance data
disclosure, additionally, factors influencing the professional identity of
teachers were described based on literature and the narratives of the
participants.

Finally, conclusions, discussions, recommendations, and a summary
were prepared.
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Figure 1. Dissertation research design

Scientific novelty

This research contributes to the limited research on the professional identity

of teachers in Lithuania, particularly while seeing it as a dynamic process of

becoming. Previous research on this topic is sparse, especially concerning
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students of pedagogical studies, and the experiences of first and second-year
students remain unexplored. By adopting the method of Interpretative
Phenomenological Analysis (IFA), a rarely used approach in the context of
Lithuanian research, this research presents a novel perspective on the
professional identity of future teachers. The detailed description of the IFA
methodology, provided in Lithuanian, along with a critique of its application,
adds to the novelty of the research.

Practical significance
Through in-depth interviews and the idiographic approach of IFA, this
research uncovers the depth of each participant’s experience, thereby
shedding light on new aspects of identity formation among future teachers.
While not aiming for representativeness, the relatively small group of
participants allows for a closer examination of authentic experiences within
the teacher education system. The insights gained from this study offer
valuable contributions to understanding teacher education in Lithuania and
underscore the significance of the professional identity of teachers in both
pedagogical studies and the teaching profession at large.

Structure and scope of the dissertation
The doctoral dissertation consists of an introduction, three chapters, a
scientific discussion, conclusions, recommendations, references, and 12
appendices. The volume of the dissertation is 171 pages (excluding
appendices).

CONTENTS OF THE DISSERTATION
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REVIEW OF THE CONTENT OF THE DISSERTATION
Chapter 1. THEORETICAL CONCEPTUALISATION OF THE
PROFESSIONAL IDENTITY OF TEACHERS

First of all, this chapter explains the choice of the used terms of identity
referring to the Lithuanian research tradition, by giving a linguistic
explanation of the terms used in Lithuanian and English.

Subsection 1.1 explores the concept of identity from various
theoretical perspectives within the field of education science. It delves into
the origins of the identity theory, by discussing how it takes roots in sociology
and examining its evolution into a multidimensional construct. It covers
theories conceptualizing identity formation as influenced by social
interactions, cultural contexts, and individual self-perception. It discusses key
theorists like George Herbert Mead, William Treval Powers, Erik Erikson,
and Zygmunt Bauman, highlighting their contributions towards
understanding identity development. Furthermore, it touches upon the
identity processing styles proposed by Berzonsky and the Socio-Historical
Theory by Lev Vygotsky. The text also addresses the contemporary
challenges to the traditional notions of identity posed by Bauman’s concept
of ‘liquid modernity’ emphasizing the fluid and evolving nature of identity in
today’s society.

Subsection 1.2 discusses various theories related to the professional
identity, particularly focusing on how individuals form their identity within
their professions. It explores the significance of professional identification as
a prominent element in shaping one’s overall identity. This section delves into
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two main traditions explaining the professional identity: one extending
Erikson’s tradition, linking the professional identity with the personal
identity, and the other, the Person-Environment Fit or the Vocational Choice
Theory, as developed by John Holland. While Holland’s theory emphasizes
the individual’s expression of personality through career choices, it tends to
delve deeper into various types of people and vocational choices suited to
specific environments. In contrast, Erikson’s theory remains the most popular
in professional identity studies. Although, it is commonly acknowledged that
the concept of professions has significantly evolved since Erikson’s time, thus
affecting how individuals realise themselves within their careers. Moreover,
the section discusses the role of social and economic structures and processes
in limiting the professional identity, highlighting how each individual
perceives the importance of their professional identity within the broader
context of their personal identity. Additionally, it examines the evolving
nature of the teaching profession, by considering its lifelong learning aspect
and its association with the personal identity. The section further explores the
generational mentality among educators regarding their views on children,
relationships with students, families, colleagues, institutional administration,
economic power, societal perception, and the significance of the profession
in their lives. As educational paradigms do shift and teaching roles evolve,
the traditional profession faces numerous challenges leading to ongoing
changes in the formation of the professional identity. The discussion suggests
the necessity for continuous research into the professional identity of the
teacher, while possibly revisiting theories that view identity as a social
phenomenon to better understand how individuals identify with social groups.
Moreover, the section discusses how Tajfel’s (Tajfel, Turner, Austin, &
Worchel, 1979) and Wenger’s (1998) theories can be applied in education,
especially in contexts requiring change for a more equitable society. It
concludes by analysing Wenger’s social learning theory emphasizing the dual
nature of identity and negotiation of meaning within learning communities.
Through examples drawn from educational contexts, it illustrates the
complexities of identity formation and negotiation, shedding light on the
challenges and dynamics within the teaching profession.

Subsection 1.3 discusses the evolution of the research of the
professional identity of teachers, which began in the late 20" century, starting
with J. Nias’s work (1985). It analyses how Beijaard, Verloop, & Vermunt
(2000) define the content of the teachers’ professional identity, including their
understanding of themselves as professionals. They distinguish several roles
within this structure: subject expert, pedagogical expert, and didactic expert,
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and emphasize the shift towards viewing teaching as a process-oriented
endeavour rather than a mere knowledge transmitter. It explores
contemporary educational innovations aiming for active, self-directed,
collaborative learning, thus shaping teachers’ roles and expectations based on
Vermunt et al.’s (2017) insights. Additionally, it delves into Gee’s (2001)
framework of identity components, including natural, institutional,
discursive, and affinity identities, and highlighting the contextual nature of
identity construction. The chapter reviews research on the formation and
representation of teachers’ identities, highlighting the complexity and
dynamism of the teacher’s professional identity (Flores & Day, 2006;
Beijaard, Meijer, & Verloop, 2004; Beijaard, Koopman, & Schellings, 2022;
Rushton et al., 2023; Akkerman & Meijer, 2011). It concludes by exploring
perspectives on teacher identity as an ongoing process of ‘becoming’,
influenced by personal and contextual factors, echoing Britzman’s (2003)
notion of becoming a teacher as a deeply personal and transformative journey.

Chapter 2. METHODOLOGY FOR RESEARCH ON THE LIVED
EXPERIENCE OF BECOMING A TEACHER

Subsection 2.1. This section explains the choice of the methodology
of the dissertation research. As the dissertation delves into the dynamic nature
of the professional identity of teachers, conceptualizing it as an ongoing
process of transformation, it adopts [Interpretative Phenomenological
Analysis (IPA) as its methodological framework, thereby seeking to uncover
the subjective experiences and meaning-making processes associated with
teachers’ journeys of becoming a professional.

Subsection 2.2. This section explains the relationship of IPA to
phenomenology, hermeneutics and idiography covering the main ideas taken
from Husserl, Heidegger, Sartre, Merleau-Ponty, Schleiermacher, and
Gadamer based on the IPA methodology (Smith, Flowers, & Larkin, 2009;
Smith, Flowers, & Larkin, 2022; Smith & Nizza, 2022).

Subsection 2.3. This section explains the selection criteria of the
research participants: undergraduate students majoring in pedagogical studies
(excluding social pedagogy and special education), who are actively enrolled
in the studying (i.e., who are not on extended summer or academic breaks),
who graduated from school not more than 10 years ago, have no other tertiary
education degree, and no professional experience within the educational
domain, and who have completed at least one semester of their studies. The
section also provides the demographics and other information overview of the
11 participants who took part in the research.
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Subsection 2.4. This section focuses on the ethical considerations
surrounding the research process, as it deals with vulnerable individuals as
pedagogy students. As in-depth interviews serve as the method of data
collection, and the participants were encouraged to share their experiences,
which can be highly personal and emotionally sensitive, the subsection
explains how ethical principles of respect for privacy, confidentiality,
anonymity and justice were followed.

Subsection 2.5. This section explains the choice of using in-depth
interviews in this dissertation and the research procedure. The research seeks
to deeply explore the experience of participants, while aiming to enter their
world and understand it from their perspective. The role of the researcher in
this context is akin to that of a person-centred consultant who empathetically
listens to the participant’s narratives about their experiences without
imposing external judgments. The goal of these interviews is not merely to
collect information but to achieve understanding. The interview questions
(Table 1) were designed to elicit the participants’ experiences rather than
opinions or perspectives, directing the focus towards understanding their
lived experiences. Additionally, it discusses the need for the researcher to
remain vigilant so that to prevent the participant’s narrative from becoming a
reflection of the researcher’s interpretations or preconceptions. Finally, it
acknowledges the dynamic nature of data saturation in phenomenological
interviews, as the same participant may express themselves differently on the
subsequent occasions, highlighting the ongoing, evolving nature of their
experiences.

Table 1. The main interview question and other possible guiding questions

Tell me about your experience of becoming a teacher as a student

How do you experience your process of becoming a teacher?

What does being/becoming a teacher mean to you?

What kind of teacher are you? What teacher do you want to become?

What does it mean to you to study pedagogy?

What are the feelings you experience when preparing to be a teacher?

How do you feel now when you tell me about your experience? What physical
sensations do you have in your body?

Is there anything important that I have not yet asked you? What would be important
for the world to hear?

Subsection 2.6. While traditional validity criteria for quantitative
research are not applicable to IPA, this subsection utilizes the validity criteria
specific to the IPA methodology. The chosen criteria, proposed by Smith et
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al. (2022), are discussed in detail, including their application in the study.
Additionally, the subsection addresses the adherence to quality indicators for
IPA studies, thus emphasizing the importance of maintaining a
phenomenological approach. The concept of bracketing is introduced as a
mean to maintain this approach, with the explanation of the usage of the
researcher’s diary serving as a tool for self-reflection and a resource of
additional data in the study.

Subsection 2.7. This segment explains the principles of data analysis
employed in the study in detail. While there is no one right way to conduct an
IPA, and the specifics of the analysis may vary (Smith et al., 2009, 2022;
Matulaité, 2021; Peoples, 2021), the study followed the general steps,
principles, and strategies of the IPA process with each interview transcript
(Smith et al., 2009, 2022). The steps and hermeneutic nature of the data
analysis process are presented in Figure 2.
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Figure 2. The process of IFA with the transcription of one research
participant’s interview

After analysing each case individually, an overarching entire group meta-
theme structure was developed in an attempt to reveal the authentic but
similarly lived experience of the participants’ professional identity formation
and how they make sense of their experience. Each participant’s interview was
revised numerous times with the objective to understand how the meta-theme
was developed in the interview of that particular participant, thus reflecting
on how much relevance each of the meta-themes has to the researcher’s
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experience, and then the discussion aligned with the relevant literature was
implemented.

Subsection 2.8. This segment emphasizes the significance of
accurately describing the results and explains the procedure of writing up the
results, which has to capture the author’s interpretation of the data, aiming to
reveal how the researcher understands the participants’ process of making
sense of their experiences. It is a creative process which incorporates both the
researcher’s and the participants’ voices. It explains that the results will be
presented based on the meta-themes structure of the entire participant group,
supported by individual participants’ quotes analysed and commented upon
so that to illustrate the depth and the breadth of the themes. It explains that,
in IPA, a significant portion of the results comprises transcribed text, along
with the researcher’s interpretation. This abundance of the transcribed text is
necessary to contextualize the interpretation of the data for the reader. Finally,
the meta-themes will be reflected based on scientific literature.

Chapter 3. RESULTS OF THE RESEARCH ON THE EXPERIENCE OF
BECOMING A TEACHER

Subsection 3.1. This section provides the overall structure of the
meta-themes of the participant group (see Table 2).
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Table 2. The overall structure of the meta-themes and their representation in each of the participant’s interviews

a Lot in Themselves’

Meta-theme Participant’s pseudonym
slslz|8|g|&|els|n|f]s
= 7] = 51 N = S < = RZ] =
< |alg|>|E|8a|=]|23 S| C
Subtopics
The world of becoming a | The Practical Experience as the Space, the Place, and | x X X X X X X X X X X
teacher: “You try it on and | the Time of Becoming: ‘The Children Themselves
see the profession’. Showed... That There Is a Place for Me Here Really’
Becoming a Teacher as a Relational Phenomenon: the | x X X X X X X X X X X
Experience of Connection with Children
The Aspect of Inclusion X X X X X X X
Theoretical Studies: ‘A Profession in Your Head’ X
The Significant Others in Children as Significant Others: ‘The Child Comes First,
the Process of Becoming: Then You. Because He Is Important, the Important
‘On the One Hand... It’s Person You Are Developing...”
Kind of Scary, but on the Parents as Significant Others: ‘It is Harder than with X X X X X X X X X X
Other Hand, It’s Kind of Children’
Fortunate’ Teachers as Significant Others: ‘Some People Need to | x X X X X X X X X X X
be Heard and some People Need to be Muted and only
Seen’
The Image of the Teacher: | The Next Generation: ‘Realistically, We, the Current | x X X X X X X X X
‘In an Ideal World, Teachers | Generation, Can Do Better Anyway’
Should Be People Who Have | Superman: ‘All-in-one’ X X X X X X X X X X
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Subsections 3.2-3.4 provide detailed description and interpretation
of each of the meta-themes of the entire group. The narrative of the experience
description and interpretation is rich with the participants’ interview extracts.
Each meta-theme is reflected with a reference to the literature.

Subsection 3.5 reveals that, in the course of a comprehensive analysis
of the data gathered while exploring the participants’ narratives concerning
their journey to becoming teachers, it becomes evident that factors such as
the teacher agency, biography and social context are those that shape the
professional identity and are also interwoven into the interviews.
Consequently, the results section is expanded by delving into a scholarly
discussion surrounding these influential factors, thereby revealing those
representations in the participants’ experience.

DISCUSSION

Identity, according to the dictionary, has two meanings: being who
you are (Cambridge University Press, n.d.; Encyclopadia Britannica, n.d.),
and at the same time being different from others (Cambridge University Press,
n.d.; Oxford University Press, n.d) and being the same as someone else with
whom you identify (Merriam-Webster, n.d.; Cambridge University Press,
n.d.). The experiences of the participants in the study have revealed that both
meanings are inherent in their professional identity and its development. For
the research participants, becoming a teacher means both becoming someone
they perceive as a teacher and becoming who they truly are. It involves finding
their ‘place’, their ‘calling’, their ‘path’, and giving a meaningful direction to
their lives, transforming themselves into better versions of themselves.

However, the process of emulating someone else is challenging. Most
participants are aware that they will not, or do not wish to, be like some of the
teachers they have encountered. This awareness gives rise to the idea of a new
generation of teachers in their narratives: they see themselves as a generation
that will replace the current one and create a different kind of education.
Despite this, they often experience uncertainty and lack of self-confidence in
claiming this identity.

Many claims in the literature suggest that prospective teachers have
an overly romantic and biased view of education. However, the image
constructed by the participants in this study is realistic, and it aligns well with
the contemporary expectations of education. The research participants aspire
to be teachers who engage with each child, play with them, act as older friends,
listen to them, build trusting relationships, and inspire them to develop and
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explore. They do not fantasize based on assumptions alone, but rather project
their future roles based on their own successful practical experiences as
teachers who have different, more effective relationships with children. The
process of becoming a teacher, seen as identifying with others, is complicated
because prospective teachers often lack a clear sense of who these ‘others’ are.
This is especially true when considering teachers as a general group, although
certain prototypical features of an ideal teacher can be identified. Thus, their
identification is essentially with an implicit group of idealized teachers.

The analysis of the scientific literature has shown the evolution,
relationship and diversity of the concepts of identity and professional identity.
Teachers’ professional identity can be studied from different perspectives. A
phenomenological approach allows for an open-minded approach to
investigate the process of becoming a teacher, the professional identity of
teachers and its development, thus enabling researchers to uncover, first of all,
how ‘becoming a teacher’ is being lived, what the experience and meaning of
becoming a teacher is for individuals, while possibly adding to the existing
knowledge on the characteristics, expression, the influencing factors and
directions of the development of the professional identity of teachers.

An interpretative phenomenological analysis of the experience of
becoming a teacher among the rather homogeneous group of participants in
this study reveals how the participants make sense of their choice, where and
when they feel becoming a teacher most intensely, what facilitates and hinders
this process, how they perceive themselves as teachers, how this perception
relates to their experience of self, how it relates to their studies, who are the
important others in their process of becoming teachers, what feelings they
experience, and what meaning they give to all these elements of their
experience.

The experiences of the participants in the study demonstrate that
factors identified in the research literature — such as personal biography,
agency, and the context in which one becomes a teacher — influence the
development of their identity.

Looking at the results from the perspective of the theoretical sources
studied, the idea that professional identity is closely intertwined with personal
identity appears realistic. This is incompatible with the postmodern approach
which sees identity as a decentralized substance influenced by the context
rather than firstly dependent on the individual’s self (Akkerman & Meijer,
2011). The professional identity seems to emerge from a person’s sense of
self, but, at certain points, it appears to live a life of its own. Although it has
been derived from and is dependent on the personal identity, it also influences
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the personal identity. For example, the choice to become a teacher can lead to
dramatic changes in life plans, and the perception of oneself as a teacher can
prompt the reconsideration and transformation of personality traits, values,
behaviour, and priorities among the study participants. Metaphorically, it is
possible to compare the professional identity to a small stream that emerges
from a river, runs parallel to it for a while, merges with other sources, and
occasionally re-joins its mother river, replenishing it with new waters. The
other sources that flow into this stream include the experiences of the person
as a prospective or current teacher, various discourses, contexts, and
significant others. Although the professional identity is quite personal, it is
even more a relational and social identity. It is characterized by a constant
dialogue with others regarding their perceptions of what a teacher is and the
expectations they project onto those who identify as future or current teachers.
Sometimes, the participants in the study agree with what others communicate
about being and becoming a teacher, but, more commonly, they hold their own
views that debate or even confront the image of the teacher presented in their
environment or in a wider social context. The participants in the study seem
to experience moments when they feel like they are more teachers than just
human beings, and this experience affects their sense of self, both from their
own perspective and from the perspective of significant others. Being in a
dialogical relationship creates a need to better understand who they are or who
they are not, prompting them to rethink and sometimes reinvent themselves.
Becoming a teacher is a transformative experience with a myriad of different
feelings. Some participants chose their profession unexpectedly, thus
surprising their environment and themselves, while others had wanted to be
teachers since childhood. The participants described themselves as a
qualitatively different generation of teachers repeatedly emphazising that once
you have chosen to be a teacher, you cannot stop being a teacher, even after
working hours, or when you are no longer physically present in your teaching
environment. Being a teacher, they say, makes you a kind of superhuman who
has to be able to perform many different tasks, and possess many different
qualities. However, this can also be an external projection that future teachers
adopt and integrate into their self-perception, influenced by the idea of
teaching as a vocation and the myth of the teacher who sacrifices themselves
for their students (Alusp, 2006).

The desire to metaphorically represent the professional identity of
teachers as a river can be seen as an interpretation of the concept of fluid
identity. Although there is no consensus on how fluid identity is defined, and
the origin of the concept is unclear, some sources derive it from Bauman’s

267



(2006) theory of ‘fluid modernity’. Bauman explains the current era as one
where traditional values and structures are being abandoned. Individuals no
longer have clear benchmarks or social and cultural codes to build their lives
purposefully and integrate into society. Instead, they are struggling for a place
in an economic society where labour relations have become unregulated and
‘liquid’.

According to this study, the professional identity of future teachers
can be defined as fluid, but in a slightly different sense. Here, fluidity means
that professional identity constantly changes shape within a changing space
and time. Although it is derived from the personal identity river, it is always
influenced by relational and social contexts which project the experiences and
meanings of being a teacher. It is continually replenished with new ‘waters’
and, in turn, influences personal identity.

The fluidity of identity in this context differs from Bauman’s concept.
Despite a notable opposition to some existing discourses and mindsets in the
narratives of the study participants, there is no disenchantment with what it
means for them to be a teacher. On the contrary, there is a certain inner sense
of conscious and unconscious directionality — a clear sense of direction in the
process of becoming and creating oneself as a professional. This directionality
seems to emerge from their relationship with the children and an inner
knowledge of oneself.

To understand these processes, C.G. Jung’s concept of the archetype
as a construct of the collective unconscious looks most appropriate. It allows
the interpretation of becoming a teacher as an archetype of transformation and
being a teacher as an archetype of individualization. According to Buzaité
(1996), “archetypes of transformation are typical situations, places, means,
personified characters that symbolize the change of the psyche” (p. 51). She
refers to the myth of the hero in various mythologies which share common
features. Similarly, becoming a teacher could be considered a universal myth,
with its main features perhaps most clearly represented in our culture through
the myth/image of the most famous teacher, Jesus Christ, or the image of the
Mother as the first protector and educator.

Mayes (2002) argues that the image of the teacher developed in
scholarly literature on teaching and pedagogical reflection can be considered
an archetype of spirit. He distinguishes between images of the teacher as a
philosopher, a prophet, a Zen master, and a priest, which he calls dialogical,
civic, ontological, and embodied spirituality, respectively. Mayes contends
that biographical and critical reflection on one’s own experience enables
teacher training to become more humane and multifaceted. In contrast, teacher
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education based solely on competencies, without considering the existential
complexity of the individual, can produce technically competent but
politically uncritical, culturally insensitive, and spiritually undeveloped
teachers. He emphasizes that the nature of education is inherently spiritual
(Mayes, 2002).

When analysing the empirical data and returning to the literature, the
importance of the social context for the participants’ experiences seems
evident. The experience of study participants underscores the significance of
the mentor selection and placement for pre-service teachers to understand their
professional choices and strengthen their professional identity. The place and
period of the placement emerged as particularly significant for the study
participants. It is often during the placement that they experience the process
of becoming a teacher most intensely. According to Marcia (Kroger & Marcia,
2011), there are different states of identity. It is possible that the participants
of the study may have already acquired a fairly strong professional identity.
They felt determined to become teachers and were committed to their goals,
as a result, they were not overly disturbed by their negative experiences.
However, if people of different identity maturity levels choose pedagogical
studies, the experiences in educational institutions can be crucial in helping
them to understand and develop their professional identity or even decide to
withdraw from studies that are unsuitable to them. The wider social context
also has implications for the participants. Public discourse and the surrounding
people often portray the teaching profession as unattractive and not worth
pursuing, especially by devaluing the role of childhood teachers. Some
research participants admitted they were unaware of the profession’s
complexity and the degree of responsibility it holds until they experienced it
first-hand.

The participants’ experiences highlighted the importance of positive
relationships with children in fostering their resilience during challenging
placements. Successfully building rapport and gaining validation as teachers
from the children’s perspective motivated them to persevere, to go on with
their studies, and develop a sense of calling. They described this as feeling
‘where they are supposed to be’, being ‘in their place’, or ‘walking their path’.

An interesting tension emerged between theory and practice. While
the participants valued the theoretical knowledge gained, they often
emphasized the gap between it and the real-world experience. Some even
conflated the two, while highlighting frustration with the perceived
disconnect. Notably, none of them dismissed the value of theory entirely.
Their focus remained on the relationship between theory and practice, teacher
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identity, reflection on coursework, challenges faced, and the importance of
reaffirming their choice to become teachers. Most participants saw theoretical
studies as essential for their development, pursuing more profound knowledge
and understanding of working with children. However, the emphasis on
practical experience, either during studies or initial placements, stood out as
crucial for their self-perception and projection as teachers, thus potentially
marginalizing the theoretical aspects in their minds.

Effective theoretical learning experiences, according to the
participants, stimulated creativity, bridged the theory-practice gap, utilized
collaborative learning, and offered emotional and academic support. Lecturers
with practical experience and those who fostered a respectful, horizontal
relationship were highly valued. Evaluation methods were a source of
controversial emotions, particularly when the participants felt they were
inadequate or not student-oriented (e.g., unclear evaluation criteria or
difficulty in formulating responses).

Compared to secondary school, the participants found university
studies more engaging. The system of semesters, the variety of subjects, and
the changing lecturers were aspects that they appreciated. Notably, some
reported an increased motivation, attributing it to a sense of ownership over
their learning, the relevance of the content to their future selves, and genuine
interest in the subject matter. Moments of anxiety arose from inconsistent
workload distribution and a perceived lack of lecturer support. Distance
learning proved unsuitable for pedagogical studies as it lacked a sense of
community and connection with others, therefore making it difficult to
envision themselves as future professionals.

Financial incentives, such as scholarships, were seen as attractive and
supportive, but were not the primary motivator for choosing this field.
Conversely, the increased competition for scholarships due to growing
applicant pools was a source of anxiety, particularly regarding the possibility
of losing state-funded placements.

Emotions play a crucial role in shaping a teacher’s identity. Positive
connections with children are paramount for all participants. Children’s
expression of affection, through words, gestures, or gifts, are seen as a
powerful validation of their chosen path. These positive emotions, including
love and appreciation, not only motivate them to learn, improve, and persevere
but also trigger self-reflection on who they are, what they want to achieve, and
how they want to grow, both as teachers and individuals.

Mentors and colleagues also play a significant emotional role.
Supportive relationships evoke feelings of success, competence, and
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encouragement to continue developing. This support helps future teachers
cope with negative emotions, such as self-doubt and lack of confidence,
ultimately strengthening their professional identity.

However, the journey is not without challenges. Fear of inadequacy,
both academically and professionally, can be a source of anxiety. Interactions
with parents, students, or colleagues whose values or practices contradict their
own can lead to frustration, resentment, and ethical dilemmas. These
encounters often prompt reflection on their own practices and knowledge, and
can sometimes inspire a desire to be different and work in a more innovative
way. However, in some cases, such interactions can also lead to
discouragement and self-doubt.

LIMITATIONS OF THE STUDY

It is reasonable to start discussing the limitations of the study with a
critique and discussion of the chosen IFA method. Giorgi (2010) notes that
while phenomenology is a relatively new philosophy, studies that claim to be
based on phenomenology contain a number of interpretations of
phenomenology that are not necessarily in line with this philosophy. The
problem, he argues, is that the scientific practices and procedures of
phenomenology-based science are not yet structured and reliably embedded in
a sense that is established and accepted by all researchers conducting this type
of research. According to Smith et al. (2009), IFA is a phenomenological
research method, but Giorgi (2010) criticizes this declaration by arguing that
it is far from continental philosophy (as Smith is a British researcher), in the
sense that it does not distinguish between phenomenological psychology and
phenomenological philosophy and that it is deficient in terms of research
methodology. Giorgi claims that the researcher using IFA will encounter
difficulties, firstly, because scientific methods are always bound to be
intersubjective, and secondly, because the freedom given to the researcher to
interpret the implementation of IFA makes it difficult to assess the validity of
the method’s implementation. Since it is not possible to check the results of
the study and, if desired, to repeat the study, which is a prerequisite for any
research. Giorgi’s (2010) biggest criticism of the developers of the IFA
method is that it does not define the limits of the freedom of use of the method,
so that modifications of its use may violate the very essence of the method,
and it does not provide clear rules for how the researcher should think at the
conscious level, thus ensuring a better intersubjectivity. However, from the
first presentation of the method in 1996 to the most recent review of the
method’s guidelines for use in research in 2022, there were several scholarly
works presenting the method in great detail, and there is already a whole global
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community of researchers sympathetic to the IFA who are involved in the
promotion of the use of the method (under the umbrella of Birkbeck,
University of London). The method is recognised by the American
Psychological Association and is mentioned in the International Encyclopedia
of the Social and Behavioral Sciences (Demuth & Mey, 2015). Recent
publications presenting the method are also quite comprehensive in providing
a philosophical rationale for the method, which outlines the researcher’s way
of thinking, as well as specific research steps and data analysis techniques.
Perhaps the freedom claimed by the method developers can be dangerous,
especially for a novice researcher, but this study followed the IFA classics in
terms of the maximum sample size, data analysis, as well as other relevant
aspects.

Giorgi (2010) raises concerns about verifying IPA results due to the
inherent subjectivity of lived experiences. However, traditional verifiability
does not apply here because IPA prioritizes understanding individual
experiences, rather than generalizability. Unlike research seeking broad
applicability, IPA takes an idiographic approach, where each participant’s
voice matters. This approach sheds light on the commonalities within a group
undergoing a similar experience, which may or may not be shared by another
group.

This study confirmed the challenge of ‘endless interpretation’. While
methodological guidelines do exist, IPA studies allow considerable freedom
in design. This freedom can raise questions about the validity of the research.
However, a clear description of the study design and procedures, as outlined
in the Validity section, is crucial for addressing these concerns. The
description of the validity criteria was particularly important in this study,
given the size and scope of this study with 11 participants. It also provides a
framework for readers to evaluate the quality of the study.

This study acknowledges a second potential limitation: the
researcher’s dissociation from the phenomenon under investigation.
Phenomenological research emphasizes the researcher’s ability to ‘bracket’
their own experiences to better understand those of the participants. While IPA
does not aim to describe the universal essence of the phenomenon, it still relies
on the researcher’s interpretation of subjective experiences. In this case, the
researcher’s extensive background in education could have hindered their
ability to fully ‘bracket’ her perspective as the researcher holds a degree in
education, has pedagogical experience in a school and preschool setting and
is currently working in teacher training. Additionally, she is actively
researching teacher education issues in Lithuania and abroad, and has
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developed broad understanding of the political as well as social context, and
the challenges faced by teachers. This rich background potentially made it
more difficult for the researcher to maintain a neutral stance compared to a
doctoral student without such prior experience. To mitigate this potential
limitation, the researcher employed several strategies. First of all, she kept a
detailed research diary, constantly reflecting on the data analysis process and
results. Additionally, she consciously distanced herself from her experiences
in order to observe the participants’ inner lives with an open and inquisitive
mind. In the course of data collection and analysis, she deliberately minimized
exposure to theoretical readings about the professional identity of a teacher,
attempting to ‘bracket’ her existing knowledge. Furthermore, the researcher
participated in supervision sessions for qualitative researchers led by Dr A.
Matulaité for six months and sought additional private consultations. These
efforts aimed to minimize the researcher’s biases and promote a more
objective interpretation of the participants’ experiences.

The study encountered a third limitation related to participant
selection: the homogeneity of the gender group. All the participants were
women, while the official statistics indicate that 11.7% of educators in
Lithuania are male (see State Data Agency, 2022). Initially, a male participant
was recruited, but he was ultimately excluded due to not fitting the pre-defined
criteria regarding homogeneity. His experience was deemed too unique; he
already had a degree, as well as extensive teaching experience, and a
seemingly successful private practice. This suggested that he already was a
well-established teacher, and not someone still in the process of becoming one.
While his interview was insightful, it deviated from the focus on pre-service
teachers. Having a male participant could have added more potential value and
offered a more nuanced understanding of teacher identity development.
However male pre-service teachers’ experiences might be shaped by
Lithuania’s historical, social, and cultural context, where teaching is (and has
long been) seen as a more feminine profession. Consequently, the gender-
based homogeneity, initially considered an advantage for IPA research, could
also be viewed as a limitation in this study. Yet, it is also possible that the
experiences of male and female pre-service teachers differ significantly,
potentially representing distinct phenomena worthy of a separate
investigation.

One more limitation of this study can be related to the fact that it
focuses solely on those who chose to pursue the career of a teacher. To gain a
more comprehensive understanding of the teacher identity development in
today’s context, it might be valuable to explore the experiences of those who
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are hesitant about their choice, drop out, leave their studies or profession
altogether. Studying career changers or those who leave the teaching
profession could also provide valuable insights. The focus on pre-service
teachers aligns with the theoretical emphasis on identity formation during
study years. Therefore, a wider age range or established teachers were not
included. While the teacher identity is acknowledged as potentially being in
crisis, exploring its fragmentation and disintegration falls outside the scope of
this research, as the present research concentrates on the experience of identity
formation.

CONCLUSIONS

1. The professional identity of teachers is an important factor in the quality of
education, and it must be considered in teacher education. The development
of professional identity in teacher education is not only about the acquisition
of knowledge or skills, but also about a complex transformation of personal
identity, as those who choose the path of teaching experience a gap between
the traditional views of teaching and the reality of teaching, and have to
rethink what it means to be a teacher and integrate that concept into their
personal identity. Those with a strong professional identity of a teacher are
more motivated to learn and develop and are less likely to drop out or leave
the profession in the early years which are considered to be the most
challenging in a teacher’s career.

2. The theoretical analysis of sources suggests that there is no single definition
of the concept and content of the professional identity of teachers, and that
their professional identity is a constantly changing, multidimensional
phenomenon. The beginning of the professional identity of teachers can be
considered the moment of choosing the profession, while the most intensive
period of identity formation is considered to be the years of pedagogical
studies, and the years of the early work experience. However, the development
of identity is neither finite nor linear: the professional identity of teachers is
in constant flux. Due to the non-linearity and incompleteness of this change,
the professional identity of teachers can be seen as a process of continuous
becoming a teacher which takes place in the field of personal and contextual
interactions: the choice to be a teacher, and the process of becoming a teacher
are influenced by the social context, social discourses, biographical factors,
studying (learning individually and collectively), the interpretation and
reinterpretation of studies and practical experience and the perception of who
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is a teacher, what kind of teacher one wants to be, and the conscious act
(agency).

3. An interpretative phenomenological analysis of the pedagogical students’
experience of becoming a teacher has revealed 3 common meta-themes which
disclose the development and complexity of their professional identities:

3.1. Becoming a teacher takes place in a particular world with spatial, local
and temporal parameters. The practical part of the studies, along with the early
work experiences, defines the key space, place and time where and when one
becomes a teacher. It is during the practical experience that the feeling of
being a teacher for the first time, the close emotional bond with children,
becomes the most important moment of the experience, confirming the
validity of the chosen profession, providing motivation to study, and
overcoming the other challenges associated with the choice to be a teacher.
The desire to connect with every child and pupil, regardless of their abilities,
is perceived as the foundation of teaching and education, which encourages
commitment to inclusiveness — which is something that is lacking in the
educational reality in which the future teacher finds himself or herself. The
process of becoming a teacher also takes place in the course of study
(theoretical studies), but, although theoretical studies are important, they are
less important for the development of identity, there is a gap between the
practice and the theory, and students experience a variety of feelings during
their studies, some of which do not reinforce their professional choice and
motivation. In this context, distance learning was found to be unfavorable to
the development of identity.

3.2. In the experience of becoming a teacher, many Significant Other images
emerge. These are, first of all, the children themselves, the pupils and their
parents, as well as the teachers, mentors, and other institutional staff met
during childhood or their own studies at school. Some interfere with the
process of becoming a teacher, while others reinforce the choice to be a
teacher. The images of children are varied. Some depict happy, carefree,
interested pupils who cheer up, fascinate and motivate them to become
teachers, while others reflect the problems experienced by contemporary
children, which are a concern for future teachers. Parents of pupils are most
disturbing to prospective teachers because of their pretentiousness, and
insensitivity, and the teachers’ willingness to cooperate and communicate
with parents is questioned in their interactions with or observation of them.
Teachers, as a group of Significant Others, act in different ways: some help
and inspire others to become teachers, while others act as antagonists, raising
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conflicting feelings about their professional choices and highlighting the
frustration of future teachers with the current education system.

3.3. Becoming a teacher is strongly influenced by the vision of the imagined
perfect teacher, through which an understanding of whatever it means to be
an ideal teacher is revealed. Projecting oneself as the teacher one would like
to become highlights what one does not want to become, and emphasizes
belonging to the next generation, to a group of teachers who are positioned as
the ones who will make a difference, and who are the future. It highlights the
important skills of the ideal teacher, such as communication, creativity,
flexibility and positivity, and foregrounds the need for continuous
professional development. The choice to be a teacher is sometimes seen as a
vocation, sometimes as a dream, a life goal, and almost always as a
transformative experience of the self, of personal identity, which means
becoming a teacher, but also becoming a qualitatively different self.

4. The results of the study add to the discussion of identity factors found in
the scientific literature:

The development of the professional identity of the study participants is
strongly influenced by their biographies which are very different, as well as
by their perceived agency as teachers, and by their social contexts which are
characterised by doubts about the choice of the participants to be a teacher,
and by negative attitudes towards the teaching profession. Doubt is expressed
by the participants themselves, and also by their friends and family, whereas
negative attitudes towards the teaching profession can also be heard through
the voices of parents, friends, and even teachers themselves.

RECOMMENDATIONS

The recommendations are presented as a necessary part of the thesis,
highlighting that IFA research does not claim to be representative and
generalisable. The practical recommendations address decision-makers,
teacher educators, practitioners, and educational institutions explaining how
each stakeholder can support the professional teacher identity formation. The
scientific recommendations suggest guidelines calling for continuous in-depth
qualitative research of the teacher’s professional identity at national and/or
organisational levels.
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