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vadas
Aktualumas. Atk rus valstybingum , svarbiausiu Lietuvos nacionalin s strategijos tikslu tapo

prisijungimas „prie i sivys iusi  ir demokratini ali , auk tai vertinan  kiekvien  savo alies piliet  ir jo

gyvenimo kokyb “ (Prane imas apie mogaus socialin  raid  Lietuvoje, 2000, p. 7). is tikslas s lygoja

„orientacij  moderni  Vakar  pedagogik , kurios tikslas yra vaiko galimybi  pa inimas ir mokymas

moningai apsispr sti“ (Merkys, 2000).

Jungtini  Taut  Vaiko teisi  konvencija (1989 m. lapkri io 20 d.) ir Salamankos deklaracija (1994 m.

bir elio 7–10 d.) skelbia ne gali  asmen  (tarp j  ir vidutini kai sutrikusio intelekto vaik ) integracij

visuomen . Invalid  socialin s integracijos statymas (1991 m. lapkri io 28 d.), Lietuvoje ratifikuota

Jungtini  Taut  Vaiko teisi  konvencija (1995 m. liepos 3 d.), alies vietimo reformos principai, Specialiojo

ugdymo statymas (1998 m. gruod io 31 d.) pareigoja speciali  poreiki  vaikams suteikti lygiavertes,

atliepian ias  vaik  psichofizini  geb jim  lyg , ugdymosi s lygas.

ie dokumentai bei sutrikusio intelekto moni  globos bendrijos „Viltis“ iniciatyva vaikams,

turintiems sunki  fizin  ar psichin  negal , atv  galimyb  lankyti ugdymo staigas. Prasid jo integracijos

periodas, susilauk s alinink  (P ras, 1997; Pili iauskas, 1997; Galkien , 2001) ir atsargi  skeptik

(Elijo ien , 1998). iuo metu speciali  poreiki  vaik  integracija  ugdymo sistem  nu jo daugiau kaip

de imties met  keli . Buvo vardyti sveikatos apsaugos, vietimo sistemos, socialin s apsaugos prioritetai,

kuriant ir vystant integracijos politik  (Pili iauskas, 1997), nurodyti ne gali  ugdymo ir socialin s

integracijos paradigm  bruo ai (Ru kus, 2001), apibr tas integracijos terminas1, i skirti vair s integracijos

aspektai (Muceniekas, 1997), sukurtas tarnyb , besir pinan  raidos sutrikim  turin moni  integracija,

modelis (P ras, 1997a), veikia pirmoji alyje integruoto ugdymo mokykla, priimanti tiek sveikus, tiek

vairiausi  negali  turin ius ugdytinius (Galkien , 2001), svarstoma, kaip tarpusavyje turi bendradarbiauti

vairi  specialybi  ir profesij  atstovai, spr sdami ne gali  vaik  problemas (P ras, 1997). Pirminiame

integracijos etape (1989–1994 m.) buvo daugiau kalbama apie tradicini staig  sutrikim  turintiems

asmenims reorganizavim , l  paskirstym , naujo tipo staig  ir tarnyb  k rim , akcentuojama ai kios

valstybin s programos sutrikusio elgesio ir psichikos ligomis sergantiems asmenims stoka (P ras, 1997).

Pats etapas vertinamas, kaip tvirtinantis „kokybi kai nauj  po  proto negal s vaik  ir suaugus “

(P ras, 1997, p. 70). Svarbiausiu pirmojo etapo integracijos momentu P ras mini persilau im  integruojant 

vietimo sistem  vidutinio ir ymaus intelekto sutrikimo vaikus2. V liau, 1997–2001 m. suk rus ir

gyvendinant Lietuvos Respublikos valstybin  sutrikusio vystymosi vaik  sveikatos program , nurodomas

svarbiausias momentas – naujo tipo staig  ir tarnyb  kryptis – bendruomen . Pabr iama, kad integracija

nevyksta savaime, kad i  esm s ji vyksta per visuomen s „m stysenos evoliucij “ (Bonnefon, 1997, p. 18),

skirtum  pripa inim  ir vietos kitam asmeniui suteikim  (Negal s informacijos ir konsultavimo biuras,

1997). Ir nors autoriai (Chanoit, 1986, Skjorten, 1997, Galkien , 2001), ra antys apie integracij , akcentuoja

vien  i  svarbiausi  jos faktori  – moni  bendravim  su ne galiuoju, ne galiojo geb jimus, bet ne jo negal ,

1 Integracijos terminas apibr iamas leidinyje: Integracija: ar tai i eitis vaikams su negalia?: tarptautin s konferencijos prane im  med iaga (1997,
p. 61). Vilnius.
2 Iki 1991 m. bir elio 25 d. statymo,  medicininei komisijai konstatavus vidutini kai sutrikusio intelekto sutrikim , vaikai buvo atleid iami nuo
mokymosi ir paliekami t  prie rai. Jei t vai atsisako savo pareig  ir vaikai lieka na lai iai, iki 18 met  jie b davo globojami Socialin s apsaugos
ministerijos i laikomuose pensionatuose (Elijo ien , 1993).
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Valstybin je sutrikusio vystymosi vaik  sveikatos programoje3 tarp artimiausi  tiksl  v l numatomi

moksliniai tyrimai „vystymosi, psichikos ir neurologini  sutrikim  srityje“ (P ras, 1997, p. 76), nukreipti 

negal s diagnostik , kurioje ir toliau pask sta ne galiojo reabilitacijai reikalingas pamatas – asmenyb s,

turin ios negal , unikalumo ir jos santyki  su aplinka tyrimai.

Taigi darbo aktualum  socialiniu aspektu s lygoja visuomenin s s mon s pokytis nuo mogaus-

objekto prie mogaus-individualyb s ir pirmieji real s integracijos proceso ingsniai. ie veiksniai i kelia

lyg : norint tobulinti ir vystyti vidutini kai sutrikusio intelekto vaik  integracijos  visuomen  proces ,

ugdytojui b tina atsigr ti  ugdytin , pa inti vidin  ugdytinio asmenyb s fenomen  – pat  giliausi

intrapersonalin  ugdymo realyb s lygmen 4 (Bitinas, 2000).

Temos aktualumas moksliniu aspektu. Lietuvos specialusis ugdymas ilg  laik  buvo susij s su

„TSRS visuotinai propaguota teorine defektologijos mokykla“ (Ru kus, 2001, p. 65), kuri tyr  asmen , turint

negal , vairiais aspektais: medicininiu, psichologiniu, pedagoginiu, sociologiniu (Vitkauskait , 1998).

Mokykla t  L. Vygotskio kult rin s-istorin s teorijos tradicijas. Auk  psichikos funkcij  formavimasis

per interiorizacijos proces  naudojantis psichologiniu rankiu ir artimiausia vystymosi zona kult rin je-

istorin je teorijoje yra centrin  a is, kuri sudar  tiek pedagogikos, tiek specialiosios pedagogikos metodin s

sistemos pagrind . Ta iau d l ankstyvos L. Vygotskio mirties, nei vystytos iki galo teorijos bei marksizmo-

leninizmo ideologijos s lygot  kult rin s-istorin s teorijos transformacij 5 „asmenyb s problema yra viena

ma iausiai atskleist  L. Vygotskio teorijos problem “ (Alifanovien , 1999, p. 12). Taryb  S jungoje

asmenyb s unifikavimo politikos d ka i problema l  „bevaik “ pedagogik  ir suaugusiojo autoritarizmo

tvirtinim , o pedagogin je praktikoje empatijos, pasitik jimo eliminavim , formal  vaidmen  atlikim ,

ini  dominavim , daugybini  bendravimo prasmi  redukavim  informacin  prane im  ( ,

1989), mokymo-aukl jimo atotr  ir emocinio vaiko gyvenimo, t. y. intrapersonalinio ugdymo realyb s

lygmens, nepa inim  ( , 1996).

Defektologijoje6 asmenyb s problemos tyrimo trukd iai l  sutrikusio intelekto asmens emocini  ir

pa intini  proces  atskyrim , kuris moksliniuose tyrimuose pasirei  didesniu d mesiu pa intini  proces

tyrin jimams (pavyzd iui, Grigonis, 1973; ,  1974; , , 1974;

Kaffemanas, 1976; Juodraitis, 1981; Morozova, 1988 ir kt.) ir mokslini ini  tr kumu apie sutrikusio

intelekto individo asmenyb s formavim si7 ugdymo praktikoje. I  mokslini  darb , kuriuose anuomet buvo

analizuojami sutrikusio intelekto asmenyb s sav s vertinimo klausimai, b  galima pamin ti tik keli

autori  pavardes ( , 1962, 1968; , 1968; , 1968, 1971; Viarianen, 1971;

, 1972, 1978; , 1971, 1986; Dargevi ien , 1972; , 1987 ir kt.). iuose

darbuose buvo konstatuota sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimo priklausomyb  nuo am iaus, nuo

normalaus intelekto asmens (suaugusiojo pedagogo, gamybos meistro ir t. t.) vertinimo, pasiekt  praktin s

3 i programa pateikiama D. P ro redaguotame leidinyje: P ras, D. (Red.). (1997). Negal s mon s sugr ta  visuomen . Vilnius: Viltis, p. 75–80.
4 Intrapersonalin  ugdymo realyb s lygmen  B. Bitinas apibr ia kaip vidin  individo asmenyb s fenomen , „kurio esm  – io individo tobulinimasis“
(Bitinas, 2000, p. 121). Bitino nuomone, is lygmuo apib dina vis  ugdymo realyb s lygmen  rezultatyvum .
5 Prielaidos, s lygojusios transformacij  realizavim , atskleid iamos straipsniuose: Ma eikis, G., Vaitkevi ien , A. (2001). Marksistin s leninin s
estetikos taka Rusijos defektologijos mokyklos nuostatai  sutrikusio intelekto vaiko pie in . Tiltai, 2(19), 39–55; Vaitkevi ien , A. (2004). Vygotskij
defekto kompensacijos teorija: i takos ir s sajos su Adler individuali ja psichologija. Specialusis ugdymas, 2 (11), 52–63.
6 Taryb  S jungoje defektologijos terminu vadinta mokslo sritis, apimanti negali  turin  vaik  tyrimus ir mokym . Lietuvai atgavus
Nepriklausomyb , defektologijos terminas pakeistas specialiosios pedagogikos terminu.
7 Mokslini ini  apie sutrikusio intelekto individ  asmenyb  tr kum  S. Rubin teinas pasteb jo jau seniai. Jis teig , kad proti kai atsilikusio vaiko
asmenyb s formavimasis yra ma iausiai tyrin ta defektologijos sritis ( , 1986, p. 150).
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veiklos rezultat . Ta iau vidinis asmenyb s savireguliacijos mechanizmas, sujungiantis afektyvius ir

kognityvius psichinius procesus bei lemiantis asmens elgesio priklausomyb  nuo sav s vertinimo, liko

neai kus. D l ios prie asties lieka beveik ne inomi sutrikusio intelekto moni  i gyvenimai, potencin s

galimyb s (Mental Retardation: Meeting the Challenge, 1986). Taip pat yra sunku konstruoti socialin

aplink , skatinan  sutrikusio intelekto asmenyb s raid  ir ple ian  intelektini  operacij  galimybes, nors

lygin  socialin s aplinkos, tarpasmenin s s veikos ir intelekto priklausomyb  pasteb ta jau prie

de imtmet  ( , 1991).

Lietuvai i sivadavus i  totalitarin s sistemos, defektologijos palikimas yra reformuojamas: diegiamos

humanistin s psichologijos vertyb s, perimamos socialin s-interakcin s specialiojo ugdymo paradigmos

id jos. Tuo tikslu tiriamos visuomen s nuostat  ne gali  at vilgiu ypatyb s (Gudonis, 1996; Ru kus, 2000,

2002; Ali auskas, 2002; Gudonis, Valantinas, Strimaitien , 2003; Griba iauskas, Merkys, 2003),

adaptuojami metodai8 sutrikusio intelekto asmen  ugdymui (Vilkelien , 2000; Aleksien , 2001), ie koma

integracijos potencini  galimybi  naujai interpretuojant muzikin  (Vilkelien , 2000; Aleksien , 2001), dailin

(Brazauskait , 2001) ugdym 9, konstruojami ir tikrinami nauji specialiojo ugdymo modeliai (Aleksien ,

2001; Ali auskien , 2002; Baranauskien , 2003; Miltenien , 2005).

Ta iau i  min  autori  tik A. Vilkelien s, V. Aleksien s, A. Brazauskait s darbuose kreipiamas

mesys  sutrikusio intelekto ugdytini  emocijas ir j  rai kos reik  ugdymo praktikai, nors

savireguliacijos mechanizmo funkcionavimas ir iuose darbuose i lieka neai kus. ia i ry ja paradoksali

situacija: viena vertus, specialusis ugdymas Lietuvoje orientuojasi  socialin  paradigm , kurioje

intrapersonalinis ugdymo realyb s lygmuo (socialin je paradigmoje svarbu vaiko asmenyb , jo emocijos,

motyvai, lemiantys sutrikusio intelekto ugdytinio sprendimus ir veiksmus, s veikaujant su socialine aplinka)

yra labai svarbus. Kita vertus, b tent tokio pob io tyrim  Lietuvoje iki iol stokojama.

Naujausioje asmenyb s socialin je-kognityvin je teorijoje jau pateikiama savireguliacijos mechanizmo

strukt ra ( , 2000), kurioje atskleid iama emocini  ir kognityvini  proces  s veika, nurodoma

reguliacin  emocij  funkcija sav s vertinimui ir  koncepcijos susiformavimui. Ta iau nei A. Bandura, nei

jo bendradarbiai, prieinam altini  duomenimis, netyr , kiek bendra savireguliacijos mechanizmo schema

gali pad ti paai kinti sutrikusio intelekto asmen  elges .

Bandym  perkelti normalaus intelekto asmen  savireguliacijos mechanizmo schem  specialiojo

ugdymo srit  ir ja ai kinti sutrikusio intelekto asmen  elgesio priklausomyb  nuo socialin s aplinkos

stimulini  veiksni  lemia keli  mokslinink  teiginiai:

1. Sutrikusio intelekto asmens psichika vystosi pagal tuos pa ius psichikos raidos d snius kaip ir

normalaus intelekto asmens ( , 1986). Tai rei kia, kad daugelio i  pirmo vilgsnio

paradoksali  sutrikusio intelekto asmen  poelgi  prie astis pedagogin je s veikoje pagal

savireguliacijos mechanizmo schem  galima nustatyti ir paai kinti intelektini  operacij

funkcionavimu, atskleid ian iu subjektyv  sutrikusio intelekto asmens socialin s aplinkos

supratim , kuris gali b ti s lygojamas j  praeities patyrimo.

8 P. Nordoff-C. Robbins muzikos terapijos improvizavimo technika (1971, 1977, 1981); A. Pili iausko (1998) intonavimo prasm s ir asmenin s
prasm s metodai.
9 ia turima omenyje ugdomosios muzikos terapijos terminas, vartojamas Aleksien s (2001), ir raidos dail s terapijos terminas, vartojamas
Brazauskait s (2001) darbuose.



8

2. emesni  psichini  strukt  funkcionavimas gali b ti paai kintas auk tesn mis ( , 1994). Tai

rei kia, kad, remiantis savireguliacijos mechanizmo schema, atskleid iamas sutrikusio intelekto

asmens emocij  ir veiksm  ry ys, leid iantis suprasti sutrikusio intelekto asmens subjektyv

socialin s aplinkos vertinim . Nustatytas ry ys sudaryt  galimyb  suprasti sutrikusio intelekto

asmens subjektyvius i gyvenimus, emocijas. D l atskleisto ry io sutrikusio intelekto asmuo gal

tapti artimas, pa stamas. Tokiu b du b  ardomas socialinis vaizdinys apie sutrikusio intelekto

asmens emocinio pasaulio skurdum .

3. Auk tesni sias psichines funkcijas s lygoja real s socialiniai vaiko ir suaugusiojo santykiai, kurie

bendravimo metu interiorizuojami ( , 2000). Tai rei kia, kad pedagogin je praktikoje

pedagogo ir ugdytinio s veika analizuojama holistiniu lavinimo-aukl jimo-mokymo aspektu, o

sutrikusio intelekto ugdytinio emocijos ir juos lydintys veiksmai gali b ti traktuojami kaip

atsakomoji reakcija pedagogo pasirenkam  ugdom  priemoni , metod  at vilgiu, t. y. analizuojant

sutrikusio intelekto ugdytinio veiksmus, remiantis savireguliacijos mechanizmo schema, galima

atrasti ugdytinio priimt  sprendim  pedagogo veiksm  ar i sakyt  frazi  at vilgiu.

Sutrikusio intelekto asmens savireguliacijos mechanizmo funkcionavim  dailin s veiklos srityje

patogu analizuoti d l  prie as :

1. Mokslinink  nuomone (Lowenfeld, 1964; , 1985; Widlocher, 1998; Pik nas, 1998;

teiner, 1998), pie imas vaikyst s am iaus tarpsnyje yra viena labiausiai vaik  dominan

veikl . Tik tina, kad i veikla bus domi bei maloni taip pat ir sutrikusio intelekto

ugdytiniams.

2. Menin  k ryba yra „grind iama intencijomis ir savaranki ku apsisprendimu“

(Csikzentmihalyi, Schiefele, 2000, p. 93), tod l ji padeda i laikyti savojo  kognityvin

strukt . Tik tina, kad, suk rus tinkamas dailinei rai kai s lygas ir tiriant sutrikusio intelekto

asmen  k rybos rezultatus, pavyks aptikti ir atskleisti sutrikusio intelekto asmen

veiksmingumo aprai kas.

 veiksmingumas Banduros ( , 2000) asmenyb s teorijoje yra pagrindin  s voka, vienijanti

afektyvi  ir kognityvi  psichini  proces  funkcionavim .  veiksmingumo sampratos ir fenomeno

perk limas  special  ugdym  suponuoja tokius probleminius klausimus:

1. Kokios edukacin s paradigmos ir edukacinio stimuliavimo priemon s sudaro prielaidas vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo pasirei kimui?

2. Kokius vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo po ymius galima su adinti

humanistiniais principais gr stomis edukacin mis situacijomis?

3. Ar ir kaip dailin s rai kos priemon s ir veiklos produkt , k rini , fenomenologin s interpretacijos turi

gali  veikti intrapersonaliniame vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  ugdymo lygmenyje ir

atskleisti j  veiksmingum ?

4. Kokios edukacinio stimuliavimo priemon s ir situacijos yra palankios vidutini kai sutrikusio intelekto

ugdytini  veiksmingumo lavinimui?

Siekiant atsakyti  probleminius klausimus buvo atliktas disertacinis tyrimas. Tyrimo strukt riniai

komponentai, objektas ir dalykas, apibr iami taip:
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Tyrimo objektas  vidutini kai sutrikusio intelekto jaunuoli  veiksmingumas.

Tyrimo dalykas – edukacin s situacijos, nukreiptos skatinti vidutini kai sutrikusio intelekto jaunuoli

dailin  rai .

lygi kai, d l tyrimo atlikimo strukt ros ai kumo, tyrimo objektas gal  b ti traktuojamas kaip

priklausomas kintamasis, kadangi iame tyrime b tent  veiksmingumas yra tyrimo metu sukurto

edukacinio poveikio objektas. Vadinasi, tyrimo metu taikytos edukacinio stimuliavimo priemon s s lygi kai

traktuotinos kaip nepriklausomas kintamasis. Priklausomo ir nepriklausomo kintam  s vok  vartojimas ia

yra s lyginis, kadangi disertacinis tyrimas buvo konstruojamas ne tiek kaip klasikinis eksperimentinis, o

labiau kaip netiesioginis edukacinis stimuliavimas, sukuriantis tiksl  derme ir lygiaverte s veika gr st

edukacin  aplink . Naujai sukonstruotoje edukacin je aplinkoje buvo stebimas jos poveikis ugdytini

elgesiui, dailinei rai kai.

Disertaciniame tyrime keliama hipotez : tik tina, kad vidutini kai sutrikusio intelekto jaunuoli

veiksmingumas bus lavinamas:

1. Jei edukacin s situacijos:

§ bus gr stos ugdymo tiksl  derme, t. y. ugdytini  dailin s rai kos rezultatai bus vertinami pagal

 kognityvin  brand  atitinkan ios pie inio raidos stadijos po ymius;

§ bus gr stos lygiaverte s veika, kur pedagogas kei iasi su ugdytiniu vaidmenimis, tokiu b du

sudaromos galimyb s suprasti ugdytinio i gyvenim  ypatybes;

2. Jei vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinis:

§ gal s laisvai, spontani kai dailin s rai kos priemon mis i reik ti savo i gyvenimus, vaizdinius

ir juos nyti materialioje formoje – dail s k rinyje;

§ gal s laisvai, spontani kai pedagogin s s veikos metu i sakyti pedagogui savo nuomones,

kes ius.

3. Jei pedagogas:

§ yra aktyvus kurdamas dailinei rai kai s lygas ir ie kodamas socialini  paskatinimo b , bet

lieka pasyvus ugdytini  k rybos proceso metu tam, kad gal  pasireik ti ugdytini

aktyvumas;

§ analizuoja vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  k rini  tematikos ir grafini ablon

pokyt , liudijant  apie vykus  sprendim  ugdytinio s mon je.

Auk iau pamin tos tyrimo objekto ir dalyko formuluot s bei traktuot s suponuoja tok  disertacijos

tyrimo tiksl : vidutini kai sutrikusio intelekto jaunuoli  veiksmingumo lavinimas edukacin mis

situacijomis skatinant dailin  rai .

Disertacinio tyrimo tikslas s lygojo tokius pagrindinius tyrimo u davinius:

1. Atliekant socialin s ir klinikin s paradigm  bei  veiksmingumo operacionalizacij , nustatyti

svarbiausius veiksnius, lemian ius vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingum

pedagogin je s veikoje.

2. Remiantis moksline literat ra apie ne ymiai ir vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  sav s

vertinimo ir k rybin s veiklos rezultat  ypatybes, nustatyti vidutini kai sutrikusio intelekto
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ugdytini  veiksmingumo analiz s ir vertinimo kriterijus dailin je rai koje ir pedagogin je

veikoje.

3. Specialiojo ugdymo staigoje sukurti nauj , lygiaverte s veika ir tiksl  derme gr st  edukacin

aplink  (pavadint  studija Credo) vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  dailinei rai kai skatinti.

4. Atlikti studijos Credo ugdytini  ir ugdytojo elgesio standartizuot  steb jim  ir vertinti pedagogin s

veikos pob .

5. Atlikti studijos Credo ugdytini  k rini  analiz  taikant Grounded Theory strategijos ir H-T-P

metodikos elementus ir vertinti  veiksmingumo po ymius ugdytini  k riniuose.

6. Atlikti kelias vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  atvej  analizes taikant fenomenologin

metod  ir atskleisti vidutini kai sutrikusio intelekto jaunuoli  veiksmingumo aprai kas dailin je

rai koje ir pedagogin je s veikoje.

7. Apibendrinus tyrimo rezultatus atkleisti edukacinio stimuliavimo priemones ir situacijas, palankias

vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimui.

Tyrimo metodai. Tyrimas atliktas pagal trianguliacijos princip , derinant kokybinius ir kiekybinius

metodus (Merkys, 1999; aparnis, 2000; Kardelis, 2002). Tok  sprendim  l  disertacinio tyrimo objekto

aprai kos s lygos (vidutini kai sutrikusio intelekto jaunuoli  veiksmingumas pasirei kia realizuojant

lygiavert  s veik  tarp ugdytini  ir ugdytojo).

 veiksmingumo ypatybi , lavinimo s lyg  ir priemoni , vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

poreiki  pedagogin je s veikoje operacionalizacija atlikta naudojantis literat ros analize. Tiriant

pedagogin s s veikos pob  naudotasi steb jimo metodu, apra omosios matematin s statistikos duomen

grupavimo ir grafiniais duomen  vaizdavimo metodais. Analizuojant ugdytini  pie inius naudotasi

pagr stosios teorijos (Grounded theory) ir projekcin s namo, med io, mogaus (H-T-P) metodikos

elementais.

Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo aprai kos interpersonaliniame lygmenyje

atskleid iamos pasinaudojus fenomenologiniu metodu. Gauti intrapersonalinio ugdymo realyb s lygmens

duomenys pateikiami atvejo analiz se.

Tyrimo metodologijos pagrind  sudaro:

1. Interakcionizmo paradigma, kurioje simbolinio interakcionizmo atstovai akcentuoja:

§ Objekt  reik mi  kilm  i  socialin s s veikos,  reik mi tak moni  santykiams ir j

dinamik , mogui tyrin jant daiktus (Blumer, 1998). Reik mi  kilme, taka ir dinamika ioje

disertacijoje grind iamas specialiojo ugdymo klinikin s ir socialin s paradigm  kaitoje

atsirad s samprat  (pavyzd iui, kognityvini  ir emocini  proces  atskirtis ir vienyb ), kriterij

(pavyzd iui, vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  dailin s rai kos ir pie imo i  nat ros

kriterijai) pokytis.

§ Individ  kaip racionali  ir aktyvi  b tyb , kurio savimon  atsiranda d l asmens aktyvumo ir

veikos su aplinkos objektais (Mead, 1998). ia samprata grind iama vidutini kai sutrikusio

intelekto jaunuoli  veiksmingumo lavinimo id ja.

§ Individo emocijas ir i gyvenimus, kylan ius i  individo s veikos su aplinkos objektais ir

atliekan ius tarpininkavimo funkcij  tarp jo s mon s ir savimon s (Mead, 1998; Magnusson ir
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Stattin, 1998; , 1999). ia samprata grind iama afektyvi  ir kognityvi  proces  vienyb ,

kurioje psichiniai procesai funkcionuoja kaip sistema.

2. Socialin  ne gali  ugdymo paradigma, kurios atstovai akcentuoja:

§ Negal  kaip situacin  dalyk , priklausom  nuo individuali  sutrikim  veiklos apribojimo ir

aplinkos kokyb s, kurian ios psichosocialines kult rines ir fizines kli tis (Ru kus, 2002).

Remiantis iuo teiginiu konstruojama edukacin  realyb , sudaranti galimyb  suardyti negal s

kli tis.

§ Integracijos s km s didesn  priklausomyb  nuo socialini  norm  ir nuostat  valentingumo ir

lankstumo, nei nuo sutrikusio intelekto asmens intelekto nepakankamumo (Ru kus, 2002) bei

sveikosios visuomen s ir specialiojo pedagogo nuostatos tak  ne galiojo asmens ir socialin s

aplinkos interakcijos procesui (Ru kus, 2000, 2002; Ali auskien , 2002; Baranauskien , 2003;

Gudonis, Valantinas, Strimaitien , 2003; Miltenien , 2005). iais teiginiais grind iama

specialiojo pedagogo, konstruojan io nauj  edukacin  realyb , savianaliz  ir kognityvinis

restrukt rizavimas.

3. Socialin s-kognityvin s teorijos baziniai postulatai, kuriuose:

§ Asmenyb s kaip funkcionuojan ios afektyvios-kognityvios sistemos (Mischel ir Shoda, 1995,

1998; Mischel, 1999; , , 2003) traktuot  leid ia edukacini  situacij  sekoje

per savireguliacijos mechanizm  tirti ugdytini  veiksmus ir i gyvenimus kaip visybi  sraut

(Servone ir Shoda, 1999).

§ Kognityvini  proces , socialin s aplinkos apribojim  ir teikiam  galimybi vytuoklinio

pob io jud jimu ( , , 2003) grind iama vidutini kai sutrikusio intelekto

ugdytini  veiksmingumo lavinimo id ja ir konstruojama edukacini  situacij  seka.

§ Normalaus intelekto asmenybei pripa stamas geb jimas kurti ateities projektus, kelti tikslus,

numatyti veiksm  rezultatus ir paskui juos vertinti (Carré, 2003) kaip tikimyb  perkeliamas

vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  populiacijai.

4. Socialinio i mokimo teorija (Bandura 2000, 2003), kurios:

§ Trij  veiksni  (fizin s ir socialin s aplinkos, afektyvi  ir kognityvi  sistem , mogaus elgesio)

vytuojan iu determinizmu remiamasi konstruojant vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

 veiksmingumo lavinimo teorin  hipotetin  model .

§ Individo kognityvini  mechanizm , leid ian  jam pa inti pasaul , save pat  postulato d ka

tikimasi sulaukti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  atsakomosios reakcijos  ugdytojo

veiksmus.

§ 5 baziniai mogaus geb jimai (simbolizacija, mokymasis, ateities numatymas, savireguliacija,

savianaliz ) pripa stami vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytiniams; tikima, kad ie

geb jimai pasirei kia ugdytiniui s veikaujant su socialine aplinka.

§  veiksmingumo s lyginis aspektas leid ia ugdytinio veiksmus suprasti ir analizuoti kaip

afektyvios-kognityvios sistemos funkcionavimo pasekm  pedagogin je s veikoje.
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§ Savo geb jim  ir , atitinkan  aplinkos reikalavimus, vertinimu s lygojama

veiksmingumo vaizdinio kilm , lemianti ugdytinio atsakom  reakcij  pedagogo ir socialin s

aplinkos siun iamus stimulus.

5. Humanistin  psichologija, kurioje:

§ Kiekvienam mogui pripa stamu augimo impulsu, asmeni ka potencialo realizacija ( ,

1999) ir svarbiausiu pedagogikos tikslu, pagalba ugdytiniui tapti asmenybe, ( , 2002)

grind iamas disertacijos temos pasirinkimas.

§ Nurodomais asmenyb s augimui b tinais terapinio klimato po ymiais: kongruenti kumu10,

bes lygi ku pozityviu vertinimu11 ir empatiniu supratimu12 ( , , 2001, p.253)

remiamasi kuriant lygiavert  s veik  tarp ugdytinio ir ugdytojo, ie kant, kuriant ir taikant

pastiprinimo priemones.

§ Tyrimo organizavimas grind iamas nurodomais ugdytojui u daviniais: suprasti, bet ne vertinti

asmenyb ; kreipti d mes  ugdytinio, bet ne  savo problemas ir jausmus; suprasti, kad

ugdytinis yra konstruktyvi  ir aktyvi  j altinis ( , 2002).

6. Ne gali  meninio ugdymo programos (Pili iauskas, 1998) nuostatos ir principai, kuriais remiantis

siekiama sukurti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo modelio

veiklos formas.

7. Fenomenologinis metodas, kurio panaudojimas tyr jui leido atmesti bet kokias i ankstines nuostatas,

prietarus, mitus (Mick nas, Stewart, 1994; , 1999; , , 2001) apie

vidutini kai sutrikusio intelekto vaik  ir remtis asmeni ku, betarpi ku tyrimo autor s patyrimu, gytu

veikos su ugdytiniais kontekste ir i grynintu s mon je. Pasinaudojus fenomenologiniu metodu

tyrimo autor s patyrimas buvo apra ytas kito patyrimo13 aspektu.

Teorinis naujumas. Teoriniu naujumu pasi ymi disertaciniame darbe i kelta sutrikusio intelekto

vaik  neigiamo asmenyb s ir psichini  proces  vaizdinio veikos problema. J  si loma spr sti analizuojant

sutrikusio intelekto ugdytini  ir socialin s aplinkos s veik  asmeninio determinizmo aspektu.

Pagal Banduros ( , 2000) socialinio i mokimo teorij  yra sukonstruotas ir i bandytas

vidutini kai sutrikusio intelekto jaunuoli  veiksmingumo lavinimo daile modelis. is modelis grind iamas

vaiko dailin s rai kos d sniais.

Pirm  kart  Lietuvos specialiajame ugdyme analizuojamas ir atskleid iamas vidutini kai sutrikusio

intelekto jaunuoli  funkcionavimas socialin je aplinkoje asmeninio determinizmo aspektu. Tiriam

ypatyb s l  savit  veiksmingumo lavinimo proces , besiskiriant  nuo normalaus intelekto asmen

veiksmingumo lavinimo proceso. is skirtumas socialin je kognityvin je teorijoje, priskiriamoje

neobiheviorizmui, leido i laikyti pedocentrin  tyr jo pozicij  tiriam  at vilgiu.

Pirm  kart  tiek Lietuvos, tiek pasaulio (turimais duomenimis) mokslin je praktikoje atliekama

longitudin  vidutini kai sutrikusio intelekto vaik  dailin s rai kos studija. Surinkti pie iniai analizuojami

10 Kongruenti kumas – konflikto tarp realios, subjektyvios patirties ir sav s suvokimo nebuvimas ( , , 2001, p. 253).
11 Bes lygi kas pozityvus vertinimas – visybi kas kito mogaus pri mimas be joki  s lyg  ( , , 2001, p. 253).
12 Empatinis supratimas – mogaus geb jimas suprasti patirt , jausmus ir j  reik  i  kito mogaus pozicijos ( , , 2001, p. 253).
13 Kito patyrimas – yra kito asmens k no ir aktyvaus santykio su pasauliu patyrimas. Apie kito asmens aktyvum  ir buvim  mano s mon je liudija ne
mano mintys, nuomon s, sp lion s esan ios mano s mon je. Kito asmens patyrimas galimas tik per sijautim  ( , 2001).
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taikant pagr stosios teorijos ir H-T-P metodikos elementus. Tai leido i skirti semantines k rini  tem  grupes

ir vardyti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  aktualiausius i gyvenimus.

Pirm  kart  Lietuvoje tiriant vidutinio intelekto sutrikimo asmen  rai kos fenomenus taikomas

fenomenologin s analiz s metodas.

Praktinis rezultat  reik mingumas ir taikymo perspektyvos. Teoriniai tyrimo apibendrinimai,

apra omos fenomenologinio tyrimo taikymo ypatyb s gali b ti panaudoti kit  mokslinink , atliekan

pana aus pob io tyrimus, darbe. Tai leist  disertacijos autor s atlikto tyrimo i vad  patikrinim

(disertacijos tyrimo pagrind  sudaro atvej  tyrimo metodai, o j  patikrinim  s lygoja laikas, detalus tyrimo

apra ymas bei tyrimo autoriaus sukauptos med iagos prieinamumas kitiems tyr jams (Creswell, 1998),

suponuot  diskusij  apie vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko galimybes, optimalias raidos s lygas bei

specialiojo ugdymo raid .

Disertacijoje pateiktas studijos Credo veiklos modelis gali b ti adaptuotas ir taikomas bet kurioje

sutrikusio intelekto asmen  bendruomen je. Vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko pie ini  kaupimo ir

pie ini  analiz s patirtis gali b ti panaudota psichologinio konsultavimo praktikoje bei sprend iant vaiko

asmenyb s problemas.

Fenomenologin s atvejo analiz s gali b ti naudojamos pavyzd iu kitiems, pana aus pob io

moksliniams tyrimams (j  detali eiga apra oma 3.2.3 skyriuje). Disertacijoje atliktos atvejo analiz s gali b ti

naudojamos kaip iliustracin  med iaga speciali  pedagog  rengimo procese, gali paveikti speciali

pedagog  praktik , dirban  su vidutini kai sutrikusio intelekto vaikais, santyki  su iais vaikais kritin

analiz .

Tyrimo rezultat  mokslinis aprobavimas. Pagrindiniai tyrimo teiginiai, empirinio tyrimo rezultatai

buvo pristatyti Lietuvos mokslin se praktin se konferencijose „Ne gali  meninis ugdymas: psichologin s

reabilitacijos ir socializacijos galimyb s“ ( iauliai, 1999), „III Lietuvos edukologijos doktorant  ir j

mokslini  vadov  konferencijoje“ ( iauliai, 1999), „ iuolaikin s specialiosios ir socialin s pedagogikos

problemos“ ( iauliai, 1999), Lietuvos Individualiosios psichologijos draugijos konferencijoje (Vilnius,

2002), tarptautiniame seminare (Rumunija, 2000), Pranc zijos „Rai kos studij  centre“ (Pary ius, 2000),

iauli  universiteto Socialini  tyrim  mokslinio centro seminare ( iauliai, 2001), tarptautin je mokslin je

konferencijoje „Meninio ir dvasinio ugdymo paralel s“ ( iauliai, 2004) bei pristatomi moksliniuose

straipsniuose:

1. Vaitkevi ien , A. (2001). Vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko dailin s rai kos galimyb s.
Specialusis ugdymas, 1(4), p.56 – 63.

2. Ru kus, J., Vaitkevi ien , A. (2002). Sutrikusio intelekto vaiko elgsenos prasm s beie kant.
Kokybinio tyrimo taikomumo negal s srityje galimyb s. Specialusis ugdymas, 2(7), p.75 - 86.

3. Ma eikis, G., Vaitkevi ien , A. (2001). Marksistin s leninin s estetikos taka Rusijos
defektologijos mokyklos nuostatai  sutrikusio intelekto vaiko pie in . Tiltai, 2(19), 39 - 55.

4. Vaitkevi ien , A. (2003). galinimo strategijos taikymas ugdant vidutini kai sutrikusio intelekto
ugdytinius Credo dail s studijoje. Specialusis ugdymas, 1 (8), 84 – 95.

5. Ma eikis, G., Vaitkevi ien , A. (2004). Interaktyvaus ugdymo daile teorinis modelis. Pedagogika,
72, 63 – 71.
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6. Vaitkevi ien , A. (2004). Vygotskij defekto kompensacijos teorija: i takos ir s sajos su Adler
individuali ja psichologija. Specialusis ugdymas, 2 (11), 52 – 63.

7. Vaitkevi ien , A. (2005). Sutrikusio intelekto jaunuoli  dailinio ugdymo metodika: netiesioginis
pedagoginis poveikis (p.43 – 67). Kn: Pili iauskas, A. (2005). Meninis ne gali  ugdymas.
Vilnius: Kronta.

8. Dail s terapija Lietuvoje: prad ia ir raida (p.68 – 77). Kn: Pili iauskas, A. (2005). Meninis
ne gali  ugdymas. Vilnius: Kronta.

Kitos reik mingos publikacijos disertacijos tema:

9. Vaitkevi ien , A. (1999). Dail s terapijos objektai ir j  tarpusavio s veika. iuolaikin s
specialiosios ir socialin s pedagogikos problemos: mokslin s konferencijos med iaga (p. 100–
102). iauliai: iauli  universiteto leidykla.

10. Vaitkevi ien , A. (2000). Le changement de mon attitude à l'égard des handicapes mentaux.
L'école danubienne: tarptautinio seminaro biuletenis (p. 4). Drobeta-Turnu-Severin: La maison
des enseignants Mehedinti – Roumanie.

11. Vaitkevi ien , A. (2002). Egotranscendencijos galimyb  dail s pamokoje. Ne gali  meninis
ugdymas: mokslin s praktin s konferencijos prane im  med iaga (p. 96–97). Vilnius: LAMUC.

12. Vaitkevi ien , A. (2002). A. Adlerio individualiosios psichologijos ir L. Vygotskio defekto
kompensacijos teorijos pana umai bei skirtumai. Lietuvos individualiosios psichologijos draugijos
konferencijos med iaga (p. 4–7). Alytus: Alytaus spaustuv .

Disertacinio darbo apimtis. Disertacij  sudaro vadas, trys dalys, i vados, diskusija, rekomendacijos,

literat ros s ra as ir priedai.

Pirmoje dalyje i keliama ir pagrind iama intrapersonalinio ugdymo realyb s lygmens pa inimo

tinyb  vykstant paradigm  virsmui specialiajame ugdyme, operacionalizuojamas  veiksmingumo

konceptas, pateikiami literat ros altiniuose aptikti duomenys apie sutrikusio intelekto asmen  sav s

vertinimo ypatybes, sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimo priklausomyb  nuo socialin s aplinkos

veiksni . Skyriaus pabaigoje nurodomos prielaidos vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

veiksmingumo lavinimui ir pristatomas teorinis-hipotetinis  veiksmingumo lavinimo modelis, nurodomi io

modelio skirtumai nuo tradicini  veiksmingumo lavinimo grupi .

Antroje dalyje pateikiama tyrimo schema, apra omos pedagogin s s veikos pob io diagnostinio

instrumento konstravimo, pagr stosios teorijos (Grounded theory), H-T-P, fenomenologinio metodo taikymo

ypatyb s.

Tre ioje dalyje pateikiami tyrimo rezultatai, atskleid iantys vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

 veiksmingumo lavinimo modelio veiklos formas, pedagogin s s veikos pob , apra omi i ry

ugdytini  k riniuose aktualiausi i gyvenimai, pateikiami j  psichologiniai portretai, analizuojamos

veiksmingumo aprai kos pie iniuose ir veiksmuose.

Disertacijoje pateikta 43 lentel s, 24 paveikslai, 1 stenogramos fragmentas (antras pateikiamas

prieduose), 17 pried . Literat ros s ra e panaudoti 233 altiniai.
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1.  veiksmingumo koncepto operacionalizacija sutrikusio
intelekto asmen  ugdymo aspektu

1.1. Sutrikusio intelekto asmen  ugdymo paradigmos, praktikos,
nuostatos.

1.1.1. Klinikin  ir socialin  ugdymo paradigmos: skirtingi tikslai, prioritetai,
praktikos.

“Poveik  ne gali  ugdymui daro dvi ugdymo paradigmos: klinikin  <…>14  ir socialin  <…>15”

(Baranauskien , 2003, p.20–21). Sugretindamas dviej  paradigm  modelius, Ru kus (2002) i ry kino j

skirtumus ( r. 1 pried ). Ta iau tik skirtum  i ry kinimas paslepia kai kuriuos pana umus, kurie gali b ti

aktual s tobulinant specialiojo ugdymo sistem . Tod l iame darbe klinikin  ir socialin  specialiojo ugdymo

paradigmos bus analizuojamos ugdymo realyb s lygmen  aspektu (Bitinas, 2000).

B.Bitinas i skyr  penkis ugdymo lygmenis: societarin , socialin  pedagogin , institucin ,

interpersonalin  ir intrapersonalin  (Bitinas, 2000, p.120).  lygmen  ypatyb s pateikiamos 1 lentel je:
1 lentel

Ugdymo realyb s lygmenys ir j  ypatyb s (Bitinas, 2000, p.120 121)

Ugdymo realyb s lygmenys Ugdymo realyb s lygmen  ypatyb s
Societarinis Nusako visuomen s nari  ugdymo s lygas, kurias apib dina ugdymo teisinis reguliavimas, bendra filosofin

vertybi  sistema.
Socialinis pedagoginis Apima institucij , skirt  ugdymui, funkcionavim . iuo lygmeniu nagrin jami institucij  tarpusavio ry iai,

konstruojama ugdymo sistema, apibr iamos kiekvienos i  institucij  funkcijos, vertinamas institucij
veiklos rezultatyvumas.

Institucinis Apima vienos, konkre ios institucijos funkcionavim . iame lygmenyje institucija, pagal B.Bitin ,
traktuojama kaip mikrobendruomen , kurios paskirtis kaip ir bet kurios bendruomen s – optimizuoti savo
nari  veikl . B.Bitinas pabr ia, kad institucinio lygmens nes km s ir problemos visada atspindi visuomen s
problemas.

Interpersonalinis Yra ugdytojo ir ugdytini  s veika. iame lygmenyje s veika traktuojama kaip informacijos main  procesas,
kuriame ugdytiniams perteikiama monijos patirtis, o i  j  gaunama informacija, kaip ji sisavinama. Per
gr tam  ry , gaunam  i  ugdytinio, atsiranda s lygos tobul ti paties ugdytojo asmenybei.

Intrapersonalinis Apima individo asmenyb s saviraidos fenomen , jo tobulinim si. Bendruoju atveju is lygmuo apima vis
ugdymo lygmen  rezultatyvum .

Societarinis ugdymo realyb s lygmuo yra ugdymo filosofijos objektas, socialinis pedagoginis bei

institucinis lygmenys yra labiau sociologijos tyrim  objektai. Interpersonalinis lygmuo apima tai, kas, anot

Bitino (2000), yra grynai pedagogikos objektas – tai ugdytojo ir ugdytini  s veika. Intrapersonalinis lygmuo

– pedagogin s psichologijos objektas.

Naujos s vokos – edukologijos – atsiradimas ugdymo moksle ir praktikoje, kurios apimtis dar

tebediskutuojama (Pukelis, 1999), leid ia manyti, kad  edukologijos tyrim  akirat  patenka visi ugdymo

realyb s lygmenys.

Atskirai b tina i ry kinti latenti kai egzistuojan tamp  interpersonaliniame lygmenyje, nes io

lygmens problema persikelia  intrapersonalin  lygmen . Pats B.Bitinas  problem  takti kai perkelia iki

visuomen s lygmens: visuomenei menkai r pi atskiro individo raida.  problem  gr inant 

interpersonalin  lygmen  i ry ja gana a tri ugdymo praktikos problema: nors formaliai deklaruojamas

ugdomosios s veikos lygiaverti kumas, atseit ugdytojui atsiranda galimyb  pagal atgalin  ry  tobulinti savo

paties asmenyb , ta iau i  esm s ugdytinio asmenyb s individuali saviraida menkai r pi ugdytojui, o

ugdytojo asmenyb s tobulinimosi galimyb  yra jo akistatos su savo s ine ir pa iu savimi reikalas.

14Intarpas i  citatos: (dar kitaip: medicinin , klinikin -didaktin , funkcijas ribojanti, tradicin , klasikin  ir kt.).
15 Intarpas i  citatos: (socialin -interakcin , psichosocialin -teisin , laisvojo ugdymo ir pan.).
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Nors B.Bitinas akcentuoja, kad intrapersonalinis ugdymo realyb s lygmuo prasmina egzistencin

ugdytinio asmenyb s saviraidos problem , bei pabr ia ios problemos reik  kitiems ugdymo realyb s

lygmenims, vardydamas intrapersonalin  lygmen  kaip bendr  ugdymo lygmenims kokyb s matmen , ta iau

 tikr io lygmens edukologiniai tyrimai d l vyraujan  kiekybini  tyrimo metod  ir skepticizmo

kokybini  tyrimo metod  at vilgiu yra labai reti.

Societariniame lygmenyje, kuris nusako visuomen s nari  ugdymo s lygas, klinikin je paradigmoje

deklaruojama, kad visuotinis ugdymas apima ir sergan ius vaikus. Be to, pabr iama, kad “visuotinio

ugdymo principas ne tik formaliai deklaruojamas, bet ir fakti kai realizuojamas” ( 16, 1986,

p.152). Ta iau principo realizavimas tebuvo dalinis, nes “vidutinio, ymaus ir labai ymaus intelekto

sutrikim  vaikai visame pasaulyje buvo laikomi nemokytinais, tod l jiems buvo u darytos vis  ugdymo

staig  durys” (Elijo ien , 1998, p.6).

Socialin je paradigmoje reikalaujama, kad “kiekvienas ne galus vaikas b  ugdomas ma iausiai

var an ioje aplinkoje, kad ugdymo intervencija atitikt  individo poreikius ir neribot  jo laisv s bei

vystymosi galimybi ” (Hallahan, Kauffman, 2003, p.42).

Autori  teiginiai rodo, kad societariniame lygmenyje tiek klinikin je, tiek socialin je paradigmose

pabr iamas ugdymo prieinamumas visiems proti kai atsilikusiems vaikams. Tarp paradigm  i ry jantis

skirtumas tas, kad klinikin je paradigmoje is siekis nebuvo visi kai realizuotas, o socialin je paradigmoje

akcentuojama ypatingojo moksleivio laisv  bei ugdymo intervencijos atitikimas mokinio poreikiams.

Socialin s paradigmos siekis societariniame lygmenyje jau yra gyvendinamas Lietuvoje. iuo metu

daugiau kaip de imtmet  veikia Lietuvos Respublikos vietimo statymas (2003 06 28, Nr. IX-1630), suteik s

teis  mokytis visiems vaikams, Specialiojo ugdymo statymas (1998 12 15 Nr. VIII-970), reglamentuojantis

specialiojo ugdymo pagalb , po statyminiai teis s aktai (pavyzd iui, Asmens speciali  ugdymosi poreiki

vertinimo tvarka, Specialiojo ugdymo skyrimo tvarka, Speciali  poreiki  asmen  pri mimo  specialiojo

ugdymo staig  tvarka ir t.t.). R.Labinien s teigimu, Lietuva iandien si lo specialiojo ugdymo paslaug

vairov , tod l priskiriama prie ali , suteikian  speciali  poreiki  moksleiviams daug ugdymo keli  ir

 (Labinien , 2001).

Socialiniame pedagoginiame lygmenyje, kuris apima institucij , skirt  ugdymui, funkcionavim ,

ry ja abiej  paradigm : oligofrenopedagogikos17 ir specialiojo ugdymo staig  tinklas.

Defektologijos mokslo srities ugdymo sistem  sudaran  institucij  tikslas – „sukurti diferencijuot

speciali  ugdymo staig  tinkl , kuriame vieni b  aukl jami ir mokomi specialiose internatin se

staigose, priklausan iose socialin s apsaugos ministerijai, kiti – specialiose pagalbin s18 mokyklos klas se”

16 ia ir kitose vietose atskleid iant klinikin s paradigmos ypatybes bus remiamasi Rusijos mokslinink  teiginiais ( , 1986; ,
1974; , 1974; , 1979 ir kt.) tod l, kad Lietuvos specialusis ugdymas 30 met  (1960–1990m.) buvo glaud iai susij s su TSRS
defektologija. Tuometin  defektologijos kaip mokslo raidos krypt  l  PMA defektologijos mokslini  tyrim  institutas ir Leningrado A.Gerceno
pedagoginio instituto Defektologijos fakultetas.  institucij  mokslinink  id jos formavo societarinio, socialinio pedagoginio ir institucinio ugdymo
realyb s lygmen  ypatybes. Lietuvos mokslinink  bandymai k  nors keisti (pavyzd iui, nusistov jusi  specialist  rengimo tvark ), anot V.Karvelio,
susilaukdavo Maskvos specialist  nepritarimo ir kategori ko parei kimo: „Dar nesusp jote i siristi i  kiau inio luk to, o jau norite kitus mokyti“
(Karvelis, 2000, p.29). Lietuvos defektologijos (Defektologijos fakultetas pavadintas Specialiosios pedagogikos fakultetu 1992 m.) mokslininkai
reng  vadov lius specialiosioms mokykloms, mokslinius-metodinius straipsnius, paskait  konspektus, r pinosi profesiniu speciali  pedagog
rengimu (Ambrukaitis, 1996) ir dar neformavo naujos specialiojo ugdymo raidos krypties, tod l lietuvi  literat ros altini , atskleid ian
klinikin s paradigmos ypatybes societariniame, socialiniame pedagoginiame ir instituciniame ugdymo realyb s lygmenyse n ra.
17 Buvusioje TSRS vartotas terminas oligofrenopedagogika iuo metu Lietuvoje turi kit  atitikmen  – speciali  pedagogik . iame darbe klinikin
paradigma priskiriama oligofrenopedagogikai, tod l cituojant iai paradigmai atstovaujan  autori  mintis vartojamas Lietuvoje jau nebevartotinas
terminas.
18 Klinikin je didaktin je paradigmoje specialioji mokykla buvo vadinama pagalbine. is pavadinimas vartojamas Ch.Zamskio ir A.Graborovo
citatose.
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, 1974, p.386). Pasak Ch.Zamskio, tokia sistema leist  mokyti ir aukl ti gilaus protinio atsilikimo

vaikus. J  aukl jimo ir mokymo tikslas – socialin  adaptacija. Ch.Zamskio teiginiai rodo, kad klinikin je

didaktin je paradigmoje buvo tik planuojama sukurti diferencijuot  speciali  ugdymo staig  tinkl . Esam

tinkl  sudar  specialiosios ikimokyklinio ugdymo staigos (specialieji dar eliai sutrikusio intelekto vaikams

veik  nuo 1959 m. ( , 1979)), 5 darbo dien  arba pailgintos darbo dienos pagalbin s mokyklos-

internatai ( , 1974) bei psichoneurologiniai pensionatai, kuriuose buvo apgyvendinami

nemokytini ymaus ir vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytiniai. Suaug  ne ymiai sutrikusio intelekto

asmenys gal davo silieti  normalaus intelekto darbuotoj  gretas. M.Kuzmickaja teigia, kad „vidutini kai

sutrikusio intelekto asmenims buvo numatyta sukurti plat  speciali  cech  tinkl , kuriame ie asmenys

 gal  dirbti alia toki  pat kaip jie asmen “ ( , 1974, p.134). Pastarasis M.Kuzmickajos

teiginys atskleid ia, kad vidutini kai sutrikusio intelekto ir ymaus intelekto sutrikimo asmenys beveik

nebuvo traukiami  gamyb .

Socialin je paradigmoje specialusis ugdymas suprantamas kaip specialiai organizuotas mokymas,

atitinkantis ne prastus ypatingojo vaiko poreikius (Hallahan, Kauffman, 2003). Anot D.Hallahan ir

J.Kauffman, specialiojo ugdymo sistem  sudaro daugyb  labai diferencijuot  institut 19, kurie s lygoja

specialiojo ugdymo sistemos sijungim  bendrojo ugdymo sistem . Tod l prie specialiojo ugdymo sistemos

institut  priskiriama pagrindinio mokytojo papildoma pagalba, kai jis gali pasitelkti speciali rang  ir

metodus, specialiojo pedagogo konsultacijos pagrindiniam mokytojui, specialiojo pedagogo paslaugos vaikui

ir pagrindiniam mokytojui, diagnostikos centrai, kuriuose vaikas gali b ti ugdomas tam tikr  laiko tarp  tam,

kad b vertinti jo poreikiai ir sukurta ugdomoji programa, mokymas ligonin je arba namuose,

specializuotos klas s bendrojo lavinimo mokyklose, specialiosios dienos mokyklos, specialiosios mokyklos

internatai (Hallahan, Kauffman, 2003).

Pana umas tarp klinikin s ir socialin s paradigm  yra tas, kad jos abi tur jo specialiojo ugdymo

sistemas, o skirtumas tas, kad klinikin s paradigmos specialiojo ugdymo sistema u dara, joje s ly io su

normalaus intelekto moni  pasauliu ta kas yra tik ne ymaus intelekto sutrikimo ugdytinio specialiosios

mokyklos baigimas ir siliejimas emiausios profesin s kvalifikacijos normalaus intelekto darbuotoj

gretas.

Socialin s paradigmos sistema labiau lanksti ir diferencijuota. Ji turi daugyb  s ly io ta  su

normalaus intelekto moni  pasauliu, o mokymo formos sutrikusio intelekto vaikui parinkimas priklauso nuo

dviej  veiksni : kuo ir kiek vaikas arba jaunuolis skiriasi nuo vidutinio moksleivio bei nuo mokyklos ir

bendruomen s turim  i tekli  (Hallahan, Kauffman, 2003).

Lietuvoje kei iantis paradigmoms socialinis pedagoginis lygmuo tapo labiau diferencijuotas. Galimos

tokios ugdymo formos: visi kos integracijos, dalin s integracijos ir ugdymas sanatorin se, specialiosiose

mokyklose (Labinien , 2001). Specialiojo pedagogo etatas steigtas daugelyje alies mokykl ,

pagrindiniams, dalyk  mokytojams sudaromos galimyb s gauti kvalifikuot  specialiojo pedagogo

konsultacij , metodines rekomendacijas. Be to, 2004 m. gruod io 30 d. priimtas LR statymas l mokytojo

19 Instituto s voka apima ne tik pastat , kuriame vykdoma mokslin  ar ugdomoji veikla. Instituto s voka taikoma ir “tam tikr  visuomenini  santyki
srit  reguliuojan  teis s norm  kompleksui” (Vaitkevi , 1999, p.519) apibr ti. Papildoma speciali mokytojo pagalba, specialiojo pedagogo
konsultacijos yra mokamos. ias paslaugas reglamentuoja tam tikras statym  rinkinys. Tod l ios paslaugos, j  teisinis forminimas vadinama
institutu.
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pad jo pavyzdinio pareigyb s apra ymo (Valstyb s inios, 2005, Nr. 5-129), o U Specialiosios

pedagogikos fakultetas T stini  studij  institutui si lo rengti mokytojo pagalbininko profesin s

kvalifikacijos specialistus. Specialiojo ugdymo institucij vairov  buvo analizuota Elijo ien s (1993, 1995),

integruoto ugdymo formos aptariamos Baker ir Elijo ien s (1993), o j  privalumai ir tr kumai analizuoti

Gudonio (1998), Rovien s ir Gudonio (1998) darbuose.

Institucinis lygmuo, atskleid iantis vienos staigos funkcionavimo ypatybes klinikin je paradigmoje,

nepatekdavo  tyrim  akirat , nes sociologinis aspektas yra vienas ma iausiai i tirt  defektologijos mokslo

praktikoje (Vitkauskait , 1999). TSRS, deklaruojan ioje ypating  r pinim si sutrikusio intelekto asmenimis,

visos institucijos tur jo veikti puikiai, nes jose dirbo „kvalifikuoti oligofrenopedagogai20, gav  i silavinim

<…> pedagogini  institut  defektologijos fakultetuose“ ( , 1974, p.388).

Vaizdin  apie tarybini  institucij  funkcionavimo kokyb  galima susidaryti i  D.P ro pasteb jim , kai

klinikin s paradigmos specialiojo ugdymo staig  tinkl  prad jo keisti socialinei paradigmai atstovaujan ios

staigos. D.P ro nuomone, specialiosiose internatin se mokyklose proti kai atsilikusi  vaik  asmenyb s

raidos problemos d l staig  u darumo ne sprend iamos, bet gilinamos (P ras, 1997).

Socialin je paradigmoje L.Not taip pat pastebi, jog egzistuoja speciali staig  funkcionavimo

problema. Jos esm  ta, kad ugdytinis pripranta prie staigos specifikos ir tampa nuo jos priklausomas. D l

ios prie asties L.Not mano, kad reikia atsisakyti ugdymo, orientuoto tik  adaptacij  konkre ioje ugdymo

institucijoje. Mokykla, pasak L.Not, tur  b ti „instrumentu, kuriuo naudojantis sutrikusio intelekto

asmenys tapt  ne tik gerais mokiniais, priklausomais nuo mokyklos, bet ir instrumentu, kuriuo b

pasiekiama vis didesn  proti kai atsilikusio autonomija, atsiskleid ianti per vis did jan  sutrikusio

intelekto asmens nepriklausomyb  nuo kito“ (Not, 1986, p.12).

Lyginant institucinio lygmens abiej  paradigm  speciali staig  funkcionavim , tiek vienoje, tiek

kitoje paradigmoje egzistuoja problemos. Skirtumas tas, kad socialin je paradigmoje  jas kreipiamas

mesys, jos vardijamos pa ios paradigmos r muose, klinikin je paradigmoje staigos funkcionavimas turi

tik teigiam  aspekt . staigos funkcionavimo tr kumai pastebimi ir vardijami tik kitai paradigmai

atstovaujan  asmen .

Kei iantis specialiojo ugdymo paradigmoms Lietuvoje institucin  lygmen  tyr  nema ai mokslinink .

Speciali  mokykl , psichoneurologijos pensionat  funkcionavimo ypatybes analizavo P ras (P ras, 1997,

2005; Kavali nait , P ras, 1998); ankstyvojo ugdymo institucij  Ali auskien  (2002); k diki  globos

institucij  Radzevi ien  (2002), ne ymiai sutrikusio intelekto jaunuoli  profesijos rengimo institucij

I.Baranauskien  (2003), specialiojo ugdymo pagalbos teikimo Miltenien  (2005).

Interpersonalinis lygmuo apima ugdytojo ir ugdytini  s veik . Pedagogin s s veikos

(interpersonalinio lygmens) svarbiausi komponentai yra ugdymo tikslai ir turinys (Bitinas, 2000).

D.Sokolovien s ir L. iau iuk nien s nuomone, svarbiausios pedagogin s s veikos strukt rin s dalys yra

ios: 1) ugdymo tikslai, 2) ugdymo turinys, 3) ugdymo metodai, b dai ir organizacin s formos, 4)

pedagogas, 5) ugdytinis ( iau iuk nien , Sokolovien , 1996).

20 Oligofrenopedagogais defektologijos mokslo praktikoje buvo vadinami pedagogai, dirbantys su proti kai atsilikusiais vaikais.
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L. iau iuk nien s ir D.Sokolovien s nurodyta s veikos strukt ra yra detalesn , tod l interpersonalinio

lygmens didaktin s ir socialin s interakcin s paradigm  analiz je bus remiamasi nurodytomis s veikos

strukt rin mis dalimis.

Klinikin s ir socialin s paradigm  ugdymo tikslai. Klinikin s paradigmos specialiosios mokyklos,

kurios paskirtis realizuoti ugdymo proces , tiksl  A.Graborovas apibr  taip:
“Pagalbin s mokyklos tikslas – paruo ti mokinius kaip galima geresniam dalyvavimui gamybiniame ir

visuomeniniame gyvenime, ta iau ito tikslo pagalbin  mokykla siekia kitokiomis nei masin  mokykla priemon mis.
Pagalbin  mokykla turi ypating  program  ir savit  sistem  metodini  priemoni , padedan  proti kai atsilikusiam
mokiniui sisavinti mokom  med iag ” ( , 1961, p.33).

Socialin s paradigmos ugdomojo proceso pagrindinis tikslas – “nustatyti ir sustiprinti ypatingojo vaiko

geb jimus” (Hallahan, Kauffman, 2003, p.42). Pateiktieji abiej  paradigm  tikslai rodo, kad klinikin je

paradigmoje r pinamasi proti kai atsilikusi  asmen  adaptacija visuomen je, o socialin je – stiprinamos

individualios sutrikusio intelekto asmens savyb s. Klinikin s paradigmos r pinimasis proti kai atsilikusi

asmen  adaptacija visuomen je rodo, kad pagalbos esm  sudaro pedagogin  organizacija, mokymas. Pats

ne galusis suprantamas kaip ka ko stokojantis asmuo, kuriam reikia pad ti pasiekti visuomen s lyg  ( r. 1

pried ).

Socialin je paradigmoje individuali  savybi  stiprinimas rei kia, kad sutrikusio intelekto asmuo

pripa stamas kaip lygiavertis s veikos dalyvis, kuris taip pat kaip ir kiekvienas kitas mogus turi puiki

individuali  savybi . Pagalbos esm  – sudaryti s lygas toms savyb ms pasireik ti ( r. 1 pried ).

Paradigm  virsm  Lietuvoje atspindi Specialiojo ugdymo statymas, kuriame bandoma vienyti abiej

paradigm  id jas, pavyzd iui, 1), 2) specialiojo ugdymo u davini  formulavimas ( r. Specialiojo ugdymo

statymas, 5 str.) rodo, kad abejojama speciali  poreiki  asmen  geb jimu suprasti vertybes arba j

geb jimu dalyvauti vietos bendruomen s gyvenime, o paskutini  u davini  5), 6) formulavimas ( r.

Specialiojo ugdymo statymas, 5 str.) liudija, kad speciali  poreiki  asmen  galimyb mis neabejojama,

siekiama sudaryti vienodas ugdymosi galimybes speciali  ugdymosi poreiki  asmenims bendrojo ugdymo

staigose.

Klinikin s ir socialin s paradigm  ugdymo turinys. Klinikin je paradigmoje ugdymo turin  sudar

bendrojo lavinimo mokyklos pagrindini  mokom  dalyk  adaptuotos specialiosios didaktikos21.

Socialin je paradigmoje numatomos tokios strukt rin s ugdymo turinio dalys: percepcijos ir motorikos

ugdymas, kalbos ugdymas, elgesio refleksijos ugdymas, socialinio ir moralinio elgesio ugdymas, praktinio

elgesio ugdymas (Not, 1986).

Pateiktos abiej  paradigm  ugdymo turinio dalys rodo, kad klinikin s paradigmos ugdymo turinys

pagal strukt rines dalis i ori kai pana us  bendrojo lavinimo mokykl  ugdymo turin , kur  sudaro atskiri

mokomieji dalykai. Socialin s paradigmos ugdymo turinys nepana us  bendrojo lavinimo mokyklos

ugdymo turin , nukreiptas  sutrikusio intelekto ugdytinio savivok vairiose socialin se situacijose, elgesio

apm stym  skatinim , moralinio pob io sprendim  darym . Palyginus abiej  paradigm  ugdymo turinius

su ugdymui keliamais tikslais i ry ja, kad socialin s paradigmos ugdymo turinys labiau orientuotas 

21 Lietuvos specialiajame ugdyme specialiosioms mokykloms buvo adaptuotos vis  pagrindini  dalyk  (lietuvi  kalba, skaitymas, matematika,
gamtos pa inimas, geografija, istorija, dail  ir darbai), i skyrus muzikos, mokomosios programos. Taip pat kiekvienas dalykas tur jo speciali
didaktik .
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gyvenimi kus u davinius, praktin s elgsenos ugdym , formavim , nei klinikin s paradigmos, kurioje

ugdymo turinys nukreiptas  atskir  mokslo sri  teorin s med iagos perteikim .

Kei iantis paradigmoms Lietuvoje atskir  mokslo sri  ugdymo turinio problemos ne kart  svarstytos

mokslin se praktin se konferencijose22, speciali  poreiki  vaik  ugdymo metodiniuose leidiniuose23,

“Specialiojo ugdymo” mokslo darbuose24.

Klinikin s ir socialin s paradigm  ugdymo metodai, b dai ir organizacin s formos. Skirting

paradigm  ugdymo metod , b  ir organizacini  form  ypatyb s labiausiai i ry ja kiekvienos i  j

didaktikos pagrind  palyginime.

Klinikin s paradigmos didaktikos pagrind  sudar  P.Galperino, N.Talyzinos protini  veiksm

formavimo etapai, kurie pateikiami 2 lentel je:
2 lentel

Protini  veiksm  formavimo etapai ir j  ypatyb s pagal P.Galperin , N.Talyzin , ( , 1975, p.105 108)

Etapo pavadinimas Etapo ypatyb s
Orientacin  veiksmo pagrindo schema iame etape paai kinamas orientacinio veiksmo turinys, padaromas vadas  d stom  dalyk ,

parodoma, kokia tvarka atliekamos trys veiksmo operacijos: orientacin , vykdomoji, kontrolin .
Priklausomai nuo orientacinio pagrindo, ugdytiniams atskleid iami arba pagrindiniai veiksmo
elementai, arba kokios nors konkretaus rei kinio ypatyb s.

Vykdomojo veiksmo formavimas Ugdytiniai atlieka u duot  su fizin mis med iagomis, i bando visas  veiksm einan ias operacijas.
Jas atliekant, tobul ja ir orientacin , ir vykdomoji, ir kontrolin  veiksmo dalys. is etapas suteikia
ugdytiniams galimyb sisavinti veiksmo turin , o mokytojui objektyviai kontroliuoti vis  sud tini
dali  atlikim .

Veiksmo, kaip i orin s kalbos,
formavimas

Visi veiksmo elementai vardijami verbaliai. Jie apibendrinami, ta iau i lieka neautomatizuoti ir
nesutrumpinti. Kalba atlieka visi kai kit  funkcij . Jei pirmuosiuose etapuose kalba atliko nuorod
vaidmen , iame etape kalba atlieka savaranki ko veiksmo reprezentatoriaus vaidmen .

Veiksmo formavimas i orine kalba sau Veiksmai atliekami be garso, be vardijimo sau. I  pirmo vilgsnio is etapas niekuo nesiskiria nuo
prie  tai buvusio, ta iau gav  protin  form  jie greitai sutrump ja ir automatizuojasi.

Veiksmo formavimas vidine kalba  Paskutiniame etape veiksmas labai greitai automatizuojasi, tampa neprieinamas savistabai, tampa
minties aktu, kurios procesas pasl ptas, o s monei atsiveria tik io proceso produktas.

Socialin s paradigmos ugdymo pagrind  sudaro mokymas per veiksm  ir genetinio-strukt rinio

metodo25 taikymas pedagogikoje (Not, 1986). Remiantis L.Not pateikta med iaga, socialin s paradigmos

didaktin  pagrind  galima suskaidyti  tokius etapus:
3 lentel

Psichini  proces  (asimiliacijos ir akomodacijos), perkelt  pedagogik , etapai ir j  ypatyb s (Not, 1986)

Etapo pavadinimas Etapo ypatyb s
Motyvacijos stimuliavimas  Geneti kai strukt rin  pedagogika kursto, sukelia mokini  veikl  apie tikrus turinius (tai turi b ti objektai arba

problemin  situacija), pasisavinamus i  nat ralios aplinkos arba kult ros. Motyvacijos stimuliavimas vyksta per
objekt  patrauklum  arba situacij  suprie inim .

Supratimas Supratimas yra asimiliacijos proceso pagrindas. Naujos problemin s situacijos, objektai, pristatomi mokiniams,
nebus suprantami, jei jie nebus redukuojami  prie  tai buvusius. ia prasme asimiliacija yra regresinis procesas.

Naujumo i skyrimas Akomodacinis procesas yra progresas. Prasidedant akomodacijos procesui, traukiamos ir senojo elgesio schemos,
ir paisoma nauj  objekto ar problemin s situacijos reakcij , j  pasiprie inimo.

Konstravimas Niekas n ra duota: viskas yra konstruojama ir i konstrukcija “ sira o”  raid . Naujos elgesio schemos
kontroliuojamos login mis operacijomis tam, kad mokini  veiksmams b  suteikta forma, o per  form
sisavinama veiksm  vaizdini  schema.

Lyginant klinikin s ir socialin s paradigm  didaktinius pagrindus, i ry ja dvi skirtingos ini

gijimo strategijos. R.Sternberg jas vadina protini  veiksm  ir ini  organizavimo strategijomis26 ( ,

2002). Abi strategijos moksliniu-teoriniu aspektu yra lygiavert s, bet, realizuojant jas prakti kai, liudija

22 Ali auskas, 1996, 1998; Antonovien , 1996; Alijo ien , Makarskien , 1996; Bagdonavi ien , 1996; Bar auskien , titilien , 1996; Butkien , 1998;
irpuvien , 1996; Dubinien , 1996; Elijo ien , 1996; Elijo ius, 1996; Gar vien , 1996; Grinien , Vaitkevi ius, 1996; Gud ien , 1996; Ivo kuvien ,

1998; Jakien , 1996; Jasi nien , 1996; Kauk nait , 1996, 1998; Kazlauskien , 1998; Kulikauskien , 1996; Ma iukait , 1996; Mandeikien , 1998;
Micevi ien , 1998; Ozolait , 1998; Pobrein, 1998; Pumputis, 1996, 1998; Pumputis, imon lien , 1998; Ru kuvien , 1996; Skrodenien , Ozolait ,
1996, 1998; ulcien , 1996; titilien , 1998a, 1998b; Tamulien , 1996, 1998; Vai ien , 1996;Vanagien , 1996.
23 Kauk nait , 1998, 2002; Ma iukait , 1998, 2002; Pobrein, 1998, 2002; titilien , 1998, 2002;Tamulien , 1998.
24 Pili iauskas, 1998; Gevorgianien , 1999; Kauk nait , 2001; Aleksien , 2001; Dabri ien , Narkevi ien , 2002; Garbin , titilien , 2002;
Ka iu yt -Skramtai, 2002; Ambrukaitis, 2004; Baranauskien , 2004; Kaffemanien , Lusver, 2004, Ma iukait , Grigorjevas, 2004.
25 L.Not perkelia J.Piaget nurodytus individo ir aplinkos tarpusavio s veikos etapus: asimiliacij  ir akomodacij  ugdym  ir pavadina genetiniu
strukt riniu metodu (Not, 1986, p.24).
26 P.Galperino ir N.Talyzinos protini  veiksm  formavimo etapai sudaryt  R.Sternberg vadinam protini  veiksm  strategij , o L.Not strukt rinis
genetinis metodas sudaryt  R.Sternberg minim ini  organizavimo strategij .
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skirting  ugdytojo prieig  prie ugdytinio. Protini  veiksm  formavimo strategijoje visi kai eliminuojama

ugdytinio motyvacija veiklai: ugdytojas nurodo veiksm  eig , ugdytiniai – tik specialiojo pedagogo

nurodym  vykdytojai. ini  organizavimo strategijoje ugdytinio motyvacija veiklai yra pagrindas tolesnei

veiklos perspektyvai. Visa veikla organizuojama taip, kad specialusis pedagogas tik padeda ugdytiniui

susivokti situacijose.

Vykstant paradigm  virsmui nedaugelis autori  analizavo  dviej ini sisavinimo strategij

ypatybes. Melien s, Ru kaus, Elijo ien s (2003) straipsnyje suklasifikuoti ini  organizavimo strategijas

atitinkantys ugdymo metodai.  mokslinink  steb jimo duomenys atskleid , kad bendrojo lavinimo

mokykl  klas se, kuriose integruotai ugdomi speciali  poreiki  vaikai, mokytojai da niau naudoja protini

veiksm  formavimo strategij  atitinkan ius metodus: ai kinim , pasakojim , demonstravim , u darus

klausimus.

Lietuvoje nebuvo atlikta tyrimo, kuris nustatyt , kokie metodai, atstovaujantys vienai ar kitai ini

sisavinimo strategijai, vyrauja specialiojo ugdymo staigose. Analizuojant atskir  praktik , apra an  savo

darbo patirt  konferencij  med iagose, straipsnius, galima tik sp ti, kad, pavyzd iui, Morkuvien  (1996),

ugdydama vaik  kalb  per savaranki  j  veikl , Monstavi ien  ir Sp dien  (1996), alindamos dizartrij

per dainavim , Sutkuvien  (1996), panaudodama siu etinius aidimus logopedin ms pratyboms, remiasi

ini  organizavimo strategijos nuostatomis.

Mokslinink  darbuose ini  organizavimo strategij  atitinkantys metodai daugiausia i analizuoti

speciali  poreiki  vaik  meninio ugdymo srityje. ia pa ym tini Pili iausko (1998) intonavimo prasm s ir

asmenin s prasm s metodai (IPM ir APM), atitinkantys ini  organizavimo strategijos principus. IP ir AP

metodai buvo adaptuoti keliose disertacijose: speciali  poreiki  vaik  integruotam ugdymui (Vilkelien ,

2000), sutrikusio intelekto vaik  ugdymui (Aleksien , 2001), mik iojan  vaik  ugdymui (Ka iu yt -

Skramtai, 2002), cerebrin  paraly  turin  vaik  ugdymui ( ink nien , 2001).

Brazauskait  (2001) ymaus ir vidutinio protinio atsilikimo vaik  savivokos ugdymui panaudojo

Lowenfeld (1964, 1987) ugdomosios dail s terapijos metod .

Ugdytinis ir ugdytojas klinikin je ir socialin je paradigmose. Klinikin je paradigmoje ugdytinis yra

nelaiminga, ribota asmenyb  ir korekcinio ugdomojo poveikio objektas, o socialin je paradigmoje – asmuo,

toks pat kaip ir kiti, taip pat kaip ir kiti turintis individuali  ypatybi  ir specifini  poreiki  ir galintis b ti

lygiaver iu tarpasmenin s s veikos dalyviu ( r. 1 pried ).

Klinikin je paradigmoje ugdytojas yra ini  perdav jas, autoritetas, o socialin je paradigmoje –

draugas ( r. 1 pried ). Abiej  paradigm  skirtingi ugdytojo ir ugdytinio vaidmenys s lygoja skirtingas

ugdytini  identifikacijos proceso27 pasekmes.

Klinikin je paradigmoje, kai ugdytiniui reik mingu kitu tampa inias perteikiantis ugdytojas (jei

pastarasis yra geras savo dalyko inovas ir moka inias perteikti domiai, intriguojan iai, su adinti ugdytini

motyvacij ), ugdytinio tapatinimasis su ugdytoju gali paskatinti ugdytin  dom tis naujausiais moksliniais

atradimais, mokslin mis domyb mis ir t.t., gal net past ti tapti mokslininku. ios krypties identifikacijos

proceso rezultatas gali b ti labai pageidautinas ugdant normalaus intelekto ugdytinius. Ta iau ugdant

27 Identifikacijos proceso esm  vaikui br stant yra reik mingo kito arba kit  elgesio, vaidmens, vertybini  orientacij  per mimas vaikui emoci kai
susitapatinant su iuo arba iais asmenimis (Psichologijos odynas, 1993, p.109).
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sutrikusio intelekto ugdytinius klinikin je paradigmoje emocini , empatini  ry  nust mimas  antr  plan

sudaro prielaidas pedagogui neatsi velgti arba net enkliai vir yti ugdytinio geb jimus suvokti, priimti

informacij  ir, pastarajam jos nepriimant, dar labiau akcentuoti pedagogo autoritet  bei eminti ugdytinio

geb jimus ir asmenyb . Tokiu b du sudaromos prielaidos i tisini  konfliktini  situacij  tarp ugdytini  ir

ugdytoj  virtinei. Nevertinami ugdytinio i gyvenimai, ugdytojo abejingumas ugdytinio subjektyviai

emocinei savijautai neskatina pastarojo perimti, „u sikr sti“ ugdytojo smalsumu inioms. Atvirk iai,

ugdytojo abejingumas ugdytinio jausmams sukelia i  prad  nepasitenkinimo, o v liau pyk io jausm , kurio

slopinimas pedagogo autoriteto akivaizdoje s lygoja i  prad  ugdytojo reikalavim  nevykdym , v liau

peraugant  atvirai demonstruojam  nepaklusnum  arba net ker .

Taigi ini  propagavimas nesudaro prielaid  sutrikusio intelekto ugdytiniams reik mingu kitu

pasirinkti ugdytoj , atvirk iai, s lygoja prie ing  rezultat  – atsiribojim  nuo ugdytojo, u sisklendim

savyje ar net suteikia impuls  asociali  elgesio form  vystymuisi.  klinikin s paradigmos s lygojam

rezultat  pasteb jo dar Rusijos pedagogikos t vas, humanistas K.U inskis, teigdamas, kad ugdymas, „beveik

imtinai besir pin s proto lavinimu, iuo atveju daro didel  klaid , nes mogus labiau yra mogus tuo, kaip

jis jau ia, o ne tuo, kaip jis m sto“ (U inskis, 1987, p.340).

Socialin je paradigmoje ugdytojas-draugas did iausi  d mes  privalo skirti subjektyviems ugdytini

gyvenimams, gilintis  j  emocijas, gyventi j  problemomis. ia ugdytojas kaip tik nukreipiamas vykdyti

svarbiausi  ugdymo u davin , nes „jausmai<…>, o ne mintys sudaro psichinio gyvenimo centr “ (U inskis,

1987, p.340)28. Toks ugdytojo elgesys patraukia ugdytinius, skatina lietis prie suaugusiojo, sekti jo

veiksmus, m gd ioti elgesio formas. Ugdytojo-draugo vaidmuo kaip tik skatina ugdytin  reik mingu kitu

pasirinkti ugdytoj , tapatintis su juo, „sekti jo p domis“. Ugdytojo atvirumas ugdytiniui leid ia pastarajam

„pamatyti“, pa inti ugdytoj  ir kaip asmenyb , ir kaip konkre ios institucijos atstov . Suaugusiojo

subjektyvi  i gyvenim  ir j takos suaugusiojo veiksmams pa inimas sudaro sutrikusio intelekto vaikui

galimyb  perimti vertybini  nuostat , elgesio form , motyv  konflikt  sprendimo modelius, o suaugusiojo,

kaip konkre ios institucijos atstovo, pa inimas formuoja vertybin  nuostat  apie socialini  institut

pasirengim  priimti atskir  individ , suprasti, siklausyti  jo problemas. Suaugusiojo ugdytojo-draugo, kaip

konkre ios institucijos atstovo, pa inimas s lygoja pasitik jim  ne tik pa iu ugdytoju, bet ir formuoja bendr

pasitik jim  socialine aplinka, o v liau ir proto negal  turin io ugdytinio atvirum  jai.

Lyginant abiej  paradigm  identifikacijos proceso pasekmes i ry ja paradoksas: klinikin s

paradigmos siekis sutrikusio intelekto asmen  adaptacijos socialin je aplinkoje proces  gr sti iniomis duoda

prie ing  rezultat : ugdytinis atsiriboja nuo socialin s aplinkos, nepasitiki ja, u sisklend ia savyje,

nedalyvauja socialiniame gyvenime. Socialin s paradigmos siekis sutrikusio intelekto asmen  adaptacijos

socialin je aplinkoje proces  gr sti ne iniomis, o emociniais ry iais taip pat duoda prie ing  rezultat :

sutrikusio intelekto ugdytinis ino, kaip dalyvauti socialiniame gyvenime, sugeba s veikauti su kitais

asmenimis kaip lygiavertis partneris.

28K.U inskis per eng  savo laikme io id jines ribas. Jis cituojamas prie socialin s-interakcin s paradigmos tod l, kad jo id jos siejasi su min ja
paradigma labiau nei su klinikine-didaktine paradigma, kuri siejama su sovietine pedagogika. iame darbe klinikin s-didaktin s ir socialin s-
interakcin s paradigm  identifikacijos proceso rezultatai vaizduojami kaip ideal s ir labai poliari ki variantai. is ideali  variant  vaizdavimas
nerei kia, kad praktikoje klinikin s-didaktin s ir socialin s-interakcin s paradigm  ugdytojai i ugdo b tinai tik tokius arba anokius ugdytinius.
Ugdymo praktika yra labai sud tingas rei kinys ir tiek vienai, tiek kitai paradigmai atstovaujan  ugdytoj  tarpe gali b ti tiek labai daug tikr  savo
profesijos meistr , tiek nemylin  ir negerbian  savo profesijos munduro arlatan , per engian  konkre ios paradigmos ribas. Ideali  variant
vaizdavimu siekiama labiau i ry kinti abiej  paradigm  skirtumus ir  skirtum  s lygojam  tikimybin  variant .
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Paradigm  virsmo kontekste pedagog  praktik  ir besimokan  speciali  pedagog  nuostatas,

po rius  speciali  poreiki  vaikus analizavo Ambrukaitis (1999), Gudonis, Novogrodskien  (2000),

Ru kus (2000), Kaffemanas (2001), Kaffemanien  (2001), Ali auskas (2002), Gudonis, Valantinas,

Strimaitien  (2003), Miltenien  (2004).

Specialiojo pedagogo vaidmuo speciali  poreiki  vaik  ugdymo procese, jo ypatyb s ir poveikis

bendravimui buvo analizuojami mokslinink  Ru kaus (2000), Galkien s (2002), Pobrein (2002),

Ali auskien s (2003a, 2003b), Miltenien s (2004) ir praktik  Matkevi ien s, Raud io, Sem ino (1997),

Bendaravi s (2002), esnulevi ien s (2002), Dainauskien s (2002), Jakaitien s, Bernotien s (2002),

lynien s (2002), imon lien s (2002), Taurien s (2002), Tekorien s (2002) darbuose.

Anot B.Bitino intrapersonalinis ugdymo realyb s lygmuo apima individo asmenyb s saviraidos

fenomen , jo tobulinim si ir priklauso nuo pirm  4 lygmen  funkcionavimo kokyb s ( r. 1 lentel ).

B.Bitinas neai kina saviraidos s vokos. is terminas n ra apibr iamas ir Psichologijos odyne. io termino

semantin  prasm  sudaro dviej od : sav s ir raida junginys. Pagal psichologijos atlase pateikiam  raidos

apibr im , kuriame i vardijamos 4 raid  ai kinan  teorij  grup s, galima daryti prielaid , kad saviraidos

terminas yra labai pana us  strukt rinimo teorij  (Benesch, 2002, 2T) raidos ai kinim , nes strukt rinimo

teorijos pabr ia aktyv  asmens apsisprendim . Sprendimo pri mimas vienu ar kitu atveju pagal

strukt rinimo teorijas yra svarbiausias raidos veiksnys, o jo pagrindas – asmens interesai. Taigi iame darbe

bus laikomasi po rio, kad intrapersonalinis ugdymo realyb s lygmuo apima ugdytinio sprendimo pri mim

vien  ar kit  socialin s aplinkos veiksni  at vilgiu.

Intrapersonalinis ugdymo realyb s lygmuo atskleid ia ugdytinio gyvenimo egzistencij : asmenyb s

kryptingum , veiksmingum , sav s vertinim , savireguliacijos funkcionavimo ypatybes. Jis yra svarbus

ugdytojui, nes iame lygmenyje vyksta vertybi  dinamika, ugdytojas gali daryti tak  ugdytinio sav s

vertinimui per socialin s aplinkos konstravim . Ugdymo realybei is lygmuo prieinamas per ugdytinio

atvirum  ugdytojui ir komunikacin  rai .

J.Ru kaus vardytuose klinikin s ir socialin s paradigm  skirtumuose ( r. 1 pried ) matyti, kad

klinikin s paradigmos apibr iamas ugdytojo vaidmuo neskatina ugdytojo gilintis  sutrikusio intelekto (juo

labiau vidutini kai ir ymiai sutrikusio intelekto) ugdytinio i gyvenimus, analizuoti j tak  ugdytinio

veiksmams, poelgiams. Sutrikusio intelekto ugdytinio emociniai i gyvenimai lieka arba labai stereotipizuoti

(Gailien , Ru kus, 2001), arba ne inomi (Ali auskas, 2002; Ru kus, 2002).

Socialin je paradigmoje ugdytojo vaidmuo skatina pastar  gilintis  ugdytinio i gyvenimus, juos

analizuoti ir vertinti.

Taigi, remiantis J.Ru kaus pateikta klinikin s ir socialin s paradigm  lyginam ja analize, galima

teigti, kad intrapersonalinis ugdymo realyb s lygmuo klinikin je paradigmoje yra nuvertinamas, jam

neskiriama d mesio, o ugdytojui nesudaromos prielaidos  lygmen  vystyti. Intrapersonalinis ugdymo

realyb s lygmuo klinikin je paradigmoje gali r ti tiktai pedagogui “menininkui”, kuris pakyla vir

konkre ios paradigmos rib  ir j  per engia.

Identifikacijos proceso skirtingose paradigmose rezultat  palyginimas leid ia teigti, kad klinikin

paradigma, nesudarydama galimybi  tyrin ti, pa inti intrapersonalin  lygmen , nepasiekia u sibr iamo

tikslo ( r.1 lentel ). Menkai i tirtas intrapersonalinis lygmuo, beveik ne inomas sutrikusio intelekto
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ugdytinio sprendim  pri mimas konkre iomis aplinkyb mis u kerta keli  ir kit  (vis  pirma

interpersonalinio) ugdymo realyb s lygmen  tobulinimui. Tuo tarpu socialin  paradigma, kurioje

akcentuojamas bendravimas, procesas ( r. 1 pried ), kaip tik priart ja prie klinikin s paradigmos u sibr to

ugdymo tikslo, o ugdytojo-draugo vaidmuo, leid iantis susitapatinti ugdytojui su ugdytiniu, sudaro galimyb

pa inti sutrikusio intelekto ugdytinio sprendim  pri mim  konkre iomis aplinkyb mis,  sprendim vardyti

ir pagr sti, paai kinti ugdytinio emociniais i gyvenimais. Taip pat ugdytojo susitapatinimas su ugdytiniu

leid ia pedagogui tobulinti interpersonalin  ugdymo realyb s lygmen , puosel ti integracijos proces .

Apibendrinant klinikin s bei socialin s paradigm  analiz  penki  skirting  ugdymo realyb s lygmen

aspektu, galima i skirti bei nurodyti tokius pana umus ir skirtumus ( r. 4 lentel ):
4 lentel

Klinikin s ir socialin s paradigm  lyginamosios analiz s pana umai ir skirtumai pagal ugdymo realyb s
lygmenis

SkirtumaiUgdymo realyb s
lygmenys

Pana umai
Klinikin  didaktin  paradigma Socialin  interakcin  paradigma

Societarinis Pabr iamas ugdymo
prieinamumas visiems proti kai
atsilikusiems vaikams

Akcentuojama visiems moksleiviams
suteikiama galimyb  mokytis

Akcentuojama ypatingojo moksleivio
laisv  ir asmeniniai poreikiai

Socialinis
pedagoginis

Turi specialiojo ugdymo
sistemas

Specialiojo ugdymo sistema funkcionuoja
darai

Specialiojo ugdymo sistema labiau
lanksti ir diferencijuota

Institucinis Kiekvienoje i  sistem
egzistuoja problemos

staigos funkcionavimas turi tik teigiam
aspekt , o funkcionavimo tr kumai
pastebimi ir vardijami tik kitai paradigmai
atstovaujan  asmen

 problemas kreipiamas d mesys, jos
vardijamos pa ios paradigmos r muose

Pedagogin  s veika gali b ti
strukt ruojama  tas pa ias
strukt rines dalis:

1) ugdymo tikslai

pinamasi proti kai atsilikusi  asmen
iniomis, kurios reikalingos adaptacijai

visuomen je
Stiprinamos individualios sutrikusio
intelekto asmens savyb s

2) ugdymo turinys Ugdymo turinys pana us  bendrojo
lavinimo mokykl  ugdymo turin , j  sudaro
atskiri mokomieji dalykai

Ugdymo turinys nukreiptas  sutrikusio
intelekto ugdytinio supratimo savitum ,
elgesio apm stym  skatinim ,
moralinio pob io sprendim  darym

3) ugdymo metodai, b dai
ir organizacin s formos

P.Galperino ir N.Talyzinos protini
veiksm  formavimo etapai (Talyzina,
1975).

ini  organizavimo strategija (J.Piaget
asimiliacijos ir akomodacijos procesai)

4) pedagogas Auk tesn  status  turintis asmuo, autoritetas Draugas

Interpersonalinis

5) ugdytinis Pavaldus ugdytojui Lygiavertis s veikos dalyvis
Intrapersonalinis  Pirm  ugdymo realyb s

lygmen  funkcionavimas sudaro
lygas ugdytinio asmenyb s

saviraidai

Beveik nei tirtas, nepasiekiamas pa inimui
ugdymo realyb s lygmuo d l kiekybini
metod  dominavimo moksliniuose
tyrimuose

Prieinamas pa inimui per ugdytojo
susitapatinim  su ugdytiniu. manomas
taikant kokybinius tyrimo metodus.

B.Bitino nuomone, intrapersonalin  ugdymo realyb s lygmen  s lygoja pirm  4 lygmen

funkcionavimo kokyb . Vis d lto klinikin s ir socialin s paradigm  pedagogin s s veikos strukt rini  dali

analizavimas leid ia teigti, kad B.Bitino daroma i vada yra pernelyg abstrakti.

Interpersonalinio lygmens analiz  pagal Sokolovien s ir iau iuk nien s (1996) nurodytas

svarbiausias pedagogin s s veikos strukt rines dalis leid ia teigti, kad esminis veiksnys, s lygojantis

ugdymo realyb s intrapersonalinio lygmens prieinamum  ugdytojui, yra ne tiek pirm  4 lygmen

funkcionavimo kokyb , bet interpersonaliniame lygmenyje vieno pedagogin s s veikos strukt rinio

elemento – pedagogo vaidmens ugdytinio at vilgiu – pozicija, kuri skirtingose ugdymo paradigmose n ra

vienoda. i pozicija:

• Lemia ugdytinio viet  s veikos procese: ugdytinis yra arba lygiavertis s veikos dalyvis, galintis

laisvai i reik ti savo mintis, jausmus, nuomon , arba emesn  pad  nei ugdytojas u imantis

asmuo, turintis bes lygi kai priimti ir gerbti ugdytojo autoritet .

• Atspindi ugdytojo nuostat  ugdytinio at vilgiu ir yra glaud iai su ja susijusi.
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• veria arba atveria duris paties ugdytojo refleksijai apie asmeni kus veiksmus ugdytinio

at vilgiu, leid ia arba neleid ia vertinti j  pasekmes.

• Sudaro prielaid  ugdytojui susitapatinti su ugdytiniu, pa inti jo vidin  asmenyb s raid  ir 

pa inim  padaryti prieinam  ugdymo realybei arba atskiria ugdytoj  nuo ugdytinio vidinio

pasaulio, s lygoja ugdytinio savaranki kumo, veiksmingumo ignoravim , kuris neigiamai

atsiliepia pastarojo sav s vertinimui.

1.1.2. Ugdymo veiksmingumas versus rezultatyvumas
Analizuoti dviej  specialiojo ugdymo paradigm  pana umai ir skirtumai atskleid , jog klinikin

paradigma, u sibr dama tiksl  – „paruo ti mokinius kaip galima geresniam dalyvavimui gamybiniame ir

visuomeniniame gyvenime“ ( , 1961, p.33) i  tikr io tikslo nepasiekia. Paradoksalus analizuot

paradigm  tikslo, proceso ir rezultato santykis yra fenomenas, atskleid iantis, kad, realizuojant sutrikusio

intelekto asmen  integracijos id , Lietuvos special  ugdym  b tina orientuoti socialin s paradigmos

br iamo ugdymo tikslo linkme. I  pirmo vilgsnio atrodo, kad problemos lyg ir n ra: iandien ma ai kam

kyla abejoni  d l socialin s paradigmos sitvirtinimo Lietuvos specialiajame ugdyme. Ta iau mokslin s

literat ros analiz  rodo, kad iki iol ugdymo tikslai nepakankamai siejami su asmens savaranki ku gyvenimu

(Baranauskien , 2003), specialiojoje mokykloje nepavyksta i vengti atotr kio tarp teorinio mokymo ir

sim  praktini  ugdytinio reikmi  bei galimybi  (Ambrukaitis, 2005), o bendrojo lavinimo mokykloje

nepavyksta i vengti mechanin s integracijos ir speciali  ugdymosi poreiki  mokini  pedagoginio

apleistumo (Ambrukaitis, 2005), nes dalyk  pedagogai (lietuvi  kalbos, matematikos) daugiausia naudoja

informacijos teikimo ir reprodukcijos metodus (Melien , Ru kus, Elijo ien , 2003), kurie labiau atitinka

klinikin  paradigm . Tiesa, kol kas lieka neai ku, kas labiau (ribotas didaktini  technologij  taikymas ar

nepalankios pedagog  nuostatos) veikia SP asmen  pedagogin  apleistum  klas je (Melien , Ru kus,

Elijo ien , 2003).

Socialin  paradigma i kelia speciali  poreiki  asmen , tarp j  ir vidutini kai sutrikusio intelekto

asmen , vert 29. Pavyzd iui, Lietuvos Respublikos specialiojo ugdymo statymas grind iamas lygi

galimybi , integracijos, ugdymo funkcionalumo ir kitais principais (Specialiojo ugdymo statymas, 1998, 4

str.), kurie suteikia galimyb  speciali  poreiki  asmenims gauti vienodas ugdymo ir ugdymosi s lygas,

lygias teises dalyvauti vietos bendruomen s gyvenime. Specialiojo ugdymo statymo nuostatose teisinama

galimyb  pasireik ti SP asmen  veiksmingumui. Jo b tinyb  akcentuojama konferencijose, publikacijose

(Ru kus, 2003). Ta iau remiantis auk iau min  mokslinink  teiginiais galima teigti, kad filosofiniai-

teoriniai mokslinink  samprotavimai, statym  pri mimas ir ugdymo realyb  i siskiria.

Pirmame skyriuje atlikta klinikin s ir socialin s paradigm  analiz  pagal ugdymo realyb s lygmenis

atskleid , kad esminis paradigm  skirtumas slypi ugdytojo pozicijoje ugdytinio at vilgiu. Naujausiame

disertaciniame tyrime L.Miltenien , apibendrindama pedagog  nuostatas  SUP vaik  ugdym , taip pat

akcentuoja, kad „teori kai pedagogai rodo tolerancij  ir pritaria SUP vaik  ugdymui bendrojo lavinimo

mokykloje, ta iau kalbant apie asmenin  s veik , da nai siekiama atsiriboti ir palaikyti segregacijos id jas“

(Miltenien , 2004, p.163). Taigi interpersonaliniame lygmenyje socialin s paradigmos tikslas prakti kai

29 Bogdan, Taylor (1989) pabr ia, kad net ymiai proti kai atsilik  asmenys turi m gstamus – nem gstamus objektus, i gyvena jausmus, o j  elgesys
yra grind iamas motyvais (Bogdan, Taylor, 1989).
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nerealizuojamas, bendravimas tarp ugdytojo ir ugdytinio yra formalus, tod l i lieka neprieinamas ir

intrapersonalinis lygmuo, kuris leid ia pa inti ir suprasti sutrikusio intelekto ugdytinio asmenyb .

Filosofijos (Buber, 1998, 2001), psichologijos ( , 1999; , 2001; Goleman, 2001)

mokslininkai teigia, kad suart jimas su kitu priklauso nuo vidinio apsisprendimo ir empatijos. Gage, Berliner

nuomone (1994), niekas kitas taip nepanaikina rib  ir skirtum , kaip bendra veikla kartu. Jie teigia, kad

mokymasis bendradarbiaujant labiausiai suburia darbui klas je (Gage, Berliner, 1994)30. Tiek pasaulio, tiek

Lietuvos specialiojo ugdymo sistemoje bendradarbiavimo modelio veiksmingumas jau pripa stamas

(Giangreco, 1993; Westwood, 1996; Ali auskien , 2002, 2003; Miltenien , 2005), tik jo poveikis  autori

tyrimuose buvo labiau analizuojamos instituciniame ir interpersonaliniame lygmenyse, kuriuose susiduria

daug subjekt 31. Paskutiniame bendradarbiavimo modelio poveikio tyrime (Miltenien , 2005) jau bandoma

tirti ir intrapersonalin  lygmen , ta iau d l tyr jos orientacijos  aibin  s veik  instituciniame ir

interpersonaliniame lygmenyse32 intrapersonaliniame lygmenyje bendradarbiavimo modelio poveikis

ugdytinio asmenybei traktuojamas kaip siekiamyb 33.

Siekiant realizuoti socialin s paradigmos tiksl , galima pasinaudoti mokymosi bendradarbiaujant id ja.

Realizuojant  id  tur  b ti sudaromos mokini  komandos (Gage, Berliner, 1994). Komandos

suformuojamos pagal kriterijus34, kurie reikalauja ma iausiai dviej  subjekt  ir bendro veiklos subjekt  tikslo

yd nait , 2003). Kai yra tenkinami ie kriterijai, egzistuoja komanda, jei kriterijai n ra tenkinami,

pavyzd iui, skiriasi ugdytojo ir ugdytinio tikslai, ugdytojo ir ugdytinio veiklos negalima vadinti komanda35.

Komandos veiklos ypatyb , N.Gage, D.Berliner tvirtinimu, yra ta, kad komandos nariai ilgai dirba ties

pasirinkta tema, studijuoja med iag , kei iasi tarpusavio vaidmenimis (mokinys, mokytojas, klausin tojas,

atsakin tojas ir t.t.). Komandos suformavimas specialiojo ugdymo srityje reik , kad ugdytojas, eidamas 

komandos sud , taip pat prisiima mokinio, atsakin tojo vaidmenis, bet neu ima tik vadovaujan io,

autoritetingo asmens vaidmens36. Apsikeitimas vaidmenimis yra prielaida, sukurianti galimyb  pasireik ti

komandos nari  empatijai vienas kito at vilgiu, o ugdytojui – pa inti ir suprasti sutrikusio intelekto ugdytinio

asmenyb s individualum , io pa inimo pagrindu tobulinti kitus ugdymo realyb s lygmenis.

Komandos veikla vertinama pagal efektyvum  (effectivness) ( yd nait , 2003). Pasak

V. yd nait s, efektyvumas rei kia: a) pasiekti trok tam  efekt ; b) padaryti stipr  ar malon sp ; c)

vaidmens ar statuso tur jim  ( yd nait , 2003, p.16). Efektyvumas yra vertinamas pasiekimais, rezultatais.

Auk ti komandos rezultatai formuoja komandos status  ir lemia jos patrauklum . Auk ti rezultatai

30 B tina pasteb ti, kad N.Gage ir D.Berliner io metodo veiksmingum  aptinka JAV bendrojo lavinimo mokyklose, kur jo panaudojimas suma ino
tautinius ir rasinius skirtumus tarp mokini .
31 A.Galkien  toki  s veika vadina aibine (Galkien , 2003).
32 L.Miltenien  labiau orientavosi  specialist  nuostat  SUP vaik  ir t  nuostat  speciali  pagalb  ypatybi  i sklaid ,  tiriam  nuostat
kait .
33 L.Miltenien  atskleid  prie astis, kurios l  intrapersonalinio lygmens neprieinamum : mokiniai da nai jau ia neigiamas specialist  nuostatas
savo at vilgiu, ignoravim , atst mim , o santykiuose su t vais nei vengia bendravimo problem , da nai girdi neigiamus vertinimus (Miltenien ,
2005, p.148). B tina akcentuoti, kad iame darbe pripa stama pozityvi specialiojo pedagogo bendradarbiavimo su vidutini kai sutrikusio intelekto
ugdytiniu taka ir siekiama stiprinti ios SUP asmen  grup s  veiksmingum . Tod l bandoma perkelti mokymosi bendradarbiaujant id  ir
adaptuoti j  vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  veiksmingumo lavinimui.
34 Ai kiausiai komandos samprat , kriterijus pateik  V. yd nait  (2003).
35 Specialusis pedagogas, dirbdamas su intelekto sutrikim  turin iais ugdytiniais, tur  ne koordinuoti atskir  komand  darb , o sudaryti vien
komand  ir sitraukti  jos veikl  kaip lygiavertis aidimo partneris, bet ne didesn  autoritet  turintis asmuo. Tokia pozicija leist  pedagogui keistis
vaidmenimis su ugdytiniais ir, stebint bei analizuojant bendr  veikl  i  vidaus, sudaryt  galimyb  juos geriau pa inti.
36 B tent toks ugdytojo vaidmuo komandoje pad  atskleisti intrapersonalin  ugdymo realyb s lygmen . Kit  autori  (Gevorgianien , 2003,
Miltenien , 2005, Galkien , 2003) nurodomas specialiojo pedagogo vaidmuo specialiojo ugdymo komandose (pavyzd iui, V.Gevorgianien s si lymu
komand  sudaro klas s aukl tojas, mokytojas dalykininkas, specialusis pedagogas, logopedas, psichologas, mokyklos administracijos atstovas,
L.Miltenien s si lymu  komandos sud  gal  b ti traukiami ir SP ugdytiniai) beveik nenumato galimyb s specialiajam pedagogui keistis su
ugdytiniu vaidmenimis.



27

pasiekiami tuomet, kai komandos nariai siekia bendro tikslo ir supranta atliekamus vaidmenis. Bendras

komandos tikslas neturi prie tarauti individualiems komandos nari  tikslams, o komandos nariai turi jausti

pasekmes u  vaidmens atlikim . Jei tik tarp komandos nari  individuali  tiksl  atsiranda prie taravimas arba

vaidmenys suprantami skirtingai, komanda praranda savo patrauklum , neveiksmingai atlieka u duotis.

V. yd nait  teigia, jog komandos efektyvum  apriboja veiksmingumas (efficient), kuris nerei kia „labai

greitai“, o yra efektyvumo, produktyvumo ir adekvataus tiksl  realizavimo sinonimas. Projektuojant

V. yd nait s nurodytus komandos veiklos vertinimo kriterijus specialiojo pedagogo ir ugdytini  bendrai

veiklai tai reik , kad nuolat tur  b ti tikrinama specialiojo pedagogo ir ugdytini , kaip lygiaver

bendravimo partneri , s veika ir tiksl  derm .

Kurdamas lygiavert  s veik , specialusis pedagogas, pasak N.Sturlien s, gali susidurti su tokiomis

svarbiausiomis bendravimo kli timis: a) bendravimo partnerio teisimas, b) sprendimo u  kit  pri mimas, c)

patarim  davimas, d) b gimas nuo kito mogaus problem  (Sturlien , 2002). Visos kli tys susijusios su

netinkama nuostata bendravimo partnerio at vilgiu. Nor damas i saugoti lygiavert  partneryst , specialusis

pedagogas tur  tapti pasyvesnis nei sutrikusio intelekto ugdytinis, tur  atid iai steb ti sutrikusio intelekto

ugdytinio veiksmus, juos lydin  i rai , aktyviai jo klausytis, dom tis jo i gyvenimais, k rybos

produktais, skatinti j  i reik ti po  bendr  veikl , palikti teis  ugdytiniui pa iam daryti i vadas apie

veiklos rezultatus ir i klausyti jo ateities l kes ius37. Svarbiausia, kad savo vertinimais ugdytojas neu gt

ugdytiniui u  aki , o kantriai sulaukt , k  jis pats pasakys ir kaip vertins bendros veiklos etap .

Specialiojo pedagogo ir ugdytinio tiksl  derm  ver ia paanalizuoti ugdytojo ir ugdytinio tiksl  kilm

bei j  atitikmens galimyb . Pasak V.Aramavi s, Lietuvos bendrojo lavinimo mokykloms keliamuose

tiksluose i ry ja du aspektai: asmenybinis ir sociokult rinis (Aramavi , 1998). ie du tiksl  aspektai

atspindi, B.Bitino nuomone, Lietuvos ugdyme vykstan  konkurencij  tarp sociocentrini  ir

antropocentrini  vertybi  (Bitinas, 2000). Specialiojo ugdymo tikslus gr sti sociocentrin mis vertyb mis

 keblu d l keli  prie as , slypin iuose teiginiuose:

• Sociocentrin s vertyb s grind iamos mogaus vertingumu, kuris i kelia esmin  klausim : kuris

(kurie) i moni  atstovauja iai auk iausiajai vertybei (Bitinas, 2000).

• Ne galaus asmens socialin  atskirtis da nai grind iama socialiai reik mingo vaidmens neatlikimu

(Ru kus, 2002).

Ugdant vidutini kai sutrikusio intelekto asmenis visuomen je, kurioje moni  vert  grind iama ini  ir

 kokybe, kurioje vertinama intelektin  veikla ir material s veiklos produktai, labai sunku surasti

vidutin  proto negal  turin iam asmeniui socialiai reik ming  vaidmen 38. Taigi galima teigti, kad

sociocentrin s vertyb s implikuojamos klinikin je paradigmoje ( r. 1 pried ).

vardytos prie astys s lygoja specialiojo ugdymo orientacij  antropocentrines vertybes, kuri

sistema atsigr ia  mikrokosmos , pa mogaus esm  (Bitinas, 2000). Antropocentrin ms vertyb ms

37 K.Jaspers visus mogaus psichin  gyvenim  lydin ius objektyvius faktus suskirst  tris sritis: k  ir jo judesius, asmeni  pasaul  (j  sudaro
nuostatos, elgesys, veiksmai, sukuriantys socialinius santykius su ta aplinka, kurioje jis gyvena), asmeni ko pasaulio turin  (j  sudaro kalba, k ryba,
pasaul ra) ( , 1997, p.311).
38 B.Bitino nuomone, sociocentrini  vertybi  sistemos implikuoja ir tvirtina moni  nesantaikos galimyb , yra lengvai absoliutinamos, konkretus
mogus atsiduria antrame plane, t kstan iai, net milijonai moni  gali b ti naikinami vardan vertyb s, kuri  didel  dalis moni  laiko kilnia,

visuotinai pripa inta (Bitinas, 2000, p.86).
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atstovaut  pirmasis bendrojo lavinimo mokykloms keliamas tikslas39 (maksimaliai ir visapusi kai pl toti

asmens galias, puosel ti jo individualyb , rengti vaik , jaunuol  suaugusiojo gyvenimui demokratin je

visuomen je (Bendrosios programos, 1994)), o sociocentrin ms – antrasis (pad ti jam sijungti 

sociokult rin  kra to gyvenim  (Bendrosios programos, 1994)). Naujausiame Bendr  program  leidime

bandoma iuos skirtingoms vertyb ms atstovaujan ius tikslus suvienyti diferencijuojant juos pagal am iaus

tarpsni  s lygojam  ugdymo periodizacij  (Bendrosios programos, 2005). Ta iau ir naujai formuluojamuose

tiksluose antropocentrin ms vertyb ms teikiamas prioritetas: did iausias d mesys skiriamas vaiko

asmenyb s skleidimuisi, jo dvasini  ir fizini  gali  pl totei.

Vertinant antropocentrini  vertybi  aspektu, mokinio tikslai, kylantys i  savirai kos poreikio,

pasirei kian io susid rus su realiomis gyvenimo problemomis, yra ie: „mokytis, augti, ie koti ir rasti, tik ti

mokytoju, kurti“ ( , 2001, p.294). Taigi specialusis pedagogas, organizuodamas vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytiniams ugdom  veikl  ir siekdamas ioje veikloje tiksl  derm s, turi parinkti toki

veikl , kuri b  aktuali ir m gstama daugelio ugdytini , nestokot  reali  problemini  situacij  ir sudaryt

kuo daugiau galimybi  ugdytiniams tyrin ti tiek save, tiek socialin  tikrov . Tokia ugdom  situacij

grandin , stimuliuojanti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  pa inim  per tiesiogin  dalyvavim

veikloje, s lygot  j  asmenybi  augim  ir tobul jim .

Vis d lto ugdytojui realizuojant antropocentrin mis vertyb mis gr st  ugdymo tiksl  ir derinant j  su

ugdytini  tikslais, i derm  ne visada gali vykti skland iai. Ugdytojas gali b ti sitikin s, kad jo veiksmai ir

ugdomoji veikla atitinka antropocentrini  vertybi  tiksl , o ugdytinis gali nejausti, kad ugdytojo si lomoje

veikloje jis gali realizuoti save. Ugdytojui dirbant su normalaus intelekto ugdytiniais ia pad ti gali ugdytojo

inicijuojamas pokalbis su ugdytiniu. Specialiajam pedagogui dirbant su vidutini kai sutrikusio intelekto

ugdytiniais tiksl  derm s supratim  gali apsunkinti siauras vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio

verbalin s rai kos b  arealas (Gar vien , 1994, 1995; Gevorgianien , 1999). Tai rei kia, kad ugdytini

veiksmus lydinti spontani ka emocij  rai ka40 konkre ioje socialin je aplinkoje b  ypa  svarbus po ymis,

padedantis ugdytojui suvokti, kaip jo realizuojam  tiksl  vertina ugdytinis.

Aptartieji specialiojo pedagogo ir sutrikusio intelekto ugdytini  bendros veiklos tiksl  derm s

sunkumai atskleid ia, kad i  esm s tiksl  derm  gali b ti traktuojama kaip siekiamyb , kuri  realizuot  tokie

specialiojo pedagogo veiksmai:

• Ugdytojas numato, formuoja koki  nors veikl  ir kartu stebi, kaip ugdytinis sitraukia 

veikl , kokie yra jo veiksmai ir kokios emocijos juos lydi.

• Ugdytojas stebi ir fiksuoja ugdytini  reakcijas ugdomosios veiklos metu, gilinasi  j  reik ,

bando atskleisti j  prasm .

io pob io ugdytojo veiksmai reik , kad yra realizuojamas socialin s paradigmos tikslas. Be to,

ugdytinio veiksm  analiz  liudyt , kad pedagogui r pi ne s veikos rezultatas, o procesas, kuriame svarbu ne

sutrikusio intelekto ugdytini  ir ugdytojo komandos veiklos rezultatyvumas, bet komandos veiksmingumas.

39 Speciali  poreiki  moksleivi  ugdymo turin  reglamentuoja: Lietuvos Respublikos bendrojo lavinimo mokykl  bendrosios programos, bendrojo
silavinimo standartai (projektai) ir bendrojo lavinimo mokykl  ugdymo planai, kiekvienais metais tvirtinami vietimo ir mokslo ministro (Striolait ,

2003, p.75).
40 Daugelio autori  ( , 1998; , 1999; , 1999; , 1999, Sverdiolas, 2002) nuomone, spontani ka emocij  rai ka yra
objektyvus asmens psichinio gyvenimo enklas.



29

Nurodytos lygiavert s s veikos ir tiksl  derm s ypatyb s liudija, kad pedagogin je s veikoje, kurioje

siekiama lygiaver io bendravimo ir tiksl  derm s, ie fenomenai teb  siekiamyb . Ta iau siekdamas tiksl

derm s ir lygiavert s s veikos, ugdytojas tur  nuolat analizuoti pedagogin  s veik  bei savo paties

atliekam  vaidmen . Nuolat vykstanti pedagogin s s veikos analiz  ir pedagogo vaidmens refleksija liudyt

pedagogo pastangas tobulinti ugdom  proces  lygiaver io bendravimo ir tiksl  derm s aspektu. Kartu

pedagogin s s veikos analiz  ir pedagogo vaidmens refleksija atskleist  lygiaver io bendravimo ir tiksl

derm s fenomenus.

1.1.3. Specialusis ugdymas kaip socialinis konstravimas: nuostat  aspektas
Dar L.Vygotskis41 k  reikalavim  specialiajam ugdymui: ie koti proti kai atsilikusi  vaik

pozityvias asmenyb s savybes atskleid ian  pavyzd , nes jokia pedagogin  praktika negalima, jei

grind iama tik neigiamais apibr imais ( , 1983). Ta iau  reikalavim  buvusios TSRS42

mokslininkai neatsi velg . Atlikt  tyrim  i vados da nai kaip tik ir pabr davo neigiamas sutrikusio

intelekto vaiko ypatybes. Pavyzd iui, A.Maller nuomone, G.Suchareva, M.Pevzner, V.Vasilevskaja rod ,

kad vidutini kai sutrikusio intelekto vaikai da nai nesupranta  juos besikreipian io mogaus kalbos ir

odin s instrukcijos; kad  vaik  pasisakymai skurd s ir turi daugyb  agramatizm  ( , 1974). Kiti

mokslininkai ( ,  1974) teigia, kad vidutini kai sutrikusio intelekto vaikams b dingas

motorikos nei sivystymas, ry s kalbos vystymosi sutrikimai, nei vystyti pa intin s veiklos procesai –

analiz  ir sintez , kurie s lygoja sunkumus mokantis gramatikos ir elementaraus skai iavimo. Tyrin tojai

, , 1974), analizav  ir lygin  vidutini kai sutrikusio intelekto vaik  atminties

ypatumus su normalaus intelekto vaik  ypatumais, nustat , kad ma  vidutini kai sutrikusio intelekto vaik

trumpalaik s atminties apimtis nuo normalaus intelekto vaik  atsilieka ½ atkuriamosios med iagos apimties,

o vyresni  vidutini kai sutrikusio intelekto vaik  trumpalaik s atminties apimtis nuo normalaus intelekto

vaik  skiriasi 2/3 atkuriamosios med iagos apimties.

Apibendrinta forma ios ir pana aus pob io tyrim  i vados yra cituojamos specialiojo ugdymo

srities vadov liuose ir tokiu b du formuoja ir palaiko tiek b sim  speciali  pedagog , tiek jau dirban

praktin  darb  neigiam  nuostat  sutrikusio intelekto ugdytini  at vilgiu43. Ru kaus (2000), Ali ausko (2002)

tyrimai patvirtina neigiamos nuostatos akivaizdum .

Ru kus pabr ia, kad socialinis vaizdinys atspindi tai, k  visuomen  mano inanti apie sutrikusio

intelekto asmenis, j  funkcionavim , ir is vaizdinys sociume diskurso d ka tampa socialine politika, br ia

socialin s intervencijos kryptis (Ru kus, 2002). Anot jo, diskursas apie sutrikusio intelekto ugdytini

funkcionavim  ir galimybes per socialinius vaizdinius ir diskurso institucionalizacijos proces  konstruoja

nauj  socialin  realyb . Daryti poveik  diskurso kryp iai galima turint nauj  fakt  apie sutrikusio intelekto

asmenyb s funkcionavim  socialin je aplinkoje. Tyr jas iuos faktus gali gauti transformav s savo neigiam

nuostat  sutrikusio intelekto asmens at vilgiu  teigiam  ir ios nuostatos kontekste i  naujo i analizav s

sutrikusio intelekto asmens ir aplinkos interakcij . Be to, interakcijos analiz  tur  b ti atliekama sutrikusio

41 Rusijos defektologijos mokyklos pos kis nuo L.Vygotskio id  atskleistas straipsnyje: Ma eikis, G., Vaitkevi ien , A. (2002). Marksistin s
leninin s estetikos taka Rusijos defektologijos mokyklos nuostatai  sutrikusio intelekto vaiko pie in . Tiltai, 2, 39–55.
42 Taip pat ir Lietuvos defektologijos mokslininkai.
43 Pavyzd iui, A.Ali auskas nustat , kad neakivaizdinio skyriaus specialiosios pedagogikos studentai, apib dindami protinio atsilikimo po ymius,
nurod  80 neigiam , nesikartojan  charakteristik , kurios pabr ia neigiamus pa inimo, valios, emocij , asmenyb s, bendravimo ir kt. bruo us
(Ali auskas, 2002, p.17).
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intelekto asmens po rio aspektu, kuris ir atskleist  intrapersonalin  ugdymo realyb s lygmen . Tiriam

darb  tyr jas tur  prad ti nuo neigiamos nuostatos analiz s sutrikusio intelekto asmens at vilgiu.

Specialiojo ugdymo sistemoje ugdytojo nuostata ugdytinio44 at vilgiu yra tarsi dvilyp .  dvilypum

sudaro nelygiavertis ugdytojo ir ugdytinio santykis, kurio esm  – sutrikusio intelekto vaiko menkesn s

gyvenimo galimyb s nei suaugusiojo (Adler, 2003). Kita vertus, intelekto sutrikimas, kuris kitiems

asmenims sukelia baim s jausm , formuoja apie sutrikusio intelekto asmen  „vidinio ir i orinio u darumo

socialin  vaizdin “ (Ru kus, 2002, p.28).

Dvilyp  nuostata sutrikusio intelekto ugdytinio at vilgiu lemia dvejopas pasekmes:

1. l nelygiaver io vaiko ir suaugusiojo santykio pastarojo s mon je vyrauja id ja, kad „vaikas

vaikyst je yra nebrandus, tod l ir nepaj gus s veikauti su socialine aplinka“ (Juodaityt , 2003,

p.129). Vaikui, apsuptam suaugusi , turin  toki  nuostat , kyla „pagunda laikyti save

ma u ir silpnu, vertinti save kaip menk , nevisavert “ (Adler, 2003, p.59). Ilgai i gyvendamas

chroni  nevisaverti kumo jausm , toks vaikas mano es s nuskriaustas gamtos ir moni , j

kamuoja kyri fiksacijos id ja, skatinanti siekti prana umo. Niekaip negalintis patenkinti

visaverti kumo tro kimo, vaikas ilgainiui tampa sunkiai aukl jamas, o jo socialin s bendryst s

jausmas, jungiantis su kitais, visi kai suyra.

2. l kitam kylan ios baim s sutrikusio intelekto asmens emocinis pasaulis kitam atrodo labai

skurdus, nesuprantamas (Ru kus, 2002). Emocinio pasaulio svetimumas, nepa inimas45

neskatina empatijos ir s lygoja kito atsitraukim  nuo sutrikusio intelekto asmens bei

atst mim . Normalaus intelekto asmeniui sutrikusio intelekto asmens veiksmai d l empatijos

tr kumo pirmiausiai atrodys nulemti intelekto nepakankamumo.

 rei kia kito atst mimas sutrikusio intelekto asmeniui, paai kina Mannoni (1964) ir Castets (1969).

Pasak B.Castets ir M.Mannoni, proti kai atsilikusio asmens raida yra determinuojama i  vidaus, per organin

CNS b kl , ir i  i or s per santykius su kitu, kuriuos kitas u mezga su proti kai atsilikusiu: kitam proti kai

atsilik s yra ne subjektas, bet objektas (Castets ir Mannoni studijas cituoja Not, 1986). Organin s

disfunkcijos prad ia s lygoja proti kai atsilikusio sunkumus sisavinant enkl  sistem , naudojam  j

supan moni  aplinkoje. Nuo tada prasideda savitarpio nesupratimas: proti kai atsilikusiam nepasiseka

nei i reik ti savo minties kitam tokiu b du, jog kitas j  gal  suprasti, nei suprasti to, kad kitas j  supranta.

Negal  sutrukdo komunikacij  ir ypa  santykius su kitu, kuri  eigoje proti kai atsilik s „gal  tapti

asmenybe“ (Castets (Castets, 1969, p.27) cituoja Not, 1986, p.19).

Pasak B.Castets ir M.Mannoni, tinkamo santykio tarp sutrikusio intelekto asmens ir kito nebuvimas

sutrikdo proti kai atsilikusiam sisavinti enkl  sistem  ir neleid ia u megzti lygiaver  partneryst s

santyki . D l ios prie asties sutrikusio intelekto asmuo i gyvena nevisaverti kum . Niekaip negal damas

pasiekti visaverti kumo, sutrikusio intelekto asmuo tampa apati kas ir per apatijos b sen  dar kart  patvirtina

kitiems nevisaverti kum .

44 Pagal Lietuvos Respublikos specialiojo ugdymo statymo 32 straipsn  speciali  ugdymosi poreiki  asmenys specialiojo ugdymo pagalb  gali gauti
iki 21 m. am iaus. Pagal Jungtini  Taut Vaiko Teisi  Konvencijos 1 straipsn  vaiku laikomas asmuo iki 18 m. am iaus. D l ios prie asties iame
darbe tiriamieji yra priskiriami vaikyst s am iaus tarpsniui, o s vokos sutrikusio intelekto ugdytinis, sutrikusio intelekto vaikas, sutrikusio intelekto
jaunuolis nepaisant am iaus tarpsni  diferenciacijos bus vartojamos kaip sinonimai.
45 Emocinio pasaulio pa inimas per empatin  ry  (Goleman, 2001) sujungia vien mog  su kitu ir formuoja socialin s bendryst s jausm  (Adler,
2003).
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Tiek A.Adler individualiojoje psichologijoje, ai kinan ioje nevisaverti kumo-prana umo jausm

dinamik , tiek B.Castets ir M.Mannoni sutrikusio intelekto vaiko sutrikusios raidos ai kinime yra

akcentuojama dviej  ugdymo proceso dalyvi  tinkam  santyki  b tinyb . Tinkamo santykio i ry kinimas ir jo

projektuojama pasekm  (“gal  tapti asmenybe”) yra nuoroda  sutrikusio intelekto asmen  palankios raidos

lygas.

A.Perret-Clermont tvirtina, kad tarpasmenin  komunikacija yra gimta, o mogi kasis intelektas

vystosi nuo gimimo kaip tarpasmeninis procesas ( , 1991). Tai rei kia, kad tinkama

tarpasmenin  s veika pagerint  sutrikusio intelekto asmen  psichini  proces  funkcionavim . Inhelder

(1963), Paour (1969, 1979, 1981), Not (1986), Rubin tein (1986) darbuose laikomasi nuostatos, kad

sutrikusio intelekto vaiko psichika vystosi nepaisant intelekto sutrikimo sunkumo pagal tuos pa ius psichikos

raidos d snius. Remiantis  mokslinink  darbais, B.Castets ir M.Mannoni vardytais sutrikusio intelekto

vaiko raid  sunkinan iais veiksniais, Ru kaus (2000) rodyta sutrikusio intelekto vaiko mokyklin s

socializacijos priklausomybe nuo ugdytojo nuostatos, I.Baranauskien s teiginiu, kad vienas svarbiausi

ne gali  socialin s-profesin s adaptacijos s km s veiksni  yra palankios nuostatos  ne gal  asmen

(Baranauskien , 2003), galima teigti, kad sutrikusio intelekto asmens tarpasmenini  santyki  su kitais

pob dis yra lemiantis jo raid  ir egzistencij  veiksnys. Kadangi sutrikusio intelekto asmens santykio su kitu

kokyb  priklauso nuo kito nuostatos sutrikusio intelekto asmens at vilgiu, tai, specialusis pedagogas, kur

pan ioja atsakomyb  u  sutrikusio intelekto asmens raid , turi r pintis savo nuostata sutrikusio intelekto

vaiko at vilgiu.

Specialiajam pedagogui sis moninus fakt , kad jo elgesys su sutrikusio intelekto vaiku pirmiausiai yra

grind iamas asmeni ka ir grei iausiai neigiama nuostata, manoma ios nuostatos aprai  s moningai

ie koti savo elgesyje, atskiruose veiksmuose ir, aptikus ias aprai kas, s moningai transformuoti savo elges .

Nuostatos patikra tur  vykti dviem kryptimis:

• Atpa inti netinkam  santyk vaikas–suaug s.

• Atpa inti neigiam  nuostat  sutrikusio intelekto ugdytinio at vilgiu.

Atpa inti neigiam  nuostat sutrikusio intelekto vaikas–suaug s santyki  sistemoje gali pad ti

C.Rogers savianaliz s klausimai, kurie pateikiami 3 priede. C.Rogers pateikiam  klausim  pavyzd iu galima

sukurti analogi kus klausimus ( r. 5 lentel ), padedan ius aptikti neigiam  nuostat  sutrikusio intelekto

ugdytinio at vilgiu.
5 lentel

Klausimai specialiajam pedagogui, s veikaujan iam su sutrikusio intelekto ugdytiniu

Nr. Klausimas Atsakymas
1. Ar priimu fakt , kad sutrikusio intelekto asmens

spontani ka ekspresija ( ksnis, balso tonas
kalbant, trichavimas grafine priemone, staigus,
net okiruojantis atsakymas ir t.t.) yra objektyvi
jo psichinio gyvenimo liudinink .

K.Jaspers teigia, kad ekspresyv s rei kiniai visada yra dvejopi. Viena vertus jie yra
objektyv s, nes prieinami jausminiam suvokimui, yra akivaizd s faktai, juos galima
nufotografuoti arba kaip nors kitaip u fiksuoti ( , 1997). Kita vertus, jie visada

subjektyv s, nes atspindi i rai kos autoriaus subjektyv  santyk  su situacija arba
subjektyvi  b sen . Ekspresyv s rei kiniai pagal K.Jaspers nieko be kito nerei kia. Jie

prieinami supratimui tik tuomet, jei suprantama j  prasm  ir reik . Jei priimu
apriori kai  fakt , tai galiu sekti sutrikusio intelekto ugdytinio ekspresijos rei kinius ir

su inoti daugiau apie jo psichin  gyvenim .
2. Ar mane erzina spontani ka sutrikusio intelekto

ugdytinio i rai ka? K  ji man rei kia? Ar a
bandau j  pa aboti, nustatyti i rai kos taisykles?
Ar a  bandau suprasti, k i objektyvi psichinio
gyvenimo liudinink  sako apie sutrikusio
intelekto ugdytinio gyt  subjektyvi  patirt ?

Jei mane erzina spontani ka sutrikusio intelekto ugdytinio i rai ka, tai rei kia, kad a  esu
per daug sijaut s  save, tiksliau  tai, k  noriu padaryti tuo metu, k  noriu pasakyti

mokiniams. Tuo metu nesir pinu j  emocijomis, nes manau, kad tai k  noriu padaryti a
yra svarbiau, ta iau d l tokio nusiteikimo ir galiu k  nors reik minga paleisti. Ta iau
netik ta i rai ka, gali sugra inti mane  realyb  ir prad ti ai kintis, kas atsitiko, kas
lygojo spontani  i rai . Ta iau jei nusprend iu, kad i i rai ka yra tik pa alinis

dalykas, trukdantis man vesti pamok  ar u si mim , tai niekada ir nesu inosiu, kokios
prie astys j  s lygojo.
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3. Kaip a  vertinu i aukiant  sutrikusio intelekto
ugdytinio elges ? Ar netinkamos spontani kos
elgesio formos yra intelekto sutrikimo,
atsiliepian io jo psichin s savireguliacijos
procesui, pasekm ? Ar netinkamos spontani kos
elgesio formos yra d sninga pa eisto,
nepatenkinto meil s ir priklausomyb s poreikio
aprai ka?

Jei manau, kad sutrikusio intelekto ugdytinio i aukian ios elgesio formos yra jo
intelekto sutrikimo pasekm , tai atsisakau gilintis  jo psichin  b sen , nes ji man

svetima, nepasiekiama, nes negaliu sivaizduoti kaip jis masto, ko galiu tik tis po penki
minu  ir pan. A  nepasitikiu sutrikusio intelekto ugdytiniais, nesuprantu, ko i  j

laukti, ko tik tis. Ta iau jei pripa stu, kad netinkamos elgesio formos gali b ti
lygojamos nepatenkinto meil s ir priklausomyb  poreikio arba d mesio tr kumo, tai

suprasiu, kad netinkamas elgesys buvo s lygotas perk limo proceso. Rei kia, aplinkoje
buvo stimul , kuriuos ugdytinis atpa ino ir susiejo su jau anks iau tur  skaud iu

patyrimu, o jo reakcija t ra tik protesto bandymas.
4. K  man rei kia ypatingai tvirtas, valingas

sutrikusio intelekto ugdytinio veiksmas? Ar a
tai vertinu kaip nelogi  u sispyrim ? Ar
bandau palau ti sutrikusio intelekto ugdytinio
vali ?

Geriausi  atsakym  pateikia J.Lau iko teiginys: „proti kai atsilikusio vaiko vystym si
aukl jimo poveikiai da niau slopina, negu skatina. Raginimai, reikalavimai ir kitos

paveikimo priemon s da niausiai neatitinka jo psichofizinio paj gumo, jis nepaj gia nei
to paveikimo suvokti, nei tinkamai juo pasinaudoti. Prie ingai, savisaugos instinktas j

da niau ver ia nuo t  poveiki  u siskl sti ar jiems prie intis. Bet neretai is atsiribojimas
sukelia tam tikrus nemalonius pergyvenimus, nepasitenkinim , baim . Vaikas ima vengti

 aukl jimo priemoni , alintis j . Visa tai slopinamai veikia vaiko vystym si,
aktyvum , veiklum  (Lau ikas, 1965).

5. Kaip a  reaguoju  sutrikusio intelekto ugdytinio
elgesyje pasirei kian io ker to aprai kas? Koki
imuosi veiksm  tokio elgesio at vilgiu? Ar
pradedu nem gti tokio ugdytinio? Ar laikau ji
pa iu blogiausiu mokiniu klas je, su kuriuo
negaliu rasti bendros kalbos? Ar pasakoju apie
netinkam  ugdytinio elges  kitiems mokyklos
pedagogams? Ar imuosi mokyklos
bendruomen je leid iam  pedagoginio aukl jimo
priemoni ?

Sunku pamilti ugdytin , kurio elgesyje pasirei kia ker tas ugdytojo at vilgiu. Ta iau
A.Adler individualioji psichologija teigia, kad vaikas griebiasi ker to tuomet, kai siekia
vertyb s - socialinio teisingumo, nori pasakyti, koks nemylimas ir negerbiamas jaut si ir

tuo pa iu patraukti d mes . Taigi, jei suprasiu ias prasmes, sugeb siu pad ti
nelaimingam vaikui, nors iek tiek apmal insiu jo irdies skausm .

6. Ar sijau iu  sutrikusio intelekto ugdytinio
savijaut ? Ar bandau suprasti k  konkre iu
momentu jau ia mano ugdytinis? Ar man trukdo
sijausti  ugdytinio savijaut  faktas, kur inau:

tai sutrikusio intelekto ugdytinis?

Jei kada nors supratau, kaip jau iasi sutrikusio intelekto ugdytinis, tai tas kartas nebus
vienintelis. Savo pastang  d ka galiu padaryti t  pat  dar kart  ir dar kart . Tuomet man
nebebus svarbu jo protin  negalia. Jei suprasiu, k  jau ia jis, tai inosiu, kad jis toks pat

mogus kaip a . Turiu pripa inti, kad ne visi mon s supranta mane. Taip pat ne visi
supranta ir surikusio intelekto ugdytin , ta iau jei suprasiu a , atrasiu, kad mones

jungiantis ry ys yra visada tas pats ir jam negalia neturi reik s
7. Ar analizuoju savo elges , jausmus, kylan ius

sutrikusio intelekto ugdytini  at vilgiu? K  jie
man sako apie mane? Ar bandau suprasti savo
pozicij  j  at vilgiu?

Jei analizuoju savo elges , tai pamatysiu, kad darau klaidas, jei noriu tobul ti, turiu jas
„pamatyti“. Tik taip gal siu jud ti toliau, tobul ti kaip savos profesijos atstovas ir kaip

mogus

Steb ti ugdytojui asmeni kus veiksmus ir juos analizuoti padeda per rimi vaizdo ra ai ( ,

2003). Kopytino (2003) nuomone, nuotrauk  arba vaizdo ra  steb jimas galina atlikti kognityvin

restrukt rizavim  (cognitive reframing) 46.

R.Franken kognityviniu restrukt rizavimu vadina s moning  susilaikym  nuo prast  elgesio form

, 2003). Pasak R.Franken, kognityvinio restrukt rizavimo d ka manoma pakeisti m stymo b  ir

pasi ti  situacij  i  „kito kampo”. S.Gladding teigia, kad kognityvinis restrukt rizavimas – tai procesas,

kuriame identifikuojamos, vertinamos ir pakei iamos pra tingos ir iracionalios mintys, kurios neigiamai

veikia elges  ( , 2002). Vadinasi, specialusis pedagogas, inodamas, kad „ne tik vairi  visuomen s

nari , bet ir pedagog  nuostatos ne gali  at vilgiu da nai b na neigiamos“ (Ru kus, 2002, p.37) ir

moningai pasirinkdamas kognityvin  restrukt rizavim , gali veikti asmeni  neigiam  nuostat . ia

prasme jis tarsi pasitraukia i  aktyvaus dalyvavimo ir tampa steb toju: analizuodamas vaizdo ra us,

reflektuodamas savo elges  aptinka neigiamos nuostatos strukt rini  komponent  aprai kas. Netinkamos

nuostatos atpa inimas suteikia galimyb  j  sulaikyti, “u daryti” tarsi  kiaut . Susilaikymas nuo netinkamos

nuostatos gali b ti pirmas ingsnis jos transformacijos procese. Kadangi tik susilaikymas nuo netinkamos

nuostatos nesudaryt  jokio pagrindo naujam patyrimui47, o specialusis pedagogas profesin je veikloje turi

atsiliepti  sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmus, tod l ugdytojo “pasitraukimas” t ra s lyginis. Profesin

veikla reikalauja i  ugdytojo sitraukti  aktyv  gyvenim .

46 Kognityvinio refreiningo (cognitive refraining) s vok  vartoja R.Franken veikale Human motivation, kuris 2002 m buvo i leistas 5 kart . i
samprata taikoma tiems fenomenams, kai mogus tyrin ja savo m stymo proces , atpa sta sav s niekinimo ius ir s moningai kei ia juos,
gydamas nauj  kompetencij , padedan  tobulinti sav .

47 Pasak J.Dewey, kiekvienas patyrimas negalimas ir ne manomas be veiklos, be mogaus jausminio sitraukimo, jausm ioje veikloje i gyvenimo ir
vertinimo proceso arba reik mi  ir prasmi  veiklai ir j  lyd jusiems i gyvenimams priskyrimo (Dewey, 1980).
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Tuo pa iu metu atliekama savistaba ir savianaliz  bei sitraukimas  aktyv  gyvenim , viena vertus,

krauna specialiajam pedagogui labai didel  psichin  kr , kurio rezultatas gali b ti emocinis sprogimas,

kita vertus, neleid ia susikoncentruoti tik  mastym  ir apsaugo nuo savistabos ir savianaliz s sp st , kurie

skatina „protu patirti jausmus“ (Ko nas, 1999, p.120) bei planuoti b sim  patyrim .

Taigi, specialiajam pedagogui s moningai susilaikant nuo netinkam  veiksm , aktyviai ir emoci kai

sitraukiant  lygiaver io bendravimo su sutrikusio intelekto ugdytiniu proces , galima patirti kitok

sutrikusio intelekto vaik  reagavimo b  pakitus  savo elges . Kitokio ugdytinio elgesio patyrimas b na

kaip atsakas  pakitus  ugdytojo elges .

Kognityvinis restrukt rizavimas s lygot  naujos nuostatos formavim si per Merkio, Ru kaus (1999)

nurodytus tokius nuostatos formavimosi altinius:

• Kit moni  elgesio steb jimas. Steb dami mes pradedame imituoti kit  elgesio formas, modelius,

vaidmenis.

• Savo elgesio steb jimas. Gr tamosios savo veiksm  pasekm s suformuoja tvirtas nuostatas,

kurios elgesio formos ar modeliai priimtini konkre iose situacijose, o kurios ne.

Tik ia procesas prasid  ne nuo kit , bet pirmiausiai nuo savojo elgesio steb jimo. I analizavus

savojo elgesio ypatybes, galima atpa inti ir sis moninti kiekvien  atskir  veiksm  lydin  emocin  rai ,

per jos prizm  suprasti vertybinius, motyvacinius ir sav s vertinimo aspektus. Savojo elgesio sudedam

komponent  pa inimas sudaro prielaidas geriau suprasti kit  elgesio ypatybes (Goleman, 2001; ,

2001; Theilacker, Sobeck, 2001). Sutrikusio intelekto ugdytini  elgesio steb jimas leist  ne imituoti j

elgesio formas, bet s lygot , atvert  j  elgesio form  supratim .

Psichologijos odyne teigiama, kad nuostat  sudaro 3 komponentai: kognityviniai, emociniai ir veiklos

(Psichologijos odynas, 1993). Taip pat akcentuojama, kad jei “komponentai yra nesuderinti, nuostata b na

neatspari i or s poveikiui, grei iau kinta. Neatspariausias i oriniam poveikiui yra kognityvinis

komponentas” (ten pat, p.192). Ugdytojo elgesio vaizdo ra ai sudaro galimyb  analizuoti patvaresn

nuostatos veiklos komponent . Elgesio analiz  lemt  tiek emocij , lyd jusi  veiksmus, tiek neigiamos

nuostatos atpa inim  (tai emocinis ir kognityvinis nuostatos komponentai). Neigiamos nuostatos aprai

sis moninimas ir sprendimas mokytis nauj  elgesio form  sudaro kognityvinio restrukt rizavimo pagrind .

Jo pasekm  – transformuojami neigiam  nuostat  teigiam  atspindintys veiksmai. Pagaliau, kai ugdytojas

atpa sta teigiamos ir neigiamos nuostatos aprai kas savo veiksmuose, jis gali sutelkti vis  d mes

ugdytinio elgesio analiz . Ugdytinio elgesio prie astys paai ja per emocin  susitapatinim  su sutrikusio

intelekto ugdytiniu. Jo veiksmuose atpa stami tie patys mogaus elges  s lygojantys komponentai:

emocijos, vertyb s, tikslai, motyvai, sprendimai. Per empatin  ry  su sutrikusio intelekto asmeniu manoma

gauti ini  apie sutrikusio intelekto ugdytini  elges  lemian  komponent  (emocij , vertybi , tiksl ,

motyv ) aprai  veiksmuose. Toliau belieka ias inias tinkamai pateikti kitiems visuomen s nariams.

Pateiktos inios gali s lygoti nauj  diskurso prad  arba paveikti diskurso krypt  ir tokiu b du daryti poveik

visuomen s socialiniam vaizdiniui apie sutrikusio intelekto asmenis.

Ru kaus (2002) nurodytas socialinio konstravimo mechanizmas yra u daras ( r. 2 pried ). Jame n ra

nei tikslios prad ios, nei pabaigos. Vadinasi, socialinis vaizdinys gali prad ti formuotis nuo bet kurios

socialinio konstravimo mechanizmo strukt rin s dalies.
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Specialiajam pedagogui, pasiry usiam atlikti kognityvin  restrukt rizavim  ir per asmeni kos

nuostatos transformacijos s lygot  patyrim  gauti nauj ini  apie sutrikusio intelekto ugdytinius, siterpti 

 mechanizm  geriausia nuo socialinio poveikio strukt rin s dalies. Jo id ja, realizuota per tarpasmenin

elges , socialin  intervencij  ir naujai konstruojam  ugdymo proces , kaip tik sudaryt  t  nauj ini

pagrind , kuris b  pateikiamas informacijos sklaidos etapui. Tai rei kia, kad specialiojo pedagogo

realizuota id ja apimt  tik vien  socialinio konstravimo mechanizmo etap . Jo inios, pateiktos diskursui,

traukt  daugyb  kit  socialini  subjekt , kurie did ia dalimi lemt  tolesn  socialinio konstravimo krypt .

Toliau belieka pristatyti ir apibr ti koncept , atskleid iant  sutrikusio intelekto asmenyb s vert  ir

galint  suteikti nauj ini  apie vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  elges  lemian  afektyvi -

kognityvi  proces  funkcionavim .

1.2. A  veiksmingumo koncepto taikymo galimyb s sutrikusio intelekto
asmen  ugdymo praktikoje

1.2.1.  veiksmingumas  kompleksinis konceptas (bazinis apibr imas,
teorin -metodologin  kilm , iuolaikin s interpretacijos, tyrimai)

Asmenyb s branduolys, asmeni ki poj iai ir i gyvenimai, j  pagrindu padarytos i vados vis  laik

buvo psicholog  d mesio objektu. Jie vairiai apibr davo asmenyb s strukt : S.Freud koncepcijoje tai Id,

Ego ir Super Ego, C.Jung koncepcijoje tai Ego, asmenin  pas mon  ir kolektyvin  pas mon , C.Rogers

teorijoje – tai koncepcija (self-concept).

koncepcija suvienija individo psichikos s moning  ir nes moning  puses. C.Rogers mano, kad

strukt ra – tai organizuotas, judrus, bet nuoseklus, konceptualus dydis, sav  savybi , savo ry  su kitais ir

sav  vertybi  suvokimas.  koncepcija vystosi ir kinta per vis  asmens gyvenim . Pirmieji savivokos

po ymiai atsiranda apie antruosius gyvenimo metus. Pagal E.Ericson ego-psichologijos teorij  savojo

identiteto tikslinimas apog  pasiekia paauglyst s am iaus tarpsnyje ( , 1996).  vaizdinys,

reprezentuojantis pa iam asmeniui savivaizd , sukuriamas per sav s tyrin jim , kognityvin  brandum  ir

asmeni  pasiekim  apm stym   individui s veikaujant su i oriniu pasauliu ( , 2001).

iuo metu asmenyb es psichologijos srityje atliekantys tyrimus mokslininkai sutaria, kad

koncepcij  sudaro 5 psichiniai  aspektai ( , , 2003):

• asmenini  savybi  ir atribut  vaizdinys,

• sav s vertinimas,

•  veiksmingumo suvokimas,

• metakognityvios inios apie savikontrol s strategijas,

• asmeni ki elgesio vertinimo standartai.

Ankstesn se asmenyb s teorijose  samprata yra labiau globali. Naujausi tyrimai (Bandura, 2000)

parod , kad  suvokiamas kaip detalus, kintantis, priklausomas nuo situacijos. Tikslindamas ir

konkretindamas  koncepcij , jos s veik  su socialine aplinka, A.Bandura ved  nauj  termin

veiksmingumas (self-efficacy).  veiksmingumas (self-efficacy) – individo vaizdinys apie savo geb jim

susidoroti su konkre iomis situacijomis ( , , 2001).  veiksmingumo funkcionavimui
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svarbiausia yra situacijos, kurioje asmuo atsid , reik s supratimas ( , , 2003). Tai

rei kia, kad  veiksmingumas labai siejasi su asmens sav s vertinimu konkre ioje situacijoje.

moningas savo veiksmingumo vertinimas laiko perspektyvoje daro poveik  motyvacijai konkre ioje

veikloje. vertindamas per gr tam  ry  veiksmingumo galimybes, asmuo sprend ia: imtis koki  nors

veiksm  ateityje ar ne, verta toliau siekti savo tiksl  ar ne, ypa  jei jo nedideli pasiekimai susij  su

sunkumais, kurie vir ijo l kes ius ( , , 2000).

R.Franken nurodo svarbiausias  veiksmingumo ypatybes:  veiksmingumas yra situacinis, s lygotas

ir specifinis ( , 2003).

ios savyb s implikuoja nuorod  teorin  metodologin  A  veiksmingumo kilm : simbolin

interakcionizm  kaip sociologin  teorij  ir socialin -kognityvizm  kaip personologijos teorij .

Situacinis  veiksmingumo aspektas atskleid ia asmens ir situacij  interakcijos ypatybes. G.Caprara ir

D.Cervone nurodo, jog interakcionizmas, nagrin jantis asmens ir socialin s aplinkos s veik , n ra vienalytis.

Interakcionist  tyrimai skiriami  dvi r is. Statistini  interakcionist  tyrimuose atskirai vertinami statistiniai

ir asmeniniai faktoriai, o paskui vertinamas statistinis „asmuo–situacija“ ry ys. Dinaminiams

interakcionistams r pi ne s veikos i orinis apra ymas, o giluminiai procesai ( , , 2003). 

asmens ir situacijos s veik velgiama kaip  nenutr kstant , daugkartin mogaus ir situacijos gr tamojo

ry io kaitos proces . Tiek vienos, tiek kitos pakraipos interakcionistai savo tyrimus grind ia klasikiniu

H.Mead teiginiu, kad pa ios situacijos fizin s takos mon ms nedaro, jos veikia mones per tai, koki

prasm  asmenys joms suteikia (Mead, 1934).

Statistiniai interakcionistai M.Argyle ir G.Van Heck, atlik  nat ralaus, kasdieninio gyvenimo situacij

analiz , i skyr  socialini  situacij  makroypatybes48, s lygojan ias tikslingus, funkcinius veiksmus. Tai:

situaciniai tikslai, taisykl s ir vaidmenys (Argyle et al., 1981). Pasak M.Argyle, situacijos traukia mones

potencialia galimybe realizuoti vienus ar kitus tikslus. Taisykl mis, kurios formuoja, apibr ia situacijos

potencines galimybes, yra suformuojamos leid iamos ir nepriimtinos elgesio normos. Be to, kiekviena

situacija numato tam tikras pozicijas, kurias tur  u imti atskiri mon s. ios pozicijos – tai situacijos

si lomi socialiniai vaidmenys.

Van Heck atliko galim  situacij  faktorin  analiz  ir gavo 10 situacij  sistem  (Van Heck, 1984;

1989):

1. Tarpasmeninis konfliktas.

2. Bendras darbas, apsikeitimas informacija, mintimis, id jomis.

3. Intymumas, tarpasmeniniai santykiai.

4. Laisvalaikis ir poilsis.

5. Kelion s.

6. Papro iai ir pro iai.

7. Sportas.

8. Ypatingi vykiai.

48 G.Caprara ir D.Cervone nurodo, kad lyginant su asmenyb s bruo  atlikt  tyrim  skai iumi, palyginti ma ai tyr  analizavo situacijas, kuriose
mon s gyvena. Mokslinink  nuomone, ekologin  psichologija i skyr  nat ralias ir dirbtines fizin s aplinkos situacijas. Nat ralios kasdieninio

gyvenimo situacijos atskleid ia socialin s aplinkos, daran ios poveik  asmeniui, makroypatybes, o dirbtinai sukuriamos situacijos eksperimentiniuose
tyrimuose atskleid ia socialin s aplinkos mikroypatybes.



36

9. Aptarnavimas, pavedim  vykdymas.

10. Prekyba.

Van Heck atskleista situacij  sistema vardija kontekstus, kuriuose da niausiai vyksta reik mingos

veikos tarp situacijos ir asmenyb s, o M.Argyle tiksling  ir funkcini  veiksm  apib dinimas nurodo

pagrindinius s veikos kokyb s veiksnius.

Specifinis  veiksmingumo aspektas nurodo, kad analizuojant individual  funkcionavim  b tina

kreipti d mes , kaip mogus apm sto situacijas, kuriose jis atsid  (Schweder & Sullivan, 1990). Anot

Schweder ir Sullivan, konceptualios schemos atspindi sociokult rin  aplink , o mogus ioje aplinkoje

orientuojasi pagal tai, kaip jis interpretuoja ias schemas ir koki  reik  joms suteikia. Tod l asmens elges

vienoje ar kitoje situacijoje determinuoja ne asmenyb s bruo as, o stimulin s situacijos interpretacija.

Pagal socialin -kognityvin  A.Banduros teorij , situacijos interpretacijoje susijungia sav s vertinimas

ir stimulin s situacijos vertingumas asmenybei. Kuo auk tesn  vertyb  priskiriama stimulinei situacijai, tuo

stipresn  bus elgesio ar atitinkam  veiksm  motyvacija ( , 2000). A.Bandura teigia, kad vertinimo

standartai, atspindintys vertybes, s lygoja pasidid iavimo, d iaugsmo arba g dos, pasmerkimo reakcijas,

kurios atlieka elgesio reguliavimo funkcijas.

Specifinis  veiksmingumo aspektas nurodo, kad:

• interakcini  proces  analiz  kreipia asmenyb s funkcionavimo tyrim  kognityvines

strategijas ir kognityvini  geb jim  formavimo b dus ( , , 2003);

• individualaus elgesio analiz  nei siver ia be fenomenologin s prieigos, kur ypating  d mes

reikia skirti situaciniam asmens sav s vertinimui ( , 2000).

lyginio  veiksmingumo aspekto ypatybes atskleid ia pirm  dviej  aspekt  derinys. S lygotum

situacijos aspektu sudaro kit  konkre ioje situacijoje dalyvaujan moni  keliami tikslai, taisykl s ir

elgesio normos, kurios formuoja vaidmenis, bei skirtingos situacij  r ys pagal veiklos pob .

Asmens ribas situacijoje nubr ia socialin s-kognityvin s teorijos si loma asmenyb s strukt ra, kuri

sudaro ankstesn , buvusi asmens patirtis, t.y. gyta kompetencija ir iai, situacijos percepcija, asmeni

tiksl  realizacijos l kes iai ir sav s vertinimas konkre ioje situacijoje ( , , 2001).

veiksmingumo s lyginis aspektas nurodo  asmenyb s savireguliacijos proces , kurio strukt rin s dalys b

tokios (Bandura, 1977, p.130):

• vykdymas (performance),

• vertinimo procesai (judgmental process),

• ataskaita sau (self-response) ( r. 1 pav.).

Vykdymo procese orientuojamasi  vertinimo parametrus (evaluative dimensions) ( r. 1 pav.), kurie

apima tiek situacijos si lomus, tiek paties asmens priimamus tikslus. ie tikslai pasirei kia kaip vertyb s,

lygojan ios veiksm  konkre ioje veikloje tinkamum  arba netinkamum . Prakti kai asmens dalyvavimas

kokioje nors konkre ioje veikloje jau liudija, kad jis pri  situacijos si lomus tikslus, daugiau-ma iau

vykdo taisykles ir atlieka si lomus vaidmenis.

Per tam tikr  veiklos vykdymo laiko tarp  atsiskleid ia, kaip derinasi tarpusavyje asmeninis ir

orinis vykdymo proceso vertinimas. iame derinyje i ry ja asmens u imamas vaidmuo, asmens

suprantam  ir situacijos si lom  vaidmen  skirtumai, asmens atliekam  veiksm  tinkamumas situacijos
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taisykl ms ir t.t. Tai i tisas asmens ir situacijos interakcijos procesas, kuris vyksta lyginant savo atliekamus

veiksmus su vertinimo parametrais, referentiniais asmenimis, visuomen s standartais ir normomis. Sav s

vertinimo proceso rezultatus apibendrina ataskaita sau, kuri lemia asmens sprendim  apie tolesn

dalyvavim  veikloje. Situacijos taisykles, tikslus ir vaidmenis apibr iantys asmenys modeliuoja b simas

situacijas, j  tikslus, taisykles ir vaidmenis. A.Bandura akcentuoja, kad mogaus elgesys labiausiai

reguliuojamas per sav s vertinimo reakcijas49 (Bandura, 1977), kurios savireguliacijos procese tarpininkauja

tarp i orinio stimuliavimo ir i orinio pastiprinimo. Sav s vertinimo reakcijos yra kognityvinio proceso

pasekm  ( r. 1 pav.) ir sudaro ataskaitos sau skilt .

1 pav. Savireguliacijos proceso komponent s (Bandura, 1977, p.130)

 veiksmingumo ypatybi  analiz  atskleid ia, kad situacinis  veiksmingumo aspektas tiriamas

sociolog , specifinis – psicholog , o s lyginis gali b ti reik mingas pedagogams, lavinantiems ugdytini

veiksmingum .

1.2.2. Pragmatinis  veiksmingumo aspektas
 veiksmingumo pragmatinis aspektas gali b ti reik mingas dviem asmenims: individui ir tyr jui.

Individui  veiksmingumo pripa inimas rei kia, kad  j  n ra velgiama kaip  paprast  mechanizm ,

priklausom  nuo i orini  faktori . Svarbu yra tai, kokius sprendimus konkre iomis aplinkyb mis asmuo

priima.  veiksmingumo pripa inimas rei kia, kad individo ir asmens s veikoje vyksta abipusis

savireguliacijos procesas, nuolatinis vytuojantis interaktyvumas tarp kognityvi , elgesio ir i orini

determinan  ( , 2000).

49 A.Bandura socialinio i mokimo teorijoje sav s vertinimo reakcijos yra pozityvios arba negatyvios. Pozityvios reakcijos rei kia, kad asmuo save
vertina palankiai, negatyvios sav s vertinimo reakcijos, prie ingai, rodo, kad asmuo nevertina savo asmenyb s ( , 1977).

Sav s vertinimo
reakcijos
Pozityvios
Negatyvios

Jau iamos
asmenin s
pasekm s
Apdovanojan ios
Baud ian ios

Atsakymo sau
nebuvimas

Asmeniniai standartai
Modeliavimo altiniai
Pastiprinimo altiniai

Referentinis vykdymas
Standartai ir normos
Socialinis palyginimas
Asmeninis palyginimas
Kolektyvinis palyginimas

Veiklos vertinimas
lygi kai auk tas

Neutralus
emas

Vykdymo atribucija
Personalinis lokusas

orinis lokusas

Vertinimo
parametrai

Kokyb
Greitis
Kiekis
Originalumas
Autenti kumas
Reik mingumas
Devianti kumas
Eti kumas
Nuo irdumas

Vykdymas Sav s vertinimo procesai Ataskaita sau
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R.Franken teigia, jog daugumos mokslinink  nuomone,  veiksmingumas yra nukreiptas  dviej

svarbiausi  asmeniui u davini : savireguliacijos ir coping – sprendim  ( , 2003), t.y. valdyti

emocijas ir tobulinti geb jim  planuoti bei spr sti problemas. Vadinasi, asmuo, nepatyr s, nesuvok s

veiksmingumo, negali efektyviau elgtis. Bandura (2000) teigia, kad  veiksmingumas susij s su d iaugsmo

emocija, kuri liudija pasitenkinim  pasiektais rezultatais. C.Izard nuomone, kad d iaugsmo emocija, kylanti

l pergal s veikus savo ydas, pasiekus reik ming  tiksl , yra susijusi su psichine sveikata ( , 1999).

Taigi,  veiksmingumas ir su iuo i gyvenimu susijusios emocijos yra b tinos mogaus psichinei sveikatai,

visavertei egzistencijai, asmenyb s raidai.

Tyr jui, analizuojan iam socialin s aplinkos ir asmenyb s funkcionavim , svarb s:

•  veiksmingumo ir pasiekim  l kes  koreliacinis ry ys, kuris rei kia, kad asmuo, jausdamas

savo veiksmingum , kelia sau auk tus tikslus ir deda dideles pastangas tam, kad pasiekt

pageidaujamus rezultatus50.

•  veiksmingumo informaciniai altiniai.

• Asmens atliekam  veiksm  ir i orini  pasekmi  atitikmenys.

A.Bandura nurodo tokius  veiksmingumo informacinius altinius ir poveikio jiems b dus ( r. 2 pav.):
Dalyvavimas modeliavime

Desensibilizuojantis vykdymas

Poveikis i  i or s

Vykdymas save instruktuojant

Gyvas modeliavimas

Simbolinis modeliavimas

taiga

kalbin jimas

Sav s instruktavimas

Interpretuojamieji poveikiai

Atribucija

Relaksacija, gr tamasis
biologinis ry ys
Simbolin  desensibilizacija

Simbolinis poveikis i  i or s
2 pav.  veiksmingumo kes altiniai ir altiniai, per kuriuos daroma taka  veiksmingumui ( ,

2001, p.118)
Pasiekimai k  nors realizuojant yra pats patikimiausias, asmenine patirtimi gr stas, A  veiksmingumo

informacijos altinis. Pasiekimai pakelia sav s vertinim , o nes km s, ypa  pradin se stadijose – emina.

Kai pasiekt  rezultat  fone  veiksmingumo l kes iai sitvirtina ir tampa pastov s, atsitiktin s nes km s

nebedaro stipraus neigiamo poveikio asmens sav s vertnimui. Atsitiktin s nes km s, kurios veikiamos

moningu ir tikslingu darbu, gali tapti patikimu savireguliacijos proceso vidiniu kontrol s lokusu. Taigi

atsitiktin s nes km s poveikis  veiksmingumui priklauso nuo laiko ir bendros vyki  eigos.

Pasiekimams k  nors realizuojant daro poveik  dalyvavimas modeliavime, desensibilizuojantis

vykdymas, poveikis i  i or s ir vykdymas save instruktuojant.

50 is ry ys pla iau aptariamas kitame skyriuje. Asmens elgesio steb jimas leid ia aptikti ir identifikuoti stipr  veiksmingumo jausm  turin ius
asmenis.

Pasiekimai k  nors
realizuojant

alutin  patirtis

Verbalinis
tikin jimas

Emocinis
sujaudinimas
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Dalyvavimas modeliavime apima stebimo modelio veiksm  m gd iojim , t.y. to paties veiksmo

atlikim  kartu su modeliu.

Desensibilizuojantis vykdymas rei kia jautrumo suma inim  vykdymo metu. Akivaizd iai iuos abu

poveikius iliustruoja A.Banduros 1982 m. atliktas eksperimentas, kur  apra o L.Hjelle ir D.Ziegler. Vor

labai bijan ios moterys tur jo arba em , arba vidutin veiksmingum  ir buvo pasiry usios ios baim s

atsikratyti. A.Bandura pasi  eksperimento dalyv ms pa ioms nusibr ti siekiam  veiksmingumo lyg .

Paskui joms buvo pasi lyta steb ti kelet  modeliuojan  situacij , kuriose moteris-modelis atlikdavo su

voru vis sud tingesnes manipuliacijas (nuo voro ap rin jimo stiklin je d ut je iki jo ropojimo drabu iais

ar nuogu k nu). V liau dalyv s nusprend , kurias situacijas pa ios nori i bandyti. Eksperimento metu visos

dalyv s pak  veiksmingumo lyg , o A.Bandura nustat , kad yra tiesioginis ry ys tarp  veiksmingumo

kes  ir  veiksmingumo pasiekimo lygio (Bandura et al., 1982 cituoja , , 2000). Vor

baim s ma inimo eksperimentas rodo, kad baim s sis moninimas, sprendimas j veikti ir  veiksmingumo

kes iai nustatant baim s veikimo etapus s lygoja pozityv  real  rezultat .

Poveikis i  i or s – tai i  aplinkos ateinan ios pastiprinimo priemon s. I orinio pastiprinimo atveju

pasekm s ateina tarsi i  niekur, jos n ra nat ralaus elgesio rezultatas ( , 2000). I orinio pastiprinimo

priemoni  poveikis yra stiprus d l prognostinio j  pob io. i ypatyb  rei kia, kad labai svarbus socialini

kontakt  metu yra i orinis poveikis. moni , kurie turi vald , pritarimas arba pasmerkimas yra ymiai

veiksmingesnis51.

Vykdymas save instruktuojant apima kokio nors veiksmo atlikim , kai io veiksmo rezultato mintyse

turimas vaizdinys motyvuoja t sti veiksmus ir pasiekti rezultat . is vaizdinys sukuriamas praeityje buvusi ,

kmingai atlikt  asmeni  veiksm  pagrindu.

alutinis patyrimas n ra toks veiksmingas kaip tiesiogin  patirtis, ta iau taip pat gali b ti auk to

veiksmingumo altinis. Kit moni  s kmingo elgesio steb jimas gali stebin iajam sukelti vilt  apie s km  ir

veiksmingum  analogi koje situacijoje. Jo nuostata  negaliu gali pakisti  galiu. Ta iau jei asmuo

kelet  kart  steb s, kaip kitas pakankamai auk tos kompetencijos asmuo, nepaisant dedam  pastang , kelet

kart  patiria nes kmes, tai steb tojo prognoz  apie savo veiksmingum analogi koje situacijoje bus

pesimistin .

alutin  patirtis apima du poveikio b dus: gyv  ir simbolin  modeliavim . Gyvas modeliavimas – tai

modelio elgesio steb jimas ir informacijos “i traukimas” i  jo atliekam  veiksm  bei atribucijos52. Modelio

51 A.Bandura teigia, kad poveikio i  i or s veiksmingumas priklauso nuo vaiko raidos ypatybi . Labai ma am vaikui b tina pajusti tiesiogines fizines
pasekmes, v liau augant, apdovanojan ios fizin s pasekm s asocijuojasi su suinteresuot moni  i rai ka, t.y. j  pritarimu arba pasmerkimu. D l
vyki  koreliacijos socialin s reakcijos labai greit pa ios savaime tampa pagrindini  pasekmi  liudytojomis ir kartu tampa vaikui informaciniu
altiniu. Paskui, kai susiformuoja simbolinio m stymo iai, vaikai gali numatyti vien  ar kit  veiksm  pasekmes beveik neapsirikdami d l galimo

pastiprinimo. Simbolinio m stymo iai s lygoja i orinio pastiprinimo per jim  savojo elgesio vertinam sias pasekmes ir savipastiprinim
, 2000).

52 Trys faktoriai apibr ia steb toj  jautrum  stebimoms situacijoms ar modeliams: modelio ypatyb s, steb toj  savyb s, atsakomosios pasekm s,
kurios asocijuojasi su stebimuoju elgesiu ( , 2000). A.Bandura teigia, kad modeliai, turintys auk  status , kompetencij  ir vald  yra
efektyvesni, nei modeliai, atliekantys analogi kus veiksmus, ta iau neturintys tos pa ios pad ties. Tai, kaip steb tojas priima ir interpretuoja
ateinan  informacij , priklauso ir nuo jo paties savybi . Jeigu jis, pavyzd iui, netiki arba abejoja modelio veiksm  tikslingumu, reikalingumu, tai
turi pasikliauti bendrojo pob io (i or , kalba, am ius, socialin -ekonomin  status  reprezentuojantys po ymiai, kompetencijos po ymiai ir t.t.)
signalais. Tai rei kia, kad dal  laiko, per kur  jis gal  koncentruotis  modelio atliekamus veiksmus, steb tojas turi skirti i orinio bendrojo pob io
informacijos patikrinimui (b tent iuo momentu ir praleid iama daugyb  svarbios informacijos). Jei steb tojas pasitiki savimi, tiki modeliu ir jo
veiksm  tikslingumu, nori perimti jo patirt , tai modelio elgesiu perduodama informacija bus priimta ir efektyviai taikoma. Visi kai kitoks derinys turi

ti, kai steb tojas nepasitiki savimi, yra susikaust s. A.Banduros bendradarbi  (Meichenbaum, 1971; Kazdlin, 1974 studijas cituoja , 2000)
atlikti tyrimai parod , jog steb tojas i silaisvina nuo gynybini  mechanizm  grei iau, kai stebimas sdintas modelis palaipsniui, savo atkakliomis
pastangomis, veikia baimes. Ir atvirk iai, moni neveikia tokie pavyzd iai, kai stiprus, gerai pasiruo s modelis be vargo susidoroja su
bauginan ia u duotimi. A.Bandura nurodo, kad modeli  atributai yra veiksmingiausi tada, kai n ra visi kai ai ku, kokias pasekmes tur s j  elgesys

, 2000). Tai rei kia, kad modeliavimo stimul  tre iasis faktorius yra takingiausias tuomet, kai suderintai veikia pirmieji du (auk tas modelio
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steb jimas n ra toks veiksmingas kaip veiksm  atlikimas pagal modelio pavyzd , nes daugyb  informacijos,

kuri gal  b ti betarpi kai gaunama atliekant veiksmus kartu, tik stebint modelio veiksmus yra

nepasiekiama arba i kraipoma, arba suvokiama atvirk iai.

Simbolinis modeliavimas apimt  steb tus praeityje modelio veiksmus ir atmintyje u fiksuotus

vaizdiniu ar verbaliniu kodavimu bei ios u koduotos simbolin s informacijos perk lim  atitinkamus

veiksmus dabartyje. I  esm s simbolinis modeliavimas yra ka kada praeityje steb to modelio veiksm

atgaminimas ir pritaikymas ar perk limas  konkre  situacij  esamuoju momentu. Simbolinis modeliavimas

ra toks efektyvus kaip gyvas, nes bandymai atkurti mintyse gl din ius vaizdinius ne visada yra s kmingi

realyb je. Ypa  tai akivaizdu, kai reikia atlikti sud tingus motorinius veiksmus.

Verbalinis tikin jimas gali pastiprinti arba pakeisti asmens nuostat  veiksmingumo at vilgiu.

Verbalinis tikin jimas turi keturis poveikio b dus ( r. 2 pav.). Tai taiga, kalbin jimas, sav s

instruktavimas ir interpretuojamieji poveikiai. J  poveikis b tinai turi remtis autenti ka kalbin jamojo

patirtimi. Jei verbalinis tikin jimas nesiremia autenti ka kalbin jamojo patirtimi, jo poveikis yra silpnas

, 2000). Pavyzd iui, mama kalbin ja dukter  susidoroti su sunkumais, i kylan iais jai mokantis

kok  nors dalyk . Mama ino savo vaiko privalumus ir tr kumus. kalbin dama ji skatina dukr  pasiremti

anks iau tur ta sunkum veikimo patirtimi. Dukrai prie  akis i kyla jos buvusios s km s atvejai, ji ino, kas

jai pasiekiant vien  ar kit  rezultat  buvo svarbiausia. Mamos skatinimas ir ankstesni  rezultat  s km s

vaizdiniai (jie sukurti asmeni kos s kmingos patirties pagrindu) sudaro taigos esm . Ji pradeda tik ti, kad,

tinkamai perk lusi savo patirt , gali v l pasiekti ger  rezultat . Mamos paskatinta, ji gali atlikti detali  savo

ankstesn s s km s prie as  analiz  ir numatyti svarbiausius b sim  veiksm  kriterijus. ie b sim

veiksm  kriterijai b  nuorodos, kuriomis ji remt si vertindama savo veiksmus bei kurdama artimiausios

ateities l kes ius. R mimasis kriterijais save paskatinant arba baud iant sudaro veiksm  vykdym  save

instruktuojant ( , , 2000) kaip ir pasiekim  k  nors realizuojant atveju. Esminis skirtumas tik tas,

kad pirmuoju atveju save skatino pats asmuo, o verbalinio tikin jimo atveju sav s instruktavim  skatino ne

pats asmuo, bet kitas.

Interpretuojamieji poveikiai paprastai kyla po kiekvieno veiksmo, kuris atliekamas siekiant rezultato.

ie poveikiai – tai kit moni  nuomon s vertinimai, i sakyti atlikt  veiksm  at vilgiu. J  poveikis veiksm

atlik jui gali b ti tiek teigiamas, tiek neigiamas: ma iai s km s ingsneliai gali b ti nevertinami, o

dedamos pastangos pervertinamos, tod l pasiekti rezultatai interpretuojami i kreiptai. Tai rei kia, kad

interpretuojam  poveiki  ir asmens sav s vertinimo santykis arba padaro “me kos paslaug ”, arba

“ro mis nukloja keli ” asmenybei.

Emocinis sujaudinimas veiksmingumui gali tur ti tiek teigiamas, tiek neigiamas pasekmes. Stiprus

sujaudinimas menkina rezultato kokyb . Jei asmuo nepasitiki savo j gomis, kylanti baim  ir j  lydin ios

fiziologin s reakcijos dar labiau pastiprina asmens abejones pozityviu sav s vertinimu, kurios pakerta

veiksmingum . Emocinis sujaudinimas pozityv  poveik  tur s tada, kai kils i  pasitenkinimo vykd ius kok

nors svarb  darb  ar atlikus veiksm , kuris anks iau k  baim .

statusas, kompetencija ir vald ia bei steb tojo pasitik jimas savimi ir stipri motyvacija), bet n ra tiksliai apibr ta veiksm  ir pasekmi
priklausomyb , o palikta vietos steb tojo interpretacijai.
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Emocinis sujaudinimas grind iamas keturiais poveikio b dais: atribucija, relaksacija arba gr tamuoju

biologiniu ry iu, simboline desensibilizacija, simboliniu poveikiu i  i or s.

Atribucija yra kito mogaus psichini  savybi  ir elgesio prie as  ai kinimas, interpretavimas. Ypa

stipriai emocinis sujaudinimas, kaip  veiksmingumo altinis, veikia tuo atveju, kai steb tojas, bijantis to

paties objekto kaip ir modelis, stebi, kaip pastarasis veikia savo baim  ir s kmingai susidoroja su u duotimi

r. 53 i na ). Matytas s kmingas baim s veikimo pavyzdys lieka u fiksuotas atmintyje. Kai ateityje

steb tojui reik s veikti savo baim , simbolinis vaizdinys mintyse gali tapti veiksminga instrukcija. Tokiu

atveju jis veikia kaip sav s instruktavimo altinis. Suprantama, atribucija gali b ti ir neigiamas

veiksmingumo informacinis altinis, jei baim s atveju yra interpretuojamos asmeni kosios fiziologin s

reakcijos.

Teigiamas emocinio sujaudinimo poveikis – relaksacija, gr tamasis biologinis ry ys, pasak

A.Banduros, priskiriami save pastiprinan ioms pasekm ms. Didel  meistri kum  pasiek mon s jau ia

pasidid iavim  ir malonum  nuo pasiekim , kuriuos jie priskiria savo geb jimams ir pastangoms. ie

jausmai gali atlikti pastiprinan  funkcij , pavyzd iui, mogus pasveikina save u  mintis ir poelgius arba

pasirenka materialinius skatinimo b dus u  pasiekimus teikdamas sau dovan .

Simbolinei desensibilizacijai gali b ti priskiriami mechanizmai, kuriais galima valdyti organizmo

reakcijas, pavyzd iui, daryti poveik  raumen  sistemai arba atlikti vidini  organ  funkcionavimo kontrol

pasitelkus d mes . A.Bandura teigia, kad tokiu atveju yra naudojamos meditacin s technikos, apribojan ios

min  turin  d mesio sukoncentravimu  sanskrito od ius arba mantras ( , 2000).

Simbolinis poveikis i  i or s galimas tada, kai atsiranda simbolinio m stymo iai. Jiems

susiformavus, asmenys gyja galimyb  mintyse veikti nuotol  tarp elgesio ir pasekmi  ( , 2000).

Tokiu b du elgesys gali b ti skatinamas, formuojamas per vaizduot . Antrini  emocij  s lygojamas poveikis

elgesiui, G.Craig nuomone, gali b ti efektyvus paauglyst s am iuje. is vaizduot s fenomenas vadinamas

sivaizduojama auditorija” ( , 2001, p. 591).

 veiksmingumo informacini altini  ap valga atskleid ia, kokiais b dais galima daryti poveik

asmens veiksmingumui.

Tyr jui, kurian iam  veiksmingumo lavinimo program , svarbu atsi velgti  motyvacijos lygmenis,

kuriuose veikia A.Banduros nurodyti trys veiksm  ir pastiprinimo atitikmenys53:

• Pirmasis atitikmuo pasirei kia tuo, kad veiksm  pasekm s yra i orin s kilm s, ta iau nat raliai,

tiesiogiai susijusios su rezultatu, pavyzd iui, jei asmuo pasisl ps nuo lietaus, tai nesu laps, jei

vaikas neki  pir  prie ugnies, tai nenudegs ir t.t. Daugyb je mogi kosios veiklos r  asmens

savireguliacija vyksta per sensorin  gr tam  ry .

• Antrojo atitikmens atveju pasekm s taip pat yra i orin s, ta iau gr tamasis ry ys organizmui turi

vidines pasekmes (pavyzd iui, ilgai dirbant, atsiranda nuovargis, o pasiekus tam tikr  rezultat  –

pasitenkinimas). A.Banduros nuomone, reakcijos, kurios sukelia fiziologinius efektus tiesiogiai, o

ne per i orinius stimulus, yra „s lygini  sutar  provaizd iai“ ( , 2000, p.150).

Kognityvin  veikla taip pat gali sukelti tiesioginius fiziologinius efektus, ta iau is poveikis

53 ie atitikmenys A.Banduros socialinio i mokimo teorijoje yra motyvacijos lygmenys, kuriuose susipina i orinio ir vidinio pastiprinimo poveikis.
A.Bandura laikosi nuomon s, kad neegzistuoja vidin  ir i orin  motyvacija. Tai, kas priskiriama vidinei ir i orinei motyvacijai, t ra tik skirting
pastiprinimo priemoni  s veikos interpretacija ir asmens pasirinkimo prioritetas pastiprinimo r iai.
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atsiranda d l ilgalaikio visuminio i orini  s lyg  poveikio. Tai rei kia, kad mintys gyja emocin -

aktyvuojant  potencial  per apdovanojant  ar baud iant  patyrim 54.

• Tre iojo atitikmens atveju jau veikia susiformavusios savipastiprinimo funkcijos. iuo atveju

malonum  suteikia ne i orin  gr tamoji informacija, bet paties mogaus atliekam  veiksm

tobulumas, meistri kumas, pavyzd iui, muzikantui – virtuozi kas k rinio atlikimas, dailininkui –

tapybos procesas ir t.t. I  pirmo vilgsnio atrodo, kad tre iuoju atveju ry kiausias yra asmens

tobulai atliekam  veiksm  i orinis vertinimas. Ta iau tikr  pasitenkinim  sukelia ne i orini , o

vidini  standart  atitikimas ( , 2000).

ie veiksm  ir pastiprinimo atitikmenys atskleid ia besiformuojan  savipastiprinimo funkcij

veikiant dviem  veiksmingumo altiniams: pasiekimams k  nors realizuojant ir emociniam sujaudinimui.

Pirmasis veiksm  i  vidinio pastiprinimo atitikmuo yra aversas i oriniam poveikiui. Jis tiesiogiai pastiprina

ar susilpnina nor  veiksmus t sti. Organizuojant  veiksmingum  lavinan ias situacijas, sutrikusio intelekto

ugdytiniams is atitikmuo rodo, kad b tina ie koti tokios veiklos, kuri savaime u tikrint  veiksmo ir j

lydin  i orini  pasekmi  gr tam  sensorin  ry .

Problemi ka situacija gali b ti antruoju veiksm  ir vidinio pastiprinimo atitikimo atveju tuomet, kai po

ilgo ir tempto darbo nat raliai b na jau iamas nuovargis, kuris paprastai u go ia pasitenkinim . Antrasis

atitikmuo yra tas momentas, kuriame b tina naudoti kit  asmen  sukuriamas specialias i orinio pastiprinimo

priemones, palaikan ias pasitenkinim . A.Bandura teigia, kad i orinis pastiprinimas yra b tinas, „nes

daugelis veikl , kurios kelia kompetencij , i  prad  yra varginan ios ir ne domios“ ( , 2000,

p.148). Taigi, organizuojant  veiksmingumo lavinimo situacijas, b tina tur ti pastiprinimo priemoni

arsenal .

Tre iasis veiksm  ir vidinio pastiprinimo atitikmuo yra reversas i oriniam pastiprinimui. Jis rodo, kad

veiksmai atliekami vadovaujantis tik pagal susiformavusi  emocinio sujaudinimo savipastiprinan

funkcij , kuriai i orinis pastiprinimas turi menk  poveik .

Formuojant  veiksmingumo lavinim  ypa  svarbu i manyti vidinio ir i orinio pastiprinimo s veik ,

kuri yra daugiaprasm . I orinis pastiprinimas, priklausomai nuo veiklos r ies ir i orinio pastiprinimo

panaudojimo b do, gali tiek pakelti interes  veiklai, tiek suma inti, tiek nedaryti jokio poveikio (

2000). Pasak A.Banduros, did iausi  stimulin  poveik  turi atsitiktiniai i oriniai pastiprinimai, kuri  asmuo

nelauk  ir nesitik jo. ad ti pastiprinimai turi ma esn  poveik , per dideli – motyvacij  slopina, o periodi kai

teikiami – ilgainiui nebedaro poveikio. Esant stipriai motyvacijai ir per dideliam pastiprinimui asmuo

pradeda manyti, kad j  dominanti veikla n ra jau tokia patraukli. Tok  sprendim  padariusio asmens

motyvacija silpn ja. Kita vertus, per didel  apdovanojim  gaunantis asmuo gali manyti, jog apdovanojim

organizuojantis asmuo yra arba kvailas, arba siekia juo manipuliuoti ( , 2000, p.153). Taip

interpretuodamas apdovanojim , asmuo gali nuvertinti arba pa  veikl , arba savo dalyvavim ioje

veikloje.

54 Veiksm  ir i orini  pasekmi  atitikmenys yra nurodomi tik asmeniui tiesiogiai dalyvaujant kokioje nors veikloje. Tod l savipastiprinimo funkcija
formuojasi labiausiai veikiant dviem  veiksmingumo informaciniams altiniams: pasiekimams k  nors realizuojant ir emociniam sujaudinimui. Kita
vertus, jei asmuo labai stipriai emoci kai sitraukia  jo aplinkoje vykstan ius vykius, negalima atmesti ir alutinio patyrimo, verbalinio tikin jimo
poveikio.
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A.Banduros nurodyti veiksm  ir pastiprinimo atitikmenys atskleid ia, kad did iausi nesusipratimai

arba paradoksal s asmenyb s sprendimai i orinio pastiprinimo at vilgiu gali b ti priimami antrajame ir i

dalies tre iajame motyvacijos lygmenyse. iuos sprendimus per  veiksmingumo informacinio altinio

emocin  sujaudinim  lemia sav s vertinimo reakcijos. Sav s vertinimo reakcij  pasekm s asmens elgesiui,

kai egzistuoja i orinio ir vidinio pastiprinimo konfliktas, yra skirtingos. J  poveikis, s lygojantis asmens

sprendimo dalyvauti ar nedalyvauti veikloje variantus, vaizduojamas 3 ir 4 paveiksluose:

3 pav. Susiformavusi  savipastiprinina  funkcij  ir i orinio bei vidinio pastiprinimo konflikto poveikis asmens
elgesiui (Bandura, 2000)

4 pav. Nesusiformavusi  savipastiprinan  funkcij  bei i orinio ir vidinio pastiprinimo konflikto ir papildymo
poveikis asmens elgesiui (Bandura, 2000)

orinio pastiprinimo ir sav s vertinimo s veikos poveik  veiksm  t stinumui iliustruojantys paveikslai

rodo, kad, organizuodamas  veiksmingum  lavinan ias situacijas, tyr jas turi k rybi kai naudotis i orinio

pastiprinimo priemon mis bei jautriai reaguoti  ugdytini  veiksmus lydin  emocin  i rai . Veiklos

situacijas b tina organizuoti taip, kad u duotys kuo labiau atitikt  ugdytini  kompetencij  ir geb jim  lyg ,

skatint  motyvacij  bei sudaryt  galimyb  atlikti socialiai pozityv  vaidmen , kur  lyd  tarsi i  niekur

ateinantis pastiprinimas ir pozityvus emocinis pasitenkinimas.

Literat ros altiniai rodo, kad mokslininkai (McFall ir Marton, 1970; Laws ir Serber, 1975; Hersen ir

Bellack, 1976; Rich ir Schroder, 1976; Galassi ir Galassi, 1978) buvo suk  veiksmingumo lavinimo55

55 Angl  kalbos od training atitinka lietuvi  kalbos odis lavinimas. Toks ry ys nurodomas L.Jovai os „Pedagogikos terminuose“. Tod l iame
darbe vietoje angl  kalbos od io training bus vartojamas odis lavinimas.

orinio ir vidinio pastiprinimo konfliktas

Nesusiformavusios savipastiprinan ios funkcijos

orinio ir vidinio pastiprinimo papildymas

emai paties asmens
vertinami veiksmai

Apdovanojimas

Bed iaugsmis naudingumas,
veiksm  t stinumas

ra apdovanojimo

Nusivylimas veikla,
veiksm  nutraukimas

Auk tai paties asmens
vertinami veiksmai

Apdovanojimas

Auk ta savigarba, veiksm
stinumas

emai paties asmens
vertinami veiksmai

ra apdovanojimo

Stiprus prevencinis
vaizdinys prie  veiksmus

Auk tai paties asmens
vertinami veiksmai

orinio ir vidinio pastiprinimo konfliktas

Susiformavusios savipastiprinan ios funkcijos

emai paties asmens
vertinami veiksmai

Apdovanojimas

Sav s niekinimas,
veiksm  nutraukimas

Auk tai paties asmens
vertinami veiksmai

ra apdovanojimo ar
bausm s

Auk ta savigarba,
veiksm  t stinumas
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programas normalaus intelekto asmenims56. Program  autoriai pateikia  veiksmingumo lavinimo

proced ras ir metodus57. Kiekvienas i  nurodyt  metod  gali b ti gr stas vieno ar keli  informacini altini

apie  veiksmingum  panaudojimu. Lavinant  veiksmingum  i orinio poveikio b dai gali b ti naudojami

tiek gynybini  mechanizm veikimui, tiek motyvacijos skatinimui58. Tai priklauso nuo to, kaip asmuo

suvokia bei vertina save ir stimulin  situacij . Taigi tyr jui, kurian iam sutrikusio intelekto ugdytini

veiksmingumo lavinimo program , svarbu i manyti daromo sprendimo stimulini  situacij  ir sav s vertinimo

at vilgiu ypatybes.

1.2.3.  veiksmingumas sprendim  pri mimo aprai ka
 auk iau analizuot  veiksmingumo altini  pats svarbiausias yra tiesioginis dalyvavimas kokiame

nors tiksl  turin iame veiksme, pasibaigusiame s kme arba nes kme. Planuodamas veikl , mogus pats

nustato jos realizavimo standartus, tikslus. Steb damas save planuojant veiksm , j  realizuojant, jis daro

sprendimus apie savo geb jim  atitikti i sikeltus standartus bei vienus ar kitus i orinius situacij  keliamus

reikalavimus. Tai „sprendimai apie  veiksmingum “ ( , , 2001, p.441). J.Caprara ir D.Cervone

teiginys, kad  veiksmingumo vaizdinys konkre ioje situacijoje susilieja su kognityviuoju sav s vertinimu

, , 2003) taip pat nurodo, kad pasirei kiantis asmens  veiksmingumas kokioje nors

konkre ioje situacijoje liudija prie  tai buvus  sprendim  apie asmenini  savybi  ir atribut  vaizdin 59.

 veiksmingumas yra vienas i  5 psichini  aspekt . Sprendimas apie  veiksmingum  yra

daromas kaupiant inias apie save pagal R.Sternberg nurodyt ini sigijimo model  ( r. 1.1 skyriaus 4

lentel ). ini  apie save kaupimas vyksta nuolat organizuojant dalyvavimo veikloje metu kylan ias inias

, 2002). ini  apie save kaupykla sudaro asmenini  savybi  ir atribut  vaizdin .

Anot R.Sternberg, inios yra kaupiamos per tris ini  formavimo etapus ( r. 4 lentel ):

• Pirmajame etape situacijos, kurioje asmuo atsid , prigimtis pati savaime skatina atgaminti

atitinkamus veiksmus ir ius, gytus anks iau. Tai situacijos apra omosios inios, kurios

nurodo  konkre ius tikslus, taisykles ir vaidmenis.

• Antrajame etape inios „tvarkomos“. Asmuo lygina situacijos apibr iamus tikslus, taisykles,

vaidmenis su asmeni kais tikslais ir geb jimu atlikti vaidmen . iame etape inios gyja

nuostatos form , kuri ir yra padarytas sprendimas apie geb jim  veikti konkre ioje situacijoje.

• Tre iajame etape, R.Sternberg nuomone, vienos nuostatos sujungiamos su kitomis. Jos

suformuoja nuosekli  s lyg  ir veiksm  sek . Veiksmai palaipsniui tampa automati ki, leid ia

asmeniui i eikvoti kuo ma iau pastang . Tre iasis etapas ymi sprendimo realizavim .

Tre iojo ini  kaupimo apie save etapo ypatyb  (veiksm  automati kumas) nurodo, kad konkretus

sprendimas, i plaukiantis i  asmeninio savybi  ir atribut  vaizdinio, prijungiamas prie generalizuoto sav s

56 Sutrikusio intelekto asmenims  veiksmingumo lavinimo programos literat ros altiniuose neteko aptikti.
57  veiksmingumo lavinimo metodai: sav s vertinimo matavimas,  veiksmingumo modeliavimas, relaksaciniai seansai, kognityvinis
restrukt rizavimas, nam  darbai ir papildomos metodikos, tokios kaip instrukta as, i orinis pastiprinimas, „u strigusi plok tel “ ir „r ko suk rimas“

, 1999).
58 Pagal K.Rudestam pateikiamus metod  apra ymus gynybini  mechanizm veikimui naudojami: relaksaciniai seansai, kognityvinis refreiningas,
instrukta as ir nam  darbai. Motyvacijos stiprinimui naudojami  veiksmingumo modeliavimas ir i orinis pastiprinimas. Sav s vertinimo matavimas
atliekamas labai da nai, jis yra tarsi  veiksmingumo lavinimo proceso kelrod vaig  ir efektyvumo rodiklis.
59 is sprendimas yra sav s vertinimas.
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vertinimo, pamir tamas, „nugramzdinamas“ pas mon je ir veikia latenti kai, pas moningai60. is latenti kas

poveikis atskleid iamas G.Valicko funkcini  cikl  susiformavimo iliustracijoje (Valickas, 1991, p.56):
„…jeigu asmenyb  kokioje nors veikloje patiria nes km  ir susilaukia neigiam  aplinkini  vertinim , tai emina

sav s vertinimo lyg . Savo ruo tu emesnis sav s vertinimas apsunkina pana  u duo  sprendim , d l ko asmenyb
gali v l patirti nes km , o tai v l emina sav s vertinim  ir t.t. Esant tokiai nes kmi  virtinei, asmenyb  da niausiai
stengiasi pasitraukti ar i vengti situacij , eminan  jos savigarb . O pasitraukimas arba vengimas ma ina asmenyb s
galimybes sigyti atitinkam  patirt , tod l padid ja tikimyb , kad ateityje asmenyb  v l patirs nes km . Be to, ilgalaik s
nes km s kokioje nors konkre ioje veikloje, net jeigu jos ai kiai sis moninamos ir pakankamai adekva iai
paai kinamos, gali pa eminti sav s vertinimo lyg  ir kitose veiklos sferose. D l to gali susiformuoti apibendrintas
emesnis sav s vertinimas ir i kilti gr sm  visos asmenyb s vystymosi darnai“ (Valickas, 1991, p.56 – 57).

Funkcinio ciklo esm  – tam tikromis aplinkyb mis pasikartojantis elgesys. Besikartojant  tam tikromis

aplinkyb mis elges  W.Mischel su bendraautoriais pavadino elgesio autografu (behavioral signatures)

(W.Mischel ir kt. teiginius cituoja , , 2001, p.438).

Padaryt  sprendim  apie asmenines savybes ir atributus, v liau darant  poveik  veiksmingumui,

iliustruoja fenomenai, kuri  pavadinimai ir ypatyb s pateikiami 6 lentel je:
6 lentel

Padaryt  sprendim , s lygojant  veiksmingum , iliustruojantys fenomenai (pagal L.Pervin ir O.John, 2001)
 veiksmingumo fenomeno aprai kos ypatyb s asmens veiksmuoseFenomen  pavadinimas

Pozityvus sprendimas Negatyvus sprendimas
Tiksl  atranka Kelia sau sunkius, rizikingus tikslus Kelia sau nedidelius tikslus
Pastangos, u sispyrimas,

kmingumas
Demonstruoja daug pastang  ir u sispyrimo
siekdamas rezultato

Meta veikl  pirmai nes kmei i tikus

Emocijos Imasi u davini , veiklos, b damas geros nuotaikos Atlikdamas u duotis, nerimauja, nuolat tikrinasi, ar gerai
atlieka u duot

Sutarimas su situacija Labiau susitvarko su stresu ir nusivylimu “Pask sta” neviltyje, nuolat skund iasi ir dejuoja arba
ilgai lieka apati kas

Atskirai b tina atkreipti d mes  intereso emocijos veiklai priklausomyb  nuo rezultato vaizdinio

gr tamojo ry io. L.Pervin ir O.John nuomone, atlikti tyrimai (Bandura & Schunk, 1981; Morgan, 1985;

Schunk & Cox, 1986) rodo, kad betarpi kas interesas veiklai kyla tuomet, kai asmuo kelia sau didesnius

vertinimo kriterijus, jau ia, kad jo veiksmai gali iuos kriterijus atitikti ir ino, nujau ia, kad s km s atveju

pakils sav s vertinimas ( , , 2001). L.Pervin ir O.John pastebi, kad vidinis interesas kvepia

mogaus pastangas ilg  laik  dom tis kokia nors veikla net negaunant i orinio vertinimo. Taigi ilgalaikis

interesas kokiai nors veiklai, kai u  pasiekimus n ra atlyginama, rodo asmens padaryt  pozityv  sprendim

apie  veiksmingum . Intereso emocijos, kaip  veiksmingumo liudytojos, reik  akivaizdi ir i emocija

gal  b ti i skiriama kaip atskiras sprendimo apie asmenini  savybi  ir atribut  vaizdin  liudininkas, kurio

L.Pervin ir O.John nenurodo.

ini  apie save kaupimas ir j  pagrindu atliekamas sprendimas apie save yra egzistencin s svarbos

aktas. L.Pervin ir O.John nuomone, sprendimai apie  veiksmingum  daro tak :

• stymui (pavyzd iui, “ tai k  man reikia daryti ir k  a  galiu padaryti” arba “man niekada

nesisek  to padaryti”),

• emocijoms (atne a susijaudinim , d iaugsm  arba nerim , depresij ),

60 Socialin -kognityvin  asmenyb s teorija pabr ia sis monint  veiksmingum  (terapin s programos, koreguojan ios  veiksmingum
pirmiausiai susijusios su s moningu asmenyb s apsisprendimu keisti savo elges  bei io apsisprendimo vardijimu kitiems). Ta iau  veiksmingumo
priklausomyb  nuo sav s vertinimo, kuris turi kelet  poliari  komponent  (kognityvus sav s vertinimas yra vienas i  keli  sav s vertinimo
komponent , kuri  kiekvienas turi savo opozicij . Kognityvaus sav s vertinimo opozicija – emocinis sav s vertinimas), bei socialin s kognityvin s
teorijos kritika d l per didel s savirefleksijos akcentavimo (A.Bandura 1991 m. pripa ino, kad savireguliacijoje kognityviniai procesai gali veikti u

mon s rib  ( , , 2000, p.474)) rodo, kad  veiksmingumas ne visada gali b ti s moningas. Kadangi, G.Valicko teigimu, sav s
vertinimo strukt roje komponentai yra tarpusavyje glaud iai susij , o sav s vertinimas pama u gyja apibendrint  pob  (Valickas, 1991), tai
kasdienyb je, sitvirtinus elgesio autografui, veikloje spontani kai pasireik  pirminis, afektyvus sav s vertinimas, kuris yra ma iau sis monintas,
generalizuotas ir labiau inerti kas (Valickas, 1991).
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• veiksmams (suteikia daugiau ry to u baigti reikal , arba s lygoja veiklos stabdym ,

imobilizacij ).

Palyginus min  autori vardytas  veiksmingumo ypatybes su funkcinio ciklo eigos apra ymu,

galima teigti, kad asmenyb s egzistencijai ypa  neigiamas pasekmes turi emas sav s vertinimas, nes

asmenyb  pati pradeda kurti aplink , kurioje sudaromos palankios s lygos tolesnei asmenyb s deformacijai

(Valickas, 1991).

 veiksmingumo reik  asmenyb s raidai, funkcinio ciklo apra ymas ir konteksto svarbos

ry kinimas suponuoja id , kad ypa  svarbus sprendimo apie asmenini  savybi  ir atribut  vaizdin  pob dis

yra sutrikusio intelekto ugdytiniams, j  asmenybi  raidai. Negal s s lygojam  „socialinio i nirimo“ fenomen

apra  Vygotskis (1983)61, dvigub  determinacij  atskleid  Mannoni (1964) ir Castet (1969) (pla iau apie 

autori  id r.1.1.3 skyri ).  autori  mintys netiesiogiai nurodo, koki al  ne galios asmenyb s raidai

daro  veiksmingumo stoka ir atskleid ia proti kai atsilikusi  asmen  egzistencijos tragizm . Taigi situacijos,

padedan ios formuoti sutrikusio intelekto asmens  veiksmingum , bei u megzti emociniai santykiai su kitu

pad  i eiti sutrikusio intelekto asmeniui i  dvigubos determinacijos rato, per ataskait  sau skatint  prisiimti

atsakomyb  u  savo elges , kuri s lygot  asmenyb s raid . Svarbu i siai kinti, kokios situacijos yra

reik mingos sutrikusio intelekto ugdytiniams ir kokius sprendimus apie asmenini  savybi  ir atribut  vaizdin

iose situacijose jie priima.

1.2.4. Sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimo ypatyb s
Sav s vertinimas tiesiogiai siejasi su  veiksmingumu62. Sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimo

tyrim  i vados63 gali pateikti reik ming  nuorod  apie  veiksmingumo ypatybes. Tam, kad b  patogiau

sav s vertinimo ypatybes projektuoti  veiksmingumo ypatybes, mokslinink  teiginiai apie sutrikusio

intelekto asmen  sav s vertinim  bus analizuojami pagal situacin , specifin  ir s lygin  veiksmingumo

aspektus.

Situacinis sav s vertinimo aspektas atsiskleid ia Pinskio (1962, 1968), Dulnevo (1971), Viarianen

(1971), Namazbajevos (1971), Kolominskio (1972), Dargevi ien s (1972), iubarovo (1987), Ko alijevos

(1995, 1997), ic ir Igri  (2001), N ttestad ir Linaker (2001) tyrimuose. ie autoriai pabr ia, kad sutrikusio

intelekto asmen  sav s vertinimas formuojasi mokymosi procese, darbin je veikloje, sportuojant, aid iant,

bendraujant su mokytojais, bendraam iais. Keli autoriai, pavyzd iui, Pinskis (1962, 1968), Dulneas (1971),

Romanenko (1994), nurodo, kad sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimas priklauso nuo s km s arba

nes km s patyrimo min tose situacijose. Min ti teiginiai siejasi su A.Banduros teiginiu apie

veiksmingumo patyrim  nuo s km s k  nors realizuojant.

.Ko alijeva atkreipia d mes , jog sutrikusio intelekto paaugliai supranta, kad t vai, mokytojai ir

draugai sudaro skirtingas mikroaplinkas, kuriose formuojasi kitokie santykiai ( , 1995). Jos

duomenys rodo, kad sutrikusio intelekto ugdytiniai skiria socialin s aplinkos situacijas ir netiesiogiai

61 “Socialinio i nirimo” fenomenas atskleistas straipsnyje: Vaitkevi ien , A. (2004). Vygotskij defekto kompensacijos teorija: i takos ir s sajos su
Adler individuali ja psichologija. Specialusis ugdymas, 2 (11), 52 – 63.
62 Mokslin s literat ros altiniuose neteko aptikti, kad b  analizuojamos sutrikusio intelekto asmen  veiksmingumo ypatyb s.
63 Ie kant mokslin s literat ros altini  apie sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinim  buvo aptiktas intriguojantis faktas: Vakar  mokslinink
(tradici kai priskiriami socialinei ne gali  integracijos paradigmai) tyrimuose sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimas retai tampa tyrimo
objektu. Buvusios TSRS ir dabartin s Rusijos mokslininkai (tradici kai priskiriami klinikinei paradigmai) kur kas labiau dom josi sutrikusio intelekto
asmen  sav s vertinimu. Tiesa, j  terminijoje vyrauja sutrikusio intelekto asmens vert eminantis terminas , turintis menkinimo atspalv ,
nors rus  kalboje yra ir kitas t  pa  reik  turintis odis .
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atskleid ia, kad iose situacijose ugdytiniai atlieka skirtingus vaidmenis, kurie gali s lygoti  diferenciacij

ir skirting  veiksmingum  skirtingose tarpasmeninio bendravimo situacijose.

Suderinus mokslinink  id jas su statistini  interakcionist  tyrimuose64 nurodyta situacij  klasifikacija ir

atsi velgus  reik ming  situacij  ir am iaus kriterijus65 s veikaujant situacijai ir asmenybei66 galima  id

derin  pateikti 7 lentel je:
7 lentel

Am iaus, reik ming  situacij  ir funkcini  veiksni  atitikmenys

Am iaus
tarpsniai

Situacijos pagal
R.Sternberg

Situacijos reik mingos sutrikusio intelekto
asmenims

Situacijos pagal Van Heck, reik mingos
normalaus intelekto asmenims

5-6 met
vaikai

eima, joje vykstantys
konfliktai, atliekami

vaidmenys

- Tarpasmeninis konfliktas, bendras darbas,
apsikeitimas informacija, mintimis, id jomis,
tarpasmeniniai santykiai, pavedim  vykdymas

7-10 met
vaikai

- Bendravimas, mokymasis, aidimai, darbin
veikla ( , 1971; ic, Igri , 2001),

konfliktas ( , 1995)

-

11-12 met
paaugliai

Mokyklinis gyvenimas,
popamokin  veikla ir su

jais susijusios
aplinkyb s

Tarpasmeniniai santykiai ( , 1971;
, 1997), konfliktas ( ,

1969), mokymasis ( , 1968; ,
1971), darbas ( , 1969).

Tarpasmeninis konfliktas, bendras darbas,
sportas, ypatingi vykiai, papro iai ir pro iai,
apsikeitimas informacija, mintimis, id jomis

Jaunuoliai,
besimokantys

profesijos

Darbas, draugai, eima,
romanti ki santykiai,

laisvalaikis

- Intymumas, laisvalaikis ir poilsis, kelion s,
sportas, ypatingi vykiai, prekyba,

aptarnavimas
Vyresnio
am iaus

mon s

eima ir sveikata Darbas, tarpasmeniniai santykiai ( ,
1986), kit  asmen  teikiama pagalba (N ttestad,

Linaker, 2001)

Tarpasmeninis konfliktas, apsikeitimas
informacija, mintimis, id jomis tarpasmeniniai

santykiai

Ne vis  sutrikusio intelekto asmen  am iaus tarpsni  sav s vertinimas buvo tyrin tas. Ta iau i  t

duomen , kuriuos mokslininkai pateik , galima spr sti, kad sutrikusio intelekto vaikams ir paaugliams

reik mingos situacijos yra susijusios su santykiais mokykloje bei popamokin je veikloje ( r. 7 lentel ).

Nurodytos situacijos n ra kardinaliai prie ingos reik mingoms normalaus intelekto asmen  situacijoms.

Tiesiog sutrikusio intelekto asmen  reik ming  sav s vertinimui situacij  arealas yra siauresnis. Apimties

skirtum  galima paai kinti keliomis prie astimis:

• Mokslinink  bendruomen ymiai daugiau d mesio skiria normalaus nei sutrikusio intelekto

asmenyb s s veikai su socialine aplinka.

• Normalaus intelekto asmenims reik mingos situacijos buvo i skirtos i  daugyb s tyrim

duomen  faktorin s analiz s b du. Sutrikusio intelekto asmenims reik mingos situacijos buvo

atrinktos tik i  sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimo tyrim .

Galima teigti, kad sutrikusio intelekto asmenims daugyb  reik ming  situacij  dar lieka ne inomos,

kaip ir ne inoma j taka  asmen  raidai.

Specifinis sav s vertinimo aspektas atsiskleid ia Zeigarnik (1969), Dulnevo (1971), Viarianen (1971),

Dargevi ien s (1971), Kolominskio (1972), Namazbajevos (1971, 1986), iubarovo (1987), Ko alijevos

(1995, 1997) tyrimuose. ie autoriai akcentuoja, kad sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimas priklauso

nuo am iaus ypatybi , reali  pasiekim  veikloje, skirting  vertinimo standart . Mokslinink  pagrindiniai

teiginiai patiekiami 8 lentel je:

64 Statistini  interakcionist  tyrimai apra yti 1.2.1 skyriuje.
65 I ry kindamas konteksto svarb  asmens sprendimui R.Sternberg ved  am iaus kriterij  ( , 2002).
66 Mokslinink  (Argyle, Furnham, Graham 1981) nuomone, asmens ir situacijos s veikos kokyb s kriterijus yra asmens geb jimas atitikti situacijos
keliamus tikslus, taisykles, vaidmenis.
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8 lentel
Sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimo ypatyb s specifiniu  veiksmingumo aspektu

Autorius, metai Autoriaus teiginys/-iai Sav s vertinimo ypatyb s specifiniu aspektu
B.Zeigarnik (1969) Eksperimentatoriui kritikuojant, peikiant sutrikusio intelekto

vaiko u duoties realizavim , aspiracij 67 lygis labai stipriai
krito emyn ir po s kmingo u duoties atlikimo jau
nebepakilo  pradin  lyg  ( , 1969 studij  cituoja

, 1994).

Sutrikusio intelekto ugdytinis suvokia ir jautriai reaguoja 
kritik . Nustatytas sav s vertinimo pa eid iamumo
fenomenas.

G.Dulnev (1968,
1971)

Sutrikusio intelekto jaunuoli  sav s vertinimo lygis
priklauso nuo skirting  vertinimo standart  ( ,
1968). Tur dami galimyb  rinktis sutrikusio intelekto
ugdytiniai renkasi lengvesnio pob io u duotis.

Rinkdamiesi veiklos r  sutrikusio intelekto ugdytiniai
vadovaujasi sav s vertinimu, t.y. asmeni ku sprendimu apie
savo geb jim vykdyti vien  ar kit  u duot . Lengvesn s

duoties pasirinkimas rodo sutrikusio intelekto ugdytinio
nepasitik jim  savo j gomis, emesn  sav s vertinim .

L.Dargevi ien
(1971)

emesni  klasi  sutrikusio intelekto vaik  sav s
vertinimas priklauso nuo poreikio bendrauti. I-  klasi
mokiniams apibr ti savo viet  tarp bendraam  sunku.

Ne visi sutrikusio intelekto ugdytiniai turi vienodai stipriai
reik  poreik  bendrauti. io poreikio stiprumas gali tur ti

takos sav s vertinimo formavimuisi.
V.Viarenen (1971) Auk tesni  klasi  sutrikusio intelekto ugdytiniams

bendraujant su bendraam iais sav s vertinimas svyruoja nuo
adekvataus iki neadekvataus.

Auk tesni  klasi  sutrikusio intelekto jaunuoliai i gyvena
sav s vertinimo dinamik . Ji skatina nuolat i  naujo vertinti
asmenini  savybi  ir atribut  vaizdin , t.y. stimuliuoja
sutrikusio intelekto jaunuoli  refleksij .

N.Kolominskij
(1972)

Sutrikusio intelekto ugdytini  sav s vertinimo ir aspiracij
lygiui turi takos tokie i oriniai ir subjektyv s faktoriai:
socialinis ir subjektyvus vienos ar kitos veiklos
reik mingumas, mokomojo dalyko strukt ra ir real s
pasiekimai

Sutrikusio intelekto ugdytiniai apm sto veiklos keliamus
tikslus, taisykles, vaidmens reikalavimus ir vertina savo
geb jim  atitikti iuos veiksnius.

.Nabazbajeva
(1971, 1986)

Vidurini  klasi  sutrikusio intelekto vaikai tiksliai vertina
savo charakterio ypatybes ir geba vertinim  pagr sti savo
elgesio pavyzd iais. Suaug , s kmingai dirbantys sutrikusio
intelekto asmenys save vertina realiau nei auk tesni
klasi  ugdytiniai.

Vidurini  klasi  sutrikusio intelekto moksleiviai apm sto
savo elgesio pasekmes. Suaug  sutrikusio intelekto asmenys
darboviet se save lygina su normalaus intelekto asmenimis.
Profesiniai pasiekimai sutrikusio intelekto asmenims sudaro
galimyb  save vertinti pozityviai, ta iau savo intelektini
geb jim  lyginimas su normalaus intelekto asmen
geb jimais neleid ia puikuotis savimi, “u riesti nosies”.

P. iubarov (1987) Sutrikusio intelekto ugdytini  sav s vertinimas priklauso
nuo dviej  veiksni : kit  asmen  vertinimo
(interpersonalinis veiksnys) ir asmeni ko vertinimo
(intrapersonalinis veiksnys). Kit  asmen  vertinimo

kes iai ir asmeni kas vertinimas nesutampa, yra
heterochroni kas.

sakyti kit  asmen  vertinimai sudaro sav s vertinimo
pagrind . Kit  asmen  ir asmeni ko vertinimo i siskyrimas
liudija sav s vertinimo dinamik , stimuliuoja refleksij  ir
skatina bendravimo motyvacij .

.Ko alijeva
(1995,1997)

64% i  vis  sutrikusio intelekto paaugli  sugeba
diferencijuoti savo ir kit  asmen  nuomon  apie save

, 1995). Keletas tyrimo dalyvi  sugeb jo ne tik
para yti sprendim  apie save, bet ir pateikti j  s lygojusius
argumentus.

Sutrikusio intelekto ugdytiniai apm sto savo veiksmus ir juos
lyd jusias pasekmes. Tai liudija, jog kai kuri  sutrikusio
intelekto paaugli  m stymas jau siekia refleksijos lyg .

A. ic, L.Igri
(2001)

Jaunesniojo mokyklinio am iaus sutrikusio intelekto vaikai
savo santykius su bendraam iais suvokia taip pat kaip ir
sveiki vaikai.

Sutrikusio intelekto vaik  d iaugsmo emocija ir
pasitenkinimo jausmas tarpasmenini  santyki  srityje neturi
tvirto pagrindo.

J.N ttestad,
O.Linaker (2001)

Sutrikusio intelekto asmenys, kurie i  i  globos staigos
gijo sav s alojimo fenomen , buvo blogiau i sivyst  ir

jiems reik jo daugiau pagalbos, nei tiesm, kurie io
fenomeno ne gijo

Sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimui daro tak  j
psichofizin  b kl . Sutrikusio intelekto asmenys yra
“i radingi”. Jie link  aukoti savo fizin  k  tam, kad gaut

mes . Sav s alojimo fenomenas gali rodyti, kad proti kai
atsilik  asmenys nevertina savo fizinio k no.

Mokslini altini  analiz  leid ia teigti, kad sutrikusio intelekto asmenys apm sto i  i or s apie save

gaunam  informacij  ( , 1969; , 1969; , 1978; , 1971, 1986;

, 1995, 1997) ir jos pagrindu formuoja asmenini  savybi  ir atribut  vaizdin . io vaizdinio

formavimas/is ir jo pagrindu priimamas sprendimas gali i siskirti laiko atkarpoje ( , 1987).

iaugsmo emocija, lydinti pasiekimus darbin je veikloje, lemia pozityv  sav s vertinim  ( ,

1986), o g dos, li desio ir baim s emocijos sukelia em  sav s vertinim , susilpnina intereso emocij  veiklai

, 1969). Sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimas yra labiau neigiamas, nei teigiamas, nes jie

link  rinktis lengvesnes u duotis ( , 1969; , 1978).

lyginis sav s vertinimo aspektas i ry ja Zeigarnik (1969), Dulnevo (1971), Dargevi ien s (1971),

Kolominskio (1972), Namazbajevos (1971, 1986), Ko alijevos (1995, 1997),  ir Igri  (2001), N ttestad ir

67 B.Zeigarnik vartoja termin , kuris  lietuvi  kalb  ver iamas kaip pretenzija, nors rus  kalboje yra kitas, pana  semantin  prasm
turintis odis . DLK  nurodomos dvi pretenzijos semantin s reik s: 1. rei kiamoji teis ; ra tas, kuriuo rei kiama toji teis . 2. menk.
siekimas daryti kok  nors sp , neturint duomen  (DL K, 2000, p.594). Termino pasirinkimas lyg ir rodo tyr jos i ankstin  pozicij
tiriam  at vilgiu. Ta iau  termin  rinkosi ne tik B.Zeigarnik.
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Linaker (2001) tyrimuose. I vardyt  autori  teiginiai apie sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimo

priklausomyb  nuo kit  vertinimo ir kit  vertinimo suvokimo pateikiami 9 lentel je:
9 lentel

Sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimo ypatyb s s lyginiu  veiksmingumo aspektu

Autorius, metai Autoriaus teiginys/-iai Sav s vertinimo ypatyb s s lyginiu  veiksmingumo
aspektu

B.Zeigarnik (1969) Eksperimentatoriui kritikuojant, peikiant sutrikusio
intelekto vaiko u duoties realizavim , aspiracij  lygis
labai stipriai krito emyn ir po s kmingo u duoties
atlikimo jau nebepakilo  pradin  lyg  ( , 1969
studij  cituoja , 1994).

Sutrikusio intelekto ugdytinio sav s vertinim  lemia
suaugusiojo vertinimas, kuris, kritikuojant sutrikusio
intelekto ugdytinio atliktas u duotis, gali b ti triu kinantis.

G.Dulnev (1971) Sutrikusio intelekto ugdytini  vertinimai, kriterijai
kei iasi darbinio apmokymo metu.

Sutrikusio intelekto ugdytini  vertinimo kriterijai priklauso
nuo suaugusiojo keliam  s lyg .

L.Dargevi ien  (1971) Sutrikusio intelekto pradini  klasi  mokini  sav s
vertinimas priklauso nuo ugdytinio geb jimo apibr ti
savo viet  tarp bendraam .

Sutrikusio intelekto pradini  klasi  ugdytini  sav s vertinim
lemia bendravimas su bendraam iais.

N.Kolominskij (1972) Stipriausias aspiracij  lygis i ry jo darbiniame-
profesiniame apmokyme, silpniausias – sprend iant
matematikos u davinius ir mokantis rus  kalbos
gramatikos.

Sutrikusio intelekto ugdytini  sav s vertinimas skirtingose
srityse yra kintantis, nepastovus.

.Namazbajeva (1971,
1986)

Vidurini  klasi  sutrikusio intelekto vaikai tiksliai
vertina savo charakterio ypatybes ir geba vertinim

pagr sti savo elgesio pavyzd iais.  klasi  mokini
sav s vertinimas svyruoja darbiniame-profesiniame
apmokyme (sav s vertinimas pozityvesnis) ir mokantis
kalbos bei matematikos (sav s vertinimas negatyvesnis)

Steb dami savo elgesio pasekmes sutrikusio intelekto
ugdytiniai i gyvena emocijas, kurios daro tak  asmenini
savybi  ir atribut  vaizdinio formavimuisi. Steb dami savo
veiksm  rezultatus ir i gyvendami emocijas sutrikusio
intelekto ugdytiniai sugeba atskirti, kurioje srityje jie sulaukia

kmi  ir kurioje patiria nes kmes
.Ko alijeva (1995,

1997)
Sutrikusio intelekto paaugli em  sav s vertinim  lemia
buv  konfliktai eimoje ar klas je, kurie atspindi
suaugusi  vertinim .

Suaugusiojo asmens vertinimas turi didel tak  sutrikusio
intelekto paaugli  sav s vertinimui.

A.  ir L.Igri  (2001) Nuolat patirdami sveik  vaik  atst mim  sutrikusio
intelekto vaikai gali prad ti blogai save vertinti

Nuolatos patiriamas atst mimas gali padidinti emocini
sutrikim  rizik  ir sukelti adaptacijos problem , formuoti
yding  funkcin  cikl .

J.N ttestad ir
O.Linaker (2001)

Sutrikusio intelekto asmenys, kurie:
•  i  globos staigos gijo sav s alojimo fenomen ,

buvo blogiau i sivyst  ir jiems reik jo daugiau
pagalbos, nei tiems, kurie io fenomeno ne gijo.

• gijo sav s alojimo fenomen , buvo pri rimi
menkesn  profesin  kvalifikacij  turin  arba jokios
profesin s kvalifikacijos neturin  asmen .

•  i  globos staigos gijo sav s alojimo fenomen ,
tur jo stipresnius CNS sutrikimus nei tie, kuriems is
fenomenas nebuvo b dingas (Nøttestad & Linaker,
2001).

Net giliausi  protin  atsilikim  turintiems asmenims b dingas
socialin s bendryst s poreikis68 arba meil s ir
priklausomyb s poreikis69. Nerealizuoti ymiai sutrikusio
intelekto asmen  l kes iai socialin s aplinkos at vilgiu
sudaro s lygas susiformuoti patologi kam elgesio autografui
ir deformuojan iam asmenyb s raid  netinkamam funkciniam
ciklui.

Apibendrinti mokslinink  teiginiai leid ia daryti tokias i vadas:

• Sutrikusio intelekto asmenys savo santykius su bendraam iais suvokia taip pat kaip ir

normalaus intelekto asmenys ( , 1995, 1997; ic ir Igri , 2001).

• Sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinim  lemia kit  asmen  vertinimo kriterijai ( ,

1968; , 1969; ic, Igri , 2001) ir asmeni ka veiksm , poelgi , pasiekim , savo

vietos tarp bendraam  interpretacija ( , 1968; , 1969; , 1971;

, 1978; , 1986; , 1995, 1997; ic ir Igri , 2001;

ttestad ir Linaker, 2001).

• Sutrikusio intelekto asmen  dinami kas, skirtingose veiklos r yse kintantis sav s vertinimas

, 1968; , 1978; , 1986; , 1995, 1997) liudija

apie psichikoje funkcionuojant  savireguliacijos proces 70.

68 Socialin s bendryst s poreikis – A.Adler individualiosios psichologijos pagrindin  s voka. A.Adler nuomone, bendryst s poreikis yra toks pat nat ralus visuomeninio
gyvenimo reikalavimas mogui, kaip ir klimato veiksniai, t.y. d l al io mogus rengiasi, statosi b st  ir pan. (Adler, 2003).
69 Meil s ir priklausomyb s poreikis – A.Maslow poreiki  hierarchijoje priskiriamas prie bazini mogaus poreiki , kurie yra gimti visiems mogaus kaip biologin s

ies atstovams ( , 1999).
70 N.Kolominskio teiginys, kad sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimas priklauso nuo socialinio ir subjektyvaus vienos ar kitos veiklos reik mingumo, mokomojo
dalyko strukt ros ir reali  pasiekim , sutampa su A.Banduros tokiomis id jomis: stipriausias  veiksmingumo altinis – real s pasiekimai; asmeni kas ir socialinis veiklos
reik mingumas – savireguliacijos proceso strukt rin s dalys (asmeni kas veiklos reik mingumas sutrikusio intelekto ugdytiniams nurodo  vertyb  arba vertinimo
standartus, socialinis reik mingumas nurodo referentin  grup  ar asmen , pagal kuriuos bus vykdomas socialinis palyginimas, o real s pasiekimai –  d iaugsmo arba
li desio, g dos baim s emocijas, kurios per atsakom sias pasekmes sau lemia pozityv  arba negatyv  sav s vertinim ).
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Literat ros altini  apie sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinim  analiz  rodo, kad tyrin tojai

didesn  d mes  skyr  apra omosioms sav s vertinimo ypatyb ms nei pozityviam sav s vertinimo

formavimui.

Sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimo ypatybi  analiz  rodo, kad, organizuojant atskiroje

dalykin je srityje s lygas  veiksmingumui lavinti, reikia atsi velgti  ugdytinio vertybes, asmeni  ir

orini  vertinimo standart  s veik , ugdytojo elges  sutrikusio intelekto ugdytinio at vilgiu ir sakomas

frazes jo darbo rezultato at vilgiu, dalyko turinio prieinamum , taikom  skatinimo sistem  u  pasiekimus.

1.2.5. Vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  veiksmingumo lavinimo
prielaidos

Socialinio i mokimo teorija akcentuoja gimt mogaus geb jim  mokytis stebint kit  elges  ( ,

2000). i ypatyb  yra b dinga ir vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytiniams (geb jim  i ori kai

pam gd ioti akcentuoja ( , 1981; , 2001), ji traktuojama kaip kompensacinis mechanizmas.

Taip pat A.Bandura rodin ja, jog vyksta ir atvirk tinis procesas: ne tik socialin  aplinka veikia

asmenyb , bet ir pati asmenyb  veikia socialin  aplink . vytuojant  abipusio poveikio proces  A.Bandura

vadina retrogradiniu determinizmu ( , 2000).

Ne gal s asmenys gali veikti socialin  aplink . iuo metu mokslinink  bendruomen je ne galiojo

poveikis socialinei aplinkai vadinamas „ne galiojo i jimu u  savo negal s rib “ (Marco Di Duca, 2000).

Tokie fenomenai yra apra omi mokslin s literat ros altiniuose, pavyzd iui, L.Vygotskis mini E.Keller –

aklos ir kur nebyl s, universitetin  i silavinim  ir moksl  daktaro laipsn gijusios ra ytojos, pamokslinink s

atvej  ( , 1983), R.Bogdan, tyr s proti kai atsilikusius asmenis ir i  prad  tur s neigiam

nuostat  j  geb jim  at vilgiu, ra o:
„...prie  prad damas tyrim staigoje, kuri r pinasi mon mis turin iais proto negal , a  maniau, jog ie mon s

nemok s i reik ti savo min , m styti abstrak iai ar apskritai pasakyti k  nors,  k  verta b siklausyti. mon s, su
kuriais bendravau, mano i ankstines nuostatas paneig . Jie neatitiko anomalijos kriterij . I  prad  galvojau, kad
atvejai, su kuriais susid riau, yra i skirtiniai, t.y. a  maniau, jog jiems priskirta diagnoz  yra klaidinga, ir jie n ra
proti kai ne gal s. Ta iau nors man atrod , jog ie mon s n ra tipi ki proti kai atsilik  asmenys, jie priklaus  tai
kategorijai – jiems buvo oficialiai diagnozuotas protinis atsilikimas, paskirtas gydymas, ir gydytojai su jais elg si kaip
su proti kai ne galiais. A  ir mano kolega bendravome su kitais esamais ir buvusiais toki staig  gyventojais.
Pasteb jome, jog jie laisvai rei kia savo mintis ir yra tokie pat „protingi“ kaip ir kiti m  apklausti mon s...“
(Bogdan, 1986, p.354).

Analogi ki fenomenai vaizduojami ir kino filmuose (pavyzd iui, „Forestas Gampas“, „Lietaus

mogus“, „Mano kair  koja“).

ie faktai leid ia daryti i vad , kad manomos socialin s situacijos, kuriose ne galusis netenka savo

negal s po ymi . B tent tokiais momentais geriausiai atsiskleid ia jo veiksmingumas, kuris per gr tam

ry  turi did iul  poveik  paties ne galiojo asmenybei.

Mokslin s literat ros altiniuose, iniasklaidos priemon se egzistuojantys „ne galiojo i jimo u  savo

negal s rib “ fenomenai bei mokslinink  (A.Adler, L.Vygotskio, M.Mannoni ir B.Castets, M.Argyle,

A.Banduros, G.Valicko, J.Ru kaus) teiginiai apie socialin s aplinkos ir asmenyb s interakcij  suponuoja

id , kad galima bandyti sukurti socialines aplinkos situacijas, kurios tur  s lygoti analogi kus fenomenus.

Speciali  laboratorini  s lyg  k rimas visada buvo s lygojamas bihevioristin s metodologin s prieigos. Jau

buvo min ta, kad naujausia biheviorizmo kryptis, socialin -kognityvin  teorija, gerokai nukrypsta nuo

klasikinio biheviorizmo princip , inkorporuoja humanistin s psichologijos, fenomenologin s filosofijos
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id jas, o svarbiausia jos kategorija  veiksmingumas tikslina C.Rogers -koncepcija kategorij  bei gilinasi

 tokius fenomenus kaip sav s vertinimas konkre ioje situacijoje.

K.Rudestam teigia, kad „elgesio terapijos specialistai tik pradeda kurti grupinio darbo modelius“

, 1999, p.287). Prieinamuose literat ros altiniuose yra apra omos tokios lavinimo programos:

veiksmingumo lavinimas (McFall and Marton, 1970; Laws and Serber, 1975; Hersen and Bellack, 1976; Rich

and Schroder, 1976; Galassi and Galassi, 1978), t vi  geb jim  lavinimas (Patterson, 1976), geb jimo

kontroliuoti savo svor  lavinimas (Wollersheim, 1977), geb jimo sulaikyti pykt  lavinimas (Novaco, 1975),

geb jim  gyventi eimoje lavinimas (Birchler, 1979), saugaus sekso geb jim  lavinimas (Basen-Enquist,

1994), specifini  baimi veikos lavinimas (viena  program  apra yta auk iau ( , , 2000)).

Pateikiamos geb jim  lavinimo pagrindin s proced ros (sav s vertinimo matavimas,  veiksmingumo lygio

modeliavimas, relaksaciniai seansai, kognityvinis restrukt rizavimas, nam  darbai ir papildomos metodikos)

ir palyginamoji geb jim  lavinimo analiz  su kitomis psichokorekcin mis grup mis. Taip pat pateikiamos

mokslini  tyrim  i vados apie sitikinimo  veiksmingumu poveik  streso veikimo atveju ( , ,

2001), i orinio pastiprinimo poveik  aversiniam vaiko elgesio pakeitimui ( , 2000) bei daugyb  kit

tyrim , patvirtinan  socialinio i mokimo teorijos teiginius.

Kuriant vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo program , kyla

problema, kurios esm  sudaro tai, jog, viena vertus, sav s vertinimo tyrimo metodikos n ra adaptuotos

vidutini kai sutrikusio intelekto asmenims, tod l ugdytini  sav s vertinimo reakcijas galima aptikti tik post

factum rekonstravus ir i analizavus visus konkretaus s veikos momento veiksnius. Kita vertus, tai sukelia

papildom  problem  socialini  situacij  modeliavimui: specialusis pedagogas tik klaid  ir bandym  keliu

gali organizuoti kiekvienam konkre iam ugdytiniui  veiksmingum  lavinan ias situacijas, „bandym

klaidas“ taisydamas post factum ir remdamasis tik pa iais bendriausiais asmens ir socialin s aplinkos

veikos d sniais.

Sutrikusio intelekto asmen  sav s vertinimo analiz s i vadomis,  veiksmingumo ypatyb mis (

veiksmingumas yra situacinis, s lyginis ir specifinis) bei pagrindin mis geb jim  lavinimo proced romis yra

remiamasi projektuojant vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo model .

Konstruojant socialines edukacines situacijas, svarbiausieji jas lemiantys veiksniai tur  b ti:

1. Dvigubos grup s vadovo nuostatos  vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  atmetimas, kuris

atliekamas per grup s vadovo kognityvin  restrukt rizavim .

2. mesys vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  jausmams, j  i rai kai, empatijos

ugdytini  at vilgiu i laikymas.

3. Daug kokios nors konkre ios, vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  am iaus tarpsn

atitinkan ios veiklos stimulini  objekt .

4. Ilgalaik s vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  manipuliacijos su konkre ios veiklos

stimuliniais objektais, kurios s lygot  s km s patyrim .

5. Nereguliariai ateinantis tarsi i  niekur i orinis pastiprinimas, prisidedantis prie motyvacijos

palaikymo.

6. Grupin  veikla, s lygojanti asmenini , socialini  ir absoliu  vertybini  standart

formavim si.
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Ankstesniuose skyriuose buvo akcentuota, kad veiksmingum  lemia situacijos ir asmens

interakcija,  kuri siterpia savireguliacijos procesas. Lavinant vidutini kai sutrikusio intelekto asmen

(kurie visuomen je tradici kai laikomi neveiksniais)  veiksmingum , ioje interakcijoje situacij  tikslai,

taisykl s, vaidmenys yra modeliuojami taip, kad kuo labiau s lygot  pozityv  vidutini kai sutrikusio

intelekto asmens sav s vertinim , kuris per atsakom sias pasekmes sau tvirtint  veiksmingumo patyrim .

Tai rei kia, kad turi b ti sekama, kaip ugdytiniai reaguoja  situacij  tikslus, ir jei j  reakcijos, veiksmai

rodo, kad si lomi situacij  tikslai jiems nepriimtini, tikslai turi b ti kei iami, adaptuojami.

1.3. Edukacin s s lygos (situacij  organizavimas, pedagogo veikla),
kaip ugdymo proces  ir rezultatus determinuojantis veiksnys

1.3.1. Sprendim  pri mim galinan  edukacini  situacij  organizavimas
iame skyriuje bus analizuojamos edukacini  situacij  ir lavinimo sampratos, kurios s lygoja

veiksmingum  lavinan  situacini  ir tik tinos ugdytini  reakcijos ypatybi vardijim .

L.Jovai a situacij  apibr ia taip:
„situacija – aktuali aplinkybi  visuma, spaud ianti priimti atitinkamus sprendimus, reguliuojan ius mokymo ir

mokymosi eig . Mokymo organizavimo situacijos skirtingos, kai:
• aktyvus mokytojas,
• aktyv s mokiniai,
• kai abu aktyv s“ (Jovai a, 2001a, p.82).

 L.Jovai os nurodytas situacij  ypatybes galima velgti ne kaip  stati  strukt , apeliuojan

vertybin  situacij  klasifikavim , bet dinamikos aspektu, t.y. ugdomosioms situacijoms gali b ti b dingos

visos trys situacij  ypatyb s, nes, pavyzd iui, organizuojant situacijas svarbu pedagogo aktyvumas, pa ioje

situacijoje pasirei kia vaikas, atsiskleid ia jo asmenyb s individualumas, paskui, kai situacijos rezultatai

apibendrinami, turimas omenyje abiej  dalyvi  aktyvumas. Tai tik bendriausias ugdomosiose situacijose

veikian  dalyvi  apib dinimas. Kiekvienoje konkre ioje situacij  grandin je galima vis kita dalyvi

aktyvumo dinamika.

V.Aramavi  nurodo ugdomosios situacijos pagrindus. Jiems priskiriami ugdytojo veiksmai,

turintys tam tikr  tiksl  ir perduodantys tam tikr  informacij , mokini  kolektyvo arba atskir  grupi taka,

ugdytojo ir ugdytinio emocin s b senos, savitarpio santykiai, asmenybiniai ypatumai. Kaip ugdytinis suvok

ir pri  ugdomosios situacijos poveik , atskleid ia jo reakcija, kuri gali b ti “konstruktyvi, rekonstruktyvi,

konformisti ka, indiferenti ka ar konflikti ka” (Aramavi , 1998, p.16). V.Aramavi s nuomone,

ugdytinio “reakcija yra esminis ir tikrasis rodiklis, atspindintis pedagogini  veiksm  poveik  ugdytiniui” (ten

pat, p.16).

 veiksmingumo lavinimo situacij  organizavimas reikalauja i siai kinti lavinimo samprat  ir jos

sajas su kitais ugdymo elementais. Ugdym  sudaro tokios kategorijos: vietimas, mokymas, lavinimas,

aukl jimas, formavimas (Jovai a, Vaitkevi ius, 1987), kurios atlieka ugdymo funkcijas. Mokymas,

aukl jimas, lavinimas yra kategorin s pedagogikos s vokos (Lamanauskas, 2000), tarpusavyje glaud iai

susijusios, daugelyje apibr im  ai kinamos viena per kit , tod l b tina tikslinti lavinimo viet  ir s sajas su

kitais ugdymo elementais.

L.Jovai a, J.Vaitkevi ius nurodo, kad ugdymo kategorijos tarpusavyje viena kit  dengia. 

mokslinink  nurodytas ugdymo kategorij  ry ys vaizduojamas 5 paveiksle.
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Ugdymo kategorij  sankirta sudaro tam tikr  pavaldumo hierarchij . Pa ios bendriausios kategorijos –

tai ugdymas ir vietimas. Lavinimas ir aukl jimas pagal schem  yra lygiavert s viena kitai, tarsi poliari kos,

nes egzistuoja prie inguose ugdym  vaizduojan io skritulio kra tuose. J  sankirta apima pat  ugdymo centr ,

ta iau jis dar n ra ugdymo proceso pagrindas. Tiek lavinim , tiek aukl jim  dengia mokymo kategorija, be

to, ji apima ne tik j  sankirt , ta iau ir kiekvienos i  j  individuali  dal . Ugdymo centre lavinimo, aukl jimo,

mokymo sankirt  dengia formavimo kategorija. B tent aukl jimo, lavinimo ir mokymo sankirta, kuri  dar

dengia formavimo kategorija, sudaro ugdymo kategorijos erd .

5 pav. Ugdymo kategorij  ry ys (Jovai a, Vaitkevi ius, 1987, p.15)

DLK  lavinimo procesas apib dinamas taip: „lavinti – ugdyti fizines ar dvasines savybes, gudrinti,

prusinti, mank tinti“ (Dabartin s lietuvi  kalbos odynas, 2000, p.357). Taigi lavinimas, nors t ra ugdymo

dalis, sutapatinamas su ugdymu. Be to, akcentuojamos dvi lavinimo kryptys: fizin  ir dvasin . Yra nuoroda,

kad lavinimas gudrina, prusina, mank tina. Gudrinti pagal DLK  – „daryti gudr , suman , mokyti“

(Dabartin s lietuvi  kalbos odynas, 2000, p.192). Prie prie astinio veiksma od io prusinti pateikiama

nuoroda  prusti. Pav. „2. viestis, lavintis“ (ten pat, p.626). „Mank tinti: 1. pratimais lavinti k no j gas,

treniruoti. 2. mink tinti, lamdyti“ (ten pat, p.381).

L.Jovai os nuomone, „lavinimas – mokymo funkcija, pasirei kianti mokini  fizini , praktini  ir

psichini  veiksni  tobul jimu. Lavinimo pradinis rezultatas lav jimas, galutinis – i silavinimas“. (Jovai a,

2001, p.81). ia lavinimo procesui suteikiamas pagalbin s funkcijos vaidmuo mokymo procesui. Tuo tarsi

pasakoma, kad mokymo proces  sudaro atskir  mokymo procese dalyvaujan  dali  lavinimas. Lav jimo

veiksma odin  forma lav ti labai siaurai ai kinama DLK . Nurodomas tik lav jim  iliustruojantis sakinys:

„Vaiko atmintis greit lav ja“ (Dabartin s lietuvi  kalbos odynas, 2000, p.357). Juo tarsi parodoma, kad

lavinimo metu atminties apimtis per mank tinim  did ja, auga. L.Jovai os nuomone, lav jimas gali b ti

vartojamas kaip ugdymo, vystymosi, raidos sinonimas (Jovai a, 1993).

silavinimo samprata n ra ai kinama nei DLK , nei L.Jovai os veikaluose, nei B.Bitino, V.Rajecko,

J.Vaitkevi iaus, Z.Bajori no vadov lyje „Pedagogika“, nei V.Lamanausko mokomojoje knygoje

„Edukologijos praktikumas“, nei L. iau iuk nien s ir N.Stankevi ien s naujausiame leidinyje „Bendrosios

Ugdymas

vietimas

Mokymas

Lavinimas

Aukl jimas

Formavimas
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didaktikos pagrindai“. Atrodo, kad ji tur  apimti 1-  DLK  nurodyt  lavinimo semantin  prasm

(apibr gyt  gudrumo lyg ) ir 2-  prusinimo semantin  prasm  ( viestis, t.y. nurodyt  apsi vietimo

lyg ).

L. iau iuk nien  ir N.Stankevi ien  pateikia lavinimo apibr im , labai pana  L.Jovai os

apibr im :
„Lavinimas – mokymo funkcija, pasirei kianti mokini  fizini , praktini  ir psichini  veiksni  tobul jimu,

mokytojui gyvendinant mokymo ir vystymosi vienov s d sn . Lavinimo pradinis rezultatas lav jimas – galutinis –
mokimas. Svarbu lavinti geb jim  mokytis“ ( iau iuk nien , Stankevi ien , 2002, p.11).

ia i silavinimo termino pakeitimas i mokimu atskleid ia, kad lavinimo procesas prisideda prie

mokymo proceso rezultat .
„I mokimas – patirties s lygotas individo vidini  ir i orini  veiksm  pakitimas, galinantis veikti naujomis

aplinkos s lygomis. I mokimas – bendra mogui ir gyv nams antrin  prisitaikymo prie aplinkos forma“ (Jovai a, 2001,
p.80).

mokimo apibr imas dar kart  akcentuoja, kad lavinimas yra pagalbin  mokymo funkcija, kuri daro

poveik  mokymosi procesui. Pateiktieji apibr imai nelabai atskleid ia, kas sudaro lavinimo proceso esm ,

kokiais veiksmais pasiekiamas tam tikras rezultatas.

sienio autori  veiksmingumo lavinimo programose yra stiprinamas ugdytinio pasitik jimas

savimi tam tikr  laiko tarp  atliekant konkre ius veiksmus vienoje kurioje nors numatytoje srityje. Grup s

dalyviai patys nurodo veiklos srit  ir turi stipri  motyvacij . Veiksmai kartojami tol, kol pasiekiamas nors

menkiausias pokytis. iuo poky iu grind iamas per gr tam  ry  pozityvus sav s vertinimas. Konkretaus

veiksmo poky iai rodo  veiksmingumo pasiekim , nes anks iau asmuo  veiksm  atlikti negal jo.

Vadimasi,  veiksmingumo lavinimo procesas yra kokio nors veiksmo, geb jimo, io kartojimas vis

kei iant ir sunkinant veiksmo atlikimo aplinkybes. Psichologine prasme tai i mokto elgesio perk limas 

nauj  kontekst . Lyginant DLK  pateikiam  veiksma od io lavinti samprat  su  veiksmingumo lavinimo

program  esme, akivaizdu, kad lavinimo esm  labiausiai atskleid ia tre ioji veiksma od io lavinti semantin

reik  – mank tina. Mokymo procese i mokimas taip pat pasiekiamas per tam tikro geb jimo, io ir t.t.

nuolatin  treniravim vairiomis u duotimis, kaskart sunkinant t  u duo  atlikimo aplinkybes. Taigi

lavinimo esm  sudaro kokio nors veiksmo kartojimas nuolat sunkinant io veiksmo atlikimo aplinkybes.

Tokio treniravimo metu yra pasiekiamas lavinamos savyb s, io lankstumas, veiksmo tobulumas,

atlikimo kokyb  ir pan. Tai ir rei kia prusinim , lavinim si, vietim si.

 auk iau pateikt  apibr im  ir j  interpretacij  ai ja, kad per esmin  lavinimo proceso veiksm  –

mank tinim  arba treniravim  pasiekiamas psichini  bei fizini  savybi  augimas. Galima reziumuoti, kad

lavinimo procesas yra nukreiptas  dviej mogaus savybi : dvasini  ir fizini  auginim , mank tinim ,

treniravim . is procesas yra sudedamoji mokymo dalis, turinti takos galutiniam i mokimo rezultatui.

Analizuota lavinimo funkcijos samprata rodo, kad vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

veiksmingumo lavinimo procese ugdytojo tikslai yra ie:

• organizuoti ir kartoti ugdom sias konkre ios veiklos situacijas, formuoti j  derinius, kuriuose

pasirei kia ugdytini  veiksmingumas;

• laikyti ugdytinio d mes  ties poj iu ir mintimi “  galiu”;
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• stiprinti ugdytini  motyvacij . Motyvacijos stiprinimas tur  atitikti A.Bandura nurodytus

motyvacijos ir pastiprinimo atitikmenis.

Lavinant vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingum , si lomoje veikloje galimos

kelios problemin s situacijos, i ry kinan ios ugdytini  sprendim  sav s vertinimo at vilgiu pri mim .

Pirmoji galima problemin  situacija, kylanti organizuojant veikl  – patrauklios veiklos stimulin s priemon s,

kurios skatina ugdytin  manipuliuoti su jomis. Antroji situacija – ugdytinio reakcija  i orines paskatinimo

priemones, kurias modeliuoja ugdytojas (jos gali b ti materialios, specialiai ugdytojo sukurtos arba

ugdytojas paskatinimui gali pasinaudoti kit  grup s dalyvi  reakcijomis). Abiej  r  problemin s

situacijos atspindi A.Banduros nurodytus pirmuosius du motyvacijos ir pastiprinimo atitikmenis ( r. 1.2.2

skyri ).

Kokioje nors konkre ioje ugdytiniui pasi lytoje veikloje pirm  sprendim  i orini  stimulini  objekt

at vilgiu i ry kint  ugdytinio susidom jimas arba abejingumas. Susidom jimas reik , kad ugdytin  domina

stimuliuojantys objektai ir jis nori, tiki gal s k  nors su jais veikti, o abejingumas rodyt , kad stimuliuojantys

objektai ugdytinio nedomina arba jis jau buvo patyr s nes km  praeityje, tod l netiki gal s k  nors su

stimuliuojan iais objektais nuveikti. ios dvi reakcijos i orini  stimul  at vilgiu s lygot  tolesn

veiksmingumo lavinimo proceso eig . ia galima numatyti trejopas atvej  eigas ( r. 10 lentel ):
10 lentel

Potencialios ugdytinio reakcijos, liudijan ios sprendimo pri mim

Ugdytinio reakcija ir j  lydintis sprendimas Ugdytojo veiksmai
Jei vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytin  domina
stimuliuojantys aplinkos objektai, tai jis pozityviai
vertina save, mano, tiki gal s su stimuliniais objektais

 nors nuveikti. Toks priimtas sprendimas paskatins
ugdytin  imti stimuliuojan ius objektus  rankas ir
prad ti jais manipuliuoti.

Specialiajam pedagogui reikia tik steb ti, kaip dirba vaikas, sekti, kas gimsta jo rankose,
ir pagyrimais pastiprinti dedamas pastangas. Tokia atvejo eiga – reik mingiausio
veiksmingumo informacinio altinio, betarpi ko s km s patyrimo, iliustracija. is
patyrimas atspindi pirm  R.Sternberg nurodom ini  kaupimo etap  ( r. auk iau
1.2.3). Norint, kad  veiksmingumo patyrimas peraugt  antr ini  apie save
organizavimo etap , ugdytojui reikia sudaryti toki  s km  suteikian  i tis  situacij
sek . Kai b  sudarytas pakankamas skai ius vairiausi  dalykini  situacij , leid ian
ugdytiniui patirti s km  ir i  situacij  susiformuot  keletas pana  teigiam
nuostat , nuosekliai b  prieitas tre iasis ini  apie save organizavimo etapas –
nuostat  sujungimas  viening  sek .

Sprendimo nebuvimas: gali b ti, kad jo
prastin je socialin je aplinkoje niekada

nebuvo  stimulini  objekt  ir
ugdytinis  nenutuokia, jog manipuliacijos
su jais gali teikti d iaugsm  ir
pasitenkinim .

Specialusis pedagogas tokiu atveju tur  pasistengti, kad stimulini  priemoni
ap rin jimas b  kuo malonesnis, o menkiausios manipuliacijos su jomis sukelt
nuostab  ir susi av jim  ugdytiniui. Jei darbas vyksta grup je, galima tik tis, kad
steb damas kitus grup s dalyvius ugdytinis pasteb s, kaip jie patiria d iaugsm
manipuliuodami su stimuliniais objektais ir pats nuspr s pabandyti. Jei dirbama
individualiai, tai demonstraciniu d iaugsmo ir pasitenkinimo patyrimo modeliu tur
tapti pats specialusis pedagogas. Abiem atvejais tai b  antrasis  veiksmingumo
patyrimo altinis – alutinis patyrimas. Modeliu ia b  arba pats specialusis pedagogas
arba kuris nors kitas ugdytinis. ia specialiojo pedagogo pastangos apimt  propedeutin
R.Sternberg ini  apie save kaupimo laikotarp .
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Sprendimo buvimas: vidutini kai
sutrikusio intelekto ugdytinis abejingas
stimuliniams objektams d l to, kad
praeityje manipuliuodamas su jais buvo
patyr s nes km .

Specialiojo pedagogo laukia kur kas sud tingesn  u duotis. Paprastai  popamokin
laisvalaikio u imtumo grup  abejingi stimuliniams objektams ugdytiniai patenka ne savo
noru, t.y. kalb ti draug  arba t , mokytoj . Jei ugdytojas turi pakankamai grup je
dalyvi  ir jam ner pi i saugoti „per klaid “ atsid rusi  nauj  nari , tai tokie vaikai labai
greitai i  grupin s veiklos „nubyra“. Jei vis d lto ugdytojui r pi kiekvienas grup je
dalyvaujantis ugdytinis, tai jis pirmiausiai turi pasir pinti gera vaiko savijauta, t.y.
ugdytinis neturi pasijusti vieni as. Galima jam pasi lyti apsidairyti grup je, pasteb ti,
kaip dirba kiti, o paskui, kai kyla noras – sijungti  veikl . ia pedagogas tur  rodyti
atid , bet ne kyr  d mes . U simezg s „juntamasis“ ry ys tarp pedagogo ir ugdytinio
stimuliuot  pastarojo motyvacij . Ugdytojui reik  sekti tiek savo rodom  d mes , tiek
ugdytinio veiksmus ir emocij  svyravim  ( r. auk iau 1.2.4). iuo atveju specialusis
pedagogas gali patraukti ugdytinio d mes  tik savo asmenyb s avesio d ka, o
motyvacin  pastiprinimo funkcij  atlikt  ugdytojo rodomas d mesys.

Antrajame i orinio pastiprinimo ir motyvacijos atitikmenyje svarbi  vidinio pastiprinimo funkcij

atlieka po ilgai vykdyt  veiksm  betarpi kai kylan ios fiziologin s organizmo reakcijos. Kadangi po ilgos

veiklos labiausiai tik tina reakcija yra nuovargis, tai j  tur  kompensuoti koks nors netik tas pozityvus

socialinis pastiprinimas. Juo gali b ti kokia nors specialiojo pedagogo sumanyta paskatinimo priemon  arba

kit  grup s nari  pozityvi reakcija  veiklos rezultat . ia taip pat galimi keli ugdytini  reakcij  variantai,
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kurie irgi atskleid ia tam tikr  priimam  sprendim  paskatinimo at vilgiu, o is savo ruo tu informuoja apie

ugdytinio sav s vertinimo lyg . Asmens veiksmai, kuriuos s lygoja i orinis pastiprinimas ir atsakomosios

sav s vertinimo reakcijos bei motyvacija veiklai, buvo nurodyti 1.2.2 skyriaus 3–4 paveiksluose. ia belieka

ry kinti, koks kiekvienu atveju yra padarytas sprendimas apdovanojimo at vilgiu, kaip jis s lygoja nauj

tiksl  ir veikia veiksmus ( r. 11 lentel ):
11 lentel

Ugdytinio reakcij , sav s vertinimo, tikslo ir sprendimo priklausomyb  i orinio pastiprinimo at vilgiu

Ugdytinio reakcija Sav s vertinimas Tikslas Sprendimas
Palankiai reaguoja  i orin
pastiprinim , d iaugiasi pagyrimu,
apdovanojimu

Adekvatus,
pozityvus

Realizuoti sud tingesn  u davin , tobulinti
savo geb jimus, kompetencijas

Aktyviai dalyvauti naujose
veiklos r yse, gyti naujos

patirties
Sutrik s, pasimet s, sumi s Staigiai pakylantis

auk tas arba
liekantis toks pat

emas

 naujo vertinti savo pastangas, siekti to
paties rezultato kuo ma esn mis j
naudomis arba steb ti socialin  aplink ,

ie koti savo prana umo prie  kitus, lyginti
socialines situacijas

Dalyvauti sud tingesn se
veiklos r yse arba likti

steb toju

Nepatenkintas pastiprinimu ar
apdovanojimu ir atvirai
demonstruoja nepasitenkinim

Pozityvus, auk tas Gauti sav s vert  apdovanojim  arba mesti jo
geb jim  neatitinkan  veikl

Demonstruoti savo
vertingum , prana um  arba

neigti veiklos vert
Abejingai reaguoja  pastiprinim  ar
apdovanojim

Negatyvus sav s
vertinimas

Tikslas – kuo ma iau atkreipti  save kit
mes

Dar menkiau dalyvauti
veikloje arba j gnoruoti

Auk iau apra yti reakcij  variantai yra tik bendriausio pob io reakcijos  i orin  veiklos

pastiprinim . Pirmas ir ketvirtas reakcij  variantai atskleid ia ry  asmens  veiksmingum . Tik pirmas

reakcij  variantas stebimas tuomet, kai yra motyvacijos, pozityvaus sav s vertinimo ir i orinio pastiprinimo

papildymas, o paskutinis – kai yra motyvacijos, emo sav s vertinimo ir i orinio pastiprinimo konfliktas.

Pastarasis reakcij  variantas rodo jau sisen jus  konflikt  ir bebaigian ius susiformuoti asocialius

vertybinius standartus. Sulaukus tokios ugdytinio reakcijos, reik  labai susir pinti ir ai kintis, kas gal jo

sukelti tok  sav s vertinimo, motyvacijos ir i orinio pastiprinimo konflikt . Nekreipiant d mesio  toki

ugdytinio reakcij , galutinai susiformuos reversinis elgesio tipas, vyks vertybin  asmenyb s deformacija.

Antrojo ir tre iojo tipo reakcijos liudija egzistuojant  konflikt  tarp motyvacijos, sav s vertinimo ir

orinio pastiprinimo.  veiksmingumo lavinimo s lygos rodo, kad enkliausi poky iai vyksta tik per sav s

vertinimo reakcijas. Jeigu ugdytojas sulaukia antrojo ir tre iojo tipo ugdytini  reakcij , jam nevalia “grubiai

lau ti” vertybini  ugdytinio standart . Jei ugdytinis ver iamas atsisakyti savo vertybini  standart , tai

pa eid iamas pagrindinis  veiksmingumo lavinimo principas: d mesio i laikymas ties poj iu ir mintimi

„ galiu“. Laikydamasis io principo ugdytojas tur  ie koti konflikto prie as , ai kintis praeityje buvus

ugdytinio patyrim , ateities tikslus, l kes ius ir jautriai formuoti socialin s aplinkos situacijas, kurios, viena

vertus, sudaryt  s lygas stiprinti  veiksmingum , kita vertus, per kit  grup s dalyvi  demonstracinius

modelius, kuriuos ugdytojas pastiprint , daryt tak  ugdytinio vertybiniams standartams, palaipsniui juos

keist .

Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio intelektin s operacijos pasi ymi nuolatiniu vytavimu nuo

auk tesn s stadijos prie emesn s ir atvirk iai (Inhelder, 1963 cituoja Not, 1986), kas rei kia, jog stresin se

situacijose proti kai atsilik  asmenys grei iau bei da niau nei normalaus intelekto gr ta emesn

funkcionavimo lyg . Protinio atsilikimo atveju psichini  proces  funkcionavimas yra arba labai „kietas“,

nepaslankus, arba nediferencijuotas ir „labilus“ ( , 1983, p.240). R.Kaffemanas, remdamasis

B.Zeigarnik, ias psichini  proces  funkcionavimo ypatybes konkre iame m stymo procese vadina m stymo

inerti kumu ir m stymo labilumo sutrikimu (Kaffemanas, 2001a).
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K.Levin ir L.Vygotskio atlikti emocinio prisisotinimo matavimo eksperimentai su proti kai

atsilikusiais tiriamaisiais parod , jog psichini  proces  nepaslankumas liudija didesn  sutrikusio intelekto

ugdytinio i tvermingum , t.y. „stipresn “ vali  arba ilgiau besit sian  intereso emocij , sutelkian  d mes

tik ties viena konkre ia sritimi. ios sutrikusio intelekto asmen  psichini  proces  dinamikos ypatyb s rodo,

kad jei ugdytiniui veikla bus patraukli, jis gali ja u siimti ilg  laik , ta iau jei d l koki  nors praeityje

buvusi  nemaloni sp  jis padar  sprendim , jog veikla jo nedomina arba jis nesugeba dalyvauti, iam

sprendimui pakeisti reikalingas laiko tarpas tur s b ti kur kas ilgesnis. Tai rei kia, jog specialiajam

pedagogui teks apsi arvuoti kantrybe.

iame skyriuje buvo aptartos tik pa ios bendriausios vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

veiksmingum  lavinan ios edukacin s situacijos, kurios atskleist  ugdytinio sprendimo pri mim . I  tikr

ugdytini  priimti sprendimai realyb je gali b ti s lygojami daugyb s kit  veiksni  (pavyzd iui, t , broli ,

seser  atsiliepim  apie pasiektus rezultatus, kit  mokytoj  pasisakym  tiek ugdytinio, tiek popamokin s

veiklos at vilgiu, grupin je veikloje dalyvaujan  kit  ugdytini  pasiekim , neapgalvot  mokytojo pastab

ir t.t.), kuri  numatyti ne manoma. Konkretus koreliacinis situacij  ir sprendimo pri mimo ry ys atsirast  tik

post factum i analizavus visus inomus situacij  veiksnius ir ugdytinio veiksmus bei emocines reakcijas 

situacij  at vilgiu. Toliau b tina numatyti konkre  veiklos r , kuri b  patraukli vaikyst s am iaus

tarpsnyje, suteikt  d iaugsmo bei pasitenkinimo, ir i analizuoti ios veiklos galimybes motyvuoti ugdytin .

1.3.2. Dailin  rai ka kaip potenciali  veiksmingumo skatinimo prielaida
Tyrin tojai (McNiff, 1976; , 1985; Dubois, Guillibert, Bange, 1998) nurodo, jog menas yra

vienas i  s mon s tapsmo veiksni , o meno paskirtis mogaus gyvenime – “daryti prieinam  suvokimui

subjektyv  jausm  pasaul , prie mon ” (Matonis, 2000, p.10). Nurodyta meno funkcija (kartu ir dail s,

nes tai viena i  meno r ) asmenyb s tapsmo procese ir iuolaikin  meno paskirties samprata leid ia kelti

prielaid , kad dailin  rai ka gali b ti efektyvi priemon  lavinant vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

 veiksmingum .

Dailin s rai kos termino prasm  n ra i samiai paai kinta moksliniuose altiniuose, ta iau keletas

autori  savo darbuose  s vok  (Vaitkevi ien , 2000; Brazauskait , 2005) arba pana  (pavyzd iui,

estetin  rai ka (Matonis, 2000)) jau pavartojo71.

ioje disertacijoje dailin s rai kos terminas apibr iamas remiantis savirai kos72 (Psichologijos

odynas, 1993), i rai kos73 (DLK , 2000; Robert, 1984) rai kos ir turinio74 (Thürlemann, 1994) terminais.

71 B dvardis dailinis n ra pla iai vartojamas lietuvi  kalboje. Lietuvi  kalbos odyne (1969) vartojama tik dailin s intuicijos s voka, teigiama, kad
ra ytiniuose altiniuose dailinis(- ) randami tik ikitarybinio laikotarpio laikra iuose, urnaluose, vertimuose. Valstybin  lietuvi  kalbos komisija
(VLKK) neprie tarauja b dvard io dailinis (- ) vartojimui, nes vienoje i  meno r  (muzikoje) vartojamas b dvardis muzikinis.
72 Savirai ka (self-actualization, self-realization; , ). – tai asmenyb s sav s rei kimas veikla (sugeb jim ,
gabum  realizavimas, poreiki  patenkinimas, tiksl  siekimas), sav s nijimas tos veiklos rezultatuose. Tai pastangos atskleisti ir i pl toti savo
galimybes. Viena svarbiausi  humanistin s psichologijos s vok . Savirai ka neturi pabaigos – patenkinus vienus poreikius, pasiekus vienus tikslus,
susidaro s lygos naujiems poreikiams ir tikslams kilti. Savirai ka yra nat rali asmenyb s tendencija, ta iau kartais j  stabdo vidin s ar i orin s
kli tys. Vidines kli tis gali sudaryti: interiorizuoti t  ir kit  reik ming  asmen  reikalavimai, nereal s paties individo tikslai ir idealai, hipertrofuoti
nerimo, baim s, kalt s, pavydo ir kitokie jausmai. I orin s kli tys: netur jimas b tiniausi  materialini  gyvenimo s lyg , nepakankama autonomija,
psichinis nesaugumas, pagarbos, pripa inimo stoka ir kt. Idealus savirai kos pavyzdys santykiuose su kitais mon mis yra meil , o darbin je veikloje
– pa aukimas (Psichologijos odynas, 1993, p.265).
73 I rai ka – rei kimo b das: politini  pa , veiksm  i rai ka, baim s i rai ka, veido i rai ka (mina) (Dabartinis lietuvi  kalbos odynas, 2000,
p.249).

rai ka (expression) – veiksmas arba maniera i reik ti arba i sireik ti: 1) i reik ti per kalb ; 2) i rai kos maniera ( odis arba od  grup ); 3)
formul , per kuri  i rei kiama vertyb , sistema;  4) psichologin  turin  i reik ti per men  (stilius); 5) i reik ti emocijas, jausmus veide arba i oriniu
elgesiu (Robert, 1984, p.417).
74 Rai ka ir turinys – tai du kiekvieno teksto komponentai. Rai  atitinka jutimi kai suvokiama jo dalis, o turin  – rai kai priskiriami kognityviniai
vaizdiniai (Thürlemann, 1994, p.217).
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Atsi velgiant  „kognityvin s revoliucijos tak  estetikai“ (Davis, Gardner, 2000, p. 117), kurios

rezultatas – „d mesys nuo atlikimo rezultato perkeltas  atlikimo proces “ (Davis, Gardner, 2000, p. 119), ir

akcentuojant, kad i rai kos rezultatas laiko atkarpoje yra baigtinis faktas, kurio pasirodym  s lygoja

procesas, ioje disertacijoje vartojamas ne i rai kos, bet rai kos terminas, kuris apibr iamas taip:
Rai ka yra jausm , i gyvenim , vaizdini nijimas ia ir dabar (arba esamuoju laiku)  materiali  (realiai

ap iuopiam , matom , girdim ) form  (pavyzd iui, pie iant ant popieriaus, suteikiant vaizdiniams spalvas, formas,
garsinant“ pie inio persona us ir pan.). Rai kos rezultatas – k rinys, kuriame vaizdiniams suteikiama forma, t.y.
rinyje vaizdiniai paver iami simboliais.

Dailin  rai ka – jausm , vaizdini , i gyvenim nijimas  materiali  form , kuri yra matoma ir vizualiai bei
jutimi kai suvokiama.

Kod l vaiko pie inys gali b ti traktuojamas kaip dailin  rai ka ir kaip pie imo procesas skatina vidin

vaiko motyvacij , paai kina vaiko pie inio raidos analiz .

Mokslininkai ( , 1981; Brochmann, 1998; Widlöcher; 1998, , 2000) pastebi, kad

geb jimas pie ti kyla i  atsitiktinio ma ylio judesio, po kurio lieka p dsakas popieriaus lape. Tyrin toj

nuomone, vaik  jie d iugina, nes yra i liekantys, material s, ne tokie, kaip tuoj pat dingstantys iau jimo

garsai (Widlöcher, 1998), ir suteikia „aktyvi  kinestetin  patirt “ (Lowenfeld, 1964, p.91). Manoma, kad d l

 prie as  vaikas judesius popieriaus lape nori pakartoti. Tuo momentu vaik  domina tik p dsako

rai kingumas, o pat  ma ylio dom jimosi savo veiksmais fakt  galime laikyti estetinio suvokimo ir

vaiki kos refleksijos u uomazgomis.

V.Lowenfeld atskleid ia ios stadijos svarb : vaiko geb jimas rega kontroliuoti savo kuriamus enklus

yra kinestetin s ir regimosios patirties susijungimas, kuris skatina j  i bandyti vairius judesius. V.Lowenfeld

nuomone, ankstyviausioje keverzoni  stadijoje vaikas joki  kit  tiksl , i skyrus ved iojim  pie tuku

popieriuje, neturi. D.Widlöcher (1998) paai kina, kod l kyla pasitenkinimas: vaik avi palikto p dsako

likimas, nes jis vaikui rodo jo i skirtinum  i  kit , patvirtina autonomi kum , savaranki kum .

Atrad s geb jim  palikti p dsakus tvariuose pavir iuose, vaikas nori atradimo d iaugsmu pasidalyti su

suaugusiuoju, tod l ne a jam savo keverzones rodyti. Ne visi suaugusieji palankiai reaguoja  keverzon mis

margintus lapus. I.Brochmann teigia, kad t kstan iai pie ini , “nesuk  didesnio susidom jimo, da nai

atsiduria iuk li  d se” (Brochmann, 1998, p.7).

Mokslininkai (Lowenfeld, 1964; Arnheim, 1974; , 1981; Widlöcher, 1998; Davis ir Gardner,

2000; , 2000), tyr  vaiko pie in , pastebi, kad pirmieji pie iniai neturi intencinio tikslo.

Steb damas p dsak  formas ir aptik s j  pana um  kok  nors real  objekt , vaikas savo pie in  pavadina.

D.Widlöcher nurodo, kad is momentas priklauso nuo vaiko psichofizin s brandos ir aplinkos takos. Jo

nuomone, prie  pavadindamas savo pie in , vaikas jau gerokai anks iau su ino, kad bet kuris paveikslas

apskritai turi prasm . ias inias jam teigia suaugusieji, esantys alia, rodydami paveikslus, schemas,

spausdintus tekstus ir t.t.. Ap rin damas juos, vaikas nujau ia tik simboli  gali . Kol vaikas n ra

pasiruo s susieti galim  simbolin  ry  tarp objekto ir spalvotos d s,  kuri  jis si ri, jo paliktos

keverzon s popieriaus lapuose neturi jokio intencinio tikslo (Widlöcher, 1998). D.Widlöcher nuomone,

atpa inimo geb jimas atsiranda apie 18 m nes , kai vaikas pradeda vardyti vis  paveiksl  arba jo dalis, ir

yra susij s su vaiko geb jimu atpa inti save veidrodyje.
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Pie inio pavadinim  D.Widlöcher vadina pirm ja vaizduojam ja intencija75 ir did iuoju atradimu, nes

pavadinimas sujungia du vaiko geb jimus: geb jim  nupie ti form  ir geb jim  j  identifikuoti. J  susitikim

lygoja motorini  ir suvokimo proceso tobul jimas bei sociokult rinis efektas – nujau iama

informacin  pie inio galia. Intencionalus pie inys n ra atsitiktinis, jis priklauso nuo keli  faktori  susitikimo

variacijos ir “yra i tisos evoliucijos pasekm ” (Widlöcher, 1998, p.30). V.Lowenfeld teigia, kad nuo

intencinio pie imo prad ios “mes turime tikr  rakt  vaiko galvojimui pa inti” (Lowenfeld, 1964, p.97).

Atradimas vaikui yra toks svarbus ir toks reik mingas, kad pagrindiniu pie imo tikslu tampa siekis

pa ym ti kuo daugiau objekt  (Widlöcher, 1998). Atradimo avesys pakei ia vaikui pie imo tiksl : jis

nebesidomi savo br iamos linijos i rai ka, jos ekspresine kokybe. Ji su avi galimyb  vaizduoti formas.

Ta iau pie damas i  naujo, vaikas negali i  karto pasiekti t  pa  atpa inimo s km  kitame pie inyje.

Vienalaikis suvokiamos ir realizuojamos formos sutapimas n ra duodamas savaime kito objekto suvokime ir

kitos grafin s formos realizacijoje. Tod l vaikas kartoja pirm  s km  suk lusi  form . Jis siekia j  v l

atpa inti ir patirti d iaugsm . Bet reprodukuojam  form  prad ia yra pakankamai skirtinga d l nelabai

tikslios judesio ir akies koordinacijos. Beje, ir pats stereotipinis pakartojimas nebesuteikia tokio pat stipraus

iaugsmo. Ta iau kartodamas formas, vaikas stebi ir mokosi: keverzones be ym jimo pakei ia keverzon s,

turin ios ym jimo intencij .

Apibendrindamas intencinio vaizdavimo stadij , D.Widlöcher nurodo jos reik : kartodamas ir

tobulindamas t  pa  form  vaikas atpa sta nauj  objekt . Atpa inimas liudija apie buvus  akimirksn , kai

vaikas pie inio nevertino kaip vientisos formos. Tuo momentu jis arba keit  arba prijung  detales, kurios

transformavo arba patvirtino pie inio prasm . Pasak D.Widlöcher, is momentas n ra toks pastebimas kaip

tas, kada vaikas pie in  pavadina. Ta iau tiek pavadinimas, tiek pie inio formos taisymas yra vienodai

reik mingi fenomenai. Pie inio formos taisymas sujungia tris vaiko m stymo operacijas: lyginim , analiz  ir

sintez . Naujas kitos nupie tos formos atpa inimas liudija, kad vaikas jau i skyr  objekto detales,

leid ian ias j  identifikuoti, ir v l suvok  modifikuotos formos paveiksl  kaip visum . Taigi pie inio detali

modifikavimas ir modifikuotos formos kaip visumos atpa inimas s lygoja vis  pie inio fazi  raid .

Gardner ir Davis (2000) i kelia dar vien  pie imo proceso aspekt : nurodo, kokiu po ymiu vaiko

pie imo procesas pana us  dailininko k rybos proces . Sutelkdami d mes  pie inio pavadinimo fakt , jie

teigia, jog „popieriaus lape esantys enklai atitinka ka , esant  pasaulyje, ir kad vaikas nusprend ia, kas

yra tas „ka kas“ (Davis, Gardner, 2000, p.127), ir tokiu b du suteikia svor  vaiko sprendimo galiai.

Analizuodami dailininko k rybos proces , jie pastebi, kad k rinio prasm  pl tojama dailininkui reaguojant 

kiekvien  nupie enkl  ir pagal paskutin  sprend iama, kok  kit ingsn  galima engti toliau k rybos

procese. i dailininko k rybos proceso akimirka lyginama su vaiko pavadinimo pie iniui suteikimo faktu.

Mokslininkai nurodo, kad, vaikui pavadinus pie in , aptinkamas toks pats simboli  skaitymo momentas,

kuris b dingas dailininkui kuriant: vaiko geb jimas suvokti k  tik savo sukurto simbolio prasm  yra

akcentuojamas kaip svarbiausias pie imo proceso faktas, prilyginantis vaiko pastangas dailininko

pastangoms.

75 N ra vienodos nuomon s, kur  moment  laikyti intencinio pie imo prad ia. Buhler, Vygotskio nuomone, pie imas prasideda tada, kai mintin  kalba
tampa prasta. Kiti autoriai (Davis ir Gardner, 1992) intencin s rai kos prad ia si lo laikyti moment , kai vaikas savo pie in  pavadina.
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Remiantis mokslinink  argumentais, jei vaiko k rybos proceso akimirka prilygsta vienai i  daugelio

dailininko k rybos proceso akimirk , tai vaiko k rybos rezultat , parodant deram  pagarb  jo pastangoms,

galima laikyti k riniu. Ta iau dar neatsakyta  klausim , ar vaiko pie imo proces  galima laikyti dailine

rai ka. Pagal poskyrio prad ioje pateikt  dailin s rai kos apibr im  galima teigti, kad dailin  rai ka nusako

rybos esm , kuri yra operavimas simboliais ir prasm s suteikimas. Davis ir Gardner (2000) nuomone,

kurdamas dailininkas tiek pertvarko simbolius, jais manipuliuoja, tiek skaito j  prasm , kartu b damas ir

jo, ir rovo vaidmenyse. Vaikui pie in  pavadinant galima aptikti tuos pa ius du sud tinius k rybos

elementus: simbolio suk rim  ir jo perskaitym . Be to, suvok s simbolio ir jo atitikmens ry , vaikas k rin

pavadina, t.y. suteikia jam prasm . D l  prie as  vaiko k rybos proces  galima vadinti dailine rai ka.

Skirtumas tas, kad, lyginant dailininko ir vaiko k rybos procesus,  sud tini  k rybos element  vaiko

rybos procese yra enkliai ma iau.

Atskleista pie inio raida ir pie imo proceso ypatyb s rodo, kad pie imas vaikui yra:

• aktyvios kinestetin s patirties ir reg jimo derinimas (Lowenfeld, 1964; Widlöcher, 1998);

• prasm s savo kuriamose linijose ie kojimas (Widlöcher, 1998; Davis, Gardner, 2000);

• jo autonomijos ir savaranki kumo patvirtinimas (Lowenfeld, 1964; Brochmann, 1998; Widlöcher, 1998);

• stymo operacij  lavinimas (Widlöcher, 1998).

Apibendrinant pie imo proces , galima i skirti tokius svarbiausius momentus: dail s priemon s

(pie tukai, flomasteriai) ir manipuliacijos su jomis s lygoja pirmuosius br tel jimus tvariuose pavir iuose.

Po to b na daugyb  apskritimais ir spiral mis i margint  lap . Steb damas savo darbus, vaikas atranda

nupie  form  tapatum  su realiais objektais. is atradimas s lygoja pirm  pie inio pavadinim . Paskui

vaikas pie ia virtin  pie ini , kurie pavadinami po to, kai baigiama pie ti. Vaikui, pasiekus tam tikrus

ius, pavadinimai pirmauja pie inio at vilgiu, ta iau pie imo pabaigoje dar ilg  laik  pavadinimas gali

kisti. Pie imo ius vaikas i lavina nuolat pie damas kok  nors daikt . Tokiu b du sitvirtina pie iniai –

schemos.

Ar pie imo procese galima aptikti visus A.Banduros nurodytuosius veiksm  ir pastiprinimo

atitikmenis?

Sensorinis gr tamasis ry ys apima vaiko judes  ir matomas pasekmes. Rankos judesys ir pie tuko ar

flomasterio br tel jimo pasekm  yra akivaizd iai matoma nubr ta linija. Ji yra pirmas veiksm  ir i  i or s

ateinan io pastiprinimo atitikmuo. Palikti p dsakai kelia vaikui interes . Nauj  linij  br imas,

ap rin jimas, j  tapatumo su realiais objektais pasteb jimas formuoja prasm s savo k riniuose paie .

Surad s nupie  form  ir reali  objekt  pana um , vaikas v l patiria atradimo d iaugsm  – tai antrasis

veiksm  ir pasekmi  atitikmuo (patirtas pasitenkinimas nuo  pastang ). Ta iau jis n ra toks da nas,

kaip nor  vaikas. Prie  pasiekdamas antr  d iaugsmo bang , vaikas jo daug pastang , kurios ne kart

buvo nerezultatyvios. Pasiekimai kelia vaiko pasitik jim  savimi, atskleid ia naujas galimybes ir paliudija

vaikui jo autonomi kum  bei savaranki kum . Ta iau d l to, kad nauji atradimai ir juos lydintis d iaugsmas

ra tokie da ni, kaip nor  vaikas, alia pasitik jimo savimi egzistuoja ir nepasitik jimas. B tent tod l, kad

vaikui neu tenka akivaizdumo, o prasm s paie ka kelia abejoni , jis ne a savo pie in  rodyti suaugusiajam.

Jam reikia pastiprinimo. Pie damas daugyb  pie ini , kartodamas t  pa  form  vaikas siekia tobulinti
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linij . Jos modifikacijos ir naujas pie inio visumos suvokimas, atsispindintis naujame pavadinime, paliudija

vaiko vidini  standart  realizavim . Tai tre iasis veiksmo ir pasekmi  atitikmuo.

Analizuota pie inio raida atskleid ia, kad suaugusiojo vaidmuo yra svarbus, ta iau nery kus, menkai

pastebimas. Svariausias suaugusiojo ind lis yra tas, kad jo d ka vaikas su ino apie pie inio, paveikslo

informacin  gali . Be to, suaug s yra tas mogus, kuriam vaikas skiria savo pie in , ne a rodyti. Taigi

suaug s  vaiko k ryb  ir tas pastangas tur ti pagarbiai. Tai b  pagrindin s s lygos,

motyvuojan ios vaik  tyrin jimui. Toliau vaiko pie inys tobul ja tarsi savaime iki paauglyst s.

1.3.3. Kriterijai, atskleid iantys vidutini kai sutrikusio intelekto asmens  veiksmingum
dailin je rai koje

Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  dailin s rai kos skatinimo ir  ugdytini  k rini  vertinimo

kriterijai iek tiek skiriasi. Be to, tiek vieni, tiek kiti kriterijai labiausiai i ry ja buvusios TSRS

mokslinink , XX a. 7–9 de imtme iuose ra iusi  apie sutrikusio intelekto ugdytini  dailin s rai kos

galimybes, teigini  kontekste. Pavyzd iui, V.Muchina ra o:
“Imbecilai76, skirtingai nuo normalaus intelekto vaik , ypa  pasyv s su pie tuku ir popieriumi, nem gsta

pie tuku braukyti popieriaus lape, prad  raityti keverzones, greitai liaujasi atlikti tokius veiksmus. Keverzon s jiems
nesiasociuoja su realiais daiktais, juos vadina “bambaliais” arba “purvu”.

Specialiai mokant, imbecilai nesugeba tiksliai pakartoti judesi , nubr ti linijos. Sud tingas vaizdas,
reikalaujantis ne vieno, o keli  judesi , jiems i  viso nepavyksta. Bandydamas pavaizduoti daikt  i  vaizduot s,
imbecilas, ilg  laik  mokomas vaizduoti vien  daikt , padaro i moktus judesius. Ai kiai matyti, kad jis nors ir ri 
savo pastang  rezultatus, bet nesupranta to, k  jis pie ia ir pavadina. Judesiai, nors ir i mokti reikalingam daiktui
nupie ti, bet ne sis moninti. D l to vieni pie inio elementai i tyti kair je, kiti de in je – ir pie inys neturi visuminio
vaizdo. Jei imbecilui pasi loma nupie ti t  pat  daikt , kuris k  tik jam be rint buvo nupie tas, tai jo pie inys labai
pana us  t , kuris buvo pie iamas i  vaizduot s. Jis taip pat neturi visuminio vaizdo: linij  kiekis atitinka pie inio
pavyzd io linij  kiek , ta iau pie iant imbecilo judesiai tik mechani kai atkartoja eksperimentatoriaus judesius. Vaiko
judesiuose nepastebimas atliekamo veiksmo apm stymas” ( , 1981, p.151–152).

Cituot  V.Muchinos tekst  beveik tais pa iais od iais atkartoja Romanova ir Potiomkina (1991). Kiti

TSRS tyrin tojai ( , 1974; , 1975, 1985, 2001), kaip ir V.Muchina, E.Romanova,

R.Potiomkina, taip pat akcentuoja sutrikusio intelekto asmen  pie imo proceso ir pie inio tr kumus.

Pavyzd iui, T.Golovina, I.Gro enkovas teigia, kad, pie dami daikt , sutrikusio intelekto vaikai pie ia tai, k

ino, ir visi kai nekreipia d mesio  tai, kaip pie iamas daiktas, esantis prie  j  akis, atrodo i  ties . J

nuomone, tai blogo, neteisingo daikto pa inimo pasekm  ( , 1974; , 1975, 1985). I

teigini  i plaukt  nat rali i vada, kad teisingai organizuotas konkretaus objekto pa inimo procesas tur

pad ti  klaid  i vengti. Ta iau T.Golovina pastebi, kad ir po tieioginio nesud ting  daikt  pa inimo prie

pie imo proces , pie dami t  pat  objekt  sutrikusio intelekto vaikai nevaizduoja daugelio esmini  detali

, 1974).

Vakar  tyrin tojai nekreipia d mesio  sutrikusio intelekto asmen  pie imo klaidas. Jie akcentuoja

rybos proceso naud  sutrikusio intelekto asmen  veiksmingumui. Pavyzd iui, J.Stott ir B.Males ra o:
“Kai proto negal  turintiems mon ms duodama reikiam  priemoni , labai da nai jie spontani kai ir

nesivar ydami jas naudoja. Tai labai svarbu, nes galiausiai pasiekiama tai, kas vadinama tiesioginiu terapiniu poveikiu
– “terapija” vyksta ia pat, dirbant su dail s priemon mis <…>.

Tai, kad “tiesioginis terapinis efektas” yra tiesioginis spontani kumo padarinys, ver ia manyti, kad proto negal
turintiems mon ms tinka nedirektyvus elgesys: jiems tur  b ti leid iama dirbti savo laiku, kelti savus tikslus ir

76 ia pateikiama autenti ka V.Muchinos citata, kurioje vartojamas Lietuvos specialiajame ugdyme jau nebevartojamas terminas. iuo metu minim
sutrikusio intelekto asmen  grup  apib dinantis terminas Lietuvos specialiajame ugdyme yra vidutini kai sutrikusio intelekto asmenys.
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reikalavimus77. Tokios veiklos rezultatas – laim jimas, pasitik jimas, sav s suvokimas, augimas” (Stott, Males, 2004,
p.144).

Neigiam  vertinimo aspekt  reprezentuojantys TSRS tyrin toj  teiginiai buvo s lygoti marksistin s

leninin s estetikos78 nuostat  (T.Golovina neslepia, kad estetinio aukl jimo ir ugdymo srityje vyko ar i

ideologin  kova tarp TSRS ir Vakar  mokslinink  ( , 1974. p.21)), kurios propagavo realistinio

pie inio samprat . D l  nuostat  buvo vertinamas tik pakankamai kokybi kas mokinio geb jimas

realisti kai pavaizduoti reikiam  objekt . Be to, tyrin tojai, darydami i vadas apie sutrikusio intelekto

ugdytini  pie ini  kokyb , lygino normalaus intelekto ugdytini  pie inius su sutrikusio intelekto ugdytini

pie iniais. Dviej  nelygiaver  grupi  lyginimas nei vengiamai s lygoja neigiam  vertinimo aspekt

turin ias i vadas. Vakar  mokslininkai (Lowenfeld, 1964; Paour, 1979, 1981) ir paskutiniu metu jau

Lietuvos (Brazauskait , 2001) pabr ia did iul  sutrikusio intelekto asmen  funkcinio ir biologinio am iaus

skirtum , atsispindint  dailin je rai koje (to paties am iaus normalaus ir sutrikusio intelekto vaik ). is

skirtumas dviej  nelygiaver  to paties biologinio am iaus, ta iau skirting  IQ koeficient  turin  vaik

pie ini  lyginim  daro nekorekti .

Be auk iau i vardyt  sutrikusio intelekto ugdytini  pie ini  tr kum , I.Gro enkovas pabr ia

ugdytini  pom  pie ti kok  nors vien  pasirinkt  objekt , pagal kur  v liau pie inys pavadinamas.

I.Gro enkovas pastebi, kad tiek pasirinktas objektas, tiek tema kartojasi kelet  kart  i  eil s. Mokslininkas

iuo pie inius vadina “grafiniais tampais” ( , 2001, p.8).

Kiti tyrin tojai nelaiko ios vaiki  pie ini  ypatyb s tr kumu. Pavyzd iui, V.Lowenfeld (1964)

teigia, kad stereotipinis pie inys tvirtina besiformuojant  koncept  apie supant  pasaul . J.Allan (1998)

nuomone, besikartojantis pie inys rodo vaiko fiksacij  ties jam aktualiu, kelian iu r pest , i gyvenimu, kuris

praeina savaime i sisprendus problemai.

Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  dailin s rai kos skatinimo kriterijai gali b ti i skiriami tik

atsi velgiant  vaiko pie imo proceso genez  ir konkre ias pie inio raidos stadijas79. Pie imo proceso genez

atskleid , kad suaugusiojo vaidmuo vaikui kuriant yra svarbus, ta iau beveik nematomas. K rybos proceso,

kaip dailin s rai kos, sud tiniai elementai liudija, kad skatindamas dailin  rai  pedagogas tur  pl toti

vaiko dialog  tarp simboli  panaudojimo ir j  supratimo. Pie imo raidos genez  atskleid , kad pie inys

vystosi tam tikromis stadijomis, kuri  kiekvienai b dingi savi po ymiai. Tai rei kia, kad pedagogas negali

enkliai per engti konkre ios pie inio stadijos rib  anks iau, nei pats vaikas paj gia tai padaryti.

A.Brazauskait , analizavusi vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  pie inius, teigia, kad “

ugdytini  grafin  rai ka kinta nuo kontroliuojam  keverzoni  etapo iki mogaus fig ros bei kit  schem

atsiradimo, t.y. pasiekia schematin  pie imo etap ” (Brazauskait , 2001, p.128). Taigi pedagogas,

skatindamas konkretaus vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio dailin  rai , turi remtis to ugdytinio

geb jim  lyg  atitinkan ios pie imo stadijos ypatyb mis tod l, kad per dideliais reikalavimais nepa eist

ugdytinio sav s vertinimo, bet stiprint  jo  veiksmingum .

77 Disertacijos autor s pastaba: iuos kriterijus buvo siekiama realizuoti studijoje Credo.
78 Marksistin s leninin s ideologijos taka atskleista straipsnyje: Ma eikis, G., Vaitkevi ien , A. (2001). Marksistin s leninin s estetikos taka Rusijos
defektologijos mokyklos nuostatai  sutrikusio intelekto vaiko pie in . Tiltai,  2, 39 – 55.
79 Vaiko pie inio raidos stadijas yra nurod  daugelis autori  (Lowenfeld; 1964; , 1974; , 1981; Reyt, Favez-Boutonnier, 1992;
Widlöcher, 1998; Brochmann, 1998). Kiekvienas i  j  vaiko pie inio raid  akcentavo vis kitu aspektu. iame darbe pasirinktos Lowenfeld (1964),
ymaus JAV dail s pedagogo, nurodytos pie inio raidos stadijos d l keli  prie as : 1) io autoriaus po ris  vaiko pie in  yra artimiausias

disertacijos autor s po riui; 2) io mokslininko vaiko pie inio stadijos yra detaliausiai apra ytos; 3) pagal io mokslininko nurodytas vaiko pie inio
stadijas vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  pie iniai jau yra tyrin ti Lietuvoje.
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V.Muchinos, T.Golovinos, I.Gro enkovo teigini  ir atskleistos pie imo proceso genez s, pie inio

raidos stadij  kontekste vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingum rybos procese

reprezentuojantys kintamieji b  tokie:
12 lentel

Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo kintamieji dailin je rai koje

Kintamasis Kintamojo turinys
Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini
pie ini  skai ius, kai jiems leid iama laisvai
manipuliuoti dailin s rai kos priemon mis

Didelis pie ini  skai ius liudija, kad vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytiniai n ra pasyv s su
dailin s rai kos priemon mis. Jie manipuliuoja jomis, eksperimentuoja, stebi rezultat , kur  v liau
pavadina. Manipuliacijos su dailin s rai kos priemon mis procesas ir jo rezultatas, kur  pats ugdytinis
vardija, yra svarbiausias  veiksmingumo liudininkas.

Suprantamas, realus, prasmingas kokio nors
objekto vaizdinys pie iniuose

Kintamasis yra opozicija V.Muchinos teiginiams. V.Muchinos nuomone, vidutini kai sutrikusio
intelekto ugdytiniai nesugeba pavaizduoti objekto. J  pie iamos linijos nesukuria prasmingo vaizdo.
Realus, prasmingas kokio nors objekto vaizdinys, pasikartojantis pie iniuose, ir paties vaiko jam
suteiktas pavadinimas b rodymas, kad vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinis ne iaip sau
keverzoja, o gali sukurti prasming  vaizdin .

Vaizduojamos nepraleistos esmin s objekt
charakterizuojan ios detal s

Pasak T.Golovinos, I.Gro enkovo, sutrikusio intelekto vaikai da nai pie iniuose praleid ia esmines
detales. H-T-P metodikoje yra nurodytos esmin s detal s pagrindiniams (namas, medis, mogus)
vaik  pie iniuose vaizduojamiems objektams. Nepraleistos esmin s detal s liudyt , kad vidutini kai
sutrikusio intelekto vaikas jas i skiria, kaip b dingas tik tam objektui, ir s moningai vaizduoja
pie iniuose kaip objekto skiriamuosius po ymius.

“Grafini tamp ” pokytis, atspindintis
pokyt  vaiko i gyvenimuose. “Grafini
tamp ” pokytis apimt  tiek poky ius

rini  tematikoje, tiek poky ius da niausiai
vaizduojamuose objektuose

I.Gro enkovo nuomone, besikartojantis tas pats objektas yra “grafinis tampas”. Pasikartojantis tas
pats objektas gali s lygoti t  pat  temos pavadinim . “Grafinis tampas” apima tiek besikartojan
tem , tiek pasikartojan ius tuos pa ius objektus, kuri  vaizde n ra joki  poky . Atsirad s pokytis
detal se arba pavadinime liudija pokyt  vaizdinyje, apm stymuose, mintyse.

1.3.4. Pedagogo kompetencijos ir vaidmenys skatinant  veiksmingum dailine rai ka
Dail s pedagogo kompetencijoms vardyti 2002 metais buvo skirta konferencija80. Saul nien s (2002)

straipsnyje pateikiama dail s pedagogo veiklos panorama ir kiekvienoje i  veiklos sri vardijami

vaidmenys. Dail s pedagogo veiklos sritys, geb jimai, kompetencijos bei apibr ti vaidmenys pateikiami 13

lentel je:
13 lentel

Dail s pedagogo veiklos sritys, geb jimai ir kompetencijos bei atliekami vaidmenys (pagal Saul nien , 2002)

Veiklos sritys Geb jimai ir kompetencijos Vaidmenys
Ugdymo strategijos
rimas bei asmenyb s

raidos prognozavimas

Geb ti vertinti organizacijos, savo veiklos esam  pad , geb ti nustatyti ugdymo
strateginius, taktinius, operatyvinius tikslus, parengti veiklos plan , diagnozuoti

moksleivio situacij , numatyti moksleivio raid  k rybi kai m styti, suprasti bei geb ti
derinti absoliu ias prie ybes, geb ti bendrauti ir bendradarbiauti, dirbti komandoje.

Filosofas

Ugdymo turinio
planavimas ir sisteminis
sutvarkymas, program

rimas

Geb ti atrinkti i  gaus jan ios ir sud ting jan ios turinio informacijos tas inias,
kuriomis remiantis vert  konstruoti ugdymo turin , geb ti suvokti mokymo visum ,

geb ti planuoti ir bendradarbiauti,

Filosofas, klinicistas,
mokytojas, dalyko

ekspertas, patar jas,
bendradarbis

Papildomo ugdymo/si
proceso valdymas

Geb ti pa inti mokinius, numatyti aukl jamuosius tikslus, geb ti organizuoti mokini
veikl , organizuoti individual  darb  su mokiniais, bendradarbiauti su kitais mokytojais,

bendradarbiauti su t vais, visuomene, geb ti nustatyti aukl jamosios veiklos
efektyvum , kas sudaryt  prielaidas tolesniam veiklos koregavimui, geb ti sukurti

aukl jam sias situacijas, kurios sudaro i tisin  aukl jam  situacij  grandin , bei atlikti
gr tamosios informacijos analiz .

Organizatorius,
mentorius,

socializatorius

Mokymo/si proceso
valdymas

Planavime: geb ti nustatyti tikslus, i reik ti juos ai kiai ir objektyviai, parinkti d stymo
strukt , nuosekliai i styti mokymo veikl , parinkti med iag  savaranki kam

mokini  darbui, i styti mokini ini  vertinimo b dus.
Organizavime: tinkamai planuoti savo ir kit  laik , tvarkyti reikmenis, paskirstyti
pareigas, atskirti pagrindinius dalykus nuo antraeili , sutelkti d mes  ir pastangas

pagrindiniams dalykams, nuteikti mokinius darbui.
Vadovavime: jausti situacij , lanks iai vadovauti, nustatyti mokini  poreikius, tinkamai

naudoti skatinimo priemones.
Vertinime: u duoti tiriamus klausimus, atid iai klausytis mokini , steb ti mokinius, kaip
jie atlieka u duot , nuolat tikrinti, ar mokiniai supranta, ko yra mokomi, sudaryti gerus,
veikla grind iamus testus, galin ius pamatuoti ius ir suteikti mokiniams gr tam

ry .

Faz je iki mokymo:
filosofas, klinicistas,
vadovas, vertintojas.

veikos faz je:
atlik jas arba

informacijos perdav jas,
katalizatorius ar mokini

pad jas, vadovas,
kritikas, aukl tojas.
Faz je po mokymo:

vadovas.

Bendradarbiavimas su
pedagogais ir mokini

vais, bendruomene

Geb ti matyti ir jausti kit , siekti susiklausymo, jausti atsakomyb  u  bendr  darb  bei
nuolat siekti tikslo, geb ti su inoti t  nuomon  apie tai, kas svarbu j  vaik

mokymesi, siklausyti, kas t vams kelia r pes , k  jie mano apie klas je vykstan
veikl , geb ti traukti t vus  klas s, mokyklos gyvenim .

Bendradarbis, patar jas
vams, pedagogas-

asmenyb

80 Konferencija „Dail s pedagogo kompetencija: realijos ir vizija“ vyko Kaune 2002 m. lapkri io 8–9 dienomis. Tais pa iais metais buvo i leista
konferencijos med iaga.
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Nuolatinis profesin s
kompetencijos pl tojimas

siklausyti  savo vidin  bals  ir j  suprasti, geb ti remts refleksija visoje veikloje,
nebijoti rizikuoti, pasitik ti tiek procesais, tiek mon mis, geb ti vertinti kit moni

gyvenimo aspektus, pasiaukoti dirbti su kolegomis, siekti vairov s, rasti darbo ir
asmeninio gyvenimo pusiausvyr , skatinti kitus interakcinio profesionalizmo,
sipareigoti nuolat mokytis, kontroliuoti savo augimo ir mokini  augimo ry .

Poky  tarpininkas,
klinicistas, filosofas

Edukacini  projekt
valdymas

Geb ti analizuoti ir vertinti projekto edukacinius tikslus, suburti projektines grupes,
planuoti veikl , rengti ekspozicijas, apibendrinti edukacin s veiklos rezultatus, geb ti

pristatyti edukacin s veiklos rezultatus visuomenei.

Vadovas,
organizatorius,

mokini  pad jas,
ekspertas, lyderis,
asmenyb , k jas,

poky  tarpininkas,
filosofas

Vizualin s aplinkos
rimas

Geb ti estetizuoti mokyklos aplink , geb ti kurti meninius projektus, geb ti realizuoti
technin s estetikos reikalavimus.

jas, organizatorius,
bendradarbis

Efektyvi  edukacini
technologij  ir

mokymo/si priemoni
rimas bei panaudojimas

Geb ti atskirti mokymo programas, atsi velgiant  j  kokyb  ir pritaikym , geb ti
naudotis u sienio kalba, geb ti naudotis bei mokyti mokinius naudotis informacin mis
technologijomis, geb ti naudotis technin mis mokymo priemon mis, geb ti pasirengti

reikiam  med iag .

Filosofas, k jas,
bendradarbis

Ne visi S.Saul nien s nurodyti dail s pedagogo vaidmenys yra vienodai aktual s lavinant vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingum . Pavyzd iui, iame darbe nesiekiama sukurti efektyvi

edukacin  technologij  ar mokymosi priemon . ia t ra tikrinama id ja (kuri ateityje gali virsti edukacine

technologija) kaip galima lavinti vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  veiksmingum , bei koki

rezultat  sulaukiama. Taip pat nebuvo skiriamas d mesys mokyklos vizualin s aplinkos k rimui, nes tokia

veikla b  atitraukusi d mes  nuo pagrindin s id jos realizavimo ir rezultat  analiz s.

 9 S.Saul nien s nurodyt  dail s pedagogo veiklos sri  svarbiausios vidutini kai sutrikusio

intelekto ugdytini  veiksmingumui lavinti yra ios veiklos sritys:

1. Ugdymo strategijos k rimas bei asmenyb s raidos prognozavimas yra pati svarbiausia

pedagogo, pasiry usio per dailin  rai  lavinti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

veiksmingum , veiklos sritis, nes tai s lygoja visas kitas paskesnes veiklos sritis. ios veiklos d ka

buvo kriti kai vertintas buv s dailinis specialiojo ugdymo palikimas (Ma eikis, Vaitkevi ien ,

2001), i analizuota pie imo proceso prigimtis ir raida ( r. auk iau), mokslinink  bendruomenei

pristatytas teorinis interaktyvus ugdymo daile modelis (Ma eikis, Vaitkevi ien , 2004). i veikla

dav  impuls  detaliai i analizuoti A.Bandura socialinio i mokimo teorij , i siai kinti proti kai

atsilikusi  asmen  socialin s atskirties genez  ir ie koti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

 veiksmingumo lavinimo galimybi .

2. Ugdymo turinio planavimas ir sisteminis sutvarkymas, program  k rimas. i veiklos sritis

lygojo labai vairios informacijos apie dailin  ugdym  kritin  atrank , nauj  perspektyv valg

ir reikalingos med iagos  veiksmingumui lavinti sistemin  sutvarkym . ios veiklos rezultatas –

teorinis-hipotetinis  veiksmingumo lavinimo dailine rai ka modelis yra pateikiamas emiau.

3. Mokymo/si proceso valdymas pedagoginiu aspektu apima aukl jimo funkcij .  funkcij

galima realizuoti tuomet, kai jau yra prasid s mokymo-lavinimo procesas ir ugdytojas jau gali

daryti tam tikras prielaidas apie ugdytinio tikslus, motyvus, sav s vertinim . Prakti kai, kol n ra

atlikti veiksmai auk iau min tose srityse, mokymo valdymo srityje nieko neb  galima padaryti.

4. Bendradarbiavimas su pedagogais ir mokini  t vais, bendruomene b tinas. Vidutini kai

sutrikusio intelekto asmen  veiksmingumo lavinimas yra nauja, anks iau nerealizuota id ja. Ji

reikalauja specialiojo pedagogo asmenin s nuostatos kaitos. Pakitusi pedagogo nuostata atsispindi

veiksmuose. Juos gali lyd ti visi kai nauja, kitokia ugdytini  reakcija. Poky iai ugdytini

veiksmuose gali b ti sunkiai suvokiami t , kit  pedagog . Specialusis pedagogas,
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realizuodamas tiksl  lavinti  veiksmingum , turi b ti nusiteik s bendradarbiauti tiek su

kolegomis, tiek su ugdytini  t vais.

5. Edukacini  projekt  valdymas. ioje srityje lavinant vidutini kai sutrikusio intelekto asmen

veiksmingum  aktualus yra parod  organizavimas. Parod  organizavimas vidutini kai sutrikusio

intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinime suprantamas kaip pastiprinimo priemon . Parod

organizavimas priskiriamas edukacini  projekt  valdymui tod l, kad lavinant vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingum  parodos atlieka tarpininko funkcij  formuojant

tarsi i  niekur ateinant  pastiprinim . Kuriamame  veiksmingumo lavinimo modelyje ketinama

pasinaudoti gr tamuoju ry iu per vie  darb  eksponavim . Tai i skirtin  kuriamo modelio

ypatyb . Dar kelios kuriamo modelio ypatyb s: vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  sav s

vertinimo stiprinimas ir grup s vadovo s moningai atliekamas kognityvinis restrukt rizavimas.

ios ypatyb s daro  veiksmingumo lavinimo model  edukaciniu projektu, kuris bus realizuotas ir

prakti kai i bandytas.

6. Nuolatinis profesin s kompetencijos pl tojimas yra neatskiriama nuo auk iau i vardyt  veiklos

sritis. Prakti kai i veiklos sritis yra kiekvienoje i  auk iau min . Ir kiekviena i  min  veiklos

sri  s lygoja pedagogo profesin s kompetencijos pl tojim . Be to, kiekvienos i  nurodyt

veiklos sri  realizavimas vert  kelti profesin  kvalifikacij . Tod l buvo lankomi seminarai,

prad tos ir t siamos studijos A.Adler individualiosios psichologijos institute, studijuojami

vairiausi literat ros altiniai, atliekamas mokslinis tiriamasis darbas ir ra oma mokslinio tiriamojo

darbo ataskaita, publikuojami straipsniai mokslo darbuose ir t.t. ie dalykai taip pat l

profesin s kompetencijos augim .

Be dail s pedagogo vaidmen , savus vaidmenis grup s vadovui nubr ia ir socialin s-kognityvin s

teorijos esminiai teiginiai, principai.

Socialin s-kognityvin s teorijos principus taikan io ugdytojo vaidmenys yra labai daugiareik miai. J

daugiareik mi kumas siejasi su pa ios socialin s-kognityvin s teorijos unikalumu ir i skirtinumu. A.Bandura

reformavo radikal  biheviorizm , nepripa stant  kognityvini  proces takos elgsenai ( , ,

2001) ir trauk  stimulin s situacijos percepcij . Kartu  biheviorizm  buvo traukta tokia s voka kaip asmens

sav s vertinimas, patikslinta ir detalizuota C.Rogers s voka -koncepcija, kas rodo, jog A.Bandura

suvienijo klasikinio biheviorizmo principus su humanizmo psichologija. Sav s vertinimo tyrimuose

A.Bandura remiasi fenomenologin s filosofijos id jomis ir pasisako u  mikroskopinius asmenyb s tyrimus

, 2000) sav s vertinimo srityje, leid ian ius detaliai i analizuoti asmens ir situacijos s veik . Jo

teorijos pagrindu kuriamos  veiksmingumo lavinimo programos vadinamos learning therapy (Goldstein,

1973), kas rei kia mokymosi terapija, arba training group , 1999), kas rei kia lavinimo grup . ie

faktai rodo, kad specialusis pedagogas, taikydamas socialin s-kognityvin s teorijos principus, vienu metu

yra ir mokytojas, ir terapeutas, pam gd iojimo modelis ir ekspertas, mokytojas-patar jas ir pastiprinimo

altinis, skatintojas (  2002). 14 lentel je konkretinami ugdytojo vaidmenys pagal 1.3.1 skyriuje

nurodytas situacijas.
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14 lentel
Ugdytojo vaidmenys organizuojant ir realizuojant edukacines situacijas  veiksmingumui lavinti

Ugdytinio reakcija Ugdytojo reakcija Ugdytojo atliekamas vaidmuo
Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytin
domina stimuliuojantys aplinkos objektai

Stebi ugdytinio veiksmus, jais d iaugiasi, pagiria Steb tojas, tyr jas, pastiprinimo altinis

Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinis
nesidomi stimuliuojan iais aplinkos

objektais

Stebi ugdytin , bando patraukti jo d mes , asmeni kai
demonstruoja, kok  malonum  gali suteikti veiklos

priemon s, kuriomis manipuliuoja, seka ir analizuoja
ugdytinio reakcijas

Steb tojas, pam gd iojimo modelis,
tyr jas, terapeutas

Palankiai reaguoja  i orin  pastiprinim ,
iaugiasi pagyrimu, apdovanojimu

iaugiasi kartu su ugdytiniu, toliau stebi jo veiksmus Draugas, steb tojas, tyr jas

Sutrik s, pasimet s, sumi s Palaiko ugdytin , bando pasikalb ti, stebi i rai  ir
ai kinasi emocij  prie astis

Terapeutas, mokytojas patar jas,
steb tojas, tyr jas

Nepatenkintas pastiprinimu ar
apdovanojimu ir atvirai nepasitenkinim

demonstruoja

Stebi ir seka ugdytinio reakcij , bando ie koti
adekvatesni  pastiprinimo altini , si lo alternatyvias

veiklos formas

Steb tojas, tyr jas, organizatorius,
ekspertas, pastiprinimo altinis

Abejingai reaguoja  pastiprinim  ar
apdovanojim

Stebi ir seka ugdytinio reakcij , ie ko nauj  veiklos
galimybi , gilinasi  mokinio eimynin  aplink ,

santykius su kitais pedagogais, renka informacij , ie ko
nauj  pastiprinimo altini

Steb tojas, tyr jas, organizatorius,
ekspertas, klinicistas, terapeutas

1.3.5. A  veiksmingumo lavinimo edukacin mis situacijomis skatinant dailin  rai
teorinis-hipotetinis modelis

 veiksmingumo lavinimo dailine rai ka teorinis-hipotetinis modelis kuriamas atliepiant svarbiausius

vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingum  skatinan ius bei sav s vertinim  kelian ius

veiksnius. ie veiksniai buvo nurodyti 1.2.5 skyriuje. ia jie dar kart  detalizuojami, nurodomi j

realizavim  atskleid iantys tyrimai:

1. Dvigubos (neigiamos ir autoritarin s) nuostatos  vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  atmetimas.

Akivaizdu, kad vienokia ar kitokia nuostata visada lydi ugdytojo ir ugdytinio s veik . Ru kus (2000)

rod , kad tre daliui speciali  pedagog  b dingos nepalankios nuostatos sutrikusio intelekto

ugdytini  at vilgiu.  veiksmingum  lavinan iame modelyje ugdytojo ir ugdytinio s veik  turi

lyd ti pozityvi pedagogo nuostata, s lygojanti s veikos pob  ir ugdytinio rai kos supratimo lyg .

Ar pavyko pedagogui i laikyti pozityvi  nuostat  sutrikusio intelekto ugdytini  at vilgiu, tur

atskleisti pedagogin s s veikos pob io tyrimas ir fenomenologin s atvejo analiz s81.

2. mesys vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  jausmams, j  i rai kai, empatijos ugdytini

at vilgiu i laikymas yra esminis, b tinas s veikos elementas i  ugdytojo pus s. Ar pavyko ugdytojui

laikyti d mes  ir empatij  vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio at vilgiu, turi atskleisti

kiekybinis pedagogin s s veikos pob io tyrimas.

3. Daug dailinei rai kai reikaling  priemoni , kurios stimuliuot  vidutini kai sutrikusio intelekto

udytini  veikl  ir formuot  pirm  edukacini  situacij  tip . Stimuliniais objektais, j  gausa r pint si

ugdytojas. Jis sekt  ugdytini  reakcijas, steb  ir fiksuot  u si mim  eig  dienora iuose. Juose

apra yt  reik mingiausius, labiausiai simintinus vykius. Ugdytini  reakcijos  stimulinius objektus

atsiskleist  fenomenologin se atvejo analiz se, o stimulini  objekt  patrauklum  atskleist  veiklos

rezultat  analiz , t.y.pie ini  analiz .

4. Nereguliariai ateinantis tarsi i  niekur i orinis pastiprinimas, prisidedantis prie motyvacijos

palaikymo. I orinio pastiprinimo poveikis ugdytiniams labiausiai atsiskleist  fenomenologin se

atvejo analiz se.

81 ia b tina akcentuoti, kad iame darbe nesiekiama tirti specialiojo pedagogo nuostatos ypatybes, nes tyrimo objektas – vidutini kai sutrikusio
intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimas. Ugdytojo nuostata ia formuoja kontekst , kuriame skleid iasi ugdytinio  veiksmingumas. Tod l i
esm s ugdytinio  veiksmingumo atsklaidos prielaidos yra ugdytojo pozityvios nuostatos rodymas.
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5. Grupin  veikla, s lygojanti asmenini , socialini  ir absoliu  vertybini  standart  formavim si,

apimt  ugdytini  tarpusavio santyki  dinamik . Ugdytojas j  u fiksuot  steb jimo dienora iuose,

kuri  duomenys b  panaudojami fenomenologin se atvejo analiz se.

Kuriamas vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo teorinis-hipotetinis

modelis skiriasi nuo normalaus intelekto asmen  veiksmingumo lavinimo grupi . Skirtumus lemia keletas

veiksni . ie veiksniai ir j  s lygojamos pasekm s pateikiami 15 lentel je.
15 lentel

Veiksniai, s lygojantys vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo grup s
skirtinum  nuo normalaus intelekto asmen  veiksmingumo lavinimo grup s

Veiksniai, s lygojantys vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini
veiksmingumo lavinimo grup s i skirtinum

Veiksni  s lygojamos pasekm s

Vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  psichofiziologin s ypatyb s
(verbalin s kalbos valdymo sunkumai, tiek suprantant, tiek i rei kiant
mintis, l tas veiksm  tempas).

Verbalin s i rai kos sunkumai kompensuojami neverbaline dailine
rai ka

Sav s vertinimo tyrim , adaptuot  vidutini kai sutrikusio intelekto
asmen  galimyb ms, stoka.

Sav s vertinimo diagnostika atliekama stebint ugdytini  reakcijas,
sekant j  k rybinius rezultatus.

Patirties, kuria b  galima remtis, stoka (literat ros altiniuose neteko
aptikti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo
lavinimo grupi ).

Remiamasi tik asmeni ka patirtimi, tod l duomen  apdorojimui
pasirenkamas fenomenologin s analiz s metodas.

Grup s vadovo atliekamas kognityvinis restrukt rizavimas, s lygojantis
geresn  sav s pa inim  ir kartu didesn  empatij  ugdytini  at vilgiu.

Kognityvinis restrukt rizavimas apgr ia s mon s vilgsn  save ir
lygoja kritin  atliekam  veiksm  analiz . D l to padid ja
moningumas, atsiranda pastabumas, matoma tai, kas anks iau buvo

nepastebima, padid ja empati kumas kito at vilgiu. D l kognityvinio
restrukt rizavimo atsiranda tie iai, kurie b tini fenomenologinei
analizei atlikti.

16 lentel je nurodomi vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo ir

normalaus intelekto asmen  veiksmingumo lavinimo grupi  skirtumai bei vardijamas vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo grup s tipas.
16 lentel

Vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  veiksmingumo lavinimo projektuojamos grup s ir normalaus
intelekto asmen  specifini  baimi veikos grup s skirtumai

Specifini  baimi veikos grup Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo
grup

Grup s nariai susirinkdavo i kankinti savo baim s, nebegal dami
pak sti nenormalaus savo elgesio ir s moningai apsisprend
veikti savo baim .

Vidutini kai sutrikusio intelekto 9–10 lavinam  klasi  ugdytiniai bus
pakviesti dalyvauti popamokin je veikloje. Jie n ra s moningai apsisprend
keisti savo veiksmingum  dailin je rai koje.

Grup s nari  baim s lygis buvo matuojamas specialiu 18
duo  testu. Testo u duo  atsakymai buvo suranguoti nuo

distancijos su baim  kelian iu objektu iki tiesioginio kontakto.
Paskui pagal tai, kaip dalyviai vertino savo kontakto galimyb
su baim  kelian iu objektu imtabal je sistemoje, buvo
nustatytas j  veiksmingumo lygis.

Grup je dalyvi  sav s vertinimo pob dis nebus matuojamas d l sav s
vertinimo test , adaptuot  sutrikusio intelekto ugdytiniams stokos. Grup s
dalyvi  sav s vertinimas atsiskleis dalyvi  veiksmuose ir si lomos veiklos
objekt  bei pastiprinimo altini  at vilgiu.

Dalyviai buvo padalyti  dvi ( emo ir vidutinio veiksmingumo)
grupes ir atsitiktiniu b du sugrupuoti  poras, kurioje vienas
dalyvis buvo emo veiksmingumo, kitas – vidutinio.

Grup je vietos nebus skirstomos, kiekvienas dalyvis gal s pasirinkti t  viet ,
kurioje nor s s ti, ir t  partner , su kuriuo nor s bendrauti. Dalyviai rinksis
du kartus per savait  kelet  met . Vien  kart  vyks veikla pasirinktoje
dalykin je srityje, kit  kart  dalyviams bus si loma i vyka u  specialiosios
mokyklos rib . Dalyvavimas grup s veikloje neprivalomas. Kiekvienas
dalyvis gali ateiti ir i eiti i  grup s jam ar jo artimiesiems patogiu laiku.

Moteris eksperimentator  demonstravo tiek emo veiksmingumo,
tiek vidutinio veiksmingumo veiksmus su baim  kelian iu
objektu.

Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytiniams bus si loma patraukli j
am iaus tarpsniui veikla. Stimuliuojamas j  spontani kai pasirei kiantis
veiksmingumas, sudaromos situacijos, leid ian ios patirti s km s poj .

Dalyviai buvo pakviesti aplankyti baim  kelian io objekto
buvein . Stimuliuojamas j  interesas, smalsumas.

Bus organizuojami vie i vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  darb
pristatymai. Specialiai sukuriamas kartkart mis ateinantis tarsi i  niekur

orinis pastiprinimas.
Eksperimentator s demonstruojami veiksm  modeliai bei
kontaktas su baim s objekto buveine tam tikro laiko tarpais buvo
kartojamas tol, kol kiekvienas grup s dalyvis gal jo pats
betarpi kai atlikti tokias testo u duotis su baime kelian iu
objektu, kokias pats buvo pasirink s eksperimento prad ioje.

Demonstraciniais modeliais bus parenkami patys ugdytiniai. Tie grup s
dalyviai, kurie demonstruos interes  kokiai nors veiklai su dailine rai kos
priemone, bus paskatinti. Tik tina, kad b tent d l paskatinimo jie ir taps
kitiems grup s dalyviams demonstraciniais modeliais. U  k rybinius
pasiekimus grup s dalyviai taip pat bus paskatinti – j  darbai bus
eksponuojami parodose, parod  dalyviams taip pat bus teikiami
pa ym jimai.

Nurodyti skirtumai atskleid ia, kad teorinis-hipotetinis vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

veiksmingumo lavinimo modelis n ra pana us  normalaus intelekto asmen  klasikin  veiksmingumo
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lavinimo (specifini  baimi veikos) model . K.Rudestam, klasifikav s psichokorekcines grupes, nurodo, kad

socialini  lavinimo grup s gali b ti skirstomos pagal tai, ar jos orientuotos  grup s vadov  ar 

dalyvius ( , 1999). 16 lentel je pateiktas specifini  baimi veikos grup s ir teorinio-hipotetinio

vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo modelio palyginimas rodo, kad

specifini  baimi veikos grup  yra labiau strukt ruota, o centriniu modeliu tampa moteris eksperimentator ,

grup s dalyviams demonstruojanti vairaus veiksmingumo lygio manipuliacijas su baim  kelian iu objektu.

Teoriniame-hipotetiniame vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo

modelyje gyvu demonstraciniu modeliu gali tapti kiekvienas grup s dalyvis, parod s interes

manipuliacijoms su kokia nors dailin s rai kos priemone, arba dalyvis, s kmingai simboliais i rei s savo

gyvenimus.

Teorinis-hipotetinis  veiksmingumo lavinimo modelis – tai socialini  lavinimo grup ,

orientuota  grup s dalyvius, kuriai b dingas nedirektyvus ugdytojo elgesys grup s dalyvi  at vilgiu.

2. Tyrimo metodologija, metodai, instrumentai

2.1.  veiksmingumo lavinimo, modeliuojant edukacines situacijas, metodologija
1.1.2, 1.1.3 skyriuose buvo vardyti veiksniai, s lygojantys ugdytinio emocini -kognityvini  proces

vienyb  (vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio ir specialiojo pedagogo tiksl  derm , lygiavert  s veika)

specialiojo ugdymo procese. 1.2 skyriuje buvo analizuojamas  veiksmingumo konstruktas, nurodomi

poveik  darantys veiksniai. 1.3.2, 1.3.3 ir 1.3.4 skyriuose buvo aptartos pie imo proceso ypatyb s, galin ios

tapti ugdytinio ir ugdytojo lygiavert s s veikos ir tiksl  derm s prielaidomis, nurodyti kriterijai, liudijantys

vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingum , aptartas pedagogo vaidmuo dailin s rai kos

procese. ia belieka konkretinti  veiksmingumo lavinimo, modeliuojant edukacines situacijas, pedagogin

poveik  ( r.17 lentel ):
17 lentel

 veiksmingum  pedagogin je s veikoje lemiantis teorini  konstrukt  ir funkcini  veiksm  ry ys

Teorinis konstruktas Funkcinis veiksmas
 veiksmingumo lavinimas Sudaromos s lygos vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  k rybai: dailin s rai kos priemoni vairov ;

laisvas, specialiojo pedagogo reikalavimais neapribotas k rybos procesas; parenkamas modelis,
reprezentuojantis dailin s rai kos socialin  reik mingum .

Tiksl  derm Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  k rybinio proceso apibendrinimas, k rybos rezultato vardijimas ir
paskatinimo priemoni  parinkimas.

Lygiavert  s veika Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  nor , pageidavim  i klausymas, nor , pageidavim  paisymas, j
realizavimas. Keitim sis ugdytojas – ugdytinis vaidmenimis.

Konkretinant pedagogin  poveik  veiksmingumo lavinime pagal 1.3.2 skyriuje atskleist  pie imo

proces , galima nurodyti tokius ugdytojo veiksmus:

• Vaiko k rybos proceso aktyvus steb jimas.

• Prasm s, slypin ios k rinio vaizduojamuosiuose objektuose, interpretavimas.

Formuodamas  veiksmingumo lavinimo model , pedagogas greta efektyviausio  veiksmingumo

informacinio altinio, pasiekim  k  nors realizuojant ( r. 1.2.2 skyriaus 2 pav.), papildomai naudoja

alutinio patyrimo element simbolin   modeliavim  (ten pat, 2 pav.), kuris reprezentuoja dailin s rai kos

socialin  reik mingum .
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Parinkdamas simbolin  model , pedagogas gali pasinaudoti kult riniu artefaktu82, vie o meno k rini

eksponavimo parodose prasme. Meno k rinio eksponavimas parodose yra k rinio ir k rinio autoriaus

egzistencija sociume. K rinio „gyvenimas“ sociume ir aidas apie j  (nuomon s, recenzijos, kritika, katalog

egzistavimas ir pan.) suformuoja k rinio vert s pagrind , nubr ia autoriaus socialinio statuso ribas.

Profesionali  meninink  parod  lankymas atlieka simbolin  socialiai reik mingo modelio funkcij

vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  dailinei rai kai83. Formuodamas  veiksmingumo lavinime

simbolinio modeliavimo proces  pedagogas taiko ekskursijos metod .

Tiksl  derm  pasiekiama pedagogui laikantis vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio kognityvin

brand  atitinkan  k rinio vertinimo kriterij  pagal pie inio raidos stadijas bei apibendrinant k rybos

proces  ir rezultat  pokalbyje su ugdytiniu. Apibendrindamas vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio

rybos proces  ir rezultat , pedagogas remiasi dviej  veiksmingumo informacini altini : pasiekim  k

nors realizuojant ir verbalinio tikin jimo – vienas kito papildymu (ten pat, 2 pav.). Pasak A.Banduros,

verbalinis tikin jimas yra ma ai veiksmingas, jei nesiremia autenti ka tikin jamo asmens patirtimi, ta iau

veikia efektyviai, jei tikin tojas ja remiasi ( r. 1.2.2 skyri ). Taigi  veiksmingumo informacini altini

papildymas pastiprina ugdytini  veiksmingumo poj , kelia sav s vertinim .

rybos proceso ir rezultato apibendrinimas vyko kalbinio bendravimo metu, kur, anot Ko no

(1995), svarbu:

• klausim  u davimas;

• padr sinimas ir nuraminimas;

• turinio atspind jimas;

• jausm  atspind jimas ir apibendrinimas;

• interpretavimas.

rybos proceso apibendrinimas ir rezultato vardijimas vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytiniams

atlieka s moningumo skatinimo funkcij . K riniu vaikas prane a apie savo i gyvenimus socialin s aplinkos

reik ming  objekt  at vilgiu. K rybos proceso apibendrinimas ir rezultato vardinimas sudaro galimyb  juos

dar kart  i gyventi ir sis moninti. sis moninimas, C.Rogers, L.Vygotskij, K.Levin nuomone, yra

pagrindin  s lyga asmenyb s tapsmui ir poky iams ( , 1983, , 2001; , 2001).

Tokiu b du pedagogo inicijuojamas ugdytinio k rybos proceso apibendrinimas ir k rybos rezultato

vardijimas, vertinant ugdytinio veiksm  aspektu, atlieka jo faktini  veiksm  paai kinimo funkcij 84,  o

pedagogin je s veikoje realizuoja pedagogo ir ugdytinio tiksl  derm .

82  artefakt  apra o ir ai kina Gombrich (1997). Pasak E.Gombrich, XVIII a. vie os parodos kilo dail s akademij  klest jimo laikais. Dail s
akademijos insitucijos pavert  dail s technologij  mokym1si tarsi mokslu. Pa ios dail s akademijos, puosel damos did iul  pagarb  seniesiems
meistrams, skatino dail s mecenatus pirkti sen  dailinink  k rinius, tod l pa  dail s akademijos nari  k riniai nebuvo perkami, jiems nebuvo
pateikiami u sakymai. Nor damos pataisyti pad , dail s akademijos prad jo organizuoti metines savo nari  parodas. Anot E.Gombrich, tai buvo
did iulis vykis meno, visuomeninio gyvenimo ir meno rinkos pasaulyje (Gombrich, 1997, p.481). is autorius pastebi, kad XIX a. prad ioje
oficiali  parod  vaidmuo iek tiek kito. Buvo prad ti steigti apdovanojimai geriausiems to meto menininkams (Gombrich, 1997, p.497).
83 Gretinant profesionali  dailinink  ir vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  parodas negalima apeiti esminio klausimo: kas yra k rinys? Juo
labiau, kad Specialiajame ugdyme i spausdintas Gevorgianien s (2002) straipsnis, kuriame keliamos abejon s vidutini kai sutrikusio intelekto
ugdytini  geb jimu kurti. I  pirmo vilgsnio gali atrodyti, kad vidutini kai sutrikusio intelekto vaik  k ryba negali b ti taip vadinama, o j  pie iniai
negali b ti laikomi k riniais. Ta iau jei laikomasi J.Davis ir H.Gardner suformuotos nuostatos, kad k rin  sudaro prasm s nijimas materialiu
pavidalu ir kad, kai  proces  atlieka vaikas, suteikdamas savo pie iniui pavadinim , jo pie inys tampa k riniu (Gardner, Davis, 2000, p.127), vaiko

rybos rezultato nepripa inimas k riniu b  ma  ma iausiai neeti kas ir nepagarbus sprendimas bet kurio vaiko at vilgiu. Be to, proti kai
atsilikusi  asmen  veikl  k rybine laik  J.Dubuffet, 1946, suk s j  menui net pavadinim  l’Art brut (Boyer-Labrouche, 1996, p.26), J.Stott ir
B.Males (Stott, Males, 1984 p.117), V.Lowenfeld (Lowenfeld, 1987, p.138).
84 Remiantis A.Banduros teiginiais, kad „elgesio modifikacijos tyrimai atskleid  dviej  pagrindini  divergentini  tendencij  egzistavim  <…>. I
vienos pus s, modifikacijos proces  paai kinimas tampa labiau kognityvus, i  kitos pus s, b tent gydymas, grind iamas veiksmu, rod  did iausi
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Auk tesniu lygmeniu k rybos proceso vertinimas ir rezultat  apibendrinimas vyksta pedagogui

organizuojant vie as ugdytini  k rini  parodas,  kurias pakvie iami ugdytiniai ir j  t vai. Vie os k rini

parodos kartu bendruomen s lygmenyje reprezentuoja pedagogo ir vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio

bendros veiklos tiksl  derm .

Konkretizuojant tiksl  derm s veiksn  galima teigti, kad pedagogas, bendradarbiaudamas su

ugdytiniais, naudoja tokias paskatinimo priemones:

• Demonstruoja dom jim si vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio k rybos procesu ir rezultatu.

• Pastebi ugdytinio k riniuose esteti kus spalv  derinius, taikliai daikto form  atspindin ias grafines

linijas, intriguojan  kompozicij  ir t.t.

• Organizuoja vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  k rini  vie as parodas.

• teikia apdovanojimus ugdytiniams u  k rybines pastangas.

Realizuodamas lygiavert  s veik , pedagogas naudojasi 5 G.Egan nurodytomis tikro fizinio buvimo

kartu s lygomis (Egan,1986 studij  cituoja Ko nas, 1995, p.61 – 62). Tai:

• ti su vaiku akis  ak , t.y. tiek vaiko, tiek ugdytojo aki  lygis turi b ti vienodas;

• priimti atvir  poz . Neturi b ti sukry iuot  ant kr tin s rank , o bendraujant ugdytojas turi

kartkart mis tikrintis, tarsi klausdamas sav s: „Kiek mano poza atspindi atvirum  ir prieinamum

kitam?“;

• laikas nuo laiko b ti palinkus  ugdytinio pus , nes palinkimas tarsi sako: „A  esu su tavimi ir man

domu viskas, k  tu pasakysi“;

• bendrauti akimis su vaiku rei kia jam rodyti d mes  ir susidom jim ;

• ti atsipalaidavusiam, kad nepadid  vaiko nerimas ir nepasitik jimas.

Neverbalinio bendravimo s lygos lemia dvejopas pasekmes: leid ia vizualiai, fizine i rai ka vaikui

demonstruoti pedagogo palankum , d mes , interes  jo asmenybei, o mus klausymasis ir vaiko i rai kos

steb jimas leid ia sugauti jo i rai kos niuansus ir j  pagrindu suvokti atsiskleid ian ias prasmes, kurios v l

jam perduodamos kalbinio bendravimo metu arba jomis remiantis tobulinama ateityje numatoma veikla.

Konkretizuotas pedagoginis poveikis gali veikti ugdytinius tam tikr  laiko tarp  ir formuoja pirmo,

antro ir tre io edukacini  situacij  tipo ilgalaik  sek , kuri pagal A.Banduros nurodytus ugdytini  veiksm  ir

pastiprinimo atitikmenis aktyvina vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  motyvacij  dailinei rai kai

r.18 lentel ):
18 lentel

Edukacini  situacij  tipo ir paskirties ry ys pagal veiksm  ir i orini  pasekmi  atitikmenis

Situacijos tipas Situacijos paskirtis Veiksm  ir i orini  pasekmi  atitikmens lygmuo
I tipas Stimuliuoti intereso emocij , skatinti motyvacij I veiksm  ir i orini  pasekmi  atitikmuo. Veiksmus lydi

betarpi kos pasekm s
II tipas Apibendrinti manipuliacij  su dailin s rai kos

priemon mis rezultat . Formuoti dailin s rai kos
socialin  reik mingum .

II veiksm  ir i orini  pasekmi  atitikmuo. Veiksmai turi vidines
gr tam sias pasekmes organizmui

III tipas Suformuoti pastiprinim , ateinant  tarsi i  niekur;
prat sti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini
veiksmingumo dailin s rai kos aspektu ribas

II veiksm  ir i orini  pasekmi  atitikmuo. Veiksmai turi vidines
gr tam sias pasekmes organizmui

efektyvum  realizuojant psichologinius poky ius. Nepriklausomai nuo panaudojamo metodo, gydymas, kuris grind iamas faktiniu veiksmu, pasiek
did iausi  ir nuosekli  rezultat  nei gydymas baim s, gr stos kognityviniu pavojaus sivaizdavimu“ ( , 2000, p.115), galima teigti, jog
vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo modelyje realizuojama A.Banduros min  tendencij  konvergencija.
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Lentel je pateikti edukacini  situacij  tipai t ra s lyginiai, jie labiau simboli kai skiria laiko tarp

formuojamame  veiksmingumo lavinimo modelyje. De iniajame lentel s stulpelyje pateikti i orini

pasekmi  atitikmenys rodo, kad vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo

modelyje nesiekiama III veiksm  ir i orini  pasekmi  atitikmens d l keli  prie as :

1.  atitikmen  A.Bandura nurod  remdamasis profesionali  meno atlik  veiksm  pavyzd iu, kurie

yra savo amato inovai ir virtuozai, nekreipiantys d mesio  publikos rodom  d mes  ir „ vaig s“

status . Formuojamame vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo

modelyje naudojamasi paskatinimo priemon mis, kurian iomis socialin  status .

2. Moksliniuose literat ros altiniuose ( , 1981; Gevorgianien , 2002) kategori kiau ar

nuosaikiau i rei kiama abejon  vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  geb jim  kurti at vilgiu.

Be to, k rybi kumo ir intelekto koeficiento priklausomyb  n ra paneigta (Grakauskait -

Karkockien , 2002). Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  k rybos procese siekti auk iausio

lygmens veiksm  ir pasekmi  atitikmens b  pernelyg neatsakinga.

Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo modelio konstravimas ir jo

funkcionavimo tikrinimas atskirais etapais pristatomas 6 paveiksle.
1 etapas. Teorin analiz

2 etapas.  veiksmingumo lavinimo ir pedagogin s s veikos empirinio tyrimo konstravimas

6 pav. Disertacinio tyrimo schema

Sutrikusio
intelekto
asmen
ugdymo

paradigm
analiz

veiksmingumo
konstruktas,
kilm , raida,

po ymiai

Sutrikusio
intelekto

asmenyb s ir
elgesio

ypatyb s

Veiklos, tinkan ios
-veiksmingumui

lavinti,
sociokult rin s

ypatyb s

 veiksmingumo lavinimo kriterijai
 veiksmingumo aprai kos vaizduojamojoje veikloje ir

socialin je s veikoje

Vidutini kai
sutrikusio
intelekto

ugdytini  dailin
rai ka

T
ik

sl
de

rm

Lygiavertis
ugdytojo ir
ugdytini
bendravimas

Studijos Credo
veiklos form
deskriptyvin

analiz

Pie ini  analiz
pagr st ja teorija

ir H-T-P
projekcine
metodika

Fenomenologin s
atvejo analiz s

Pedagogin s
veikos

pob io
tyrimas

Kokybiniai tyrimai Kiekybinis tyrimas
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Ugdytojo elgesio vertinimas pedagogin je s veikoje buvo tiriamas steb jimo metodu. Buvo stebimi

ugdytini  veiksmai ir ugdytojo atsakas  ugdytini  veiksmus. Steb jimo duomen  pagrindu siekiama

vertinti, ar i  ties  ugdytojo ir ugdytini  s veikoje buvo realizuota nedirektyvi, empati ka ugdytojo pozicija,

liudijanti lygiavert  s veik . Tod l sukonstruotas steb jimo instrumentas yra diagnostinis.

Ugdytini  k rybos produktai buvo registruojamai, skai iuojami ir analizuojami taikant pagr stosios

teorijos (Grounded theory) ir projekcin s H-T-P metodikos elementus. Pagr stoji teorija leido i skirti

vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  interes  sritis, identifikuoti interes  rat  bei nustatyti vykus

pokyt  tarp skirting  interes  sri . H-T-P projekcin  metodika sudar  galimyb  nustatyti vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytini  k riniuose esmines ir papildomas namo, med io, mogaus detales bei

patikslinti ry kiausius asmens i gyvenimus pagal vaizduojam  objekt  i skirtinius po ymius.

Tam, kad b  atskleista, ar i  ties Credo studijos veikloje pavyko lavinti vidutini kai sutrikusio

intelekto ugdytini  veiksmingum , atliktos trij  vaik  elgesio atvejo analiz s. Atliekant elgesio analiz ,

buvo ie koma fakt , liudijan  vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingum  ir per priimto

sprendimo realizavim  atskleid ian  motyvacijos bei m stymo operacij  funkcionavim .

Studijos Credo modelio tyrimas buvo sukonstruotas derinant kelis metodus. Keli  tyrimo metod

derinimas, daugelio autori  (Kardelis, 1997; Merkys, 1999) nuomone, vadinamas trianguliacija. G. aparnio

nuomone, kokybini  ir kiekybini  tyrim  derinimas „padeda argumentuoti metodikos validum  ir

objektyvum “ ( aparnis, 2000, p.46). Pavyzd iui, iame tyrime apdorojant kiekybinius steb jimo duomenis

aptikti ugdytojo empatijos ugdytini  at vilgiu po ymiai pagrind ia empatijos perkeliamum  kokybinius

tyrimus: pie ini  ir konkre  ugdytini  atvej  analizes, o ugdytini  pirminiai  veiksmingumo po ymiai

pagrind ia ir paskatina ie koti kit , sud tingesni  veiksmingumo aprai  fenomenologin se atvejo

analiz se.

2.2. Edukacini  situacij  steb jimo instrumento konstravimas

Tyrimo tikslas – vertinti vaizdajuost se u fiksuotos pedagogin s s veikos pob , t.y. ugdytinio

veiksmus kaip poreiki  rai kos aktus ir atsakom sias ugdytojo reakcijas iuos aktus.

Pedagogin s s veikos analizei buvo pasirinktas strukt ruotas steb jimo metodas ir i orin  pozicija

tyrimo objekto at vilgiu (Ru kus, 2000). Pasirinkimas grind iamas iais kriterijais:

• siekiama objektyvumo vertinant pedagogin  s veik ;

• siekiama nustatyti po ymius, kurie tirian iajai tiesiogiai dalyvaujant tyrime nebuvo aptikti.

Pedagogin s s veikos tipui nustatyti pasirinkta Flanders sistema (Flanders, 1966, 1970). Pasirinkim

lygojo kelios prie astys:

• N.Flanders sistema leid ia nustatyti ugdytojo reakcijos  ugdytini  veiksmus tip  (direktyvus –

nedirektyvus), i  kurio galime spr sti apie ugdytojo nuostatas ugdytini  at vilgiu;

• N.Flanders sistem  galima lengvai adaptuoti pagal tiriamo pedagoginio lygio ypatybes (De

Landsheere, 1976);

• N.Flanders sistema kart  jau buvo s kmingai adaptuota ir i bandyta Lietuvos edukaciniame

kontekste (Ru kus, 2000).
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Flanders (Flanders, 1966) mokytojo ir mokinio santykiams tirti yra suk s 10 kategorij  analiz s

plan . J  sudaro A ir B dalys, kur A dalyje yra skiriama direktyvi ir nedirektyvi mokytojo taka.

A dalis Nedirektyvus elgesys:

1. Priima mokinio jausmus.

2. Pagiria ir padr sina.

3. Priima ir panaudoja mokinio id jas.

4. duoda klausimus, kviesdamas atsakymui.

Direktyvus elgesys:

1. Skaito paskait  i  katedros, paskiria informacij , u duoda paprastus retorinius

klausimus.

2. Duoda nurodymus arba apribojimus.

3. Kritikuoja, apeliuodamas savo autoritetu.

B dalis sudaro mokini  atsakymus:

1. Atsako verbaliai ir nespontani kai.

2. Spontani kai pradeda kalb ti, atsako laisvai.

3. Tyla arba bruzdesys.

Ugdytojo elgesys (A sistemos dalis) vertinamas dviej  stambi  kategorij  (direktyvus ir nedirektyvus)

subkategorijomis, leid ia suskai iuoti kategorij  rai kos da  ir pagal vyraujan  kategorij  (direktyvus –

nedirektyvus) vertinti ugdytojo elgesio pob .

iame tyrime i laikyta tik N.Flanders sistemos strukt ra, ta iau pa ios steb jimo kategorijos pakeistos.

A sistemos dalyje keistas kategorij  turinys. Kategorijos sudarytos taip, kad atspind  galimas ugdytojo

reakcijas  ugdytinio veiksmus. Tyrimu buvo siekiama nustatyti s veikos pob , tod l buvo trauktas lyginis

ir vienodas direktyv  ir nedirektyv  ugdytojo elges  atspindin  kategorij  skai ius.

B sistemos dalyje pakeista vaiko reakcijos samprata. N.Flanders sistemoje vaiko reakcijos yra

verbalin s. ia buvo labiau orientuojamasi  neverbalin  rai .  kait  pirmiausia s lygojo psichofizin s

tiriam  ypatyb s. Daugelis autori  (  ir , 1974; Gevorgianien , 1999; , 2000)

pabr ia, kad vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytiniams b dinga menkai i vystyta arba nei sivys iusi

kalba.

1.3.1 skyriuje buvo teigiama, kad lavinant vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingum

galimos dvi problemin s situacijos: tai ugdytinio reakcija  stimulines priemones ir  i orinio pastiprinimo

altinius. Abi reakcijos ugdytojui, lavinan iam ugdytini  veiksmingum , yra reik mingos. Pirmoji reakcija

atspindi ugdytinio interes  veiklai ir sav s vertinim , antroji – sav s vertinim  ir pripa inimo poreik . Taigi

pa inimo ir pripa inimo poreikius atspindintys veiksmai ir sudaro N.Flanders B sistemos kategorij

pagrind .

Identifikuojant  reakcij  veiksmus, buvo remiamasi C.Izard emocij  psichologija, A.Maslow

pripa inimo poreikiu, G.Valicko sav s vertinimo ypatyb mis. ie veiksmai tapo N.Flanders B sistemos

kategorijomis.

Intereso emocija atlieka kelias funkcijas:

• biologin  – kreipia sukaupt  energij , ji susijusi su prasmine nuostata,
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• motyvacin  – atsiranda tada, kai asmuo tiria, pa sta aplinkin  pasaul  ir mokosi,

• socialin  – yra viena i mog  varan  j . „ mogus yra socialinis subjektas“ ( ,

1999, p.128).

iam tyrimui yra svarbi socialin  intereso emocijos funkcija, nes pad  atskleisti pirmuosius

veiksmingumo neverbalinius po ymius.

Bet kuri mogaus veikla, bendravimas taip pat, prasideda s lygojama intereso emocijos ( , 1999).

Socialin  intereso emocijos funkcija labiausiai ry ki aidime ir komunikacijoje ( , 1999). Vaikai

aid ia su tais aislais, kurie jiems kelia susidom jim , ir su tais vaikais, su kuriais „ domu aisti“ ( ,

1999, p.129).

Did iausi  komunikacijos reik  intereso emocija turi vaiko am iuje. Pagal t  ir artim  emocin

rai  vaikas mokosi vairi  reakcijos form . Jeigu ma as vaikas atsiduria dviprasmi koje situacijoje,

kurioje ne ino kaip elgtis, jis ri  t vus – j  susidom s vilgsnis sukels ir jo s veik  su ne inomu daiktu

ar rei kiniu ( , 1999). Dviprasmi ka situacija rei kia, kad vaikas nesijau ia saugus. T  susidom jimas

tarsi parodo jam, kad objektu galima pasitik ti ir dom tis, taigi vaikas, pamat s t  susidom jim  ne inomu

daiktu, taps aktyvus jo at vilgiu, nor s j  griebti ar ap rin ti ir t.t.

Ma  vaik  tiesus vilgsnis pirmiausiai signalizuoja apie intereso emocij  ( , 1999).Taigi,

remiantis K.Izard teiginiais, mesio perk lim , manipuliacijas su kokiu nors objektu ir gd iojim galima

vardyti kaip pa intinio poreikio vystymosi pakopas ir kartu jas galima vadinti  veiksmingumo pirmin mis

aprai komis.

Intereso emocijos indikatoriai. C.Izard nurodo, kad reikia skirti intereso emocij  ir orientacin  refleks .

Garsiniai dirgikliai sukelia orientacin  refleks  dargi 1-5 dien  k dikiui, bet kuris ry kus objektas sukels tiek

suaugusiojo, tiek vaiko orientacin  refleks . Egzistuoja nevalingas orientacinis refleksas  garsinius ir

taktilinius dirgiklius ( , 1999).

Kai intereso emocija veikia regim  sistem , mogaus vilgsnis fiksuojamas arba ties objektu, arba

greitai b giojantis – tyrin jantis objekt . vilgsnio fiksacija rodo, kad mogus visi kai apimtas, u valdytas

objekto, o b giojantis vilgsnis rodo, kad mogus aktyviai dirba, siekdamas suprasti ir perprasti objekt

, 1999). Labai trumpas d mesio perk limas iame tyrime bus laikomas tik orientaciniu refleksu.

Pripa inimo poreikis. Kiekvienam mogui reikia pripa inimo ir palankaus savo pasiekim  vertinimo,

pagarbos i  aplinkini  ir galimyb s gerbti save ( , 1999). A.Maslow pripa inimo poreik  skiria  dvi

klases: norai ir tikslai, kurie susij  su pasiekimais (savigarba ( , 1999)85), ir noras tur ti status ,

pripa inim , lov , susij s su reputacija, presti u (kit  vertinimas ( , 1999)). Pirmoji klas  – tai noras

pasitik ti savimi, savo kompetencija, meistri kumu, adekvatumu, nepriklausomybe ir laisve ( , 1999,

p.370), o antroji klas  – tai presti as, pripa inimas, pri mimas, d mesio rodymas, statusas, reputacija, sav s

vertinimas ( , 1999, p.370). Pagal nurodytas klases ir j  po ymius pripa inimo poreikio kategorijomis

bus iame tyrime laikomos demonstruotos valios pastangos ir reakcija  kit  d mes .

Valios pastangos pasirei kia s moninguose ir tikslinguose veiksmuose ir yra betarpi kai susijusios su

poreikio lygiu ( , 1986). Vali  s lygoja elgesio tikslai ir motyvai ( , 1986). Taigi

85 A.Maslow veikale “ ” spausdinamos i traukos i  F.Gobl veikalo: . (1999). : 
 –  ( .334 – 388). , . (1999). . : .
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minut s intervalo laiko tarpais empiri kai valios pastang  steb ti ne manoma. Jos gali b ti aptiktos tik

suvokus tam tikr  veiksm  sekos prasm , kuri ym s ka kokio tikslo intencij  (d l ios prie asties ugdytinio

valios pastangos atsiskleid ia atvejo analiz se). Kitas dalykas, jei apie savo valios pastangas prane  pats

vaikas, t.y. jis pasakys, kad atliko vien  ar kit  veiksm  siekdamas tam tikro tikslo ir parodys to tikslo

rezultat , arba is rezultatas bus aptiktas mokytojos ir tada vaikas pasakys apie jo tiksl  ir papasakos apie

anks iau atlikt  veiksm . iame tyrime b tent toks prane imas bus laikomas valios pastang  empiriniu

po ymiu. Valios pastang  gyl  fiksuojant steb jim  minut s intervalu vertinti taip pat sunku. Tod l, siekiant

objektyvumo, prie valios pastang  bus priskiriamas bet koks vaiko pasidid iavimas savo darbo rezultatais,

kuris gali b ti i reik tas tiek verbaliai, pavyzd iui, kvie iant pasid iaugti sukurtu darbeliu (pat  kvietimo

veiksm  gali lyd ti spontani ka emocin  i rai ka, pavyzd iui, kreipimasis  mokytoj  vardu), tiek

neverbaliai, pavyzd iui, veiksmu – ugdytinis atne a savo darbel  mokytojai ir „paki a po nosimi“.

Kai mes pajuntame kit  d mes  savo at vilgiu, pirmin mogaus reakcija yra sav s vertinimas. i

reakcija, demonstruojanti sav s vertinim , gali b ti tiek teigiama, tiek neigiama (Valickas, 1991 pagal

Wicklund, 1975). Teigiama reakcija, G.Valicko duomenimis, rodyt  adekvat  arba auk  sav s vertinim ,

neigiama – em  sav s vertinim . A.Adler nuomone, vaiko sav s vertinim  lemia t  santykiai su vaiku,

kurie suformuoja tam tikr  santyki  tip . A.Suslavi ius (pagal Ainsworth, 1978) nurodo 3 santyki  tipus,

kuriuos vardija kaip saugos, vengimo ir ambivalenti kus santykius. Saugos santykiuose vaikui svarbus

asmuo yra saugos pagrindas, nerimo ma inimo priemon , paramos ir gerov s altinis. Saugos santykiuose

vyrauja tendencija save vertinti, pasitik ti kitais mon mis. Vengimo santykiuose neie koma paramos i

artimo asmens. Artimas asmuo tokiu gali b ti pavadintas tik formaliai, nes jis savo vaidmens neatlieka ir

ra neigiam  jausm  pa alinimo altinis. Vengimo santykiai susikuria, kai asmuo ilgesn  laik  band  su

artimuoju asmeniu u megzti kontakt , ta iau jo pastangos buvo atmetamos. Atmetimas sukuria gynybines

pastangas kontroliuoti artum , ir nors vengiantys santyki  asmenys nori artumo ir jiems jo reikia, ta iau

kartu jie jo bijo. Ambivalenti kuose santykiuose kartu ir stengiamasi gauti emocin  param  i  artimo asmens,

ir bijomasi, kad  tas pastangas nebus atsakyta teigiamai. Ambivalenti kus santykius sukelia patyrimas, kad

potencialus artimas asmuo  pastangas u megzti kontakt  atsakydavo nevienareik mi kai. Ambivalenti

santyki  asmuo mano, kad galimyb  pasiekti artum  yra neprognozuojama. Vis d lto, tik damasis gauti

paramos i  bendravimo partneri , jis kitiems teikia daugiau paramos, negu saugos santyki  asmuo, ta iau

savo partnerius laiko neprognozuojamais galimyb s suteikti emocin  param  at vilgiu.

iame tyrime bus laikomasi po rio, kad teigiama reakcija  parodyt  d mes  rodys suformuot

saugos santyki  tip , neigiama – vengimo santyki  tip . Ambivalenti  santyki  tip  empiri kai sunku

nustatyti, nes jis i ry  tik ilgesn  laik  stebint vaiko reakcijas, siejant jas su emocij  svyravimais, tod l jis

 atskir  kategorij  nebus i skiriamas.

Tai, k  A.Maslow priskiria prie nor , pasiekim , kurie susij  su valios pastangomis, G.Valickas vadina

afektyviu sav s vertinimo komponentu (Valickas, 1991), o tai, kaip asmen  vertina kiti – sudaro kognityvaus

komponento pagrind , t.y. inios gaunamos apie save i  socialinio konteksto (Valickas, 1991).

Maslow (1999) sp ja, kad reikia grie tai skirti pasidid iavimo ir puikyb s jausmus nuo adekvataus

sav s vertinimo, nes sav s vertinimas tik tada bus tvirtas ir sveikas, kada i augs i  u tarnautos pagarbos.

tarnaut  pagarb  atskleis adekva iam sav s vertinimui didesn  svor  turintis kognityvinis sav s vertinimo
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komponentas, kuris yra kit  rodomo vertinimo asmeniui pri mimas ir sis moninimas ( , 1980,

, 1978 cit. Valickas, 1991). Taigi teigiam  (pozityv ) sav s vertinim  rodys palankumas asmeniui

(adekvati reakcija), kuris atkreip  mus savo d mes , tuo tarpu jei reakcija  asmen , kuris  mus atkreip

mes , yra neigiama, ji rodys nepalank  (negatyv ) sav s vertinim  (neadekvati reakcija, suformuotas

nevisaverti kumo kompleksas).

Atlikus literat ros altini  analiz  apie sutrikusio intelekto vaik  elgesio ypatybes buvo nustatyta, kad

autoriai (Lau ikas ir Un iurys, 1978; , 1986; Kardelis ir R klaitien , 2002) pastebi, jog

sutrikusio intelekto asmen  elgesyje ypa  ry s fiziologiniai poreikiai. Pavyzd iui, Lau ikas ir Un iurys

(1978), Rubin tein (1986), Kardelis ir R klaitien  (2002) teigia, kad ma esn  IQ turintys asmenys pasi ymi

nepriimtinu lytiniu elgesiu, kad sutrikusio intelekto asmenims b dingas besaikis maisto poreikis (Lau ikas,

Un iurys, 1978; , 1986). D l  autori  teigini  po ymi  skai  bus traukiamos

fiziologinius poreikius reprezentuojan ios kategorijos, kad pagal po ymi  rai kos da  b  galima

palyginti, kokie veiksmai vyrauja vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  elgesyje.

Teorin s analiz s metu nurod ius tik tinus poreiki  rai kos po ymius, kurie reprezentuoja tiek vaiko

intencij , tiek sav s vertinim , ir sudarius steb jimo instrument , buvo atliktas pirminis vaizdajuos

steb jimas ir tikrinama, ar po ymis ir siu etas atitinka vienas kit .

Teoriniai poreiki  rai kos po ymiai ir j  atitikmuo vaizdajuost se u fiksuotuose u si mimuose

pateikiami 19 lentel je:
19 lentel

Ugdytini  poreiki  po ymiai ir j  turinys vaizdiniuose siu etuose

Nr. Poreiki  tenkinimas Empiriniai po ymiai
1. Egocentri kas maisto, vandens poreiki  tenkinimas Nieko niekam nesak s griebia, ima maisto produkt  ir valgo, vandens stiklin  ir

geria; valgyti, gerti gali bet kuriuo momentu
2. Socialus maisto vandens poreiki  tenkinimas Paklausia mokytojos, ar gali valgyti, gerti; mokytojos leidimo valgyti, gerti gali

papra yti tiek u si mimo viduryje, tiek gale, tiek darbo viduryje, tiek pabaig s
darb , tiek dirbdamas

3. Egocentri kas-u sl ptas maisto vandens poreiki
tenkinimas

Valgo, geria kada baigia darb , arba u si mimo pabaigoje, ta iau apie tai nieko
ne sp ja, nepra o jokio leidimo

4. Egocentri kas seksualini  poreiki  tenkinimas Gali bet kuriuo momentu pasakyti k  nors ne vankaus, arba demonstruoti k  nors
kieno nors at vilgiu

5. Socialus seksualini  poreiki  tenkinimas Kartoja po kelet  kart od meil , kur  lydi “keista” ypsena, prieina, apkabina,
vaidina „mokytojos kavalieri“

6. Egocentri kas-u sl ptas seksualini  poreiki
tenkinimas

Paslap iomis pris lina prie nugaros ir bando atlikti kelet  frikcij

7. Socialus alinimo poreiki  tenkinimas Paklausia, ar gali eiti  tualet , arba prane a, kad ten eina bet kada, tiek u si mimo
prad ioje, tiek pabaigoje, tiek viduryje

8. Egocentri kas-u sl ptas alinimo poreiki
tenkinimas

eina i  klas s u si mimo pabaigoje niekam nieko nesak s

9. M gd ioja kieno nors elges , vaidina Staigiai pasikei ia elgesys, ka  vaizduoja
10. Manipuliacijos su daiktais tam tikr  laiko tarp

(savaranki ka k ryba)
Savaranki kas k rinio k rimas  (j  lydi, pavyzd iui, ni niavimas, kitokie
garsa od iai)

11. D mesio perk limas nuo sav s, savo veiklos  kit
objekt

Fiksuojamas vyk s d mesio perk limas  bet kok  “negyv ” objekt , jei jis truko
daugiau nei 10 s.

12. D mesio perk limas   mokytoj Kreipiasi  mokytoj  su pra ymu, reikalavimu
13. D mesio perk limas  bendraam Kreipiasi  kit  vaik  su pra ymu, reikalavimu
14. D mesio tro kimas i  mokytojo aukia mokytoj , kad is pasid iaugt  jo darbu
15. D mesio tro kimas i  bendraam io Kalbina, lie ia ar kitaip bando atkreipti bendraam io d mes
16. D mesio i laikymas kalbant kitam asmeniui mus pa nekovo ar vykstan io pokalbio klausymasis; sijungimas  pokalb ;
17. Pokalbio inicijavimas Pasakoja apie vykius, susijusius su juo praeityje, dabartyje, ateityje; pasakoja apie

svarbius asmenis, svarbi  veikl
18. Pagalba, pasi lymas vai intis Padeda susitvarkyti da us, filmavimo kamer , stalus ar pan. daiktus, si lo vai intis

tuo, k  pats valgo
19. Prane imas apie valios pastangas, ketinimus Prane a apie kok  nors savo veiksm , ketinam  atlikti ateityje ar buvus  praeityje,

nurodo jo tiksl , rezultat  ir pan.;
20. Optimistin  reakcija  savo darbo rezultat iaugiasi darbo rezultatu, kvie ia mokytoj  pasi ti, pats atne a darb  ir

„paki a po nosim“
21. Pesimistin  reakcija  savo darbo rezultat Nusivilia darbo rezultatu; nesir pina neu baigtu darbu arba i  prad  rod s nor

dirbti vien  darb , nebaig s jo griebia kit ;
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22. Priimanti reakcija  kit  rodom  jo at vilgiu
mes

iaugiasi pagyrimu, patenkintas ypsosi

23. Atstumianti reakcija  kit  rodom  jo at vilgiu
mes

Nereaguoja  pagyrim , susig ia savo vietoje, atsikerta, pereina  gynyb , tyli,
nekreipia d mesio;

24. Palanki reakcija  kit siki a  situacij , tur damas „teigiam  intencij “
25. Negatyvi reakcija  kit ima „minios rol “ kito at vilgiu, ty iojasi i  nes km s, pravard iuoja
26. Autorefleksija Prane a kitiems apie savo jausmus

Ugdytojo veiksmus, reprezentuojan ius nedirektyvi  pozicij  ugdytinio at vilgiu, buvo bandoma

konkretizuoti remiantis C.Rogers nurodytomis kategorijomis: nuo irdumu, palankumu, empatija ( ,

2001), bei kit  autori  (Gailien , Bulotait , Sturlien , 1996; Ko nas, 1996; Lepe kien , 1996; Jovai a,

2001), interpretuojan  kategorij  turin , teiginiais ( r.20 lentel ).
20 lentel

Ugdytojo humani kumo turinys

Kategorijos Rodikliai Empiriniai po ymiai
Nuo irdumas Atvirumas savo jausmams (Rogers,

Myers, 2000), atsiv rimas (Jovai a,
2001b), atsiskleidimas (Rogers, Myers,

2000)

Prisipa sta, k  jau ia esamuoju momentu, kokia yra jo paties savijauta
, 2001; Gailien , Bulotait , Sturlien , 1996); prisipa sta, k  gali

padaryti ir ko nepaj gia, yra s iningas (Gailien , Bulotait , Sturlien , 1996);
kalbasi su vaiku, bet ne apie j  (Gailien , Bulotait , Sturlien , 1996)

Palankumas Bes lygi ka pagarba
(Rogers, Myers, 2000)

Pripa sta savo klaidas, tod l atsipra o suklyd s; d koja u  ugdytinio empatij ;
nerodo nekantrumo vaiko at vilgiu (Gailien , Bulotait , Sturlien , 1996); gali

pra yti, skatinti, kviesti u siimti si loma veikla, ta iau never ia to daryti;
nekritikuoja vaiko asmenyb s (Gailien , Bulotait , Sturlien , 1996); neprimena

praeities klaid  (Gailien , Bulotait , Sturlien , 1996); toleruoja vaiko pykt ,
stengiasi i siai kinti prie astis ir “emoci kai” ne klimpti (Lepe kien , 1996);

nepertraukia kalban io vaiko, leid ia jam i sisakyti (Lepe kien , 1996)
Empatija Supratimas – jausm  identifikavimas

(Suslavi ius, 1998; Ko nas, 1996);
sijautimas – lyg b tum tas kitas, su
kuriuo bendrauji (Ko nas, 1998;

Suslavi ius,1998); u uojauta
(Suslavi ius,1998)

Atpa sta ugdytinio jausmus ir perteikia juos  od iais (pvz. tau buvo skaudu?);
suvokia slapt  prasm  i  veiksm , i rai kos, od  nuotrup  (Gailien , Bulotait ,

Sturlien , 1996),  ugdytinio i gyvenim  reaguoja perduodamas savo adekvat
gyvenim  ne tik od iais, bet ir k no kalba (Lepe kien , 1996)

M.Postic nuomone, nedirektyvioje s veikoje svarbiausia yra ugdytojo kaip formuotojo emocin  tvarka,

nes jis atmeta tiesiogin  mokym  ir moralizavim , nerodo iniciatyvos. M.Postic taip apib dina humani

pozicij  atspindin io ugdytojo veiksmus (Postic,1982, p.69-70):

• jis klauso, kad i laisvint  kit ,

• jis klausin ja, tikslindamas veiksmo prasm ,

• jis kriti kas sau, nes kitas nuolat vystosi,

• jis bando i sklaidyti konfliktus ir pasiekti preliminar  susitarim .

M.Postic teigia, kad pedagogo humanisto vaidmuo, viena vertus, yra labai svarbus, kita vertus – labai

kuklus. Reik mingumo aspekt  sudaro tai, kad pedagogas humanistas yra tarsi humanizmo ir kult ros

veidrodis, kuris suteikia prasm inioms. Kuklumo aspekt  sudaro tai, jog pedagogas humanistas yra

sitikin s, kad formuoti asmenyb  gali tik vaiko ir kult ros modeli  akistata, kurioje pats vaikas padaro

vadas (Postic, 1982).

Taigi ugdytojo klausymas ir klausin jimas iame tyrime laikomi pagrindiniais, empatij  ir tolerancij

atspindin iais ugdytojo reakcijos  vaiko rai  kriterijais.

Pagal analizuot  autori  teiginius buvo sudarytos visos galimos ugdytojo reakcijos  kiekvieno

poreikio rai  ( r. 21 lentel ).
21 lentel

Ugdytinio ir ugdytojo s veikos po ymiai

Nr. Ugdytinio elgesys Ugdytojo reakcijos pob dis

1. Palinki gero apetito ar pan.
Draud ia valgyti, gerti
Nekreipia d mesio

Egocentri kas maisto, vandens poreiki  tenkinimas

Paklausia, ar negali sulaukti u si mimo pabaigos
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2. Leid iaSocialus maisto, vandens poreiki  tenkinimas
Draud ia

3. Leid ia
Draud ia

Egocentri kas – u sl ptas maisto, vandens poreiki  tenkinimas

Nekreipia d mesio
4. Nekreipia d mesio

Pra o kito vaiko,  kad b gt  paskui ir paklaust , kur keliauja
Gr us  u si mim  i bara, smerkia

Egocentri kas alinimo poreiki  tenkinimas

Gr usio  u si mim  pra o daugiau taip nedaryti
Leid ia5. Socialus alinimo poreiki  tenkinimas
Draud ia

6. Grie tai sudraud ia
sp ja, kad taip elgtis nedera

Egocentri kas seksualini  poreiki  tenkinimas

“Pasimeta”, nieko nesako
7. Klausosi, k  kalba ugdytinis, k  jis daro, bet nieko nesako

sijungia  pokalb  patikslindamas koki  nors mint
Socialus seksualini  poreiki  tenkinimas

Grie tai sudraud ia
8. Grie tai sudraud ia

Nepastebimai i sisuka
Egocentri kas – u sl ptas seksualini  poreiki  tenkinimas

Bando paai kinti, kad taip elgtis nedera
Nekreipia d mesio
Pastebi ugdytinio pastangas, bet netrukdo
Pagiria pastangas, d iaugiasi ugdytinio aktyvumu

9. M gd ioja kieno nors elges , vaidina

Bara, sudraud ia, smerkia
10. Prieina, paklausia, kaip sekasi, pagiria

Pastebi ugdytinio pastangas, bet netrukdo
Manipuliacijos su daiktais tam tikr  laiko tarp

Nekreipia d mesio
11. Nekreipia d mesio

Duoda pastab , kad gr  prie darbo
mesio perk limas nuo sav s, savo veiklos  kok  nors

pa alin  objekt
rei kia nepasitenkinim  „ ioplin jimu“

Nekreipia d mesio
Duoda pastab  gr ti prie darbo

12. D mesio perk limas  bendraam

rei kia nepasitenkinim  „ ioplin jimu“
13. Atsiliepia  klausim , nekreipdamas d mesio

Paai kina, kad  vyresn mog  taip nesikreipiama
mesio perk limas  mokytoj

Parodo savo nepasitenkinim
Atsiliepia  kvietim , klausia, kaip sekasi
Pagiria k rin , paskatina
Nekreipia d mesio

14. D mesio tro kimas i  mokytojo

Bara, smerkia
pastebi, bet nieko nesako
Nekreipia d mesio

15. D mesio tro kimas i  bendraam io

duoda pastab  gr ti prie darbo
miai stebi situacij

Nekreipia d mesio
16. D mesio i laikymas kalbant kitam asmeniui

Duoda pastab  gr ti prie darbo
17. miai klausosi pasakojimo

duoda klausimus patikslindamas
Pokalbio inicijavimas

Nekreipia d mesio
18. Pad koja ir paragauja

Pad koja ir atsisako
Pagalba, pasi lymas vai intis

Atsisako suniekindamas
19. miai klausosi

Nekreipia d mesio
Prane imas apie valios pastangas, ketinimus

Pagiria, paskatina
20. Apkabina, priglaud ia paguod ia

Nekreipia d mesio
Atstumianti reakcija  kit  rodom  d mes

Bara, smerkia
21. Sudraud ia

Paai kina, kad elgiasi netinkamai
Negatyvi reakcija  kit

Nekreipia d mesio
22. Giria pastangas, d iaugiasi ugdytinio aktyvumu

Nekreipia d mesio
Palanki reakcija  kit

Slopina iniciatyv
23. Pastebi, nesako nieko

Nekreipia d mesio
Priimanti reakcija  kit  rodom  d mes

Giria pastangas, d iaugiasi ugdytinio aktyvumu
24. Giria ugdytinio pastangas, d iaugiasi kartuiugi reakcija  savo darbo rezultat

Nekreipia d mesio
25. Apkabina, priglaud ia, paguod iaLi dna reakcija  savo darbo rezultat

Nekreipia d mesio
Apkabina, priglaud ia paguod ia
Nekreipia d mesio

26.. Autorefleksija

Pastebi, nesako nieko
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Atliekant pirmin  vaizdajuos  steb jim  pagal i skirtus po ymius buvo padaryta i vada, kad

steb jimo kategorijas reik s stambinti ir palikti pa ias svarbiausias. Taigi B sistemos dal  sudaro ios

kategorijos:

1. Fiziologiniai poreikiai.

2. gd iojimas, vaidinimas.

3. Manipuliacijos su daiktais tam tikr  laiko tarp .

4. reik tas noras, ketinimas.

5. Pagalba, pasi lymas vai intis.

6. Pokalbio inicijavimas, palaikymas.

7. mesio tro kimas.

Pagal N.Flanders sistemos A dal  ir galimas mokytojo reakcijas  vaiko poreiki  spontani  rai ,

skirtos ios ugdytojo elgesio steb jimo kategorijos, kurios charakterizuoja humani  nuostat  ugdytini

at vilgiu (nedirektyvus elgesio tipas):

1. Giria pastangas, d iaugiasi ugdytinio aktyvumu.

2. Apkabina, priglaud ia, paguod ia.

3. Atsiliepia  klausim , pra ym .

4. Kalbina ugdytin , klausosi, k  jis pasakoja.

Autoritarin  nuostat  ugdytini  at vilgiu charakterizuot ios kategorijos (direktyvus elgesio tipas):

1. Bara, smerkia, baud ia, grasina.

2. Pertraukia, pataiso, parodo pavyzd , ai kina.

3. Nekreipia d mesio, leid ia.

4. Draud ia, nurodo, priver ia, paskiria, reikalauja.

Pedagogin s s veikos instrumento standartizuota steb jimo forma pateikiama prieduose ( r. 15

pried ). Pedagogin s s veikos pob io tyrimui naudotasi matematin s statistikos metodais: apra omosios

matematin s statistikos duomen  grupavimo ir grafinio duomen  vaizdavimo metodais.

2.3. Asmenyb s savybi  per pie in  analiz  taikant pagr stosios teorijos ir H-T-P
projekcin s metodikos elementus

Vidutini kai sutrikusio intelekto vaik  pie iniai labai retai tampa mokslinink  tyrim  objektu. 

prielaid  galima daryti tod l, kad kelet  kart  atliktos paie kos po interneto duomen  bazes (WorlCat,

ContentsFirst, Electronic Collections Online; PapersFirst, ERIC, MEDLINE, H.W.Wilson Select Plus (piln

tekst  duomen  baz s), ArticleFirst, NetFirst, Union Lists of Periodicals, ProceedingsFirst, GPO, World

Almanac (piln  tekst  duomen  baz s)) nedav  teigiam  rezultat , t.y. nebuvo aptikta n  vieno straipsnio,

kuriame b  analizuoti vidutini kai sutrikusio intelekto vaik  pie iniai per pastar  de imtmet .

Ilgiausiai tyrime dalyvavusi  7 ugdytini  k riniai buvo chronologine tvarka suregistruoti pie ini

kataloguose, nustatyta pie inio atlikimo technika.  katalogus traukti tik tie k riniai, kurie buvo laikomi

pavykusiais, t.y. arba ugdytinis juos pavadino ir is pavadinimas liudija jo i gyvenimus, vaizdinius, k rybos

metu egzistavusius mintyse, arba k riniai buvo esteti kai patraukl s, nors ugdytinis j  ir nepavadino.

Ugdytini  k rini  katalog  sudarymas ir analiz  atskleid  bendr  sukurt  k rini  kiek  bei panaudotas
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technikas. Katalog  duomenys buvo suvesti  lentel  ( r. 1.3.3 skyriuje 8 lentel je nurodytus vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingum  dailin je rai koje kintamuosius).

Kitas  veiksmingumo dailin je rai koje aspektas, b tent k rybi kumo aprai kos, buvo rodin jamos

remiantis trij  ugdytini  pie ini  analiz mis.

Pirmame atvejyje ry kus kokybinis pie inio pokytis buvo nulemtas ugdytin s sprendimo nupie ti

rin -dovan  artimam eimos nariui. ioje atvejo analiz je 5 ugdytin s pie iniai analizuojami pagal

R.Arnheim nurodytus pie inio raidos etapus, kurie liudija vaiko suvokime ir m styme vykus  kokybin uol .

Kituose analizuojamuose atvejuose poky  i ry kinimui k riniuose teko naudotis pagr stosios

teorijos (Grounded theory) bei H-T-P metodikos elementais. Ugdytini  ir j  k rini  pasirinkim  analizei

 glaudesnis nei su kitais ugdytiniais empatinis ry ys. D l io ry io ugdytinio neverbaliai siun iam

informacij  buvo lengviau suprasti.

Pirmin s k rini  per ros metu buvo atliktas atviras pie ini  kodavimas ( , , 2001),

lygoj s dviej  stambi  kategorij  suk rim , t.y. pasikartojan ios pagal prasm  temos bei da niausiai

pasikartojantys objektai. Buvo nustatyta, kad medis, namas, mogus – pagrindiniai objektai, kuriuos pie ia

ugdytiniai.  objekt  analiz  leido vardyti abstrak ius ir realius pie inius (antras  veiksmingumo

kintamasis).

Da niausiai pasikartojan ias temas ugdytini  k riniuose pavyko atskleisti naudojantis pagr stosios

teorijos elementais. J.Allan nuomone, ry io tarp pie inio ir realaus vaiko gyvenimo galima ie koti tik tada,

kai yra pie ini  temos pasikartojimas ( , 1997). Taigi pasikartojan ios temos sudaro atskiras

semantines grupes, kuri  homogeni kumas laiko aspektu liudyt  svarbius ugdytinio i gyvenimus ( ,

1997).

Pasikartojan ios temos buvo grupuojamos pagal pie inio pavadinim  (j  k rybos proceso pabaigoje

suteikdavo pats tiriamasis) a inio kodavimo b du ( , , 2001). Pavyzd iui, Litos pie ini

analiz  a inio kodavimo b du buvo atlikta per du etapus (1999 01 11–2001 12 17 ir 2002 01 11–2002 03 06

laikotarpiu). Litos k riniai buvo sunumeruoti chronologine tvarka ir sudarytas 88 darb  katalogas. Po Litos

katalogo papildymo buvo atlikta vis  k rini  analiz  pagal pie inio pavadinimo prasm .

inio kodavimo metu d mesys turi b ti sukoncentruotas  tiksli  vieno ar kito pogrupio kategorij .

mesys turi apimti ( , , 2001):

• lygas, kurios sudaro prielaid  i kelti toki  kategorij ,

• kontekst , kuris apibr ia vienokias ar kitokias kategorijos savybes,

• veiksm  strategij  ir ios strategijos pasekmes.

Priskiriant pie inius vienai ar kitai pie ini  grupei, pagrindinis d mesys buvo skirtas prasmei, kuri

atskleisdavo pie inio pavadinimas ir vaiko socialin s aplinkos kontekstas (pvz., Simo pie iniai nr.52

„Maklaudas I serija“ ir nr.59 „Stalinas“ buvo priskirti vienai – ymybi , heroj  grupei, nors  veik

kilm  skirtinga. Vienas yra realus, istorinis veik jas, kitas mitinis persona as, nytas kino filme. Ta iau

Simui abu ie persona ai yra labai svarb s ( r. Simo atvejo analiz )). Tod l pagal besikartojan  pie ini
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grupes galima spr sti, koki  i gyvenim  ir nuotaikos buvo apimtas vaikas, kurdamas vien  ar kit  pie in , ir

kaip jis i sprend ia i gyvenam  konflikt .

Buvo atvej , kai vieno ir to paties pie inio pavadinimas talpino kelias prasmes. Tokiais atvejais tas

pats pie inys pakli davo  kelias skirtingas grupes. Tai, kad  pie ini  nebuvo galima priskirti vienai

konkre iai grupei, paliudija simultani  daugelio psichini  proces  dalyvavim  pie inio k rybos procese,

kurie s lygoja skirting  laiko prasme i gyvenim , patirties, gyt ini  susiliejim  pie inyje bei atskleid ia

pie inio autoriaus kaip asmenyb s sud tingum , daugialypi kum .

Grupuojant pie inius  atskirus pogrupius, j  pavadinimai buvo daugyb  kart  skaitomi, nuolat mintyse

perkratant kiekvieno pie inio suk rimo aplinkybes bei atsi velgiant  vaiko socialin s aplinkos kontekst .

Tokiu b du atlikta pie ini  analiz  pagal temas, viena vertus, rodo tyr jo atidum  vidutini kai sutrikusio

intelekto vaiko k rybos produktui, kita vertus, atskleid ia vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko emocini

gyvenim , socialini  kontakt , socialin s patirties areal  bei reprezentuoja vidutini kai sutrikusio intelekto

vaiko gyvenimo b do ypatybes.

Pie ini  „grafini tamp “ kaita buvo vertinama ne tik pagal pasikartojan ias temas, bet ir pagal

tiriamojo pie iniuose vaizduojam  pagrindini  objekt  (namo, med io, mogaus) esmini  ir papildom

detali  kait . Dviej  kodavimo strategij  variacij  s lygojo skirtingi kintamieji ir tiriam  pie ini

ypatyb s. Pvz., Simas pie iniuose vaizduoja begal mogaus fig . Viename pie inyje j  galima

suskai iuoti per dvide imt. Be to, viena fig ra dengia kit , tod l pie inyje labiausiai matomi vairaus dyd io

apskritim  dariniai su viena kita mogaus fig ros u uomina, o kitos studijos Credo ugdytin s Litos

pie iniuose vaizduojami objektai pie iami ai kiai.

Naudojant H-T-P metodik  galima aptikti esmines ir papildomas namo, med io, mogaus pie ini

detales, vardyti j  ypatybes. Projekcin s metodikos objekt  schemos, strukt ra, esmin s ir papildomos

detal s, j  reik mi  interpretacijos yra pakankamai gerai i tirtos (Buck, 1952, 1966; Hammer, 1954; Koch,

1958; Stora, 1978; Bieliauskas, 1981; Bieliauskait , 1984; ,  1991; Morkv nait , 1997;

, 2001). Be esmini  ir papildom  detali  ypatybi  i tyrimo,  detali  vaizdavimo ypatyb s

leid ia surinkti informacij  apie asmenyb s i gyvenimus ir savybes. Tai papildoma informacija, kuri padeda

labiau suprasti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio veiksm  prie astis.

Ne visi ugdytini  darbai buvo analizuojami pagal H-T-P metodik . Pavyzd iui, Litos k riniai, sukurti

2002 01 11–2002 03 06 laikotarpiu, nepateko  pie ini  analiz s, atliekamos pagal J.Buck H-T-P metodik ,

atrank , nes io laikotarpio k riniai daugiausiai atlikti kolia o technika.

Tyrimo rezultatai bus pristatomi ir komentuojami 12 lentel je ( r. p.64) i styt  kintam  eil s

tvarka.

2.4. Fenomenologin  atvejo analiz  adekvatus metodas asmenyb s veiksmams
suprasti

simintiniausios studijos vadov s ir ugdytini  bendravimo akimirkos u fiksuotos dienora iuose. Tai

apra ytas bendravimo patyrimas, s lygoj s vadov s kognityvin  restrukt rizavim . Atlikti patyrimo analiz  ir
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atskleisti s mon s l galina tik fenomenologinis metodas. Tod l kiekvienos atvejo analiz s metodologin

pamat  sudaro b tent fenomenologin s filosofijos nuostatos.

Mick nas ir Stewart (Mick nas, Stewart, 1994) bei Ku inskij ir Michailov ( , ,

2001) nurodo, kad:

• Fenomenologinis metodas „atsigr ia  pristatym  ir demonstracij  to, kas papras iausiai ir

da niausiai kaip tik nepasirodo, o i lenda paslap ia, praslysta pasl ptyje arba atrodo i kreipta“

, 2001, p.104).

• Fenomenologin s analiz s pristatymas yra labiau turinys nei forma, t.y jis labiau parodo „ne esm , o

esm s buvim “ ( , 2001, p.104).

• Fenomenologinis metodas yra patyrim  analizuojantis tyrimas, kuomet bet koks patyrimas yra

„imamas kaip toks, kaip jis pasirodo ir kaip yra suvokiamas“ (Mick nas, Stewart, 1994, p.15).

• Fenomenologinis metodas yra „protu besiremiantis tyrimas, atskleid iantis fenomenuose arba

rei kiniuose gl din ias esmes“ (Mick nas, Stewart, 1994, p.15).

iuolaikiniai fenomenologijos atstovai nurodo iek tiek skirtingas fenomenologinio metodo

kategorijas. Vien  nuomone, fenomenologinis metodas apima: nat rali  nuostat , filosofin  nuostat  ir

per jim  nuo nat ralios prie filosofin s nuostatos (Mick nas, Stewart, 1994), kur  E.Husserl vardija trimis,

pakaitomis vartojamomis s vokomis: fenomenologine redukcija, fenomenologiniu epoche, suskliautimu

(nors Mick nas ir Stewart nurodo ias s vokas kaip sinonimus, ta iau jos turi iek tiek skirtingos prasm s

atspalv ). Kit  nuomone ( , 1999), nat ralioji nuostata yra vadas  fenomenologinio metodo prad .

Kada steb tojas negali suderinti patyrim  kongruenti  ry , tuomet realyb  jam i kelia problem , kuri gali

ti fenomenologinio metodo taikymo prad ia. Prechtl ( , 1999) i skiria tokius metodinius ingsnius,

kuriuos reikia atlikti norint fenomenologi kai analizuoti patyrim : tai epoche, transcendentin  redukcija ir

eidetin  redukcija. ioje disertacijoje nesiekiama gilintis  pa ios fenomenologijos subtilybes ai kinantis,

kuri kategorizacija yra teisingesn . Jos abi yra patogios, o vis  autori  pateikiam  kategorij  sampratos

derinys tik dar labiau atskleid ia fenomenologinio metodo esm .

Nat ralioji nuostata yra bendras pasaulio patyrimas. mogui, gyvenan iam prastin  gyvenimo ritm ,

jo santyki  su pasauliu ir kitais mon mis pagrindas yra nat ralioji nuostata. Filosofin  nuostata atsiranda

tada, kai kyla nuostaba. Jos prad ymi klausimas „kod l“? Taigi analizei buvo atrenkami tik tokie

patyrimo momentai, kuriuose vidutini kai sutrikusio intelekto vaikas nustebindavo studijos vadov  ka kuo,

kas buvo neb dinga tipi kam vidutini kai sutrikusio intelekto vaik  elgesiui, apra omam literat ros

altiniuose. Nuostaba ir klausimas „kod l?“ pagal fenomenologinio metodo atlikimo principus rodo, kad yra

problema.

A.Mick nas ir D.Stewart vartoja s vok  fenomenologinis epoche, o P.Prechtl tik epoche ,

1999). Pirmieji nurodo, kad fenomenologinis epoche yra sinonimas fenomenologinei redukcijai, o antrasis

vardija  s vok  pirmuoju metodologiniu fenomenologin s analiz s ingsniu. Ta iau s vokos esme visi

nurodo d mesio sutelkim  esminius elementus susilaikant nuo ankstesni sitikinim  arba prietar . iam

susilaikymui nuo sprendimo vartojama kita s voka – suskliautimas – terminas, paimtas i  matematikos. Jis

rei kia, kad fenomenologin  redukcija ima  skliaustus nat rali  nuostat  (pirminius vaizdinius,
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sitikinimus, i ankstines nuostatas) pasaulio at vilgiu, t.y. ji atidedama, kol tiriamas ir analizuojamas pats

patyrimas. Pavyzd iui, analizuojant Oros, Simo, Litos atvejus buvo susilaikoma nuo tradicin s nuostatos

vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko at vilgiu, kuri neleist  ugdytini  laikyti lygiaver iais bendravimo

partneriais ir nepripa int  j  ind lio  bendravimo proces .

alia P.Prechtl pateikiamos epoche esm s yra vienas svarbus momentas. is momentas paai kina,

kokiu b du tyr jo vaizdiniai, suvokimai, sprendimai gali pretenduoti  objektyvum . Jei tirdami kok  nors

objekt , refleksin  „ vilgsn “ fokusuojame dviem kryptimis:  objekto daikti kum  ir  pat  s mon s akt  –

intencij , tai nuo objekto priklauso, kas mums rodosi, o aktas s lygoja, kaip objektas mums rodosi

(Sezemanas, 1997). Patirdami kok  nors objekt  ar rei kin , jo realum  suvokiame empiri kai, ios inios

sudaro nuomon , kuri dar n ra pa inimas. Ta iau iame empiriniame patyrime jau egzistuoja objekto ar

rei kinio esm . Jei refleksijos „ vilgsn “ nukreipiame  s mon je esan ius empirinius duomenis ir mintimis

susikoncentruojame  juos, tai i gryniname patyrim , gauname fenomen  – tiesioginius s mon s duomenis.

ie duomenys gali b ti patvirtinti arba paneigti akivaizd iais objekto ar rei kinio duomenimis. Jei galima

fiksuoti  atitikmen , tuomet vyksta pa inimas. I gryninama patiriamo objekto ar rei kinio esm

fenomenologinei analizei nei vengiamai suteikia aksiologin  aspekt , o refleksijos „ vilgsnio“ fokusavimas

dviem kryptimis ir empirini  duomen  bei s mon s akto duomen sutapimas galina pa inim  b ti

objektyv . Pavyzd iui, emiau pateiktoje analiz je atskiri vaiko poelgiai yra u fiksuoti disertacijos autor s

mon je, dienora tyje, vaizdajuost se – tai empiriniai duomenys, gauti po vykio. ie duomenys buvo

daugyb  kart  per rimi, perkratomi, i gryninant s mon je vairiausius prasm s aspektus. Galutinis analiz s

variantas pateikiamas po to, kai tarp vis  fragmenti  vaiko i rai kos akt , kurie vienokiu ar kitokiu kampu

atskleid ia jo vertybes, sav s vertinim  ir padaryt  sprendim , surandamas logi kas, nuoseklus ry ys (visi

atskiri fragmenti ki vaiko i rai kos aktai, atskleid iantys minimas s vokas, yra nurodomi atvejo analiz je).

Kita fenomenologin s analiz s kategorija – fenomenologin  redukcija (Mick nas ir Stewart, 1994)

arba transcendentin  redukcija ( , 1999). A.Mick no ir D.Stewart nuomone, fenomenologin

redukcija yra tiriamo rei kinio arba patyrimo suprastinimas  pamatinius elementus. Redukcija atskiria

esminius elementus nuo pa alini , kurie gali b ti atsitiktiniai. ia prasme redukcija yra kaip sinonimas

epoche. P.Prechtl nurodo kit  termin  – transcendentin  redukcij , kuri atveda  „gryn  s mon “, t.y. jo

pateikiama termino esm  dar labiau akcentuoja takoskyr  tarp dviej  s mon s dali . „Grynoji s mon “

atsiranda tada, kai refleksijos „ vilgsnis“ nukreipiamas  pa  s mon  ( , 1999), kurio d ka

aptinkama pamatin  s mon s s ranga (Mick nas, Stewart, 1994). Kai refleksijos vilgsn  nukreipiame  kok

nors objekt , jis pa stamas psichiniais procesais. „Grynosios s mon s“ veikla vadinama noesis, kurioje

mon  „turi reikal  ne su psichiniais procesais, bet su  proces  reik me“ (Mick nas ir Stewart, 1994,

p.52). io akto rezultatas yra ne empirinio objekto, o patyrimo reik s i gryninimas. I  esm s

fenomenologin s redukcijos ir transcendentin s redukcijos samprata tapati, ta iau skirtingi atstovai

ai kindami s vokos turin  atskleid ia iek tiek skirtingus konteksto atspalvius.

Paskutin  metodologin ingsn , P.Prechtl nuomone, turi engti fenomenologi kai reflektuojantis

skaitytojas. A.Mick nas ir D.Stewart ingsn  vadina fenomenologinio metodo i pl timu. is ingsnis – tai

eidetin  redukcija. Kadangi fenomenologinis metodas neapeliuoja  ankstesn  patyrim , jis yra apriori kas
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arba transcendentalus. Remiantis fenomenologine arba transcendentine redukcija galimas visi kas esm s

(eidos) i gryninimas ir apra ymas. E.Huserl nuomone, tai suteikia patyrimui prasm . Taigi paskutinis

fenomenologinio metodo ingsnis reikalaut  teksto ir skaitytojo koreliacijos. ia prasme fenomenologin s

analiz s produkt  tyrin tojui reikia redukuoti  tekst  ir ne bet kaip, o taip, kad skaitytojas, skaitydamas

tekst , pajust  fenomeno unikalum , suprast  analizuojamo objekto ypatybes, pripa int  analiz s gyl  ir

atpa int  fenomeno prasm .

Tod l atvejo analiz je tekst  sudaro trys dalys, kur faktai atitikt  empiri kai aptiktus, esminius

duomenis atlikus fenomenologin  redukcij  ( ie faktai pateikiami tiek analiz je, tiek dienora tyje,

prieduose), interpretacija b  empirini  duomen  pirminis suvokimas, ymintis per jim  nuo nat raliosios

nuostatos prie filosofin s (interpretacija sudaro vaiko menin s rai kos ir elgesio pristatym ), ir analiz  –

gryninta patyrimo esm  arba „grynosios s mon s“ duomenys, kuriuos bandoma patvirtinti sud liojant juos

pagal socialinio i mokimo teorijos (A.Banduros savireguliacijos proceso strukt ra) schem . Atpa inti

fenomeno reik  – paliekama skaitytojui. Toks reikalavimas keliamas fenomenologin s analiz s pristatym

reglamentuojan iose A.Mick no, D.Stewart, G.Ku inskio, A.Michailovo pastabose, pateiktose auk iau.

Atpa inimo palengvinimui teksto dalys i stomos kiek kitaip, nei atliekama fenomenologin s analiz s eiga.

Pirmiausiai pateikiama interpretacija (per jimas nuo nat raliosios nuostatos prie filosofin s) su nuorodomis 

faktus, kurie gaunami jau atlikus epoche, o po j  eina atvejo analiz . Joje pateikiama ne vidutini kai

sutrikusio intelekto vaiko prasmingo veiksmo ar veiksm  suvokimas ir io suvokimo reik  disertacijos

autorei bei tos reik s s lygoti neigiamos nuostatos  vidutini kai sutrikusio intelekto vaik  poky iai

teigiamos nuostatos link, ta iau jau suvoktas vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko veiklos prasmingumas

rodin jamas remiantis teorijomis.

Fenomenologinio metodo atlikimo reikalavimai gali sudaryti sp , kad visi trys atvejai tur  b ti

analizuojami per momentin  patyrim . Ta iau taip n ra. Tik Oros atvejo analiz je patyrimas buvo

momentinis vykis, tod l jo analizei panaudotas grynas fenomenologinis metodas taip, kaip apra  j

E.Husserl ir kiti iuolaikiniai fenomenologai (Mick nas ir Stewart, 1994; Giorgi, 1997), o atvejo pristatymo

tekstas strukt ruojamas taip, kad atskleist  pat  fenomenologin  metod . Kitokie yra Simo ir Litos atvejai. Jie

labiau atskleid ia vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko egzistencijos problem . Skirtum  s lygoja kita

fenomenologijos s voka – laikas. Fenomenologijoje laikas menkai susij s su objektyviuoju fizikiniu laiku,

nes ia atskaitos ta kas pirmiausiai yra mogus, kuris suvokia j  supant  kontekst . Tod l laikas

fenomenologijoje suprantamas dviem skirtingais aspektais: pirmas – kaip laikin  objekt  duotyb  ( ia

laikinumas suprantamas ta prasme, kad steb tojas ne am inai turi stebim  objekt  prie  savo akis ( ,

1994)), antras – apra oma s mon s akto strukt ra, kuri s lygoja skirting  laiko prasme to paties objekto

duomen  t sum  ir sek  s mon je. Tokiu b du skiriami du s mon s laiko lygmenys: turinio temporalumas,

kur  sudaro laikino objekto suvokti duomenys bei s mon s akt  temporalumas, kurio metu atliekama

skirtingu metu suvokt  laikin  objekt  duomen  sintez . Sintez s pasekm  – i nyk  visi laiko skirtumai

, 1993)86.

86 V.Mol ianovas – E.Husserl veikalo ( , . (1994). . .1. . :
, p.vii – xiv) pratarm s autorius.
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Pagal skirtingus laiko lygmenis skiriami du vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko suvokimo lygmenys.

Dienora tyje buvo fiksuojami konkretaus vaiko poelgiai, kaip savirai kos aktai, pasirei kiantys konkre

dien  (taip, kai buvo suvoktas vaiko savirai kos aktas, jis u fiksuojamas t  pa  dien  po u si mimo arba

kit  dien ). Simo ir Litos savirai kos aktai87 buvo fiksuojami ilg  laik . Laiko atkarpa, yminti pirm  ir

paskutin ra  dienora tyje, nubr ia kiekvieno atvejo horizont . Atvejo analiz  buvo atliekama tik io

horizonto ribose, pasirenkant ry kiausiai atsiskleidusius i rai kos aktus.

Savirai kos akt  duomenys buvo prad ti fiksuoti nuo labiausiai simintino akistatos momento su

konkre iu vaiku88. Pavyzd iui, Simo veiksmuose sp dingiausia akimirka buvo jo siekis b ti stipriu didvyriu

ir valdyti kitus, Litos – savo teisi  ir nuosavyb s gynimas. iuos pirminius sp ius galima laikyti

vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko asmenyb s  veiksmingumo spontani ku pasirodymu. Atvejo analiz s

buvo atliekamos siekiant paai kinti vaiko veiksmus ar veikl , suprasti konkretaus vaiko  veiksmingum  bei

jos rai  gal jus  s lygoti kontekst . Atvejo analiz se konkretaus vaiko  veiksmingum  liudijantys

sprendimai i gryninami pagal A.Banduros savireguliacijos proceso schem  ( r. 1.2.1 skyriaus 1 pav.).

Tai, kad vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko veiklos ir menin s rai kos analiz  ap  tik tam tikr

laiko tarp , kuris jau pra s, rei kia, kad atliktos atvejo analiz s padarytos b tuoju laiku ir atskleid ia

vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko  veiksmingumo rai  praeities vyki  aspektu.

Literat ros altiniuose teigiama (Mertens, 1998), kad fenomenologin s analiz s gali b ti labai

reik mingos specialiosios pedagogikos srityje, ta iau pa  analizi  pavyzd  neteko aptikti. Taigi tokio

pob io fenomenologin  analiz  specialiosios pedagogikos srityje Lietuvoje atliekama pirm  kart .

3. Tyrimo proced ra ir rezultatai

3.1. Naujai sukonstruota edukacin  aplinka (Credo studijos apra ymas)
Realizuojant ir tobulinant teorin -hipotetin  vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

veiksmingumo lavinimo model  buvo remiamasi ne tik 2.1.2 skyriuje nurodytu pedagogin s s veikos,

lemian ios  veiksmingum , teorini  konstrukt  ir funkcini  veiksm  ry iu, bet ir Ne gali  meninio

ugdymo programos ( r. 4 pried ) nuostatomis. Pagal nurodyt  teorini  konstrukt  ir funkcini  veiksm  ry

bei Ne gali  meninio ugdymo programos nuostatas Credo studijos veikla buvo suformuota i  toki  form ,

atitinkan  vien  ar kit  veiksmingumo informacin altin  ( r. 22 lentel ):
22 lentel

Credo studijos veiklos form  ir  veiksmingumo informacini altini  ry ys

Credo studijos veiklos formos  veiksmingumo informaciniai altiniai
Dalyvavimas modeliavime
Desensibilizuojantis vykdymas

Pasiekimai k  nors realizuojant

Poveikis i  i or s
AtribucijaEmocinis sujaudinimas
Relaksacija, gr tamasis biologinis ry ys

ryba

Verbalinis tikin jimas taiga
Parod  lankymas alutin  patirtis Simbolinis modeliavimas

87 Savirai kos aktai buvo suprantami ir fiksuojami remiantis M.Heidegger mintimi, kad „bet koks supratimas i  esm s yra sus s su tam tikru pa iu-
sid stymu, b dingu pa iam suvokimui. I sid stymas – formali strukt ra to, k  mes vadiname nuotaika, aistra, afektu ir t.t. Visa tai sudaro bet kok

santyk  su esme. Bet pats savaime [i sid stymas] nedaro to santykio galimo, bet visada tik vienu metu su supratimu, kuris suteikia vies  (Helle)
kiekvienai nuotaikai, kiekvienai aistrai, kiekvienam afektui“ ( , 2001, p.373).
88 Laisv  tyr jui pasirinkti analiz s objekt  ir kryptingai rinkti duomenis pabr ia daugelis atvejo analiz s metod  pristatan  autori  (Hamel,
Dufour, Fortin, 1993; Marti ius, 1999; Luobikien , 2000). Disertacijos autor s nuomone, kad is kryptingumas siejasi su Grounded theory duomen
rinkimo strategija.
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Dalyvavimas modeliavimePasiekimai k  nors realizuojant
Poveikis i  i or s

Verbalinis tikin jimas Interpretuojamieji poveikiai
AtribucijaEmocinis sujaudinimas
Relaksacija, gr tamasis biologinis ry ys

Dalyvavimas parodose

alutin  patirtis Simbolinis modeliavimas
Pasiekimai k  nors realizuojant Dalyvavimas modeliavimeBendradarbiavimas su t vais
Verbalinis tikin jimas Interpretuojamieji poveikiai

Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo procese Credo studijos veiklos

formos atliko skirtingas funkcijas. Trumpai aptarsime kiekvien  i  j .

ryba – pagrindin  ir vyraujanti Credo studijos veiklos forma, skiriama betarpi kai  veiksmingumo

pajautai (kad k ryba daro poveik  veiksmingumui, buvo atskleista 1.3.2 skyriuje) lavinti. Vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytiniams buvo pateikiamos vairios dail s priemon s: flomasteriai, gua as, akvarel ,

blizgantys ra ikliai, pastel , va kin s kreidel s, angliniai pie tukai, baltas, spalvotas popierius, audinio

atrai os, spalvotos urnal  i karpos ir t.t. Ugdytiniui buvo leid iama savo pie in  kurti pa iam. Jis gal jo

pie ti tiek, kiek nori ir k  nori. K rybos proceso pabaigoje b davo vedamas pokalbis, kurio metu buvo

siekiama: apibendrinti k rybos rezultat  ( r. 2.1.2 skyriaus 17 lentel ), i siai kinti k jo ir k rinyje

vaizduojam  objekt  santyk  bei i klausti k rinio pavadinim . K rinio pavadinim  buvo stengiamasi

ra yti po kiekvienu k riniu.

Vaikams k rybos procese buvo suteikiama labai daug laisv s: nuo priemoni  pasirinkimo iki laisv s

pie ti tai, k  nori, ir pavadinti pie in  taip, kaip nori. Taip buvo daroma tod l, kad nor ta ugdytiniams suteikti

kuo platesnes stimuliavimo galimybes. Tie ugdytiniai, kurie smals s, gali susidom ti kokios nors naujos,

nematytos dailin s rai kos priemon mis, su kuriomis jiems dar neteko pie ti, o tie, kurie nepasitiki savimi,

yra drov s, u dari, nem gstantys naujovi , tik tina, kad gali atrasti tokias priemones, su kuriomis jau buvo

band  dirbti ir kurios jau yra pam gtos ir nekelia baim s jausmo.

1.3.2 skyriuje buvo atskleista, jog k rybos procesas kelet  kart  stimuliuoja, i ry kina

veiksmingumo poj , bet kartu vaikui kelia ir abejon , tod l b tinas vaiko pastang  i orinis pastiprinimas.

l to, kad vaikas abejoja savimi, jis ne a suaugusiajam savo pie in  rodyti, tarsi pra ydamas patvirtinimo,

palaikymo. i pie imo proces  lydinti vaiko ir suaugusiojo interakcijos ypatyb  buvo panaudojama

pokalbiams po k rybos proceso. Kadangi pokalbis apie k rin  yra neatsiejamas nuo k rybos proceso, nors

skiriasi nuo jo ir priklauso kitam teoriniam konstruktui, tiksl  dermei ( r. 2.1.2 skyriaus 17 lentel ), vis d lto

yra priskiriamas k rybos veiklos formai.

Vedamus pokalbius su studijos ugdytiniais iliustruoja i trauka, stenografuota i  vardin s 2-osios Intos

vaizdajuost s ( r. vaizdajuos  s ra , 2001 05 24). I  vis  pokalbi ia parinktas tas, kuris labiausiai

atskleid ia per vien  u si mim  vykus  pokyt  ( r.1 fragmentas).

1 fragmentas
si mimo prad ioje Inta pasirinko emocin  kalt s i rai . Vadov  paklaus , kas atsitiko, kad Inta jau iasi

kalta. i paai kino, kad Dariui buvo bloga. Pavasar  Inta simyl jo vyresn  tos pa ios mokyklos mokin , vardu Darius.
Intos pyktis Dariui liudijo, kad vaikinas  j  nekreip  d mesio. Baland io pabaigoje ir gegu  vadov  specialiai leido
Intai i reik ti pie inyje neigiamus jausmus (neigiam  jausm  i rai ka pie inyje veikia terapi kai ir yra socialiai saugi

, 1999, p. 220)). 2001 05 24 u si mime Inta jaut  ne pykt  Dariaus at vilgiu, bet kalt  (tai atskleid  kalt s
emocijos pasirinkimas). Paskui ji i sirinko kremin s spalvos popieriaus lap  – pat  gra iausi  i  vis  ir prad jo pie ti.

I.: iandien ant Dariaus pykstu.
V.: Tai ar pyksti, ar jautiesi kalta?
I.: Pykstu. Pie ia toliau.
V.: Mhmm? (stebisi, nes Inta pasirinko gra iausi  popieriaus lap )… Gerai gerai (pritaria Intai kai i klausiamai
pasi ri).
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I.: Va, - pie ia toliau. – Viskas.
V.: O tu dabar padarei vien  dalyk , kuris mane nustebino. I  prad  tu pasi mei balt  pie tuk , o paskui juod . Kod l
tu taip padarei? (klaus  tik damasi, kad Intos pasirinkimo paai kinimas atskleis ry  tarp pyk io ir juodos pie tuko
spalvos)
I.: Nor jau taip.
V.: Nor jai taip? (suprato, kad tikslesnio atsakymo negaus) Tai tau tas baltas nepatiko?
I.: Ne.
V.: O tas juodas labiau patiko?
Inta linksi galva. – Dabar nuspalvinti?
V.: O kaip tu nori? Kaip tu nori? (retori kai klausia palikdama pasirinkimo teis  pa iai Intai).
Inta paima kreidel  ir spalvina. – Dabar noriu su flomasteriu.
V.: Su flomasteriu nori? (keliasi ir eina paimti i  spintos flomasteri ).
Inta spalvina tuo metu su grafitiniu pie tuku.
Vadov  gr ta su flomasteriais. – Na matai, kaip tu papuo ei j ! (stebisi). Dar toki  sagu  pripie ei. Na matai, kaip
papuo ei (gro isi).
Inta pie ia toliau. – Va.
Vadov  i lioja flomasterius, s dasi alia. – Tai tu dabar Dari  pagra inai labai! Labai gra  padarei. Ir blakstienas
kokias ilgas! (gro isi)
Inta pie ia toliau su flomasteriais. – Kada Sim  pasiimsi?
V.: Paskui. Dabar dirbu su tavimi. Man labai domu, k  tu darai.
Inta spalvindama – Ir Jolantos n ra.
V.: Mhmm (supranta, kad Inta mintimis tolsta nuo pie inio).
I.: Viktorija buvo parodoj.
V.: Taip?
I.: Eisiu namo. (Spalvina).
V.: Na labai tu gra iai ia Dari  papuo ei. Labai gra iai. Mhmm…(tikisi, kad iais sakiniais sugr ins Int  prie
pie inio).
Inta spalvina sagutes. Pasuka popieriaus lap  ir beveik atsigula ant suolo.
Vadov  atsistoja pasi ti i  vir aus. – Na labai gra iai, labai.
Inta pad jusi galv  ant suolo spalvina.
Vadov  taip pat prigula ant suolo atkartodama Intos judes .
Inta pasuka galv  vadov s pus  ir stebisi. – Kaip atsigulei?!
V.: Tai a riu, kaip tu spalvini atsigulusi. Man labai domu, k  tu ten darai.
Inta padeda vien  flomaster  ir paima kit .
V.: Mhmm.
Inta spalvina sukiodama popieriaus lap  ir pati g risi. – Kaip gra iai padariau! A ne?
V.: Mhmm, labai.
I.: Ora buvo mokykloje.
V.: Buvo mokykloje? (atkartoja nustebusi ir jausdama, kad Inta v l tolsta nuo pie inio)
I.: Ne parodoj.
V.: Parodoj buvo? (suvokia, kad Inta okin ja nuo vienos minties prie kitos)
I.: Neva iavo  mi . Kalb dama apie pa alinius dalykus spalvina toliau, pakei ia flomasterius.
Vadov  stebi atid iai ir miai, paskui klausia. – Pyksti ant Dariaus, ar nori b ti jam gera? K ? (tikisi, kad v l
sugr ins prie pie inio).
I.: Mhmm
V.: Ar pyksti ant jo, ar nori b ti jam gera?
I.: B t gera.
V.: Nori b ti jam gera? Tai dabar tu nupie ei labai labai gra  pie in .
Inta spalvina. Pakei ia flomasterius.
Vadov  stebi atid iai.
I.: Kokias akis padaryt?
V.: ydras padaryk.
I.: itokias? – paima flomaster  ir rodo.
V.: Ne, ia alia. Va ydra, - paima ydr  ir paduoda.
Inta paima ir pradeda spalvinti akis.
I.: Viskas.
V.: Viskas?
I.: Viskas.
V.: O kaip mes dabar pavadinsim tavo darbel ?
I.: Darius.
V.: Darius? Bet tu vis  laik  vadindavai savo darbelius Darius, Darius, Darius. Nesvarbu, ar tu pykt  ant jo i liedavai,
ar…dabar itam darbelyje… ia tu j  labai gra  padarei. Tu vis  savo meil  jam ia sud jai. Ar tik tuo pavadinimu ir
pasitenkinsi, Darius?
I.: Taip.
V.: Na bet tai jeigu mes pad sim alia t  darbel , kur tu vis  pykt  sud jai. Anas vadinasi Darius. Ir ia, kur tu vis  meil
sud jai, taip pat vadinsis Darius. Tai gal truput  pakei iam pavadinim , kad jis skirt si nuo to, kur tu ten pykai ant jo.
Inta linkteli galv . – Gerai.
V.: O kaip mes tada gal tum m pakeisti?
I.: Gra us.
V.: Gra us Darius… tai taip. Bet tu ia jam…tu visus savo jausmus sud jai. Taip?
I.: Taip.
V.: Na tai kaipgi taip. Tu apie save pagalvok. K  tu darai tam Dariui? K  tu jauti?
Inta tar kina flomasterius.
V.: K  tu jauti?
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I.: Noriu, kad b iau gera.
V.: Nori b ti jam gera? Ar ne?
Inta baksnoja flomasteriu  stal  ir tyli.…..
Vadov  patyl jusi (suprato, kad Inta jau pati vardijo galimus pie inio pavadinimus, tik negali j  i skirti ir dar kart
pasakyti konkre iai) – O tai dabar k. A  tau sakysiu pavadinimus, o tu pasirink. A  tau truput  pad siu. O tu rinkis,
kuris tau atrodys geresnis. Gerai?
Inta linkteli galv .
V.: Pirmas pavadinimas b  toks: „Gra us Darius“.
Inta linkteli galv .
V.: Antras pavadinimas b  toks: „A  myliu Dari “. Tre ias pavadinimas b  toks: „Noriu b ti Dariui gera“. O kuris
tau i  j  labiausiai patinka?
I.: B ti gera.
V.: „Noriu b ti Dariui gera“? Taip?
Inta linkteli galv .
V.: Tai tu sutinki, kad a ia taip tau u ra iau?
I.: Mhmm.
V.: “Noriu b ti Dariui gera”? Taip?
I.: Taip…. Viskas? iandien nebepie iu?
V.: Tu auniai iandien padirb jai. Tu auniai iandien padirb jai. Atsistoja, pasiima ra ikl  ir ra o pavadinim .
Inta sudeda flomasterius  d ut .

si mimo pabaigoje vadov  v l papra  Intos pasirinkti t  simbol , kurio emocin  i rai ka atitikt  Intos
jausmus. Inta pasirinko laiming  veid .

Pokalbio pabaigoje, vykusiame po k rybos, b davo suformuluojamas k rinio pavadinimas. K rinio

pavadinimo u ra ymas, kai t  pavadinim  sugalvoja pats vaikas, o suaug s j  priima, taip pat sustiprina

veiksmingumo poj . Vaiko autoryst s, autonomi kumo pripa inimas kelia jo sav s vertinim .

Atsi velgiant  vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio verbalin s rai kos ribotas galimybes,

formuluojant k rinio pavadinim  buvo naudojama minimali studijos vadov s pagalba. Da niausiai pagalba

buvo nukreipta od  linksni  arba veiksmo laiko suderinim . Jei vaikas niekaip negal jo sugalvoti ir

pasakyti pavadinimo, paprastai b davo u ra omas jo vardas, data ir vietoje pavadinimo nurodoma Be

pavadinimo. Kartais atsitikdavo taip, kad artimiesiems pasiimant studijos dalyv  namus, jo k rinio

pavadinimas per vadov s neapsi jim  likdavo nei klaustas. Tokiais atvejais taip pat b davo u ra oma Be

pavadinimo. Taigi k riniai be pavadinimo kil  i  dvejopo pob io situacij , ta iau toki  atvej  nebuvo

daug ( r. 8, 11, 17 priedus).

rinio pavadinimo u ra ymas yra reik mingas ir menotyros aspektu89. V.Rimkaus nuomone,

pavadinimas yra viena i  meno k rinio egzistavimo form , kuri iki iol yra visi kai netyrin ta sritis (Rimkus,

1994). io autoriaus nuomone, k rinio pavadinimas „gali pad ti skverbtis  k rybos proces , k rinio

motyvacij , suvokimo objektyvum  ir subjektyvum , plastinio vaizdo ir jo tekstin s interpretacijos

santykius“ (Rimkus, 1994, p.26).

Taigi pavadinimo u ra ymas tur jo dvejop  poveik  – prasmino vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko

gyvenimus ir sudar  galimyb  analizuoti vaiko subjektyvius i gyvenimus.

 pirmo vilgsnio gali atrodyti, kad i klausiamas pie inio pavadinimas atverdavo duris vaiko k rybos

motyvacijos supratimui. Ta iau taip n ra. I  tikr  gilus momentinis pie inio prasm s supratimas vyko tik

vien  kart  Oros k rybos proceso metu ( is supratimas perteikiamas ir jo prasm  atskleid iama Oros atvejo

analiz je), nes aplinkyb s, paai kinan ios pie inio suk rimo intencij , buvo inomos anks iau. Kitais

atvejais, gilumin  vaiko rai kos intencija atsiskleisdavo tik lyginant pie inius tarpusavyje, stebint vaiko

veiksmus, gilinantis  j  prasm  bei tikslinant  prasm  formuojan ias prie astis pokalbi  su mokytojais,

89 Remiantis susiklos iusiomis k rini  katalogizavimo tradicijomis buvo sudarytas kiekvieno studijos Credo ugdytinio pie ini  katalogas ( r. 7 ir 10
priedus. Prieduose pateikiami tik dviej  studijos Credo ugdytini  k rini  katalogai, nes tik  dviej  ugdytini  patirties rai ka yra analizuojama
disertacijoje).
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vais metu (Simo ir Litos atvej  analiz s, kuriose atsiskleid ia j  k rybin s rai kos intencija, yra

retrospektyvios).

Parod  lankymas ir dalyvavimas parodose. Profesionali  dailinink  parodos buvo lankomos

tre iadieniais, kada yra nemokamas jimas. ios ekskursijos patiko ugdytiniams, nes prabla kydavo,

pl sdavo j  akirat . Profesionali  dailinink  parod  lankymas patobulino teorin -hipotetin  vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo model  sustiprindamas ateinan io tarsi i  niekur

pastiprinimo vert . Be profesionali  dailinink  parod  lankymo, studijos ugdytiniai vykdavo ir  savo k rini

parod  ekspozicijas, j  atidarymus. Ekskursij  dvi skirtingo tipo parodas sugretinimas tur jo savo paskirt :

profesionali  dailinink  parod  lankymas modeliavo dailin s rai kos socialin  reik mingum . ios

ekskursijos priskiriamos  veiksmingumo lavinimo konstruktui ( r. 2.1 skyriaus 17 lentel ). Dalyvavimas

asmeni  k rini  ekspozicijose patvirtindavo Credo studijos ugdytini , kaip k rini  autori , dailin s

rai kos socialin  reik mingum , stiprindavo j  sav s vertinim . Ugdytini  dalyvavimas parodose

priskiriamas tiksl  derm s konstruktui ( r. 2.1 skyriaus 17 lentel ), nes organizuodama parodas studijos

vadov  tarsi demonstruoja ugdytiniams savo pritarim  j toms pastangoms ir darbui.

Kiekvieno studijos Credo ugdytinio k riniai buvo eksponuojami parodoje. Kiekviena personalin

universitetin s dail s studijos Credo ugdytini  k rybos darb  paroda tur jo savo atidarym , kuris

organizuojamas taip, kaip tikros parodos atidarymas. Vadov  steng si, kad kiekvienas parodos atidarymas

vykt  kaip tikrov je, t.y.  parodos atidarym  kvie iami sve iai: t vai, kiti artimieji, per atidarym  visada

kerpama juostel , teikiami pa ym jimai, liudijantys apie buvus5 vyk , po atidarymo vaikai vai indavosi

vaiki ku ampanu arba sultimis, kitais skanumynais. Parod  atidarymai b davo filmuojami ( r. 14 pried

(vaizdajuos  s ra as) ir 5 pried  (parod  s ra as)). Kartais pavykdavo prisikviesti iniasklaidos atstovus.

Bendradarbiavimas su t vais. Bendradarbiavimas su t vais nebuvo labai da nas ir intensyvus, ta iau

labai geranori kas ir padr sinantis studijos vadov . T vai buvo kvie iami  parod  atidarymus, jiems buvo

organizuojami susirinkimai, individual s pokalbiai apie kiekvien  vaik . Jei t vai pasiimdavo savo vaikus

studijos darbo laiku, jiems buvo parodomi tos dienos vaiko k riniai, pagiriamos vaiko pastangos. 

individualius pokalbius studijos vadov  kviesdavosi t vus tuomet, kai pavykdavo aptikti neai ki  gilumin

prasm  vaiko pie iniuose, veiksmuose. Toki  pokalbi  metu buvo siekiama  suvokt  prasm  patikslinti.

Per trejus studijos gyvavimo metus buvo organizuojami t  susirinkimai, kuri  metu t vams buvo

pristatoma metin  studijos veikla, finansin  ataskaita90 bei tikslinamasi j  nuostata studijos vadov s elgesio,

vaik  u imtumo organizavimo at vilgiu. D iugina tai, kad t vams patiko studijos veikla, i kilus finansin ms

problemoms jie buvo pasiry  mok ti pinigus u  dail s priemones bei paveik  mokyklos administracij  d l

lyg  studijos veiklai sudarymo. Bendradarbiavimas su t vais sudar  s lygas gauti t  pritarim  pasirinktai

studijos veiklos kryp iai.

Bendradarbiavimas su t vais n ra tiesiogiai susij s su teoriniais  veiksmingumo lavinimo, tiksl

derm s ir lygiavert s s veikos konstruktais ( r. 2.1 skyriaus 17 lentel ), ta iau  studijos vadov s veiklos

form  galima vertinti kaip min  konstrukt  t sin  ugdytini  artimiausioje socialin je aplinkoje: t vams

90 Studijos Credo egzistavimo prad ioje materialin  pagrind  suteik  LAMUC (Lietuvos alternatyvus meninio ugdymo centras). V liau, nutr kus
finansavimui, dailin s rai kos priemon s buvo sigyjamos u  t  aukotus pinigus bei pa ios studijos vadov s l as.
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davo prane ama apie ugdytini  pasiekimus, ie pasiekimai akivaizd iai demostruojami, su t vais tariamasi

l studijos perspektyv  ateityje.

Studijos Credo veiklos forma bendradarbiavimas su t vais leido sutvirtinti antrajame veiksm  ir

pastiprinimo atitikmenyje svarb  pastiprinimo, ateinan io tarsi i  niekur, egzistavim  ( r. 1.2.2 skyri ).

Dinaminis Credo studijos veiklos form  poveikis ugdytini  veiksmingumui atskleid iamas per

A.Bandura nurodytus  veiksmingumo informacinius altinius, 3 tip  edukacini  situacij , atitinkan

motyvacijos etapus, sek  (jie buvo apra omi 1.2.2 skyriuje). Dinaminis Credo studijos veiklos form

poveikis konkretina 6 pav. vaizduojam  pedagogin s s veikos schem  iki atskir  studijos vadov s

naudojam  veiksm  (jie nurodomi schemoje) ir vaizduojamas 7 pav. ( r. 91 p.).

Pirmasis edukacini  situacij  tipas sutampa su pirmuoju veiksmo ir pastiprinimo atitikmeniu, t.y.

veiksm  lydi betarpi kos tuoj pat paskui veiksm  einan ios pasekm s. Jame veikia pagrindinio

veiksmingumo informacinio altinio pasiekimo k  nors realizuojant dvi dalys: dalyvavimas modeliavime ir

desensibilizuojantis vykdymas. Studijos vadov s r pinim sis dailin s rai kos priemon mis, j vairove bei

ugdytinio sprendimas veikti k  nors su dailin s rai kos priemon mis sudaryt  vien  i pasiekimo k  nors

realizuojant dal  – dalyvavim  modeliavime ( r.1.2.2 skyriaus 2 pav. ir 22 lentel ). Desensibilizuojantis

vykdymas rei kia, kad ugdytinis stebi, tiria veiksmus lydin ias pasekmes.

Credo studijos ugdytiniams manipuliacijos su dailin mis rai kos priemon mis patiko. Jie da nai

klausdavo vadov s „Kada ateisi v l?“ arba pasitikrindavo „Ar dar ne paskutin  dail ?“, „Kada eisim 

parod ?“, „Ar duos mums pa ym jimus?“. Mokyklos, kurioje buvo kurta Credo studija, vienos specialiosios

pedagog s tvirtinimu, vaikai pa indavo netgi ateinan ios koridoriumi studijos vadov s ingsnius. Per trejus

studijos veiklos metus buvo moment , kada vaikai patys guod  ir dr sino vadov  (dienora tis, 1999 09 20),

studijos kampelyje elgdavosi kaip eimininkai (dienora tis 1999 09 29), drausmino vienas kit , jei

netinkamai elg si arba patys pasakydavo vadovei apie jos netinkam  elges , i provokuodami savianaliz .

Pasak A.Banduros, intereso emocija konkre ioje srityje, reprezentuojanti pa intin  poreik , taip pat

reprezentuoja ir pasitik jim  savimi bei  veiksmingum  toje srityje. Taigi ugdytini  noras lankyti studij

liudija j  veiksmingumo patyrim  studijos veikloje.

Credo studijos vadov s inicijuojami pokalbiai apie k rin  atitinka antr  edukacini  situacij  tip  ir

sutampa su antruoju veiksm  ir pastiprinimo atitikmeniu. A.Bandura teigia, kad besiformuojant iams

yra labai svarbu palaikymas i  i or s. K rybos proces  lydintys pokalbiai apie k rin  kaip tik  pastiprinim

ir nija. Jie rodo k rinio pripa inim  ir to darbo vertinim . Be to, pokalbio metu stengiamasi atskleisti

vaikui, kad jo k rybiniai ie kojimai, nors ir nedideli, yra prasmingi. ios prasm s u uomazg  atskleidimas

buvo tarsi tik jimo vaiko j gomis avansu suteikimas, rodantis jam galimyb  jud ti  priek  ir tik tis b ti

pripa intam.

Pasak A.Banduros, pokalbis apie k rin  ir k rinio pavadinimo vardijimas sudaro verbalinio

tikin jimo informacinio altinio taigos dal , kuri pastiprina desensibilizuojant vykdym  ir sutampa su kito

informacinio altinio pasiekimai k  nors realizuojant dalimi poveikiu i  i or s.
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1-asis edukacini  situacij  tipas, atitinkantis 1-  veiksm  ir pastiprinimo atitikmen :

2-asis edukacini  situacij  tipas, atitinkantis 2-  veiksm  ir pastiprinimo atitikmen :

3-iasis edukacini  situacij  tipas, 2-ojo veiksm  ir pastiprinimo atitikmens perk limas

7 pav. Dinaminis Credo studijos veiklos form  poveikis vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini
veiksmingumui

Detalizuotoje pedagogin je s veikoje ( r.7 pav.) per visus tris edukacini  situacij  tipus stengiamasi

saugoti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio poj galiu. io poj io i saugojimas sudaro vis

veiksmingumas lavinimo pagrind .
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Be to, studijos vadov s bandymai i klausti, k  vaikas savo pie inyje vaizduoja, atliko dar kelias

funkcijas: viena vertus, tai buvo pasitikrinimas, ar teisingai vadov  interpretuoja tai, k  mato vaiko pie inyje,

kita vertus, k rybos procesas visada yra susij s su vienais ar kitais i gyvenimais, kuriuos lydi emocijos.

Emocij  i gyvenimas n ra pas moningas procesas. Tai visada daugiau ar ma iau sis moninama patirtis

, 1999). alia emocij , pasak E.Gendlin, visada egzistuoja jau iamieji k no poj iai, kurie formuoja

prasm  ir tarsi pra osi b ti i reik ti. Vadov s suvokiamos k rinio prasm s perdavimas vaikui leido jam dar

kart  sugr ti  tuos pa ius i gyvenimus, patirti, kaip jie matomi kito mogaus akimis, ir patikslinti, jei kitas

juos blogai interpretuoja. Taigi k rybos procesas ir pokalbiai apie k rin  atitiko dar vieno  veiksmingumo

informacinio altinio – emocinio sujaudinimo dal atribucij  ( r. 2 pav. ir 22 lentel ).

Profesionali  dailinink  parod  lankymas ( r. 2-asis edukacini  situacij  tipas, 7 pav.) atitiko alutin s

patirties informacinio altinio gyvo modeliavimo dal . iuo modeliavimu buvo formuojamas studijos Credo

ugdytini , kaip jaun  dailinink , vaidmuo ir stiprinamas socialinis dailininko vaidmens statusas.

3-iojo tipo edukacini  situacij  schemoje vaizduojamas Credo studijos ugdytini  k rybos rezultat

eksponavimas lyg ir nurodyt  tre  veiksm  ir pastiprinimo atitikmen , ta iau is atitikmuo nebuvo

realizuotas, nes pagal A.Banduros teorij  atspindi auk iausi  meistri kumo lyg . Organizuojamos studijos

ugdytini  k rini  parodos – tarsi auk tesnis  veiksmingumo poj io pastiprinimo etapas, nes  j traukiami

ir ugdytinio artimieji. Taigi tre iasis edukacini  situacij  tipas atitinka antr  veiksm  ir pastiprinimo

atitikmen  bei tarsi perkelia  kit  lygmen  k rybinio proceso ir k rybos rezultato apibendrinim .

Organizuojamomis parodomis ugdytiniui lyg sakoma: “Matai, tu padarei tiek daug ir toki  k rini , kurie net

gali b ti eksponuojami parodoje. Tu puikiai dirbai ir daug k  gali pasiekti”. Parodos atidarymo metu

pa ym jim teikimas patvirtina tokios demonstravimo sampratos akivaizdum .

Ugdytini  k rini  ekspozicijos buvo organizuojamos po profesionali  dailinink  parod  lankymo.

Skirtingo tipo parod  lankymas sujung  dviej  veiksmingumo informacini altini : pasiekim  k  nors

realizuojant bei alutin s patirties dalis: dalyvavim  modeliavime ir gyv  modeliavim . Profesionali

dailinink  ir vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini , kaip jaun  dailinink , vaidmen  sutapatinim

lygodavo papildomi parod  atidarym  lydintys elementai: sve iai, kerpama juostel , vai s, filmavimas,

fotografavimas. Tur dami prog  matyti savo k rinius, eksponuojamus parodose, kaip ir profesionali

dailinink  k rinius, bei patirdami parodos atidarym  lydin  element  poveik , studijos Credo ugdytiniai

tur jo galimyb  sutapatinti save su dailininkais ir per simbolin  modeliavim  dar kart  i gyventi

veiksmingumo poj . Studijos Credo ugdytini  k rini  eksponavimas parodose yra pastiprinimo, tarsi

ateinan io i  niekur, suformavimas91, atitinkantis pasiekim  k  nors realizuojant orin poveik .

Credo studijos ugdytini  k rini  parodos sutapo su verbalinio tikin jimo informacinio altinio

interpretuojamaisiais poveikiais, nes vykusias parodas tiek ugdytiniai, tiek j  t vai, artimieji

interpretuodavo.

 lankymasis Credo studijos ugdytini  parodose traukdavo juos pasiekimo k  nors realizuojant

informacinio altinio dal dalyvavim  modeliavime, o per t  ir vaik  ry  gr davo vaikams verbalinio

tikin jimo altinio interpretuojamaisiais poveikiais. Tokiu b du vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

91 Pastiprinimas, tarsi ateinantis i  niekur, A.Banduros nuomone, yra svarbesnis nei tas, kuris gaunamas tiesiogiai tais atvejais, kai asmuo nepasitiki
socialine aplinka. Tiesiogiai gaudamas pastiprinim  toks asmuo pradeda manyti, kad pastiprinimu siekiama j  valdyti arba juo manipuliuoti. Tod l
tiesioginis pastiprinimas gali tur ti aversin  poveik  tolesnei asmens veiklai.
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 veiksmingumo poj  pastiprina ne vadov s, bet vaiko artim  d iaugsmas ir pasitenkinimas vaiko

pasiektais rezultatais.

Credo studijoje sudarytos s lygos pasireik ti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  dailinei rai kai,

tvirtinta ugdytinio teis  pavadinti k rin  pa iam, k rini  eksponavimas parodose ir pripa inimas

demonstravo ugdytiniams j  pri mim , pozityv  j  veiksm , pastang  vertinim  pedagogo aspektu ir

realizavo ugdytini  realios subjektyvios patirties ir sav s suvokimo kongruenti kum  bei atitiko

veiksmingumo informacinio altinio emocinio sujaudinimo dal relaksacija, gr tamasis biologinis ry ys.

Studijos Credo veiklos form  tarpusavio ry ys bei poveikis n ra tiesiogiai matomi ir akivaizd s. J

ry io funkcionavimas ir poveikis yra latentiniai, ta iau b tent tokios studijos Credo veiklos formos 1998–

2002 met  laikotarpiu veik  ir keit  j  lankan  ugdytini  asmenybes. Vidutini kai sutrikusio intelekto

ugdytini  veiksmingumo lavinimo procesas yra grind iamas iuo ry iu ir poveikiu, tod l galima teigti, jog

lavinimo forma taip pat buvo latentin 92, ji galino ugdytoj  minimizuoti tiesiogin , suaugusiojo autoritetu

paremt  ugdymo poveik , t.y. sudaryti lygiaverti kumu gr st  ugdytojo ir ugdytini  s veik , perduoti dal

atsakomyb s u  s veikos s km  patiems ugdytiniams.

Ugdytiniams suteikta veiklos laisv  ir perduota atsakomyb  tur jo takos j  pa  veiksmams, elgesiui,

kuris gr tamuoju ry iu atsispind jo studijos vadov s s mon je ir keit  jos nuostat  vidutini kai sutrikusio

intelekto jaunuolius bei j  galimybes.

3.2. Ugdytojo ir ugdytini  s veikos Credo studijoje strukt ra ir dinamika

3.2.1. Pedagogin s s veikos tyrimo rezultat  analiz : strukt rinis aspektas
Retrospektyviam steb jimui buvo atrinktos 11 vaizdajuos  (dauguma studijos Credo u si mim  yra

fiksuoti vaizdajuost se ( r. 14 priede vaizdajuos  s ra ). Buvo stebimos 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 10, 11

vaizdajuost s. Stebimi buvo tik Credo studijos u si mimai, bet ne kitokie renginiai (jie s ra e i skirti Italic

riftu). Vaizdajuost  nr.9 praleista, nes joje u si mimai neu fiksuoti. 12–16 vaizdajuost s nebuvo stebimos,

nes steb jimas buvo organizuotas 2001 m. lapkri io-gruod io m nesiais, o Credo studijoje u si mimai

baig si 2002 m. kovo 6 d. I  viso buvo steb tos 1684 u si mimo minut s (28 val. 7 min.), kurios vertinamos

15 kategorij .

Objektyvumui u tikrinti steb jim  atliko du su tyrimo vertinimu nesuinteresuoti kviestiniai steb tojai.

Steb tojai tur jo:

• Kiekvien  u si mim  protokoluoti tarpusavyje nesiderindami ir nesikonsultuodami.

• Fiksuoti steb jimo vienetus ne inodami steb jimo tiksl .

Dviej  steb toj  surinkt  duomen  validumas buvo tikrinamas koreliacijos (koreliacin  analiz  pagal

Pearson) ir sutapimo (kontingencijos analiz ) tyrimais, atliekamais SPSS-PC programine ranga. ( r. 23

lentel ):

92 Lietuvoje, edukologijos moksl  kryptyje, pirm  kart  latentin  ugdymo funkcij  tyrin jo N.Ma eikien : Ma eikien , N. (2001). Socializacijos ir
ugdymo diagnostikos instrument  transkult rinis perkeliamumas (Daktaro disertacija, iauliai, 2001).
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23 lentel

Steb jimo instrumento validavimo analiz s duomenys

Po ymio pavadinimas Koreliacijos koeficientas pagal
Pearson

Kontingencijos koeficientas

Fiziologiniai poreikiai 0,399** 0,467
gd iojimas, vaidinimas 0,616** 0,741

Manipuliacijos su daiktais tam tikr  laiko tarp 0,365** 0,405
reik tas noras 0,354** 0,629

Pagalba, pasi lymas vai intis 0,422** 0,527
Pokalbio inicijavimas, i laikymas 0,329** 0,374

U
gd

yt
in

io

mesio tro kimas 0,261** 0,323
Giria pastangas, d iaugiasi ugdytinio aktyvumu 0,295** 0,335

Apkabina, priglaud ia, paguod ia, dr sina 0,181** 0,192
Atsiliepia  klausim , pra ym 0,140** 0,169

Kalbina, klausin ja ugdytin , klausosi, k  jis pasakoja 0,374** 0,363
Bara, smerkia, baud ia, grasina 0,113** 0,112

Pertraukia, pataiso, parodo pavyzd , ai kina 0,389** 0,401
Nekreipia d mesio, leid ia 0,140** 0,165

U
gd

yt
oj

o

Draud ia, nurodo, priver ia, paskiria, reikalauja 0,213** 0,220

Gauti pakankamai reik mingi koreliacijos ir sutapimo koeficientai (reik mingumo lygmuo p<0,01).

Toliau buvo skai iuojama, kokie poreikiai labiausiai pasirei  studijos Credo organizuotoje veikloje ( r. 24

lentel ):
24 Lentel

Studijos Credo ugdytini  poreiki  absoliut s ir santykiniai da niai

Absoliutus da nis Procentinis da nisNr. Po ymio pavadinimas
1 steb tojas 2 steb tojas 1

steb tojas
2

steb tojas
1 mesio tro kimas 764 923 45,4 54,8
2 Pokalbio inicijavimas, i laikymas 641 628 38,1 37,3
3 gd iojimas, vaidinimas 251 196 14,9 11,6
4 reik tas noras, ketinimas 232 196 13,8 11,6
5 Manipuliacijos su daiktais tam tikr  laiko tarp 181 214 10,7 12,7
6 Fiziologiniai poreikiai 145 111 8,6 6,6
7 Pagalba, pasi lymas vai intis 96 62 5,7 3,7

Apskai iavus absoliut  ir procentin  da  buvo nustatyta, kad vidutini kai sutrikusio intelekto vaik

veiksmuose labiausiai vyrauja d mesio tro kimas, o veikloje – pokalbio inicijavimas, i laikymas.

gd iojimo, vaidinimo kategorijos reprezentuoja pa inimo poreik . Tyrimo duomenys rodo, jog is

poreikis taip pat ry kus. Turint omenyje, kad m gd iojimas yra vienas i  raid  ir socializacij  lemian

veiksni  ( mogus yra link s pam gd ioti tuos elgesio modelius, kurie j avi ( , 2000), o vaikas tik

gd iojimo b du sugauna bendr  veiksmo schem  ( , 1978)), kriterijai, reprezentuojantys

pa inimo poreik , rodo pakankamai dideles vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko potencines galimybes. i

interpretacija i  dalies siejasi su WHO Offset Publication No. 86 leidinio duomenimis apie sutrikusio

intelekto asmenis. Jame teigiama, kad laboratoriniai eksperimentai neatskleid ia sunkiai psichi kai sutrikusi

moni  sugeb jimo atlikti tam tikras u duotis ir j  potencin s galimyb s lieka ne inomos (Mental

Retardation: Meeting the Challenge, 1986).

Stebinys “I reik tas noras, ketinimas” rodo asmens vali , savimon s lyg , autorefleksij  (Pluzek,

1996). Remiantis H.Mead teiginiu, kad savimon  “formuojasi konkre iame individe, kaip jo ry  su veiklos

proceso visuma ir kitais io proceso dalyviais rezultatas” (Mead, 1998, p.132), galima teigti, jog i kategorija

patvirtina prie  tai buvusi  kategorij  interpretacijas bei nurodo, jog studijoje Credo buvo sukurtos palankios

vaiko iniciatyvai s lygos.

Kategorijos „Manipuliacijos su daiktais tam tikr  laiko tarp “ turinys reprezentuoja visi ko vaiko

pasin rimo  veikl  momentus. Pasak A.Maslow, visi kas pasin rimas  veikl  yra „piko i gyvenimo“ (peak
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experience) po ymis ( , 1999, p.65). Kadangi „piko i gyvenimai“ kyla estetini  i gyvenim  pagrindu

, 1999), galima teigti, kad vidutini kai sutrikusio intelekto vaikas paj gus tokiu b du pa inti

subjektyv  jausm  pasaul  (Matonis, 2000).

A.Maslow akcentuoja, kad „piko i gyvenimo“ metu vykstantis pa inimas gali tur ti pasekmes

asmenyb s formavimuisi ( , 1999), nes is pa inimas siejasi su identifikacijos procesu ( ,

1997). Taigi, remiantis A.Maslow teiginiais, kategorijos „Manipuliacijos su daiktais tam tikr  laiko tarp “

esamumas bei rangas rodo, jog studijos Credo vadov  leido vaikui patirti „piko i gyvenimus“.

Kategorijos „Fiziologiniai poreikiai“ da niai rodo, jog kai kuri  autori  (Lau ikas ir Un iurys, 1978;

, 1986; Kardelis ir R klaitien , 2002) pastebima ry ki fiziologini  poreiki  rai ka vidutini kai

sutrikusio intelekto vaik  elgesyje i  ties  pasirei kia, ta iau duomenys rodo, kad ie poreikiai studijos

Credo apr ptame socialiniame kontekste nebuvo dominuojantys kit  poreiki  at vilgiu. Fiziologini  poreiki

skirtinum  kit  poreiki  at vilgiu bei eskalavim  gali lemti tai, jog vieno i  fiziologini  poreiki ,

seksualinio poreikio, atvira rai ka yra visuomen je netoleruojama. Tik tina, kad b tent d l ios prie asties

bet kokie veiksmai, reprezentuojantys  poreik , yra labiausiai krintantys  akis, tod l sudaro dominuojan io

poreikio sp . B tina pabr ti, kad neatsi velgiant  sociokult rinius veiksnius bei kit  poreiki  kontekst ,

pirmin  tokio sp io interpretacija prisideda prie neigiamo vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko vaizd io

formavimo.

Kategorijos „Pagalba, pasi lymas vai intis“ turinys reprezentuoja s moning , tiksling  vidutini kai

sutrikusio intelekto vaiko nor  parodyti d mes  kitam asmeniui. Tai, kad ios kategorijos aprai  per vis

steb jimo imt  yra labai nedaug, paliudija kit  autori  (Inhelder, 1963; Not, 1986; , 1986;

Gevorgianien , 1999; Brazauskait , 2001) pastebim  vidutini kai sutrikusio intelekto vaik  egocentri kum .

Ta iau kita vertus, faktas, kad ios kategorijos aprai kos nebuvo nei specialiai studijos vadov s

provokuojamos, nei jomis manipuliuojama, o vis tiek pasirei  nat ralioje, laisvoje socialin je aplinkoje,

rodo, jog vidutini kai sutrikusio intelekto vaikas geba “pasteb ti, kad alia gyvena kitas” (Gevorgianien ,

1999, p.5). is pasteb jimas rodo jau vykusi  vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko savianaliz , yra

vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko reflektyvaus m stymo p dsakas (Mead, 1998) ir yra vidutini kai

sutrikusio intelekto vaiko bandymas kontroliuoti socialin s s veikos proces . ios kategorijos interpretacij

patvirtina Pasaulio sveikatos organizacijos skelbiami duomenis apie vidutini kai sutrikusio intelekto asmens

geb jim  u megzti ir i laikyti kontakt  socialin je veikloje (TLK-10 psichikos ir elgesio sutrikimai: klinika

ir diagnostika, 1997).

Taigi vaiko poreiki  rai kos rezultatai rodo, jog studijoje Credo buvo sukurtos palankios vaiko

savirai kai s lygos bei realizuotos humanistin s psichologijos nuostatos ir principai.

25 lentel je pateikti ugdytojo reakcijos  vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko poreikius analiz s

duomenys:
25 lentel

Studijos Credo ugdytojo atsakom  reakcij  ugdytini  poreikius absoliut s ir santykiniai da niai

 Absoliutus da nis Procentinis da nisPo ymio pavadinimas
1 steb tojas 2 steb tojas 1 steb tojas 2 steb tojas

Kalbina, klausin ja, klausosi, k  jis pasakoja 823 885 48,9 52,5
Atsiliepia  klausim , pra ym 435 603 25,9 35,8
Giria pastangas, d iaugiasi aktyvumu 164 157 9,7 9,3

Nedirektyvios
kategorijos

Apkabina, priglaud ia, paguod ia, dr sina 27 34 1,6 2
Pertraukia, pataiso, parodo pavyzd , ai kina 260 234 15,5 13,9
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Pertraukia, pataiso, parodo pavyzd , ai kina 260 234 15,5 13,9
Draud ia, nurodo, priver ia, paskiria, reikalauja 156 105 9,3 6,3
Nekreipia d mesio, leid ia 23 24 1,3 1,4

Direktyvios
kategorijos

Bara, smerkia, baud ia, grasina 18 15 1,1 0,9

Analiz s duomenys rodo, jog A sistemos dalyje vyrauja nedirektyvaus ugdytojo elgesio po ymiai.

Taigi studijoje Credo i  ties  pavyko sukurti tinkamas s lygas vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

veiksmingumui.

Nedirektyvi s veika charakterizuojama ne tik humani ko pob io ugdytojo reakcijomis, bet

absoliu iai nedirektyviam ugdytojui b ti ka in ar manoma, nes egzistuoja kart  skirtumai ir mokytojo

reikalavim  subjektyvumas (Postic, 1982), tod l nenuostabu, kad alia nedirektyvi  ugdytojo reakcij

pasirei kia ir direktyvios. D iugina tai, kad nedirektyvi  reakcij  buvo daugiau.

Galb t i  pirmo vilgsnio atrodo keista, jog tokia kategorija, kaip „Apkabina, priglaud ia, paguod ia,

dr sina“, kuri labiausiai reprezentuoja ugdytojo empatij , pasirei kia re iausiai, kit  nedirektyv  ugdytojo

elges  pristatan  kategorij  range. Pagal surinkt ios kategorijos da  kit  kategorij  at vilgiu, ugdytojo

elges  galime vertinti kaip santykinai oficial , alt  ir menkai emocing , kas i  dalies prie tarauja M.Postic

teiginiams. Tai d sninga studijos Credo vadov s, pirm  kart  realizuojan ios lygiavert s s veikos principus

praktikoje, bandymo pasekm . Kita vertus, atskiras ios kategorijos dalis sudaro neverbalin  k no rai ka,

kuri gali pad ti i laikyti artim  kontakt  su ugdytiniu, bet gali s lygoti neteising  ugdytinio interpretacij

ugdytojo ketinim  at vilgiu. Kadangi bet koks prisilietimas labai greitai gali b ti suprastas kaip seksualinis,

galintis i provokuoti nepageidaujam  elges  (atsi velgiama  literat ros altiniuose nurodomas sutrikusio

intelekto vaik  seksualinio poreikio aprai kas), veiksm , reprezentuojan  artim  fizin  kontakt , i  ties

buvo s moningai vengiama.

Kategorijos „Giria pastangas, d iaugiasi ugdytinio aktyvumu“ da nis taip pat n ra didelis. I  ties

buvo vengiama perd , bereik mi  pagyrim , kurie nepagr stai eskaluot  ir taip auk  (keleto autori

nuomone, pavyzd iui, , 1983; Kardelis ir R klaitien , 2002) sutrikusio intelekto vaiko sav s

vertinim .

Stebinio „Giria pastangas, d iaugiasi ugdytinio aktyvumu“ vieta nedirektyv  elges  reprezentuojan

kategorij  kontekste rodo, jog studijos Credo vadov  savo palankum  ugdytiniams parodydavo ne pagyrimo

forma. Stebini  „Kalbina, klausin ja, klausosi, k  jis pasakoja“, „Atsiliepia  klausim  pra ym “ da niai

rodo, jog ugdytiniai tolerancij , nuo ird  dom jim si j  problemomis bei empatij  patirdavo b tent tokiu

du. Pastarosios kategorijos kaip tik reprezentuoja ugdytojo r pinim si ugdytini  gerove bei pri mimo

atmosfer , kuri, pasak A.Maslow, ma ina baim , nerim , gynybines reakcijas ( , 1999), o pasak

C.Rogers, sudaro palankiausias s lygas ugdytinio asmenyb s raidai, teigiamiems elgesio poky iams,

realesniam ugdytinio sav s, kit  ir aplinkos vertinimui ( , 2001). Patirdamas ugdytojo d mes  ir

jausdamas, kad yra i klausytas, suprastas ugdytinis akivaizd iai patirdavo atsakom sias savo elgesio

pasekmes. Kadangi jo atsiv rimas buvo priimamas ir palaikomas, nauja atsiv rimo porcija buvo tarsi

programuojama i  anksto. Remiantis C.Rogers id jomis, galima teigti, kad ilg  laik  (studija Credo buvo

kurta 1998 m. gruod io 1 dien  ir u daryta 2002 m. kovo 6 dien ) buvo u tikrinamos optimalios asmenyb s

tapsmo s lygos, kurios apib dinamos vienu od iu pri mimas ( , 2001).

Kategorijos, reprezentuojan ios ugdytojo pri mim , s lygojo vaiko  veiksmingumo tam tikr

sis moninimo lyg  (G.Butkien s ir A.Kepalait s nuomone, vaikas, „ne sis monin s  veiksmingumo, negali
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efektyviau elgtis“ (Butkien , Kepalait , 1996, p.128)), kuris ir skatino pasitik jim  ugdytoju ir nuolatin

atsiv rimo pasikartojim  vis gilesniu lygiu. Ugdytojo pri mimo institucionalizavimas leido pamatyti piln

reakcij  spektr  bei j  rai  socialiniame kontekste, s lygojusiame tam tikr  vidutini kai sutrikusio

intelekto vaiko m stymo lyg  ir autorefleksij , pagal socialin s aplinkos suvokim  kaip prie kos arba

draugi kos j  at vilgiu.

Nedirektyvi  ugdytojo reakcij  tyrimo duomenys rodo, kad kategorij  „Kalbina, klausin ja, klausosi,

 jis pasakoja“ ir „Atsiliepia  klausim , pra ym “ rangai atitinka J.Ru kaus nurodyt  pirm  ugdytojo

veikos su ne galiuoju pamatin  element , kuris labiausiai reprezentuoja humani  ugdytojo nuostat

ugdytini  at vilgiu. Tai rei kia, kad buvo realizuotas vienas pamatini  nedirektyvios s veikos su ne galiuoju

element  (Ru kus, 2002) – i klausymas.

Direktyvias ugdytojo reakcijas ugdytini  at vilgiu reprezentuojan ios kategorijos netiesiogiai

atskleid ia kit  s veikos aspekt : vykusi  kov  tarp ugdytojo jausm . Atliekamas kognityvinis

restrukt rizavimas nei vengiamai j  s lygojo. Humani ka ugdytojo pozicija reikalauja toleruoti ugdytinio

veiksmus, priimti ir pasistengti suprasti jo elges . Ta iau studijos veikloje buvo toki  ugdytini  veiksm ,

kurie ne tik eisdavo ugdytojo autoritet , bet ir toki , kurie k  gr sm  kit  vaik  gerai savijautai,

saugumui. I  ties  ne manoma visi kai pamir ti sav s ir b ti nuolatos pasin rusiam kito vidiniame pasaulyje,

tisai spinduliuoti empatij , nuo irdum  ir tolerancij . Remiantis M.Postic mintimi, kad pedagoginiai

santykiai yra mainai tarp kart , kuriuose subjektyvumas aid ia savo vaidmen  ir kuriuose i kyla konfliktas

(Postic,1982), iomis kategorijomis patvirtinama, jog konfliktai studijoje Credo tikrai egzistavo. Kita vertus,

kil  konfliktai s lygojo j  prie as  ie kojim  bei sprendim , t.y. suponavo ugdytojo savimon s raid  ir

mokym si (tai akivaizdu Litos atvejo analiz je, r. emiau).

Direktyviausi  ugdytojo reakcij  tip  reprezentuoja kategorija „Bara, smerkia, baud ia, grasina“. Tai

pat  ma iausi  da  surinkusi kategorija. Jos buvim  galima pateisinti tuo, jog situacijose, reikalaujan iose

staigios reakcijos ir drausminan io poveikio, ne visada manoma i laikyti pagarb  santyk  (studijos vadov

vis  pirma mogus). Kita vertus, i kategorija rodo, jog vieno ar kito ugdytinio elgesyje buvo veiksm ,

rodan  kito ugdytinio asmenin s vert s ar orumo eminim  arba gr sm  fiziniam saugumui. is a triausius

direktyvius veiksmus reprezentuojantis stebinys rodo, kad ne visi ugdytini  veiksmai buvo toleruojami.

Stebinys „Nekreipia d mesio, leid ia“ reprezentuoja ne tiek direktyv  elges , kiek ugdytojo empatijos

ugdytinio at vilgiu nebuvim .  diagnostin  instrument  jis buvo trauktas, nes tai potencialiai galima

ugdytojo reakcija, o direktyviam elgesio tipui priskirta tod l, kad d l empatijos stokos turi neigiam  aspekt .

Vis d lto kategorija n ra labai reik minga turinio aspektu, nes neatskleid ia ugdytojo intencijos. Ugdytojas

gal jo neatkreipti d mesio ty ia, nor damas steb ti nat raliai plaukian vyki  pasekmes, gal jo neatkreipti

mesio ir tod l, kad tuo momentu buvo u si s ir papras iausiai nepasteb jo, kas vyksta. i kategorija

taip pat n ra ir statisti kai reik minga.

Kategorij  „Pertraukia, pataiso, parodo pavyzd , ai kina“ ir „Draud ia, nurodo, priver ia, paskiria,

reikalauja“ da niai rodo ugdytojo aktyvum  ir valios aprai kas ugdytini  at vilgiu. A.Maslow teiginys, jog

bes lygi kas supratimas, s lygojantis ugdytojo pasyvum , yra pavojingas santykiuose su vaikais, nes gali

lygoti neteising  ugdytojo veiksm  interpretacij  (pvz., ugdytojo pasyvumas gali b ti ugdytinio suprastas
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kaip ugdytojo meil s, d mesio, r pes io jo at vilgiu tr kumas ( , 1997)) arba net b ti vaiko traumos

ar mirties prie astis ( , 1997), kitu aspektu atskleid ia direktyvi  ugdytojo reakcij  nei vengiamum .

Palyginus nedirektyvi  ugdytojo reakcij  tyrimo duomenis, galima teigti, kad kategorij  “Kalbina,

klausin ja ugdytin , klausosi, k  jis pasakoja” ir “Atsiliepia  klausim , pra ym ” rangai liudija nedirektyvios

veikos tip . Remiantis M.Postic (1982), K.Pukelio (1998), teiginiais, kad ugdytinis pradeda veikti tada, kai

ugdytojas jam netrukdo, ir K.Rudestam (1999) teiginiais, jog nedirektyvi grup s vadovo pozicija paskatina

grup s dalyvi  savirai , savianaliz , kelia sav s vertinim , geresn  savo veiksm  pa inim , galima teigti,

kad studijoje Credo buvo sukurtos palankios s lygos vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

veiksmingumui lavinti.

3.2.2. Pedagogin s s veikos tyrimo rezultat  analiz : dinaminis aspektas
SPSS-PC programin ranga leido parodyti kiekvieno strukt rinio pedagogin s s veikos elemento

dinamik  per da ni  vidurk  studijos Credo u si mim  visumoje. SPSS-PC programin ranga grafikuose

labai subtiliai (maksimalus da nio rangas svyruoja nuo 2,5 iki 0,08 padalos) atskleid ia poky ius. Tod l net

ma iausi  da  surinkusios kategorijos “Bara, smerkia, baud ia, grasina” (14 pav.) poky iai

demonstruojami ry kiai. Ta iau, kita vertus, b tina atkreipti d mes , jog grafikuose (10 pav., 11 pav., 12

pav., 13 pav., 14 pav., 16 pav., 19 pav., 20 pav., 21 pav., 22 pav.) labai ry kiai atskleid iami poky iai

daugiausia svyruoja tik de imtaini  trupmen  ribose.

si mimo minut s
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8 pav. mesio tro kimo dinamika

Kategorijos „D mesio tro kimas“ amplitud  svyruoja nuo 0,0 iki 2 padalos. D mesio tro kimas

santykinai tolygus iki 36 u si mimo minut s.  tolygum  (ypa  6 – 16 u si mimo minut mis) lemia nat rali

si mimo t km . U si mimo prad ioje pakankamai daug laiko u imdavo kiekvieno vaiko noras pasirinkti

dail s priemones, s jimo viet  ir pan., kur  papildomai lyd davo d mesio tro kimas. V liau, kai norai

davo patenkinami, „D mesio tro kimas“ vis labiau okin ja, tampa fragmenti kas, „skaud iau“

pasirei kiantis. U si mimo viduryje „D mesio tro kimo“ kait  s lygoja vaik sijautimas  darb  ir noras

pasid iaugti ar atkreipti vadov s d mes  pasiekt  rezultat . Ypa  d mesio tro kimas sustipr ja u si mimo
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pabaigoje, i siskiriant. D mesio tro kimas, stipriai i ry jantis u si mimo pabaigoje, rodo ugdytini

prisiri im  prie studijos vadov s.

si mimo minut s
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9 pav. Pokalbio inicijavimas, i laikymas

Kategorijos „Pokalbio inicijavimas, i laikymas“, amplitud  svyruoja nuo 0,0 iki 1,2. Lyginant su

mesio tro kimu ios kategorijos poky iai staigesni, labiau okin jantys, fragmenti ki. Tai galima paai kinti

keliais veiksniais:

• Vidutini kai sutrikusio intelekto vaikams sunku i laikyti d mes  ilgesn  laiko tarp  ( ,

1986). Studijoje Credo pokalbiai retai trukdavo ilgiau kaip 5 minutes.

• Studijoje Credo pagrindin  veikla buvo k ryba, bet ne pokalbiai. Pokalbiai yra kaip alutinis,

pakankamai ry kiai pasirei s faktas.

• Studijoje Credo dalyvaudavo ne vienas, o keli vaikai, tod l okin jimas gali reik ti ne tik d mesio,

bet ir pokalbio dalyvi  kait .

Stipriausiai pokalbi  inicijavimas, i laikymas pastebimas ties 66–71 minut mis. Tai d sninga, nes

si mimai studijoje Credo trukdavo apie valand , valand  ir dvide imt minu  ir pabaigoje vykdavo dail s

priemoni , videokameros tvarkymas. Veiklos bei b simas aplinkos pasikeitimas (u si mimai vykdavo kitoje

aplinkoje nei vaikai paprastai laukdavo ateinan  t ), i siskyrimas su vadove s lygodavo labiau stebimus

pokalbius, o vaik  skai iaus ma jimas baigiantis u si mimui s lygojo pokalbi  fragmenti  rai .
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si mimo minut s
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10 pav. gd iojimo, vaidinimo dinamika

Kategorijos „M gd iojimas, vaidinimas“ amplitud  svyruoja nuo 0,0 iki 0,55 padalos. Did iausi

maksimum  kategorija pasiekia u si mimo viduryje ir tarsi rezonansu atsikartoja jam einant  pabaig .

si mimo pabaigoje m gd iojimas, vaidinimas pasirei kia ypa  retai, fragmenti kai, ta iau staigiai

plyksteli. M gd iojimo, vaidinimo raida yra d sninga. Nepaisant nuosmuki , kurie t siasi apie 5 minutes,

gd iojimas ir vaidinimas u si mimo metu auga. Tai rodo, jog veikla studijoje Credo ugdytiniams buvo

maloni, domi. Nuosmukius galima interpretuoti kaip i sekimo po ymius (S.Rubin tein pa ymi, jog

sutrikusio intelekto vaikams b dingas nervini  proces  silpnumas, greitas i sekimas ( , 1986)).

Ta iau tai, kad po atokv pio minu  intereso emocija ( r. auk iau: m gd iojimas ir vaidinimas yra

auk tesn  intereso emocijos aprai kos forma) pasirei kia dar stipriau, rodo, jog vaikams veikla buvo

pakankamai domi. M gd iojimas ir vaidinimas yra viena i  pa inimo poreikio aprai kos form  ir stipri io

poreikio aprai ka u si mimo viduryje rodo, jog studijoje Credo buvo sukurtos palankios s lygos vidutini kai

sutrikusio intelekto vaik  pa inimo pl totei.

si mimo minut s
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11 pav. reik to noro, ketinimo dinamika

Kategorijos „I reik to noras“ amplitud  svyruoja nuo 0,0 iki 0,4 padalos. I reik tas noras d sningai

atspindi u si mimo t km : stipriausiai pasirei kia u si mimo prad ioje. Kategorijos turinys yra vaiko
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pasakojimas apie nuveiktus arba ketinamus atlikti darbus. Tai, kad jis stipriausias u si mimo prad ioje, rodo

vaik  susitikimo su vadove d iaugsm . Jie mielai pasakodavo apie save daugyb  dalyk . I reik tas noras,

ketinimas suma ja u si mimo viduryje, kada buvo labiausiai sitraukiama  k ryb , ir padid ja u si mimo

pabaigoje, kada nenorima i siskirti, tod l v l pasakojami tie patys dalykai.

si mimo minut s
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12 pav. Manipuliacijos su daiktais dinamika

Kategorijos „Manipuliacijos su daiktais“ amplitud  svyruoja nuo 0,0 iki 0,5. i kategorija atspindi tik

pa ius ry kiausius k rybos momentus, kuriuose labiausiai pasirei kia d mesio koncentracija  veikl . B tent

tod l k rybos proces  reprezentuojan ios kategorijos aprai kos nebuvo ry kios. Grafiko kreiv  rodo, jog

manipuliacijos su daiktais tam tikr  laiko tarp  pasirei kia beveik viso u si mimo metu. Ry kiausiai

kategorija pasirei kia 16–56 minut mis. is intervalas rodo produktyviausi  ugdytini  veiklos period .

Fragmenti kiausiai „Manipuliacijos su daiktais“ aprai kos pastebimos 58–71 minut mis. Tokia grafiko

kreiv  gali b ti tod l, jog dauguma u si mim  baigdavosi b tent tuo metu arba daugum  vaik  i sivesdavo

namo. Tai laiko tarpas, kupinas bruzdesio, sumai ties. V liau, jei u si mimas t sdavosi, likdavo dirbti

vienas, du vaikai. Suma s vaik  skai ius l  didesn  ramyb  ir koncentravim si ties k riniu. Tik tina,

kad b tent tod l manipuliacijos su daiktais 72–84 minut  grafike amplitud  labai i auga ir pasirei kia

tolygiausiai.

si mimo minut s
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13 pav. Fiziologini  poreiki  dinamika
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Fiziologini  poreiki  amplitud  svyruoja nuo 0,0 iki 0,3. Fiziologini  poreiki  rai  pagal laiko

trukm  galime suskirstyti  tris stambius blokus, kurie ymi u si mim  prad , vidur  ir pabaig .

Fiziologiniai poreikiai pasirei kia u si mimo prad ioje, kada vyko veiklos organizavimas, u si mimo

viduryje (21–46 minut s), darbo kar tyje, suma ja. V liau, baigiantis u si mimui, v l sustipr ja.

Fiziologiniai poreikiai nebuvo skiriami  strukt rines dalis, tod l negalima atlikti dinamikos analiz s pagal

maisto, vandens, seksualini  poreiki  rai . Tik tina, kad toks fiziologini  poreiki  bangavimas susij s su

bruzdesiu, patogumo ie kojimu u si mimo prad ioje ir pabaigoje. Poreiki  rai kos auk iausios padalos ties

20, 36, 55 minut mis gali rodyti tam tikr  vaiko nuovarg  ir organizmo funkcini  sistem  veikl .

si mimo minut s
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14 pav. Pagalba, pasi lymas vai intis dinamika

Pagalbos, pasi lymo vai intis amplitud  svyruoja nuo 0,0 iki 0,5 padalos. Stipriausiai, vertinant

altruizmo aspektu, meil s ir priklausomyb s poreik  reprezentuojan ios kategorijos rai ka pastebima antroje

si mimo pus je 45–50 minut mis, v liau pagalba, pasi lymas vai intis pasirei kia labai fragmenti kai 71–

80 minut mis. Kategorijos stipr jimas u si mimo pabaigoje yra d sningas. Kilimo bang  galima paai kinti

vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko geb jimu vertinti jam rodom  d mes  (altruistinis elgesys kaip tik kyla

 socialinio bendrumo jausmo; pajutus savo at vilgiu meil , empatij , kyla noras tuos pa ius jausmus

perduoti kitam).

Fragmenti , ta iau labai stipr , staig  kilim , pastebim  ties 71–80 minut mis, galima paai kinti

studijos Credo „veteran “ buvimu. Su ilgiausiai studijoje pasiliekan iais ugdytiniais buvo u simezg s

stipresnis dvasinis ry ys, kuris skatino ugdytin  parodyti d mes  studijos vadovei tokiu b du.
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si mimo minut s
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15 pav. Mokytojas giria pastangas, d iaugiasi ugdytinio aktyvumu dinamika

Mokytojo pagyrim  ir i reik to d iaugsmo amplitud  svyruoja nuo 0,0 iki 1. Tolygiausiai is ugdytojo

elgesio po ymis pasirei kia u si mimo prad ioje ir ties 31 minute krinta iki 0,0. V liau pasirei kia

fragmenti kai. Fragmenti kumas ypa  ry kus nuo 66 minut s. Ugdytojo pagyrimai ir i reik tas d iaugsmas

labai okteli ties 36 minute, u si mimo viduriu, ir i auga labiausiai ties 86 minute. Tokia kategorijos

„Mokytojas giria pastangas, d iaugiasi ugdytinio aktyvumu“ raida susijusi su u si mimo prad ios, vidurio ir

pabaigos skirtingomis situacijomis. U si mimo prad  visada lyd jo vadov s susitikimo su vaikais

iaugsmas, kuris pereidavo  vaik  aktyvinim  veiklai. U si mimo viduryje, kai stipriausiai pasireik davo

nuovargis, mokytojo pagyrimai taip pat atlikdavo aktyvinimo funkcij . Grafiko kreiv s kritimas ties 31

minute yra susij s su vaik  k rybiniais rezultatais. V liau, u si mimo pabaigoje, vadov  d iaugdavosi

bendru u si mimo rezultatu ir kiekvieno vaiko nuopelnais. Ret jantys vadov s pagyrimai ir d iaugsmas yra

susij  su ugdytini  skai iaus ma jimu, ta iau i tvermingiausi studijos dalyviai pagyrim  gaudavo

daugiausiai (pagyrimai ir d iaugsmas ugdytini  k ryba buvo i skirtinis studijos Credo u si mim  pabaigos

elementas, kuris palaipsniui virto tradiciniu u si mim  pabaigos po ymiu).

si mimo minut s
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16 pav. Apkabina, priglaud ia, paguod ia dinamika



104

Kategorijos „Apkabina, priglaud ia, paguod ia“ amplitud  svyruoja nuo 0,0 iki 0,14. Did iausi

empatijos laipsn yminti kategorija pasirei kia fragmenti kai per vis  u si mim  trukm . Ilgiausiai jo rai ka

siasi u si mimo prad ioje. Susitikimo prad ioje vaikams labiausiai reik davo ilto d mesio. Apkabinimo ir

paguodos po ymi  rai ka u si mimo prad ioje gali b ti susijusi su ugdytojo noru pademonstruoti

ugdytiniams savo nuo irdum , atvirum . U si mimo viduryje i ugdytojo elgesio po ymio rai ka susijusi su

patiriamomis ugdytini  nes km mis bei nusivylimais. U si mimo pabaigoje kategorija labiausiai

reprezentuoja apkabinim  atsisveikinant.

si mimo minut s
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17 pav. Atsiliepia  klausim , pra ym  dinamika

Kategorijos „Atsiliepia  klausim , pra ym “ amplitud  svyruoja nuo 0,0 iki 1. Daugumoje u si mim

(kuri  trukm  ~1 h) atsiliepimas  pra ym , klausim  pasirei kia tolygiai. Fragmenti kumas susij s su min tu

vaik  skai iaus ma jimu bei retai ilgiau kaip valand  trunkan iais u si mimais. Kita vertus,  t  vaik ,

kurie u sib davo studijoje Credo, pra ymus, klausimus, vadov  atsiliepdavo atid iau (niekas

nebepertraukdavo bendravimo, nes vaik  skai ius b davo vienas, du). Tai rodo kategorijos amplitud  ties

auk iausia padala.

si mimo minut s
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18 pav. Kalbina ugdytin , klausosi, k  jis pasakoja dinamika
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Kategorija „Kalbina ugdytin , klausosi, k  jis pasakoja“ amplitud  svyruoja nuo 0,0 iki 2. Studijos

vadov s d mesys ugdytiniams i silaiko viso u si mimo metu.  u si mimo pabaig  (nuo 41 minut s) jis

svyruodamas kyla. D mesio svyravim  gali lemti vadov s psichinis nuovargis (vidutini kai sutrikusio

intelekto vaik  kalboje daug agramatizm . Sakiniai sudaryti tik i  pagrindini od . ios prie astys

apsunkina kalb tojo norimos perteikti prasm s supratim ). D mesio kritimas ties 58–61 minut mis gali b ti

susij s ir su da nai pasitaikan ia valandine u si mimo trukme. Grafiko kreiv  rodo, jog pasilikusiems

vaikams d mesio buvo skiriama daugiau, ta iau ry kiau pasirei kia ir vadov s nuovargis. Kategorijos

fragmenti kumas ties 81 ir 86 minut mis, m  nuomone, susij s su tuo, kad u si mimai retai t sdavosi

valand  ir dvide imt ar daugiau minu . Be to, nepaisant vadov s nuovargio ir u sibuvusieji studijos

dalyviai nestokojo d mesio, jie buvo kalbinami, j  buvo klausomasi. Auk iausia kreiv s padala ties 86

minute rodo, jog pokalbiai buvo intensyv s.

si mimo minut s
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19 pav. Bara, smerkia, baud ia, grasina dinamika

Kategorijos „Bara, smerkia, baud ia, grasina“ amplitud  svyruoja nuo 0,0 iki 0,07. Nuobaudos ir

grasinimai pasirei kia labai fragmenti kai, ta iau tolygiu da niu, ma daug kas 5 minut s. Paprastai a tri  ir

direktyvi  studijos vadov s reakcij  sukeldavo ugdytini  tarpusavio vaidai, nepasidalijimas kokia nors dail s

priemone arba jei kuris nors ugdytinis emindavo kito orum .

Konfliktini  situacij  pasitaikydavo tiek u si mimo prad ioje, tiek viduryje, tiek u si mimui

baigiantis, o ugdytojo reakcijos stiprumas ir trukm  priklaus  nuo konteksto reik mingumo.
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si mimo minut s
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20 pav. Pertraukia, pataiso, parodo pavyzd  dinamika

Kategorija „Pertraukia, pataiso, parodo pavyzd “ svyruoja nuo 0,0 iki 0,5. Pataisos ir pavyzd

rodymai labai ry kiai pasirei kia 1–11 minut mis, v liau labai staigiai krinta ir ties 33 minute pasiekia 0,0

padal . Paskui v l ry kiai pasirei kia ties 36 minute, v l krinta. Ritmi ka kategorijos rai ka ties u si mimo

viduriu pasirei kia gana ilg  laiko tarp , v liau, u si mimui baigiantis, rai ka labai susilpn ja, pasirei kia

retai, tam tikrais momentais. Tokia kategorijos rai ka priklauso nuo nor  derinimo, veiklos strukt ravimo

si mimo pirmoje pus je, u si mimo viduryje ji pasirei kia stipriai d l ugdytini  piktnaud iavimo vadov s

mesiu (pvz., du ugdytiniai siekdavo, kad vadov  tuo pat metu b  prie j  abiej ) arba d l sauso teptuko,

vienos spalvos da o naudojimo darbo metu. U si mimo pabaigoje pavyzd io rodymas ir pataisymas siejasi

su darbo vietos tvarkymu. Grafiko kreiv  rodo, jog, lyginant su u si mimo prad ia, pabaigoje pavyzd io

rodymas ir pataisymai pasirei kia labai silpnai. I  ties  studijos vadov  stengdavosi nesiki ti ir nenurodin ti,

ar vaikas tur  susitvarkyti savo darbo viet  u si mimo pabaigoje ar ne. Tod l sulaukti paties vaiko

iniciatyvos sutvarkant darbo viet  buvo be galo malonu (kad tokia iniciatyva i  vaiko pus s pasirei , rodo

14 pav.). siki imai tuo metu vyko tik tokiais atvejais, jei vaiko pastangos ir atliekami veiksmai rod , jog jis

nei vengs nes km s.

si mimo minut s
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21 pav. Nekreipia d mesio, leid ia dinamika
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Kategorija „Nekreipia d mesio, leid ia“ svyruoja nuo 0,0 iki 0,2. Laiko prasme ji i sid iusi labai

nevienodai. Abejingum  reprezentuojanti kategorija fragmenti kai pasirei kia u si mimo pirmoje pus je (1–

25 minut s), v liau ties viduriu (28–38 minut s) ir labai retai, ta iau ry kiau, u si mimui baigiantis (46, 51

minut s) ir jo pabaigoje (68 minut ). D mesio nekreipimas labiausiai siejasi su nesiki imu  ugdytini  vaidus

ir nesiki imu matant, kaip nekokybi kai naudojamos dail s priemon s u si mimo pirmoje pus je ir viduryje.

si mimo gale d mesio nekreipim  l  vadov s nuovargis, d l kurio nebuvo laiku sureaguojama  vaiko

pra ym .

si mimo minut s
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22 pav. Draud ia, priver ia, nurodo, paskiria, reikalauja dinamika

Kategorija „Draud ia, priver ia, nurodo, paskiria, reikalauja“ svyruoja nuo 0,0 iki 0,7 padalos. Ji

pasirei kia beveik per vis  u si mim  (turime omenyje u si mimus trukusius ~1 h). Kadangi ilgesn  laiko

trukm  turintys u si mimai vykdavo retai, kategorijos rai ka fragmenti kesn .

Kategorijos turinys apima ugdytojo veiksmus, kuriuose keliami reikalavimai darbo kokybei,

drausminan ius veiksmus, kylan ius d l gr sm s vaik  saugumui ar d l asmens vert s eminimo arba

veiksmus, skiriamus studijos veiklos organizavimui. Labiausiai grafiko kreiv  pakyla ties 26 ir 82 – 83

minut mis. Pakilim  ties 26 minute s lygojo reikalavimai darbo kokybei, o pakilim  ties 82 – 83 u si mimo

minut mis l  vadov s noras baigti u si mim . Paprastai u sit  u si mimai b davo u baigiami

organizuotai, vadovei primygtinai kvie iant susirinkti visiems vaikams  vien  viet  ir organizuotai

atsisveikinti. Atsisveikinimo metu vaikai b davo pasveikinami u auni  k ryb  ir pasiektus rezultatus ( r.

auk iau, 15 pav., auk iausias kreiv s ta kas).

vados:

1. analizavus diagnostinio instrumento (pagal N.Flanders sistem ) B dalies duomenis, buvo nustatyta,

kad vidutini kai sutrikusio intelekto vaikams b dingi fiziologiniai poreikiai nebuvo dominuojantys.

2. Didelis kategorij , reprezentuojan  pripa inimo poreik  („D mesio tro kima“, „Pokalbio

inicijavimas, i laikymas“), da nis rodo, kad ugdytojo rodomas d mesys jiems turi pakankamai

didel  motyvacin  reik  ir gali b ti veiksminga skatinimo priemon .

3. Diagnostinio instrumento (pagal N.Flanders sistem ) A dalies duomen  analiz  rodo, kad

nedirektyvaus elgesio subkategorij  da nis vir ija direktyvaus elgesio subkategorij  da .
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4. Pedagogin s s veikos strukt rini  element  dinamikos analiz  atskleid , jog kategorijos,

reprezentuojan ios ugdytojo empatij  („Atsiliepia  klausim , pra ym “ bei „Kalbina ugdytin ,

klausosi, k  jis pasakoja“), i silaiko viso u si mimo metu. Tai rodo, jog i  ties  pavyko realizuoti

lygas, lemian ias  veiksmingumo lavinim  studijos Credo veikloje.

5. Kategorij  „M gd iojimas, vaidinimas“ bei „Manipuliacijos su daiktais“ rai ka liudija, jog

ugdytiniai studijoje Credo buvo aktyv s, o kategorijos „Kalbina ugdytin , klausosi, k  jis pasakoja“

dinamika rodo, jog studijos Credo veikla, joje sukurta emocin  atmosfera sudar  palankias s lygas

ugdytini  pa intinio poreikio stimuliavimui ir pl trai.

6. Direktyvios kategorijos „Pertraukia, pataiso, parodo pavyzd “ dinamika rodo, kad ugdytojo

direktyvumas susij s su u si mimo prad ia, veiklos planavimu, organizavimu. Direktyvum

lygojo susitarimo tarp skirting  nuomoni  ir nor , da niausiai i sakom  vienu metu, ie kojimas.

7. Fragmenti ka, pasirei kianti labai retai ir silpnai direktyvi  kategorij  „Bara, smerkia, baud ia

grasina“ dinamika rodo, jog ne visi ugdytini  veiksmai b davo toleruojami. Kita direktyvi kategorija

„Draud ia, priver ia, paskiria, reikalauja“, pasirei kusi beveik per vis  u si mim , taip pat rodo

buvusius apribojimus.

8. Diagnostinio instrumento A dalies direktyvaus ir nedirektyvaus ugdytojo elgesio subkategorij

dinamikos tyrimas, atskleid iantis s sajas su u si mimo veiklos planavimu ar netoleruotinu

ugdytini  elgesiu vienas kito at vilgiu, rodo, jog studijos Credo veikloje buvo pateikiami ai s

reikalavimai ir tam tikros elgesio normos ugdytiniams.

3.3. A  veiksmingumo lavinimo prielaid  atskleidimas remiantis pie inio
analize

3.3.1. Tiriam  charakteristika ir j  k rini  ypatyb s
Tiriam  imties ypatyb s pateikiamos 26 lentel je:

26 lentel
Tiriam  ypatyb s

Vardas Am ius Studij Credo lank iauli  PPT tyrimo i vados93

Anta 18
met

1998–2000 m. m. nereguliariai. D l
prasid jusi mi  priepuoli  nuo 2000
m. beveik nedalyvaudavo

si mimuose.

ymus ir tolygus intelekto sutrikimas. Kalba skurdi, nepakankamai logi ka,
veikla neracionali, nekryptinga. Mokslumas emas.

Domas 18
met

1998–2002 m. m. nereguliariai
Daugiausia u si mim  yra praleid s
2000–2001 m. m. gruod io–sausio

nesiais.

ymiai ir tolygiai sutrikusi pa stamoji veikla. Orientacin  veikla neracionali,
nekryptinga. Dominuoja pseudoaktyvi veikla. Verbalizavimas skurdus.
Nepakankamai logi kas, nevisi kai suprantamas.

Inta 18
met

1998–2002 m. m. nereguliariai.
Trumpai dalyvaudavo u si mimuose.
Mamos pra ymu apie 15 val. i
mokyklos i va iuodavo namo.

ymiai ir tolygiai sutrikusi pa stamoji veikla. Sunkiai susikaupia ir greitai
sibla ko. Atlieka tik neverbalines u duotis, atlikimas netobulas, ta iau

koreguojant veikla produktyvesn . Dirba l tai, neracionaliai. Mokslumas
emas, vidutinis protinis atsilikimas.

Lita 18
met

1998–2002 m. m. nereguliariai. Apie 8
nesius (nuo 2000 m. sausio iki

spalio) beveik nelank  u si mim .

Konsultacijos metu mergait  visai nekontaktuoja su psichologu,  klausimus
neatsakin ja, u duo  neatlieka.

Ora 18
met

1998–2002 m. m. beveik reguliariai.
si mimus praleisdavo daugiausia
l ligos.

Vidutinio protinio atsilikimo simptomatika. ymus ir tolygus pa stamosios
veiklos sutrikimas. Orientacin  veikla neracionali, nekryptinga. M stymas –
konkretus, veiksminis. Supranta ir vykdo paprastus paliepimus. Elgesys –
neadekvatus. Kontaktas – nepilnavertis. Mokslumo lygis emas.

Simas 19
met

1998–2002 m. m. reguliariai.
si mimus praleisdavo tik d l ligos.

ymus ir tolygus pa stamosios veiklos sutrikimas. Ry s m stymo, d mesio
sutrikimai. Apibendrinti, palyginti nesugeba. Dirba l tai, nenoromis. Veikla
ne itin kryptinga ir nepakankamai racionali. Mokslumas – emas. Vidutinis

93 Tiriamiesiems apib dinti pateikiamos Vystymosi sutrikim  diagnostin s tarnybos iauli  skyriaus (dabar iauli  miesto pedagogin  psichologin
tarnyba) medicininio, psichologinio, pedagoginio tyrimo i vados. Tiriam  vardai pakeisti. Visiems tiriamiesiems i vados pateiktos 1992 met
pavasario–rudens m nesiais. Studijos Credo egzistavimo metu kitas tyrimas iauli  miesto PPT nebuvo atliktas.
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protinis atsilikimas.
Vitas 17

met
1998–2002 m. m. nereguliariai.

si mimus praleisdavo d l ligos ir
nor damas pad ti mamai pri ti
ma  broliuk .

Vidutinis protinis atsilikimas. Sunkiai sukaupia d mes . Nesuvokia daikt
dyd , form . Nesusiformav s veiksminis-vaizdinis m stymas. Orientacin
veikla nekryptinga. Vaikas manipuliuoja objektais ir j  dalimis. Bendravimas
su suaugusiais nepilnavertis. Labai emas mokslumas.

Credo studijos ugdytini  dail s k rini  katalog  analiz s duomenys pateikiami lentel je:
27 lentel

Credo studijos ugdytini  pie ini  skai ius

Pie ini  atlikimo technika94Credo studijos ugdytinio vardas Credo studijos ugdytinio pie ini  skai ius
Grafika  Tapyba  Mi ri

Ora 122 64 36 22
Simas 203 146 46 11
Lita 90 38 36 16
Inta 117 45 57 15
Domas 138 44 44 50
Vitas 107 45 45 17
Anta 67 8 49 10
Pie ini  suma 844 390 313 141

27 lentel je pateikiami ugdytini  k rybos proceso rezultat  suminiai duomenys bei k rini  katalogai

r. 6, 9 priedus) atskleid ia, kad studijos Credo ugdytiniai gal jo laisvai manipuliuoti, eksperimentuoti su

daugyb  dailin s rai kos priemoni . K rini  skai ius liudija, kad ie eksperimentai bei manipuliacijos buvo

kmingi. ios lentel s duomenys rodo pirmojo kintamojo ( r. 1.3.3 skyriaus12 lentel ) egzistavim .

Detalesnei pie ini  analizei d l egzistavusio glaudesnio empatinio ry io buvo pasirinkti du

ugdytiniai: Lita ir Simas. Kiekvieno i  j  k riniai buvo analizuojami taikant dviej  metodik  elementus: H-

T-P metodikos ir pagr stosios teorijos.

3.3.2. Litos pie ini  analiz
Antrasis vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio  veiksmingumo kintamasis yra realus,

prasmingas objekto vaizdas k rinyje. Pagal H-T-P metodik  band me suskai iuoti, kiek kart  Litos

riniuose kartojasi namas, medis, mogus tiek pavadinime, tiek pie inio vaizde ir ar ie objektai

vaizduojami abstrakt s ar real s. Analiz s duomenys pateikiami 28 lentel je:
28 lentel

Pasikartojantys Litos k riniuose objektai

Atlikimo technikaObjektai  Bendras pie ini
skai ius

Realus objektas
(pie .sk.)

Abstraktus
(pie .sk.) Grafika  Tapyba  Mi ri  Kolia as

Namas 40 33 7 16 23 1 -
Medis 18 15 3 8 10 - -
mogus 27 22 5 18 8 - 1
 viso: 85 70 15 42 41 1 1

Lentel s duomenys rodo, kad daugumoje Litos k rini  (ji i  viso suk  ~ 90 k rini  ( r. 9 pried ))

yra arba vaizduojami konkret s objektai (namas, medis, mogus), arba j  vaizdinys turimas omenyje ir

fiksuotas pavadinime (abstrakt s objektai namas, medis, mogus vaizduojami ma umoje Litos pie ini  ( r.

28 lentel ).

94 Pie ini  atlikimo technika s lygi kai skiriama  tapybos, grafikos ir mi ri . Tapyba ir grafika yra tradicin s vaizduojamosios dail s technikos, o
mi ri technika apima tapybos ir grafikos priemoni  derinim  kartu. ia taip pat gali b ti naudojama ir aplikacijos technika arba kolia as. Kiekvienoje

 min  technik  gali b ti naudojama daug priemoni . Pavyzd iui, tapyboje galima naudoti akvarel , gua ; grafikoje – spalvotus, juodus, baltus
pie tukus, va kines kreideles, angl , sangvin , pastel , flomasterius, juod  tu , kreid  ir t.t.. Mi ri technika apima pie tuk  ir akvarel s, juodo tu o ir
gua o, aplikacijos ir pie tuk , flomasteri  derin . Prie mi rios technikos, be kolia o, dar priskyr me pie im  ant audinio specialiais flomasteriais.
Visos ios priemon s Credo studijos ugdytiniams buvo prieinamos kiekvien  u si mim . Taip pat ugdytiniams buvo suteikiama galimyb  rinktis
visoki  r  popieri : spalvot , balt , vyniojam , stor , plon  ir t.t.
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Reali  objekt  skai ius yra gerokai didesnis (real s objektai vaizduojami 70 Litos k rini  ( r. 28

lentel )) ir liudija antr  kintam . is skai ius taip pat netiesiogiai liudija, kad Lita i skiria objekt  esmines

detales ir geba jas pavaizduoti k riniuose taip, kad steb tojai atpa sta vaizduojamus objektus.

Tre iojo kintamojo, rodan io  veiksmingum  (tre ias kintamasis – esmin s detal s), buvimas ar

nebuvimas vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytin s pie iniuose taip pat atskleid iamas remiantis J.Buck H-

T-P metodika. Duomenys pateikiami 29 lentel je:
29 lentel

Esmin s ir papildomos namo pie ini  detal s

Po ymiai Pie . sk., kai po ymis yra Pie . sk., kai po ymio n ra

Stogas 33 -
Siena 33 -
Durys 27 6
Langas 27 6Pa

gr
in

di
n

s
de

ta
l

s

Kaminas 28 4
Dvigubos durys 5 28
Lietus arba sniegas 10 23

rybin s
detal s

Namas papuo tas 7 26

Vis  strukt rini  namo dali  buvimas pie iniuose rodo Litos tam tikro lygio kognityvin  brand

(Bieliauskas, 1981)95. Ta iau ji n ra vienalyt , o dinami ka, svyruojanti, nes kelios esmin s detal s (durys,

langas, kaminas) ne visuose pie iniuose vaizduojamos. Tai siejasi su Vygotskio (1983) teiginiais apie

sutrikusio intelekto asmen  psichini  proces  labilum  bei su Piaget, Inhelder (1963) teiginiais apie

intelektini  operacij  lygio vytavim .

Atskirai b tina aptarti kamino detal s reik . Morkv nait s (1997) nuomone, kaminas n ra esmin

detal  vaik  namo pie iniuose. Vis d lto tai, kad daugumoje Litos pie ini  kaminas vaizduojamas, yra

reik mingas po ymis. Kamino nebuvimas, Oster ir Gould ( , , 2000) nuomone, rei kia ilt ,

intymi  santyki  nebuvim  su name gyvenan iais mon mis arba konflikt  su vyri kosios lyties asmeniu.

Keturiuose Litos pie iniuose kaminas nevaizduojamas. Tai gali rodyti eimoje buvusius konfliktus tarp Litos

ir kit eimos nari , kuri  pasekm  – suir ilti intym s santykiai atsispindi kamino nebuvime.

rybin s detal s pagal V.Bieliausk  rodo auk tesn  pie inio lyg  ir kartu auk tesn  kognityvin s

brandos lyg . Litos namo pie iniuose yra net 3 k rybin s detal s: dvigubos durys, lietus arba sniegas, namo

dekoras. K rybin s detal s ir esmini  detali  praleidimas liudija, kad Litos psichini  proces vytavimas yra

pla ios amplitud s. Psichoanaliti kai k rybin s detal s nurodo konkre ias asmens savybes arba emocin

sen , i gyvenimus. Pavyzd iui, ne prastas dur  vaizdavimas, pasak Knoff, rodo, kad pie inio autorius

nepasitiki aplinka, norintiems su juo bendrauti stengiasi ty ia sudaryti kli tis (Knoff, 1990). Tiesa, Knoff

neai kina, koks yra ne prastas dur  vaizdavimas, liudijantis pie inio autoriaus u darum . Ta iau pagal Knoff

pateikiam  interpretacij , dvigubos durys n ra prastas dur  vaizdavimo b das. Taigi iuose pie iniuose

atsiskleid ia Litos dvilypi kumas: ji tarsi atvira ir kartu sunkiai pasiekiama.

Oras, pavaizduotas namo pie inyje, Romanovos ( , 2001) nuomone, atspindi autoriaus

gyvenimus, susijusius su aplinka. Kuo jis bjauresnis, tuo labiau pie inio autorius mano, kad socialin

aplinka prie ka jam. Tai, kad  pie ini , kuriuose yra namas, vaizduojamas blogas oras, rodo, kad

socialin  aplink  Lita suvok  kaip prie  jai.

95 Tam tikr  kognityvinio i sivystymo lyg  atskleid ia ir Lowenfeld (1964) pateikiamos vaiko pie inio raidos stadijos ( r. 17 pried ), kuriose
nurodomos konkretaus am iaus tarpsnio vaik  geb jimas pie ti ar pie ini  ypatyb s.
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Nei E.Hammer H-T-P kataloge, nei S.Romanovos pateiktame H-T-P testo pristatyme, nei G.Oster ir

P.Gould pateiktame H-T-P esmini  detali  projekcini  reik mi  pristatyme neteko aptikti namo dekoracijos

reik s. Disertacijos autor  mano, kad is po ymis gali reik ti Litos nor  parodyti socialinei aplinkai save,

savo eim , santykius savo eimoje kuo gra esnius.

Viename pie inyje pagrindin s strukt rin s namo dalys pie imo proceso pabaigoje buvo suniokotos,

t.y. u teptos juodu gua u (pie inyje nr.61b, „A  i  ka kur i lendu“). Psichoanaliti kai toks poelgis liudija,

kad pie inio autorius i gyveno stiprius ambivalenti kus jausmus. Pie inio pavadinimas rodo tuo metu

egzistavus  Litos nor  i eiti i  konfliktin s situacijos.
30 lentel

Esmin s ir k rybin s med io pie ini  detal s

Po ymiai Pie . sk., kai
po ymis yra

Pie . sk., kai
po ymio n ra

Kamienas 15 -

Pagrindin s detal s

aka 5 10
Lapai 10 5
Vaisiai 3 12

rybin s detal s

iev 4 11

Koch (1949) pagrindin mis med io dalimis laik aknis, kamien  ir akas. V lesni H-T-P tyrin tojai

Buck (1966), Bieliauskas (1981), Morkv nait  (1997) esmin mis med io pie ini  detal mis nurodo kamien

ir ak . Analizuojant Litos pie inius vaizduojam  med io akn  neteko aptikti ( r. 30 lentel ).

skirti med io pie ini  esmines detales Litos pie iniuose buvo sud tinga, nes 10 pie ini

vaizduojamas med io vainikas, kuris gali b ti priskiriamas apibendrintai lap  formai. Tik 5 pie iniuose buvo

ai kiai nupie tos akos. Remiantis auk iau min  autori  padaryta klasifikacija, med io vainikas tur  b ti

priskiriamas prie lap . Kita vertus, be ak  neegzistuoja ir vainikas, per kur  lapuo  med akos

nesimato. Tad galima manyti, kad vaizduodamas vainik  vaikas vis tiek nutuokia ant ko jis laikosi. Ta iau

kategori  i vad  apie Litos med io pie ini  esmines detales daryti negalima.

Be esmini  detali , Litos pie iniuose buvo aptiktos tokios k rybi kos detal s: lapai, vaisiai, iev

r.30 lentel ). Med io pie iniai, esmin s ir k rybin s detal s liudyt , kad Litos brandos lygis taip pat n ra

pastovus, labiau svyruojantis (tvirtai galima teigti, kad i  esmini  detali  visuose pie iniuose vaizduojamas

tik kamienas).

Lita med  vainik  pie ia nedidel , sudaryt  i  keli  bangeli , u daros formos. Pasak Romanovos

(2001), is po ymis liudija Litos u darum , vaiki  gynybos mechanizm  naudojim 96 ir nei reik

agresyvum . Palyginus namo ir med io pie ini  interpretacijas, Litos u darum  rodo jau antras vaizduojam

objekt  po ymis.

Vaisiai, vien  autori  nuomone (Hammer, 1954), nupie ti vainike, rei kia, kad Lita jau iasi

priklausoma, kit  autori  nuomone (Ch.Koch, 1958 (  cituoja , 2001)), obuoliai rei kia, kad

Lita i gyveno kalt s jausm , tre  nuomone ( , 2001) – kad Lita trok ta savo veikloje pasiekti

rezultat . Disertacijos autor s nuomone, ios interpretacijos siejasi viena su kita97 ir liudija Litos

gyvenimus.

96 Prie vaiki  gynybos mechanizm  E.Romanova priskiria: neigim , projekcij , regresij , panaikinim , introjekcij , intelektualizacij  ( ,
2001).
97 Pavyzd iui, jei i gyvenama kalt , vadinasi, mintyse ir vaizdiniuose kalt  i gyvenantis mogus sieja save su konkre iu asmeniu, prie  kur  jis
jau iasi nusikalt s. Pagal jausm  dinamik , kalt s jausmas ver ia kalt  i gyvenant  kompensuoti padaryt  skriaud . Tai rei kia, kad kalt

gyvenantis asmuo savo veiksmais siekia tam tikro, konkretaus rezultato. Kartu, kompensuodamas padaryt  skriaud , jis panaikina jausm , sukeliant
kan .
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iev s vaizdavimas ant kamieno, E.Hammer nuomone, gali rodyti izoidinius bruo us, pusiausvyros

siekim  santykiuose, nerim  ir susir pinim  d l santyki  su aplinkiniais (Hammer, 1954). Interpretacijos

priklauso nuo to, kaip iev  vaizduojama. Litos pie iniuose iev  n ra labiausiai  akis krintanti med io dalis.

Ji nupie ta vertikaliomis, viena nuo kitos gerai atskirtomis, trumput mis linijomis. Toks iev s vaizdavimas

gali liudyti Litos pusiausvyros tarp kontrol s ir spontani kumo siekim  bendraujant.

Litos mogaus pie iniuose taip pat rastos esmin s ir k rybin s detal s ( r. 31 lentel ):
31 lentel

Esmin s ir papildomos mogaus pie ini  detal s

Po ymiai Pie . sk., kai po ymis yra Pie . sk., kai po ymio n ra
Galva 27 -
Akys 25 2
Nosis 20 7
Burna 26 1
Ausys 1 26
Kaklas 5 22
Liemuo 27 -
Rankos (su pir tais) 18 9
Kojos 18 9

Pagrindin s detal s

dos 2 25
ukuosena 2 25

Galvos apdangalas 7 20
rybin s detal s

 detal s (sagos) 15 12

mogaus pie iniuose esmini  detali  yra daugiau, nei namo ar med io pie iniuose. J  vaizdavimas

Litos pie iniuose labai svyruoja. I  esmini  detali  da niausiai Lita vaizduoja galv  ir liemen  (Senio

besmegenio ir ar o tipo pie iniuose liemen  da niausiai sudaro trys apskritimai). Re iausiai Litos mogaus

pie iniuose aptinkamos ausys ir kaklas. Esmini  detali  vaizdavimo svyravimas liudija, kad Litos

kognityvin  branda n ra pastovi, o intelektini  operacij  veikla taip pat yra kintanti.

Daugyb  mokslinink  (Bowlby, 1969; Harlow, McGaugh & Thompson,1971; Paour, 1981; Perret-

Clermont, 1991) pastebi, kad kognityvin  vaiko raida priklauso nuo socialin s aplinkos. Litos kognityvin s

brandos lygio svyravimas rodo, kad j  supan ios socialin s aplinkos poveikis taip pat buvo dinami kas.

Kadangi mogaus pie iniuose Lita bent vien  kart  nupie  visas esmines detales, negalima teigti, kad Lita

esmini  detali  nei skiria i  kit mogaus fig ros objekt . Tai, kad mergina nepie  tam tikr  detali  arba

jas pie  labai retai, rodo, kad esmini  detali  nebuvimas susij s su nepalankiu socialin s aplinkos poveikiu

Litai. Kokius i gyvenimus Lita patyr iuo laikotarpiu, atskleid ia psichoanalitin s mogaus pie ini

interpretacijos.

Ma iausiai viename Litos pie inyje veido bruo ai yra u tepti juoda d me. Pasak Buck (1952), tai

rei kia stipr  Litos viduje i gyvenam  konflikt  su simbolizuojamu asmeniu. Anot Hammer (1954), aki ,

nosies, aus  nebuvimas liudija Litos atsiribojim  nuo socialin s aplinkos. Be to burnos/l  nebuvimas rodo

atsisakym  bendrauti su kitais.

Kaklas, pasak Romanovos, yra organas, simbolizuojantis ry  tarp kontrol s sferos (galvos) ir polinki

sferos (k no). Vaizduojamas kaklas rodo, kad koordinacija tarp polinki  ir kontrol s yra gera. Tuo tarpu

kaklo nebuvimas rodo, kad koordinacijos tarp k no siun iam  impuls  ir s moningos j  kontrol s n ra.

Kaklas Litos pie iniuose vaizduojamas retai. Tai liudija Litos nepakankam  kognityvin  brand  ir sunkumus

merginai kontroliuojant elges .

Rank  nebuvimas, pasak Oster ir Gould ( , , 2000), rodo, kad Lita i gyveno bej gi kum ,

menkaverti kum . Truput  kitaip  po ym  ai kina Romanova ( , 2001). Jos nuomone, rank
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nebuvimas rodo Litos neveiksnum , pakankamai gerai mergaitei suvokiant situacij . Kita vertus, manome,

kad i interpretacija taip pat patvirtina auk iau nurodyt , nes jei asmuo suvokdamas situacij  nesiima

joki  veiksm , vadinasi, jis neman , kad yra paj gus k  nors pakeisti.

Kojos da niausiai nevaizduojamos senio besmegenio tipo pie iniuose. Ta iau ne visuose. J  n ra ir

realaus mogaus pie iniuose. Koj  nebuvimas, pasak Buck (1951), rodo suvar ymo poj . Tai rei kia, kad

Lita jaut si suvar yta, nelaisva. Kita koj  detal  – p dos – vaizduojama vos dviejuose Litos pie iniuose.

 nebuvimas, anot J.Buck, liudija savaranki kumo tr kum .

 k rybini  detali  Lita vaizduoja ve li ukuosen  (prie pie inio buvo u ra as mama), galvos

apdangal  (tik senio besmegenio pie iniuose, bet ne visuose) ir sagas. Pasak Romanovos (2001), plaukai –

vyri kumo, dr sos, brandumo simbolis. Tai, jog Lita nupie  mam  su ve liais plaukais, rodo, kad ji priskiria

mamai iuos bruo us.

Galvos apdangalo reik s neteko aptikti n  vieno autorius apra omame H-T-P interpretacij

kataloge. Lita galvos apdangal  (apverst  kibir ) vaizduoja tik keliuose senio besmegenio pie iniuose.

Galima  detal  laikyti i skirtini senio besmegenio po ymiu.

Sagos, pasak Romanovos (2001), yra priklausomyb s po ymis. Jos vaizduojamos beveik pus je

mogaus pie ini . Tai liudija, kad Litos priklausomyb s nuo socialin s aplinkos poj tis yra reik mingas.

Ketvirtas kintamasis – „grafini tamp “ pokytis buvo tiriamas taikant pagr stosios teorijos ir H-T-P

metodikos elementus.

Atlikus pie ini  analiz  pagal pagr stosios teorijos antr  etap  – a in  kodavim  – Litos darbai buvo

suskirstyti  16 grupi . Kai kurios temos, matyt, Litai labai aktualios, kartojosi keliolika kart . 32 lentel je

pateikiame semantines pie ini  grupes ir joms priskiriam  pie ini  apib dinim :
32 lentel

Litos pie ini  semantin s grup s

Eil.
nr.

Semantin s grup s
pavadinimas

Pie ini  kontingento apib dinimas

1. Pramog , laisvalaikio tema Pie ini  pavadinimai atskleid ia, jog Lita pramogavo, buvo i vykusi, dalyvavo kokiame nors
renginyje ir pan. Pasak Dileo, tai prisiminimai apie puikiai praleist  laik  ( , 2001, p. 14).

2. J ros tema Grup  sudaro pie iniai, kuri  pavadinime tebuvo vienintelis odis ra. Manome, kad iuose
pie iniuose Lita vaizdavo j  arba is odis simbolizuoja poils , praleist  prie j ros. Remdamiesi
Dileo (ten pat, p.14), sp jame, kad iuos pie inius Lita suk  skatinama prisiminim  apie laik ,
praleist  prie j ros.

3. Med io tema iai grupei priskyr me pie inius, kuriuose Lita vaizdavo med . Ne inome, kaip ie pie iniai siejasi
su Litos socialine aplinka. Sp jame, kad tai gali b ti prisiminimai i  pasaulio pa inimo pamok ,
prisiminimai, susij  su poilsiu gamtoje arba vie nag mis kaime.

4. Giminyst s ry  tema Pie iniuose atsiskleid ia Litos giminyst s ry iai. Tai pie iniai, kuri  pavadinime yra odis senel
arba kaime, nes inome, kad senel  gyvena kaime. Anot Dileo, tai reik mingi Litai mon s,
prisiminimai apie kartu praleist  laik  arba emocijomis apipinta id ja, susijusi su iais
prisiminimais.

5. Nam , susijusi  su artimais Litai
mon mis, tema

Grup  sudaro pie iniai, kuri  pavadinime buvo odis namas arba koks nors su namo i ore ar vidumi
susij s daiktas.  grup  pakliuvo labai skirtingi pagal prasm  pie iniai. Tai ir Litos namai, ir jai
pa stam moni  namai, ir namai, susij  su jos svajon mis ir t. t. Manome, kad tiek odis namas,
tiek namo vaizdas Litai yra reik mingas. Pasak Dileo, namas Litos s mon je simbolizuoja id ,
apipint  emocijomis.

6. Draugyst s, meil s tema ios grup s pie ini  pavadinim  prasm  rod , kad pie inyje vaizduojamos Litos draug s arba
dovana, skiriama kam nors. Taip pat priskyr me pie inius, kuri  pavadinime Lita pati vardijo savo
meil s objekt . Tai reik mingi Litai mon s, su kuriais j  sieja emocinis ry ys.

7. iemos, iemos pramog  tema Patys pie iniai ir j  pavadinim  prasm  rodo k  nors, susijus  su iemos met  laiku, tai, pvz., senis
besmegenis. Remdamiesi Dileo, manome, kad tai prisiminimai apie pramogas iem , gerai praleist
laik .

8. Reali  objekt  tema Grupei priskyr me pie inius, kuri  pavadinime Lita i vardija kokius nors realius objektus. Kokiais
santykiais ie objektai susij  su Lita ir koki  prasm  jie turi Litai, mes ne inome.

9. Savivokos, vidinio pasaulio
tema

Tai pie iniai, kuri  pavadinimo prasm  rodo, jog Lita vaizduoja save arba atskleid ia jos svajones.
Pasak Dileo, tai id ja. apipinta emocijomis.

10. Fantazijos tema Grup  sudaro vienas fantastinis Litos pie inys. Remdamiesi Dileo, sp jame, kad i fantazija yra
emocijomis apipinta id ja.

11. Humoro tema  grup  taip pat pateko vienas pie inys, kuriame Lita vaizdavo besijuokian ius vyrus.
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Remdamiesi prisiminimais apie pie inio suk rimo kontekst  ir Dileo, manome, kad is pie inys
atspindi vidin , neregim  Litos realyb .

12. Darbai be pavadinimo Tai k riniai, kuriuose nebuvo u ra ytas pavadinimas arba kuriuos Lita pati ne inojo kaip pavadinti.
13. Vadov s skirta u duotis iai grupei priskyr me pie inius, kuriuos vadov  skyr  atlikti.
14. ven  tema iai grupei priskyr me pie inius, kuri  pavadinimas rod , jog jis susij  su vent mis. Remdamiesi

Dileo, manome, kad tai prisiminimai apie puikiai praleist  laik .
15. Geometrini  fig  tema Pie iniuose vaizduojamas kvadratas ar kitos geometrin s fig ros.
16. Litos santykis su vadove Pie ini  grup , kuriuose atsiskleid ia Litos santykis su vadove. Tai Litos dovanos vadovei, dalybos

tarp Litos ir vadov s, Litos fantazijos apie vadov s namus. Remdamiesi Dileo, darome prielaid ,
kad studijos vadov  tam tikr  laiko tarp  Litai buvo reik mingas mogus.

Pasak J.Dileo, J.Allan nurodytus pie inio projekcinius aspektus, galima teigti, kad Litos tem

klasifikacija atspindi reik mingiausius, daugiausiai emocij , i gyvenim  suk lusius jos gyvenimo momentus

1999–2002 met  laikotarpiu, i saugotus atmintyje.

Diagramoje pateikta pie ini  skai iaus semantin se grup se procentin  i rai ka ( r. 23 pav.).

Vadov s skirta
duot is 1

ven  tema 2

Geometrini  fig
tema 2

Humoro tema 1

Fantazijos tema 2

Savivokos, vidinio
pasaulio tema 5

Reali  objekt  tema
4

iemos, iemos
pramog  tema 6

Draugyst s, meil s
tema 17

Giminyst s ry
tema 4

Med io tema 5

ros tema 6

Pramog ,
laisvalaikio tema 9

Litos santykiai su
studijos vadove 13

Nam , susi jusi  su
artimais Litai

mon mis, tema 25

Darbai be
pavadinimo 3

23 pav. Litos k rini  semantini  grupi  diagrama

Diagrama i  dalies patvirtina Gro enkovo (2001) teigin , kad sutrikusio intelekto asmenys pie ia

„grafinius tampus“ tod l, kad tuos konkre ius objektus moka geriausiai nupie ti. Ta iau kit  mokslinink

nuomone (Lowenfeld, 1964; , 1998), pasikartojantys ir kintantys vaizdiniai ar temos atskleid ia

reik mingiausius i gyvenimus.

Remiantis R.Arnheim teiginiu, kad mogaus psichika funkcionuoja visybi kai, kad „kiekvienas

suvokimas yra m stymas, bet kuris svarstymas yra intuicija, bet kuris steb jimas – k ryba“ ( , 1974,

p.21), galima teigti, kad pie ini  semantini  grupi  diagrama yra Litos interes  rato, socialin s patirties

projekcija.

Yra k rini , kurie klasifikuojant pateko tiek  vien , tiek  kit  grup  (pavyzd iui, k rinys nr.59 „Astos

namai“ pateko tiek  „Nam , susijusi  su artimais Litai mon mis“, tiek  „Litos santykiai su studijos Credo

vadove“ grup ). Tai, kad j  nebuvo galima priskirti konkre iai vienai grupei, kaip tik rodo pie inio
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sud tingum , daugialypi kum , visybi mogaus asmenyb s projekcij  k rinyje. Be to, faktas, kad

pie inys pagal prasm  gali b ti priskiriamas dviem grup ms, rodo tiek pa ius aktualiausius, daugiausiai

apm stym  reikalaujan ius, giliausius i gyvenimus atspindin ius Litos gyvenimo momentus ( r. 10 pried ),

tiek pokyt  Litos m styme98.

Gausiausia Litos semantin  pie ini  grup  yra „Namai, susij  su Litai artimais mon mis“.

Psichoanaliti kai namo vaizdinys projektuoja: realius autoriaus namus arba ateities svajones apie b simus

namus (Hammer, 1954). Taip pat namo vaizdinys gali rodyti buvus  pasitenkinim  arba nepasitenkinim

savo namais praeityje (Hammer, 1954). Namas reprezentuoja autoriaus po eim  bei eimos jausmus

autoriaus at vilgiu (Hammer, 1954). E.Romanovos nuomone, pirmenyb  namo vaizdiniui rodo pie inio

autoriaus saugum , s km  arba  poreiki  ignoravim  ( , 2001).

Taigi did iausia Litos k rini  grup  “Namai, susij  su Litai artimais mon mis” rodyt , jog

gyvenimai, santykiai su artimaisiais, j  po ris  Lit  mergaitei yra vieni aktualiausi . Namo vaizdinio

pasikartojimas kitose semantin se k rini  grup se atskleid ia, kad bendraudama su mon mis tikisi toki  pat

santyki  kaip ir jos namuose. K rinio nr. 32 pavadinimas “Eglut s namai” rodo, kad Lita pagalvojo apie

vieni  eglut , kuri nori tur ti savo namus. Toks Litos sprendimas nupie ti eglut s namus liudija, kad ji

pakankamai jautriai reaguoja  socialin  aplink , kit  poreikius.

Kitas k rinys nr.60, kurio pavadinimas “Namai, kuriuose nor iau gyventi kartu su Dariumi”

atskleid ia Litos meil s, ateities svajones. J  skaidrum  reprezentuoja b tent namo vaizdinys. Jis rodo, kad

Lita tiki ateitimi, savo saugumu, nori b ti mylima ir laiminga.

Litos k rini  katalogo ir semantini  k rini  grupi  palyginimas atskleid ia, kad grup s „Namai, susij

su Litai artimais mon mis“ k riniai kartojasi per vis  studijos Credo egzistavimo laikotarp . Kartojimas

rodo, kad i tema Litos mintyse, apm stymuose i laiko t stinum . Aktualiausia ji buvo 99 10 06, 99 11 22,

nes tomis dienomis padaryta po 2–3 pie inius ta pa ia tema. Santyki  namuose perk limas  artimiausi

aplink  ry kiausias 99 11 22; 01 11 05–01 11 12; 01 12 17 ir 02 03 04–02 03 06, nes reik ming moni

vardai minimi pavadinime greta od io namas. Semantin  grup  „Namai, susij  su artimais Litai mon mis“

leid ia daryti prielaid , kad, bendraudama su kitais, ne savo eimos rato mon mis, Lita tikisi toki  pat

santyki , kurie yra susiklost  jos eimoje. Kadangi namo vaizdinys kartojasi ne tik visuose 25 penktosios

semantin s grup s pie iniuose, bet ir kitose semantin se grup se, pie iniuose, kuri  pavadinime od io

namas net n ra, manome, kad tokia interpretacija yra pagr sta.

Semantin s grup s „Draugyst , meil “ ir „Litos santykiai su studijos vadove“ rodo, kad Lita gilinasi,

analizuoja santykius su jai reik mingais mon mis.

„Meil s, draugyst s“ tema atskleid ia ne tik artimiausius Litos mones, kuriuos ji myli, bet ir tai, k  ji

ino apie meil s ir draugyst s ry  (pavyzd iui, pie iniai nr.20, „Daiva eina pas Lit  sve ius“, nr.72 „A

laukiu sve “, nr.86 „Astos namai ir dovana jai“ rodo, kad Lita ino, jog draugai eina vienas pas kit

sve ius, dovanoja vienas kitam dovanas, kad mylintys vienas kit mon s gyvena kartu ir t.t.).

98 Rubin tein  ( , 1986) pabr ia, kad sutrikusio intelekto vaik  m stymas yra konkretus, susietas su situacija. Tai, kad pie in  galime
priskirti kelioms pagal prasm  grup ms, rodo, jog vaikas, kurdamas  pie in , tur jo i gyvenimus, siejusius j  su keliomis situacijomis vienu metu, o
tai rodo tam tikr  apibendrint  m stymo lyg . Akcentuodama  fakt  disertacijos autor  nepaneigia S.Rubin teino po rio. Papras iausiai is faktas
rodo, kad pie inys ir k rybos procesas padeda atskleisti subtiliausi  psichikos rei kini  dinamik , kurios galima nepasteb ti kit  eksperiment  metu.
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„Meil s, draugyst s” tema Litai buvo aktuali 2001 11 12–2001 11 19; 2001 11 19–2001 11 26; 2001

12 17; 2002 01 28–2002 02 06; 2002 02 25–2002 02 27; 2002 03 06 dienomis99. Tai taip pat t stin  tema,

besikartojanti kartas nuo karto, priklausanti nuo Litos asmeni  i gyvenim . ios temos k rini

pavadinimai rodo, kad tie i gyvenimai gali b ti labai kontrastingi: tai meil  (pie inys nr.64a „Vitalijos ir

Dariaus meil “), tai nusivylimas (pie inys nr.74 „Nebemyliu Dariaus“), tai susierzinimas (pie inys nr.61

„Myliu Dari . Andrius mane erzina“). I gyvenimai susij  su konkre iu mogumi (pie inys nr.62b „Vitalijus

su megztiniu“) arba atspindi apibendrint , pakyl  Litos b sen  (pie inys nr.69 „Mano meil  visiems“).

Pie ini  pavadinimai rodo i  i gyvenim , susijusi  su konkre iu mogumi, dinamik  (pavyzd iui, pie iniai

nr.61 „Myliu Dari . Andrius mane erzina“ ir pie inys nr.74 „Nebemyliu Dariaus“).

Semantin  grup  „Litos santykiai su studijos vadove“ yra domi tuo, kad ie santykiai Litai tapo

reik mingi daugiausia nuo 2001 11 05 iki 2002 03 06, t.y. paskutiniu studijos Credo egzistavimo laikotarpiu.

ios grup s pie ini  pavadinimai rodo, kad Lita tur jo svajoni  apie vadov s namus (pavyzd iui, pie iniai

nr.31; nr.59a; nr.68; nr.84; nr.86. J  vis  pavadinimuose yra minimi bent du od iai Astos namas/ai), svajojo

apie draugi kus santykius su ja, nes padar  kelet  pie ini , kuriuose vaizduojama dovana studijos vadovei

(pie iniai nr.62b; nr.75; nr.80; nr.86). Keli kolia ai vaizduoja daikt  dalybas tarp Litos ir vadov s (k riniai

nr.78; nr.79; nr.81). Gali b ti, kad tuo metu Lita i gyveno ambivalenti kus jausmus studijos vadovei ir

nor jo nubr ti santyki  ribas.

simintiniausias grup s „Litos santykiai su studijos vadove“ k rinys yra nr.84 „Astos namai nakt “,

kuris nutapytas juoda spalva. Tapybos darb  pagyvina tik balto gua o pot piai, kurie, pasak Litos, yra

vie iantys langai.

Taigi Litos pie ini  analiz  taikant pagr stosios teorijos elementus atskleid  ketvirtojo kintamojo

„grafiniai tampai“ vien  dal : tem  pasikartojim  ir poky ius. Temos pasikartojimas liudija tiek

susiformavus  koncept , tiek jo tikrinim vairiomis aplinkyb mis (pavyzd iui, gimining  pavadinim  ir

vaizduojam  objekt  variacija rodo, kad Lita i bando asmeni  koncept , eksperimentuoja su turimais

sitikinimais, analizuoja ir vertina santyki  pasekmes).

Estetiniu po riu vieni Litos darbai yra labai original s, i rai kingi, kiti – stereotipiniai, turintys t

pa  tradicin  schem . Litos pie iniuose pasikartojanti ta pati objekto schema rodo, kad mergait  yra

schematinio vaizdavimo stadijoje. Pasak V.Lowenfeld, tai liudija jau susiformavus , sitvirtinus  vaizdin , su

kuriuo susij sitikinimai sudaro koncept . Lowenfeld nuomone, „tokie konceptai esti labai asmeni ki“

(Lowenfeld, 1964, p.126). Schematin je stadijoje vaikas „stengiasi surasti tvark  pasaulyje ir susikuria tam

tikras elgesio formas“ (Lowenfeld, 1964, p.133), kurias nuolat kartoja, i bando, tikrina, kaip jos pasiteisina.

Namo, med io, mogaus stereotipiniai pie iniai buvo suskirstyti  tokias grupes ( r.33 lentel ):
33 lentel

Namo, med io, mogaus stereotipini  pie ini  grup s

Pie ini  grup Grup s pavadinimas Pie ini  skai ius
Namo detal s 7Namas
Realus 33
Lapuotis 7Medis
“Povo uodega” 4

99 Br nelis tarp dat ymi Litos nedalyvavim  studijos Credo veikloje ir kitos temos pasirinkim , pavyzd iui, 02 02 13 dien  Lita suk  net du
pie inius, kuriuos pavadino “Dalybos:TV programomis ir aktoriais”. ie pie iniai buvo priskirti Litos santyki  su studijos vadove grupei, nes
kontekstas rod , kad Lita turi omenyje dalybas tarp sav s ir vadov s. 02 03 04 sukurti k riniai priskiriami dviem skirtingoms semantin ms grup ms:
„Med io temai“ ir „Litos santykiams su studijos vadove“, bet ne „Draugyst s ir meil s“ temai.
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Eglut 7
Realistinis mogus 10
Senis besmegenis 12

mogus

ar as 5

Namo, med io, mogaus pie ini  pogrupiai, analizuojant juos laiko aspektu, n ra vienodai reik mingi.

Pavyzd iui, namo detal s grup s pie iniai yra padrikai i sibarst  per vis  studijos Credo egzistavimo

laikotarp  ir, vertinant laiko aspektu, nesudaro homogenin s grup s. Labai nery kus homogeni kumas,

vertinant laiko aspektu, matomas ir med io pogrupi  pie iniuose: du pie iniai “povo uodegos” siterpia tarp

dviej  lapuo  med , v liau juos kei ia du pie iniai eglut s tipo med  ir t.t. Ry kiausias

homogeni kumas pastebimas mogaus pogrupi  pie iniuose. Realistinio mogaus pie ini  grup  vyrauja

1999 01 18–1999 10 06 laikotarpiu, kada studijos vadove dirbo Daiva. Senio Besmegenio formos mogaus

vaizdinys vyrauja 1999 10 06–2001 11 14 laikotarpiu, kai studijos vadove dirbo Asta. Senio besmegenio

grup s pie ini  skai ius yra didesnis, nei realistinio mogaus fig ros pie ini  skai ius. Pie inyje

vaizduojamo objekto formos regresija rodo ( , 1974), kad vaikas tuo metu susid  su sunkumais,

kuri  nesugeb jo veikti. is faktas liudija, kad Lita labiau i gyveno netikrum , menkaverti kum ,

nepasitik jim  nei pasitik jim , visaverti kum . Senio besmegenio pie inys svyruoja nuo labai gra aus iki

primityvaus.

namo detal s grup  pateko tie pie iniai, kuri  pavadinime buvo odis namas, ta iau pie inyje realaus

namo vaizdo n ra. Tik pavadinimas ir atskiros namo detal s rodo, kad pie inio vaizdas susij s su namu

(pavyzd iui, pie iniai nr.43, „Nuo stogo“ ir nr.49, „Velyk  kiau inis“). Pie inys nr.43, „Nuo stogo“ labai

keistas ir domus. Pie in  sudaro keturi skirtingo dyd io sta iakampiai ir vienas baltas la as. Tik tre ios

ekspertiz s metu paai jo, kad k rinyje gali b ti pavaizduotos atskiros namo detal s: raudonu gua u

nuspalvintas sta iakampis kair je gali b ti aplinka, o sta iakampis, apibr tas kito atspalvio raudona linija

gali b ti labai didel  namo siena. Labiausiai nam  primenan ios detal s yra tik geltonas langas ir juodos

durys. K rinio pavadinimas teigia, kad vaizduojama tai, kas matosi velgiant nuo stogo.

Pie inys nr.49, „Velykinis kiau inis“ labai dekoratyvus, daug spalvot  ta keli , vingiuot  linij . ios

detal s daro pie in  abstrakt . Vienintel  reali detal  – namo langas popieriaus lapo apa ioje, de in je pus je,

nupie tas ant lapo kra to. Langas yra pakankamai didelis kaip langas, jei lyginsime j  su kitais Litos

pie iniuose esan iais langais, ta iau normalaus dyd io, lyginant su kitomis pie inio detal mis. Pro j  i

vidaus sklinda viesa. Langas turi r .

Psichoanaliti kai atvirum , prieinamum  liudijan ios namo detal s i skyrimas i  vis  kit  namo dali

rodyt , kad Litai tuo metu buvo labai svarbu atsiverti kitiems.

Buvo aptarti tik du namo detal s grup s pie iniai. Jie abu pagal abstrak  – reali  pie ini  dimensij

buvo priskirti abstrak  pie ini  grupei. Ta iau jie abu liudija, kad konkre , tik namui priskirtin  detali

yra ir abstrak iuose Litos pie iniuose.

Realaus namo pie ini  grup  turi vien  besikartojan  schem  daugumoje pie ini . Tai: 2 langai

antrame auk te, pirmame auk te durys su rankena  kair  pus , ma as stogas. Stogas da niausiai turi trimat

perspektyv , t.y. vaizduojamas aksonometrin je projekcijoje, o pats namas – dvimat  perspektyv , t.y.

vaizduojama viena siena frontalioje projekcijoje. Tik viename Litos pie inyje (pvz., pie inio nr.57) namas

turi vien  lang . Jis nupie tas pirmame namo auk te. is po ymis labai reik mingas, nes i siskiria i  vis  kit

schemati  namo strukt  perteikian  pie ini . Langas pirmame auk te liudyt  Litos nuo irdum ,
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pasiruo im  bendrauti, atvirum , ta iau jo forma mantri. Langas vaizduojamas ne sta iakampio, bet

apskritimo formos (tai labai originalus Litos sprendimas), be to, j  sudaro du apskritimai. Lygiai ta pati

dviguba forma kartojasi ir duryse. Labai originalus ir namo stogas. Jis vaizduojamas ne trikampio kaip

paprastai formos, bet lankelio. Tokios namo detali  ypatyb s Litos pie in  daro labai original . Pie inio

originalumas rodo tam tikr  Litos k rybi kum , nor  ie koti ka ko naujo, laisv  sprendim  nupie ti nam

taip, kaip ji nori, ir kartu tok  jos noro prasminim .

Paprastai nam  pie imo lapo formoje Lita pie ia didel , pat  did iausi , lyginant su kitais objektais,

de in je lapo pus je ant lapo kra to. mogaus fig ra – lapo kair je. mogus kartais stovi ant lapo kra to,

kartais pagrindas nepie iamas.

Tik vien  kart , viename pirm  Litos pie ini  namas yra nupie tas kair je pus je, o mogaus fig ra –

de in je.

Realistinio mogaus grupei priskyr me pie inius, kuriuose mogus turi veid , k , 2 rankas, 2 kojas,

delnus ir p das. Kai kuriuose Litos pie iniuose  pagrindini  element  tr ksta. J  ypatyb s buvo aptartos

auk iau.

ar o pie ini  grup  yra pati simintiniausia i  vis mogaus pie ini  d l keli , labai originali  Litos

rini . Pavyzd iui, pie inys nr. 41 „Senis besmegenis“ nutapytas ant didelio formato popieriaus lapo

tamsiomis, ni riomis spalvomis, kurias iek tiek pagyvina balto gua o br tel jimai. Abstrak  pie ini

grupei is pie inys priskiriamas tod l, kad senio besmegenio fig ra pastebima ne i  pirmo karto, tik gerai

si jus. Jos kont rai i ry ja pasukiojus k rin  prie vies , nes kont rin  linij  i ry kina tik teptuko

pot pi  kryptis.

Kitas pie inys nr. 54, „Darius – mano meil “ d mes  patraukia palyginus vaizduojam  objekt  su

rinio pavadinimu. I  pirmo vilgsnio mogaus fig ra taip pat sunkiai rima. Tik atid iai si jus

galima suprasti, kad vaizduojamas mogus, turintis karikat rin  senio besmegenio k no schem . Galva

vaizduojama trikampio formos, su u apvalinta vir ne. Prie jos lie iasi horizontalaus ovalo formos d , su

dar ma esne d me viduryje, kuri gali vaizduoti galvos apdangal . Galvoje vaizduojamas veidas, kur  sudaro

akys, nosis, skruostai, ovalo formos burna. Veid  puo ia du apskritimai kaktoje. K nas – kvadratas,

apvalintais kra tais. Fig ra neturi nei rank , nei koj , ta iau k ne vaizduojamas antras veidas, kur  sudaro

tu ios akys, morkos formos nosis ir lau yto lankelio formos nebaigta tu uoti burna. Pirmasis veidas

realesnis. Antrasis veidas dekoruotas apskritimais barzdos vietoje. Po de ine akimi nupie tas netaisyklingos

formos lau tas apskritimas. Fonas apie fig  dekoruotas tu iaviduriais ir u tu uotais apskritimais. Kair je

mogaus fig ros pus je, prisi liej s popieriaus lapo apa ioje, vaizduojamas kitas, schematizuotas, neturintis

veido senis besmegenis. Apskritimai, vaizduojantys jo rankas – u tu uoti. K ne nupie ta d , primenanti

nukreiptos  vir  morkos form . Pie inys nupie tas juodu flomasteriu.

Did iulis pavadinimo ir k rinio vaizdo kontrastas liudija, kad is pie inys atspindi ambivalenti kus

Litos jausmus mylimam asmeniui: pavadinimas sako viena („Darius – mano meil “), tuo tarpu pie inio

vaizdas visai kita. Pie inyje n ra jokios u uominos apie meil . Nor dama i reik ti kam nors savo meil , Lita

paprastai pripie davo daug irdeli . iame pie inyje j  n ra. Be to, pie inys nupie tas juodos spalvos

flomasteriu, tuo tarpu Litos m gstamos spalvos yra raudona ir m lyna. Kita vertus, is pie inys yra vienas i
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nedaugelio, kuriuose atsiskleid ia ne abota Litos fantazija, nes jis labai skiriasi nuo daugumos

schematizuot  Litos pie ini  (originaliausius Litos pie inius r. 9, 16 prieduose, pie iniai nr.39; nr.41; nr.53).

Med io pie inius galima suskirstyti  tris pogrupius: eglut s tipo med iai, „Povo uodegos“ med iai ir

lapuo iai. Eglut s tipo med iai Litos pie iniuose svyruoja nuo realios iki dekoratyvin s, strukt rin s.

Realiausia egl  vaizduojama pie inyje nr.9 „Autoportretas“, dekoratyvin  egl , sudaryta i  2 trikampi , yra

vaizduojama pie inyje nr.32 „Eglut s namas“, strukt rin  egl , sudaryta i  linijomis pa ym ak  ir

kamieno, vaizduojama pie iniuose nr.10, „Mano namas“; nr.44 „Dovan , medis, mi ke, bumbulai“; nr.53

„Saul , egl , g , debesys“.

Tai, kad Lita pie  egl , rodo Litos polink  dominuoti, aktyvum  bei tam tikrus organizacinius

sugeb jimus. Stora (Stora (1978) studij  cituoja , 2001) nuomone, egl  pie iantys asmenys

pasi ymi gynybi kumu. i interpretacija taip pat sutampa su prie kum , gynybi kum  rei kian iu po ymiu

namo pie iniuose – langai pie iami tik antrame namo auk te.

Povo uodegos grup  buvo i skirta ir pavadinta taip tod l, kad med io vainikas Litos pie iniuose turi

skleistos povo uodegos form . Litos med  grup povo uodega turi pa  originaliausi  i  vis  med io

form . akos vaizduojamos tiesia linija, tarsi atskiros povo uodegos plunksnos,  abi puses simetri kai

rikiuotos. ak  vaizdavimas viena tiesia linija, pasak R.Stora, rei kia, kad Lita nori pab gti nuo nemalonios

tikrov s, arba nori j  pagra inti, transformuoti. ak  simetri kas i stymas, anot Buck (Buck (1953) studij

cituoja , 2001), rodo, kad Lita siekia prisitaikyti prie socialin s aplinkos, kad is noras yra

gyvendinamas tik s moningai kontroliuojant savo veiksmus, kad kartais Lita svyruoja pasirinkdama savo

reakcijos tip  (spontani  ar apgalvot ) bei kad is svyravimas gali b ti vidinio konflikto altinis.

Lapuo io med io pagrindinis po ymis yra tai, kad Litos pie iniuose ai kiai atskiriamas vainikas ir

kamienas. Ypatingi po ymiai b  kartais med io vainike vaizduojami vaisiai (nr. 18 „Mano sapnas“; nr.50

„P kas“, nr.9 „Autoportretas“) ir kamieno iev  trumpais br neliais (nr.50 “P kas” bei nr.1, ne trauktas 

katalog ), kuri  reik s buvo aptartos auk iau.

vados

Galimyb  laisvai manipuliuoti dailin s rai kos priemon mis buvo rezultatyvi. Lita suk  ~ 90

pie ini , i  kuri  85-iuose matomi realiai pavaizduoti objektai arba bent j  detal s. Namo, med io, mogaus

pie iniuose Lita vaizduoja esmines ir k rybines detales. Ne visuose Litos namo, med io, mogaus

pie iniuose vaizduojamos visos esmin s detal s ir is po ymis liudija, kad intelektini  operacij  lygis yra

svyruojantis, kintantis.

Litos pie ini  analiz s pagal Grounded theory strategij  duomenys rodo, jog Litai aktualiausi santykiai

su supan iais mon mis: artimaisiais, bendraam iais, mokytojais. Pie ini  analiz s pagal H-T-P metodik

duomenys rodo, kad santykiuose su artimaisiais Lita jau iasi pakankamai saugi ir pasitikinti. gyt  patirt  ji

perkelia  tolimesn  socialin  aplink  ir i bando naujus vaidmenis. Bendraudama Lita kartais i gyvena

ambivalenti kus jausmus. Litos namo pie iniuose pasikartojanti ta pati schema rodo, kad mergait  jau turi

susiformavusius socialin s aplinkos santyki  konceptus, kuriais vadovaujasi. Lita tikisi, kad jos namuose

sitvirtinusi tvarka egzistuoja ir u  namo rib . Bendruomen je Lita, tik damasi toki  pat santyki  ir tvarkos

kaip namuose, patiria sunkum , kurie jai kelia nerim .  nerim , tiksliau sunkumus, kylan ius perkeliant t
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pat  namuose susikurt  bendravimo model  bendruomen , atskleid ia pati gausiausia semantin  grup

“Namai, susij  su artimais Litai mon mis”.

mogaus fig ros analiz  pagal laik  ir fig ros kait  leido nustatyti, jog Lita i gyveno nevisaverti kum

po to, kai pasikeit  studijos vadov s. Pakankamai ilgas mogaus fig ros formos regresas, pasak Allan

(1997), rodo, kad vaikas pats i  traumuojan ios situacijos negali i eiti, ta iau pati senio besmegenio formos

kaita ir kartais originalus naujos formos pateikimas rodo, jog Lita deda pastangas, nor dama i  jos i eiti. Jos

pest  socialini  kontakt  gro iu rodo namo pie ini  sien  dekoras bei med io pie ini  pogrupis „povo

uodega“.

mogaus pie ini  pogrupi  analiz  laiko aspektu liudija, kad mogaus fig ros regresas yra stipri

gyvenim  pasekm .

Homogeni kiausia pie ini  grup  pagal pavadinim  temas yra „Litos santykiai su studijos vadove“,

kuri liudija, kad paskutiniuoju studijos egzistavimo laikotarpiu santykiai su vadove Litai buvo vieni

aktualiausi .

3.3.3. Simo pie ini  analiz
Simo pie iniai i siskiria i  vis  kit  studijos Credo ugdytini  pie ini . I skirtinum  s lygoja daugyb

popieriaus lape priraityt  linij , apskritim , tiesi . Didel  Simo pie ini  dalis nuo apa ios iki vir aus ir nuo

kair s iki de in s yra u pildyti spiralin mis keverzon mis, apskritimo form  dariniais, susikertan iomis

ties mis. Kai kur tarp  form  galima ti kvadratus, sta iakampius. vairi  form  kiekviename Simo

pie inyje yra tiek daug, kad ne visada galima ti konkre ius objektus. Be to, formos labai da nai dengia

viena kit . Toks Simo pie imo pob dis susij s su tuo, kad, pasak Arnheim (1974), tikslindami pie iam

objekt  form , vaikai ne trina padarytas klaidas, bet pie ia alia toki  pat form . is fenomenas patvirtintas

vienoje Simo ir studijos vadov s s veikos situacijoje ( r. 12 priede dienora io santrauk  1999 12 20 ir

atvejo analiz se). Ilgainiui, kai Simas pajuto, jog vadov  supranta jo pie inius, juose vaizduojamus objektus,

apribojo pie inio korekcij , pie inyje vaizduojami objektai tapo ai kesni.

Antrasis  veiksmingumo kintamasis ( r.1.3.3 skyriaus 12 lentel ) aptinkamas klasifikuojant pie inius

pagal H-T-P metodik , suskai iuojant, kiek kart  Simo k riniuose kartojasi namas, medis, mogus tiek

pavadinime, tiek pie inio vaizde ir ar ie objektai vaizduojami abstrakt s ar real s. Analiz s duomenys

pateikiami 34 lentel je:
34 lentel

Pasikartojantys Simo k riniuose objektai

Atlikimo technikaObjektai  Bendras vyraujan
objekt  skai ius

Realus objektas Abstraktus
objektas Grafika  Tapyba  Mi ri  Kolia as

Namas 33 3 30 28 3 2 -
Medis 17 3 14 12 4 1 -
mogus 162 132 30 119 42 - 1
 viso: 212 138 74 159 49 3 1

Reali  objekt  Simo k riniuose daugiau nei abstrak . Tai rei kia, kad Simas geba i skirti esmines

konkre  objekt  detales, jas pavaizduoti, o rovas, velgdamas  Simo pie inius, gali juos atpa inti.

Simas labiau m go pie ti su grafikos, nei tapybos priemon mis.

Esmini  ir k rybini  detali , rodan  veiksmingum , buvimas ar nebuvimas vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytinio pie iniuose taip pat atskleid iamas J.Buck H-T-P metodika.
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 trij namo, med io, mogaus objekt  da niausiai yra vaizduojamas mogus. Namo vaizdinys Simo

riniuose yra labai neai kus. Da niausiai jis u fiksuojamas k rinio pavadinime kaip nuoroda (pavyzd iui,

pie iniai nr.17, nr.185, nr.196, nr.201). Tokie k riniai buvo priskirti abstrak namo vaizdini  kategorijai.

Kituose pie iniuose namo vaizdin  i duoda pavadinimas ir kelios interjero detal s (pavyzd iui, pie iniuose

nr. 123 „Senelio balius“ ir nr.145 „Mano draugija. Su Kal  seneliu, su mamyte“ taip pat vaizduojamas

stalas). Keliuose Simo pie iniuose vaizduojamas namo interjeras (pavyzd iui, nr.23 „Lifte“ vaizduojami

mon s, susirink  lifte, nr. 178 „Mano eima ri ra yt  video Rasos bali “ galima atpa inti televizori  ir

apie j  susirinkusi eim , nr.156 „Mokytoj  pos dis“ matyti u  stal  s dintys mokytojai).
35 lentel

Esmin s ir papildomos namo pie ini  detal s

Namo pie ini  grup  negausi ir sunkiai apibr iama. Taip atsitiko tod l, kad Simas da niau vaizduoja

ne pat  nam , bet tai, kas yra jo viduje (taip Simas pavaizdavo nam  ir tuomet, kai jo specialiai buvo pra oma

nupie ti  objekt : jis apibr  namo i orin  kont  sta iakampe forma, o viduje nupie  tai, kas yra jo

seneli  namo virtuv je). H-T-P projekcin s metodikos kataloge toks namo pie inys vadinamas „namo planu“

ir liudija autoriaus konflikt  su namo gyventojais (Hammer, 1954).

Pie iniai, kuriuose vaizduojamos namo interjere esan ios detal s, buvo priskirti prie namo k rybini

detali  kategorijos. K rybin s detal s nesikartojo, j  i  viso buvo 6 ( r. 35 lentel ). Interjero k rybini

detali  vaizdavimas rodo tam tikr  Simo geb jim  vadovautis k rybos metu reik mingu vaizdiniu ir

komponuoti prasming  pie inio kontekst . Nesikartojan ios k rybin s detal s, kurios praturtina pie in ,

pasak Bieliausko (1981), liudija tam tikr  Simo kognityvin s brandos lyg .

Lengviau apibr iamas Simo pie iniuose med io vaizdinys ( r. 36 lentel ).
36 lentel

Esmin s ir k rybin s med io pie ini  detal s

Med io grup s pie iniams buvo priskirti i  viso penki Simo pie iniai, tai nr.7, nr.164, nr.147, nr.155,

nr.165. Pie inys nr.7 yra vienintelis, kuriame vaizduojamos tik egl s. Visuose kituose pie iniuose med iai

yra pie ini  papildomi elementai. Tod l galima teigti, kad patys savaime med iai, kaip objektai, Simui n ra

dom s.

Visuose Simo med io pie iniuose yra vaizduojamos esmin s detal s: akos ir kamienas. Tai rei kia,

kad Simas i skiria strukt rines objekto detales ir geba jas pavaizduoti taip, kad atpa int rovas.

Simo med io vaizdinyje dominuoja egl . Realiausia egl  yra pie inyje nr.7, fantasti kiausia,

originaliausia egl  yra pie inyje nr.147. Tai, kad Simas visuose pie iniuose vaizduoja egl , pasak

Po ymiai Pie . sk. kai po ymis yra Pie . sk. kai po ymio n ra

Siena 3 -
Stogas - 3
Durys - 3
Langas - 3

Pagrindin s detal s

Kaminas - 3
Stalas 2 -

, suolas 2 -
Televizorius 1 -

rybin s detal s

Liftas 1 -

Po ymiai Pie . sk., kai po ymis yra Pie . sk., kai po ymio n ra
Kamienas 5 -

Pagrindin s detal s

aka 5 -
rybin s detal s Eglut s papuo alai 1 4
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Romanovos ( , 2001), rei kia, kad jis yra gynybi kas (spygliuo iai med iai badosi), link s

dominuoti, turintis organizacini  geb jim  bei pakankamai i reik  aktyvum  veikti.

Trijuose pie iniuose egl s ak  strukt ra primena ber  (pvz.: pie iniai nr.147, nr.163, nr.165). Be to,

egl s akos ne u riestos  vir  ar nukreiptos onus, ta iau linkstan ios  kamieno pus , taigi dar labiau

sustiprina besileid ian emyn ak sp . Anot Romanovos, tokios akos rodo pie inio autoriaus

nusivylim , bevilti kum , em  sav s vertinim  ( , 2001).

Viename pie inyje, vaizduojan iame kal din  egl  (pie inys nr.147), Simas nupie  bumbulus. Egl s

papuo alus ugdytinis i st  labai originaliai. Visi bumbulai sukabinti tik egl s ak  apa ioje. Egl s vir s

akos yra pa ios ilgiausios, nusileidusios iki pat em s, tod l pati egl s forma labiau primena p st

moteri  sijon  su raukinukais apa ioje (bumbulai simbolizuot  raukinukus) arba sk , nei egl . Tokios pat

formos egl  vaizduojama ir pie inyje nr.163. ie abu pie iniai turi pla iausi ak  strukt . Stora nuomone

(Stora (1978) studij  cituoja , 2001), platus med io vainikas rodo, kad pie inio autorius m gsta

kalb ti, patraukti d mes , b ti pasteb tas (  Simo bruo  liudija ir ilgiausi pie ini  pavadinimai,

susidedantys i  keli  sakini ). Visuose Simo pie iniuose egl  didel , u imanti vis  popieriaus lapo auk .

Pasak Stora, auk tas medis rodo Simo tro kim  b ti pasteb tam, reik mingam kitiems, nor sitvirtinti (Stora

(1978) studij  cituoja , 2001).

mogaus grupei priskirti pie iniai, kuriuose bet kurioje popieriaus lapo vietoje ai kiai mat si nors

viena mogaus fig ra.
37 lentel

Esmin s ir papildomos mogaus pie ini  detal s

Po ymiai Pie . sk. kai po ymis yra Pie . sk. kai po ymio n ra
Galva 118 -
Akys 115 3
Nosis 65 53
Burna 93 25
Ausys 35 83
Liemuo 103 15
Rankos 74 44
Pla takos 26 92
Kojos 86 32

Pa
gr

in
di

n
s d

et
al

s

dos 18 100
Plaukai 15 103
Barzdos plaukai 1 117

rybin s
detal s

Blakstienos 5 112

Did ioji dauguma Simo mogaus fig  turi galv , k , rankas ir kojas. Veiduose vaizduojamos akys,

nosis, l pos.  po ymi  buvimas liudija, kad Simas i skiria pagrindines mogaus fig ros strukt rines dalis

ir geba jas pavaizduoti. Keliuose pie iniuose mogaus gal s net i diferencijuojamos  atskiras dalis: p das

ir pla takas.  po ymi  nebuvimas kituose pie iniuose netur  b ti suprantamas kaip vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytinio negeb jimas diferencijuoti mogaus k no dali . Grei iausiai, pie damas kitus

pie inius, Simas neman , kad pla tak  ir p  vaizdavimas iuose pie iniuose yra b tinas.

Pla tak  ir p  vaizdavim  Simo pie iniuose galima vertinti kaip reik ming  konkretaus pie inio

akcent . Pasak Dileo (2001), vaikas pie ia tai, k  konkre iu metu prisimin , kas jam buvo reik minga. Matyt,

rybos metu mogaus pla takos ir p dos buvo svarb s vaizdinio, s lygojusio k rybos proces , elementai. O

kurdamas pie inius, kuriuose p  ir pla tak  nevaizduoja, Simas tiesiog negalvojo apie ias mogaus

fig ros strukt rines dalis, tuo metu jam ios detal s nebuvo reik mingos.
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Skiriamasis Simo mogaus fig ros po ymis – labai didel s, lyginant su galvos apimtimi, akys.

Didel je dalyje pie ini  vaizduojamos ausys. Pasak Machover (2000), ausis yra pasyvus, da nai menkai

matomas organas, tod l ausys vaik  pie iniuose vaizduojamos v liausiose pie inio raidos stadijose. Kadangi

Simo pie iniai atitinka ikischemin  (4–7 metai) normalaus intelekto vaiko pie inio raidos stadij  ( r. 17

pried ), kurioje aus  netur  b ti, manome, kad ausys jo pie iniuose yra pakankamai reik mingas po ymis.

E.Romanova nurodo, kad tiek ausys, tiek akys turi tiesiogin  reik , t.y. Simas svarbiausi  informacij  apie

orin  pasaul  gauna b tent iais jutimo organais ( , 2001). Didel s akys, pasak Romanovos,

rei kia, kad jis yra nepasitikintis aplinka, tarus. Ausys rei kia, kad supan moni  nuomon  Simui yra

labai svarbi ir jis yra budrus, j  seka,  j  reaguoja.

Veido nebuvimas Simo pie iniuose rei kia, kad su mogumi, kur  Simas vaizduoja pie inyje, jis tur jo

konflikt  arba Simas jaut si toks menkavertis, kad nesugeb jo suprasti savo bendravimo partnerio

, 2001).  pie ini  suk rimo kontekstas n ra inomas, tod l detalesn s interpretacijos atlikti

negalima.

Daugelyje Simo pie ini mogaus fig ra neturi nosies. Nosis, taip pat kaip ausys ir akys, rei kia

mogaus sensorin  kontakt  su realybe. Psichoanaliti kai nosis visada interpretuojama kaip seksualinis

simbolis (Hammer, 1954; , 2000; , 2001) ir visuose pateikiamuose H-T-P kataloguose

ai kinama i ry kintos nosies interpretacija, bet ne nosies nebuvimas. Tik Morkv nait s (1997) tyrime

siminta, kad nosies praleidimas rei kia nerim . Taigi i  118 pie ini  53 pie iniuose praleista nosis yra

statisti kai reik mingas po ymis, kuris rei kia, kad Simas jau ia nerim . T  pa  vidin  Simo b sen

patvirtina ir didel s akys.

Rank  nebuvimas, pasak Romanovos ( , 2001) ir Hammer (Hammer, 1954), rei kia, kad

Simas neadekva iai reaguoja  aplink , t.y. puikiai susigaudydamas situacijoje, nutuokdamas, k  turi daryti,

nesiima joki  veiksm , nieko nedaro. Turint omenyje Simo negal s laipsn , visi kas situacijos suvokimas ir

atsisakymas joje veikti yra labai svarbus ir reik mingas fenomenas. Pirma, pats fenomenas rodo Simo

priimt  sprendim . Antra, is fenomenas yra nuoroda  netinkamus elgesio tikslus (Bulotait , Pivorien ,

Sturlien , 2000). Pasyvus elgesys yra pati giliausia netinkamo elgesio i rai ka, rodanti auk iausi

nevisaverti kumo laipsn . Dreikurs Ferguson nuomone, tokiu atveju vaikas nebesiekia atstatyti

nevisaverti kumo ir savo pasyvumu tarsi sako „palikite mane ramyb je“ (Dreikurs Ferguson, 2000, p.22).

Koj  nebuvimas, pasak Hammer (1954) rei kia suvar ym , o Romanovos ( , 2001) nuomone,

kuklum , u darum . Disertacijos autor  mano, kad ios dvi interpretacijos neprie tarauja viena kitai: min4ti

bruo ai i  ties  atsispindi Simo elgesyje.

 nebuvimas, turint omenyje Simo negal s laipsn  ir pie ini  atitikim  ikischematinei pie inio

raidos stadijai, yra normalus dalykas. P  buvimas, nors statisti kai menkas, yra reik mingas po ymis, nes

rei kia, kad Simas gyja pasitik jim  savimi, tarp mogi  santyki  sferoje jo reakcijos, veiksmai tampa

diferencijuotesni (Hammer, 1954).

Pla tak  Simas da nai vaizduoja kaip gr bl . Tok  pla takos vaizdavimo pob  galima paai kinti tuo,

kad ikischemin je pie inio raidos stadijoje vaikas tobulina savo asmeni mogaus fig ros koncept
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(Lowenfeld, 1964), diferencijuoja sta ius kampus ir pasvir sias tieses ( , 1974). Taigi toki  delno

form  galime laikyti Simo i rasta, unikalia100.

 k rybini  detali  Simas vaizduoja plaukus, barzd  ir blakstienas. Pasak E.Hammer, plaukai rei kia

dr , j , subrendim . E.Romanova taip pat teigia, kad plaukai ant galvos – vyri kumo, dr sos, proto

simbolis. Kuo j  daugiau, tuo mogus laiko save protingesniu, lyginant su kitais. Taigi pie iniai, kuriuose

Simas vaizduoja plaukus ant mogaus galvos, rodo, kad arba Simas jaut si prana esnis u  kitus, dr sesnis,

stipresnis arba jo aplinkoje buvo reik mingas ve lia ukuosena mogus, kuris dar  Simui sp  ir  kur

Simas nori lygiuotis.

Pasak Hammer (1954), vaizduojama barzda rodo poreik  demonstruoti vyri kum . i k rybin  detal

buvo vien  kart  matoma Simo pie inyje nr.107 „Student  Lina“, kuriame vaizduojama viena mogaus

fig ra. Did iulis pie inio ir pavadinimo kontrastas bei pie inyje pavaizduota detal , primenanti vyri  lytin

organ , leid ia teigti, kad pie inys atspindi ambivalenti kus Simo poreikius.

Blakstienos vaizduojamos 5 Simo k riniuose. Pasak Machover (2000), jos yra ekstraverti kumo

po ymis. Da niausiai blakstienos vaizduojamos paskutinio laikotarpio Simo pie iniuose (nr.152, 163,194,

195, 197). 4  pie ini  priskiriami giminyst s, artim  grup s semantinei temai. J  pavadinimai rodo, kad

Simo d mesys nukreiptas  artimuosius.

Ketvirtas kintamasis – “grafini tamp ” pokytis buvo tiriamas taikant pagr stosios teorijos

(Grounded theory) elementus. Simo vaizduojam namo, med io, mogaus objekt  negalima i skirti 

skirtingus pogrupius, kaip Litos pie iniuose. Tod l “grafiniai tampai” H-T-P metodika nebuvo tiriami.

Pie iniai buvo grupuojami pagal pagr stosios teorijos reikalavimus, t.y. atsi velgiant  pavadinimo

prasm  ir Simo socialin  kontekst  (pvz., pie inys nr.202 „Nam  tvora“ yra reik mingas Simo santyki  su

vais kontekste, o pie inyje nr.169c „Mokytojas Domas danguje“ Simas vaizduoja tragi kai uvus

mokytoj , kuris buvo labai d mesingas mokiniams, labai juos myl jo – tai mokyklinio gyvenimo

kontekstas). Visi pie iniai, sukurti 1999 01 11–2002 03 06 laikotarpiu (kataloge yra 203 darbai) buvo

suskirstyti  19 semantini  grupi  ( r.38 lentel ).
38 lentel

Simo pie ini  semantin s grup s ir j  turinio apra ymas

Nr. Semantin s grup s
pavadinimas

Pie ini  kontingento apib dinimas

1 Artimieji, giminyst s
ry iai

Grup s pie iniuose, pagal pavadinim , atsiskleid ia Simo giminyst s ry iai, Simui reik mingi gimin s mon s,
Simo santykis su iais mon mis arba Simo vie nag  pas gimines. Pasak Dileo, tai reik mingi Simui mon s ir
emocijos susijusios su jais.

2 ymyb s, herojai iai grupei priskyr me pie inius, kuriuose Simas vaizduoja jam patikusius, svarbius herojus. Pasak Dileo, tai
reik mingi Simui mon s ir su jais siejamos Simo emocijos. M  nuomone, ie pie iniai tiesiogiai atspindi
Simo identifikavimosi pagrindin  fiksacij .

3 Draugyst , meil Grup  sudaro pie iniai, kuri  pavadinimuose Simas atskleid ia draugyst s ar meil s jausmus vaizduojamam
objektui. Pasak Dileo, io pogrupio pie iniuose atsispindi Simui reik mingi asmenys bei Simo iltos emocijos
jiems.

4 Laisvalaikis, pramogos  iai grupei priskyr me pie inius, kuriuose atsiskleid ia Simo pom gis ti TV laidas arba institucijose,
vie ose vietose ar artim  aplinkoje praleistas laikas. Tai prisiminimai ir emocijos, susij  su veikla laisvu
metu.

5 Visuomenin s ir eimos
vent s

Grup  sudaro pie iniai, kuriuose, sprend iant i  pavadinimo, vaizduojamos eimos nari , gimini  reik mingi
gyvenimo vykiai, jubiliejin s datos ar valstybin s, religin s vent s, su vent mis susij  atributai. io
pogrupio pie iniuose atsispindi ven  prisiminimai, su vent mis susi  i gyvenimai arba reik mingi Simui
mon s, kurie min jo kok  nors savo gyvenimo vyk  ir kuriuos su Simu sieja iltos emocijos.

6 Tik jimas, religija, magija  Pie iniuose, pagal pavadinim , vaizduojama ba ny ia, ba nytinio meno objektai, bibliniai vykiai, maldos
procesas, tik jimo (krik ioni ko ar pagoni ko) objektas. io pogrupio pie iniuose atsispindi emocijomis
apipinta id ja, vidin  neregimojo Simo pasaulio realyb .

100 ia nenorime pasakyti, kad tokia delno forma yra tik Simo pie iniuose ir tod l ji tampa unikali. Galb t, be Simo, t kstan iai vaik  atranda toki
pat delno form , ta iau Simo bendraam  tarpe toki  delno form  pie  tik Simas, tod l ji yra unikali.
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7 I siskyrimas, kelias,
atsisveikinimas ar kelion

Pie ini  pavadinimai atsiskleid ia Simo santyki  su artimais asmenimis nutr kim  arba vaizduojamas
objektas, susij s su Simo vietos kaita ar kit , Simui reik ming moni  vietos kaita. Tai reik mingi mon s ir
su jais susijusios emocijos bei patirtos psichologin s traumos prisiminimai .

8 Savivoka, vidinis pasaulis,
svajon s

Grup  sudaro pie iniai, kuri  pavadinime buvo od iai , mano. atskleid ia emocijomis apipintos id jos,
fantazijos esamum  Simo psichikoje, bet ne pa ios id jos esm .

9 Bendravimas su
mokytojais

iai grupei priskyr me pie inius, kuriuose, pagal pavadinim , atsiskleid ia Simo bendravimo partneriai
mokykloje, globos staigoje. Tai reik mingi Simui mon s ir emocijos, susijusios su jais.

10 Darbai be pavadinimo  Tai pie iniai, kuri  Simas nepavadino.

11
Mirtis Pie iniuose, pagal pavadinim , vaizduojama mirties akimirka, su mirtimi susij vykiai, mirusi  poilsio

vieta. Tur dami omenyje Simo reakcij iuos pie inius, manome, kad, pagal Dileo, io pogrupio pie iniuose
atsispindi id ja apsupta emocijomis. Manome, kad Simo i gyvenimai, susij  su ia id ja, yra tai, kad mirusysis
tampa svarbus, reik mingas, nes jo gedima, visi verkia, ilgisi.

12
Gyv nai Vaizduojami gyv nai. io pogrupio pie iniuose atsispindi tai, k  Simas ino apie gyv nus, bei susitikimo su

gyv nais metu patirtos emocijos, likusios prisiminimuose (Simas turi un , klas je apie metus laiko buvo
laikomas iurk nas narvelyje, Simas vien  kart  buvo su klase Kur irgyne).

13
Karas, kova Pie iniuose, pagal pavadinim , vaizduojama kova arba herojus su ginklu, arba nesantaikos sprendimo finalas.

Kadangi ioje grup je kartojasi pie iniai i  heroj , ymybi  temos, manome, kad i grup  taip pat atspindi
identifikavimosi fikcij  stereotipiniu lyties sampratos aspektu. Pasak Dileo, tai id ja, apsupta emocijomis.

14 Gamta Pie iniuose vaizduojami gamtos rei kiniai, met  laik  rei kiniai. Pasak Dileo, io pogrupio pie iniuose
atsispindi tai, k  Simas ino apie gamtos rei kinius. Ne inome, kaip ie pie iniai siejasi su Simo socialine
aplinka. Sp jame, kad tai prisiminimai i  pasaulio pa inimo pamok  arba i  poilsio su t vais gamtoje
akimirk .

15 Pramon ios grup s pie iniuose vaizduojami pramon s objektai. Pasak Dileo, io pogrupio pie iniuose atsispindi tai,
kas Simui buvo reik minga jo gyvenamajame iauli  mikrorajone bei k  jis mat  b dingo pramon s
objektams.

16 Real s daiktai iai grupei priskyr me pie inius, kuriuose, pagal pavadinim , vaizduojami real s daiktai ar iauli  miesto
vietov s. Pasak Dileo, pie iniuose atsispindi tai, kas Simui buvo reik minga ka kuriuo gyvenimo momentu.

17 Mokytojos skirta u duotis Tai mokytojos skirt  u duo  grup .
18 Profesija iai grupei priskyr me pie inius, kuriuose, pagal pavadinim , vaizduojama kuri nors visuomenin  institucija,

susijusi su profesija. Pasak Dileo, io pogrupio pie iniuose atsispindi id ja, apipinta emocijomis.
19 Savi udyb Grup  sudaro pie iniai, kuriuose, pagal pavadinim , atsiskleid ia Simo intencija. Pasak Dileo, io pogrupio

pie iniuose vaizduojama id ja apipinta emocijomis. Tur dami omenyje Simo bendravimo su studijos vadove
kontekst , manome, kad iuose pie iniuose atsispindi Simo noras savi udybe atkreipti supan moni

mes  save.

Semantin je grup je esan  pie ini  procentin  i rai ka pateikiama 24 paveiksle.

24 pav. Simo patirties projekcijos pie iniuose strukt ra

Visuomenini  ir
eimos ven  tema

7

Laisvalaikio,
pramog  tema

10

Mokytojos skirta
duot is
2

Bendravimo su
mokytojais tema

5

siskyrimo, kelio,
at sisveikinimo ar

kelion s tema
6

Savivokos, vidinio
pasaulio, svajoni

tema
5

Draugyst s, meil s
tema

11

Reali  daikt  tema
2

Profesijos t ema
1

ymybi , heroj
tema 31

Pramon s tema
2

Darbai be
pavadinimo

4

Artim , giminyst s
ry  tema

16

Tik jimo, religijos,
magijos tema

6

Gamtos tema
2

Gyv  tema
3

Karo, kovos t ema
2

Mirties tema
4

Savi udyb s tema
1
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Semantin se grup se atsiskleid ia J.Dileo nurodyti i vaiko pie ini  prasm s aspektai: pie iamo

objekto reik mingumas, inios, prisiminimai apie objekt , emocijos, susijusios su objektu, objektai, esantys

vaiko aplinkoje, ne sis moninti vidiniai impulsai ( , 2001). Pagal tai, kurie i  j  vyrauja, ir tur dami

omenyje Simo socialin s aplinkos kontekst , galime spr sti apie Simo i gyvenimus, gyt  ir i reik  patirt .

Pasikartojan ios temos, pasak Allan (1997), galina ie koti ry io su realaus gyvenimo vykiais. Taigi

gausiausios Simo pie ini  semantin s grup s yra ypa  svarbios.

Gausiausi  Simo semantini  grupi  yra de imt. Daugiausiai pie ini  turi pirmoji semantin  grup . Ji

liudija, kad Simui yra svarb s santykiai su artimaisiais. Antroji semantin  grup  „ ymyb s, herojai” rodo

Simo asmenini  interes  rat . Ji iek tiek dubliuojasi su ketvirt ja semantine grupe, nes tiek pirmojoje, tiek

antrojoje kartojasi t  pa  TV serial  pavadinimai bei Simo m gstam  heroj  vardai. Skirtumas tas, kad

antrojoje semantin je grup je yra tie pie iniai, kuri  pavadinime niekaip neatsiskleid ia, i  kur vienas ar

kitas herojus ar ymyb  kil s. J  kilm  galima nustatyti tik  t inant apie pat  heroj .  ketvirt

semantin  grup  pateko pie iniai, kuri  pavadinime buvo u uomina, kad tai TV laida. Tokiu b du galima

nustatyti, kad Simas nema ai laiko praleid ia damas televizori . Be to, pavadinime esantis tik vienas

herojaus vardas atskleid ia betarpi kesn  Simo santyk  su pa iu herojumi. Tod l antroji semantin  grup  gali

rodyti Simo ideal , kurio pavyzd iu mokosi Simas. Toki  prielaid  leid ia daryti ir tam tikri Simo veiksmai

studijoje Credo. Pavyzd iui, Simas labai m go vaidinti TV serial  i traukas ir visada pats pasirinkdavo kok

nors heroj . is jo pasirinkimas v l leid ia daryti prielaid , kad Simas siekia b ti labai stiprus, dr sus,

nebijantis susikauti su prie u u  savo ties . Tai, pasak erniaus (1997), Craig (2001), paauglyst s am iaus

tarpsniui b dingos vertybin s orientacijos ir elgesio stereotipai.

Ketvirtojoje semantin je grup je prie pie inio pavadinimo atsirandanti nuoroda, jog tai TV serialas,

atskleid ia ne tok  betarpi  Simo santyk  su herojais, nes i ios nuorodos tampa ai ku, kad Simas suvokia,

jog ri TV.

Tre ioji semantin  grup  rodo, kad Simui aktuali meil s tema, santykiai su prie inga lytimi. Keletas

ios grup s pie ini  rodo skausming  Simo patirt ioje gyvenimo srityje (pvz., pie inys nr.179).

Labai domi yra tryliktoji semantin  grup  „Karas, kova”. Manome, kad ios grup s pie iniai rodo, jog

Simas suvokia, kad tikslas siekiamas kovos b du, naudojant ginklus, ir neapsieina be kraujo praliejimo. Tai,

kad viename i  pie ini  vaizduojama mago kova, leid ia sp ti, jog Simui kova ir pergal  turi labai

svarbi , mistin  reik , kad galutin  pergal  gali b ti pasiekiama tik turint magi  gali . Be to, mago

stojimas  kov  rodo, kad Simas nelabai tiki realiame gyvenime egzistuojan iu teisingumu. Kad is Simo

tik jimas egzistuoja, paliudija negausi penktoji semantin  grup  „Profesija“. Vienas ios grup s pie inys

rodo, kad Simas pasitiki studijos Credo vadove.

toji, devintoji, tryliktoji bei devynioliktoji semantin s grup s leid ia daryti sp jim , kad Simas yra

patyr s ka koki  neteisyb , pa eminim .  sp jim  sustiprina devintoji semantin  pie ini  grup  „Mirtis“

bei patvirtina devynioliktoji semantin  grup  – „Savi udyb s“.

Septintoji semantin  grup  rodo Simo li des , susijus  su i siskyrimu, atsisveikinimu. i grup  liudija

apie ka kok  l  Simo gyvenime, nes 12 ios semantin s grup s pie ini  Simas yra suk s paskutiniaisiais

studijos Credo egzistavimo m nesiais.
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Pagal sklaid  Simo k rini  semantini  grupi  analiz s duomenys rodo ( r. 8 pried ), kad pirmosios 5

grup s yra vienalyt s, ma daug vienodai i sibars iusios studijos Credo egzistavimo laikotarpiu. Ma esni

semantini  grupi  k rini  (6-osios, 7-osios, 9-osios, 11-osios, 13-osios grupi  temos) dat  amplitud  yra

siauresn . ios grup s (pavyzd iui, 9-oji „Bendravimas su mokytojais“) prasideda ma daug nuo studijos

Credo egzistavimo vidurio (pirmo pie inio nr.134) arba didesn  k rini  dalis koncentruojasi ties studijos

Credo pabaigos laikotarpiu (pavyzd iui, 7-osios „I siskyrimo, kelion s“ grup s did ioji dalis k rini  sukurti

2001 12 12–2002 02 04 laikotarpiu).  grupi  atsiradimas liudija socialin s aplinkos tak  Simui ir pokyt

jo patirtyje.

vados

Simui galimyb  laisvai manipuliuoti dailin s rai kos priemon mis buvo rezultatyvi. Jis suk  203

pie inius, i  kuri  138-iuose matomi realiai pavaizduoti objektai arba bent j  detal s. Namo, med io,

mogaus pie iniuose Simas vaizduoja esmines ir k rybines detales. Ne visuose Simo namo, med io, mogaus

pie iniuose vaizduojamos visos esmin s detal s ir is po ymis liudija, kad intelektini  operacij  lygis yra

svyruojantis, kintantis.

Pie ini  analiz  pagal pavadinimus rodo, jog Simas turi turting  socialin  patirt . Kiekviena Simo

pie ini  semantin  grup  yra fenomenas, pristatantis atskir  Simo realaus gyvenimo aspekt . Pie ini

skai ius grup je liudija, kad i gyvenimai truko tam tikr  laikotarp  arba kartodavosi kelet  kart .

Did iausios trys semantin s grup s ir gausi mogaus vaizdini  grup  rodo, kad Simui svarbiausia –

santykiai su mon mis. Kitos semantin s grup s (pvz., semantin  grup  „Visuomenin s ir eimos vent s“)

rodo, jog Simas turi daug kontakt , eimos nariai nei skiria jo i  savo aplinkos. Jis dalyvauja eimos,

gimin s, bendruomen s renginiuose, vent se. Ta iau savo socialine pad timi Simas n ra patenkintas,

jau iasi nevisavertis, nesaugus, nepasitiki aplinkiniais, kartais b na bej gis. Jis bando manipuliuoti artim

jausmais, ino, kok  poveik  kitiems daro mogaus mirtis ( r. semantin  grup  „Savi udyb s“, pie inys

nr.112 „Kapin s. Nusi udysiu su pussesere“).

3.4. A  veiksmingumo lavinimo ir sprendim  pri mimo bei veiksm
ry is: atvej  analiz s

 veiksmingumo lavinimo ir sprendim  pri mimo bei veiksm  s ry iui atskleisti pasirinkti trys

ugdytiniai, su kuriais labiausiai pavyko u megzti glaud  empatin  ry  (jis reikalingas fenomenologin ms

analiz ms atlikti). Suskai iavus dienora iuose apra ytus prisiminimus apie tris ugdytinius, kuriuose

atsiskleid ia studijos Credo vadov s patirtis, i  viso galima i skirti 60 situacij r. 11–12 priedus). Ne

visose j  i ry ja ugdytini  sprendimai. Lentel je pateikiamose situacijose, kurios analizuojamos atvejo

analiz se, labiausiai atsiskleid ia ugdytini  veiksmus l  sprendimai ( r. 39 lentel ).
39 lentel

Studijos Credo vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmai, liudijantys sprendimo pri mim

Data  Vardas Situacijos pavadinimas Situacijos dalyvi  aktyvumas
1999 09 29 Simas Simas Mago vaidmenyje Aktyvi vadov , aktyvus Simas
1999 10 11 Simas Simo atliekamas tyrimas Aktyvus Simas
1999 11 29 Ora 5 pie ini , skirt  pusseserei, k ryba Aktyvi vadov , aktyvi Ora
1999 12 08 Lita  Pasirodymas studijoje Credo, k rybos procesas, konfliktas su

vadove
Aktyvi vadov , aktyvi Lita

1999 12 08 Lita Estetin s vertyb s pri mimas Aktyvi vadov , aktyvi Lita
1999 12 08 Lita Studijos veiklos nuvertinimas Aktyvi vadov , aktyvi Lita
1999 12 20 Simas Simo pastangos Aktyvus Simas
2000 11 13 Lita Bendraam s tapybos manieros m gd iojimas Aktyvi Lita
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2001 02 05 Simas Simo pasakojimas gimstan io k rinio metu Aktyvus Simas
2001 11 23 Lita Jausm  i rai ka k rinyje Aktyvi Lita

39 lentel  rodo, kad i  10 pasirinkt  situacij , vertinant jas pagal dalyvi  aktyvum  (Jovai a, 2001),

vadov  ir ugdytiniai buvo vienodai aktyv s 6 situacijose, 5 situacijose labiau i ry ja ugdytini  aktyvumas.

Kiekvienos situacijos dalyvi  s veika bus detaliau atskleista konkre iose atvejo analiz se.

Situacij  chronologin  klasifikacija liudija, kad ry kiau ugdytini  veiksmingumas i ry jo 1999 m.

pabaigoje. Tai d sninga, nes studija Credo prad jo veikti t  met  sausio m nes  ir pirm  pusmet  buvo

ie koma tinkamiausi  veiklos form . Antr  1999 m. pusmet  susiformavusios veiklos formos „subrandino

vaisius“, kurie buvo ry kiausiai matomi. V liau kitos situacijos, liudijan ios  veiksmingum , nebedar

tokio stipraus sp io.

Simo elgesys dienora iuose buvo apra ytas 34 kartus ( r. 12 pried ). Detalesnei analizei buvo

pasirinktos 4 ugdomosios situacijos. Kiekvienoje i  j  atsiskleid ia Simo  veiksmingumas vis kitu aspektu.

Oros  veiksmingum  atskleid iantis sprendimas, vertyb s atsispind jo vienos situacijos metu

ugdytin s dailin je rai koje, tod l ios merginos atvejo analiz  trumpesn  nei kit  ugdytini .

Litos ir vadov s kontaktas prasid jo 1999 10 27 ir t si iki 2002 03 13. Paskutinioji data yra v lesn ,

nei egzistavo studija Credo. Ji liudija, kad vadovei bendravimas su Lita buvo svarbus, giliai sir s 

mon , sukeliantis vairi  min , s lygojantis ilgalaikius apm stymus. Litos  veiksmingum

atskleid iantys sprendimai, vertyb s, s lygojusios iuos sprendimus, labiausiai i ry ja trij  dien

situacijose. 1999 12 08 buvo turtingiausia vertinant patirties aspektu diena. ioje dienoje galima i skirti 3

savaranki kas situacijas, kuriose i ry jo skirtingi Litos sprendimai.

3.4.1. Oros atvejis

3.4.1.1. Oros veiksmai ir dailin  rai ka
Tai atsitiko 1999 11 29. Ma daug prie  m nes  Ora buvo min jusi, kad jos pusseser  laukiasi k dikio.

Ji tada labai rimtai pasak , kad svarbiausia, jog vaikas gimt  sveikas. Lapkri io 29- , pirmadien , ji

prane , kad pusseser  k dik  prarado. Po to Ora papra  popieriaus ir pasak , kad pie  dovan  savo

pusseserei Eglei. Flomasterius ir popieri  susirado pati; parei , kad nori pie ti su iomis priemon mis, ir

si darbo. Ji dirbo visi kai savaranki kai. Pie iniai buvo nepana s  tuos, kuriuos k  anks iau.

Paprastai jie netur davo konkretaus objekto ir atitiko keverzoni  stadij  ( r. 16 ir 17 priedus).  kart  ji

pavaizdavo suaugusio mogaus ar vaiko r kian ias galvas. Pie inys gijo konkret  objekt . Oros buvo

papra yta tokius pat pie inius nupie ti dar kart . Ji v l nupie  penkis pie inius ( r. 16 pried ). Dirbo

pakankamai temptai, ta iau visi kai nesiskund  nuovargiu. Mamai, kai ji at jo pasiimti Oros, buvo parodyti

mergait s darbai. Pama iusi juos, mama prad jo verkti.

3.4.1.2. Oros veiksm , liudijan  veiksmingum , analiz
Atvejui studijuoti naudotasi E.Husserl nurodyta diferenciacija: noetinis – i gyvenimo akto apra ymas

ir noeminis – apra ymas to, kas i gyventa (Mick nas ir Stewart, 1994). Taigi pateikiame autor s

gyvenimais pagr st  interpretacij . Pirmiausiai atvejyje apra omas patyrimas, atskleid iantis i gyvenimo

reik  autorei, paskui i gyvenimo esm  – aptiktos vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio -
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veiksmingumo aprai kos jo veiksmuose grind iamos A.Bandura savireguliacijos proceso strukt rin mis

dalimis ( r. 1.2.1 skyri  1 pav.).

Pirmasis po ymis, patrauk s mano d mes , buvo Oros pasakojimas apie pusseser  ir jos n tum .

Mergait iuo vykiu labai d iaug si. D iaugsmas atsiskleid  i  Oros emocij  ir trump  sakini . Vienas i  j

mane nustebino: "Svarbiausia, kad gimt  sveikas". Pamaniau, kad Ora kalba kaip protingas mogus. Tai

buvo pirmasis vykis, atskleid s mergait s jausmus, ta iau nepalik s ry kesnio p dsako mano s mon je

(vidutini kai sutrikusio intelekto vaikams b dingi staig s emocij  protr kiai, kardinali, be ai kaus pagrindo

 kaita). Po m nesio Ora prane , kad pusseser  k dik  prarado. Mergait s veido i rai ka buvo susir pinusi.

is vykis man taip pat nepadar  didelio sp io (kiekvienas i  m  turime didesni  ar ma esni

praradim ). Po to Ora pasak , kad nori padaryti pusseserei dovan , pati susirado lentynoje priemoni :

pie tuk  ir flomasteri . Pasi liau jai rinktis kitas, manydama, kad su jomis galima sukurti daug patrauklesn

akiai darbel . Taip elgiausi tod l, kad ankstesni Oros pie iniai atitiko keverzoni  stadij , kurioje negalima

ti joki  konkre  objekt , taigi negalima ir suprasti, k  pie jas nori pasakyti. Tur dama tai omenyje,

maniau, kad spalvotos d s ir linijos, kurios sukuria abstrak ias kompozicijas, bus patrauklesn s ir

priimtinesn s pie iniui kaip dovanai. Ta iau Orai nepatiko mano pasi lymas ir pati susirado tai, ko jai

reik jo. Nusprend iau  jos k rybos proces  daugiau nesiki ti, dirbau su kitais vaikais (atrinkome pie inius

parod lei). Kai pri jau pa ti, mergait  buvo suk rusi i rai kingus penkis pie inius (keturios r kian ios

galvos ir penktoji be burnos), kurie labai skyr si nuo ankstesni  jos darbeli .  kart  ji pavaizdavo

suaugusio mogaus ar vaiko r kian ias galvas, kurios iek tiek primena gars  E.Munch " auksm "101 ( r. 16

pried ). Pajutau, kad visa tai, kas k  tik vyko, turi nepaprastai didel  prasm  ir reik . R.Arnheim teiginiai,

kad pokytis vyksta tada, kai vaiko netenkina prie  tai buvusios stadijos ribotumas, ir kad dailin  rai ka

apima " mogaus proto pa intines funkcijas: sensorin  i orinio pasaulio suvokim , r pesting  gyvenimo

patirties perdirbim  vizualaus ir intelektualaus m stymo procese, ios patirties min  koncentracij

atmintyje" ( , 1974, p.200), ioje situacijoje gavo reali  prasm . ie teiginiai apie pie inio stadij

kait  ir pie imo procese dalyvaujan ias intelekto funkcijas leido kitomis akimis pamatyti Or . Ji jau

nebebuvo man vidutini kai sutrikusio intelekto vaikas, visi kai svetimas ir nesuprantamas. Ji buvo toks pat

mogus, kaip ir kiti, turintis savo jausmus, skausm , savo supratim , nor  dalytis savo i gyvenimais,

jau iantis kitus nelaim s valand  ir norintis t  u uojaut  parodyti. Suvokiau, kaip giliai Ora i gyveno

pusseser s k dikio netekt , jei is vykis j  paskatino k rybiniam sumanymui, kurio gyvendinimas reikalavo

pakankamai kokybi kos menin s i rai kos, tokios, kuri  gal  suprasti kitas. D l ios kokybi kos menin s

rai kos reikalavimo Ora mobilizavo visas savo j gas ir geb jimus (prisiminkime dailin je veikloje

dalyvaujan ias pa intines intelekto funkcijas), kiek leido jos negal s galimyb s. ia prasme ji atsiskleid

man kaip stipr  savirai kos poreik  turinti asmenyb , kuri geba j  realizuoti.

Dar kart  kitomis akimis pama iau Or  ir jos eim , pabendravusi su mama.

At jus Oros motinai, parod iau mergait s darbus ir papasakojau, kaip jai sek si t dien dirbti,

paai kinau pie inio turinio pokyt  ir k  jis, mano nuomone, rei kia. Moteris prad jo verkti. Ji patvirtino, kad

Ora labai i gyvena pusseser s k dikio netekt , ir papasakojo, kad tokia netektis ne pirmas kartas. Staiga

101E.Munch – norveg  tapytojas ir grafikas, vaizdav s mogaus psichikos tamsi sias  ypatybes, egzistencinius potyrius. Vienas ymiausi  jo k rini  -
"Gyvenimo frizas", kur  sudaro 22 paveiksl  ciklas, tarp j  garsieji " auksmas", "Bu inys", "Madona"(Bernhard, Bodmer, Bogner, 1998, p.310).
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pasidar  ai ki ne tik Oros pusseser s, bet ir visos gimin s tragedija. Tuoj pat prisiminiau mergait s sakin ,

kuris buvo nustebin s („svarbiausia, kad k dikis gimt  sveikas“). Vadinasi, eimoje ir u  jos rib  ne vien

kart  buvo kalbama apie negal  ir jos suvokiamas skaud ias pasekmes (savaiminio persileidimo viena i

prie as  – vaisiaus anomalijos). Supratau ir Oros kebli  pad  (ji gird jo ias kalbas ir suprato negal s

kan ), ir jos motinos skausm  d l tokio savo ir dukters likimo.

Taigi, siekdami atskleisti io atvejo prasm , pirmiausia turime i ry kinti d mes  patraukusias

aplinkybes. Did iausi sp  dar  pie inio turinio pokytis ir jo siu eto pana umas  E.Munch „ auksm “.

liau d mesys u kliuvo u  kit  Oros k rybos proces  lyd jusi  aplinkybi . Nuo prad ios iki galo jos

darbas buvo tikslingas. Mergait inojo, kam jis skirtas, savo sumanym vykd  iki galo, darbo pabaigoje

pie inius pavadino „Dovana pusseserei Eglei“. Savaranki kai ji dirbo apie 15-20 minu , tuo tarpu paprastai

sukaupt  d mes  tei laiko apie 5 minutes. Tai liudija, kad k rybos procesas Orai buvo nepaprastai patrauklus

ir reik mingas. Kad j  s lygoj  i gyvenimai buvo gil s, rodo prie  m nes   gird tas Oros pasakojimas apie

pusseser s laukiam  k dik , sakinys – „svarbiausia, kad gimt  sveikas“ ir Oros motinos a aros (mama

verkdama patvirtino, kad Ora labai myli savo pusseser  ir labai lauk  k dikio gimimo). Tolesn

aplinkybi  analiz  leido pakeisti j  viet  pirminio sp io sukurtoje hierarchijoje.

R.Arnheim teigia, kad po keverzoni  stadijos i ry ja pirmoji, pati papras iausia forma – apskritimas

, 1974). J  ir jo derinius vaikas pradeda naudoti ym damas visus pie iamus objektus. Oros

visuose pie iniuose naudojama forma kaip tik ir yra apskritimas. Taigi strukt rin s veido dalys,

vaizduojamos kaip apskritimai, profesionalo (E.Munch) k rinyje ( r. 16 pried ) rei kia skausmo ar baim s

rai , tuo tarpu Orai i forma yra vienintel manoma (jos atveju). Ry kiausias, d mes  patrauk s faktas –

Oros pie inio pana umas  E.Munch „ auksm “, u leido viet  kitiems, ne tokiems i  pirmo sp io

simintiniems faktams: Oros tvirtam apsisprendimui kurti dovan  pusseserei, studijos vadov s patarim

nepaisymui, laiko atkarpoms, ym jusioms k rybos proceso prad , pabaig  ir pie ini  pakartojim .

Studijos vadov s pasi lym  ir patarim  nepaisymas rodo Oros u sispyrim  ir yra nuoroda  jos

sikelt  tiksl . A.Banduros alininkai L.Pervin ir O.John nurodo, kad ios elgesio ypatyb s yra enklai,

liudijantys padaryt  sprendim  ir s lygojantys  veiksmingum  ( r.1.2.3 skyri  6 lentel ).

Pagal A.Banduros socialinio i mokimo teorij , veiksmus pastiprina arba susilpnina motyvacija per

atsakymo sau sudedam  dal , t.y. pozityvias arba negatyvias sav s vertinimo ir baud ian ias arba

apdovanojan ias jau iamas asmenines pasekmes. Atsakymo sau sudedamoji dalis A.Banduros teorijoje

atlieka t  „prievaizdo“ arba „rimbo“ funkcij , kuri lemia asmens pastangas atliekant konkre ius veiksmus.

Oros atveju, laikas skirtas pie inio-dovanos k rybai, buvo ilgesnis nei prastai. Ilgesn  laiko atkarpa

liudija stiprias pastangas ir nor  pasiekti u sibr  tiksl . Taip pat pastangos ir vadov s patarim

nepaisymas liudija pozityv , auk  sav s vertinim  ir sprendimo apie  veiksmingum  pri mim  ( r. 1.2.3

skyri  6 lentel ).

Stiprios merginos pastangos k rybos metu ir Oros mamos patikinimas, kad Ora labai myli savo

pusseser , leid ia daryti i vad , kad Oros k rybos proces  l  meil  pusseserei. Pagal A.Banduros

savireguliacijos proceso strukt ros schem  ( r. 1.2.1 skyri  1 pav.), meil  pusseserei yra veiklos vykdym

lemiantis parametras. Oros dovana tur jo b ti ne atsitiktinai parinkta, ji tur jo tikti pusseserei. Tam, kad
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dovana tikt  pusseserei, Ora tur jo atrinkti vaizdinius, vaizduot je tikslinti atrinktojo vaizdinio strukt  ir j

realizuoti pasirinktomis priemon mis. Taigi meil , l musi veiklos vykdym , nurodo  intensyvius m stymo

procesus, o j  buvim  patvirtina vyk s kokybinis pie imo  pokytis.

Pie imo  pokytis liudija buvus  i siskyrim  tarp  veiksmingumo l kes  ir pradini ,

emesnio lygio . Vadinasi, i sikeltas tikslas ir meil  pusseserei skatino Or  skirtum veikti.

Pasiektas rezultatas bei savaranki kai priimtas sprendimas sukurti dovan  pusseserei su savaranki kai

pasirinktomis priemon mis rodo Oros  veiksmingum . K rybos rezultatas suk  Orai didel

pasitenkinim , kuris kompensavo fizin  nuovarg  po temptos veiklos.

Kaip Oros k rybos metu veik  savireguliacijos proceso vertinimo proces  komponent , gr sta meile?

A.Banduros nurodytoje savireguliacijos proceso schemoje sav s vertinimo procesus sudaro dar kelios

papildomos komponent s ( r. 1.2.1 skyri  1 pav.). Pozityvios arba negatyvios sav s vertinimo reakcijos kyla

l to, kad atliekami veiksmai atitinka arba prie tarauja asmeniniams vertinimo standartams. Myl dama savo

pusseser , Ora negal jo i sti nieko nedarydama, nes veiksm  nebuvimas tuomet, kai mylimam asmeniui

yra blogai, sukelia negatyvias sav s vertinimo reakcijas, kurios pa emina sav s vertinim . Taigi Oros

veiksmingum modeliuojantis altinis – emocinis sujaudinimas ( r. 1.2.2. skyri  2 pav.), kil s d l mylim

pusseser  i tikusios nelaim s. Veiksmai, kuri  Ora si per emocinio sujaudinimo kit  strukt rin  dal  –

gr tam  ry , pagal A.Banduros teorij , atliko save pastiprinan  funkcij , nes akivaizd iausiai pa iai Orai

parod , kad, imdamasi veiksm , ji nelieka abejinga, o i rei kia u uojaut  pusseserei ir gali save pozityviai

vertinti. Taigi pastiprinimo altinis kita emocinio sujaudinimo dalis – gr tamasis ry ys.

Referentinis vykdymas apima palyginim  su kokia nors reik minga grupe ar asmeniu. Orai nei vadov

nebuvo referentinis asmuo, nei studij Credo lankantys bendraam iai nebuvo referentin  grup , nes ji

pasirinko visi kai kit  veiklos r  (vadov  su kitais ugdytiniais ruo si naujai parodai, per jo sukurtus

darbelius). Oros pasirinkimas kaip tik ir liudija auk  pozityv  sav s vertinim  ir  veiksmingum .

Kurdama pie in -dovan , ji vadovavosi bendromis standartin mis normomis, kurios yra bendra mogi kos,

tod l vyraujan ios ir jos eimoje – nelaim s valand  atjausti kit , o mylimo mogaus nelaim s valand ,

parodyti jam savo u uojaut . ia prasme ji atliko asmenin  palyginim , t.y. lygino, kiek jos asmeni ki

standartai atitinka visuotinai priimtinas normas. B tent is palyginimas sukelia emocinio sujaudinimo

gr tam  ry .

Kadangi Ora nedalyvavo vadov s pasi lytoje veikloje, o nusprend  kurti dovan , galima teigti, kad

tuo metu Oros bendras studijos veiklos vertinimas buvo neutralus. Po to, kai ji susilauk  pripa inimo u

tas pastangas (vadov s pagyrimas, jos pasirinkimo pripa inimas, kit  bendraam  reakcija), bendras

studijos veiklos vertinimas neabejotinai tur jo pakilti ir tapti santykinai auk tas.

Ora k  pie in -dovan  tod l, kad jos veiksmingum  modeliuojantis altinis buvo emocinis

sujaudinimas. Ji nelygino sav s su jokia konkre ia referentine grupe ar asmeniu, r si asmeniniais

standartais, t.y. asmeniniu palyginimu, kaip jos elgesys atitinka visuotinai priimtinas vertybes, normas. ia

prasme jos vykdymo atribucija yra asmeninis vykdymo kontrol s lokusas ( r. 1.2.1 skyri  1 pav.)

analizavus Oros atvej , galima daryti ias i vadas:
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1) Pagal A.Banduros socialin -kognityvin  teorij , situacija s lygojo pozityv  rezultat : sudar

galimyb  Orai i reik ti iltus jausmus savo pusseserei ir taip pademonstruoti  veiksmingum ,  o

studijos vadovei pasteb ti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytin s ne prast  elgesio fenomen  ir

gilintis  j  s lygojusias prie astis.

2) A.Banduros nurodytos savireguliacijos proceso komponent s leido nustatyti Oros

veiksmingumo altin  – emocin  sujaudinim  ir atskleisti jo pastiprinam  poveik  merginos

veiksmams: mylimos pusseser s nelaim  k  Orai stiprius i gyvenimus ir skatino veikti.

3) Oros k rybos procesas buvo savaranki kas ir s moningas. Sukurti pie iniai pasi ymi tokiomis

ypatyb mis: pie ini  objektas (vaiko galva) sudarytas i  papras iausios formos – apskritimo;

visuose Oros pie iniuose (j  i  viso buvo de imt) i laikytas vaizdas – jame ai kiai atpa stame

veid ; pie iniai skyr si nuo ankstesni . Vaizduojamas objektas gavo reali  strukt .

4) Sukurti pie iniai, vyk s pie imo  pokytis liudija apie k rybos metu vykus  intensyv

stymo proces , kurio metu buvo diferencijuojami ir lyginami vaizdiniai.

5) Savireguliacijos strukt ros sav s vertinimo procesai atskleid ia m stymo operacijas: analiz  (Ora

tur jo padaryti dovanos vaizdini , kurie tikt  pusseserei, atrank ), lyginim  (pie dama Ora tur jo

lyginti k rin  su vaizdiniu mintyse), sintez  (k rybos pabaigoje ji savo pie in  pavadino).

6) Oros k rybos procesas – geras modeliuojantis pavyzdys kitiems studij  lankantiems ugdytiniams.

3.4.2. Simo atvejis

3.4.2.1. Simo veiksmai ir menin  rai ka
Simas pirm kart mano d mes  patrauk  1999 m. rugs jo 15 d. ambivalenti  i rai

demonstruojan iais pie iniais. Jis nupie  Maklaudo kov  ir Poliaus (Polius – Simo senelis) mirt  ( r. 1999

09 15 dienora ). Abu pie iniai tragi ki, bet Simas pie viesiomis spalvomis. Ypa is kontrastas ry kiai

matomas, kai vaikinas pie  Poliaus mirt . Tokia Simo i rai ka suk  nuostab  d l dviej  prie as :

anks iau kelet  d iaugsming  pie ini  jis buvo nutap s ni riomis spalvomis,  kart  situacija kartojosi

prie ingai. Netekt , skausm  atspindin ius pie inius Simas tap viesiomis spalvomis. Pana u, kad

besikartojanti prie taringa situacija rodo, jog Simo laim s ir nelaim s arba d iaugsmo ir li desio suvokimas

yra kitoks. V liau kelet  savai  Simas pie  pie inius dviem pam gtomis temomis: „Senelio Poliaus

laidotuv s“ arba „Poliaus mirtis“. Mane stebino tai, kad Simas labai nor jo perteikti siaub  ir dar labiau

nor jo, kad a  i sig iau. Jis po kelet  kart kyriai kartodavo fraz : „Cypsi, r ksi, b si nusiminus“. Kartais

paklausdavo: „Ar tau patinka Poliaus laidotuv s?“. Buvo jau iama, kad toks klausimas slepia ka  daugiau.

Nor dama su inoti paties Simo asmenin  pozicij , vien  kart  atsakiau „taip“, kit  – „ne“. Tai nedav  joki

rezultat . Mano pastaba, kad negra u nor ti suteikti kitam skausmo, kelias minutes veik . Simas liov si

kartoti kyrias frazes, ta iau komunikacinis ry ys tarp jo ir man s nutr ko. Pajutau, kad neatitikau to

vaidmens, kurio Simas nor jo, be to, supratau, kad Simas supyko, kitoks tapo jo vilgsnis, o paskui jis

nupie  dar vien  pie in  – labai ni , juoda ir violetine spalva – apie Poliaus laidotuves ir paskutin  pie in

– visi kai juod , kur  pavadino "Dievas". Steb dama jo elges  ir dailin  rai  supratau, kad  klausimus,

reikalaujan ius paai kinimo, Simas d l negal s atsakyti negali, tod l, nor dama i siai kinti keisto jo elgesio

prie astis, turiu i  Simo elgesio ir menin s rai kos atsp ti jo intencij .
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Simo elgesio tikslas paai jo 1999 m. rugs jo 29 dien  visi kai atsitiktinai. Jo emocijos ir i rai ka

atsitiktinio vaidinimo metu parod , kad jis nori b ti labai stiprus, tur ti antgamti  gali , valdyti kitus.

Remdamasi K.Levin teiginiais, kad iuolaikinis vaiko elgesio formavimas apima tuos atvejus, kai vaikas d l

per didelio jo psichin s energijos intensyvumo negali sav s suvaldyti ir kad elgesio formavimas vyksta ne

nuslopinant ias j gas, bet jas sustiprinant, valdant, nes tik taip galima pad ti ugdytini  visapusi kai raidai

, 2001), pagyriau Sim  u  puik  vaidinim . Stengiausi sukurti su Simu ger  kontakt , nes tik

nuo irdus ugdytojo kontaktas su ugdytiniu ir barjero taip mokyklinio ir realaus gyvenimo nebuvimas leid ia

gerai pa inti ugdytinio psichikos ypatybes ir formuoti jo elges  ( , 2001). Ta iau Simas nepasitik jo

mano rodomu prielankumu. Matyt, jam tarim  k  ankstesni ambivalenti ki mano atsakymai. Simas sek

mano elges . Jo atliekamas tyrimas mano at vilgiu atsiskleid  vieno dialogo metu ( r. 1999 10 11 dienora ).

is dialogas mane apstulbino d l dviej  prie as . Pirmiausia, jis praskleid  Simo m stymo potencial ,

antra, jis parod , kad kontaktas mezgasi. Radusi tinkam  prog  v l pagyriau Sim  ( r. 1999 12 20

dienora ). Jo atsakomoji reakcija paliudijo, kad tapau Simui reik mingu mogumi.

Dar vienas simintinas pokalbis, kurio metu gim sp dingas Simo k rinys, vyko 2001 02 05 ( r. 13

pried ). Pokalbis vyko tarp Simo ir man s u si mimo metu, kuriame dalyvavo 2 ugdytiniai: Simas ir Domas.

Kartais  pokalb siterpdavo Domas ir kabinete tuo metu buvusi muzikos mokytoja. U si mimo prad ioje

Simas klausin jo man s, ar a  mu u savo vyr , ar mano s nus lapinasi  kelnes. Atvirai Simui ai kinau apie

savo eimos santykius ir mokiau, kaip reikia elgtis su artimaisiais. Simas tuo metu nupie  su flomasteriais

pie in , kur  pavadino „Komisaras Reksas. Paskutin  serija“. Simo flomasteris baig si ir si liau jam pie ti su

pastelin mis kreidel mis. Ta iau jis mano pasi lym  kategori kai atmet . Pats pokalbis simin  tuo, kad

Simas jo metu pakankamai ai kiai pasakojo apie savo mam , besimokan  seser . Taip pat jis man u dav

logi kus klausimus. Vis d lto pokalbio ypatingum  nustelb  paskutinis Simo k rinys. Steb dama jo k rin ,

supratau, kad Simas paj gia sukurti prasming  kompozicij  popieriaus lape, savaranki kai pavaizduoti jam

aktual , realiai vykus  veiksm . Tai niekaip nesiderino su V.Muchinos perskaitytomis citatomis ( ,

1981), kad vidutini kai sutrikusio intelekto jaunuoliai paj s keverzoti tik neprasmingas kelias linijas,

kurios nevaizduoja konkre  objekt .

3.4.2.2. Simo veiksm , liudijan  veiksmingum , analiz

Simo veiksm , liudijan  jo  veiksmingum  analizei buvo pasirinktos 4 dienos:
40 lentel

Simo  veiksmingum  liudijan  situacij  s ra as

Data Situacijos pavadinimas Apra oma situacija
1999 09 29 Mago vaidmuo Dienora tyje
1999 10 11 Simo tyrimas Dienora tyje
1999 12 20 Simo pastangos Dienora tyje
2001 02 05 Simo pasakojimas gimstan io k rinio metu Stenogramoje

1999 09 29 “Mago vaidmuo”. Vadovei pasi lius sijausti  Mago vaidmen , pagalvoti, kaip atrodo

Magas, k  jis veikia, kokius judesius atlieka, Simas spontani kai prad jo vaidinti. Vaidino taip gerai, lyg i

tikr  b  Magas.  spontani kai kuriam  spektakl  net trauk  kitus ugdytinius. Jo susikaustymo,

nepaslankumo neliko n enklo. Suvaidin s Mag , Simas jaut  pasitenkinim .

Analiz  atliekama pagal Banduros (Bandura, 1977) nurodyt  savireguliacijos proceso schem  ( r. 1.2.1

skyri  1 pav.).
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Simo veiksmo vykdym  l galios tro kimas. Vadovei suteikus galimyb  pab ti Magu, jaunuolis

kart puol  vaidmen  vykdyti. Pagal savireguliacijos proceso schem , vykdymo vertinimo parametras –

si lomo vaidmens reik mingumas. Modeliavimo altinis – emocinis sujaudinimas: Simas nesitik jo, kad

vadov  jam pati pasi lys pab ti Magu, sijausti  jo vaidmen  tam, kad vaikinas gal  geriau j  pa inti ir

nupie ti. Per emocinio sujaudinimo strukt rin  dal atribucij  Simas patyr  vadov s emocin  palaikym ,

supratim . Be to, Sim  labai trauk  stipraus, paslaptingo, turin io antgamtini  gali  Mago vaidmuo (tokius

pie inius jis pie  ne kart  ( r. priede Simo pie ini  katalog )). Tas faktas, kad net po vadov s pastab  jis

nesiliov  dom sis stipriais, turin iais ypating  gali  subjektais ( r. 99 09 20), liudija persona , analogi

Mago vaidmeniui, asmeni  reik mingum  Simui. Vadinasi jis, susitapatindamas pie imo ar vaidinimo

metu su Dievu, Magu, trumpam vaizduot je gydavo  persona  bruo , jausdavosi stiprus, galingas,

patirdavo pasitenkinim . Pagal  veiksmingumo informacinius altinius, tai yra emocinio sujaudinimo

strukt rin  dalis – relaksacija.

Pastiprinimo altinis – alutin  patirtis, gyta stebint kovinius TV serialus („Kalnietis“, „Konanas“,

„Komisaras Reksas“ ir t. t.). alutin  patirtis veik  per vien  savo strukt rini  dali  – simbolin  modeliavim ,

t.y. per atmintyje gl din ius antgamtini  gali  turin io subjekto vaizdinius. Vaidinimo metu enkliai pakito

Simo elgesys: vaikinas tapo labai ekspresyvus, laisvai atliko reikiamus judesius. Susikaustymo, l to judesi

atikimo, kurie b davo b dingi Simo veiksmams, neliko n enklo.

Taigi si lomo vaidmens reik mingumas, alutin  patirtis, gyta stebint kovinius TV serialus, ir vadov s

palaikymas s lygojo atsakomyb s u  atliekam  vaidmen  prisi mim .

Atsakomyb s prisi mimas skatino Sim  atlikti referentinio subjekto/  ir savo veiksm , tapa

referentiniams subjektams, asmeni  palyginim . Jis lygino savo atliekamus veiksmus su matytais TV

serialuose. Referentinio vykdymo metu sijung  papildomas pasiekim  k  nors realizuojant modeliavimo

altinis – vykdymas save instruktuojant.

Veiklos vertinimas s lygi kai auk tas. Tai atskleid  Simo entuziazmas, kil s pasi lius jam sijausti 

Mago vaidmen . Pagal A.Banduros socialinio i mokimo teorij  ( r.1.2.2. skyri  4 pav.), vadov s pasi lymas

sijausti  Mago vaidmen  atliko Simo interes  pastiprinimo funkcij  (kai ugdytinis auk tai vertina veikl  ir

sulaukia palaikymo, dominuoja auk ta savigarba ir veiksm  t stinumas ( r.1.2.2. skyri  4 pav.)).

Mago vaidmens vykdymo atribucija – personalinis lokusas. Simas vykd  tokius veiksmus, kurie jam

buvo asmeni kai reik mingi (Simo atvejo analiz  Individualiosios psichologijos institute (Vaitkevi ien , A.

(2002). A.Adlerio individualiosios psichologijos id jos specialiojoje pedagogikoje: konkretaus atvejo analiz

(tarpinis ini  patikrinimo darbas IPI)) atskleid , kad Simas tur jo pas moning  nor  nubausti savo

artimuosius u  per ma ai skiriam  d mes ). Tod l, kad atliekami veiksmai buvo asmeni kai Simui

reik mingi, ir tod l, kad sulauk  vadov s palaikymo ir pagyrimo, Simo sav s vertinimo reakcijos pozityvios,

o jau iamos asmenin s pasekm s apdovanojan ios.

 situacijos konteksto ir analiz s galima daryti tokias i vadas:

1) Simo pie ini  kontroversija ir ry kus Mago vaidmuo liudija, kad jam artimos tokios vertyb s:

tragizmo ir netekties skausmo gro is, baim , j ga, galia valdyti kitus.

2) Simas, b damas vidutini kai sutrikusio intelekto, geba savaranki kai i  socialin s aplinkos

sirinkti referentinius subjektus ir juos pam gd ioti.
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3) Referentini  subjekt  pam gd iojimas liudija, kad Simas turi susiformavusius  subjekt

simbolinus vaizdinius, kurie Simui konkre iomis aplinkyb mis atliko sav s instruktavimo

funkcij .

4) Sav s instruktavimo funkcija, Simui atliekant Mago vaidmen , atskleid ia vykusias m stymo

operacijas: analiz  (atrenkami veiksm , tapa  referentiniam subjektui, vaizdiniai), lyginim

(asmeni ki veiksmai lyginami su referentinio subjekto veiksmais), sintez  (vyksta Simo

susiliejimas su referentiniu subjektu).

99 10 11 „Simo tyrimas“. Vyk s dialogas atskleid  Simo kelet  savai  atliekam  tyrim  vadov s

at vilgiu. Konkreti situacijos akimirka, kuri l  Simo klausimus – spontani kas vadov s i stis, pama ius

trius iurk no dantis. Spontani ka i rai ka visada yra nuo irdumo garantas ( , 1999), kuris

„paperka“ j  stebint  ir da nai provokuoja atsakom  reakcij . Taigi, be vadov s spontani ko i io,

ka in ar b  paai s Simo atliekamas tyrimas jos at vilgiu. Tod l Simo klausimus galima laikyti

atsakom ja reakcija  spontani  vadov s i st . Pagal savireguliacijos proceso strukt rines dalis ( r. 1.2.1

skyri  1 pav.), Simo atsakomosios reakcijos vykdymo vertinimo parametras – autenti kumas.

Asmeninius standartus modeliuoja  veiksmingumo informacinio altinio pasiekim  k  nors

realizuojant strukt rin  dalis vykdymas save instruktuojant. Dialogo pabaigoje nuskamb jusi Simo i vada

vadov s at vilgiu liudija, kad jis tur jo steb jimo tiksl , inojo, kaip j  realizuoti (Simo klausimai apie baim

r.1999 10 11 dienora ) liudija, kad kelet  u si mim  i  eil s jie buvo u duodami s moningai, tikslingai),

ir sugeb jo vertinti steb jimo rezultatus. Taip pat u  dialogo besislepiantis tyrimas atskleid ia, kad Simas

mok jo planuoti. Tai rei kia, kad jis ne pirm  kart  tok  darb  atlieka, turi tyrimo atlikimo vaizdin  ir geba j

realizuoti.

Pastiprinimo altinis – per atribucij  vykstantis emocinis sujaudinimas. Simas buvo empati kas ir

suprasdavo alia esan io mogaus emocin  b sen  (  supratim  atkleid ia v lesni ra ai dienora tyje ( r.

2000 09 17 dienora )). Suvok s, kad vadov  bijo, pamat s baim s kilm s prie astis, Simas per referentinio

vykdymo asmenin  palyginim  gal jo palyginti savo ir vadov s baim s b senas. Veiklos vertinimo lygis

lygi kai auk tas, nes palyginimo pasekm  – suvoktas asmeni kas prana umas prie  vadov . Vykdymo

atribucija – personalinis lokusas. Taigi asmeni ko prana umo suvokimas –  veiksmingumo

sis moninimas, kuris suk pozityvias sav s vertinimo reakcijas. Jas lydi save apdovanojan ios asmenin s

pasekm s.

Pagal dienora tyje u fiksuot  dialog  ir Simo atskleist  savireguliacijos proces , galima bandyti

rekonstruoti Simo tyrimo atlikim  s lygojus  sprendim : Simas nepasitik jo vadove, jos rodomu palankumu,

nes anks iau ne visada sulaukdavo i  jos pritarimo. Jis nusprend  patikrinti, kas per mogus yra vadov ,

kokios jos baim s jausmo ir demonstruojamo studijos ugdytiniams mogi kumo ribos.

analizavus situacij , galima daryti tokias i vadas:

1) Spontani kos ugdytojo reakcijos, atskleid ian ios jo emocijas, gali i provokuoti atsakom sias

ugdytinio reakcijas, atskleid ian ias jo santyk  ugdytojo at vilgiu.

2) Atsakomoji Simo reakcija atskleid  ne tik tin  vidutini kai sutrikusio intelekto asmens

galimyb ms veiksm : geb jim  tirti kit mog , sekti jo veiksmus ir daryti apibendrinam sias

vadas.
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3) Analizuota situacija atskleid ia Simo geb jim  kelet  savai  i laikyti d mes  ties jam

aktualiomis socialin s aplinkos akimirkomis ir m stymo operacijas: analiz  (Simas s moningai

parinko klausimus vadov s b senai tirti, kurie buvo u duoti prie  tai vykusiuose u si mimuose),

lyginim  (Simas lygino asmeni kos ir vadov s baim s jausmo kilm s aplinkybes), sintez  (aptik s

savo prana um , jis paskelb  vadov  priblo kusi  i vad ).

4) Asmeni kos ir vadov s baim s jausmo kilm s prie as  palyginimas leido Simui sis moninti

veiksmingum , labiau pasitik ti savimi.

99 12 20 „Simo pastangos“. Simo pie iniuose buvo gausu apskritim , vingiuot  linij . Stebint jo

pie inius, galima suprasti, kad dalis vaizduojam  objekt  – tai mogaus fig ros, ma esni apskritimai

vaizduoja mogaus veidus, o didesni, ovalai – k . Veiduose kai kur matomos akys ( r.3.3.2 skyri  37

lentel ).

Vadov  tuo metu labai gilinosi  literat ros altinius, kuriuose apib dinamos vaiko pie inio raidos

ypatyb s. Realiai matydama tai, kas apra oma vairi  autori  literat ros altiniuose, radusi tinkam  prog

paklaus  Simo, ar tokia fig  gausa jo darbuose rei kia, kad jis nori kuo tiksliau jas nupie ti (R.Arnheim

teig , jog vaikas, tikslindamas savo pie in , netrina vaizduojam  objekt , o taiso juos perpie damas

, 1974)).

Kad klausimas buvo tinkamai parinktas, liudija Simo atsakomoji reakcija. Ji buvo labai emocionali ( r.

1999 12 20 dienora ) ir tokios atsakomosios reakcijos vadov  nesitik jo sulaukti. Simo reakcija liudija, kad

duotas klausimas atskleid  jam did iausi  vadov s empatijos ir supratimo laipsn ,  kur  jis nor jo atsakyti

tuo pa iu. Taigi Simo k rybos vertinimo parametras – nuo irdumas. Apra ymas dienora tyje liudija, kad

asmenini  standart  modeliavimo altiniu gal jo b ti pasiekim  k  nors realizuojant strukt rin  dalis

dalyvavimas modeliavime. T  pa  dien  vyk s pokalbis apie Max  Simui atskleid , kad vadov  ne visada

supranta jo i rai , ry  tarp sakom od , ta iau u  tai nesmerkia, nebaud ia. Simas jau ne kart  buvo

patyr s, kad vadov  pripa sta savo galimybi  ribas ( r. 99 10 11 dienora ). Asmeni  rib  pripa inimas

liudija silpnum , kartu j  pripa inimas perkelia atsakomyb  u  tolesn  komunikacijos eig  bendravimo

partneriui. Paskesni Simo veiksmai rodo, kad jis prisi  atsakomyb  u  komunikacijos ateit . Referentinis

vykdymas s lygotas tarp mogi  santyki  normos – atsakomyb s u  bendravim  prisi mimo. Lygindamas

savo elges  su visuotin mis normomis, jis steng si i laikyti pasiekt  komunikacijos lyg . Tai, kad Simas

pri  atsakomyb , liudija, jog veiklos vertinimo lygis s lygi kai auk tas,  o vykdymo atribucija – i orinis

lokusas. D l patirto nesusipratimo pokalbio apie Max  metu Simas tur jo pajusti negatyv  sav s vertinim  ir

baud ian ias asmenines pasekmes. B tent negatyvios sav s vertinimo reakcijos ir baud ian ios asmenin s

pasekm s l  jo sprendim  kuo tiksliau pavaizduoti objektus.  sprendim  lyd jo atitinkamos pastangos.

Tod l, kad jo pastangos buvo pasteb tos ir vertintos (apie tai jam prane  vadov s klausimas), atsakomoji

Simo emocin  reakcija buvo tokia audringa (Simas ne visada b davo emocionalus, staigus, spontani kas.

Prie ingai, da nai jis b davo apati kas, sunkiai i judinamas).

analizavus situacij , galima daryti ias i vadas:

1) Vaiko pie inio raidos ypatybi inojimas sudaro galimyb  suaugusiajam geriau suprasti ugdytinio

veiksm  motyvus pie imo metu.
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2) Simas, vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinis, tarpasmenin je s veikoje, vadovei

pademonstravus nor  bendrauti su juo ir pripa inus asmeni  galimybi  ribas, sugeba prisiimti

atsakomyb  u  tolesn  komunikacijos eig . Simo atsakomyb s prisi mimo faktas studijos vadovei

 lik s ne inomas, jei ji neb  gilinusis  vaiko pie inio raidos ypatybes.

3) Simo asmeni kas elgesio lyginimas su visuotin mis bendra mogi komis bendravimo normomis

lygojo pastangas pie imo metu: d mesio i laikym  ties pie iamais objektais, j  formos

analizavim , nepasitenkinim  matomais rezultatais, u sispyrim  kartoti pie iamas formas.

4) Vadovei adekva iai vertinus Simo pastangas pie imo metu, vertinim  lyd jo audringa Simo

emocin  reakcija, kuri paliudijo, jog tarp vadov s ir Simo u simezg  glaudus empatinis ry ys. i

emocin  reakcija taip pat ymi Simo nepasitik jimo vadove pabaig  ir atviro nuo irdaus

bendravimo prad .

01 02 05 „Simo pasakojimas“. Analiz  atliekama pagal stenografuot  pokalb . Pokalbis u fiksuotas 5

vaizdajuost je, stenogramoje ( r.13 pried ) pateikta tik svarbiausia pokalbio i trauka. Ta iau ir ji sudaryta i

28 savaranki  psichodinamini  dali , kuriose dalyvavo ne tik Simas, bet ir Domas, muzikos mokytoja

r.41 lentel ).
41 lentel

Savaranki ki psichodinaminiai siu etai stenogramoje

Siu eto pavadinimas Dalyvaujantys asmenys Eilu  skai ius stenogramoje
Simo atsisakymas pie ti su kreidel mis Simas, vadov 1 – 3
Apsisprendimas pie ti senelio bali Simas, vadov 4 – 6
Klausin jimas apie vadov s namus Simas, vadov 7 – 15
Simo dejavimas apie ka koki  pabaig Simas, vadov 16 – 18
Vadov s pokalbis su Domu Domas, vadov 19 – 29
Simo kategori kas atsisakymas pie ti su kreidel mis Simas, vadov , Domas 29 – 42
Domo grasinimas Simui Domas, Simas 43 – 47
Simo klausimai apie vadov s santuok Simas, vadov 48 – 57
Simo pasakojimas apie sesers gimim  ir savo krik Simas, vadov 58 – 64
Simo pasakojimas apie seser Simas, vadov 65 – 72
Muzikos mokytojos siterpimas  pokalb Muzikos mokytoja, Simas 73 – 81
Simo klausimai apie vadov s darb Simas, vadov 82 – 86
Vadov s d mesys Domo k rybos procesui Vadov , Domas 87
Pokalbio apibendrinimas Vadov , Simas 88 – 94
Simo dail s vertinimas Simas, vadov 94 – 97
Domo pasidid iavimas savo darbais Domas, vadov 98 – 99
Simo pavydas Simas 100 – 106
Simo spalvos pasirinkimas Simas, vadov 107 – 115
Simo klausimai apie vadov s darbo laik Simas, vadov 116 – 121
Simo ir Domo pasakojimai apie diplomus Simas, Domas, vadov 122 – 138
Simo klausimas apie vadov s geb jim  kepti tort Simas, vadov 139 – 140
Vadov s pra ymas Domui tapyti su baltu gua u Domas, vadov 141 – 143
Simo keiksma od iai Simas, vadov 144 – 150
Simo atsipra ymas Simas, vadov 151 – 156
Kameros prie ra Vadov 161 – 164
Domo prane imas apie pasibaigusius da us Domas, vadov 165 – 166
Domo pie inio filmavimas Domas, vadov 167 – 172
Simo pasakojimas apie pie in Simas, vadov 173 - 201

Analizuojama situacija vadinama apibendrintu pavadinimu “Simo pasakojimas”, nes dominuojantis

vaidmuo stenogramoje teko Simui. I  dvide imt a tuoni  savaranki  siu et  analizei naudojamasi tik

antruoju ir dvide imt a tuntuoju, kuriuose atskleid ia Simo apsisprendimas pie ti senelio bali  ir pie inio

ai kinimas.

Simo apsisprendimas vietoje pie inio „Poliaus mirtis“ pie ti pie in  kita tema „Senelio balius“ rodo,

kad vadov s pasakojimas apie savo eimos santykius ir neigiamas atsakymas  Simo klausimus „Ar tu mu i

savo vyr ?“, „Ar duodi jam  snuk ?“ tur jo poveik . Vietoje tradicini , pam gt  galios ar netekties tem
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Simas pasirinko gimini  santyki  tem , o iurpi  prasm  perteikian ius pie inius pakeit viesus, meil

reprezentuojantis pie inys. Pagal A.Banduros pateikiam  savireguliacijos proceso schem  ( r. 1.2.1. skyri  1

pav.), vykdym  l meil  savo eimai. Asmenini  standart modeliavimo altiniu tapo alutin s patirties

strukt rin  dalis gyvas modeliavimas, t.y. vadov s pasakojimo klausymasis apie santykius jos eimoje.

Pastiprinimo altinis –  veiksmingumo informacinio altinio emocinio sujaudinimo strukt rin  dalis

atribucija. Atribucija leido Simui aptikti, kad ir jo eimoje egzistuoja pana s santykiai.

rybos metu veik asmeninio palyginimo mechanizmas. Simas lygino savo eimos santykius su

vadov s pasakojime atsiskleidusiais eimos santykiais.  vykstant  lyginim  atskleid ia vienas i  Simo

klausim : „O j s ar mokat kepti tort ?“ u fiksuot  stenogramoje ( r.13 pried  139 eilut ). Matyt, realaus

senelio baliaus metu visa eima valg  Simo mamos kept  tort , tod l jam pie iant vai mis nukraut  stal

kilo b tinyb  i siai kinti, ar vadov  taip pat moka kepti tort .

Kadangi emocinis kontaktas tarp vadov s ir Simo jau buvo u simezg s, veiklos vertinimo lygis

lygi kai auk tas. Kad jis av josi vadov s apra omais eimos santykiais, liudija pakitusi pie inio tema,

pats k rinys ir jo pavadinimas.

Simo sprendimas pakeisti pie inio tem  prie  pardedant pie ti liudija, jog sprendimo pri mim  l

dos jausmas d l savo tradici kai m gstam  tem . Simui tur jo b ti g da, kad jis anks iau nevertino toki

savo eimos santyki  apie kuriuos pasakojo vadov . D l i gyvento g dos jausmo Simo sav s vertinimas

kelet  akimirk  tur jo b ti emas, o jau iamos asmenin s pasekm s baud ian ios. Taigi k rybos proceso

metu vykdymo atribucija buvo orinis kontrol s lokusas.

Simo k rinio paai kinim  i provokavo pavydo jausmas Domui (Simo pavyd  atskleid ia 171 ir 173

stenogramos eilut s). Taigi vykdym  l  asmeni ko reik mingumo suvokimas, t. y. pozityvus asmenini

savybi  ir atribucijos vaizdinys. Asmeninius standartus modeliavo pasiekim  k  nors realizuojant strukt rin

dalis poveikis i  i or s. Pastiprinimo altinis – emocinio sujaudinimo strukt rin  dalis simbolinis poveikis i

or s. Simas mat , kaip vadov  liaupsino Domo pie in . Jis tro ko analogi ko vertinimo i  vadov s ir sav s

at vilgiu, tuo labiau, kad jaut  empatin  ry  ir lygino vadov s ir savo eimas.

Sprendimo pri mimo metu Simas lygino savo pie in  su Domo pie iniu, t.y. atliko asmenin

palyginim . Simo pasipiktinim  atskleid iantis klausimas „O a ?“ (stenogramos 171 eilut ) liudija, kad

Simas lyginimo metu savo pie in vertino labiau nei Domo. Taip pat Simo pasipiktinimas rodo, kad veiklos

vertinimo lygis d l kilusio pavydo gal jo tapti neutralus. Apdovanojimo, kurio funkcij  atliko vadov s

pagyrimas, nebuvimas kelet  akimirk  l atsakymo sau nebuvim . Simui tai buvo kankinanti b sena.

Tod l, sulauk s progos, jis ktel jo „A  noriu!“. Sulauk s vadov s neeilinio av jimosi jo pie iniu, Simas

buvo be galo laimingas. Jo pasitenkinim  liudijo vaizdajuost je u fiksuota plati ypsena. Ji atskleid ia, kad

pagaliau Simas gal jo save vertinti pozityviai, o jau iamos asmenin s pasekm s tapo apdovanojan ios.

analizavus situacij , galima daryti tokias i vadas:

1) Atviras ir nuo irdus vadov s pasakojimas apie asmeni kus santykius eimoje tapo Simo k rybos

proces  modeliuojan iu altiniu.

2) Vadov s nemoralizuojantis pasakojimas leido Simui asmeni kai priimti sprendim  pakeisti

tradicin  k rinio tem .
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3) Prie  priimdamas sprendim , Simas atliko asmenin  savo eimos ir vadov s eimos santyki

palyginim . Palyginimo metu jis tur jo atmintyje atrinkti eimos santykius reprezentuojan ius

vaizdinius (m stymo operacija analiz ), iuos vaizdinius sugretinti (m stymo operacija lyginimas),

aptikti skirtum  tarp vyravusi  vaizdini  ir t ,  kurios jis anks iau nekreipdavo d mesio (m stymo

operacija sintez ). Asmeninio palyginimo proces  lyd jo g dos emocija, kuri l  pradinio

sprendimo pakeitim .

4) Simo  veiksmingumas atsiskleid ia tiek priimtame sprendime pakeisti pie inio tem , tiek k rinio

aptarime. Skirtumas tas, kad pirmuoju atveju  veiksmingum  i provokavo g dos emocija, o

antruoju atveju – savojo reik mingumo, t.y. asmenini  savybi  ir atribut , suvokimas.

3.4.3. Litos atvejis

3.4.3.1. Litos veiksmai ir dailin  rai ka
Litos elgesys pirm  kart  mano d mes  patrauk  1999 10 27, kai mergina labai dr siai gyn  savo

nuosavyb s teises. Buvau sitikinusi, kad akvarelini  spalv  d ut  yra viena i  bendr  studijos Credo

dailin s rai kos priemoni . Lita kategori kai tvirtino, kad spalvos priklauso jai. Jos dr sa ir tvirtumas privert

mane suabejoti savo teisumu. V liau prisiminiau, kad kart  prie  i eidama  namus Lita paliko da us ant

stalo. Tuomet juos pa miau ir pad jau  spint , o v liau apie tai pamir au. Taigi mergina buvo teisi, o a ,

atlikusi savianaliz , padariau i vad , kad negaliu elgtis taip kategori kai, nes galiu klysti.

Litos sitikinimas rod , kad ji, net jausdama suaugusi  spaudim , nepasidav , laik si savo

nuomon s. Kita vertus, akistata su u sispyrusia mergaite man atskleid , jog, nor dama sukurti studijoje

Credo palanki , ilt  emocin  atmosfer , kuri leist  vaikui pasijusti saugiam, pasitik ti aplinka bei gyti

pasitik jim  savo j gomis, a  neturiu naudoti psichologinio spaudimo, turiu neabejoti, o tik ti tuo, k  sako

vaikas.

Po io konflikto 1999 lapkri io 17 dien r.11 pried ) mergait  parei  nepie ianti, tad tur jau

pripa inti Litos pasirinkimo teis . Vis d lto kartojantis Litos atsisakymui 1999 m. gruod io 8 dien r.11

pried ), nusprend iau pasikalb ti su Lita, kad gal iau i siai kinti jos nenoro pie ti prie astis. Pokalbis 

prie as  neatskleid , tik parod  Litos negatyvizm . Be to, pokalbio metu supratau, kad Lita turi

bendravimo problem  ne tik su manimi, bet ir su kita specialiosios mokyklos mokytoja. Kilo tarimas, kad

Litos negatyvizmas yra atsakomoji mergait s reakcija  patiriam  i  aplinkos psichologin  spaudim .

Tik jausi, kad, rodydama mergaitei daugiau palankumo ir tolerancijos, nekontroliuodama jos elgesio, galiu

suma inti negatyvizm . Pokalbio pabaigoje stengiausi Litai parodyti palankum  sakydama, kad ji gali ateiti 

studij  kada tik panor jusi. Po keliolikos minu  Lita pasirod  studijoje, pasirinko kokias nor jo dail s

priemones ir prad jo dirbti.

 pa  dien  ( r.11 pried ) po mano geranori kos iniciatyvos ir palankumo parodymo vyko naujas

konfliktas tarp man s ir Litos. Mergait s audring  reakcij  suk  nety ia panaudotas psichologinis

spaudimas. Konfliktas dar kart  privert  atlikti savianaliz . Patyriau, k  rei kia patarl  “gerais norais kelias 

pragar  gr stas”. Supratau, kad ne vertinau Litos emocin s b kl s, net nenutuokiau, kad, nor dama Litai

akivaizd iai parodyti jos pa ios k rybos rezultato gro , sutiksiu tok  pasiprie inim  ( r.11 pried ).

sitikinau, kad link dama Litai gero v l nes moningai panaudojau psichologin  spaudim . Nors spaudimas
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per interpretacij  buvo pakankamai subtiliai i reik tas, ta iau Lita j  pajuto, be to, poveik , matyt, pastiprino

kitos mergait s nepagarbus elgesys su Litos k riniu. Man is konfliktas suk  profesinio nevisaverti kumo

jausm , o Lita beveik apie metus laiko nesirod  studijoje Credo.

Po konflikto man pavyko tik kart  parodyti Litai savo palankum  ir pakviesti  studij . Po pamok

specialiojoje mokykloje mergina i kart eidavo  namus arba likdavo kitoje klas je, kur dalyvaudavo muzikos

mokytojos organizuojamoje u klasin je veikloje. Pastarasis Litos pasirinkimas ypa  skaudino, nes nuolatos

primindavo buvus  konflikt  ir padaryt  klaid . Pirm  kart  studijoje Lita pasirod  tik 2000 m. spalio m nes

r.11 pried ) ir nuo tada studijos Credo u si mimus Lita lank  beveik reguliariai. Stengiausi su ja bendrauti

labai atsargiai. Vengiau naujo konflikto, tod l neparodydavau nei pritarimo jos elgesiui (nenor jau pataikauti

Litai), nei nepasitenkinimo (bijojau v l j  prarasti). Mane stebindavo ambivalenti kas Litos elgesys: ji

atstumdavo visus, kurie prieidavo ar iau pasi ti, k  ji pie ia (savo pie in  sl pdavo net nuo man s),

ta iau nupie usi ne davo pie in  prie videokameros objektyvo ir demonstruodavo. Be to, pasteb jau, kad Lita

gd ioja Jolantos tapymo manier . Ji kaip ir Jolanta tap  ant em s, pastozine tapyba. Abu kartus suk

labai gra ius iuolaikini  meninink  abstrakcijas primenan ius pie inius ( r.16 pried , pie ini  nr.36 ir

nr.38) ir susilauk  mano pagyrimo. I  prad  man kilo nuojauta, kad galb t Lita pasijuto saugi, prad jo

atsiverti ir pagaliau surado patinkan  rai kos krypt . Ta iau ilg  laik  Litos analogi ki k rybiniai

eksperimentai daugiau nesikartojo. Vis d lto ma daug po met  Lita suk  labai filosofin  k rin ,

akivaizd iai atskleid iant  gili  prasm . i prasm  visi kai i ai jo tik po pokalbio su specialiosios

mokyklos pavaduotoja, kai i atskleid  apie Lit  kelet  reik ming  detali , kurios man nebuvo inomos.

Paai jo, kad k rinio gimim  l  skausmingi Litos meil s i gyvenimai.

3.4.3.2. Litos veiksm , liudijan  veiksmingum , analiz
 vis  Litos elgesio apra ym  analizei pasirinktos 3 dienos, kuriose atsiskleid ia labai vair s ir

skirtingi Litos veiksmai (42 lentel ):
42 lentel

Litos  veiksmingum  liudijan  situacij  s ra as

Data Situacijos pavadinimas Apra oma situacija
1999 12 08 Pasirodymas studijoje Credo Dienora tyje
1999 12 08 K rybos procesas Dienora tyje
1999 12 08 Konfliktas su vadove Dienora tyje
1900 11 13 Bendraam s tapybos manieros m gd iojimas Dienora tyje
2001 11 23 Jausm  i rai ka k rinyje Dienora tyje

1999 12 08 apra oma diena yra sud tinga, nes Litos elgesys kito tris kartus: i  prad  ji nenor jo

pie ti, paskui at jo  studij , dar v liau vyko konfliktas. Prakti kai jos elgesio poky iai leid ia apra omus

vykius suskirstyti  tris atskiras situacijas. Kiekvienoje i  j  elges  l  skirtingi Litos motyvai. Litos

veiksm  analiz  atskleid ia, kiek konkret s vykiai jai buvo svarb s ir kaip ji pati juos interpretavo.

1999 12 08 situacij  analiz  atliekama pagal A.Banduros nurodytas savireguliacijos proceso

strukt rines dalis ( r.1.2.1 skyriaus 1 pav.).

I situacija. Lita  studij Credo neat jo i  karto. 1999 12 08 apra ymas rodo, kad ji buvo susipykusi su

mokytoja R. ir skaud iai i gyveno konflikt 102. Studijoje pasirod  tik po asmeni ko vadov s pakvietimo.

Dienora tyje u fiksuoti konkre ios dienos vykiai atskleid ia ne tik pozityv , bet ir negatyv  merginos sav s

102 ia skaitytojui gali susidaryti klaidingas sp dis, kad tekste teigiama viena, o dienora tis sako kita. Dienora tyje atsiskleid ia neteisingas vadov s
sitikinimas apie Litos nenor  pie ti. sitikinimo klaidingum  paneigia Litos mamos pastabos dienora io puslapiuose.
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vertinim : mokytoja R., i girdusi apie konflikt , mestel jo fraz , jog mergina yra blogos nuotaikos, taigi

pyksta. emas sav s vertinimas vert  Lit  imtis koki  nors veiksm , pasitraukti i  neigiamas pasekmes

turin ios situacijos.

Neseniai vyk s studijos Credo met  jubiliejus, suorganizuota paroda, i dalyti met  baigimo

pa ym jimai bei vadov s neprimygtinis kvietimas u sukti  studij  bet kada, kai tik ji panor s, leido Litai

tik tis nieko ne pareigojan io k rybos proceso, u  kur  ji gal jo gauti pagyrim  arba net dar vien

pa ym jim . Taigi Litos apsilankymo studijoje tiksl  l vykdymo parametras lengva, maloni veikla, t.y.

relaksacija. Kadangi Lita neseniai buvo gavusi vien  pa ym jim , man , kad pakankamai tiksliai ir ai kiai,

be klaid  pie ia daiktus, tod l jos pie iniai eksponuojami parodose. Taigi ia veik  stipriausias

veiksmingumo informacinis altinis patyrimas k  nors realizuojant. Lita nelygino sav s su bendraam iais.

Jos asmeniniai standartai atitiko teisingo daikt  vaizdavimo normas, tod l pie dama ji save vertino

pozityviai. Taigi atsakomosios pasekm s sau i  neigiam  nedalyvaujant studijos veikloje, gal jo tapti

pozityvios at jus  studij Credo. Skirtumas tarp skirting  atsakom  pasekmi  (neigiam  pasiliekant po

konflikto vienai, atskiroje klas je, ir pozityvi , at jus  studij Credo) l  sprendimo pri mim . Pagal

A.Banduros nurodytus  veiksmingumo altinius bei savireguliacijos proceso strukt rines dalis, galima

teigti, kad Litos pasirodym  studijoje Credo l  asmeni kas vadov s pakvietimas ir pozityvaus sav s

vertinimo kes iai. Vadinasi, sprendim  dalyvauti studijos veikloje s lygojo du  veiksmingumo

informaciniai altiniai: verbalinis tikin jimas ir emocinio sujaudinimo strukt rin  dalis simbolinis poveikis i

or s, t. y. prisiminimai apie k rybin s veiklos vertinim  ir apdovanojimas ( r. 1.2.2 skyriaus 2 pav.). iuo

konkre iu atveju verbalinio tikin jimo informacinis altinis buvo efektyvus, nes sutapo su pozityviu Litos

sav s vertinimu, t. y. buvo pastiprintas betarpi ka ankstesne Litos s km s patirtimi.

ios situacijos analiz  leid ia daryti tokias i vadas:

1) Litai, vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinei, vadov s d mesio ir palankumo parodymas

lygojo sprendimo apsilankyti studijoje Credo pri mim .

2) Litos sprendimo pri mimas atskleid ia, kad ji tur jo mintyse atrinkti s km  reprezentuojan ius

vaizdinius (m stymo operacija analiz ), palyginti s km s vaizdinius su nes km s vaizdiniais po

konflikto su mokytoja R. (m stymo operacija lyginimas) ir pasverti, kokie vaizdiniai jai labiau

priimtini (m stymo operacija sintez ).

3) Litos m stymo proces  i sklaida liudija, kad k rybos procesas ir parod  organizavimas atliko

svarbiausio  veiksmingumas informacinio altinio ( ia pasirei kia jo strukt rin  dalis

dalyvavimas modeliavime) patyrimo k  nors realizuojant funkcij . Pa ym jim teikimas – antrojo

 veiksmingumo informacinio altinio verbalinio tikin jimo ( ia pasirei kia jo strukt rin  dalis

taiga) funkcij . Parod  organizavimas, apsilankymai profesionali  dailinink  parodose,

pa ym jim teikimas ir bendradarbiavimas su t vais atliko emocinio sujaudinimo ( ia pasirei kia

strukt rin s dalys atribucija ir relaksacija) funkcijas.

4) Litos sprendimo pri mimas liudija, kad studijos Credo veiklos formos, organizuotos vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytini  lavinimui, Litos atveju, buvo s kmingos.

II situacija. Pirmasis Litos k rinys, sukurtas naudojantis flomasteriais ir tamsiai rudu popieriumi,

atrod  pakankamai tamsus, ni rus. Vadov  nor jo patarti Litai, kaip sukurti patrauklesn  akiai darbel ,
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naudojant kitas priemones, kad jis pa  Lit  akivaizd iai gal  d iuginti. iam tikslui buvo panaudotas

Litos ir kito ugdytinio k rini  palyginimas ( r. 11 pried  1999 12 08), kuris atliko situacijos modeliavimo

funkcij . Lita modeliavime buvo steb toja. Po steb jimo ji pri  vadov s pasi lym , pasi  pastel s

kreideles ir kit  darbel  prad jo kurti panaudodama demonstruot  dail s priemoni  kontrast .

Modeliavimo procesas tur jo sukelti dinamik  Litos sav s vertinime. Dviej  k rini  demonstravimas

prie  visus ugdytinius ir lyginimas, kuris i  j  yra patrauklesnis (pirmenyb  buvo atiduota ne Litos, o kito

ugdytinio darbeliui), atliko referentinio vykdymo strukt rin  dal kolektyvin  palyginim . Palyginim

priskiriame kolektyvinio palyginimo grupei tod l, kad vadov  lyginim  atliko vie ai, stebint kitiems studijos

Credo ugdytiniams. Palyginimas r si vykdymo vertinimo parametru kontrastu, kuris dail s estetikoje yra

mesio patraukimo vertyb , t.y. visuotinai priimtina norma (lyginimo metu Litos darbas nebuvo peikiamas,

akcentuojama tik kito ugdytinio k rinio ypatyb  kontrastas). Modeliavimo altinis buvo ne Litos asmeninis

pasiekimas k  nors realizuojant r. 1.2.2 skyriaus 1 pav.), o alutin  patirtis, t.y. gyvo modeliavimo

steb jimas. Pastiprinimo altinis iuo atveju buvo Litos noras nei siskirti i  grup s arba nepatirti negatyvaus

sav s vertinimo. Kolektyvinio palyginimo metu Lita gal jo ir pati asmeni kai lyginti abu demonstruojamus

darbelius. Abi palyginimo grup s atskleid  merginai neadekva iai padidint  sav s vertinim , kuris savo

ruo tu tur jo sukelti g dos emocij  ir per ataskaitos sau strukt rin  dal baud ian ias asmenines pasekmes

paveikti pozityv  sav s vertinim . Kolektyviniame palyginime bei vadov s pastabose buvo nuoroda, kaip

pad  galima pataisyti ir v l pasiekti pozityv  sav s vertinim .  nuorod  pastiprino emocinio sujaudinimo

strukt rin  dalis simbolin  desensibilizacija. Taigi veiklos vertinimo lygis i lieka neutralus. Kadangi ioje

situacijoje Lita siek  atstatyti pa emint  sav s vertinim  grup s veikloje, vykdymo atribucija – orinis

lokusas. Taigi Litos noras i saugoti pozityv  sav s vertinim , kuriam d l kolektyvinio palyginimo i kilo

gr sm enkliai kristi emyn, skatino priimti vadov s si lom vertinimo parametr  – dirbti su kontrast

sukelian iomis dail s rai kos priemon mis.

II situacijos analiz  leid ia daryti tokias i vadas:

1) Lita sugeb jo suprasti studijos vadov s sukurt  modeliavimo situacijos tiksl .

2) Objektyvus jos ir kito ugdytinio k rini  lyginimas, kurio metu Litos k rinys nebuvo peikiamas, tik

akcentuojama kito k rinio ypatyb , leido pa iai Lita akivaizd iai pamatyti kontrasto s lygojam

rini  skirtum .

3) Asmeninio palyginimo metu pasteb tas lyginam  k rini  skirtumas ir Litos noras nei siskirti i

visos grup s l  si lomos dailin s rai kos vertyb s – kontrasto pri mim .

4) Vadov s atliktas kolektyvinis palyginimas, kurio metu nepeikiamas Litos k rinys, bet

akcentuojama tik pozityvi kito k rinio ypatyb , sudar  galimyb  Litai pasinaudoti emocinio

sujaudinimo simbolin s desensibilizacijos potencialu.

5) Asmeninio palyginimo metu Lita i skyr  kito ugdytinio k rinyje esmin  ypatyb , l musi  jos ir

kito ugdytinio k rini  skirtum  (pasirei kia m stymo operacija analiz ), pripa ino, kad kito

ugdytinio k rinys yra geresnis (pasirei kia m stymo operacija lyginimas). io lyginimo pasekm  –

gyvenama g dos emocija, kuri l  sprendimo pri mim .

6) Litos sprendimas priimti vadov s si lom  dailin s rai kos vertyb  rodo, kad buvo atlikta m stymo

operacija sintez .
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III situacija. Vadov  apsid iaug  Litos priimtu sprendimu ir tik josi, kad po modeliavimo mergina pati

gal s akivaizd iai sitikinti puikiomis padaryto sprendimo pasekm mis. Litai patiko eksperimentuoti su

pastele. Ji nepais  k rybos rezultato. Visi kai sijaut  k rybos proceso teikiam  malonum . Trindama

mink  pastel  popieri  ji ni niavo panos je, beveik u deng  vis  pie in  balta spalva. Taigi vadov s

kes iai: akivaizd iai pademonstruoti Litai k rybos proceso, kuriame naudojamos kontrast  sukelian ios

dailin s rai kos priemon s, rezultato efektyvum  – nepasiteisino.  nepasitenkinim  vadov  Litai parod  per

jos k rinio interpretacij .

Kaip iuo atveju veik  Litos savireguliacijos procesas?

Po k rini  palyginimo demonstravimo Litos modeliavimo altiniu tapo jos pa ios emocinio

sujaudinimo simbolin s desensibilizacijos tikslas. Taigi veiklos vykdym  l priklausymo grupei

parametras. Kadangi ji pri  vadov s si lom  estetin  vertyb  kontrast , Lita man , kad atitiko

referentinius standartus ir normas. Asmeninio palyginimo metu ji gal jo steb ti, kad dirba taip pat, kaip ir

kiti studijos ugdytiniai. Tai, kad Lita neatsisak  dirbti, rodo, jog veiklos vertinimo lygis buvo s lygi kai

auk tas, o vykdymo atribucija – orinis lokusas. Atitikdama referentinius vykdymo standartus ir normas,

Lita save vertinimo pozityviai. Tiek Litos veiksmai (popieriaus trynimas balta kreidele, pasim gavimo

rai ka tuo metu veide, ni niavimas), tiek pirmojo vadov s sp jimo nepaisymas rod , kad k rybos

rezultatas jai ner jo. Ji m gavosi pie imo procesu. Vadovei, prie ingai, labai r jo Litos k rybos

rezultatas. Vadov  nor jo u baigti modeliavimo situacij  akivaizd iu patvirtinimu, tod l sp jo Lit .

Kaip antroji vadov s pastaba per savireguliacijos proces  atsiliep  Litos elgesiui?

Atitikdama referentinio vykdymo standartus bei normas ir pozityviai save vertindama, Lita man , kad

gali nepaisyti vadov s sp jimo, tuo labiau, kad bendriausias studijos Credo veiklos tikslas – laisva ugdytini

manipuliacija su dailin mis rai kos priemon mis. Lygindama save su kitais Credo ugdytiniais (pagal

savireguliacijos proceso strukt rines dalis, tai asmeninis palyginimas), mergina jaut , kad jiems buvo

suteikta manipuliacijos su dailin mis rai kos priemon mis laisv . Sav s ir kit socialinis palyginimas Litai

rod , kad jos laisv  kurti buvo ribojama. Vadov s br iamos siauresn s nei kitiems laisv s ribos Litai atrod

neteisingos. Jos i  naujo grasino pozityviam sav s vertinimui. ios gr sm s Lita negal jo suprasti (j  vykd

vadov s si lom  estetin s vertyb s standart  – pie  su priemon mis, sukelian iomis kontrast , o anks iau

vadov  pat  k rybos proces  nesiki davo). Gr sm  pozityviam sav s vertinimui i  karto pa emino veiklos

vertinimo lyg  (Lita svied  pie in  ant em s, apvert  k  ir, su ukusi „fuck you“ bei parod iusi atitinkam

enkl , i  ir studijos). Taigi Litos sprendim  veikti l  pasiprie inimas laisv s apribojimui (vykdymo

vertinimo parametras – nepriklausomyb ), kai pastarasis grasino pozityviam sav s vertinimui (kai motyvacija

dalyvauti kokioje nors veikloje yra netvirta (Bandura, 1977), nesusiformavusios savipastiprinan ios

funkcijos, neigiamas sav s vertinimas visada lemia veiklos nuvertinim , kuris pasirei kia asmens

pasitraukimu i  veiklos ( r. 1.2.2 skyri  4 pav.)).

Sprendimo vykdymo atribucija – personalinis lokusas,  o modeliavimo altinis ankstesnis patyrimas

ginant savo teises (dienora io para se mama ra , kad Lita ver iama nieko nedaro). Antroji vadov s

pastaba, pasakyta po to, kai Lita baig  pie ti, atrod  tarsi bausm  u  tai, kad mergina nereagavo  vadov s

pirm sp jim .

analizavus III situacij , galima daryti tokias i vadas:
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1) Pakartotinis vadov s noras modeliuoti situacij  suk  nes km .

2) Litos agresyvaus elgesio prie astis – akivaizdi gr sm  pozityviam sav s vertinimui.

3) Didel  gr sm  pozityviam sav s vertinimui s lygojo Litos sprendim  nuvertinti studijos Credo

veikl . Sprendimas pasirei  k s nuvertimu, pie inio nut kimu ant em s. iuo veiksmus

lyd jo keiksma odis.

4) Litos sprendimo prie as  analiz  leid ia „pamatyti“ vykusias m stymo operacijas: steb dama ir

asmeninio lyginimo metu lygindama save su kitais studijos ugdytiniais, mergina tur jo aptikti

skirtingus vadov s naudojamus kriterijus jos ir kit  ugdytini  at vilgiu (pasirei kia m stymo

operacija analiz ). Sav s ir kit  ugdytini  sugretinimas leido Litai aptikti neteisyb  savo at vilgiu

(pasirei kia mastymo operacija lyginimas). Gr sm  pozityviam sav s vertinimui Litai atskleid

kita m stymo operacija sintez .

Apibendrinant visas tris analizuotas situacijas galima teigti, kad:

1) Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytin  Lita sugeb jo i laikyti d mes  per visas tris vadov s

kuriamas situacijas ir reaguoti skirtingai.

2) Litos reakcijos rodo, kad ji geba interpretuoti modeliuojamas situacijas, savaranki kai i skirti ir

suprasti j  prasm .

3) Kiekviena i  Litos reakcij  liudija priimt  sprendim  konkre ios situacijos at vilgiu ir

reprezentuoja jos  veiksmingum .

4) Skirtingos Litos reakcijos tos pa ios dienos metu liudija veikian ias m stymo operacijas.

2000 11 13 apra ymas liudija Litos geb jim  kopijuoti kitos bendraam s tapymo manier . Litos

veiksmai nebuvo atsitiktiniai. Jie logi ka i gyvenim , lyd jusi  Lit  i tisus metus po konflikto su studijos

vadove, pasekm . Lita jaut , kad jos pie imo iai vadov s netenkina. Vadov s nuomone, jos pie iniai

buvo grafiniai ablonai, stokojantys k rybi kumo, tod l Lita po vienkartinio pa ym jimo teikimo pagyrim

daugiau nesusilauk . Merginos  dalinis neatitikimas vadov s br iamiems vaidmenims s lygojo jos

ambivalenti  sav s vertinim . Anks iau gytas pa ym jimas lyg rod , kad jos iai tinkami atlikti

vaiko-dailininko vaidmeniui.

ios situacijos analiz  pagal savireguliacijos proceso strukt rines dalis atskleid ia Litos veiksmuose

vykusio poky io (2000 11 13 Lita m gd iojo Antos tapymo manier ) prie astis, kurios liudija

veiksmingum  atskleid iant  sprendimo pri mim .

Litos sprendim  dalyvauti studijoje Credo l orinis kontrol s lokusas. Ji nor jo gauti pa ym jim ,

t.y. pagyrim . Atsisakymas dalyvauti Credo veikloje (jis buvo s lygotas nuo irdaus pyk io) ilgainiui

nebebuvo veiksmingas. Lygindama save su kitais bendraam iais, Lita tur jo pajusti, kad nedalyvavimas

studijos Credo veikloje nebesuteikia pasitenkinimo (jos bendraam iai pie davo, tapydavo, eidavo  i vykas,

dalyvaudavo parodose, gaudavo pa ym jimus ir t.t., mokydamasi toje pa ioje lavinamojoje klas je su kitais

studij  lankan iais ugdytiniais, ji tur jo gird ti j  pasakojimus, matyt, d iaugsm  d l pasiekim ) kaip

anks iau: buvusios pozityvios sav s vertinimo reakcijos nedalyvaujant studijos Credo veikloje tapo

negatyvios,  o jau iamos asmenin s pasekm s baud ian ios. Tokie poj iai l  Litos sprendimo dalyvauti

Credo veikloje pokyt .
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Pasirod iusi studijoje 2000 11 13, Lita jau siek  atkreipti vadov s d mes  k rybi ku k riniu (prie  tai

Lita tur jo prog  steb ti, kaip vadov  giria kitos ugdytin s darb ). Taigi vykdymo vertinimo parametras –

asmeninis reik mingumas. Asmenini  standart  modeliavimo altinis: studijos vadovei patraukli Litos

bendraam s Antos tapybos maniera. D l to, kad Lita kopijavo savo bendraam s tapymo manier ,

veiksmingumo altinis – alutin  patirtis stebint gyv  modeliavim . Pastiprinimo altinis – pagyrimo

kes iai, t.y. emocinio sujaudinimo strukt rin  dalis – simbolinis poveikis i  i or s. Referentinis vykdymas

lygotas laisvos, originalios tapymo manieros standarto, galb t prisiminim  apie vadov s vykdyt

kolektyvin  palyginim  1999 12 08 ir asmeninio palyginimo, vykdomo tarp savo ir Antos tapybos proceso (

asmenin  palyginim  liudija savaranki kai Litos priimtas sprendimas kopijuoti Antos tapymo stili ).

Realizuodama i sikelt  tiksl , Lita save vertino pozityviai,  o jau iamos asmenin s pasekm s buvo

apdovanojan ios.

Nutapiusi labai original  k rin  Lita nustebino vadov  ir susilauk  pagyrimo. Jos l kes iai d l

pasirinkt  veiksm  realizavosi.

Litos veiksm  analiz  pagal savireguliacijos proces  s lygoja tokias i vadas:

1) Nor dama gauti pagyrim , Lita tur jo padaryti savo elges apibendrinan  i vad , kad,

nedalyvaudama studijoje Credo, ji pa ym jimo, taigi ir pagyrimo, nepelnys.

2) Padariusi apibendrinan  i vad , ji tur jo i skirti ir suklasifikuoti veiksmus, kurie gali „atvesti“ iki

pagyrimo ir kurie ne. Taip pat ji tur jo atsirinkti kitos ugdytin s elgesyje konkre ius veiksmus,

kurie tinkami tikslui pasiekti, t.y. veiksmus konkretizuoti ios m stymo operacijos i ry ja per

referentinio vykdymo asmenin  palyginim ).

3) analizavusi savo veiksmus ir supratusi, kad jie n ra efektyv s, Lita nei vengiamai tur jo jaustis

blogai, t.y. emai save vertinti. em  sav s vertinim  tur jo pastiprinti ir kalt s i gyvenimas bei

dos emocija d l netinkamo elgesio 1999 12 08.

4) Tam, kad v l pasirodyt  studijoje Credo, mergina tur jo „atsiskirti“, atsiriboti nuo emo sav s

vertinimo ir j  sukelian  veiksm  bei savo prisiminimuose ie koti veiksm , suk lusi  pozityv

sav s vertinim . Taigi ji atliko abstrahavimo operacij .

5) Realizuodama konkre ius veiksmus, kurie buvo numatyti tikslui pasiekti, Lita mintyse tur jo

remtis simboliniu  veiksm  vaizdiniu, taigi ji atliko kit  operacij  – konkretizavim .

2001 11 26 Lita suk  labai gra , gilios prasm s pie in . K rinyje ji pavaizdavo dvi mogaus

fig ras, jas skiriant  keli . Vir  kiekvienos fig ros galvos nupie  debesis, i  kuri  lyja lietus. Fon  papuo

irdel mis. K rin  pavadino „Mano ir Dariaus meil “. K rinio pavadinimas ir nupie ti objektai simbolizuoja

meil je patiriam  skausm  ir d iaugsm . iame Litos k rinyje panaudota tradicin mogaus fig ros schema

– senio besmegenio formos k nas, ta iau kiti elementai i styti originaliai, o Litos pasakojimas apie juos

liudijo, kad k rinys slepia prasm .

Litos k rinio gimim  l  meil s i gyvenimai. ia trumpai pateikiame  i gyvenim  kontekst .

2001 met  ruden  studij Credo lankan ioms merginoms labai patiko auk tesn s klas s mokinys vardu

Darius. Net trys i  j : Inta, Ora ir Lita – buvo j simyl jusios. Lita nebuvo kukli mergait . Mokyklos

direktoriaus pavaduotoja prasitar , kad kart  u tiko Lit  koridoriuje, bes din  Dariui ant keli  ir

glamon jan  jo intymias vietas. Apie tai pavaduotoja pasak  Litos mamai. Mama pag sdino dukr , kad jei
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dar s s vaikinui ant keli , tai jai ant l  i augs spuogai. Netrukus Lita tikrai susirgo ir jai ant l pos

sik  spuogas. D l ios prie asties ji kelet  dien  net nebuvo mokykloje. Pokalbio metu Litos mama

pasakojo, kad dukra labai i gyveno vyk . Taigi Litos k ryb  l vykdymo vertinimo parametras: meil

Dariui.

Sav s vertinimo procesuose modeliavimo altinis buvo emocinis sujaudinimas. Pastiprinimo altinis –

studijos vadov s nuolatinis skatinimas i reik ti k ryboje savo i gyvenimus, jausmus. Lita matydavo kaip

vadov  stengiasi suprasti Simo i gyvenimus, kaip stengiasi j  palaikyti. Tad pastiprinimo altinis – alutin

patirtis.

Referentinis vykdymas buvo s lygotas vyraujan  studijoje standart  ir norm : laisvos jausm

rai kos. Vadov  steng si socialin  palyginim  i laikyti neutral , t.y. visiems ugdytiniams suteikti vienod

teis  i reik ti save k ryboje. Asmeninio palyginimo metu Lita gal jo save lyginti su Simu, Ora, kurie atvirai

pasakodavo vadovei savo i gyvenimus ir susilaukdavo d mesio. Prisiminimuose sklandantis  ugdytini

dailin s rai kos simbolinis vaizdinys tur jo leisti merginai suprasti, kad ji gali pelnyti tok  pat supratim  ir

vadov s d mes  kaip ir kiti ugdytiniai.

rybos proces  l vykdymo parametras – autenti kumas. K rybos metu Lita tur jo atrinkti

konkre ius vaizdinius, simbolizuojan ius meil s jausmo sukeliam  skausm , kan  ir d iaugsm .

Atrinkdama iuos vaizdinius, ji r si savo autenti ka meil s jausmo i gyvenimo patirtimi. Taip pat ji

si ir tuo, k  apskritai inojo apie meil s jausmo keliamus i gyvenimus. ios inios yra Litos

interiorizuoti visuotiniai standartai bei normos.

rinyje mogaus fig ras skiria kelias.  simbol  galima traktuoti kaip i siskyrim  arba kaip ilg

meil s jausmo trukm , nes kelias popieriaus lape neturi nei prad ios, nei pabaigos. Lita labai vykusiai

pasinaudojo kelio simboliu. K rini  kompozicija “i  pauk io skryd io” merginos k riniams n ra b dinga.

Tai liudija, kad simbolio parinkimas nebuvo prastas Litai veiksmas, o tempto m stymo pasekm . K ryba

leido Litai atsipalaiduoti. Jos nuotaika i  irzlios keit si  melancholi . Taigi veiklos vertinimo lygis auk tas,

vykdymo atribucija – personalinis lokusas. Aptariant k rin , vadov  buvo labai nustebinta tokios gilios jo

prasm s, tod l atvirai i sak  Litai savo susi av jim

Vadov s pagyrimas ir paskatinimas sustiprino pozityvias sav s vertinimo reakcijas. Jau iamos

asmenin s pasekm s buvo apdovanojan ios. Patirta k rybos s km  tapo labai stipriu  veiksmingumo

altiniu: patyrimu k  nors realizuojant. Stiprus  veiksmingumo patyrimas l  Litos emocij  kait : i

irzlios b senos ji per jo  melancholij , o v liau prad jo lti ( r.11 pried  2001 11 26).

Situacijos analiz  leid ia daryti ias i vadas:

1) Lita, vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytin , geba sukurti prasming , asmeni kais i gyvenimais

gr st  k rin , kuris liudija  i gyvenim  apm stym .

2) Litos priimtas sprendimas sukurti k rin  apie savo ir Dariaus meil  bei io sprendimo realizavimas

atskleid ia, kad k rybos prad ioje ir k rybos metu veik  m stymo operacijos: analiz , lyginimas,

sintez . Tinkamai parinkti simboliai ( ia pasirei kia m stymo operacija analiz ), j  prasmingas

komponavimas ( ia pasirei kia mastymo operacija lyginimas), k rinio pavadinimas ( ia pasirei kia

stymo operacija sintez ) yra  operacij  pasekm s.
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3) Litos k rybos procesas, sp dingas filosofinius apm stymus liudijantis k rinys rodo vykus

kokybin  pokyt . Bendraam  k rybos proceso ir jo aptarimo steb jimas, spontani kos tapybos

manieros m gd iojimas nebuvo atsitiktiniai, p dsako Litos s mon je nepaliekantys fenomenai. Jie

judino tvirtus grafinius ablonus, paskatino Lit  eksperimentuoti su dalin mis rai kos

priemon mis, gr sti iuos eksperimentus autenti kais i gyvenimais.

4) Litos sprendimas i reik ti savo jausmus k ryboje, s kmingas k rybos procesas ir vadov s

av jimasis merginos pasiektu rezultatu sudar  s lygas Litai patirti relaksacij  po stipri  jausm

krovos.

5) Litos k rybos procesas, j  lydintys faktai ir pasekm s sukuria antr  motyvacijos, vidinio bei

orinio pastiprinimo ry  formavimosi etap  ir sutvirtina  veiksmingumo patyrim .

3.5. Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  atvejo analizi
apibendrinimas

analizavus situacijas, trij  ugdytini  veiksmus jose, galima daryti apibendrinim  situacij  ir

ugdytini  veiksmuose i ry jusio  veiksmingumo at vilgiu.

Situacijos analizei buvo atrinktos remiantis 1.2.3 skyriaus 4 lentel je pateiktais fenomenais. Pagal

iuos fenomenus atvejo analiz se panaudotos situacijos suklasifikuotos taip ( r. 42 lentel ):
42 lentel

Padaryt  sprendim , s lygojant  veiksmingum , liudijantys fenomenai (pasak L.Pervin ir O.John, 2001) ir
ugdytini  situacijos

Fenomen  pavadinimas Situacijos data Situacijos pavadinimas
1999 10 11 Simo atliekamas tyrimas
1999 11 29 Oros dovana pusseserei

Tiksl  atranka

2000 11 13 Bendraam s tapybos manieros m gd iojimas
1999 12 08 Pasirodymas studijoje Credosispyrimas
1999 12 08 Studijos veiklos nuvertinimas
1999 11 29 Oros dovana pusseserei
1999 12 08 Estetin s vertyb s pri mimas

Pastangos

1999 12 20 Simo pastangos
1999 09 29 Simas mago vaidmenyje
1999 11 29 Oros dovana pusseserei
2001 02 05 Simo pasakojimas gimstan io k rinio metu

Emocijos

2001 11 23 Litos jausm  i rai ka k rinyje

Situacij  apibendrinimas atliekamas pagal A.Banduros nurodytus veiksm  ir i orinio pastiprinimo

atitikmenis, kuri  yra trys lygiai ( r.1.2.2 skyri ). Kiekvienas lygmuo atitinka 3 ugdomosios s veikos tipus.

Pirmasis veiksm  ir i orinio pastiprinimo lygmuo yra ugdytinio reakcija  aplinkos stimulin  objekt .

Jausdamas savo veiksmingum  jis arba dalyvauja veikloje arba ne.

Pagal 1.3.1 skyriaus 10 lentel je pateikt  problemini  situacij  apra ymus Oros ir Simo atvej  analizi

prad ia liudija, kad  ugdytini  kontaktas su vadove mezg si per I tipo problemines situacijas, t.y.

ugdytinius domino stimuliuojantys aplinkos objektai (Oros atveju tai buvo flomasteriai ir popieriaus lapai,

Simo atveju pasi lymas ir galimyb  suvaidinti Mag ). Jie puikiai jaut si, pasitik jo savimi, tod l realizavo

savo sumanymus.

Litos atveju situacija buvo kardinaliai prie inga. Lita buvo pri musi sprendim  nedalyvauti veikloje.

Kontaktas su vadove mezg si per i orinio ir vidinio pastiprinimo konflikt  ( r.1.3.1 skyri  10 lentel ). Lita

jaut  nepasitik jim  ugdytoja d l patirtos nuoskaudos. Tik iltas ir nuo irdus vadov s pakvietimas bei

tikimyb  gauti paskatinim  l  Litos sprendimo pakeitim .
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Lit  reik jo du kartus skatinti dalyvauti studijos veikloje. Laiko aspektu ie du paskatinimai yra nutol

vienas nuo kito. Kontrastas tarp individualaus pri jimo ir paskatinimo reikalavimo, kylan io i  merginos

sispyrimo, negatyvizmo ( iuos b do bruo us patvirtina ugdytin s charakteristika) ir paskatinim  pasekmi

rodo pozityv  pokyt  ugdytin s elgesyje ir priimtus sprendim  pakitimus. Litos du sprendimai nedalyvauti

studijos veikloje ir  sprendim  pakeitimas, viena vertus, liudija merginos demonstruojam

veiksmingum , kit  vertus – s kming  vadov s ugdom  poveik .

Antrajame veiksm  ir i orinio pastiprinimo atitikmenyje svarbi  i orinio pastiprinimo funkcij  atlieka

po ilgai atliekam  veiksm  betarpi kai kylan ios fiziologin s organizmo reakcijos. iame lygmenyje

fiziologini  reakcij  poveik  gali pakeisti i orinis pastiprinimas, iuo konkre iu atveju pagyrimai, ugdytini

rini  parodos, pa ym jimai atlieka i orinio pastiprinimo funkcij . ia taip pat galimi keli ugdytini

reakcij  variantai, kurie atskleid ia tam tikr  priimt  sprendim  paskatinimo at vilgiu ( r.1.3.1 skyriaus 11

lentel ).

Trij  ugdytini  atsakomosios reakcijos  i orin  pastiprinim  nebuvo vienodos. Situacij  analiz  rodo,

kad pozityviai  i orin  pastiprinim  reagavo Simas, Ora. Daugiau Oros situacij  nebuvo analizuojama, tod l

merginos reakcij  i orinio pastiprinimo priemones, kurios ry kiau atskleist  sav s vertinimo ypatybes,

negalima apibendrinti.

Ta iau Simas, nors ir pozityviai save vertindamas, nepasitik jo vadove, j  tikrino. Tikrinimas rodo tam

tikr  nepasitik jimo savimi atspalv , tod l galima teigti, kad Simo pozityvus sav s vertinimas nebuvo tvirtas,

grei iau labilus, svyruojantis. io etapo svarbiausias u davinys studijos vadovei – i laikyti pozityv  emocin

santyk  su ugdytiniu. Vadovei i laikius emocin  palankum  ugdytinio at vilgiu, Simo pozityvus sav s

vertinimas tvirt jo. Tai liudija ir i ry jantis Simo geb jimas atverti savo jausmus vadovei. Simo atvirum

ir nuo irdum  savo jausmams vainikavo dail s k rinys „Senelio balius“.

Litos reakcija 1999 12 08 situacijose liudija, jog mergina po 1999 12 01 parodos ir pa ym jim

teikimo tur jo b ti sumi usi. Po pirmojo pakvietimo ateiti  studij  ji save vertino pozityviai. Po vadov s

parodymo, kaip reikia dirbti, ji save vertino negatyviai, o v liau pasitrauk  i  studijos veiklos ir nedalyvavo

joje apie metus laiko. Pakartotinis pakvietimas ateiti  studij  v l sudar  merginai galimyb gyti pozityv

sav s vertinim . Jausdama emo sav s vertinimo pasekmes d l vadov s eidimo ir nor dama pelnytis jo

palankum , mergina prad jo kopijuoti bendraam s tapybos manier . Elgesio modelio kopijavimas d l emo

sav s vertinimo akivaizd iai atskleid ia A.Banduros socialinio i mokimo teorijos realum  ir savireguliacijos

proceso funkcionavim  nepriklausomai nuo intelekto ar kognityvini  operacij  i sivystymo lygio. Galima

daryti prielaid , analogi  A.Banduros teorijos kritikams ( r.1.2.3 skyri ), kad savireguliacijos proceso

komponent s veikia pas moningai, veiksmo autoriui ne sis moninant j  etap .

Antrajame veiksm  ir i orinio pastiprinimo lygmenyje svarbiausias studijos vadov s u davinys –

tinkamu momentu pagirti ugdytin  u dedamas pastangas. Tokia proga pasitaik  Litai suk rus k rin  “Mano

ir Dariaus meil ”.

Tre iasis veiksm  ir i orini  pasekmi  pastiprinimas apima t  lygmen , kai i orinis pastiprinimas t ra

apgaul . Pagal A.Banduros socialinio i mokimo teorij  tre iajame lygmenyje asmuo veiksmus atlieka ne

tod l, kad tikisi gauti apdovanojim , o tod l, kad kitaip negali elgtis, t.y. vadovaujasi savo jau

susiformavusiais asmeniniais standartais.
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Analizuot  situacij  apibendrinimas apima vis  trij  ugdytini  k rybos procesus: Oros „Dovan

pusseserei Eglei“, Simo „Senelio balius“, Litos „Mano ir Dariaus meil “. Visuose trij  ugdytini  situacij

apra ymuose i orinio paskatinimo tikimyb  tik menama. Ugdytini  k rybos procesai buvo s lygoti ne

orinio paskatinimo l kes , bet nuo irdumo ir atvirumo savo jausmams vertyb s: Oros atveju k rinio

suk rim  l  meil  pusseserei, Simo atveju – meil  savo eimai, Litos atveju – meil  Dariui.

Trij  ugdytini  paskutini  situacij  (Oros atveju situacija pirma ir paskutin ) rezultatas tas pats –

sukurtas dailin mis rai kos priemon mis prasmingas k rinys, ta iau keliai iki io rezultato skirtingi.

Oros atvejyje k rybinis rezultatas buvo netik tas, staigus. Ry kiausias studijos vadov s poveikis –

pasirinkimo laisv s ugdytinei suteikimas.

Simo atveju kelias iki prasmingo k rinio – pasitik jimo tarp studijos vadov s ir ugdytinio formavimas.

Jis pasiektas tik per vadov s atvirum  ir nuo irdum  Simui, emocinio kontakto stiprinim . Pasitik jimo

formavimas buvo ilgas procesas, tod l vadov s poveikis taip pat n ra vienadienis. Stenograma ir situacijos

analiz  liudija, jog k rybos rezultatas vargu ar b  pasiektas, jei ne vadov s atviras pasakojimas apie savo

eim  ir santykius joje.

Litos atveju kelias iki prasmingo k rinio – Credo studijos funkcionavimas. Steb dama kit

bendraam  i rai , mokydamasi i  j  ir kurdama pati Lita patyr  dail s galimybes, i silaisvino nuo

stereotipini  pie ini  ir form , geb jo jas transformuoti. Patyrusi skaud  meil s i gyvenim , sugeb jo,

pasinaudodama dailin s rai kos priemon mis, juos i reik ti. Litos k rybos procese vadov s poveikis

latentinis, prasid s nuo studijos veiklos formavimo, per kur  ugdytiniams buvo atskleistos dail s galimyb s,

pademonstruotas i gyvenim  rai kos fenomenas.

analizavus atvejus, atlikus j  apibendrinim , galima vardyti situacijos dalyvi  aktyvum  ir ugdytinio

priimt  sprendim  konkre ioje situacijoje. ios nominacijos pateikiamos 43 lentel je:
43 lentel

Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  A -veiksmingum  lavinan  situacijos, dalyvi  aktyvumas
situacijose ir sprendimai, liudijantys ugdytini  veiksmingum

Data Studijos Credo
egzist. m nuo

Vardas Situacijos pavadinimas Dalyvi  aktyvumas Priimtas sprendimas,
lygoj s veiksm

1999 09 29 10 m nuo Simas Simas Mago vaidmenyje Aktyvi vadov ,
aktyvus Simas

Parodyti vadovei, k  sugeba

1999 10 11 11 m nuo Simas Simo atliekamas tyrimas Aktyvus Simas I tirti vadov s galimybi
ribas

1999 11 29 12 m nuo Ora 5 pie ini , skirt  pusseserei,
ryba

Aktyvi Ora Sukurti pusseserei pie in -
dovan

1999 12 08 13 m nuo Lita Pasirodymas studijoje Credo Aktyvi vadov ,
aktyvi Lita

Dalyvauti studijos veikloje

1999 12 08 13 m nuo Lita Estetin s vertyb s pri mimas Aktyvi vadov ,
aktyvi Lita

Nei siskirti i  grup s

1999 12 08 13 m nuo Lita Studijos veiklos nuvertinimas Aktyvi vadov ,
aktyvi Lita

Nedalyvauti veikloje

1999 12 20 13 m nuo Simas Simo pastangos Aktyvus Simas Kuo geriau nupie ti
2000 11 13 24 m nuo Lita Bendraam s tapybos

manieros m gd iojimas
Aktyvi Lita Tapyti taip, kaip mergina,

kurios tapybos k riniais
vadov  labiausiai gro isi ir

giria
2001 02 05 27 m nuo Simas Simo pasakojimas gimstan io

rinio metu
Aktyvus Simas Pakeisti tradicin  pie inio

tem , papasakoti apie
pie in

2001 11 23 36 m nuo Lita Jausm  i rai ka k rinyje Aktyvi Lita reik ti savo jausmus
Dariaus at vilgiu

Padaryti sprendimai vardyti tik atlikus situacijos analiz  pagal ugdytinio savireguliacijos proceso

schem  ( r.1.2.1 skyri  1 pav.). ie sprendimai neb  buv  aptikti, jei neb  buvusi atlikta jausmin

sutaptis su tiriamaisiais.
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vados
1. Specialiajame ugdyme, vykstant klinikin s paradigmos virsmui  socialin , tampa aktualus

intrapersonalinis ugdymo realyb s lygmuo, kuris apima sutrikusio intelekto ugdytinio afektyvios-

kognityvios sistemos funkcionavim  ir pasirei kia kaip ugdytinio  veiksmingumas pedagogin je

veikoje. Intrapersonalinis ugdymo realyb s lygmuo prieinamas pa inimui per bendradarbiavimo

modelio taikym  vidutini kai sutrikusio intelekto jaunuoli  ugdymo procese. io modelio taikymas

implikuoja komandos nari  apsikeitim  vaidmenimis, pasirei kiant  tiksl  derme ir lygiaverte

veika. Vaidmen  apsikeitimas sudaro galimyb  pedagogui per afektyvios-kognityvios sistemos

funkcionavim  „pamatyti ugdytinio akimis“ reik mingus socialin s aplinkos objektus, suprasti

vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  priimamus sprendimus reik ming  socialini  objekt

at vilgiu ir vertinti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio veiksmus, reprezentuojan ius iuos

sprendimus.

2. Atlikus teorin  veiksmingumo konstrukto analiz , buvo nustatyta, kad, ugdant vidutini kai

sutrikusio intelekto asmenis, perkelti  veiksmingumo fenomen  pedagogin je s veikoje galima,

pasinaudojus viena i  veiksmingumo ypatybi  – jo s lygotumu. S lyginis asmens

veiksmingumo aspektas pedagogin je s veikoje nurodo pedagogo keliamus tikslus edukacini

situacij  sekai, naudojamas pastiprinimo priemones bei formuojamus vaidmenis ir atskleid ia

ugdytinio savireguliacijos mechanizmo funkcionavim . Poveik  veiksmingumui, vertinant j

lyginiu aspektu, galima daryti per pozityvias, socialiai reik mingas pastiprinimo priemones ir

stiprinant vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  sav s vertinim .

3. Sukonstruotas teorinis hipotetinis vidutini kai sutrikusio intelekto jaunuoli  veiksmingumo

lavinimo modelis apima socialin s paradigmos ir  veiksmingumo teorinius konstruktus:

veiksmingumo lavinim , ugdytinio ir ugdytojo tiksl  derm , lygiavert  s veik .  veiksmingumo

lavinimo procesas i siamas per trij  tip  edukacini  situacij  sek , kurioje ugdytinio d mesys

palaikomas ties poj iu „  galiu“. Lygiavert s s veikos realizavimas trij  tip  edukacini  situacij

sekoje s lygoja ugdytinio ir ugdytojo keliam  tiksl  derm .

4. Realizuotame vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo modelyje

ugdytinio d mes  ties poj iu „  galiu“ palaiko keli  veiksmingumo informacini altini

dinami kas poveikis: pasiekim  k  nors realizuojant ir verbalinio tikin jimo, emocinio sujaudinimo

ir pasiekim  k  nors realizuojant, alutin s patirties ir pasiekim  k  nors realizuojant, emocinio

sujaudinimo ir verbalinio tikin jimo – pasirei kiantis trij  tip  edukacini  situacij  sekoje. i

veiksmingumo informacini altini  dinami ka derm  formuojama per 4 studijos Credo veiklos

formas: k ryb , parod  lankym , dalyvavim  parodose, bendradarbiavim  su t vais.

5. Sukurtos trij  tip  edukacini  situacij  sekos rezultatas – aktyvuota vidutini kai sutrikusio intelekto

ugdytini  motyvacija, s lygojusi ugdytini  k rybin  palikim  (apie t kstantis darb , sukurt

skirtingomis dailin s rai kos priemon mis), ir kylantis ugdytini  sav s vertinimas, dailin je rai koje

s kelet  prasming  dail s k rini , atskleidusi  ugdytini  i gyvenimus (Oros „Dovana pusseserei

Eglei“, Simo „Senelio balius“, Litos „Mano ir Dariaus meil “).
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6. Realizuotame vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimo modelyje

lygiavert  s veika tarp ugdytojo ir ugdytinio buvo i laikyta. Pedagogin s s veikos pob io tyrimas,

atliktas dviej  ekspert  steb jimo, apra omosios matematin s statistikos duomen  grupavimo ir

duomen  vaizdavimo metodais, patvirtino pedagogo d mes  ir empatij  liudijan ios kategorijos

(kalbina, klausin ja ugdytin , klausosi, k  jis pasakoja) vyravim  visos pedagogin s s veikos metu.

7. Realizuota lygiavert  s veika tarp ugdytinio ir ugdytojo leido pedagogui i saugoti jo ir ugdytinio

keliam  tiksl  derm , kuri pasirei kia pedagogo parenkamomis adekva iomis ugdytini  motyvacijos

skatinimo (dailin s rai kos priemoni vairov , pagyrimai, paskatinimai, nuolat demonstruojamas

mesys, profesionali  dailinink  parod  lankymas) ir k rybini  pastang vertinimo (pedagogo

inicijuojamas ugdytinio dailin s rai kos proceso ir rezultato apibendrinimas, ugdytini  k rini

eksponavimas parodose, pa ym jim teikimas ugdytiniams parod  atidarymo metu) priemon mis.

8. Realizuotame  veiksmingumo lavinimo modelyje vidutini kai sutrikusio intelekto jaunuoli

veiksmingumas, vertinant j  dailin s rai kos aspektu, pasirei kia kaip sprendimas sukurti k rin

pasirinkta tema.  vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio sprendim  liudija pagr st ja teorija

(Grounded theory) atliktos vis  k rini , sukurt  veiksmingumo lavinimo modelio realizavimo

metu, analiz s rezultatas – semantin s k rini  grup s, identifikuojan ios reik mingiausius,

daugiausiai emocij , i gyvenim  suk lusius gyvenimo momentus.

9. Realizuota lygiavert  s veika tarp ugdytojo ir ugdytinio leido ugdytojui pedagogin je s veikoje per

susitapatinim  su ugdytiniu i skirti ugdytinio veiksmus, liudijan ius jo sprendimo pri mim .

Panaudojus fenomenologin  metod  ir savireguliacijos mechanizmo strukt , ugdytinio veiksmai,

rodantys jo sprendimo pri mim , buvo i analizuoti. Sprendimo pri mim  l musi  veiksm  analiz

lygojo ugdytini  vertybi , kurios kaip vertinimo parametrai l  sprendimo pri mim , m stymo

operacij , funkcionavusi  sprendimo pri mime, ir sav s vertinimo reakcij , kilusi  emocij

pagrindu, vardijim .

10. Realizuota lygiavert  s veika tarp ugdytinio ir ugdytojo bei pedagogo susitapatinimas su ugdytiniu

sudar  galimyb  ugdytojui vertinti, kaip ugdytinis reaguoja  jo keliamus tikslus, naudojamas Credo

studijos veiklos modeliavimo priemones, dailin s rai kos kriterijus. Realizuota lygiavert  s veika

sudar  galimyb  patirti, kad vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio  veiksmingum  liudija tie

veiksmai, kurie prie tarauja pedagogo formuojamos veiklos reikalavimams (Oros pasirinkimas kurti

pie in  pusseserei vietoj k rini  per ros, Litos protestas pedagogui panaudojus direktyvias veiklos

modeliavimo priemones).

11. Sukurtas ir realizuotas  veiksmingumo lavinimo modelis atskleid ia, kad vidutini kai sutrikusio

intelekto ugdytinio  veiksmingumas s lyginiu aspektu gali b ti traktuojamas kaip afektyvios-

kognityvios sistemos funkcionavimo rezultatas, kur  i provokuoja ugdytojo modeliuojam

edukacini  situacij  stimulai.
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Rekomendacijos
Remiantis tyrimo rezultatais ir i vadomis, teikiamos tokios rekomendacijos vidutini kai sutrikusio

intelekto jaunuoli  veiksmingumo lavinimui pl toti:

vietimo politikos formuotojams:

1. Kuriant specialiojo ugdymo sistem  pagal socialin s interakcin s paradigmos principus b tina ne tik

pintis societariniu, socialiniu pedagoginiu, instituciniu, interpersonaliniu ugdymo realyb s

lygmenimis, bet ir intrapersonaliniu ugdymo lygmeniu, kuris atskleid ia, kaip ugdytinis priima,

suvokia ir naudojasi emesni  ugdymo realyb s lygmen  teikiamomis g ryb mis, nes

intrapersonalinis ugdymo realyb s lygmuo yra j  funkcionavimo kokyb s matas.

2. Ugdant vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinius, intrapersonalin  ugdymo realyb s lygmen

pasiekti galima tik nuo ird iai bendraujant ir per emocin  susitapatinim  su ugdytiniu, kai pedagogas

bendravim  grind ia lygiavert s partneryst s principais ir geba „ lipti  ugdytinio batus“, tod l

rengiant specialiuosius pedagogus b tina skirti d mesio empatijos ugdymui ir savianaliz s lavinimui.

3. Vertinant specialiojo pedagogo veikl , reik  labai atid iai ir jautriai analizuoti pedagogini

nes kmi  situacijas. Jei ugdytinis abejingas specialiojo pedagogo si lomai veiklai ar pastiprinimo

priemon ms, tai ugdytojo atlikta pedagogin  veikla neturi b ti suprantama kaip pedagogin

nes km . Atlikus i sami  s veikos strukt rini  dali  dinamikos analiz , i tariama „nes km “ gali

ti labai svarbi pedagogin s s km s prielaida.

Ugdytojams:

4. Konstruojant socialin  aplink  sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo lavinimui b tina

atminti, kad ne tik aplinka veikia asmenyb , bet ir asmenyb  aplink . Specialusis pedagogas turi b ti

pasiruo s priimti ugdytini  „metamus“ i kius si lomos veiklos ir paskatinimo priemoni

at vilgiu.

5. Specialiajam pedagogui, pasiry usiam lavinti vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

veiksmingum , privalu dirbti su savo nuostatomis, kurios gali b ti „dvigubo“ svorio. D l neigiam

nuostat  ugdytinis gali b ti vertinamas kaip nevisavertis s veikos dalyvis am iaus ir intelekto

nepakankamumo aspektais.

6. „Dvigubos“ nuostatos dekonstrukcij  galima atlikti dviem b dais derinant juos tarpusavyje:

filmuojamas specialiojo pedagogo bendravimas su sutrikusio intelekto ugdytiniu, v liau per rimas

vaizdo ra as bei atliekama savianaliz  pagal pateiktus klausimus ( r. 5 lent.).

7. Lavinant vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  veiksmingum :

• jei parenkama kita nei dailin  rai ka veikla, b tina j  i analizuoti genetiniu ir kult riniu-

socialiniu aspektu, kad specialiajam pedagogui tapt  ai s tie veiklos veiksniai, kurie

savaime stimuliuoja motyvacij  per tiesiogiai ateinan ias pasekmes, ir tie kult riniai-

socialiniai veiksniai, kuriuos galima panaudoti kaip i orinio pastiprinimo priemones;

• edukacini  situacij  tikslai, taisykl s, vaidmenys turi b ti modeliuojami taip, kad kuo labiau

lygot  pozityv  vidutini kai sutrikusio intelekto asmens sav s vertinim , kuris per

atsakom sias pasekmes sau tvirtint  veiksmingumo patyrim ;
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• nuo ird iai s veikaudamas su ugdytiniais, specialusis pedagogas kartais turi pasyviai laukti

ir nesiki ti  j  tarpusavio santykius, steb ti ugdytini  reakcijas, perprasti, kokios emocijos

jas sukelia, tam, kad nesuardyt  nat raliai ateinan  logini  pasekmi  grandin s ir

„pamatyt “ ugdytini  veiksmingumo aprai kas.

8. Socialini  situacij  modeliavim manoma atlikti tik remiantis pa iais bendriausiais asmens ir

socialin s aplinkos s veikos d sniais. Modeliuojant socialines situacijas galimos tokios problemin s

situacijos, i ry kinan ios vidutini kai sutrikusio intelekto jaunuoli  sprendim  sav s vertinimo

at vilgiu pri mim :

• ugdytojui atrodan ios patrauklios veiklos stimulin s priemon s neskatina ugdytinio noro

manipuliuoti jomis;

• ugdytojo sukurtos paskatinimo priemon s neatitinka ugdytinio l kes .

9. Specialiajam pedagogui ne manoma numatyti i  anksto, kaip ugdytinis reaguos  konkret  ugdytojo

pasi lym  ar pastiprinimo priemones, tod l edukacini  situacij , lavinan  vidutini kai sutrikusio

intelekto jaunuoli  veiksmingum , modeliavim  galima organizuoti tik klaid  ir bandym  keliu,

„bandym  klaidas“ taisant tik post factum.

10. Ugdytini  sav s vertinimo reakcijas veikloje galima aptikti tik post factum rekonstravus ir

analizavus visus konkretaus s veikos momento veiksnius, tod l specialusis pedagogas turi i manyti

grupin s dinamikos d snius, perk limo ir kontraperk limo fenomen  poveik , i siugdyti gerus

savianaliz s ius.

Tyr jams, mokslininkams:

11. Dailin  rai ka, kaip kompleksinis fenomenas, atskleid iantis motorikos ir vizualaus suvokimo

derm , ugdytinio prasm s savo kuriamose linijose ie kojim , patvirtinanti ugdytinio savaranki kum

ir autonomi kum  bei lavinanti m stymo operacijas, gal  b ti da nesnis mokslini  tyrim

objektas.

12. rybos procese dirbama su turimais vaizdiniais, gyta patirtimi, tod l vidutini kai sutrikusio

intelekto ugdytinio asmenyb , jos raid  galima tirti stebint bei analizuojant vidutini kai sutrikusio

intelekto vaiko elges  ir k rybos rezultatus. Tiriant vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

dailin s rai kos rezultatus ir juos lydin ius veiksmus galima:

• pamatyti pasaul io vaiko akimis, suvokti jo poelgi  prie astis, i eimos atsine tas vertybes

ir per  faktori  derm  suprasti vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko asmenyb ;

• aptikti vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko gytos patirties perk lim  esamuoju vykio

momentu.



154

Diskusija

Disertacijoje atliktais tyrimais pavyko patvirtinti bendr  ir operantines hipotezes. Sutrikusio intelekto

ugdytini  veiksmingumui i ry kinti, emocij  ir veiksm  ry iui paai kinti naudotina savireguliacijos

mechanizmo schema. A. Banduros sukurtas teorinis savireguliacijos mechanizmo konstruktas patikrintas

sutrikusio intelekto asmen  populiacijoje. ia prasme lyg ir prat siamas mokslininko teorijos tinkamumo

rodin jimas.

Atliktas disertacinis tyrimas siejasi su De Martino (1954), Goldberg (1956, 1957), Beck (1959),

Muchinos (1981), Romanovos ir Potiomkinos (1990), Ru kaus (2000), Vilkelien s (2000), Aleksien s

(2001), Brazauskait s (2001), Kardelio ir R klaitien s (2001), Romanovos (2001), ink nien s (2001),

Gevorgianien s (2002) tyrimais formos ir turinio aspektais.

Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  veiksmingumo i ry kinimas per afektyvios-kognityvios

sistemos funkcionavim  dar kart  skatina kelti klausim : „Kiek (ir ar gali b ti apskritai) k rybi kas

vidutini kai sutrikusio intelekto mogus“ (Gevorgianien , 2002, p. 62)? Ar tikrai bendraudami su

vidutini kai sutrikusio intelekto asmeniu nepatiriame i  jo pus s „dvasini  vertybi  (meil s, pakantumo,

gerumo ir kt.)“ (Gevorgianien , 2002, p. 60)? Atvejo analizi  aptarime atskleid iama, kad tokios vertyb s,

kaip: meil , galios tro kimas, autenti kumas, nuo irdumas, malonumas, priklausymas grupei,

nepriklausomyb , asmeninio reik mingumo tro kimas – yra b dingos vidutini kai sutrikusio intelekto

ugdytiniams.

Disertacijoje atsispindinti autor s pozicija ir tyrimo rezultatai vidutini kai sutrikusio intelekto

ugdytini  geb jimo kurti ir k rybos rezultat  at vilgiu yra kontroversi ki Gevorgianien s (2002)

straipsnyje103 pateikiamai sutrikusio intelekto asmen  geb jimo kurti, k rybos rezultat  sampratai ir atliktam

tyrimui.

Galima sutikti su V. Gevorgianien s I etapo tyrime i skirtais k rybi kumo vertinimo kriterijais, ta iau

negalima sutikti su ekspert  nurodytomis k rybi kumo aprai komis socialin je srityje. ios disertacijos

atvejo analiz s atskleid ia, kad vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytiniams s moningumas ir iniciatyva

pasirei kia ne tik norint i vengti ko nors nemalonaus (pavyzd iui, Simo atliekamas tyrimas vadov s

at vilgiu, kuriuo jis siek  nustatyti vadov s galimybi  ribas; Litos savaranki kas tapybos manieros

gd iojimas, norint patraukti vadov s d mes ). Beje, ekspert  paliudytas s moningumo ir iniciatyvos

egzistavimas vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  elgesyje netiesiogiai konstatuoja, kad ekspertai taip pat

pripa sta savireguliacijos mechanizmo funkcionavim  vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  psichikoje, t.

y. jiems priskiriamas geb jimas numatyti ateities vykius, suvokti vyki  pasekmes sau ir pagal jas

orientuoti savo veiksmus. Belieka retori kai paklausti, kod l is geb jimas pastebimas tik tokiame

socialiniame kontekste, kuriame kyla gr sm  vidutini kai sutrikusio intelekto asmeniui?

Taip pat galima diskutuoti d l mokslinink s po III tyrimo etapo padaryt  i vad . V. Gevorgianien s

nuomone, tai, kas meno specialyb s ekspertams atrodo kaip k rybi kumo aprai kos vidutini kai sutrikusio

intelekto paaugli  pie iniuose, i  ties  t ra tik j  negeb jimas nuspalvinti u dar  form  nei klystant u  jos

rib  arba u duoties nesupratimas. Pirmiausia, V. Gevorgianien s tyrime, vertinant k rybi kum , pasinaudota

103 Gevorgianien , V. (2002). K rybi kumo aprai kos vidutini kai sutrikusio intelekto asmen  veikloje. Specialusis ugdymas, 2 (7), 60–66.
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tik vienos u duoties pie iniais. To nepakanka vertinant k rybi kumo aprai kas menin s veiklos rezultatuose.

Antra, vaik  k rybi kumas (o ypa  sutrikusio intelekto ugdytini ) veikloje pasirei kia tuomet, kai pedagogas

sukuria tam tinkamas s lygas (Petrulyt , 2001). Ka in ar da nai sutrikusio intelekto vaikai patiria

demokrati kus mokytoj , t , aukl toj  santykius su jais? Ar da nai turi tam tikr  autonomij , laisv

rinktis, savaranki kumo pripa inim ? V. Gevorgianien  pati prisipa sta, kad „visu specialiuoju ugdymu

daugiau ar ma iau siekiama „ sprausti“ vaik  rai  norm  r mus, suteikti j  elgesiui priimtin  pavidal  ir

pan.“ (Gevorgianien , 2002, p. 66). Tyr jos ataskaitoje nerasta po ymi , kad buvo tikslingai sukurtos

lygos k rybi kumui lavinti. Tuo tarpu ioje disertacijoje daugyb  pastang  buvo skirta lygiavert s s veikos

suk rimui, vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytinio autonomijos, savaranki kumo ir laisv s rinktis

pripa inimui. B tent toki  s lyg  suk rimas ir l  kelet  vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

rybi kumo fenomen , kurie pateikiami atvejo analiz se.

Tre ia, vertindama k rybi kumo aprai kas V. Gevorgianien  labiau akcentavo k ryb  kaip rezultat  ir

ma ai kaip proces . Ghiselino (1957), Grakauskait s-Karkockien s (2002) nuomone, k rybi kumo aprai

vertinimas, remiantis ekspert  nuomone tik pagal rezultat , n ra patikimas. Galima tik pritarti  autori

teiginiams, juo labiau, kad V. Gevorgianien s i vados apie vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

rybi kum  daromos tik surinkus vienos u duoties rezultatus (turima omenyje III tyrimo stimulin

duotis, Guilford k rybi kumo testo fragmentas). ioje disertacijoje vidutini kai sutrikusio intelekto

ugdytini  k rybos procesas buvo stebimas ilg  laik , o i vados daromos aptikus  veiksmingumo aprai kas

dailin je veikloje, kurios kaip tik atskleid ia k rybi  sprendim  keliuose ugdytini  pie iniuose.

Su De Martino (1954), Goldberg (1956, 1957), Beck (1959) tyrimais ios disertacijos pie ini  analiz s

tyrimas siejasi tuo, kad min  autori  tyrimuose H-T-P projekcine metodika buvo tiriami sutrikusio

intelekto suaugusi , vaik  ir paaugli  pie iniai. Mokslinink  tyrim  apra ymai liudija, kad juose panaudot

duomen  kaupimas nebuvo longitudinis. Min ti autoriai lygino keli  grupi  tiriam  pie inius. Pavyzd iui,

De Martino (1954) tyrime buvo lyginami suaugusi  sutrikusio intelekto homoseksuali  ir normalios lytin s

orientacijos asmen mogaus pie iniai, Goldberg (1956, 1957) lygino 11–16 met  sergan izofrenija

sutrikusio intelekto ir normalaus intelekto paaugli  pie inius, Beck (1959) lygino 5–6 met  normalaus

intelekto, 6–19 met gimt  protin  atsilikim  turin  ir gyt  protin  atsilikim  turin  pie inius. ios

vardytos mokslinink  tyrim  ypatyb s skiria disertacijoje atlikt  pie ini  analiz s tyrim  keliais po ymiais:

o iame tyrime buvo analizuojami tik vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  pie iniai, kuri

intelekto nepakankamumas yra gimtas.

o Tiriam  am ius svyravo nuo 17 iki 19 met .

o Pie iniai buvo kaupiami ilg  laik  (3 metus).

vardyti skirtumai leido tiriam  pie iniuose aptikti pagrindini  pie inio objekt  (namo, med io,

mogaus) formos dinamik , i skirti k rybines detales, pagal j  naudojim  interpretuoti elgesio ypatybes.

Atliktas vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  pie ini  tyrimas prie tarauja Muchinos (1981),

Romanovos ir Potiomkinos (1990), Romanovos (2001) teiginiams. ios mokslinink s teigia, kad vidutini kai

sutrikusio intelekto ugdytiniai abejingi dailinei rai kai, jiems ne domu tyrin ti savas keverzones, o

prasmingo pie inio sukurti jie nesugeba ( , 1981, p. 151–152; , 2001, p. 50). ioje

disertacijoje atlikta pie ini  analiz  liudija prie ingai: vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytiniai sugeba



156

savaranki kai nupie ti prasmingus pie inius, kurie atspindi j  aktualius i gyvenimus. J  pie iniai n ra vien

tik keverzon s, juose galima atpa inti konkre ius realius objektus: nam , med , mog . Tiesa, kartais 

objekt  esmin s detal s praleid iamos. is faktas i  ties  gali liudyti intelekto nepakankamum .

V. Muchinos, E. Romanovos, O. Potiomkinos kategori kas i vadas vidutini kai sutrikusio intelekto

jaunuoli  pie ini  at vilgiu gal jo lemti marksistin  leninin  ideologija104, kurios veikiamos tyrin tojos

vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  pie inius vertino remdamosi pie imo i  nat ros kriterijais (kitaip –

akademinio pie imo mokymo kriterijai). Lyginant  autori  darbus stebina tai, kad skirtinguose leidiniuose

(trys knygos i leistos kas de imt met ) teiginiai yra identi ki. Sakini  tapatumas ir leidini  met  palyginimas

rodo, kad Muchinos (1981) suformuotas po ris  vidutini kai sutrikusio intelekto vaiko geb jim  pie ti

Rusijoje n ra kriti kai vertinamas. Jis tiesiog kartojamas perra ant V. Muchinos mintis. is faktas stebina ne

vien d l plagijavimo, nes po perra ytais teiginiais Romanovos ir Potiomkinos (1990), Romanovos (2001)

darbuose n ra jokios nuorodos  V. Muchinos min  autoryst , bet ir tuo, kad, lugus TSRS, demokratijos,

humani kumo vertyb ms pasiekus Rusijos pedagogik  ir defektologij 105, vidutini kai sutrikusio intelekto

jaunuoli  pie ini  vertinimas i liko toks pat neigiamas.

Pedagogin s s veikos pob io analiz s metu gauti duomenys siejasi su Kardelio ir R klaitien s

(2001) tyrimu. ie autoriai teigia, kad ymiai proti kai atsilikusios paaugl s ir merginos „pasi ymi socialiai

nepriimtinu lytiniu elgesiu“ (Kardelis, R klaitien , 2001, p. 109). I  ties  nepriimtino lytinio elgesio aprai

aptinkama ir vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  (tiek mergin , tiek vaikin ) elgesyje. ia prasme K.

Kardelio ir D. R klaitien s i vada turi perkeliamumo aspekt . Ta iau ios disertacijos ugdytini  poreiki

da ni  analiz  atskleid , kad nepriimtinas lytinis elgesys n ra vyraujantis106. ymiai svarbesn s yra

bendravimo tro kim  ir pastangas bendravim  palaikyti reprezentuojan ios kategorijos. Gali b ti, kad

nepriimtinas lytinis elgesys yra labiau pastebimas tod l, kad visuomen je n ra priimta vie a lytinio poreikio

demonstracija. Ta iau net ir tuo atveju neder  vidutini kai ir ymiai sutrikusio intelekto paaugli

nepriimtino lytinio elgesio sureik minti, nes sureik minimas gali pad ti i laikyti neigiam  visuomen s

vaizdin  asmen  at vilgiu. Vis d lto j  elgesiui labiau yra b dinga tai, kas ir normalaus intelekto asmen

elgesiui: noras bendrauti ir pastangos bendravim  i laikyti.

Disertacijoje atliktas pedagogin s s veikos steb jimo instrumentas siejasi su Ru kaus (2000)

disertacijoje sukurtu steb jimo instrumentu tuo, kad buvo pasinaudota to paties autoriaus (Flanders, 1970)

sukurta steb jimo sistema (FIAC – Flanders Interaction Analysis Categories). Tiek ioje, tiek J. Ru kaus

disertacijoje Flanders steb jimo sistema buvo adaptuota konkretiems tyrimo tikslams. J. Ru kaus

disertacijoje buvo siekiama vertinti pamokin s veiklos pedagogin  s veik , pagal vyraujan ias kategorijas

nustatyti, ar pamokos metu pedagogo elgesyje atsispindi neigiama nuostata sutrikusio intelekto ugdytini

at vilgiu. Lyginant ios disertacijos pedagogin s s veikos tyrim  su J. Ru kaus disertacijoje atliktu

pedagogin s s veikos tyrimu, galima teigti, kad perkeliamas mokslininko nustatytas pedagogo veiksm  ir

neigiamos nuostatos ry ys. Skirtumas tarp  tyrim  toks, kad ioje disertacijoje buvo siekiama vertinti ir

104 Marksistin s leninin s ideologijos taka atskleid iama straipsnyje Ma eikis, G., Vaitkevi ien , A. (2001). Marksistin s leninin s ideologijos taka
Rusijos defektologijos mokyklos nuostatai  sutrikusio intelekto vaiko pie in . Tiltai, 2(19), 39–55.
105 ia turimi omenyje Rusijos mokslinink  ( , 1989; , 1996; , 1999) straipsniai, kuriuose kritikuojama sovietin
pedagogika, defektologija.
106 Steb jimo kategorijose fiziologiniai poreikiai ap  maisto, vandens ir seksualin  poreikius. Steb toj  buvo pra yta u fiksuoti prie fiziologini
poreiki  bet kok  i  min  poreiki  stebini . Tai, kad trij  r  fiziologinius poreikius reprezentuojanti kategorija n ra dominuojanti, liudija 
poreiki  s lygin  nereik mingum  bendrame pedagogin s s veikos kontekste, kuriame pasirei kia kiti socialiniai poreikiai.
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nustatyti popamokin s veiklos pedagogin s s veikos tip . D l ios prie asties steb jimo kategorijos yra

kitokios nei Ru kaus atliktame tyrime.

Su Brazauskait s (2001) disertacijoje atliktu ymiai ir vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

pie ini  tyrimu ios disertacijos vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  pie ini  analiz  siejasi tuo, kad i

dalies tiriami tos pa ios tiriam  grup s pie iniai.

Dar vienas po ymis daro iuos tyrimus pana ius: abiejose disertacijose tyrimai buvo atliekami

ilgalaikio duomen  kaupimo pagrindu. Skirtum  tarp  tyrim  lemia pasirinktos tyrimo metodikos. A.

Brazauskait  tyr  pie inius Lowenfeld (1964) nurodytais pie inio raidos kriterijais. Ji siek  nustatyti, ar po

pedagoginio poveikio pakito pie ini  lygis.

Tuo tarpu ioje disertacijoje pie iniai analizuojami kitokiomis metodikomis: pagr st ja teorija

(Grounded theory) ir projekcine H-T-P metodika.

Atvejo analiz s siejasi su Vilkelien s (2000), Aleksien s (2001), ink nien s (2001), Brazauskait s

(2001) atvejo analiz mis tuo, kad  mokslininki  pedagoginis poveikis ne galiesiems analizuojamas meno,

kaip ugdomojo dalyko, kontekste. ios disertacijos atvejo analizes i samiau galima lyginti tik su Aleksien s

ir Brazauskait s atvejo analiz mis, nes tiriam  populiacija ta pati – sutrikusio intelekto ugdytiniai.

V. Aleksien s disertacijoje pedagoginis poveikis tiriamas muzikos kaip dalyko kontekste, o ioje

disertacijoje – dail s kaip dalyko kontekste. Dalyk  skirtumai lemia  disertacij  skirtumus. Sutrikusio

intelekto ugdytini  populiacija ir d mesys ugdytini  emocijoms daro ias disertacijas pana ias.

Su A. Brazauskait s disertacija s sajos yra stipresn s nei su V. Aleksien s, nes tiriam  populiacija ta

pati, be to, pedagoginis poveikis tiriamas to paties dalyko, t. y. dail s, kontekste. Taip pat abi disertacijas

sieja pana us tyrimo objektas. A. Brazauskait s disertacijoje tyrimo objektas – ymaus ir vidutinio protinio

atsilikimo vaik  savivokos ugdymas, o ios disertacijos – vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini

veiksmingumo lavinimas. Savivokos terminas A. Brazauskait s disertacijoje vartojamas kaip  koncepcijos

sinonimas.  veiksmingumas yra  koncepcijos (savivokos) rai kos elgesyje elementas. Tyrimo objekt  ir

tiriam  populiacijos pana umas skirtum  tarp  disertacij  daro labai minimal . Abiej  disertacij  tyrim

vados taip pat yra pana ios: teigiama, kad savivoka (Brazauskait , 2001), o ioje disertacijoje

veiksmingumas gali b ti lavinami.
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Priedai

1. Socialin s interakcin s ir klinikin s didaktin s paradigm
palyginimas

Ne gali  ugdymo ir socialin s integracijos paradigm  bruo ai (Ru kus, 2001, p.68)

Vertinimo kriterijai Klinikinis korekcinis po ris Socialinis interakcinis po ris
Filosofinis pagrindimas Racionalizmas pozityvizmas Egzistencializmas humanizmas
Teorijos Defektologijos dezataptacijos Normalizacijos vaidmen  valorizacijos
Teoriniai konceptai Sutrikimo ontogenez , klinika, redukcija, diagnostika,

didaktika, intervencija, kognityvin  veikla
Socialini  nuostat  ir vaizdini  ontogenez , po riai,
socialiniai vaidmenys ir statusas, emociniai i gyvenimai

Esminiai postulatai Proti kai atsilikusiems mon ms b dingi pa intin s
veiklos, valios, emocij , fizinio vystymosi sutrikimai,
sukeliantys specifines mokymosi, aukl jimo, rengimo
savaranki kam gyvenimui problemas; j  poreikis
bendrauti, pa inti pasaul  yra labai menkas; jie
nesavaranki ki, link tarin ti

Socialinius nukrypimus kuria pati visuomen ,
nustatydama ir pritaikydama tam tikras socialines
taisykles, normas; protinis atsilikimas yra socialinis –
kult rinis konstruktas; protinis atsilikimas yra etiket
(neigiamos konotacijos).

Retorinis klausimas 
kieno problema?

Defektyvaus mogaus problema (u sidar s, agresyvus,
jam reikia prie ros, pagalbos, pats vienas negali,
nesupranta)

Defektyvaus pasaulio problema ( eminanti terminija,
eimos izoliuotos, segregacinis ugdymas, eminan ios

nuostatos, minimali darbo pasi la, internatai, negatyv s
mitai).

Ne galusis mokinys Korekcinio ugdomojo poveikio objektas (“koks jis
yra?”)

Socialin s (pedagogin s) interakcijos subjektas (“kok  a
 suvokiu?”)

Specialusis pedagogas ini  perdav jas, autoritetas Draugas
Pedagogin  s veika veikos n ra arba ji yra ribota, t.y. ji vienkrypt ,

svarbu inios (i  mokytojo  vaik )
veika grind iama abipusiu lygiateisi kumu, empatija,

svarbu i gyvenimai ir socialinis kontekstas
Ugdymo proceso tikslai Kognityviniai geb jimai (ne galiajam reikia priemoni ,

kad jis gal eiti  “normali ” aplink )
Socialiniai geb jimai (bendravimo, buitiniai ir kt.)

Pagalbos esm Specifin  slauga, technin  pagalba, pedagogin
organizacija, mokymas

Bendra veikla, aktyvus ne galiojo vaidmuo, ima i  sveik
bendraam  ir jiems duoda, sveikojo nuostatos kei iasi

mokus elgtis su ne galiuoju
Ugdymo tikslas Rezultatas, “i gijimas” (gydymas, aukl jimas,

reabilitacija ir pan.)
Procesas, bendravimas ( sijautimas, supratimas ir pan.)

Negal s koncepcija Orientuota  sutrikim  ir kompensacinius mechanizmus Orientuota  socialin  situacij , jos ribotumus
Intervencija Orientuota  klinik  (praeitis) Orientuota  individualius projektus (ateitis)
Diagnostika Momentin , fiksuoja ribas, kategorizacija pagal

sutrikim
stin , fiksuoja dinamik

Ugdymo procesas Labai strukt ruotas, “klasikinis” Nuo visi kai laisvo iki strukt ruoto
Ne galus mogus Nelaiminga, ribota asmenyb Asmuo
Negal s apibr imai mon s, kuri  pa intin  veikla d l organinio difuzinio

galvos smegen  pa eidimo yra stabiliai pakenkta.
Jiems b dingi psichini  proces , asmenyb s ir
psichini  savybi  sutrikimai. Etiketes priskirianti
terminija (debilas, idiotas, daunas, oligofrenas)

Sutrikimas yra tik fizin s b senos variacija, kuriai mes
suteikiame neigiam  vert ; individo negal  yra tiek
negal , kiek ji yra kit moni  socialinis vaizdinys;
negal  yra tik situacin

Ugdymo kontekstas Specializuotos institucijos (specialiosios mokyklos,
internatai, prieglaudos)

Bendruomen  ( eima, bendrojo lavinimo mokykla)

Integracijos paradigm
argumentai

Jie negali patys pasirinkti. J  sutrik s intelektas. Tik
specialusis ugdymas gali pad ti. Integracija ne manoma

Kiekvienas yra vertingas. Kiekvienas yra unikalus. Visi
gali mokytis. Visi gali prisid ti.
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2. Socialinio konstravimo sud tin s dalys

1 pav. Socialinio konstravimo procesas (Ru kus, 2002, p.19)

Socialinis
vaizdinys

Visuotinis
inojimas

Dominuojantys
socialiniai
vaizdiniai

Socialin s
edukacin s

intervencijos
modeliai

Socialin s
integracijos

ideologija, politika

Mokslin
metodologija,

apibr tysAtskiri faktai

Archetipiniai
vaizdiniai

Subjektyvi
interpretacija

Emociniai vertinimai
ir nuomon s

Socialinis diskursas

Kalb jimas

Ra ymas

Socialin s nuostatos

Tarpasmeninis
elgesys

Socialin
intervencija

Edukacin  veikla

Ugdymo procesas

Socialin
nuostata

Socialiniai
rankiai

Nuostatos
formavimosi

prad ia

Informacijos
sklaida

Socialinis
poveikis
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3. Bendravimo partnerio savianaliz s klausimai
Bendravimo procese dominuojant  vaidmen  atliekan io partnerio savianaliz s klausimai

, 2001, p.56 62 )
Nr. Klausimas Atsakymas
1 Ar galiu a  b ti toks, kad kitas mogus mane

suvokt  kaip vert  pasitik jimo, s ining  ir
nuosekl mog ?

Jei yra laikomasi vis  i orini  s lyg , kurios tur  u tikrinti pasitik jim : susitikim
punktualumas, pagarba ir pokalbio konfidencialumas, jei nuolatos tik demonstruojamas
kliento pri mimas, tai ios s lygos neformuoja pasitik jimo. Atvirk iai, mon s labai
greitai pajunta nepasitik jim  ir nenuoseklum , nes demonstruodamas pri mim  tuo pa iu
metu i  tikr  esu sudirg s arba skepti kai nusiteik s. is dvilypi kumas pa nekovo yra
labai greitai sugaunamas. Norint u sitarnauti pasitik jim , reikia b ti i  tikr  patikimu ir
nuo ird iu mogumi.

2 Ar galiu visi kai i reik ti savo b sen  ir
gyvenimus, kad neb iau dviprasmi kai

suprastas?

Kai i rei kiamas ne sis moninamas susierzinimas kito at vilgiu, prane imas yra
dviprasmi kas. od iais i rei kiama viena prasm , o nepastebimai persiduoda kita. Tai
glumina pa nekov  ir kelia nepasitik jim , net jei pa nekovas ir nesuvokia suglumimo ar
nepasitik jimo prie as . Geri tarpasmeniniai santykiai atsiranda tik tada, kai kito
at vilgiu esame skaidr s ir tyri. Skaidrum  ir tyrum  galima pasiekti sis moninat
subtiliausius savo jausmus. Tik tokiu atveju galima prad ti kurti santykius su kitu.

3 Ar galiu jausti kito mogaus at vilgiu pozityvius
jausmus: r pest , simpatij , interes , pagarb ?

Bijomasi priimti teigiamus jausmus kylan ius kito mogaus at vilgiu, nes jie gali kelti
auk tesnius reikalavimus sau arba atvesti  nusivylim . Atsakomoji reakcija  baim
yra distancija, kuri galina profesiniai santykiai arba beasmeninis bendravimas. I  tikro
jei jau iame pozityvius jausmus kito at vilgiu, tai r pestis yra visi kai nepavojingas ir
tiesiog privalomas.

4 Ar esu stipri asmenyb , galinti sau leisti b ti
kitokia ne kiti? Ar galiu gerbti savo jausmus taip
kaip kito mogaus jausmus ir poreikius? Ar esu
pakankamai stiprus ir atsiskyr s nuo kito
mogaus, kad jo depresija gal  man s nesl gti

arba, kad man s nei sdint  jo prisiri imas? Ar
esu pakankamai stiprus, kad atlaiky iau jo pykt ,
nepaklus iau jo poreikiams, neb iau pavergtas
jo meil s ar priklausomyb s, gal iau egzistuoti
atskirai nuo jo su savo jausmais ir teis mis?

Kai jau iuosi pakankamai stiprus ir galiu atsakyti  klausimus taip, galiu kur kas giliau
suprasti ir priimti kit mog , nes nebebijau sav s prarasti.

5 Ar pakankamai saugus jau iuosi pats, kad
gal iau kitam leisti b ti atskirai nuo man s? Ar
galiu jam leisti b ti tokiu, kokiu jis yra:
garbingas ar melagis, infantilus ar suaug s,
bevilti kai nusivyl s ar per daug savimi
pasitikintis? Arba a  jau iu, jog jis turi klausyti
mano patarim , likti priklausomas nuo man s
arba kopijuoti mane?

C.Rogers cituoja R.Farson disertacij , para yt  1955 metais ( , 2001, p.59),
kurioje teigiama, kad ma iausiai adekvatus ir kompetentingas konsultantas, link s dirbti
su labiausiai konfomisti kais ir nuolankiais klientais. C.Rogers daro alternatyvi  i vad ,
jog kuo labiau adekvatesnis sau konsultantas, tuo labiau jis gali bendrauti su klientu ir
nesiki ti  laisv  jo raid , visi kai nepana  jo paties asmenin  raid .

6 Ar galiu sau leisti eiti  kito mogaus jausm  ir
asmenini  prasmi  pasaul  ir pamatyti jas taip,
kaip mato kitas mogus? Ar galiu s  jo
pasaul  i vengti vertinimo ir teisimo? Ar galiu
jud ti laisvai ir grak iai tarp  prasmi  ir j
nesutrypti, nes kitas jas labai brangina?

C.Rogers cituoja vieno savo kliento od ius: “Kai a  bendrauju su mogumi ir patiriu, kad
jis supranta tik tam tikr  dal  man s ir tik tam tikru momentu, inau, kad ateis laikas, kai
jis man s v l nesupras…Vis  gyvenim  a nirtingai ie kau mogaus, kuris mane
suprast ” ( , 2001, p.60).
C.Rogers teigia, jog i  tikr  egzistuoja didel  pagunda pataisyti kit  arba nurodyti jo
klaidas, ta iau jei galiu i dr sti suprasti kit  jo situacijoje, tai is supratimas atlyginamas
su kaupu.

7 Ar galiu priimti kito asmenyb s visas puses,
kurias tik jis atskleid ia? Ar galiu i reik ti savo
santyk  j ? Arba a  galiu priimti j  tik su tam
tikromis s lygomis pateisindamas vienus
jausmus ir tyliai smerkdamas kitus?

Kai tik santykiai priklauso nuo koki  nors s lyg , tai asmuo negali keistis arba pl toti t
savo asmenyb s pusi , kurios yra nepriimamos. Ir kai stengiamasi surasti prie ast , d l
kurios kitas nebuvo priimtas ar suprastas, paai , kad b tent tie kito jausmai ar poelgiai
buvo labiausiai g sdinantys. Taigi, jei noriu suprasti kit , pirmiausiai turiu priimti save,
visok , koks tik esu ( , 2001, p.60).

8 Ar galiu veikti labai jautriai, taip, kad kitas
nepatirt  mano spaudimo, kur  interpretuot
kaip gr sm ?

C.Rogers teigia, kad siekimas i vengti spaudimo kitam turi b ti s lygojamas ne nepaprasto
jautrumo kito at vilgiu,bet fakto, kad kai kitas nejau ia gr sm s savo at vilgiu, jis turi
galimyb  pats dirbti su savo vidiniais poj iais ir konfliktais, kuriuos jis pats laiko
pavojingais ( , 2001, p.61).

9 Ar galiu i laisvinti kit  nuo i orinio vertinimo? Kuo labiau yra santykiai apsaugomi nuo kriti  vertinim , tuo labiau kitas sis monina,
kad vertinimas ir atsakomyb  yra jo paties viduje.

10 Ar galiu bendrauti su kitu kaip su asmenybe,
esan ia Tapsmo procese? Ar mano arba jo
praeitis, neapriboja tokio supratimo?

Jeigu susitikimuose su kitu, bendrauju su juo kaip su ma u vaiku arba nei silavinusiu
studentu, neuroti ka ar psichopati ka asmenybe, tai kiekviena i  konceptuali  schem

 apriboja ir jis nebegali b ti tuo, kuo gal . Jei priimu kit mog  kaip ka  fiksuoto ir
klasifikuoto, su jau susiformavusia praeitimi, tai a  patvirtinu ias apribojan ias hipotezes.
Jei priimu j  tapsmo procese, tai pastiprinu jo realizacij  ir potencines galimybes

, 2001, p.62).
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4. Ne gali  meninio ugdymo strategin s nuostatos
(Pili iauskas, 1998, p.74  75)

Strategija:
naudojant meninio poveikio taig  formuoti humani  demokratin s visuomen s po  ne galiuosius,

puosel ti j  orum  bei pilnaver io gyvenimo potyrius.

Taktika:
Surandama menin s veiklos sritis, b dai ir formos, optimaliai atskleid iantys ne galiojo gabumus bei
sugeb jimus, sukuriamas s kmingos veiklos ir jud jimo pirmyn d iaugsmas, akcentuojama ugdytinio
pastang  kult rin  vert  ir reik .

Tikslas:

Menin s veiklos ir savirai kos b du didinti ne galiojo pasitik jim  savimi, sudarant prielaidas jam (jai) rasti
savyje dvasin  harmonij , siekti psichologin s reabilitacijos ir adekva ios socializacijos.

daviniai:

ØLavinti specialiuosius gabumus ir jo (jos) menin s veiklos bei savirai kos sugeb jimus.

ØPl toti menin s veiklos bei Gro io suvokimo inspiruojam  estetini  i gyvenim  patirt .

ØTeikti atitinkam ini  ir menin s veiklos  kompleks .

ØTenkinti ir toliau pl toti individualius ugdytinio meninius interesus bei poreikius, atsi velgiant 
asmenyb s stipri sias ir silpn sias puses.

ØSkatinti ugdytinio ir visuomen s (bendraam , mikrorajono gyventoj , ne galiojo eimos nari  ir etc.)
menin  bendradarbiavim , k rybin  dialog , s veik .

ØPopuliarinti ugdytini  menin s veiklos pasiekimus, organizuojant j  koncertus, dail s ir darb  parodas,
teatro spektaklius ir t.t.

Principai:

Socializuoti ne gal  ir humanizuoti visuomen  galima tik esant j  abipusei s veikai ir kaitai, t.y. kei iantis
ne galiajam ir visuomenei (“Keiskim s ir keiskime!”)

Menin  veikla – optimali priemon  puosel jant ne galiojo dvasin  komfort  ir jo geb jim  priimti negal
(“Sveika siela gydo k !”)

Absoliuti m  dauguma esame bent truput  ne gal s, o visi ne galieji geba dalyvauti menin je veikloje
(“Da niau pab kime drauge, geriau supraskime viens kit !”)

Ugdymo procesas, kuriame pirmumas teikiamas meno inspiruotiems ne galiojo i gyvenimams yra svarbiau
 teoretizuota v sa prisotint  technologin  lavinimo rezultat  (“Gerkime i  gaivaus Meno altinio!”)

Kuo daugiau ne gali  t vai teiks pagr st  reikalavim  visuomenei ir politikams, tuo bus lengviau meno
pedagogams atlikti j  tiesiogin  profesin  priederm  (“Ne galiojo t vai ir pedagogai – du pauk io sparnai,

tini jo s kmingam skryd iui!”)

Pavojingas mitas, kad ne galiuosius gimdo tik asocialios eimos (“Nuo likimo i bandym  niekas gyvenime
ra apdraustas!”)

 did iavimasis j  vaiko menine veikla – efektyvi psichoterapin  priemon  ne galiajam ir akivaizdi
parama jo pedagogui (“T vai ir mokytojai – ugdomosios s veikos partneriai!”)
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5. Universitetin s dail s studijos Credo dalyvaut  parod  s ra as:

1. I - joje personalin je CREDO klas s parodoje 1999.03 - 06.04

2. II - joje personalin je CREDO klas s parodoje 1999.06.04 - 08.30.

3. I - respublikin je DTTA (Dail s Terapijos Taikytoj  Asociacija) organizuotoje parodoje

Lietuvos Technikos Bibliotekoje 1999.05.11 - 05.18.

4. Jubiliejin je J. Lau iko spec. m - klos 25 - me io parodoje iauli  p  bulvare 1999.03.25 -

04.12.

5. Pasaulin s vaik  gynimo dienos proga organizuotoje parodoje iauli  Kult ros centre

1999.06.01 - 06.24. Apie  parod  parodytas reporta as  iauli  televizijos iniose “Rytas -

Vakaras”, atspausdintas straipsnis laikra tyje “ iauli  universitetas”.

6. III - oji personalin  Credo klas s paroda 1999.12.01 - 2000.01.15

7. IV-oji personalin  Credo klas s paroda 2000.02.07-06.31, atspausdintas prane imas laikra tyje

iauli  universitetas".

8. Credo klas s ugdytini  darbai dalyvavo respublikin je parodoje "Fenomenas: proto

negalia ir psichikos sutrikimai" 2000.07.07-08.17.

9. V-oji personalin  CREDO studijos paroda 2000.10.01-11.05.(pasitikrinti datas pagal

urnal (papildomo ugdymo)).

10.VI-oji personalin  CREDO studijos paroda 2001.01.31-03.15. (pasitikrinti datas pagal

urnal (papildomo ugdymo)).

11.VII-oji personalin  CREDO studijos paroda 2001.05.29-09.15 ( teikti pa ym jimai liudijantys

kming  CREDO studijos mokslo met  pabaig , i dalinta labdara, gauta i  LAMUC).

12.VIII- oji personalin  CREDO studijos paroda 2002.01.23-03.01

13. IX – oji personalin  CREDO studijos paroda 2002.03.06-06.06
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6. Simo pie ini  katalogas

(laikotarpis nuo 1999 01 11 iki 2002 03 06)

Pie iniai buvo traukiami  katalog  kelet  kart , nes dalis darb  buvo eksponuojama parodose. Be to
katalogas buvo kuriamas darbo eigoje, tod l traukus vienus k rinius  katalog , pasirodydavo nauji darbai.
Darbas studijoje baig si 2002 03 06. Katalogas prad tas sudarin ti 2001 rugpj io m nes , papildytas – 2002
vasario ir kovo m nesiais. Pirmas papildymas ap  2001 11 05–2001 12 17 (u si mimai nuo 2001 09 01
nevyko. Prasid jo tik nuo 2001 11 05), antras papildymas – 2001 12 18–2002 03 06.

Nr. Data Pavadinimas Technika Pastabos
1 99 01 11 Spalv vent Akvarel A./ yra palietos tik kelios spalvos

2 99 01 11 Dangus Akvarel  A./ yra u tepti keli spalvoti dry iai. Teptukas vietomis sausas. Paskui
pata kyta ant vir aus

3 99 01 18 Mano savaitgalis: kaime Akvarel  A./ negalima ti konkre  fig , ta iau yra namo u uomina:
sta iakampis. Jis yra namo simbolis kituose pie iniuose

4 ra Mergait  stadione Gua as A./ yra tik veido u uomina: akys, lupos ir nosis, kuri  neapr mina
veido forma

5 ra Med iai Mink tas
pie tk.

A./ vingiuotos linijos, vietomis pary kintos labai juodu pie tuku

6 ra Andriaus miegas Akvarel A./ naudojamos raudona ir alia spalvos. Galima tarti, kad
vaizduojama m.fig ra i  dviej  apskritim , nes vir utiniame

apskritime galima ti dvi akis ir nos .
7 ra V liavos Gua as R./ nesutampantis su pavadinimu. Vaizduojamos egl s. Jos nupie tos

pie tuku. O pie inio fonas m lynos ir ydros spalvos
8 ra J ra ir gintaras lyna

kreidel ,
juodas

pie tukas

A./ vaizduojama daugyb  apskritim , kurie gali b ti akmenukai arba
gintaras. Daug vietomis u tu uot  m lyn  d mi

9 ra Gedimino sapnas Sangvinas,
lyna

kreidel

r./ vienas gra iausi  pie ini . Vaizduojama kalva, o ant jos stovinti
pilis, sta iakampio formos. alia jos dar vienas ma esnis

sta iakampis. Kalva ir pilys papuo ti spalvotomis elips mis
10 ra Heraklis mano sapne Akvarel  r./ ai kiai matyti centrin  fig ra, kuri  sudaro k nas, galva (veidas) ir

kojos. Aplink vaizduojama daugiau fig , kurios turi galv , veid ,
dideles ausis, rankas ir kojas. Pla tak  ir p  n ra

11 ra Mano mag Mink tas
pie tk.

A./ negalima ti joki  konkre  objekt . Lapas popieriaus
pildytas sta iakampiu ir apskritimais, kuri  dauguma u tu uoti

12 ra Maklaudas Gua as A./ gali b ti mogaus fig ros u uomina

13 ra Kudirka Anglis R./ vaizduojama m.fig ra: galva, veidas, k nas, rankos. Koj  ir p
ra

14 ra Traukinio b giai Anglis,
sangvinas,

juodas gua as

A./ Linijos gali b ti traukinio b giai, ta iau tarp j  vaizduojami
apskritimai ir keturkampis r melis. Jie neprimena b gi  skerdini .

15 ra Siaubas, vilkas Sangvinas,
mink tas
pie tk.

R./ vaizduojama m. fig ra. Ji u tu uota pie tuku. Aplink daug
tamsi  d mi . m.fig ra turi galv , veid , k , vien  rank , kojas

16 ra Velnio ratas Mink tas
pie tk.

A./ pribraukyta linij  ir apskritimai sujungti  vingiuojan  juost . is
objektas primena kirm

17 ra vaig s namas Gua as A./ n ra joki  konkre  fig

18 ra Pasaka alias pop.,
mink tas
pie tk.

R./ vaizduojama 1 m. fig ra. Ji turi galv , veid , k , rankas, kojas

19 ra Dangaus uolos Pie tk.,
akvarel

A./ pro spalv  pot pius matosi m. fig  u uominos. Jos turi galv ,
veid , dideles ausis ir k . Rank , koj  n ra

20 ra Aukso puodas Anglis,
lyna

kreidel

A./ pro angl  ir m lyn  kreidel  matosi pie tuku pie tos m. fig ros.
Jos turi galv , veid , k , rankas ir kojas

21 ra Skrido pauk tis ir
pamet  plunksn

Mink tas
pie tk.

A./ n ra konkre  objekt . Vaizduojami apskritimai, linijos

22 ra Medelyno gamykla alias pop.,
mink tas
pie tk.

A./apskritimo formos dariniai

23 ra  Lifte su draugais Sangvinas,
lyna

kreidel

R./ sta iakampio formoje matomos m fig ros. Jos turi galv , veid ,
, kojas. Rank  n ra

24 ra Pavasario pieva Sangvinas,
lyna

kreidel

A./ n ra konkre  objekt . Daug pavieni trich , kurie sukuria
.

25 ra Medis Gua as,
akvarel ,

juodas tu as

A./ gra s spalv  deriniai. Vaizduojami spalvoti apskritimai, kuriems
pripie tos kaip vabalams kojos juodu tu u
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26 ra Astos uo lynas ir
pilkas

pie tukas

R./ lapo apa ioje vaizduojami unys. J  k   strukt ra pana i 
mogaus: galva, akys, k nas, 4 gal s ir uodega. uo vaizduojamas

horizontalioje pad tyje. Tai pagrindinis skirtumas
27 ra Mama Pie tukas,

akvarel
R./ m. fig ra. Galva, veidas, k nas, rankos, kojos. P dos

vaizduojamos palenkta kojos linijas, pla tak  n ra
28 ra R ta oka alias pop.,

mink tas
pie tk., baltas

pie tk.

R./ m. fig ra. Galva, veidas, k nas, rankos. Koj  nesimato, nes jas
dengia ilgas sijonas. mogaus proporcijos labai gra ios, realistin s.

Ranka pereina  apskritimus. Jos pabaiga neai ki. Kita ranka
sibaigia pla taka

29 ra Medelyno kaminas: jis
labai r ksta

alias pop.,
mink tas
pie tk.

A./ n ra joki  konkre  objekt . Vaizduojami apskritimai, keli j
tu uoti. Vingiuotos linijos

30 ra Gamykla su kaminu alias pop.,
mink tas
pie tk.,

A./ gali b ti, kad sta iakampis yra gamykla. Jis dekoruotas
apskritimais ir vingiuotomis linijomis

31 ra X failai Gelsvas pop,
mink tas
pie tk.

R./ vairaus dyd io apskritimai. Keli j  u tu uoti. De in je lapo
pus je matosi m. fig ra. Ji turi galv , veid  (akis ir nos ), k ,

rankas, kojas
32 ra Vilkinis uo Gelsvas pop.,

mink tas
pie tk.,

R./ matosi uo. Jo k no strukt ra vaizduojama horizontalioje
pad tyje. uo turi galv , akis, ausis, k  ir 3 gal nes

33 ra Be pavadinimo Kolia as A./ iek tiek realumo suteikia storo vyro, kylan io i  vandens
nuotrauka

34 ra Stirna senelio mi ke Juodas pop.,
baltas pie tk.

R./ stirna gerai matoma. Jos k no strukt ra kaip uns. Dalys tos
pa ios kaip ir mogaus, skirtum  sudaro horizontali k no pad tis

35 ra Medelyno bok as Audinys,
flomasteriai

A./ n ra konkre  objekt . Sta iakampio formoje daug apskritim ,
linij . Vieni apskritimai u tu uoti, kiti dekoruoti

36 ra Durys Audinys,
flomasteriai

A./ n ra konkre  objekt . Med iagos gabalas padalintas  dvi dalis.
Apatin  dalis u tu uota ir dekoruota labiau, nei vir utin

37 ra Karas kaime Sangvinas
lyna

kreidel

R./ 2 m. fig ros. Jos turi galvas, veidus, dideles ausis, k nus. 1
fig ra turi api rankas ir kojas, kita – dvi rankas ir vien  koj

38 ra Centras Sangv.,
lyn.

Kreidel ,
anglis

R./ m fig ra. Ji turi galv , veid , dideles ausis, k , kojas ir vien
rank . P , pla tak  n ra

39 ra Vytautas Anglis R./ m. fig ra. Ji turi galv , veid  (akys, nosis, l pos), didel s ausys,
nas, rankos, kojos.

40 ra LNK. Atskal nas lyn.
kreidel ,
sangvinas

R./ yra m. fig ros dalys. Matosi galva, veidas, dvi didel s ausys

41 ra Niekas. Tortas Gua as A./ n ra jokio konkretaus vaizdo

42 ra Trys saul s Gua as A./ vaizduojami trys apskritimai, kurie gali b ti saul s, bet vienas j
lynos spalvos

43 ra unys laksto Gua as A./ su pie tuku nupie tus unis dengia gua o pot piai. Matosi tik
atskiros un  detal s

44 ra Astos darbas Gua as A./ n ra jokio konkretaus objekto

45 ra Pary ius Mik tas
pie tk.

R./ nors nesutampa su pavadinimu, ta iau matosi lakstantys unys

46 ra Traukinys Sangvinas,
pie tukas,

anglis

A./ Traukinio simbolis gali b ti apskritimai, i styti vienoje ties je.
Jie gali simbolizuoti traukinio ratus

47 ra Parko merga Akvarel   R./ matosi mogaus fig ra. Galvos kont rai sulieti, nes tapyta
akvarele. Ta iau pro spalv  matosi tas galvos kont ras, viena akis.

m.fig ra turi k , rank  ir dvi kojos. Vaizduojamos p dos
apskritimu

48 ra Heraklis Gua as R./ matosi m. fig ra, galva, akys, l pos, k nas. Rank , koj  n ra,
pla tak , p  taip pat.

49 ra Teksaso Volkeris Gua as A./ buvo pie ta mogaus fig ra, bet j  atpa inti galima tik i  k no ir
galvos formos liku . Kit  dali  nesimato d l susiliejusi  spalv

50 99 09 15 Pauliaus karstas Gelsvas pop.,
gua as

A./ galima tarti, kad band  vaizduoti m. fig , bet i lik  tik keli
apskritimai. J  derinys nelabai primena m. fig

51 99 09 15 Pauliaus mirtis Gua as A./ negalima ti joki  konkre  objekt

52 99 09 15 Maklaudas I serija Gua as R./ centre matosi m. galva. Veide dvi akys ir burna

53 99 09 15 Pauliaus kapas Gua as A./ visas darbas u teptas vieno tono alia spalva.

54 99 09 20 Pauliaus kapas Va kin s
kreidel s,
akvarel

R./ matosi gulin io m.fig ra, kuri patalpinta  horizontal  oval . Tai
gali b ti karstas. Gulintis m. turi galv , veide dvi akys, nosis, l pos,

didel s ausys, k nas ir dvi rankos. Koj  n ra
55 99 09 20 Be pavadinimo Gua as A./ galima ti tik veido dal  ir akis lapo apa ioje, kair je

56 99 09 20 Dievas Gua as A./ gali b ti vaizduojamos akys: du vienas alia kito esantys
apskritimai

57 99 09 27 Lietuvos televizija Kolia as R./ priklijuotas Teletabio vaizdas sukuria realumo sp . Matosi
kelios m. fig ros. Jos turi: galv  (veide dvi akys, l pos), k . Kit

dali  n ra arba nepavyksta ti.
58 99 09 29 Magas Gua as R./ centre matomas veidas (geltonas gua as), daugiau viskas u dengta

daugiausia juodomis linijomis
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59 99 09 29 Stalinas Gua as R./ vir uje matosi m. galva. Veide dvi akys ir burna

60 99 10 04 Karas: mergaitei nukirto
galv

Gua as A./ nesimato joki  konkre  objekt .

61 99 10 04 Kobra BTV Mik tas
pie tk.

A./ matosi tik veidai su akimis. Lapo kair je gali b ti vaizduojamas
gyv nas, nes k no pad tis horizontali

62 99 10 06 Maklaudo kova Flomasteriai R./ pro trich  matosi m. fig  veidai (2 vnt.)

63 99 10 06 Garab das su kardu.
LNK

Flomasterai R./ matosi ma iausiai 2 m. veidai. 1gulintis popieriaus lapo apa ioje,
kair je pus je

64 99 10 06 Mano vilkiniai.
Policijos…

Flomasteriai R./ matosi labai daug un

65 99 10 11 iurk nas Pie tukas R./ matosi gyvo padaro k no strukt ra: galva, k nas, gal s uodega

66 99 11 08 Mago karas Flomasteriai R./ cente 1 fig ra, kair , lapo vir uje dar vienas veidas, kitos fig ros
neai kios, u dengtos daugybe apskritim  ir vingiuot  linij

67 99 11 08 Parko moters vestuv s Flomasteriai R./ ma iausiai 2 mogaus fig ros vaizduojamos popieriaus lapo
de in je, vir uje. Galima tarti, kad viena j  apkabinus kit , nes

vaizduojama jungtis. Popieriaus lapo apa ioje ovalu vaizduojamas
stalas, ant kurio daug visoki  daikt

68 99 11 08 Magas I Juodas pop.,
pastel

R./ viena m. fig ra labai didele galva ir ma u liemeniu, rank , koj
ra. Aplink fig , daug zigzagini  linij , pro jas lyg ir matosi kit

moni  veidai (akys)
69 99 11 08 Magas II Juodas pop.,

pastel
R./ ma iausiai dvi ai kios m. fig ros. Apskritim  ir zigzagini  linij

70 99 11 22 Policija Flomasteriai R./ lapo vir uje, kair je matosi b gantis uo

71 99 12 20 BTV televizija. Video
Kobra

Flomasteriai A./ labai daug apskritim . Karais steli veido u uomazga

72 00 01 12 Draugija Flomasteriai R./ matosi m. fig ra. Jis turi: galv  (veide dvi akys, nosis, l pos),
. Rank , koj , pla tak , p  n ra.

73 00 01 17 Mano sapnas Juodas pop.,
pastel

A./ negalima ti jokio realaus objekto, daug apskritim ,
zigzagini  linij

74 00 01 17 Kamera, saul , iauli
teatras

Gua as R./ matyti m. fig ra kair je pus je. Ji turi galv  (veide dvi akys,
pos), dideles ausis, k , dvi rankas. Pla tak , koj , p  n ra

75 00 01 17 Draugija. Seniai su
Kal  seneliu

Gua as A./ gali b ti bandyta vaizduoti m. fig ras, bet spalvoto gua o
pot piai neleid ia atpa inti realios fig ros

76 00 01 24 Gedimino pilis ir magas Flomasteriai R./ daug moni  fig . Dviej  ai kiai vaizduojami veidai, kitos
neai kios, u dengtos zigzagine linija

77 00 01 24 Rytis ir Maklaudas Gua as A./ yra tik aki , veid  u uomazgos

78 00 01 31 Konusas Flomasteriai R./ centre ai ki, neu dengta m. fig ra: galva, veidas ir k nas (rank ,
koj  n ra). Aplinkui daug veid , kurie dengia vienas kit  ir pabir

apskritim
79 00 02 07 Be pavadinimo Flomasteriai R./ lapo vir uje, de in je yra m. fig ra: galva, k nas, akys, l pos.

Rank  koj  n ra. alia m. galva su akimis
80 00 02 07 Be pavadinimo Flomasteriai A./, vienoje vietoje gali b ti galva ir akys. Bet tik gali b ti

81 00 02 07 Be pavadinimo Flomasteriai R./ padrikai i tytos atskiros m. fig ros dalys, da niausiai galvos
su veidais. Matosi galva, akys, l pos ir dvi ausys

82 00 02 07 Be pavadinimo Flomasteriai R./ lapo vir uje yra kelios m. fig ros. Vaizduojama galva (veide dvi
akys, nosis, l pos), didel s ausys, k nas, rank  n ra, kojos

vaizduojamos vieno m. fig roje
83 00 04 27 Andriui patiko mirtis su

Poliumi
Pie tukas A./ bet ka kokia prasm  yra nes ta mirtis vaizduojama lokali,

apibr ta apskritime. Ten labai daug apskritim . Konkre  objekt
negalima ti.

84 00 05 01 Maklaudas Gua as A./ nesimato reali  objekt

85 00 05 01 Komisaras Reksas Gua as A./ didel  dalis lapo padengta raudono gua o pot piais. Nieko
nesimato konkretaus

86 00 05 01 Magas Gua as A./ didel  dalis lapo padengta raudono gua o pot piais. Nieko
nesimato konkretaus

87 00 05 09 Dankanas Maklaudas,
Konusas, Metiusas,
Galvanda ir Ri is

Gua as A./ lapas padengtas ydros spalvos gua o pot piais. Nesimato
konkre  objekt

88 00 05 09  Poliaus kapai Raudonas
pop., gua as

R./ galima atpa inti mogaus veid . Jame yra dvi akys.

89 00 09 17 Pusseser  Airida. Patiko
per atostogas aisti

Gua as A./ didel  dalis lapo padengta raudono gua o pot piais. Nieko
nesimato konkretaus

90 00 09 17 Mano mergait  (patiko
mergait  parke su
draug mis)

Gua as A./ didel  dalis lapo padengta raudono gua o pot piais. Nieko
nesimato konkretaus

91 ra Inga mano student  ir
geriausia draug

Gua as R./ 1 didel  fig ra, turinti galv  (veide vaizduojamos akys ir nosis),
 kojas ir p das. Rank  n ra. Veid  darko dideliu apskritimu

vaizduojamas kaklas
92 00 09 25 Jurga mano student Gua as A./ n ra rali  objekt , tik dekoratyviniai deriniai

93 00 10 02 Inga student , geriausia Gua as A./ t ra tik m. fig ros u uomina
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draug
94 00 10 16 Muzikinis centras.

Patiko b ti kaime
Rausvas pop.,

pie tk.
R./ m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, l pos, nosies n ra), plaukus,

, dvi kojas. Rank , pla tak , p  n ra

 95 00 11 06 Inga su Petro ba ny ia Gua as A./ nesimato rali  objekt . Tik apskritim , linij  derinai

96 00 11 06 Pary ius ir Dankanas
Maklaudas

Gua as A./ nesimato rali  objekt . Tik apskritim , linij  derinai

97 00 11 13 Mano kaimas Pie tukas A./ reali moni  fig  n ra. Vaizduojami gyvuliai, nes k no
sandara horizontali

98 00 11 13 Mano pusseser  Airida.
kaime patiko aisti

Pie tukas R./ m. fig ra turi galv  (veide tik dvi akys), k , dvi rankas be
pla tak , dvi kojas su p domis

99 00 11 20 Jurga student Kolia as A./ dekoratyviniai spalv  ir form  deriniai. Realumo sp  suteikia
merginos nosies ir l  detal , bet ji nesukuria prasm s

100 00 11 27 Mano pusseser  Airida;
sveikinu su gimimo
diena

Gua as A./ nesimato rali  objekt . Tik apskritim , linij  derinai

101 00 11 27 Balius mano pusseser
baliuje

Gua as A./ nesimato rali  objekt . Tik apskritim , linij  derinai

102 00 11 27 Balius Gua as A./ nesimato rali  objekt . Tik apskritim , linij  derinai

103 00 11 29 Pusseser  Airida Vyniojamas
pop.,

flomasteriai

R./ matosi m. fig ros. Yra galva, (veide dvi akys, nosis), k nas, dvi
kojos. Rank , pla tak , p  n ra

104 00 11 29 Ri is, Metiusas,
Galvanda, Konusas,
Metiusas

Flomasteriai R./ centre m. fig ra, turinti galv , k  (veid ). De in je, lapo
apa ioje dar viena tokia pat fig ra, tik papildomai turinti plaukus.
Vir uje, de in je tik veidas. Aplinkui daug apskritim . Apa ioje

tvora: i  vieno horizontalaus br nio ir vertikali  skersini . De in je
pus je taip pat ka kas pana aus  vertikal  tvor

105 00 11 29 Dankanas Maklaudas i
mano ra yto filmo

Flomasteriai R./ centre 1 m. fig ra, turinti galv  (veidas: akys, nosis burna), k ,
be rank  ir koj . Kair je auk iau dar viena fig ra (veide tik akys),

de in je tik veidas (be nosies). Popieriaus lapo apa ioje, kair je
gulintis mogus (turi galv  (veide visos detal s), k , kojas ir rankas

106 00 12 04 Lina Vyniojamas
pop., pastel

R./ 1 didel  fig ra, turinti galv  (veide visos detal s), k , rankas su
pla takomis ir kojas (p  n ra). alia kitos fig ros tik galvakojai

arba veidas
107 00 12 04 Student  Lina Gelsvas pop.,

pastel
R./ didel  fig ra, turinti galv  (veide vaizduojamos akys, nosis, burna,
barzdos plaukai), k , kojas ir rankas. K ne yra detal , kuri primena

vyro lytinius organus. Pie inys gali b ti ar as
108 00 12 04 Student  Lina Gelsvas pop.,

pastel
R./ cente pagrindin  fig ra. Didel  galva (veide visos detal s), ma as

nas, rankos be pla tak  ir kojos be p . Aplink kitos fig ros, kuri
veiduose tik akys arba vaizduojamas tik veidas

109 00 12 04 Daiva, student Pastel R./ didel  fig ra, turinti galv  (veide vaizduojamos akys, nosis,
burna), k , rankas (pla takos vaizduojamos), kojas (p  n ra)

110 00 12 11 Mano pusseser  su dievo
paveikslu

Flomasteriai R./ 5 moni  fig ros, jos didel s, vaizduojamos popieriaus lapo
kra tuose. Centre ka koks darinys, kuris gali b ti paveikslas

111 00 12 11 Maklaudas Flomasteriai R./ centre didel  fig ra. mogus turi galv  (veide visos detal s),
, rankas ir kojas. Pla taka vaizduojama de in je rankoje, p

ra
112 00 12 14 Kapin s. Nusi udysiu su

pussesere
Vyniojamas

pop,
flomasteriai

R./ batalin  scena. Galima ti centrin  fig . Ji galvakojis. Veide
akys ir l pos, vaizduojami plaukai, kojos su p domis. Rank  n ra

113 00 12 14 Pusseser  Airida Vyniojamas
pop.,

flomasteriai

R./ m. fig ra turi galv  (veide akys, l pos), didel s ausys, k nas,
rankos, kojos, pla takos nevaizduojamos, p dos yra

114 00 12 14 Dankanas Maklaudas.
Kalnietis kur nu ud
Ri

Vyniojamas
pop.,

flomasteriai

R./ daug m. fig . Vienos turi galv  (veide akys, burna, nosis
nevaizduojama), k , rank , kojas ir net p das, kitos tik galv  (veide

akys, burna, nosis nevaizduojama) ir k , tre ios tik galv  (veide
akys, burna, nosis nevaizduojama)

115 00 12 18 Mano student  Lina Pie tukas R./ daug m. fig , centre 1 didel  fig ra, turinti galv  (veide visos
detal s), k , 1 rank , dvi kojas. P dos vaizduojamos bendru

apskritimu. alia daugiau fig . Vienos j  turi galv  ir k , kitos
galvakojai

116 00 12 18 Pusseser  kaime Pie tukas R./ daug. m. fig . Ne visos turi piln  k no sandar . Vaizduojama
galva (veide dvi akys, nosis, l pos), k nas, rankos, kojos, p dos ir

pla takos nevaizduojamos
117 01 01 08 Maklaudas Juodas pop.,

baltas
pie tukas

R./ centre 1 didel m. fig ra, turinti galv  (veide akys, burna, nosis
nevaizduojama), k , rankas, kojas ir p das. Kair  ranka turi

pla tak . Aplink ma esn s fig ros be rank  ir koj , tik galvakojai ir 1
veidas

118 01 01 08 Kalnietis po t sinio Rusvas pop.,
flomasteris

119 01 01 15 Be pavadinimo Audinys,
flomasteriai

R./ matosi m. k no detal s: galva (be veido), dvi ausys, k nas, kojos.
Rank , pla tak , p  n ra

120 01 01 15 Nusi udysiu d l Astos Flomasteriai R./ batalin  scena. m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, burna), k ,
dideles ausis. Kit  objekt , k no dali ti ne manoma
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121 01 01 27 Kobra Flomasteriai R./ matyti m. fig ros de in je. Jos turi: galv  (veide dvi akys, nosies,
 n ra), plaukus, dideles ausis, k , dvi kojas. Rank , pla tak ,

 n ra
122 01 01 27 Ba ny ia Flomasteriai R./ masin  scena, nepaprastai daug m. fig , jos dengia viena kit .

Ba ny ia vaizduojama netaisyklingu apskritimu, centre, vir uje taip
pat yra kry ius

123 01 02 05 Senelio balius Flomasteriai R./ stalas, aplink j  susirink m. m. fig ros turi: galv  (veide dvi
akys, nosis, l pos). K no atrodo n ra, kojos i augusios i  galvos. Kai

kurios fig ros turi plaukus
124 01 02 05 Komisaras Reksas.

Paskutin  serija
Flomasteriai R./ centre didel m. Fig ra, turinti galv  (veido n ra), k , kojas.

Aplink daug veid , keli galvakojai

125 01 02 07 Mano atostogos (Velyk
atostogos)

Flomasteriai R./ m. turi galv  (veide dvi akys, nosis), dideles ausis, k , kojas.
Rank , pla tak , p  n ra

126 01 02 26 Pusseser  Airida Flomasteriai R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, nosis, l pos), dideles ausis,
, dvi kojas. Rank , pla tak , p  n ra

127 01 02 26 Be pavadinimo Flomasteriai R./ centre dvi fig ros. Jos turi: galv  (veide dvi akys, nosis, l pos),
dideles ausis, plaukus, k , dvi kojas. Rank , pla tak , p  n ra.

128 01 02 26 Be pavadinimo Flomasteriai R./ vaizduojamos m. fig ros. Jos turi galv  (veide: dvi akys, nosis,
lup s), didel s ausys, k nas, 1 ranka, 2 kojos. P , pla tak  n ra

129 01 03 19 Be pavadinimo R./ m. fig ra pagrindin  centre. Ji turi: galv  (veide akys, nosis,
pos), k nas, dvi rankos, dvi kojos. Pla tak , p  n ra

130 01 03 19 Mandala Forma,
flomasteriai

131 01 03 26 Mandala Forma,
flomasteriai Negrabiai tu uojama dviem spalvom mandalos forma

132 01 04 02 Velykinis kiau inis Forma,
aplikacija

kirpta kiau inio forma dekoruota lipnaus spalvoto popieriaus
gabaliukais

133 01 04 23 Mandala Forma,
flomasteriai

Negrabiai tu uojama trimis spalvomis mandalos forma

134 01 04 24 Goda Flomasteriai R./daug moni  fig , jos dengia viena kit

135 01 04 30 Kobra 11 Flomasteriai R./ m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, l pos, nosies n ra), dideles
ausis, k , kojas. Rank , pla tak , p  n ra

136 01 04 30 Sesers draug  Jurgita
va iavusi  Vokietij

Flomasteriai R./ 3 m. fig ros ir 1 veidas. Pagrindin  fig ra turi galv  (veide visos
detal s)k , 1 de in  rank  ir dvi kojas, fig ra de in je turi tas
pa ias detales ir abi rankas, kuri  kair  vaizduojama su pla taka

Fig ra de in je turi ik galv  (veide nevaizduojama nosis) ir k .
Atskiroje galvoje vaizduojamos tik akys ir burna

137 01 04 30 Kobra 11 Flomasteriai R./ m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, l pos, nosies n ra), dideles
ausis, k , kojas. Rank , pla tak , p  n ra

138 01 04 30 Mo iut s kaime Flomasteriai R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, l pos) k , dvi kojas.
Rank , pla tak , p  n ra

139 01 04 30 Mano kaimas Flomasteriai R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, l pos, nosies n ra), k ,
dvi kojas. Rank , pla tak , p  n ra

140 01 05 14 Mandala Forma,
flomasteriai

Mandalos forma prad ta spalvoti tvarkingais kvadra iukais

141 01 05 22 Lietus, kuris vakar lijo Raudonas
pop., raudona

kreidel

A./ daug vertikali  linij , kurios ymi lietaus la us. Cente gal  b ti
mogaus galva i  apskritimo su viena akimi. Kit  nuorod , kad tai

mogus, n ra
142 01 05 24 Arkli irgynas Rausvas pop.,

pie tukas
R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, nosies, l  n ra), viena

ausis, k nas, dvi rankos, dvi kojos
143 01 11 05 Mano kaime su Monika Geltonas

pop.,”sidabrin
is”ra iklis

144 01 11 07 Kobra 11.Su Anrea Geltonas
pop.,flomaste

riai

R./ m turi: galv  (veide dvi akys, nosis, l pos), dideles ausis,
plaukus, k , vien  rank , dvi kojas. P , pla tak  n ra

145 01 11 07 Mano draugija.Su
Kal  seneliu,su
mamyte

Flomasteriai R./ daug m. f. Draugija vaizduojama sta iakampiu, u apvalintais
kra tais. Sta iakampio vir aus viduryje vaizduojamas stalas.

Daugiausia fig  i stytos aplink j . Vir  stalo nupie tas kry ius.
Du veidai vaizduojami u  sta iakampio, lyg jie b  steb tojai to, kas

vyksta viduje
146 01 11 12 Lauros draug

Val iukait ,gyveno
gegu  g-je.

Flomasteriai R./ centre pagrindin  fig ra i  abiej  pusi  ma esn s. Jos nedengia
viena kitos. Pagrindin  fig ra turi galv  (veide visos detal s), k ,

abi rankas (pla tak  n ra), kojas (p  n ra). Kita fig ra, kurioje
vaizduojamos analogi kos k no detal s, neturi nosies. alia yra

galvakoj
147 01 11 12 Kal dos.Kaip Rasa

va iavo mokytis 
Kaun

Flomasteriai R./ yra m. fig ros. m. turi galv  (veide dvi akys, l pos), plaukus,
dideles ausis, k , dvi kojas. Rank , pla tak , p  n ra. Lapo

de in je Kal  egl

148 01 11 14 Pie iau Maklaud Flomasteriai R./ vaizduojama 1 mogaus fig ra galva (veide akys ir burna) ir 1
galva-veidas (akys, burna, nosis)

149 01 11 14 Andriaus vestuv s su
princese R ta - Agne

Flomasteriai R./ daug m. fig . centre pagrindin , didel , turinti galv  (veide
visos detal s), k , abi rankas, pla takas, kojas (p  n ra). Kitos
fig ros i stytos aplink. Vienos j  turi analogi kas detales, kitos –
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galvakojai
150 01 11 19 Maklaud  rodo per

kabelin  televizij
Flomasteriai,

va kin s
kreidel s

R./ daug m. fig . Centre 1 didel  fig ra, aplink veidai arba
ma esn s fig ros

151 01 11 19 Kelm s ba ny ia.Mano
mo iut  meld iasi

Flomasteriai R./ keletas fig . Ba ny ia vaizduojama  sta iakampiu u apvalintais
kampais, centre, vir uje popieriaus lapo nupie tas kry ius. Matyt tai
altoriaus vieta. Ant kry iaus nupie tas mogus be rank , kuris gali

ti J zus Kristus. alia dar viena fig ra, be veido ir rank .
Popieriaus lapo kair je 3 besimeld iantys mon s

152 01 11 26 Mano kaimas. Pjov
kiaul

Baltas pop.
pie tukas

R./ Batalin  scena. m. fig ra turi: galv  (veide tik dvi akys su
blakstienomis), dideles ausis, k , rank , dvi kojas. P , pla tak

ra
153 01 12 03 Mano balius Flomasteriai R./ m. turi galv  (veide dvi akys, l pos, nosies n ra), k nas, dvi

kojos, dvi rankos. Pla tak , p  n ra
154 01 12 03 Kal din  ba ny ia.

Gim  J zus
Baltas pop.
Geltonas

flomasteris

R./ daug moni  fig . De in je, popieriaus lapo apa ioje
vaizduojamas lyg ir lop yje gulintis k dikis

155 01 12 10 Mano kaime Flomasteriai R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, l pos), dideles ausis, k ,
rankas, kojas. Pla tak , p  n ra. Centre popieriaus lapo

vaizduojamas medis – egl .
156 01 12 12 Mokytoj  pos dis Rudas pop.,

rudas
flomasteris

R./ daug moni  fig , bet visos i rikiuotos gra ia eile, eil s
pa ym tos linija, kuri tur  reik ti s jim  eil mis ir k se

157 01 12 12 Mokytojos Aldonos
dukra R ta-Agn  su
juodais d insais

Flomasteriai R./ 4 m. fig ros. Kair je pus je turi galv  (veide vaizduojamos akys
ir burna), k , kojas ir de in  rank  su pla taka. De in je lapo

pus je, apa ioje galvakojis, kita fig ra de in je turi tik galv  (veide
vaizduojamos akys) ir k , alia jos lyg ir fig ra be galvos ir rank ,

su pastorintomis kojomis
158 01 12 12 Kelm  ba ny ia. Su

mo iute
Flomasteriai R./ 3 mon s, dideli, u ima vis  popieriaus lap

159 01 12 12 Traukini  stotis Flomasteriai R./ . Fig ra turi: galv  (veide dvi akys, l pos), k , 1 rank  be
pla takos, dvi kojas be p .

160 01 12 12 Senelio kapin s Flomasteriai R./ m. fig ra centre. Jis turi galv  (veide tik dvi akys), dideles ausis,
plaukus, k . Rank , koj  n ra. P , pla tak  taip pat.

161 01 12 12 Ligonin . Rytoj man s
nebus

Flomasteriai R./ m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, nosis, l pos), dideles ausis,
plaukus, k , dvi rankas – de in  su pla taka, dvi kojas su p domis

rutuliukais.
162 01 12 14 Kobra lynas

flomasteris,
baltas

popierius

R./masin  scena. m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, nosis, l pos)
dideles ausis, k , dvi rankas, dvi kojas. Pla tak , p  n ra

163 01 12 17 Mano kaimas Flomasteriai R./ m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, l pos, nosies n ra), k ,
dvi rankas, dvi kojas. Akys vaizduojamos su blakstienomis. Viena

ranka (de in ) su pla taka. P  n ra
164 01 12 17 Draugija Flomasteriai R./ nelabai ai ku, kas vaizduojama. Tradicin s m. fig ros n ra. K no

sandara kaip m. yra, bet vietoje rank  ir koj  vaizduojami
apskritimai. De in je pus je gali b ti egl

165 02 01 07 Mokytoja Rasyt Flomasteriai R./ 5 m. fig ros. Gali b ti vaizduojamas kiemas, nes vienas mogus
di ant suoliuko. alia sta iakampio, kuris gali b ti kiemas,

vaizduojama egl
166 02 01 07 Mokytoja Rasyt Flomasteriai R./ daug m.f., jos nedengia viena kitos

167 02 01 07 Mokytoja Rasyt ,kuri
dirba Godoje

Flomasteriai R./ labai daug m. f. jos nedengia viena kitos, patalpintos  atskiras
popieriaus lapo dalis, kurias skiria geometrin s fig ros

168 02 01 09 Mokytojos Rasyt s
Kal vent s

Rausvas pop.,
flomasteriai

R./ 1 m. fig ra de in je lapo pus je, vir uje, kiti galvakojai arba tik
veidai. i fig ra turi galv  (veide tik akys), k , rankas (kair je

pla taka) ir kojas
169 02 01 09 Kaime. Mokytojos

Rasyt s vestuv s
Flomasteriai R./ centre 1 ai ki, didel  fig ra. Kitos pakra iuose, ma yt s, arba

vaizduojami tik veidai

170 02 01 14 Visas kelias nuo Kelm s
iki iauli

Juodas pop.,
“sidabrinis”ra

iklis

R./ m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, nosis, l pos), k , dvi
rankas, dvi kojas. P  ir pla tak  n ra

171 02 01 14 Senasis Kelm s plentas Violetinis
pop.

Blizgantys
ra ikliai

R./ m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, l pos, nosies n ra), k ,
dvi kojas. Rank , pla tak , p  n ra

172 02 01 14 Komisaras Reksas Juodas pop.,
“sidabrinis”ra

iklis

R./ daug m. fig . Pagrindin  centre, turi galv  (veide visos
detal s), k , kojas ir p das, rank  n ra. Kitos fig ros galvakojai

173 02 01 14 Heraklis, kuris eina 
yg

Juodas pop.,
“sidabrinis”ra

iklis

R./ centre viena didel  fig ra, turinti galv  (veide akys, nosis, burnos
ra) ir k , kita kair je lapo pus je. Kiti galvakojai

174 02 01 18 Mokytoja Rasyt , kuri
man pad jo

Flomasteriai R./ centre vaizduojama pagrindin  fig ra, turinti galv  (veide akys,
burna), k , rankas (kair  pla taka vaizduojama)ir kojos

(vaizduojama de in  p da). Aplink keli galvakojai ir keli veidai
175 02 01 18 Kaip Godoje vyksta

Kal dos
Flomasteriai R./ centre 1 didel  fig ra, pakra iuose 3 galvakojai, vienas veidas
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176 02 01 18 Mokytoja Rasyt
atsisveikino su visa
Goda

Flomasteriai R./ m. fig ra galva (veide dvi akys, nosies, l  n ra), dvi didel s
ausys, k nas, dvi kojos. Rank , pla tak , p  n ra

177 02 01 21 Mano sesers Rasos
balius, kuriame visi
oko. A  su Jurgita

Baltas
popierius,
oran inis,
alias gua as

R./ masin  scena, ta iau fig ros nedengia viena kitos. Centre 1 didel
fig ra, turinti galv , k  ir kojas, kitos aplinkui, galvakojai arba

veidai, nupie ti fig  tarpuose

178 02 01 21 Mano eima ri ra yt
 video Rasos bali

Flomasteriai R./ matyti televizoriaus d , aplink s dintys mon s. m. fig ros turi
galvas (veide dvi akys, ne visi turi l pas, visi neturi nosies), k  –

vienas m., kitiems kojos i augusios i  galvos. Rank , pla tak , p
ra.

179 02 01 21 Su draug m jom
ra yt  bali

Flomasteriai R./ kelios galvakoj  fig ros. Vieni vaizduojami tik su rankomis ir
pla takomis, kojos taip pat yra; kiti su kojomis ir p domis, bet be

rank
180 02 01 21 Vilniaus kelias Flomasteriai A./ popierius u brauktas vertikaliais br niais

181 02 01 21 Vilniaus kelias. Pab go
Jurgita mokytis 
Vilni ,o a  vijausi

Flomasteriai R./1 matyti didel  galva (veide tik akys). Rankos i augusios i  galvos

182 02 0121 A oku su Jurgita Rasos
baliuje

Flomasteriai R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, nosis, l pos), plaukus,
dideles ausis, k , dvi rankas su pla takomis, kojas be p

183 02 0128 Mo iut s link jimai ir
kelias, kuriuo a  gr tu
namo. is kelias kvepia
pauk iais

Flomasteriai R./ m. fig ra turi galv  (veide tik dvi akys su blakstienomis), k .
Rank , koj  ir kit  dali  nesimato per detali  gausum

184 02 0128 Kapin s, kur guli mano
artimieji

Flomasteriai R./ m. fig  daug. m. fig ra turi: galv  (veide tik dvi akys),
plaukus, aus  n ra, k no taip pat. m. fig ra galvakojis. Rankos ir
kojos i augusios i  galvos. P dos vaizduojamos, pla takos kai kur

abejose rankose, kai kur tik vienoje.
185 02 0128 Mano ir mo iut s

namai.Va iuoju namo i
mo iut s. Ji palink jo
laimingo kelio

Flomasteriai R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, nosis, l pos), dideles ausis,
plaukus, k , dvi rankas, dvi kojas. De in je rankoje vaizduojama

pla taka. P  n ra

186 02 02 04 Mo iut s kelias Baltas
popierius,

alias
flomasteris

A./ 2 skirtingai vaizduojami objektai: apskritimas ir tiesios linijos

187 02 02 04 Heraklio ygis Baltas
popierius,
oran inis

flomasteris

R./ masin  scena, daug fig . Jos nedengia viena kitos, bet jomis
pildytas visas lapas. Pagrindin  fig ra vaizduojama kair je lapo

pus je. Ji turi galv  (veide akys ir burna), k , kojas ir rankas.
Kair je rankoje vaizduojama pla taka

188 02 02 04 Senelio balius. Buvo
labai daug sve

Baltas
popierius,
oran inis

flomasteris

R./ masin  scena. Fig ros nedengia viena kitos. Centre 1 didel
fig ra, turinti galv , veid , k  ir kojas, kitos galvakojai arba i

apskritim  vaizduojami unys. Scena vyksta u  tvoros

189 02 02 06 I Andriaus bandymas
pie ti eim .

Raudonas
flomasteris,

baltas
popierius

R./ m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, l pos), k nas, 1 ranka su
pla taka, dvi kojos. Pie imo metu siki o Vitalija ir pripie irdu

190 02 02 06 Mano eima Baltas
popierius,
raudonas

flomasteris

R./ daug m. fig . m. turi: galv  (veide dvi akys, l pos), dideles
ausis, dvi rankas, k , dvi kojas. Kair  ranka vaizduojama su

pla taka, p  n ra. Kelios mogaus fig ros – galvakojai (k nas
sutampa su galva (labai i stas ovalas)

191 02 02 06 Dankanas Maklaudas.
Kalnietis, kur  vakar

jau

Baltas
popierius,
raudonas

flomasteris

R./ daug m. fig . Jos nedengia viena kitos. Centre pagrindin
fig ra. Ji turi galv  (veide visos detal s), k , kojas ir rankas.

Kair je rankoje pla taka vaizduojama. Kitos fig ros i rikiuotos aplink
. Vienos j  tokios kaip pagrindin , kitos galvakojai. Dvi gulin ios
ant em s fig ros vaizduojamos po pagrindin s fig ros kojomis

(matyt jos nugal tos)
192 02 02 06 Mano kaime. Senelio

balius
Baltas

popierius,
raudonas

flomasteris

R./ daug moni  fig , jos nedengia viena kitos. Vienos fig ros turi
, kitos galvakojai, dar kit , matosi tik veidai

193 02 02 18 Mano gera eima (t tis ir
mama).

Baltas
popierius,

rausvas
flomasteris

R./ masin  scena. m. turi: galv  (veide dvi akys, l pos, nosies n ra)
, dvi kojas, p dos – apskritimai. Kair  ranka su pla taka, de in s

ra. Viena fig ra vaizduojama su plaukais.

194 02 02 18 Mano eima. Andrius
myli savo eim .
Kretingos 9b, 441534

Baltas
popierius,

rausvas
flomasteris

R./ masin  scena. m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, nosis, l pos.
Akys su blakstienomis), k , dvi rankas, dvi kojas. Kair  ranka su

pla taka, p dos apskritimai

195 02 02 20 Kobra 11 Baltas
popierius,

lynas
flomasteris

R./ 2 moni  fig ros. m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys su
blakstienomis, l pos, nosies n ra). K , dvi rankas su pla takomis,

dvi kojas su p domis
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196 02 02 25 Mano namai Baltas
popierius,

alias
flomasteris

R./ 7 objektai, 4 moni  fig ros. Centrin m. turi: galv  (veide dvi
akys, nosies, l  n ra), plaukus, dideles ausis, k , rankas, kojas.

De in  ranka su pla taka. P  n ra. Kitos fig ros – galvakojai

197 02 02 25 Mano eimyna, mano
namai

Baltas
popierius,

alias,
raudonas

flomasteris

R./ masin  scena. m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, nosis, l pos.
Akys su blakstienomis), dideles ausis, k , dvi rankas su

pla takomis, kojas su p domis

198 02 02 27 Mokytoja Rasyt
susirgo. Man patiko b ti
Godoje

Baltas
popierius,

lynas
flomasteris

R./ daug m. f., masin  scena, nupie tos kelios (3) gulin ios fig ros,
kitos sta ios

199 02 02 27 Mano Goda. Patiko b ti.
Su mokytoja Ingrida,
Oksana, Rasyte,
Galvanda

Baltas
popierius,

alias,
lynas,

raudonas
flomasteris

R./ masin  scena

200 02 03 04 Garnickiuko laidotuv s Baltas
popierius,

rudas
flomasteris

R./ masin  scena. 5 m. fig ros. Jos turi galv  (veide tik akys),
dideles ausis, k , dvi rankas, dvi kojas. P dos, pla takos yra

201 02 03 04 Mano namai. Buvau
geras. Plaka irdel

Baltas
popierius,

alias
flomasteris

R./ masin  scena

202 02 03 06 Nam  tvora Baltas
popierius,

rudas
flomasteris

R./ 4 moni  fig ros ir tvora. Visos fig ros turi galv , k , rankas,
kojas. Dvejose fig rose, kuriose vaizduojama mama, n ra nosies.

Pla takas turi 2 f., po vien  pla tak . P das – tik 1 fig ra

203 02 03 06 Vitalijos klas . Mes
rime televizori

Baltas pop.,
gua as

R./ 4 fig ros. Centre pagrindin , didel , turinti galv  (akys ir burna),
, rankas su pla takomis ir kojas (p dos nevaizduojamos)
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7. Simo pie ini  turinio analiz s duomenys
Nr. Data Pavadinimas Technika Pastabos

Savivokos, vidinio pasaulio, svajoni  tema 11 darb
6 ra Andriaus miegas Akvarel A./ naudojamos raudona ir alia spalvos.

Galima tarti, kad vaizduojama m.fig ra i
dviej  apskritim , nes vir utiniame apskritime

galima ti dvi akis ir nos .
10 ra Heraklis mano sapne Akvarel r./ ai kiai matyti centrin  fig ra, kuri  sudaro

nas, galva (veidas) ir kojos. Aplink
vaizduojama daugiau fig , kurios turi galv ,
veid , dideles ausis, rankas ir kojas. Pla tak  ir

 n ra
17 ra vaig s namas Gua as A./ n ra joki  konkre  fig

18 ra Pasaka alias pop.,
mink tas pie tk.

R./ vaizduojama 1 m. fig ra. Ji turi galv ,
veid , k , rankas, kojas

19 ra Dangaus uolos Pie tk., akvarel  A./ pro spalv  pot pius matosi m. fig
uominos. Jos turi galv , veid , dideles ausis

ir k . Rank , koj  n ra
21 ra Skrido pauk tis ir pamet  plunksn Mink tas pie tk. A./ n ra konkre  objekt . Vaizduojami

apskritimai, linijos
42 ra Trys saul s Gua as A./ vaizduojami trys apskritimai, kurie gali

ti saul s, bet vienas j  m lynos spalvos
45 ra Pary ius Mik tas pie tk. R./ nors nesutampa su pavadinimu, ta iau

matosi lakstantys unys
73 00 01 17 Mano sapnas Juodas pop., pastel  A./ negalima ti jokio realaus objekto,

daug apskritim , zigzagini  linij
141 01 05 22 Lietus, kuris vakar lijo Raudonas pop.,

raudona kreidel
A./ daug vertikali  linij , kurios ymi lietaus

la us. Cente gal  b ti mogaus galva i
apskritimo su viena akimi. Kit  nuorod , kad

tai mogus, n ra
202 02 03 06 Nam  tvora Baltas popierius,

rudas flomasteris
R./ 4 moni  fig ros ir tvora. Visos fig ros

turi galv , k , rankas, kojas. Dvejose
fig rose, kuriose vaizduojama mama, n ra

nosies. Pla takas turi 2 f., po vien  pla tak .
das – tik 1 fig ra

ros tema 1 darbas
8 ra J ra ir gintaras lyna kreidel ,

juodas pie tukas
A./ vaizduojama daugyb  apskritim , kurie

gali b ti akmenukai arba gintaras. Daug
vietomis u tu uot  m lyn  d mi

ymybi , heroj  tema 31
9 ra Gedimino sapnas Sangvinas, m lyna

kreidel
r./ vienas gra iausi  pie ini . Vaizduojama
kalva, o ant jos stovinti pilis, sta iakampio

formos. alia jos dar vienas ma esnis
sta iakampis. Kalva ir pilys papuo ti

spalvotomis elips mis
10 ra Heraklis mano sapne Akvarel r./ ai kiai matyti centrin  fig ra, kuri  sudaro

nas, galva (veidas) ir kojos. Aplink
vaizduojama daugiau fig , kurios turi galv ,
veid , dideles ausis, rankas ir kojas. Pla tak  ir

 n ra
12 ra Maklaudas Gua as A./ gali b ti mogaus fig ros u uomina

13 ra Kudirka Anglis R./ vaizduojama m.fig ra: galva, veidas,
nas, rankos. Koj  ir p  n ra

39 ra Vytautas Anglis R./ m. fig ra. Ji turi galv , veid  (akys, nosis,
pos), didel s ausys, k nas, rankos, kojos.

40 ra LNK. Atskal nas lyn. kreidel ,
sangvinas

R./ yra m. fig ros dalys. Matosi galva, veidas,
dvi didel s ausys

48 ra Heraklis Gua as R./ matosi m. fig ra, galva, akys, l pos,
nas. Rank , koj  n ra, pla tak , p  taip

pat.
49 ra Teksaso Volkeris Gua as A./ buvo pie ta mogaus fig ra, bet j

atpa inti galima tik i  k no ir galvos formos
liku . Kit  dali  nesimato d l susiliejusi

spalv
52 99 09 15 Maklaudas I serija Gua as R./ centre matosi m. galva. Veide dvi akys ir

burna
59 99 09 29 Stalinas Gua as R./ vir uje matosi m. galva. Veide dvi akys ir

burna
62 99 10 06 Maklaudo kova Flomasteriai R./ pro trich  matosi m. fig  veidai (2

vnt.)
63 99 10 06 Garab das su kardu. LNK Flomasterai R./ matosi ma iausiai 2 m. veidai. 1gulintis

popieriaus lapo apa ioje, kair je pus je
77 00 01 24 Rytis ir Maklaudas Gua as A./ yra tik aki , veid  u uomazgos
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78 00 01 31 Konusas Flomasteriai R./ centre ai ki, neu dengta m. fig ra: galva,
veidas ir k nas (rank , koj  n ra). Aplinkui

daug veid , kurie dengia vienas kit  ir pabir
apskritim

84 00 05 01 Maklaudas Gua as A./ nesimato reali  objekt

85 00 05 01 Komisaras Reksas Gua as A./ didel  dalis lapo padengta raudono gua o
pot piais. Nieko nesimato konkretaus

87 00 05 09 Dankanas Maklaudas, Konusas,
Metiusas, Galvanda ir Ri is

Gua as A./ lapas padengtas ydros spalvos gua o
pot piais. Nesimato konkre  objekt

96 00 11 06 Pary ius ir Dankanas Maklaudas Gua as A./ nesimato rali  objekt . Tik apskritim ,
linij  derinai

104 00 11 29 Ri is, Metiusas, Galvanda, Konusas,
Metiusas

Flomasteriai R./ centre m. fig ra, turinti galv , k
(veid ). De in je, lapo apa ioje dar viena tokia

pat fig ra, tik papildomai turinti plaukus.
Vir uje, de in je tik veidas. Aplinkui daug

apskritim . Apa ioje tvora: i  vieno
horizontalaus br nio ir vertikali  skersini .

De in je pus je taip pat ka kas pana aus 
vertikal  tvor

105 00 11 29 Dankanas Maklaudas i  mano
ra yto filmo

Flomasteriai R./ centre 1 m. fig ra, turinti galv  (veidas:
akys, nosis burna), k , be rank  ir koj .

Kair je auk iau dar viena fig ra (veide tik
akys), de in je tik veidas (be nosies).

Popieriaus lapo apa ioje, kair je gulintis
mogus (turi galv  (veide visos detal s), k ,

kojas ir rankas
111 00 12 11 Maklaudas Flomasteriai R./ centre didel  fig ra. mogus turi galv

(veide visos detal s), k , rankas ir kojas.
Pla taka vaizduojama de in je rankoje, p

ra
114 00 12 14 Dankanas Maklaudas. Kalnietis kur

nu ud  Ri
Vyniojamas pop.,

flomasteriai
R./ daug m. fig . Vienos turi galv  (veide

akys, burna, nosis nevaizduojama), k ,
rank , kojas ir net p das, kitos tik galv  (veide

akys, burna, nosis nevaizduojama) ir k ,
tre ios tik galv  (veide akys, burna, nosis

nevaizduojama)
117 01 01 08 Maklaudas Juodas pop., baltas

pie tukas
R./ centre 1 didel m. fig ra, turinti galv
(veide akys, burna, nosis nevaizduojama),

, rankas, kojas ir p das. Kair  ranka turi
pla tak . Aplink ma esn s fig ros be rank  ir

koj , tik galvakojai ir 1 veidas
118 01 01 08 Kalnietis po t sinio Rusvas pop.,

flomasteris
124 01 02 05 Komisaras Reksas. Paskutin  serija Flomasteriai R./ centre didel m. Fig ra, turinti galv

(veido n ra), k , kojas. Aplink dau veid ,
keli galvakojai

148 01 11 14 Pie iau Maklaud Flomasteriai R./ vaizduojama 1 mogaus fig ra galva
(veide akys ir burna) ir 1 galva-veidas (akys,

burna, nosis)
150 01 11 19 Maklaud  rodo per kabelin

televizij
Flomasteriai,

va kin s kreidel s
R./ daug m. fig . Centre 1 didel  fig ra,

aplink veidai arba ma esn s fig ros

172 02 01 14 Komisaras Reksas Juodas pop.,
“sidabrinis”ra iklis

R./ daug m. fig . Pagrindin  centre, turi
galv  (veide visos detal s), k , kojas ir

das, rank  n ra. Kitos fig rs galvakojai
173 02 01 14 Heraklis, kuris eina yg Juodas pop.,

“sidabrinis”ra iklis
R./ centre viena didel  fig ra, turinti galv

(veide akys, nosis, burnos n ra) ir k , kita
kair je lapo pus je. Kiti galvakojai

187 02 02 04 Heraklio ygis Baltas popierius,
oran inis

flomasteris

R./ masin  scena, dau fig . Jos nedengia
viena kitos, bet jomis u pildytas visas lapas.
Pagrindin  fig ra vaizduojama kair je lapo
pus je. Ji turi galv  (veide akys ir burna),

, kojas ir rankas. Kair je rankoje
vaizduojama pla taka

191 02 02 06 Dankanas Maklaudas. Kalnietis,
kur  vakar jau

Baltas popierius,
raudonas

flomasteris

R./ daug m. fig . Jos nedengia viena kitos.
Centre pagrindin  fig ra. Ji turi galv  (veide
visos detal s), k , kojas ir rankas. Kair je
rankoje pla taka vaizduojama. Kitos fig rs

rikiuotos aplink j . Vienos j  tokios kaip
pagrindin , kitos galvakojai. Dvi gulin ios ant

em s fig ros vaizduojamos po pagrindin s
fig ros kojomis (matyt jos nugal tos)

Gamtos tema 4
2 99 01 11 Dangus Akvarel A./ yra u tepti keli spalvoti dry iai. Teptukas

vietomis sausas. Paskui pata kyta ant vir aus
5 ra Med iai Mink tas pie tk. A./ vingiuotos linijos, vietomis pary kintos

labai juodu pie tuku
24 ra Pavasario pieva Sangvinas, m lyna A./ n ra konkre  objekt . Daug pavieni
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kreidel trich , kurie sukuria d .
25 ra Medis Gua as, akvarel ,

juodas tu as
A./ gra s spalv  deriniai. Vaizduojami

spalvoti apskritimai, kuriems pripie tos kaip
vabalams kojos juodu tu u

Pramon s tema 4
22 ra Medelyno gamykla alias pop.,

mink tas pie tk.
A./apskritimo formos dariniai

29 ra Medelyno kaminas: jis labai r ksta alias pop.,
mink tas pie tk.

A./ n ra joki  konkre  objekt . Vaizduojami
apskritimai, keli j  u tu uoti. Vingiuotos

linijos
30 ra Gamykla su kaminu alias pop.,

mink tas pie tk.,
A./ gali b ti, kad sta iakampis yra gamykla.
Jis dekoruotas apskritimais ir vingiuotomis

linijomis
35 ra Medelyno bok as Audinys,

flomasteriai
A./ n ra konkre  objekt . Sta iakampio

formoje daug apskritim , linij . Vieni
apskritimai u tu uoti, kiti dekoruoti

Reali  daikt  tema 4
7 ra V liavos Gua as R./ nesutampantis su pavadinimu.

Vaizduojamos egl s. Jos nupie tos pie tuku. O
pie inio fonas m lynos ir ydros spalvos

11 ra Mano mag Mink tas pie tk. A./ negalima ti joki  konkre  objekt .
Lapas popieriaus u pildytas sta iakampiu ir

apskritimais, kuri  dauguma u tu uoti
36 ra Durys Audinys,

flomasteriai
A./ n ra konkre  objekt . Med iagos gabalas
padalintas  dvi dalis. Apatin  dalis u tu uota

ir dekoruota labiau, nei vir utin
38 ra Centras Sangv., m lyn.

Kreidel , anglis
R./ m fig ra. Ji turi galv , veid , dideles
ausis, k , kojas ir vien  rank . P ,

pla tak  n ra
Draugyst s, meil s tema 26 darbai

4 ra Mergait  stadione Gua as A./ yra tik veido u uomina: akys, lupos ir
nosis, kuri  neapr mina veido forma

23 ra  Lifte su draugais Sangvinas, m lyna
kreidel

R./ sta iakampio formoje matomos m fig ros.
Jos turi galv , veid , k , kojas. Rank  n ra

28 ra R ta oka alias pop.,
mink tas pie tk.,

baltas pie tk.

R./ m. fig ra. Galva, veidas, k nas, rankos.
Koj  nesimato, nes jas dengia ilgas sijonas.
mogaus proporcijos labai gra ios, realistin s.

Ranka pereina  apskritimus. Jos pabaiga
neai ki. Kita ranka u sibaigia pla taka

47 ra Parko merga Gua as R./ matosi mogaus fig ra. Galvos kont rai
sulieti, nes tapyta akvarele. Ta iau pro spalv

matosi tas galvos kont ras, viena akis.
m.fig ra turi k , rank  ir dvi kojos.

Vaizduojamos p dos apskritimu
67 99 11 08 Parko moters vestuv s Flomasteriai R./ ma iausiai 2 mogaus fig ros

vaizduojamos popieriaus lapo de in je,
vir uje. Galima tarti, kad viena j  apkabinus
kit , nes vaizduojama jungtis. Popieriaus lapo
apa ioje ovalu vaizduojamas stalas, ant kurio

daug visoki  daikt
90 00 09 17 Mano mergait  (patiko mergait

parke su draug mis)
Gua as A./ didel  dalis lapo padengta raudono gua o

pot piais. Nieko nesimato konkretaus

91 ra Inga mano student  ir geriausia
draug

Gua as R./ 1 didel  fig ra, turinti galv  (veide
vaizduojamos akys ir nosis), k  kojas ir

das. Rank  n ra. Veid  darko dideliu
apskritimu vaizduojamas kaklas

92 00 09 25 Jurga mano student Gua as A./ n ra rali  objekt , tik dekoratyviniai
deriniai

93 00 10 02 Inga student , geriausia draug Gua as A./ t ra tik m. fig ros u uomina

 95 00 11 06 Inga su Petro ba ny ia Gua as A./ nesimato rali  objekt . Tik apskritim ,
linij  derinai

99 00 11 20 Jurga student Kolia as A./ dekoratyviniai spalv  ir form  deriniai.
Realumo sp  suteikia merginos nosies ir

 detal , bet ji nesukuria prasm s
106 00 12 04 Lina Vyniojamas pop.,

pastel
R./ 1 didel  fig ra, turinti galv  (veide visos
detal s), k , rankas su pla takomis ir kojas
(p  n ra). alia kitos fig ros tik galvakojai

arba veidas
107 00 12 04 Student  Lina Gelsvas pop.,

pastel
R./ didel  fig ra, turinti galv  (veide

vaizduojamos akys, nosis, burna, barzdos
plaukai), k , kojas ir rankas. K ne yra

detal , kuri primena vyro lytinius organus.
Pie inys gali b ti ar as

108 00 12 04 Student  Lina Gelsvas pop.,
pastel

R./ cente pagrindin  fig ra. Didel  galva
(veide visos detal s), ma as k nas, rankos be

pla tak  ir kojos be p . Aplink kitos fig ros,
kuri  veiduose tik akys arba vaizduojamas tik
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veidas
109 00 12 04 Daiva, student Pastel R./ didel  fig ra, turinti galv  (veide

vaizduojamos akys, nosis, burna), k , rankas
(pla takos vaizduojamos), kojas (p  n ra)

115 00 12 18 Mano student  Lina Pie tukas R./ daug m. fig , centre 1 didel  fig ra,
turinti galv  (veide visos detal s), k , 1

rank , dvi kojas. P dos vaizduojamos bendru
apskritimu. alia daugiau fig . Vienos j  turi

galv  ir k , kitos galvakojai
136 01 04 30 Sesers draug  Jurgita i va iavusi 

Vokietij
Flomasteriai R./ 3 m. fig ros ir 1 veidas. Pagrindin  fig ra

turi galv  (veide visos detal s)k , 1 de in
rank  ir dvi kojas, fig ra de in je turi tas
pa ias detales ir abi rankas, kuri  kair

vaizduojama su pla taka. Fig ra de in je turi
ik galv  (veide nevaizduojama nosis) ir k .

Atskiroje galvoje vaizduojamos tik akys ir
burna

146 01 11 12 Lauros draug  Val iukait ,gyveno
Gegu  g-je.

Flomasteriai R./ centre pagrindin  fig ra i  abiej  pusi
ma esn s. Jos nedengia viena kitos.

Pagrindin  fig ra turi galv  (veide visos
detal s), k , abi rankas (pla tak  n ra),

kojas (p  n ra). Kita fig ra, kurioje
vaizduojamos analogi kos k no detal s, neturi

nosies. alia yra galvakoj
149 01 11 14 Andriaus vestuv s su princese R ta

- Agne
Flomasteriai R./ daug m. fig . centre pagrindin , didel ,

turinti galv  (veide visos detal s), k , abi
rankas, pla takas, kojas (p  n ra). Kitos

fig ros i stytos aplink. Vienos j  turi
analogi kas detales, kitos – galvakojai

157 01 12 12 Mokytojos Aldonos dukra R ta-
Agn  su juodais d insais

Flomasteriai R./ 4 m. fig ros. Kair je pus je turi galv
(veide vaizduojamos akys ir burna), k ,

kojas ir de in  rank  su pla taka. De in je lapo
pus je, apa ioje galvakojis, kita fig ra

de in je turi tik galv  (veide vaizduojamos
akys) ir k , alia jos lyg ir fig ra be galvos

ir rank , su pastorintomis kojomis
169 02 01 09 Kaime. Mokytojos Rasyt s vestuv s Flomasteriai R./ centre 1 ai ki, didel  fig ra. Kitos

pakra iuose, ma yt s, arba vaizduojami tik
veidai

174 02 01 18 Mokytoja Rasyt , kuri man pad jo Flomasteriai R./ centre vaizduojama pagrindin  fig ra,
turinti galv  (veide akys, burna), k , rankas

(kair  pla taka vaizduojama)ir kojos
(vaizduojama de in  p da). Aplink keli

galvakojai ir keli veidai
179 02 01 21 Su draug m jom ra yt  bali Flomasteriai R./ kelios galvakoj  fig ros. Vieni

vaizduojami tik su rankomis ir pla takomis,
kojos taip pat yra; kiti su kojomis ir p domis,

bet be rank
181 02 01 21 Vilniaus kelias. Pab go Jurgita

mokytis  Vilni , o a  vijausi
Flomasteriai R./1 matyti didel  galva (veide tik akys)

182 02 0121 A oku su Jurgita Rasos baliuje Flomasteriai R./ daug m. fig . Centre pagrindin , didel ,
turinti galv  (veide visos detal s), k , rankas
(pla takos vaizduojamos) ir kojas (p  n ra).

203 02 03 06 Vitalijos klas . Mes rime
televizori

Baltas pop., gua as R./ 4 fig ros. Centre pagrindin , didel , turinti
galv  (akys ir burna), k , rankas su

pla takomis ir kojas (p dos nevaizduojamos)
Karo, kovos tema 5

60 99 10 04 Karas: mergaitei nukirto galv Gua as A./ nesimato joki  konkre  objekt .

62 99 10 06 Maklaudo kova Flomasteriai R./ pro trich  matosi m. fig  veidai (2 vnt.)

63 99 10 06 Garab das su kardu. LNK Flomasterai R./ matosi ma iausiai 2 m. veidai. 1gulintis
popieriaus lapo apa ioje, kair je pus je

66 99 11 08 Mago karas Flomasteriai R./ cente 1 fig ra, kair , lapo vir uje dar
vienas veidas, kitos fig ros neai kios,
dengtos daugybe apskritim  ir vingiuot

linij
114 00 12 14 Dankanas Maklaudas. Kalnietis kur

nu ud  Ri
Vyniojamas pop.,

flomasteriai
R./ daug m. fig . Vienos turi galv  (veide

akys, burna, nosis nevaizduojama), k , rank ,
kojas ir net p das, kitos tik galv  (veide akys,

burna, nosis nevaizduojama) ir k , tre ios tik
galv  (veide akys, burna, nosis nevaizduojama)

Gyv  tema 7
15 ra Siaubas, vilkas Sangvinas,

mink tas pie tk.
R./ vaizduojama m. fig ra. Ji u tu uota

pie tuku. Aplink daug tamsi  d mi . m.fig ra
turi galv , veid , k , vien  rank , kojas

26 ra Astos uo lynas ir pilkas
pie tukas

R./ lapo apa ioje vaizduojami unys. J  k
strukt ra pana i mogaus: galva, akys, k nas,

4 gal s ir uodega. uo vaizduojamas
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horizontalioje pad tyje. Tai pagrindinis
skirtumas

32 ra Vilkinis uo Gelsvas pop.,
mink tas pie tk.,

R./ matosi uo. Jo k no strukt ra vaizduojama
horizontalioje pad tyje. uo turi galv , akis,

ausis, k  ir 3 gal nes
43 ra unys laksto Gua as A./ su pie tuku nupie tus unis dengia gua o

pot piai. Matosi tik atskiros un  detal s
64 99 10 06 Mano vilkiniai. Policijos… Flomasteriai R./ matosi labai daug un

65 99 10 11 iurk nas Pie tukas R./ matosi gyvo padaro k no strukt ra: galva,
nas, gal s uodega

142 01 05 24 Arkli irgynas Rausvas pop.,
pie tukas

R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys,
nosies, l  n ra), viena ausis, k nas, dvi

rankos, dvi kojos
Tik jimo, religijos, magijos tema 13 darb

56 99 09 20 Dievas Gua as A./ gali b ti vaizduojamos akys: du vienas alia
kito esantys apskritimai

58 99 09 29 Magas Gua as R./ centre matomas veidas (geltonas gua as),
daugiau viskas u dengta daugiausia juodomis

linijomis
66 99 11 08 Mago karas Flomasteriai R./ cente 1 fig ra, kair , lapo vir uje dar

vienas veidas, kitos fig ros neai kios,
dengtos daugybe apskritim  ir vingiuot

linij
68 99 11 08 Magas I Juodas pop.,

pastel
R./ viena m. fig ra labai didele galva ir ma u
liemeniu, rank , koj  n ra. Aplink fig , daug

zigzagini  linij , pro jas lyg ir matosi kit
moni  veidai (akys)

69 99 11 08 Magas II Juodas pop.,
pastel

R./ ma iausiai dvi ai kios m. fig ros.
Apskritim  ir zigzagini  linij

76 00 01 24 Gedimino pilis ir magas Flomasteriai R./ daug moni  fig . Dviej  ai kiai
vaizduojami veidai, kitos neai kios, u dengtos

zigzagine linija
86 00 05 01 Magas Gua as A./ didel  dalis lapo padengta raudono gua o

pot piais. Nieko nesimato konkretaus
 95 00 11 06 Inga su Petro ba ny ia Gua as A./ nesimato rali  objekt . Tik apskritim ,

linij  derinai
110 00 12 11 Mano pusseser  su dievo paveikslu Flomasteriai R./ 5 moni  fig ros, jos didel s, vaizduojamos

popieriaus lapo kra tuose. Centre ka koks
darinys, kuris gali b ti paveikslas

122 01 01 27 Ba ny ia Flomasteriai R./ masin  scena, nepaprastai daug m. fig ,
jos dengia viena kit . Ba ny ia vaizduojama
netaisyklingu apskritimu, centre, vir uje taip

pat yra kry ius
151 01 11 19 Kelm s ba ny ia.Mano mo iut

meld iasi
Flomasteriai R./ keletas fig . Ba ny ia vaizduojama

sta iakampiu u apvalintais kampais, centre,
vir uje popieriaus lapo nupie tas kry ius. Matyt

tai altoriaus vieta. Ant kry iaus nupie tas
mogus be rank , kuris gali b ti J zus Kristus.

alia dar viena fig ra, be veido ir rank .
Popieriaus lapo kair je 3 besimeld iantys

mon s
154 01 12 03 Kal din  ba ny ia. Gim  J zus Baltas pop.

Geltonas
flomasteris

R./ daug moni  fig . De in je, popieriaus
lapo apa ioje vaizduojamas lyg ir lop yje

gulintis k dikis
158 01 12 12 Kelm  ba ny ia.Su mo iute Flomasteriai R./ 3 mon s, dideli, u ima vis  popieriaus lap

Profesijos tema 10
70 99 11 22 Policija Flomasteriai R./ lapo vir uje, kair je matosi b gantis uo

44 ra Astos darbas Gua as A./ n ra jokio konkretaus objekto

Darbai be pavadinimo 10
33 ra Be pavadinimo Kolia as A./ iek tiek realumo suteikia storo vyro,

kylan io i  vandens nuotrauka
55 99 09 20 Be pavadinimo Gua as A./ galima ti tik veido dal  ir akis lapo

apa ioje, kair je
79 00 02 07 Be pavadinimo Flomasteriai R./ lapo vir uje, de in je yra m. fig ra: galva,

nas, akys, l pos. Rank  koj  n ra. alia m.
galva su akimis

80 00 02 07 Be pavadinimo Flomasteriai A./, vienoje vietoje gali b ti galva ir akys. Bet
tik gali b ti

81 00 02 07 Be pavadinimo Flomasteriai R./ padrikai i tytos atskiros m. fig ros
dalys, da niausiai galvos su veidais. Matosi

galva, akys, l pos ir dvi ausys
82 00 02 07 Be pavadinimo Flomasteriai R./ lapo vir uje yra kelios m. fig ros.

Vaizduojama galva (veide dvi akys, nosis,
pos), didel s ausys, k nas, rank  n ra, kojos

vaizduojamos vieno m. fig roje
119 01 01 15 Be pavadinimo Audinys, R./ matosi m. k no detal s: galva (be veido),
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flomasteriai dvi ausys, k nas, kojos. Rank , pla tak , p
ra

127 01 02 26 Be pavadinimo Flomasteriai R./ centre dvi fig ros. Jos turi: galv  (veide dvi
akys, nosis, l pos), dideles ausis, plaukus,

, dvi kojas. Rank , pla tak , p  n ra.
128 01 02 26 Be pavadinimo Flomasteriai R./ vaizduojamos m. fig ros. Jos turi galv

(veide: dvi akys, nosis, lup s), didel s ausys,
nas, 1 ranka, 2 kojos. P , pla tak  n ra

129 01 03 19 Be pavadinimo R./ m. fig ra pagrindin  centre. Ji turi: galv
(veide akys, nosis, l pos), k nas, dvi rankos,

dvi kojos. Pla tak , p  n ra
Visuomenini  ir eimos ven  tema 16 darb

1 99 01 11 Spalv vent Akvarel A./ yra palietos tik kelios spalvos

41 ra Niekas. Tortas Gua as A./ n ra jokio konkretaus vaizdo

75 00 01 17 Draugija. Seniai su Kal  seneliu Gua as A./ gali b ti bandyta vaizduoti m. fig ras, bet
spalvoto gua o pot piai neleid ia atpa inti

realios fig ros
102 00 11 27 Balius Gua as A./ nesimato rali  objekt . Tik apskritim ,

linij  derinai
132 01 04 02 Velykinis kiau inis Forma,aplikacija I kirpta kiau inio forma dekoruota lipnaus

spalvoto popieriaus gabaliukais
145 01 11 07 Mano draugija. Su Kal  seneliu,

su mamyte
Flomasteriai R./ daug m. f. Draugija vaizduojama

sta iakampiu, u apvalintais kra tais.
Sta iakampio vir aus viduryje vaizduojamas
stalas. Daugiausia fig  i stytos aplink j .

Vir  stalo nupie tas kry ius. Du veidai
vaizduojami u  sta iakampio, lyg jie b

steb tojai to, kas vyksta viduje
153 01 12 03 Mano balius Flomasteriai R./ m. turi galv  (veide dvi akys, l pos, nosies

ra), k nas, dvi kojos, dvi rankos. Pla tak ,
 n ra

167 02 01 09 Mokytojos Rasyt s Kal vent s Rausvas pop.,
flomasteriai

R./ labai daug m. f. jos nedengia viena kitos,
patalpintos  atskiras popieriaus lapo dalis,

kurias skiria geometrin s fig ros
168 02 01 09 Mokytojos Rasyt s Kal vent s Rausvas pop.,

flomasteriai
R./ 1 m. fig ra de in je lapo pus je, vir uje,
kiti galvakojai arba tik veidai. i fig ra turi
galv  (veide tik akys), k , rankas (kair je

pla taka) ir kojas
169 02 01 09 Kaime. Mokytojos Rasyt s vestuv s Flomasteriai R./ centre 1 ai ki, didel  fig ra. Kitos

pakra iuose, ma yt s, arba vaizduojami tik
veidai

175 02 01 18 Kaip Godoje vyksta Kal dos Flomasteriai R./ centre 1 didel  fig ra, pakra iuose 3
galvakojai, vienas veidas

177 02 01 21 Mano sesers Rasos balius, kuriame
visi oko. A  su Jurgita

Baltas popierius,
oran inis, alias

gua as

R./ masin  scena, ta iau fig ros nedengia viena
kitos. Centre 1 didel  fig ra, turinti galv , k
ir kojas, kitos aplinkui, galvakojai arba veidai,

nupie ti fig  tarpuose
180 02 0121 A oku su Jurgita Rasos baliuje Flomasteriai A./ popierius u brauktas vertikaliais br niais

192 02 02 06 Mano kaime. Senelio balius Baltas popierius,
raudonas

flomasteris

R./ daug moni  fig , jos nedengia viena
kitos. Vienos fig ros turi k , kitos
galvakojai, dar kit , matosi tik veidai

188 02 02 04 Senelio balius. Buvo labai daug
sve

Baltas popierius,
oran inis

flomasteris

R./ masin  scena. Fig ros nedengia viena kitos.
Centre 1 didel  fig ra, turinti galv , veid , k

ir kojas, kitos galvakojai arba i  apskritim
vaizduojami unys. Scena vyksta u  tvoros

Savi udyb s tema 2
112 00 12 14 Kapin s. Nusi udysiu su pussesere Vyniojamas pop,

flomasteriai
R./ batalin  scena. Galima ti centrin
fig . Ji galvakojis. Veide akys ir l pos,
vaizduojami plaukai, kojos su p domis. Rank

ra
120 01 01 15 Nusi udysiu d l Astos Flomasteriai R./ batalin  scena. m. fig ra turi galv  (veide

dvi akys, burna), k , dideles ausis. Kit
objekt , k no dali ti ne manoma

Mirties tema 9
50 99 09 15 Pauliaus karstas Gelsvas pop.,

gua as
A./ galima tarti, kad band  vaizduoti m.

fig , bet i lik  tik keli apskritimai. J  derinys
nelabai primena m. fig

51 99 09 15 Pauliaus mirtis Gua as A./ negalima ti joki  konkre  objekt

53 99 09 15 Pauliaus kapas Gua as A./ visas darbas u teptas vieno tono alia
spalva.

54 99 09 20 Pauliaus kapas Va kin s
kreidel s, akvarel

R./ matosi gulin io m.fig ra, kuri patalpinta 
horizontal  oval . Tai gali b ti karstas. Gulintis

m. turi galv , veide dvi akys, nosis, l pos,
didel s ausys, k nas ir dvi rankos. Koj  n ra

83 00 04 27 Andriui patiko mirtis su Poliumi Pie tukas A./ bet ka kokia prasm  yra nes ta mirtis
vaizduojama lokali, apibr ta apskritime. Ten
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labai daug apskritim . Konkre  objekt
negalima ti

88 00 05 09  Poliaus kapai Raudonas pop.,
gua as

R./ galima atpa inti mogaus veid . Jame yra
dvi akys.

160 01 12 12 Senelio kapin s Flomasteriai R./ m. fig ra centre. Jis turi galv  (veide tik
dvi akys), dideles ausis, plaukus, k . Rank ,

koj  n ra. P , pla tak  taip pat.
184 02 0128 Kapin s, kur guli mano artimieji Flomasteriai R./ m. fig  daug. m. fig ra turi: galv

(veide tik dvi akys), plaukus, aus  n ra, k no
taip pat. m. fig ra galvakojis. Rankos ir kojos

augusios i  galvos. P dos vaizduojamos,
pla takos kai kur abejose rankose, kai kur tik

vienoje.
200 02 03 04 Garnickiuko laidotuv s Baltas popierius,

rudas flomasteris
R./ masin  scena. 5 m. fig ros. Jos turi galv

(veide tik akys), dideles ausis, k , dvi rankas,
dvi kojas. P dos, pla takos yra

Laisvalaikio, pramog  tema 22
16 ra Velnio ratas Mink tas pie tk. A./ pribraukyta linij  ir apskritimai sujungti 

vingiuojan  juost . is objektas primena
kirm

20 ra Aukso puodas Anglis, m lyna
kreidel

A./ pro angl  ir m lyn  kreidel  matosi pie tuku
pie tos m. fig ros. Jos turi galv , veid , k ,

rankas ir kojas
28 ra R ta oka alias pop.,

mink tas pie tk.,
baltas pie tk.

R./ m. fig ra. Galva, veidas, k nas, rankos.
Koj  nesimato, nes jas dengia ilgas sijonas.
mogaus proporcijos labai gra ios, realistin s.

Ranka pereina  apskritimus. Jos pabaiga
neai ki. Kita ranka u sibaigia pla taka

31 ra X failai Gelsvas pop,
mink tas pie tk.

R./ vairaus dyd io apskritimai. Keli j
tu uoti. De in je lapo pus je matosi m.

fig ra. Ji turi galv , veid  (akis ir nos ), k ,
rankas, kojas

57 99 09 27 Lietuvos televizija Kolia as R./ priklijuotas Teletabio vaizdas sukuria
realumo sp . Matosi keios m. fig ros. Jos
turi: galv  (veide dvi akys, l pos), k . Kit

dali  n ra arba nepavyksta ti.
61 99 10 04 Kobra BTV Mik tas pie tk. A./ matosi tik veidai su akimis. Lapo kair je

gali b ti vaizduojamas gyv nas, nes k no
pad tis horizontali

63 99 10 06 Garab das su kardu. LNK Flomasterai R./ matosi ma iausiai 2 m. veidai. 1gulintis
popieriaus lapo apa ioje, kair je pus je

71 99 12 20 BTV televizija. Video Kobra Flomasteriai A./ labai daug apskritim . Karais steli
veido u uomazga

72 00 01 12 Draugija Flomasteriai R./ matosi m. fig ra. Jis turi: galv  (veide dvi
akys, nosis, l pos), k . Rank , koj ,

pla tak , p  n ra.
74 00 01 17 Kamera, saul , iauli  teatras Gua as R./ matyti m. fig ra kair je pus je. Ji turi

galv  (veide dvi akys, l pos), dideles ausis,
, dvi rankas. Pla tak , koj , p  n ra

121 01 01 27 Kobra Flomasteriai R./ matyti m. fig ros de in je. Jos turi: galv
(veide dvi akys, nosies, l  n ra), plaukus,

dideles ausis, k , dvi kojas. Rank , pla tak ,
 n ra

125 01 02 07 Mano atostogos (Velyk  atostogos) Flomasteriai R./ m. turi galv  (veide dvi akys, nosis),
dideles ausis, k , kojas. Rank , pla tak ,

 n ra
137 01 04 30 Kobra 11 Flomasteriai R./ m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, l pos,

nosies n ra), dideles ausis, k , kojas. Rank ,
pla tak , p  n ra

144 01 11 07 Kobra 11.Su Anrea Geltonas
pop.,flomasteriai

R./ m turi: galv  (veide dvi akys, nosis, l pos),
dideles ausis, plaukus, k , vien  rank , dvi

kojas. P , pla tak  n ra
150 01 11 19 Maklaud  rodo per kabelin

televizij
Flomasteriai,

va kin s kreidel s
R./ daug m. fig . Centre 1 didel  fig ra,

aplink veidai arba ma esn s fig ros

162 01 12 14 Kobra lynas
flomasteris, baltas

popierius

R./masin  scena. m. fig ra turi galv  (veide
dvi akys, nosis, l pos) dideles ausis, k , dvi

rankas, dvi kojas. Pla tak , p  n ra
164 01 12 17 Draugija Flomasteriai A./ nelabai ai ku, kas vaizduojama. Tradicin s

m. fig ros n ra. K no sandara kaip m. yra,
bet vietoje rank  ir koj  vaizduojami

apskritimai. De in je pus je gali b ti egl
178 02 01 21 Mano eima ri ra yt  video

Rasos bali
Flomasteriai R./ matyti televizoriaus d , aplink s dintys

mon s. m. fig ros turi galvas (veide dvi
akys, ne visi turi l pas, visi neturi nosies), k

– vienas m., kitiems kojos i augusios i
galvos. Rank , pla tak , p  n ra.

179 02 01 21 Su draug m jom ra yt  bali Flomasteriai R./ kelios galvakoj  fig ros. Vieni vaizduojami
tik su rankomis ir pla takomis, kojos taip pat
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yra; kiti su kojomis ir p domis, bet be rank
191 02 02 06 Dankanas Maklaudas. Kalnietis,

kur  vakar jau
Baltas popierius,

raudonas
flomasteris

R./ daug m. fig . Jos nedengia viena kitos.
Centre pagrindin  fig ra. Ji turi galv  (veide

visos detal s), k , kojas ir rankas.
203 02 03 06 Vitalijos klas . Mes rime

televizori
Baltas pop., gua as R./ 4 fig ros. Centre pagrindin , didel , turinti

galv  (akys ir burna), k , rankas su
pla takomis ir kojas (p dos nevaizduojamos)

Mokytojos skirta u duotis 4 darbai
130 01 03 19 Mandala Forma,

flomasteriai
131 01 03 26 Mandala Forma,

flomasteriai
Negrabiai tu uojama dviem spalvom mandalos

forma

133 01 04 23 Mandala Forma,
flomasteriai

Negrabiai tu uojama trimis spalvomis
mandalos forma

140 01 05 14 Mandala Forma,
flomasteriai

Mandalos forma prad ta spalvotitvarkingais
kvadra iukais

Bendravimo su mokytojais tema 11 darbai
134 01 04 24 Goda Flomasteriai R./daug moni  fig , jos dengia viena kit

156 01 12 12 Mokytoj  pos dis Rudas pop., rudas
flomasteris

R./ daug moni  fig , bet visos i rikiuotos
gra ia eile, eil s pa ym tos linija, kuri tur

reik ti s jim  eil mis ir k se
165 02 01 07 Mokytoja Rasyt Flomasteriai R./ 5 m. fig ros. Gali b ti vaizduojamas

kiemas, nes vienas mogus s di ant suoliuko.
alia sta iakampio, kuris gali b ti kiemas,

vaizduojama egl
166 02 01 07 Mokytoja Rasyt Flomasteriai R./ daug m.f., jos nedengia viena kitos

167 02 01 07 Mokytoja Rasyt , kuri dirba Godoje Flomasteriai R./ labai daug m. f. jos nedengia viena kitos,
patalpintos  atskiras popieriaus lapo dalis,

kurias skiria geometrin s fig ros
168 02 01 09 Mokytojos Rasyt s Kal vent s Rausvas pop.,

flomasteriai
R./ 1 m. fig ra de in je lapo pus je, vir uje,
kiti galvakojai arba tik veidai. i fig ra turi
galv  (veide tik akys), k , rankas (kair je

pla taka) ir kojas
169 02 01 09 Kaime. Mokytojos Rasyt s vestuv s Flomasteriai R./ centre 1 ai ki, didel  fig ra. Kitos

pakra iuose, ma yt s, arba vaizduojami tik
veidai

174 02 01 18 Mokytoja Rasyt , kuri man pad jo Flomasteriai R./ centre vaizduojama pagrindin  fig ra,
turinti galv  (veide akys, burna), k , rankas

(kair  pla taka vaizduojama)ir kojos
(vaizduojama de in  p da). Aplink keli

galvakojai ir keli veidai
175 02 01 18 Mokytoja Rasyt  atsisveikino su

visa Goda
Flomasteriai R./ centre 1 didel  fig ra, pakra iuose 3

galvakojai, vienas veidas

198 02 02 27 Mokytoja Rasyt  susirgo. Man
patiko b ti Godoje

Baltas popierius,
lynas

flomasteris

R./ daug m. f., masin  scena, nupie tos kelios
(3) gulin ios fig ros, kitos sta ios

199 02 02 27 Mano Goda. Patiko b ti. Su
mokytoja Ingrida, Oksana, Rasyte,
Galvanda

Baltas popierius,
alias, m lynas,

raudonas
flomasteris

R./ masin  scena

siskyrimo, kelio, atsisveikinimo ar kelion s tema 13
46 ra Traukinys Sangvinas,

pie tukas, anglis
A./ Traukinio simbolis gali b ti apskritimai,

styti vienoje ties je. Jie gali simbolizuoti
traukinio ratus

14 ra Traukinio b giai Anglis, sangvinas,
juodas gua as

A./ Linijos gali b ti traukinio b giai, ta iau tarp
 vaizduojami apskritimai ir keturkampis

melis. Jie neprimena b gi  skerdini .
159 01 12 12 Traukini  stotis Flomasteriai R./ . Fig ra turi: galv  (veide dvi akys, l pos),

, 1 rank  be pla takos, dvi kojas be p .
147 01 11 12 Kal dos. Kaip Rasa i va iavo

mokytis  Kaun
Flomasteriai R./ yra m. fig ros. m. turi galv  (veide dvi

akys, l pos), plaukus, dideles ausis, k , dvi
kojas. Rank , pla tak , p  n ra. Lapo

de in je Kal  egl
161 01 12 12 Ligonin . Rytoj man s nebus Flomasteriai R./ m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, nosis,

pos), dideles ausis, plaukus, k , dvi rankas
– de in  su pla taka, dvi kojas su p domis

rutuliukais.
169 02 01 14 Visas kelias nuo Kelm s iki iauli Juodas pop.,

“sidabrinis”ra iklis
R./ centre 1 ai ki, didel  fig ra. Kitos

pakra iuose, ma yt s, arba vaizduojami tik
veidai

170 02 01 14 Senasis Kelm s plentas Violetinis pop.
Blizgantys

ra ikliai

R./ m. fig ra neturi galv  (veide dvi akys,
nosis, l pos, k , dvi rankas, dvi kojas. P

ir pla tak  n ra
175 02 01 18 Mokytoja Rasyt  atsisveikino su

visa Goda
Flomasteriai R./ centre 1 didel  fig ra, pakra iuose 3

galvakojai, vienas veidas
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178 02 01 21 Vilniaus kelias Flomasteriai R./ matyti televizoriaus d , aplink s dintys
mon s. m. fig ros turi galvas (veide dvi

akys, ne visi turi l pas, visi neturi nosies), k
– vienas m., kitiems kojos i augusios i

galvos. Rank , pla tak , p  n ra.
179 02 01 21 Vilniaus kelias. Pab go Jurgita

mokytis  Vilni , o a  vijausi
Flomasteriai R./ kelios galvakoj  fig ros. Vieni vaizduojami

tik su rankomis ir pla takomis, kojos taip pat
yra; kiti su kojomis ir p domis, bet be rank

181 02 01 28 Mo iut s link jimai ir kelias, kuriuo
 gr tu namo. is kelias kvepia

pauk iais

Flomasteriai R./1 matyti didel  galva (veide tik akys).
Rankos i augusios i  galvos

183 02 01 28 Mano ir mo iut s namai.Va iuoju
namo i  mo iut s.Ji palink jo
laimingo kelio

Flomasteriai R./ m. fig ra turi galv  (veide tik dvi akys su
blakstienomis), k . Rank , koj  ir kit  dali

nesimato per detali  gausum

186 02 02 04 Mo iut s kelias Baltas popierius,
alias flomasteris

A./ 2 skirtingai vaizduojami objektai:
apskritimas ir tiesios linijos

Artim , giminyst s ry  tema 36
3 99 01 18 Mano savaitgalis: kaime Akvarel A./ negalima ti konkre  fig , ta iau

yra namo u uomina: sta iakampis. Jis yra namo
simbolis kituose pie iniuose

27 ra Mama Pie tukas, akvarel  R./ m. fig ra. Galva, veidas, k nas, rankos,
kojos. P dos vaizduojamos palenkta kojos

linijas, pla tak  n ra
34 ra Stirna senelio mi ke Juodas pop., baltas

pie tk.
R./ stirna gerai matoma. Jos k no strukt ra kaip

uns. Dalys tos pa ios kaip ir mogaus,
skirtum  sudaro horizontali k no pad tis

37 ra Karas kaime Sangvinas m lyna
kreidel

R./ 2 m. fig ros. Jos turi galvas, veidus,
dideles ausis, k nus. 1 fig ra turi api rankas ir

kojas, kita – dvi rankas ir vien  koj
89 00 09 17 Pusseser  Airida. Patiko per

atostogas aisti
gua as A./ didel  dalis lapo padengta raudono gua o

pot piais. Nieko nesimato konkretaus

94 00 10 16 Muzikinis centras. Patiko b ti kaime Rausvas pop.,
pie tk.

R./ m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, l pos,
nosies n ra), plaukus, k , dvi kojas. Rank ,

pla tak , p  n ra
97 00 11 13 Mano kaimas Pie tukas A./ reali moni  fig  n ra. Vaizduojami

gyvuliai, nes k no sandara horizontali
98 00 11 13 Mano pusseser  Airida. Kaime

patiko aisti
Pie tukas R./ m. fig ra turi galv  (veide tik dvi akys),

, dvi rankas be pla tak , dvi kojas su
domis

100 00 11 27 Mano pusseser  Airida; sveikinu su
gimimo diena

Gua as A./ nesimato rali  objekt . Tik apskritim ,
linij  derinai

101 00 11 27 Balius. Mano pusseser  baliuje Gua as A./ nesimato rali  objekt . Tik apskritim ,
linij  derinai

103 00 11 29 Pusseser  Airida Vyniojamas pop.,
flomasteriai

R./ matosi m. fig ros. Yra galva, (veide dvi
akys, nosis), k nas, dvi kojos. Rank , pla tak ,

 n ra
110 00 12 11 Mano pusseser  su dievo paveikslu Flomasteriai R./ 5 moni  fig ros, jos didel s, vaizduojamos

popieriaus lapo kra tuose. Centre ka koks
darinys, kuris gali b ti paveikslas

112 00 12 14 Kapin s. Nusi udysiu su pussesere Vyniojamas pop,
flomasteriai

R./ batalin  scena. Galima ti centrin
fig . Ji galvakojis. Veide akys ir l pos,

vaizduojami plaukai, kojos su p domis. Rank
ra

113 00 12 14 Pusseser  Airida Vyniojamas pop.,
flomasteriai

R./ m. fig ra turi galv  (veide akys, l pos),
didel s ausys, k nas, rankos, kojos, pla takos

nevaizduojamos, p dos yra
116 00 12 18 Pusseser  kaime Pie tukas R./ daug. m. fig . Ne visos turi piln  k no

sandar . Vaizduojama galva (veide dvi akys,
nosis, l pos), k nas, rankos, kojos, p dos ir

pla takos nevaizduojamos
123 01 02 05 Senelio balius Flomasteriai R./ stalas, aplink j  susirink m. m. fig ros

turi: galv  (veide dvi akys, nosis, l pos). K no
atrodo n ra, kojos i augusios i  galvos. Kai

kurios fig ros turi plaukus
126 01 02 26 Pusseser  Airida Flomasteriai R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, nosis,

pos), dideles ausis, k , dvi kojas. Rank ,
pla tak , p  n ra

138 01 04 30 Mo iut s kaime Flomasteriai R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, l pos)
, dvi kojas. Rank , pla tak , p  n ra

139 01 04 30 Mano kaimas Flomasteriai R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, l pos,
nosies n ra), k , dvi kojas. Rank , pla tak ,

 n ra
143 01 11 05 Mano kaime su Monika Geltonas

pop.,”sidabrinis”ra
iklis

151 01 11 19 Kelm s ba ny ia. Mano mo iut Flomasteriai R./ keletas fig . Ba ny ia vaizduojama
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meld iasi sta iakampiu u apvalintais kampais, centre,
vir uje popieriaus lapo nupie tas kry ius. Matyt

tai altoriaus vieta. Ant kry iaus nupie tas
mogus be rank , kuris gali b ti J zus Kristus.

alia dar viena fig ra, be veido ir rank .
Popieriaus lapo kair je 3 besimeld iantys

mon s
152 01 11 26 Mano kaimas. Pjov  kiaul Baltas pop.

pie tukas
R./ Batalin  scena. m. fig ra turi: galv  (veide

tik dvi akys su blakstienomis), dideles ausis,
, rank , dvi kojas. P , pla tak  n ra

155 01 12 10 Mano kaime Flomasteriai R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys,
pos), dideles ausis, k , rankas, kojas.

Pla tak , p  n ra. Cenre popieriaus lapo
vaizduojamas medis – egl .

158 01 12 12 Kelm  ba ny ia. Su mo iute Flomasteriai R./ 3 mon s, dideli, u ima vis  popieriaus lap

163 01 12 17 Mano kaimas Flomasteriai R./ m. fig ra turi galv  (veide dvi akys, l pos,
nosies n ra), k , dvi rankas, dvi kojas. Akys
vaizduojamos su blakstienomis. Viena ranka

(de in ) su pla taka. P  n ra
178 02 01 21 Mano eima ri ra yt  video

Rasos bali
Flomasteriai R./ matyti televizoriaus d , aplink s dintys

mon s. m. fig ros turi galvas (veide dvi
akys, ne visi turi l pas, visi neturi nosies), k

– vienas m., kitiems kojos i augusios i
galvos. Rank , pla tak , p  n ra.

183 02 01 28 Mo iut s link jimai ir kelias, kuriuo
 gr tu namo. is kelias kvepia

pauk iais

Flomasteriai R./ m. fig ra turi galv  (veide tik dvi akys su
blakstienomis), k . Rank , koj  ir kit  dali

nesimato per detali  gausum

184 02 0128 Kapin s, kur guli mano artimieji Flomasteriai R./ m. fig  daug. m. fig ra turi: galv
(veide tik dvi akys), plaukus, aus  n ra, k no

taip pat. m. fig ra galvakojis. Rankos ir kojos
augusios i  galvos. P dos vaizduojamos,

pla takos kai kur abejose rankose, kai kur tik
vienoje.

185 02 01 28 Mano ir mo iut s namai.Va iuoju
namo i  mo iut s.Ji palink jo
laimingo kelio

Flomasteriai R./ m. fig ra turi: galv  (veide dvi akys, nosis,
pos), dideles ausis, plaukus, k , dvi rankas,

dvi kojas. De in je rankoje vaizduojama
pla taka. P  n ra

189 02 02 06 Mano eima Baltas popierius,
raudonas

flomasteris

R./ daug m. fig . m. turi: galv  (veide dvi
akys, l pos), dideles ausis, dvi rankas, k ,

dvi kojas. Kair  ranka vaizduojama su pla taka,
 n ra. Kelios mogaus fig ros – galvakojai

(k nas sutampa su galva (labai i stas ovalas)
192 02 02 06 Mano kaime. Senelio balius Baltas popierius,

raudonas
flomasteris

R./ daug moni  fig , jos nedengia viena
kitos. Vienos fig ros turi k , kitos
galvakojai, dar kit , matosi tik veidai

193 02 02 18 Mano gera eima (t tis ir mama). Baltas popierius,
rausvas flomasteris

R./ masin  scena. m. turi: galv  (veide dvi
akys, l pos, nosies n ra) k , dvi kojas, p dos
– apskritimai. Kair  ranka su pal taka, de in s

ra. Viena fig ra vaizduojama su plaukais.
194 02 02 18 Mano eima. Andrius myli savo

eim . Kretingos 9b, 441534
Baltas popierius,

rausvas flomasteris
R./ masin  scena. m. fig ra turi: galv  (veide
dvi akys, nosis, l pos. Akys su blakstienomis),

, dvi rankas, dvi kojas. Kair  ranka su
pla taka, p dos apskritimai

196 02 02 25 Mano namai Baltas popierius,
alias flomasteris

R./ 7 objektai, 4 moni  fig ros. Centrin m.
turi: galv  (veide dvi akys, nosies, l  n ra),

plaukus, dideles ausis, k , rankas, kojas.
De in  ranka su pla taka. P  n ra. Kitos

fig ros – galvakojai
197 02 02 25 Mano eimyna, mano namai Baltas popierius,

alias, raudonas
flomasteris

R./ masin  scena. m. fig ra turi: galv  (veide
dvi akys, nosis, l pos. Akys su blakstienomis),
dideles ausis, k , dvi rankas su pla takomis,

kojas su p domis
201 02 03 04 Mano namai. Buvau geras. Plaka

irdel
Baltas popierius,
alias flomasteris

R./ masin  scena



189

8. Simo k rini  semantini  grupi  sklaida
Nr. Semantin s grup s pavadinimas Pie ini  skai ius Pie ini  numeriai Laikotarpis
1. Artimieji, giminyst s ry iai 36 3–201  99 sausis – 02 03 04
2. ymyb s, herojai 31 9–191  99 sausis – 02 02 06
3. Draugyst , meil 27 4–203  99 sausis – 02 03 06
4.  Laisvalaikis, pramogos 22 16–203 99 vasaris – 02 03 06
5.  Visuomenin s ir eimos vent s 17 1–188  99 sausis – 02 02 04
6. Tik jimas, religija 15 56–169c 99 09 20 – 02 01 09
7.  I siskyrimas, kelion 13 14–186 99 vasaris – 02 02 04
8.  Bendravimas su mokytojais 11 134–199  01 02 24 – 02 02 27
9. Savivoka, vidinis pasaulis 11 6–202  99 sausis – 02 03 06
10. Darbai be pavadinimo 10 44–129 99 balandis – 01 03 19
11. Mirtis 9 50–200  99 09 15 – 02 03 04
12. Gyv nai 7 15–142  99 sausis – 01 05 24
13. Karas, kova 5 62–114  99 10 06 – 00 12 14
14. Gamta 4 2–25 99 01 11 – 99 kovas
15. Pramon 4 22–35 99 vasaris - kovas
16. Real s daiktai 4 7–38 99 sausis - balandis
17. Mokytojos skirta u duotis 4 130–140  01 03  19 – 01 05 14
18. Profesija 2 44–129 99 balandis – 01 03 19
19. Savi udyb 2 112–120  00 12 14 – 01 01 15
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9. Litos pie ini  katalogas
(laikotarpis nuo 1999 01 18 iki 2001 05 30, papildyta pirm  kart  iki 2001 12 17 laikotarpio, antr  kart

2002 03 06)
Pie iniai buvo traukiami  katalog  kelet  kart , nes dalis darb  buvo eksponuojama parodose. Be to

katalogas buvo kuriamas darbo eigoje, tod l traukus vienus k rinius  katalog , pasirodydavo nauji darbai.
Darbas studijoje baig si 2002 03 06. Katalogas prad tas sudarin ti 2001 rugpj io m nes , papildytas – 2002
vasario ir kovo m nesiais. Darbai ekpertiniam vertinimui atrinkti i  2001 rugpj io m nes  sudaryto
katalogo, kuris ap  1999 01 18 – 2001 05 30 laikotarp . Pirmas papildymas ap  2001 11 05 – 2001 12
17 (u si mimai nuo 2001 09 01 nevyko. Prasid jo tik nuo 2001 11 05), antras papildymas – 2001 12 18 –
2002 03 06.

Nr. Data Pavadinimas Technika Pastabos
1 99 01 18 Mano savaitgalis: Vitalija koncerte Akvarel   Realus, dekoratyvus, scena, saul , ap vietimas

2 ra Palapin je Akvarel   R./palapin  tarsi namas

3 ra J ra Gua as  A./m lyna spalva nutapytas lapas, viduryje, geltonu
gua u nupie tas neai kus daiktas

4 ra Medis Akvarel   R. l.dekoratyvus puo nus medis. Vainikas “Povo
uodega”

5 ra Kaime Flomasteriai  R./ tradicin  namo schema

6 ra Namas Gua as  R./l.tapybi kas. Originalum  s lygoja tapybi kumas

7 ra Medis Juodas pie tukas R. labai dekoratyvus, puo nus medis. L.i ry kintas
jo kamienas, iev

8 ra Mano namai Gua as R./tradicin  schema, dekoruotas t k.

9 ra Autoportretas Akvarel R./ namas, medis, mogus. Nam. kair je

10 ra Mano namas Akvarel R.trad. namo, med io, mogaus schema

11 ra J ra Akvarel   A./m lyna, geltona, raudona spalvomis nutapytas,
kair je pus je, per visa auk ti nupie tas raudonas

sta iakampio kont ras
12 ra Po spektaklio Akvarel   A./raudonos, alios, violetin s spalvos vertikal s ir

juodos spalvos horizontal s br niai
13 ra Mano draug  Orinta Akvarel R./didel mogaus fig ra, labiau kair je pus je.

Fig ros kair je vertikali eil vairi  spalv  teptuko
pot pi

14 ra Namai Akvarel R./tradicin  schema

15 ra Vita i lo  aukso puod Akvarel R. l.didelis mogus

16 ra Miestas virs debes Akvarel R. trad. namo, mogaus schema

17 ra Daivos namai Akvarel R./tradicin  schema

18 ra Mano sapnas Akvarel R./tradicin  med io, namo schema

19 ra Orinta, ragana ir voras Juodas tu as,
baltas gua as

R./ originalus, egl  vir uje, netradicin  schema

20 1999
rugs jis

Daiva eina pas Vita  sve ius Akvarel   R./2 namai de in je, vienas su langais ir durimis,
kitas be. Kair je mogutis

21 99 10 06 Namas Gua as R./tik namas dekoruotas t k.

22 99 10 06 Mano senel Flomasteriai R. didelis mogus, trad. schema

23 99 10 06 Namas Flomasteriai R. trad. namo, med io, mogaus schema

24 99 10 06 R  spinta Kolia as A./ lyg ir yra klostyto sijono u uomina

25 99 10 18 Robotas ir rausva j ra Gua as  R./j ra i  ties  rausva, yra saul , ir du trikampiai,
kurie simbolizuoja robot . Roboto galva juoda, o
trikampiai: raudonas ir geltonas su raudonu apvadu

25a 99 10 18 Saul , namas, dovana Audinys,
flomasteriai

R./vienas pilnas namo vaizdas vir uje, antras namo
stogas su kaminu, apa ioje, kairiame kampe saul

26 99 10 18 Vyrai juokiasi Kolia as R./i kirptos besijuokian  vyr  galvos

27 99 10 18 Dovana Flomasteriai A./neai ku, ar tai dovanos paketas ir namas

28 99 10 27 Namas Gua as  R./ l.primityvi schema. Vienintelis namas nupie tas
raudono gua o kont ru

29 99 11 08 J ra Flomasteriai  A./lyg b  netelpan io laivo, be buri , stieb
karksas

30 9911 08 Lunaparke Gua as R./tradicin  namo schema

31 99 11 22 Astos namas Flomasteriai R./tradicin  schema

32 99 11 22 Eglut s namas Gua as R./pagr. objektas – eglut , namas – tik gaubian io
lanko u uomina

33 99 12 08 Tarp man s ir Vitalijos vyko konfliktas. Ji
suk  du pie inius “Nam ” (flomasteriai) ir
kit  pie in  su pastele. B tent d l io pie inio
vyko konfliktas

Rudas pop.,
flomasteriai,

pastel

Visas pie inio vaizdas i trintas. Lap  dengia tik
balta pastel

34 00 01 31 Pas senel Gua as R/trad. namo, m. schem., m. be veido
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35 00 01 31 Namas Gua as R./tradicin  schema

36 00 05 15 J ra Gua as A./ labai gra us, dekoratyvus, tapybi kas darbas.
Atrodo, kad b  nupie ta j ros horizonto linija ir

vykt  susisiekimas tarp j ros ir dangaus
37 00 10 02 ala Flomasteriai R./trad. senis besmegenis, sniego rutuliai

38 00 10 16 Stalas Raudonas pop.
Baltas pie tukas

A./lyg ir yra stalo vaizdas, ant kurio i liotos
stiklin s g rimui ir patiekalai, ta iau iuos objektus

dengia apskritimai, vienas u  kit  didesni, bei
dekoratyv s augalai. Vir uje u ra ytas odis stalas,
yra saul  ir j  dengiantys skai iai vienetai, ketvertai,

penketai. Yra ramun s ied
39 00 11 06 Be pavadinimo Gua as A./kopijuota \Jolantos tapymo maniera

40 00 11 06 Kaime Gua as R./l.dekoruoti langai ir stogas t k.

41 00 11 13 Senis besmegenis Gua as  R./l.originalus darbas. Abstrakti tapyba. S.Besmeg.
matomas tik i  pot pi

42 00 11 13 Grybas, bumbulai, lietus ir irdel s Flomasteriai R./grybas matyt yra sta iakampis, perbrauktas
stri u kry iumi. Realiai nupie tos irdel s,

vertikaliais br neliais vaizduojamas lietus.
Bumbulas  vertikalus ovalas

43 00 11 13 Nuo stogo Gua as Abstraktus darbas

44 00 12 14 Dovan , medis, mi ke, bumbulai Flomasteriai  R./Beveik abstraktus darbas. Real s objektai – du
med iai ir dovana. Jie padengti vairi  spalv

spiral mis
45 00 12 14 Senas namas Gua as R./tradicin  schema

46 01 02 26 Namas ir ma ina Gua as  R./tradicin  schema, prie namo yra neai kios formos
darinys – ma ina.

47 01 03 05 P kas Flomasteriai  A./lapas u pildytas lekalin s liniuot s formomis

48 01 03 14 Mandala Forma,
flomasteriai

Mandalos forma nuspalvinta koncentri kais
spalvotais apskritimais. Atrodo, kad b  labai

daro, su dideliais vidiniais barjerais mogaus
darbas. Visi kai n ra jokios jungties pereinamosios

 vieno apskritimo  kit
49 01 03 19 Velyk  kiau inis Violetinis pop.,

gua as
Abstraktus darbas.

Reali namo detal  - langas
50 01 03 21 P kas Violetinis pop.,

“auksinis” ir
“sidabrinis”

ra ikliai

R./tradicin  namo, med io, mogaus schema
papildyta e eru, pauk iais, galb t keliu, kuriuo

rieda akmenys

51 01 03 21 Senis besmegenis Violetinis pop.
Blizgantis
flomasteris

R./ma as S.B., vietoje luotos gali b ti kr mas

52 01 04 23 Kvadratas Kolia as A./trikampis u pildytas spalvoto popieriaus
kvadrat liais

53 01 04 30 Namas Flomasteriai R./ l.did. namas, su originaliomis detal mis

54 01 04 30 Darius – mano meil Flomasteriai R./ l. originalus darbas, ambivalenti ki jausmai.
Dariaus ar as

55 01 04 30 Be pavadinimo Kolia as  Nuotrauka pusnuogi  mergin , reklamuojan  Fa
no prie ros priemones ir radiocentro reklaminis

plakatas
56 01 05 09 P kas Flomasteriai R./l.bjaurus, fig ros l.primityvios

57 01 05 21 Saul , egl , g , debesys Flomasteriai  R./l.originalus namas, vaizdo schema tradicin

58 01 05 21 Senis besmegenis Gua as R./didelis S.B. tradicin  schema

59 01 05 22 Med iai Raudonas pop.,
radona kreidel

R./med  vaizduojama tik lapija. Ji povo uodegos
formos, su bumbulais ak  vir uje. U  med  –

pieva ir j ra
59a 01 11 05 Astos namai Raudonas pop.

Blizg. ra iklliai
R./pakankamai originalus. Realus namas, realus

mogus
60 01 11 12 Namai, kuriuose nor iau gyventi

kartu su Dariumi
Flomasteriai R./trad. Namas, de in je lapo pus je, S.B., saul

61 01 11 12 Myliu Dari . Andrius mane erzina Baltas pop.,
flomasteriai

R./bet labai originalus. Dviej  auk  automobilyje
va iuoja mon s, kuri  galvos matosi pro langus,

stytus dviem auk tais. Kair je l. originali saul ,
apvesta storu kont ru. Aplinkui sninga arba lyja.
Pirmame ma ina auk te yra ypsena ir jos viduje

irdel
62 01 11 14 Donatas kaime Baltas pop.,

flomasteriai
R./ tradicin  namo, mogaus schema, pats

gra iausias Senis Besmegenis
62a 01 11 19 A  padovanoju Astai dovan Baltas pop.

flomasteriai
R./ schem namo ir mogaus pie ., kuris dekoruotas
vingiuotomis linijomis, snaig mis ir apskritimais

62b 01 11 19 Vitalijus su megztiniu Baltas pop.
flomasteriai

R./l. domiai pavaizduotas ra tas ant megztinio

63 01 11 21 Senis besmegenis nori  lauk Flomasteriai R./trad. Namo schema. Namas be stogo, vir  nmo,
debesis su dantimis
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64a 01 11 26 Vitalijos ir Dariaus meil Baltas pop.
flomasteriai

R./ vienas originaliausi  ir filosofi kiausi  Litos
pie ini . Fig ros vaizduojamos labai schem. ir

primityvios, ta iau sukurto vaizdo prasm
nepaprastai gili

65 01 11 26 Orinta su auskarais, namas, kuriame
lyja lietus, pastog je yra dovana
Dariui. Skraido obuoliai, sninga
sniegas ir yra iema

Baltas pop.,
flomasteriai

R./trad. Namo schema, labai dekoruota. Nam
dengia did iuliai obuoliai ar irdel s

66 01 12 10 Namas Baltas pop., pilkas
flomasteris

R./bet visi kai suirusi namo schema. Matosi tik dvi
namo sienos, abi vaizduojamos frontalioje

projekcijoje. Yra namo stogas, bet jis lyg beformis,
plasti kas arba sulau ytas, deformuotas. Lyja lietus

arba sninga
67 01 12 17 Astos namai Flomasteriai R./trad. namo schema. Fonas gr smingas, saul

lyna, u tepta
68 01 12 17 Mano meil  visiems Melsvas pop.,

flomasteriai
A./ tai atvirut , jos vir elis u pildytas burbulais ir

irdel mis, vir utin  dalis pilna u ra u: Vitalija,
mama, mylis ir kit

69 01 12 17 Asta buvo prie j ros Baltas pop.,
flomasteris

A./ visas pie inys i vingiuotas spiral mis ir
zigzagais. Cente tarp raudonu kont ru nupie to

apskritimo patalpinta irdel
70 02 01 28 A neku… gyvenimas teka Kolia as Filosofinis, priver iantis susim styti. Kair je lapo

pus je kalbanti moteris, toliau okolado, dant
pastos ir iulpinuk  i karpos

71 02 01 28 A  laukiu sve Rusvas pop.,
kolia as

72 02 02 06 Reikia sivaizduoti, kad tie
kvadratai- apval s bumbulai

Raudonas pop.,
aplikacija

A./raudonas popieriaus lapas u pildytas spalvotais
popieriaus kvadrat liais

73 02 02 06 Nebemyliu Dariaus Baltas pop.,
flomasteriai

R./ trad. S.B strukt ra. Visas pie inys padengtais
keliais sluoksniais. Atrodo, kad S.B. juosia j ra, ia
pat sninga ar lyja. Dviguba burna ir dvigubos akys

taip pat kaip namo pie inyje durys
74 02 02 06 Dovanos Astai ir man Kolia as Filosofinis. ia yra ir okolado ir skalbimo milteli

ir margarino ir vaiko bei viliok s merginos i karp .
sp dis toks, kad Lita tarsi nori ka  pasakyti tuo

pie iniu
75 02 02 11 M  gyvenimo u kulisiai Kolia as Mintis labai filosofin . Pie inyje gausu visoki

detali : de ros, maistin s pl vel s, sporto
prane imai, vyturys, namas ir t.t.

76 02 02 11 Pasiruo imas vent ms Kolia as R./ sukurtas pasiruo imo Kal vent ms
vaizdinys. Yra Seneliu . i karp , maisto, eglut s

papuo al , muzikos centrai kaip dovanos
77 02 02 13 Dalybos: TV programomis ir

aktoriais
Pilkas pop.,

kolia as

78 02 02 13 Dalybos: TV programomis ir
aktoriais II

Pilkas pop.,
kolia as

R./i  ties  visos i karpos tai TV programose
pasirodan  aktori  veidai

79 02 02 25 Mano ir Astos dovanos Kolia as A./priklijuotos visokios i karpos be ry io: dovanos,
parodos atidarymo, moters kabinete, miegamojo

komplekto, l pda , mergai  kosmetinio
rankinuko ir t.t

80 02 02 27 A  i  ka kur i lendu Baltas pop.,
gua as

Abstraktus darbas, schem. namo pie inys, sudergtas
juodu gua u ir pagra intas raudono gua o t k.

vardyje A  Lita turi omenyje mane
81 02 02 27 Taip a  myliu Ast Baltas pop.,

flomasteriai
R./ mogaus fig ra trc senis besmegenis. Ji visa

padengta snaig mis ir ta keliais. alia jos banano
formos objektas, taip pat u dengtas ta keliais

82 02 02 27 Dalybos tarp m , mano ir Astos
dalis

Kolia as A./i karpos be jokio ry ios

83 02 03 04 Egl Baltas pop.,
gua as

R./ trad. Egl s schema. Egl  vaizduojama i
trikampi . Jos onuose ar tai pauk iai ar papuo alai

84 02 03 04 Astos namai nakt Baltas pop., juodas
ir baltas gua as

A./ popieriaus lapas nutapytas juoda spalva ir ant jo
matosi baltu gua u u teptos d mel s

85 02 03 06 Senis besmegenis Baltas pop.,
lynas ir juodas
flomasteriai

R./trad. S.B strukt ra, bet ka kod l primena
Andriaus pie iamas mogaus fig ras

86 02 03 06 Astos namai ir dovana jai Baltas pop.,
gua as

R./tradc. Namo schema. alia sta iakampio formos
dovana. Labai nykus, tu ias pie inys, ni ri  spalv

87 ra Be pavadinimo Kolia as A./ i karpos be jokio ry io
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88 ra P kas Forma, “sidabrinis
“ ir “auksinis”

ra ikliai, aplikacija

Kiau inio forma aplikuota spalvotais kvadrat liais ir
pie ta sidabrin mis bei auksin mis g mis

Darbai, ne traukti  katalog
1 ra  N ra Kolia as Medis

2 99 12 08 N ra Rudas pop,
floomasteriai

Namas

3 ra N ra Medis, mogus

4 ra N ra
5 ra P kas Namas

6 ra N ra Raudonas pop.
Baltas pie tukas

Medis

7 ra Senis Besmegenis, irdel  ir saul mogus
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10. Litos pie ini  turinio analiz
Nr.107 Data Pavadinimas Semantin s grup s

pavadinimas
Pie ini
skai ius

Atlikimo technika

1 99 01 18 Mano savaitgalis: Vitalija
koncerte

Pramogos, laisvalaikis 9

2 ra Palapin je
12 ra Po spektaklio
15 ra Lita i lo  aukso puod R. l.didelis mogus
30 99 11 08 Lunaparke R./tradicin  schema
47 01 03 05 kas
50 01 03 21 kas R./tradicin  namo, med io, mogaus

schema papildyta e eru, pauk iais,
galb t keliu, kuriuo rieda akmenys

56 01 05 09 kas R./l.bjaurus, fig ros l.primityvios
64 ra kas
3 ra ra ros tema 6
11 ra ra
25 99 10 18 Robotas ir rausva j ra
29 99 11 08 ra
36 00 05 15 ra
0 01 12 17 Asta buvo prie j ros Baltas pop., flomasteris
4 ra Medis Med io tema 5 R. l.dekoratyvus puo nus medis.

Vainikas “Povo uodega”
7 ra Medis R. labai dekoratyvus, puo nus medis.

L.i ry kintas jo kamienas, iev
32 99 11 22 Eglut s namai
59 01 05 22 Med iai
83 02 03 04 Egl Baltas pop., gua as
5 ra Kaime Giminyst s ry iai 4 R./ tradicin  namoschema
22 99 10 06 Mano senel R. didelis mogus, trad. schema
34 00 01 31 Pas senel R/trad. namo, m. schem., m. be veido
40 00 11 06 Kaime R./l.dekoruoti langai ir stogas t k.
6 ra Namas Namai, susij  su

artimais Litai
mon mis

25 R./l.tapybi kas. Originalum  s lygoja
tapybi kumas

8 ra Mano namai R./tradicin  schea, dekoruotas t k
10 ra Mano namas R.trad. namo, med io, mogaus schema
14 ra Namai R./tradicin  schema
17 ra Daivos namai R./tradicin  schema
21 99 10 06 Namas R./dekoruotas t k.
23 99 10 06 Namas R. trad. namo, med io, mogaus schema
24 99 10 06  spinta
28 99 10 27 Namas R./ l.primityvi schema. Vienas nam.
31 99 11 22 Astos namas R./tradicin  schema
32 99 11 22 Eglut s namas R./pagr. objektas – eglut , namas – tik

gaubian io lanko u uomina
35 00 01 31 Namas R./tradicin  schema
38 00 10 16 Stalas
43 00 11 13 Nuo stogo Abstraktus darbas
45 00 12 14 Senas namas R./tradicin  schema
46 01 02 26 Namas ir ma ina R./tradicin  schema, prie namo yra

neai kios formos darinys – ma ina.
53 01 04 30 Namas R./ l.did. namas, su originaliomis

detal mis
59 01 11 05 Astos namai Raudonas pop. Blizg.

ra iklliai
60 01 11 12 Namai, kuriuose nor iau

gyventi kartu su Dariumi
62 01 11 14 Donatas kaime Baltas pop.,

flomasteriai
R./ tradicin  namo, mogaus schema,

pats gra iausias Senis Besmegenis
67 01 12 10 Namas Baltas pop., pilkas

flomasteris
62 01 12 17 Astos namai
68 01 12 17 Astos namai Flomasteriai
84 02 03 04 Astos namai nakt Baltas pop., juodas ir

baltas gua as
86 02 03 06 Astos namai ir dovana jai Baltas pop., gua as

13 ra Mano draug  Orinta Draugyst , meil 17
20 99 09 Daiva eina pas Lit

sve ius
27 99 10 18 Dovana

107 Pie inio numeris ra omas pagal katalogo eil s numer
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54 01 04 30 Darius – mano meil R./ l. originalus darbas, ambivalenti ki
jausmai. Dariaus ar as

60 01 11 12 Namai, kuriuose nor iau
gyventi kartu su Dariumi

61 01 11 12 Myliu Dari . Andrius
mane erzina

Baltas pop.,
flomasteriai

62a 01 11 19  padovanoju Astai
dovan

Baltas pop. flomasteriai R./ schem namo ir mogaus pie ., kuris
dekoruotas vingiuotomis linijomis,

snaig mis ir apskritimais
62b 01 11 19 Vitalijus su megztiniu Baltas pop. flomasteriai R./l. domiai pavaizduotas ra tas ant

megztinio
64a 01 11 26 Vitalijos ir Dariaus meil  Baltas pop. flomasteriai R./ vienas originaliausi  ir

filosofi kiausi  Litos pie ini . Fig ros
vaizduojamos labai schem. ir primityvios,
ta iau sukurto vaizdo prasm  nepaprastai

gili
65 01 11 26 Orinta su auskarais, namas,

kuriame lyja lietus,
pastog je yra dovana
Dariui. Skraido obuoliai,
sninga sniegas ir yra iema

Baltas pop.,
flomasteriai

69 01 12 17 Mano meil  visiems Melsvas pop.,
flomasteriai

A./ tai atvirut , jos vir elis u pildytas
burbulais ir irdel mis, vir utin  dalis

pilna u ra u: Vitalija, mama, mylis ir kit

72 02 01 28  laukiu sve Rusvas pop., kolia as
74 02 02 06 Nebemyliu Dariaus Baltas pop.,

flomasteriai
75 02 02 06 Dovanos Astai ir man Kolia as

80 02 02 25 Mano ir Astos dovanos Kolia as

82 02 02 27 Taip a  myliu Ast Baltas pop.,
flomasteriai

86 02 03 06 Astos namai ir dovana jai Baltas pop., gua as

37 00 10 16 ala iema, iemos
pramogos

6

41 00 11 13 Senis besmegenis R./l.originalus darbas. Abstrakti tapyba.
S.Besmeg. matomas tik i  pot pi

51 01 03 21 Senis besmegenis R./ma as S.B., vietoje luotos gali b ti
kr mas

58 01 05 21 Senis besmegenis R./didelis S.B. tradicin  schema
63 01 11 21 Senis besmegenis nori 

lauk
85 02 03 06 Senis besmegenis Baltas pop., m lynas ir

juodas flomasteriai
19 ra Orinta, ragana ir voras Real s objektai 4 R./ originalus, egl  vir uje, netradicin

schema
42 00 11 13 Grybas, bumbulai, lietus ir

irdel s
Abstraktus darbas

44 00 12 14 Dovan , medis, mi ke,
bumbulai

R./Beveik abstraktus darbas. Real s
objektai – du med iai ir dovana. Jie
padengti vairi  spalv  spiral mis

57 01 05 21 Saul , egl , g , debesys R./l.originalus namas, vaizdo schema
tradicin

9 ra Autoportretas Savivoka, vidinis
pasauli

5 R./ namas, medis, mogus. Nam. kair je

18 ra Mano sapnas R./tradicin  schema
66 01 11 27  i  ka kur i lendu Baltas pop., gua as Abstraktus darbas, schem. namo pie inys,

sudergtas juodu gua u ir pagra intas
raudono gua o t k.

71 02 01 28 neku… gyvenimas
teka

Kolia as

76 02 02 11  gyvenimo u kulisiai Kolia as

16 ra Miestas vir  debes Fantazija 2 R. trad. namo, med io, mogaus schema
65 01 11 26 Orinta su auskarais, namas,

kuriame lyja lietus,
pastog je yra dovana
Dariui. Skraido obuoliai,
sninga sniegas ir yra iema

Baltas pop.,
flomasteriai

26 99 10 18 Vyrai juokiasi Humoras 1
39 00 11 06 Be pavadinimo Darbai be pavadinimo 3
55 01 04 30 Be pavadinimo
64 ra Be pavadinimo
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48 01 0314 Mandala Vadov s skirta
duotis

1

49 01 03 19 Velyk  kiau inis vent s 2 Abstraktus darbas.
Reali namo detal  - langas

77 02 02 11 Pasiruo imas vent ms Kolia as

52 01 04 23 Kvadratas Geometrin s fig ros 2
73 02 02 06 Reikia sivaizduoti, kad tie

kvadratai- apval s
bumbulai

Raudonas pop.,
aplikacija

31 99 11 22 Astos namas Litos santykis su
studijos Credo vadove

13

59a 01 11 05 Astos namai Raudonas pop. Blizg.
ra iklliai

R./pakankamai originalus

62b 01 11 19  padovanoju Astai
dovan

Baltas pop. flomasteriai

68 01 12 17 Astos namai Flomasteriai
70 01 12 17 Asta buvo prie j ros Baltas pop., flomasteris
75 02 02 06 Dovanos Astai ir man Kolia as

78 02 02 13 Dalybos: TV programomis
ir aktoriais

Pilkas pop., kolia as

79 02 02 13 Dalybos: TV programomis
ir aktoriais II

Pilkas pop., kolia as

80 02 02 25 Mano ir Astos dovanos Kolia as

81 02 02 27 Dalybos tarp m , mano
ir Astos dalis

Kolia as

82 02 02 27 Taip a  myliu Ast Baltas pop.,
flomasteriai

84 02 03 04 Astos namai nakt Baltas pop., juodas ir
baltas gua as

86 02 03 06 Astos namai ir dovana jai Baltas pop., gua as
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11. Dienora io santrauka (Lita)
Data Siu eto pavadinimas Trumpas turinys

99 10 27 Konfliktas su Lita Lita gyn  savo nuosavyb  – akvarelini  spalv  d ut . Vadovei atrod , kad akvarelin s spalvos yra
bendra studijos Credo nuosavyb , tuo tarpu Litai atrod , kad akvarelini  spalv  d ut  priklaus  jai. Lita
tvirtai buvo sitikinusi savo teisumu.

99 11 17 Atsisakymas dalyvauti
studijos Credo veikloje

Lita atsisak  vykti  studijos Credo ugdytini  k rini  ekspozicij iauli  universitete. Ji pasiliko
mokykloje, nor jo klausytis muzikos

99 12 08 Konfliktas su Lita Vadov  kalb josi su Lita, kad gal  i siai kinti jos nenoro pie ti prie astis. Pokalbis prie as
neatskleid . Pokalbio pabaigoje vadov  parod  Litai palankum  sakydama, kad ji gali ateiti  studij  kada
tik panor jusi. Po keliolikos minu  Lita pasirod  studijoje ir prad jo dirbti. darbelis k si gra us.
Ta iau pabaigoje, Lita, k  buvo padariusi gra aus, baig  u dengti baltos pastel s pie tuku.  Vadov ,
nor dama i saugoti Litos k rinio gro  dav  pastabas, bet ji nekreip  jokio d mesio ir toliau dirbo savo
darb . Po vadov s posakio: "Na, matai, sniegelis visk  pasl , k  tu buvai suk rusi gra aus ir tu pati
nieko nepadarei, kad jam sutrukdytum, kad i saugotum pie in " mergina siaubingai perpyko, pa oko
nuo k s, svied  pie in  ant em s, apvert  k , parod enkl  su ranka ir su uko fak you.

99 12 13 Litos mamos skundas Litos mama apskund  mokyklos direktoriui mokytoja E., kad i neprane  t vams apie Credo met
jubiliej . Vadov  man , kad Litos namuose visi analizavo Credo jubiliejaus situacij  ir tiek vadov , tiek
mokykl  "d jo uns dienas", tod l Lita, gruod io 8 d. ir paai kino kod l nenori pie ti, atsakydama, kad

ia nes mon ", "nieko gero" n ra.
00 01 19 Atsisakymas dalyvauti

Credo veikloje
Lita pasiliko mokykloje d lioti puzzles

00 02 02 Apsisprendimas Lita buvo blogos nuotaikos po konflikto su mokytoja R. Ji nenor jo dirbti, ta iau, kai pajuto vadov s
uojaut  ir suteikt  laisv  pa iai apsispr sti dirbti ar ne, jos nuotaika pasikeit , ji sitrauk  veikl ,

prad jo dirbti.
00 11 13 Elgesio modelio

kopijavimas
Lita kopijavo Jolantos tapymo maniera. Nutap  pirm  kart  du labai ekspresyvius darbus pastozine
tapyba. Tuo labai nustebino vadov , nes anks iau jos pie iniai buvo labai primityv s, trafareti ki, nuolat
kartodavosi ta pati namo ir mogaus schema

01 02 26 Mokytojos vaidmens
prisi mimas

Lita si iniciatyvos. Ji prisi  mokytojos vaidmen , grie tai nutrauk  Simo ir Vito pokalb  apie
nu udym  ir nusi udym , persodino juos kuo toliau vien  nuo kito.

01 02 28 Litos susidorojimas su
Simu

Lita spyr  Simui  veid . Mokytoja labai skaud iai nubaud  mergait . I bar , o paskui paskambino
mamai. Niekas neband  ai kintis Litos elgesio prie as . Studijos vadov  sutvark  Simo veid , o paskui

sived  vaikus pasivaik ioti. Lita liko mokykloje laukti mamos.
01 03 05 Lita i girdo studijos

vadov s interpretacij
apie Simo elges

Muzikos mokytoja pasak , kad vaikai studijos Credo vadov  pa ino i ingsni . Lita ir Inta atsisak
pie ti. Studijos vadov  nor jo pasikalb ti su muzikos mokytoja apie Simo uol  prie  atva iuojant
autobus . Ji instinktyviai juto, kad interpretacija apie Simo elgesio prie astis Litai yra aktuali. I klausiusi
informacija Lita prad jo dirbti.
Ji vienintel  sukomponavo liniuo  lekalus taip, kad darbelis gavosi gra us. K rin  Lita suk ,
klausydamasi Domui skirt  patarim .

01 03 07 Litos d mesys studijos
vadovei

Stebino Litos meilumas. Ji iau jo vis  keli . Vadov  jaut , kad tokiu b du Lita steng si atkreipti
mes . Ta iau vadov  labai apgailestavo, kad didel  dalis Litos pasakojimo buvo nesuprantama.

Parodoje vadov  band  vaikams ai kinti koks kiekvieno tapybos darbo turinys, t.y. kas jame vaizduojama.
Lita klaus si beveik kiekvieno k rinio ai kinimo d mesingiau, nei kiti ugdytiniai.

01 05 21 Litos pasipiktinimas
vadov s elgesiu

Lita atsidariusi gua o da us, i sitep  pir tus, tod l nu jo nusiplauti. Per t  laik  vadov  Vitui ir Orai
demonstravo emocijas atspindin ius veidukus ir atsis do  Litos viet . Gr usi i  tualeto Lita i karto labai
ar iai parei  pretenzijas  savo viet . Po to mergait s dirglumas t si vis  u si mim .

01 11 05 Litos globa Simui Vyko audringas susitikimas po vasaros atostog  ir ilgo nesimatymo. Lita nustebino vadov , nes atsis do
alia Simo. Vadovei kilo nuojauta, kad Lita globoja Sim .

01 11 19 Litos panieka ir globa
Simui

Simas u si mimo metu prisi lapino  kelnes. Lita labai lyk josi Simo poelgiu, ta iau jam persivilkus
kelnes, labai r pestingai u ri o batus. Vadov  labai nustebino toks ambivalenti kas santykis. U si mimo
pabaigoje Lita kirkino Sim . Pastarajam patiko Litos flirtas

01 11 21 Klij  vagyst si mimo metu Lita buvo labai nervinga, nes negavo vadov s d mesio. Paskui, kai vadov  i lyd jo
Rimvyd  kit  klas , ji trumpam studijoje liko viena. Tuo metu ji atsipjov  gabal  klij  nuo studijos
priemon s ir sid jo  savo klij  d ut . Scena u fiksuota vaizdajuost je. Vadov  nustebino Litos
sugeb jimas planuoti savo veiksmus, t.y. Lita prie  vykdydama savo sumanym , pra , kad vadov
ne , i eit  i  studijos.

01 11 26 Intymi  rib
per engimas

Lita suk  labai filosofin  k rin . Vadov  pagyr , bet atrod , kad Lita pagyrimams buvo abejinga. Po to
ji elg si labai laisvai ir meiliai. Dar v liau ji paliet  vadov s kr tin  su savo ranka, o paskui t  pat  padar
su Simo ranka. Litos poelgis suk  vadov s apm stymus.

01 11 28 Vito erzinimas Lita eidama pasikeisti vanden , visada u kabindavo Vit . Jai tai buvo smagu, ta iau Vitui tai ai kiai
nepatiko. Ir jis ne kart  niurzg jo. I  prad  ne taip piktai, paskui vis labiau nepatenkintas. Vadov
palaik  Vito pozicij  ir atsargiai, bijodama i provokuoti Litos pykt , draud  taip elgtis, ta iau mergina
sp jim  nepais  ir vis tiek dar  savo.

02 01 15 Simo ir Donato pokalbis
apie Lit

Simas ir Domas kalb josi tarpusavyje. J  pokalbio metu paai jo, kad ne tik vadov  pasteb jo, jog Lita
globoja Sim , bet ir pa iam Simui bei Domui susidar  toks sp dis. Simui toks Litos elgesys patiko.

02 01 23 Litos globa Simui Lita pad jo Simui apsirengti (tiksliau ne pad jo, bet visk  u  j  padar ) ir i einant i  mokyklos ir
pareinant. sikabino jam  parank  kelion s metu. Vis  keli jo alia jo. Atrod  taip, lyg b  jo angelas
sargas, tiksliai suradusi savo viet alia kito asmens. Lita elg si taip, lyg pasitik  savimi ir savo
veiksmais. Kiti vaikai taip pat pasidav  Litos elgesio takai. Jie labai mikliai susiporavo: Ora su Domu,
Inta su Vitu – i  viso gavosi 3 poros. Tokia sud timi grup jo vis  keli  tiek  universitet , tiek atgal, 
mokykl .

02 03 13 Siurprizas Vadovei paai jo, kas Litai buvo svarbu studijos u darymo proga. Litai ypa  patiko jos pa ios tapytas
juodas darbas su keliomis baltomis d mis. iame darbe ji vaizdavo vadov s namus. Po to, kai

si mimo metu vadov  jai pasak , kad tokiuose namuose nenor  gyventi, ji pasitais  ir pasak , kad
nupie  vadov s namus nakt . O baltos d s – tai viesos languose. Lita juto vadov s emocin
nepasitenkinim  jos darbu ir tikriausiai nesitik jo jo i vysti parodoje. Pama iusi k rin  parodoje, ji labai

iaug si, nusitemp  vadov  prie eksponuoto darbo ir pasak , kad jai is k rinys patinka labiausiai.
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12. Dienora io santrauka (Simas)
Data Siu eto

pavadinimas
Trumpas turinys

99 09 15 Ambivalenti ka Simo
rai ka gyvenimo

situacij  at vilgiu

Simas pie  Maklaudo kov  ir Pauliaus mirt . Abu pie iniai tragi ki, bet jis pie viesiomis spalvomis. Ypa is
kontrastas ry kiai matosi, kai jis pie  Pauliaus mirt . Keista pasirod  tod l, kad pra jusiais metais kelet

iaugsming  pie ini  jis nutap  ni riomis spalvomis.
99 09 20 Simo ir vadov s

konfliktas
Simas u siciklino ties viena tema: "Senelio Poliaus laidotuv s" arba "Poliaus mirtis". Pie damas pie inius, jis labai
nor jo perteikti siaub  ir dar labiau nor jo, kad kiti i sig st . Vadov  pasak , kad negra u nor ti suteikti kitam
skausmo (tikslaus posakio neprisimenu, bet prasm  buvo tokia), po to Simo mimika nesikeit , bet kitoks tapo
vilgsnis. Jis padar  dar vien  pie in  labai ni , juodai violetini  spalv  apie Poliaus laidotuves ir dar vien ,

paskutin  pie in , visi kai juod , kur  pavadino "Dievas".
99 09 29 “Mago” vaidmuo Simas, baig s pie ti Stalin , pris do pails ti. Jis pasak , kad nor  nupie ti "Mag ". Vadov  pasi  jam sijausti 

mago vaidmen . Po to Simas puol  vaizduoti mag  begalo i rai kingais judesiais. Vadov  i sigando, o vaikams
patiko jos nat rali reakcija. Pralinksm jo net Rimvydas, kuris vis  laik  tik niurzg , kad neateina mama.

99 10 11 Simo ir vadov s
dialogas

Simas "sugavo" vadov s baim s jausm  ir prad jo klausin ti ar ji bijanti iurk no. Trumpu io pokalbio pabaigoje
jis konstatavo i vad : "Tu bijokl  esi, visko bijai". Vadov  buvau pritrenkta. Ji suprato, kad Simas vis  laik  savo
proteliu j  tyr : steb jo veiksmus, emocin  i rai , analizavo j  reik  (kelet  u si mim  atgal nuolat
kartodavosi klausimai:"Ar a  bijau to ir ano?").

99 11 17 Simo smurtas
Jolantos at vilgiu

Ekskursijos metu Viktorija vadovei papasakojo, kad Simas iandien trenk  Jolantai  veid . Vadov  band
siai kinti ar tikrai taip buvo. Po keli  klausim , Simas prisipa ino, ta iau paai kinti kod l, nesugeb jo vadov

suprato, kad Kobra Simo s mon je yra apibendrintas vaizdinys, nes tuo vardu jis vadina ir Jolant , ir savo pie in . 
99 12 20 Vadov s pagyrimas Pie imo metu Simas vis  lap  priraizg  apvali  form  (Arnheim teigia, kad toks nuolatinis formos kartojimas yra

jos tikslinimas), tod l vadov  tar : "Tu taip stengiesi savo pie iniu parodyti daugyb  dalyk , tiek daug pripie ei. Tu
esi aunuolis. Ar tuos apskritimus raizgai tam, kad nori kuo tiksliau perteikti form ?" Simas pa oko, stipriai, stipriai
apkabino vadov  ir pabu iavo. Paskui pie  toliau ir pasakojo, kas pie inyje kur yra.

00 01 19 Simo k rybos
proceso ypatyb s

Simas nutap  kard  ir dar ka . Paruo iau jam lapi  popieri , o jis tap  gua u. D iaugiausi. Kad pats j  pasirinko,
nes akvarel s da o nesugeba paimti tir to.

00 02 02 Simo abejingumas
veiklai

Simas pie ini  atrankos metu buvo pasyvus. Jis s jo rimtas, tarsi ponas, kuris "i  auk to ri  jam si lom
darb " lyg nesuprasdamas, kam ir kod l jis turi tai daryti. Vadov  pasi  atsirinkti kelet  darb  parod . iuos
darbus jis surado pats. Dar kitus jo pie inius atrinko Domas ir Inta. Vadovei kilo mintis, kad Simas yra labai i lep s

00 05 03 Auk io baim Ekskursijos metu Simas su kitais vaikais ir vadove suposi “Velnio ratu”. Pakil s  pat  vir , Simas i balo kaip
drob  ir pasak , kad bijo Prad ioje vadov  band , juokauti, dr sinti j  sakydama: "Simai, tu dabar b si tarsi Magas,
Burtininkas ar Dievas. sivaizduok, kad skrisi vir iauli  ir matysi miest  i  dangaus". I  prad  Simas gailiai
yptel jo, o paskui prad jo verkti. A aros ried jo kaip pupos. Vadov  ramino, kaip gal jo, kalb jo: "Simai, a  su

tavimi. Tau nieko neatsitiks, kol a alia" Apkabino, priglaud  ir laik  u  rankos. Gr tant  mokykl , Simas vis
laik  labai klaus  vadov s: "ar myli mane?"

00 09 17 Simo empatija
vadovei

Vadovei teko dar kart  patirti i  Simo pus s empatij  savo at vilgiu. Ji ra  ant lapo tai, k  pasakojo Vitas apie
Diev . Besiklausydama Vito pasakojimo, ji trumpam u sisvajojo ir nepasteb jo, kad Simas seka j vilgsniu. Staiga
jis paklaus : "Asta, kas jums yra?". Vadov  apstulbino Simo jautrumas. Ji paklaus  Simo i  ko jis suprato, kad
ka kas atsitiko? Jis atsak , kad vadov  pasidariau li dna.

00 10 09 tepliotas megztinis Simas labai u sideg s vaidino Maklaud  ir Metiuso roles. Vitui liko Ri io, Konuso ir Maklaudo monos
vaidmenys. Simas labai sijaut . Baig s vaidinti, po keli  minu  v l nor jo t sti. Vadov  buvo sitikinusi, kad jam
labai didel sp  paliko jos pokalbis su Simo mama, kurio metu vadov  prasitar , kad ketina apie Sim  kurti
film . Vadov  buvo pa ad jusi Simui, kad ketina nusivesti iauli  televizij . iandien net susiprot jo paklausti
kok  m nes  vadov  planuoja tai daryti. I gird s atsakym  jis puol  vadov  g sdinti savo ne variomis rankomis.
Vadov  liep  jam nusiprausti, bet jis tik pa lapino rankas, j  nenusiplov s i tepliojo vadov s balt  megztin .

00 11 06 Pie ini  paai kinimas Simo labai neri lus, pabiras pasakojimas apie pie inius:
"Inga, Petro ir Povilo ba ny ia, karstas. Neril  nu ud  Ing  i  Ar nos klas s, Ing  student  i U, CREDO dirba
(supratau, kad ta pati mergait , kuri vienos ekskursijos metu pjaust  pyrag  vaikams). Lai kus labai ra au. B si
mano mona. Su mano uniu Bi u. I  Kobros 11. Pana i  Andrea. Juozapas su saule, niekas nesustabdys.
Paskutin  serija. Gra iai, man patiko b ti kaime.
Auksin  rasa, BTV, 66, Kobra 11 diena lapkri io 6".

00 11 13 Formos atradimas
Simo pie iniuose

Vadov  pasteb jo, kad yra vyk  kokybini  poky  Simo pie iniuose. Jis sukuria fig  i  apskritim , oval .
Pripie ia tos pa ios formos (ovalo) rankas, kojas. Kojose vaizduoja netgi p das (apskritimais taip pat).

00 11 29 Maklaudo
vaizdajuost

Simas atne  vadovei  kaset , kurioje buvo ra ytas filmas “Kalnietis”. Per jusi film , vadov  suprato, kad
Simas identifikuojasi su Maklaudu.

00 11 30 Pokytis Simo
pie iniuose

Vadov  dar kart  pasteb jo pokyt  Simo pie inyje: anks iau jis raitydavo visokias fig ras i  apskritim , bet ios
fig ros u dengdavo viena kit  ir rezultatas buvo toks, kad visas lapas pripie tas ma daug vienod  form ,
dengian  viena kit . Labai sunku, k  nors suprasti i  tokio pie inio. Vakar jis taip pat rait  fig ras i  elipsi ,
ta iau did iausi , pagrindin  fig  paliko neu pie s. Pirm  kart  Simo pie inyje atsirado atskirtos plok tumos.
Vadovei kilo mintis, kad Simo pie iniai buvo suvelti tod l, kad jis "per juos r ", t..y. nor jo labai daug pasakyti ir

ti i girstas. Kai pagaliau tapo i girstas, jis prad jo kalb ti ai kiau ir trumpiau.
00 12 11 Vertybin  dilema Besikalb dama su Simu vadov  patyr , kad Simas bla kosi tarp savo heroj . Anks iau jis rinkosi Konus , iandien,

Maklaud , v liau, pasak , kad nor  b ti Metiusu.
01 01 15 Simo grasinimas Simas ir Ora buvo meil s, glaust si, kaip ka iukai. Inta, matydama vis  scen , kikeno. Vadov  trikd  Intos

kikenimas, tod l nebuvo labai draugi ka. Simas, pajut s vadov s altum , pie damas prad jo nusi nek ti:
"Nusi udysiu d l Astos..." Paskui liep  net darbo pavadinim  tok  u ra yti. Vadov  band  i siai kinti, kod l Simas
taip elgiasi. Simas atsak , kad nori vadovei atker yti ir paerzinti, nes neva vadov  i met  jo kaset iuk li  kibir .

01 01 22 Prioritetas vaidinimui Po ilgos pertraukos vadov  v l atsine  video kamer  CREDO klas . Man , kad ugdytiniai v l gal s pie ti
filmuojami. Simas, tai i gird s, surauk  nos (pirm  kart  taip i rai kingai Simas parod  nepasitenkinim ). Jis
nor jo vaidinti...Taigi pravaidinome vis  u si mim . U si mimo metu pavyko nustatyti, kad Simo vaidinimai
pa alini moni  priimami nelabai toleranti kai..

01 02 05 Simo pasakojimas Su Simu vadov  kalb josi lyg su senu draugu. Labiausiai stebino ri lus, logi kas pokalbis. Simui puikiai sek si.

01 02 26 Simo pagalba Simas pad jo vadovei pasiruo ti u si mimui: sustumd  suolus, sulankst  kameros stov . Vadov  d iaug si Simo
iniciatyva, ta iau u si mimo metu jis nesiliov  kartoj s, kad nusi udys d l vadov s. Apsiramindavo tik tuomet, kai
vadov  patikindavo Sim , kad j  myli ir nemano, jog yra prie as  tokiam ingsniui. Tuomet Simas atsakydavo
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"Nu gerai, gerai. Esi gera mokytoja, tai nesi udysiu".
01 02 28 Simas auka ir

aktorius
Lita smurtavo Simo at vilgiu. Nustebino tiek vaik , tiek paties Simo bej gi kas reagavimas  smurt . Jie gal jo
pasakyti, kas atsitiko, ta iau patys nesi  joki  priemoni  smurtui pasiprie inti ir taikiai s jo su pa ia
smurtautoja. Smurtautoja liko nubausta, o pasivaik iojimo metu Simas oko prie ais atva iuojan io autobuso
priek .

01 03 01 Simo poelgio tikslas D l atsitikimo su Simu vadov  kalb josi su klas s aukl toja. Su inojo, kad, okdamas prie ais atva iuojant
autobus , Simas vaidino Mirt . Be to pokalbio metu paai jo, kad Simas pradin se klas se m gdavo vaidinti. Jis
da nai lipdavo ant scenos arba pasiimdavo "mikrofon " ir dainuodavo. Visai neblogai mok si, dar  pa ang  po
pa angos, tod l vienu momentu buvo perkeltas  ne ymiai proti kai atsilikusi  vaik  klas , ta iau ten neatlaik
reikalavim  ir v l buvo gr intas  lavinam  klas

01 03 05 Vadov s dienora tis
Simo mamai

iuo metu Simas nelanko mokyklos. Turi problem  su lapimo nelaikymu. Tod l mama pra o palaukti tol, kol jam
pager s. Vadov  dav  jai paskaityti dienora tyje visk , k  tur jo sukaupusi apie Sim

01 03 14 Vadov s ir Simo
mamos susitikimas

Netik tai  pabaig  u si mimo at jo Simo mama. Ji papasakojo labai domi  ir nauding  dalyk . Vadov  puikiai
suprato mamos skausm .

01 03 18 Dienora io
gra inimas

Simo mama gra ino dienora  su pastabomis. Ji labai subtili ir geranori ka moteris. Simo mama patvirtino
susitikimo pabaigoje kelt  vadov s hipotez , kad Simo nepilnaverti kumas i aug s i  per didelio lepinimo.

01 03 29 Simo mamos
sprendimas

Paai jo, kad Simo mama ruo iasi s  atiduoti  “God ”, nes nebegali pak sti namuose jo daromos betvark s.

01 04 20 Simo paklusnumas
Vitui

si mimo metu, kad vadov  tur jo i eiti, paliko Vit  atsaking  u  Sim . Gr usi rado abu berniukus tyliai
din ius, kaip peliukus po luota. Vitas auniai atliko savo pareigas. Vadov  suprato, kad pak  ir Vito autoritet

Simo akyse ir jo savivert . po Vito pastabos Simas prad jo spalvinti mandalos kiekvien  trikampiuk , o anks iau
dirbo atbulomis rankomis. Vadov  man , kad Simui nei eina dailiai spalvinti, o paai jo, kad jis nenori arba tingi

01 04 24 Simo jausm  i rai ka Vadov  atliko eksperiment : si  vaikams nupie ti burbulus, snaiges. Visi ugdytiniai pie , ko buvo pra oma, o
Simas i  burbul  pie inio per jo  siu etin : pie inys i  burbul  palaipsniui virto “Goda”. Kad taip atsitiko, Simas
pats t  fakt  konstatavo, vadinasi iek tiek refleksijos savo veiksmui jis turi. Tai tur  matytis kaset je. Simo
pie inys gavosi gra us. Simas studijoje u sibuvo ilgiau nei kiti: vis pie  ir pie . Kai pabaig , pasak  labai skaud
pavadinim  “Goda – mano durnynas”.

01 05 16 Simo smurtas
vadov s at vilgiu

Pirmadien , u si mimo metu vadov  suprato, kad Simui ji yra vienintelis mogus, su kuriuo jis gali pasikalb ti. Jis
reikalavo d mesio. Vos tik vadov  nusisukdavo  kitus vaikus, jis skaud iai gnybdavo jai  rank , kad v l susilaukt

mesio.
01 05 23 Megztinis Simui Simui buvo padovanotas megztinis. Vadov  nor jo Sim  nufotografuoti. Sudar  situacij  toki , kad jis tur  pats

megztin  apsivilkti. Tas darbas jam nelabai i jo, nes ai ku, kad visk  u  j  padarydavo mama. Megztin  vilkosi
atvirk iai, t.y. apykakl  apa ioje, o apa ia vir uje, paskui priekis atsid  nugaroje, o nugarin  pus  – priekyje.
Vadov  nei kentusi papra  Vito, kad pad  Simui. Vitas visk  padar  puikiai, o Simas vietoj to, kad pad kot ,
nor jo ka  padaryti su ranka ties Vito akimis. Vadov  Sim  sudraud  ir i bar .

01 05 24 Simo i gyvenimai Vadovei emocij  pagalba pavyko i traukti i  Simo ir suprasti jo dienos i gyvenimus.
01 05 26 Simo juokas si mimo metu vadov miai steb jo Sim . Tai jam labai patiko ir jis pra jo juoktis. Vadov  paklaus  jo, ko tu

juokiesi, o jis dar labiau prad jo juoktis, paskui staigiai nurimo ir surimt jo (tai yra u fiksuota vaizdajuost je).
01 11 05 Susitikimas po ilgo

siskyrimo
Vyko susitikimas po labai ilgos pertraukos. Simas i tar  nepaprastu tonu: “Dail s mokytoja atsirado”, - tai
skamb jo kaip Simo ilgesys ir did iulis nustebimas vadovei pasirod ius po ilgo laiko tarpo. Simas kelet  kart
pakartojo vard : “Asta, Asta”. Jo od iai skamb jo su ypatinga intonacija, lyg jis jaust  did iul  palaim , lyg
did iuot si. Vadov  suprato, kad pra jusiais mokslo metais jos ir Simo bendravimas jam buvo naudingas, domus,
prasmingas, kad nepaisant visko, jis buvo laimingas.

01 11 07 Atsiskleid iantys
Simo jausmai

Pradinuk s mergait s kalb josi apie klas s draug  Albina, ai kino kod l i atsid  vaik  namuose, pamin jo jos
utel  galv , kad d l ut li  jai nuskuto plaukus, kad mama jos nepri ri. Simas labai miai sek  j  pokalb . Inta
atrado paraleles tarp Albinos ir Simo. Ji pasteb jo, kad Simas taip pat sve ias savo namuose, nes daugiausiai laiko
praleid ia “Godoje”. Simas klausiamu vilgsniu sek  vadov s reakcij . Nenor dama menkinti Simo akyse mamos
vaizd io, vadov  tepasak , kad Simas atsid  “Godoje” d l kitoki  problem  nei Albina vaik  namuose. Simo

sekantis vilgsnis rod , kad jis skaud iai i gyvena  pokyt , kad n ra susitaik s su tokia savo pad timi ir galb t
smerkia mam  ir artimuosius u  tai, kad juo atsikrat

02 01 15 Litos globa Simui I  Donato ir Simo pokalbio tarpusavyje vadov  suprato, kad Lita iandien buvo mokykloje tik j  anks iau pasi .
 tarpusavio pokalbis atskleid  dar vien  fakt , kad Lita r pinasi Simu. Paklausiau ar Simui tai patinka. Jis

patvirtino, kad taip.
01 11 19 lapinimasis  kelnes Simas prisi lapino  kelnes. Simas, neklausiamas pats prad jo pasakoti kokiais momentais jis prisi lapino  kelnes.

Paai jo, kad pirmas kartas buvo sal je, antras – pas mokytoj  Elen , o tre ias, mano u si mimo metu. Vadov
klaus , kod l jis taip daro, ar jam patinka b ti lapiomis keln mis, ar jis nejau ia, kad nori  tualet  ir pan. Jis tai
ypsojosi, tai surimt davo ai kindamas. ypsojosi, kai vadov  jo klaus , surimt davo, kai pajusdavo, kad draugai
aiposi. Atrod , kad jis ne ino kaip save ir savo poelg  vertinti. Paklaustas, ar turi sausas kelnes, atsak , kad taip.

Vadov  liep  eiti  klas  persivilkti. Jis gr o su sausomis keln mis, bet neu varstytais batais. Lita pad jo batus
siri ti.

02 01 23 Litos globa Simui Einant  parodos atidarym  Lita akivaizd iai parod , kad tikrai globoja Sim : pad jo jam apsirengti (tiksliau ne
pad jo, bet visk  u  j  padar ) ir i einant ir pareinant. sikabino jam  parank  kelion s metu. Vis  keli jo alia jo.
Atrod  taip, lyg b  jo angelas sargas, tiksliai suradusi savo viet alia kito asmens. Ji elg si taip, lyg pasitik
savimi ir savo veiksmais.

02 02 18 eimos pie inys Simas, gav s popieriaus lap  ir flomasterius, parei , kad pie eim . Pie iniu jis papasakojo labai daug k . K rin
taip ir pavadino “Mano eima”. Vadovei liep  para yti ir adres  ir telefon . Vadov  band  i klausti, k  jis jau ia,
matydamas savo eim  dirban  kasdieninius darbus. Simas atsak , kad yra laimingas. Tuo momentu vadov
suprato, kad jam buvimas Godoje buvo tikra pamoka ir tam tikra prasme tragedija. I  pie inio fig  dyd  atrodo,
kad t tis Simui yra svarbiausias. Save ir mam  pie ia ma esnius. Sesers i  viso pie inyje n ra.

02 02 20 Simo santykis su
rybos procesu

Simas pam gd iojo vadov s intonacij : “Dieve, dieve”. I alies rint pana u, kad jis ty iojosi. Vadov  Simui
pasak , kad jo elgesys i alies atrodo dviprasmi kas ir kiti mon s gali nesuprasti, ar jis ty iojasi, ar ne. Simui
nesp jus pie inio pabaigti at jo mama ir j  i sived . Vadov  papra  pasikalb ti. Ji sutiko. Pamin jo, kad Simui
pie imas pasidar s labai svarbus, kad jis labai nori pie ti, kad jo pie iniuose i siskirian ios fig ros.
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13. Simo pasakojimo stenograma
Pokalbis vyko 01 02 05, vaizdajuost s nr.5

1 V.: Gal su tuo tu pabandyk? Nu i siteps tavo rankyt s, tai nusiplausim mes.
2 S.: Ai ne, su flomasteriais.
3 V.: Su flomasteriais nori pie t? Nu gerai
4 S.: Dabar pie iu su flomasteriais savo Poliaus laidotuves, kur mano Polius uvo.
5 Simas ilgokai tyli, paskui parei : Ai pie iu daugiau senelio bali .
6 V.: Ai vai, k  tu pie i…. Nu gerai pie k (pakraip  galv  apgailestaudama, kad Simas pasirinko ne kreideles). Pa
teptuk  ir prad jo plauti vandens indelyje.
7 S.: Kur jus gyvenant?
8 V.: Kur gyvenu?
9 S.: Aha
10 V.: Tokiame name dideliame.
11 S.: Dainiuose?
12 V.: Ne, ne Dainiuose, prie ais Dainius yra toks kitas rajonas.
13 S.: Prie ais Dainius…. Dainiuose jo t vas gyvena. 14 Vadov  nesuprato apie kok  t  Simas kalba, tod l dar kart
paai kina apie savo gyvenam  viet : Ne Dainiuose, Lieporiuose.
15 S.: Lieporiuose, Liepori  rajonas.
16 Ilgoka pauz .
17 S.:Au ros neb ra, Viktorijos neb ra,… pabaig .
18 V.: mhm?… (ne inojo apie koki  Au  Simas kalba. inojo tik, kad baigusi mokykl  ugdymo centr  per jo
Viktorija).
19 Vadov  atsisuka  Dom  ir i plovusi teptuk  klausia: Ar ali  dabar? Papie i su alia, k , Domai?
20 D.: Tas paimkit, - i tiesia rank  kreideles.
21 V.: Kreideles? Ar nori su kreidel m pie t?
22 D.: Ne.
23 V.: Ne?
24 D.: A…
25 V.: Nori?
26 D.: Sud t kaip buvo.
27 V.: Ai, sud t kaip buvo? Tai gal a  galvoju, gal Simas kartais…. Jisai vis d lto paims.
28 D.: Kas ia bus?
29 V.: Nu koki  kreidel  gal paims dar?
30 S.: Ai nenoriu a .
31 V.: Nenori visi kai?
32 S.: Negaliu, purvina, kamera filmuoj mane.
33 V.: Nu a  tau pad siu nusiplaut tas rankeles. Simai, tu d l to…
34 Simas pertraukia grie tu tonu: Kamera filmuoj mane.
35 V.: nepergyvenk d l t  rankeli , tikrai nepergyvenk. Svarbu, kad pie inukas gra us i eit .
36 Simas atsisuka, pasi ri  videokamer , paskui v l atsisuka  pie in , pasi  vadov  ir sako: Matai, kad mane
filmuoj. Negalima. Pie iu.
37 V.: Tai taip, bet tavo pie inukas gra us i eis tada.
38 S.: K ?
39 V.: Sakau, su kreidel m tavo pie inukas gra us i eis. Nesvarbu, kad rankel s bus purvinos.
40 S.: Nenoriu.
41 V.: Nenori vis tiek. Nu gerai. Paima d el , atsisuka  Dom  ir tyliai sako: A  sud siu. Deda kreideles  d el .
42 S.: Sud si?
43 V.: Tu nenori, a  sud siu tada. Domas stebi labai miai vis  scen
44 V.: Nu o dabar Domai su tavim. Ar padarysi dar k  nors su – alia spalvyte?
45 Domas linkteli galv .
46 V.: Padarysi?
47 Domas paima teptuk  ir tyliai tyliai murma ka  po nosimi. Paskui pasilenkia prie stalo, i sitempia  Simo pus  ir
iek tiek garsiau sako: A  pask siu tave Bal nui…  galv  duos. Simas nekreipia  Dom  jokio d mesio.

48 Vadov  i plauna teptuk , paremia ranka galv  ir vilgteli  Simo pie in . Simas, pajut s vadov s d mes , klausia:
Kokiais tu metais enijais su vyru?
49 V.: Kokiais metais…. Galvoja.
50 S.: Aha?
51 Vadov  galvoja.
52 S.: Kada buvai jauna? Kada vaik  netur jai?
53 V.: Nu jau dabar… devyniasde imtais metais, rei kia beveik prie  vienuolika met .
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54 S.: 11 met . Mano mama jauna buvo, vaik  dar netur jo, eina…. Sumurma sau po nosimi kelis od ius, kuri
prasm s negalima suprasti Penkiais metais, iais. Kokiais?
55 V.: Mhmm.
56 S.: Dvide imt i kokie… o jus?
57 V.: Nu kiek man tada buvo?… tyli…. Kiek man buvo met ? Dvide imt penki.
58 S.: Mano mamai irgi buvo dvide imt penki.
59 V.: Mhmm.
60 S.: S nus gim .
61 V.: O tavo sesut  kada gim ? Jinai jaunesn  u  tave ar vyresn ?
62 S.: Pirma Rasa gim . Ne  pusseser  laik  ant t  keli  (rodo su kum iais kelis kartus kair  kel  akcentuoja labiau).

 gimiau v liau. A  gimiau antras. Mane kri te…
63 V.: Tu gimei antras?
64 S.: Mane kri te Valiaus brolis Sigis. Sigis yra mano kri to t vas. Kri te mane ve  ba ny , ne  mane. T vas.
65 V.: Tai dabar sesut  tavo vyresn ?
66 S.: Vyresn .
67 V.: O turi tiktai sesut  ir teturi?
68 S.: Rasa. Rasa Val iukait .
69 V.: O jinai mokosi ar dirba?
70 S.: Mokosi prekyba mokykloj.
71 V.: Prekybos mokykloj?!
72 S.: Medelyno mokykl  jau pabaig  12 klasi , dabar mokosi …. Dabar mokosi…. Susijuokia…. Dabar mokosi
prekyba mokykloj. Ant Palangos pus s, Ant Kelm s pus s.
73  pokalb siterpia muzikos mokytoja: Kas jin bus?
74 S.: K ?
75 M.:Pabaigs moksl , kas bus? K  dirbs?
76 S.: Eis  darb .
77 M.: Va,… kok  darb ?
78 S.: K ?
79 M.: Kok  darb ?
80 S.: Ne inau.
81 M.: Ne inai.
82 Simas v l kreipiasi  vadov : O jus kur eisit dirbt?
83 V.: Tai a  jau dabar dirbu.
84 S.: Ne, dukra j  kur dirbs?
85 V.: A  neturiu dukros, tiktai s .
86 S.: S .
87 Vadov  pasi ri  Dom  ir sako: dar pa lapink, paskui v l atsigr ia  Sim .
88 S.: Kaip jau pabaigei?
89 V.: Taip, nu matai. Mes labai auniai pasikalb jom. Ar ne? Daug k  su inojau a  apie tave. Tu irgi apie mane
su inojai. Ar ne? Man labai domu buvo klausytis.
90 Simas pakartoja: Man labai malonu buvo klausytis.
91 V.: O tau?
92 S.: Aha.
93 V.: Irgi? Dar kart  klausia to paties, tarsi netik dama.
94 S.: Irgi…. Dail  dar nesibaig ?
95 Vadov  purto galv : Ne..aa.
96 D.: O kur pasibaigs?
97 Simas ypatingu balso tonu pasako vien od : Dail .
98 Domas, baig s k rin , su unka: Du darbai yra.
99 V.: Trys jau darbai tavo yra, Domai (pasteb jusi klaid , pataiso).
100 S.: Kur mano darbai? Tiek pie iau… (balsas i duoda apgailestavim )
101 V.: Jau trys darbai.
102 S.: Mano? (klausiamu tonu siterpia)
103 V.: Tavo du.
104 S.: Mano du.
105 V.: Dabar va itas antras.
106 S.: Antras (atkartoja tarsi aidas).
107 V.: A  galvoju… man atrodo…. Gal tu gal tum dabar paimti koki  kit  spalv  vietoj tos pilkos?
108 S.: Bali  pie iu.
109 V.: Koki  tu dabar nor tum i  t  vis  spalveli ? Pasi k, koki  nor tum?
110 S.: Raudon .
111 V.: Raudon ?!
112 S.: Ne. pilk .
113 V.: Tai tu su pilka dabar pie i. Koki  nor tum?
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114 S.: Raudon .
115 Vadov  paduoda.
116 S.: Kada jus einant  darb ?
117 V.: Nu kaip kur?. Va iandien universitete tur jau paskaitas, tai nuo a tuoni  dirbau.
118 S.: Nuo a tuoni .
119 V.: Paskaitas praved iau.
120 S.: K  dar?
121 V.: Iki pirmos dirbau.
122 Domas nutraukia pokalb : A  diplom  turiu.
123 S.: A  irgi diplom  turiu. Simas palie ia su ranka vadov s rank , kad ji atsisukt  j . – Mano mama saugo.
124 V.: Saugo?
125 S.: Diploma guli.
126 V.: O tu Domai saugai? (Domas tuo metu krap to nos ).
127 D.: Yra spintoj (krap to nos  toliau).
128 V.: Spintoj yra.
129 S.: Tre iadien  buvom (tur  omeny parodos atidarym , kurios proga buvo i dalinti pa ym jimai).
130 Vadov  nor dama pasitikslinti kaip Domas saugo pa ym jim , klausia jo: Ar nepritepliojai? D iaugiasi mamyt ?
131 S.: Tre iadien  mes buvom (palie ia su ranka vadov s rank , kad atkreipt  d mes  j ).
132 V.: Aha.. Ar d iaugiasi mamyt ?
133 Domas linkteli galv  krap tydamas nos .
134 V.: D iaugiasi?
135 Domas v l linkteli galv .
136 V.: Patiko tau?
137 Domas v l linkteli ir toliau krap to nos .
138 V.: Tai gerai. Pauz ….
139 S.: O jus ar mokat kept tort ?
140 V.: Moku. Atsisuka  Dom .
141 V.: O, Domai, ar nenor tumei dar su baltu ka  padaryt. Ar nenor tumei su baltu?
142 D.: Negal iau.
143 V.: Negal tum? Domas paima teptuk , pakabina balto gua o ir tepa. Vadov  tyliai pataria pa lapinti teptuk , kad
geriau slyst  popieriaus pavir iumi.
144 Staiga tyl  nutraukia Simo keiksma od iai: Fu bliad, fu bliad, atsisuka ir demonstratyviai ri  kamer .
145 siterpia muzikos mokytoja: Simai, Simai, nm….
146 Vadov  nutraukia jos od ius klausdama Sim : K ia sugalvojai? K ?
147 S.: K ?
148 V.: K  sugalvojai? Mhmm?
149 S.: Gerai pie iu?
150 V.: Nu kol kas gerai. Taip. Tu prad jai jausti…. 151 Simas nutraukia vadov s sakin : Nebesikeiksiu (i tiesia rank
ir paduoda sveikindamasis).
152 V.: Nesikeik, nesikeik.
153 M.: Kaip turgaus boba.
154 S.: Turgaus boba.
155 V.: Nes gi inok, viskas yra…. Viskas gi va, …. Nufilmuota. Taigi, jei kam parodysiu, tai visi galvos: o jei, nu tas
Simas, Simas…. Nu tas Simas, Simas…. Labai neger sp  apie save sudarysi.
156 S.:  film …
157 D.: Va! Su unka pabaig s pie in .
158 V.: Nu matai kaip gra iai. Nu gerai, aunuolis esi.
159 S.: aunuolis.
160 Pauz .
161 S.: O jus kamera su niuk…
162 V.: A  einu pa ti kaip ten matosi viskas.
163 S.: Tik pro juost .
164 V.: Nu filmuoja visk .
165 D.: Baig si da ai!
166 V.: Baig si da ai? A  dabar pritraukiu jus ar iau iek tiek…. sim mes Domai dar t  da … nebijok tu.
167 D.: Va!
168 V.: O lia, lia!
169 D.: Pa k!
170 V.: Nu pakelk savo pie in , Domai, … pakelk, parodyk. Pakelk, parodyk savo pie in . Va matai koksai pie inukas,
o… o… labai gerai, aunuolis esi.
171 S.: O a ?
172 Vadov  kreipdamasi  Dom : labai gra iai atrodai. Gerai. A  labai Domai.
173 S.: A  noriu!
174 V.: Dabar pasisuksim  Sim  tuoj. Palauk Simai, palauk… Va. Pasuka kameros objektyv .
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175 S.: Va, ia yra pie inys. ia yra mano senelio balius.
176 V.: Aha, gerai.
177 S.: ia geriam tort  skan  (rodo  pie in  ir neju iom pasuk  save).
178 V.: Tai tu dabar rodyk atsuk s  mane, Simai, visk .
179 S.: Chmmm.
180 V.: Nu?
181 S.: ia geria tort  senelis.
182 V.: ia gal stal  nupie ei aplinkui… ir u  stalo s din ius mones? (netik tai supranta, kad Simas pats,
savaranki kai sukomponavo visai puiki  kompozicij , kuri  galima realiai matyti ir suprasti prasm ).
183 S.: Aha.
184 V.: Vai koks tu aunuolis!
185 S.: Vai…
186 V.: Nu k  tu matai, kaip tu sugalvojai…. Rei kia aplink stal ia s di mon s…. Ach, Simai, Simai…. Nu tu esi
tikras atradimas mano!…. K  tu pasakysi! Kaip tu ia visk  sukomponavai. Nu pasakok dabar toliau, … pasakok toliau.
187 S.: ia yra mano kaimas, va (rodo ir v l pasisuka pie in  prie  save, kad geriau pats matyt ).
188 V.: Mhmmm, tik tai atsuk tu  mane. Visk  ai kink, bet atsuk  mane.
189 S.: Va.
190 V.: Mhm…. Kur kaimas? Parodyk, gerai dar kart . Bet atsuk s  mane, atsuk s  mane.
191 S.: Va ia.
192 V.: ia visur yra tavo kaimas. Taip? O kur tas stalas yra, parodyk! Kur tas stalas yra?
193 S.: Viduj.
194 V.: ia, viduj, viduj… Mhmm ir ia aplinkui s di mon s. Taip?
195 S.: Taip
196 Pauz .
197 V.: Nu k  tu pasakysi….
198 S.: Gra u? (paklausia pasitikslindamas)
199 V.: Nu labai…. Labai.
200 S.: Labai (atkartoja).
201 V.: Nu gerai, Simai, a .
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14. Vaizdajuos  s ra as
Kaset s
trukm

Kaset s
eil. nr.

Data Laikas Filmo siu etas (pamoka, u si mimas, parodos
atidarymas ir  t.t.)

Siu et  skai ius
vaizdajuost je

1999 09 13 00.00.11 – 00.18.42 Lav. kl. pamoka (mokytoja T.)
1999 09.20 00.18.45 – 00.42.17 Lav. kl. pamoka (mokytoja.T.)
1999 09 27 00.42.20 – 01.14.59 Lav. kl. pamoka (mokytoja T.)
1999 12  01 01.15.08 – 01.24.53 CREDO met  jubiliejus

180min
3.00h

1

2000 01 09 01.24.58 – 02.28.37 CREDO u si mimas

5

2000 01 24 00.00.13 – 01.18.53 CREDO u si mimas
2000 01 31 01.18.53 – 02.16.32 CREDO u si mimas
2000 02 07 02.16.37 – 03.12.56 CREDO u si mimas

240min
4.00h

2

2000 02 09 03.12.58 – 03.27.40 CREDO parodos atidarymas

4

00.00.13 – 00.15.27 Santrauka tarptaut seminar. Rumunijoje
2000 05 08 00.15.30 – 00.52.09 CREDO u si mimas
2000 05 10 00.52.14 – 01.23.03 CREDO u si mimas
2000 05 10 01.23.07 – 01.34.54 Simas vaidina
2000 05 15 01.35.00 – 01.53.09 CREDO aktoriai kuria siu etus

240min
4.00h

3

2000 07 07 01.53.18 – 02.02.07 Parodos Fenomenas  atidarymas

6

2000 07 07 00.00.04 – 00.09.00 Parodos Fenomenas  atidarymas
2000 09 18 00.09.01 – 00.38.33 CREDO u si mimas
2000 09 25 00.38.34 – 01.13.38 CREDO u si mimas

2000 10 2/9/16 01.13.40 – 01.28.03 Simas vaidina
2000-  pava. 01.28.04 – 01.33.10 CREDO u si mimo intarpas

240min
4.00h

4

2000 10 18 01.33.22 – 02.08.56 CREDO u si mimas

6

2001 02 05 00.00.00 – 01.05.02 CREDO u si mimas
2001 02 07 01.05.05 – 01.16.18 II CREDO u si mimas
2001 02 07 01.16.19 – 02.00.17 CREDO u si mimas

180min
3.00h

5

2001 03 05 02.00.20 – 02.36.22 CREDO u si mimas

4

2001 02 26 00.00.10 – 01.21.34 CREDO u si mimas
2001 03 12 01.21.48 – 02.30.05 CREDO u si mimas

240min
4.00h

5a

2001 03 14 02.30.13 – 03.55.05 CREDO u si mimas

3

2001 03 19 00.00.11 – 01.18.23 CREDO u si mimas
2001 03 26 01.18.24 – 02.39.57 CREDO u si mimas
2001 03 28 02.40.02 – 02.41.05 Mokytoja stebi pokalb

240min
4.00h

6

2001 04 02 02.41.10 – 03.29.56 CREDO u si mimas

4

2001 04 04 00.00.09 – 00.26.46 CREDO u si mimas
2001 04 18 00.29.48 – 00.54.35 II CREDO u si mimas
2001 04 18 00.54.36 – 01.38.44 CREDO u si mimas

240min
4.00h

7

2001 04 23 01.38.47 – 02.22.58 CREDO u si mimas

4

2001 04 24 00.00.08 – 00.53.40 Eksperimentinis tyrimas I
2001 04 26 00.53.50 – 01.28.32 Eksperimentinis tyrimas II
2001 04 30 01.28.39 – 02.25.48 CREDO u si mimas
2001 05 07 02.25.49 – 02.34.10 Naujas metodas Kelion  po park

180min
3.00h

8

2001 05 14 02.34.16 – 03.00.23 CREDO u si mimas

2

2001 05 21 00.00.06 – 01.03.51 Bandomasis tyrimas
2001 05 29 01.03.54 – 01.18.20 CREDO VII parodos atidarymas
2002 02 18 01.18.34 – 01.47.35 Pokalbis su Domo mama

 2002 02 25 01.47.36 – 02.50.29 CREDO u si mimas
2002 02 25 02.50.30 – 03.40.12 Pokalbis su Simo mama

240min
4.00h

9

2002 02 26 03.40.18 – 03.42.50 Studijos CREDO veiklos apibendrinimas

6

2001 11 05 00.00.10 – 00.38.33 CREDO u si mimas
00.38.35 – 01.13.54 Santrauka ekspertizei

2001 11 07 01.13.55 – 02.08.19 CREDO u si mimas
2001 11 12 02.08.21 – 03.02.18 CREDO u si mimas
2001 11 14 03.02.23 – 03.37.59 CREDO u si mimas

240min.
4.00h

10

2001 11 07 03.38.11 – 03.42.17 CREDO u si mimo intarpas

6

2001 11 19 00.00.13 – 00.44.24 CREDO u si mimas
2001 11 21 00.44.29 – 01.34.37 CREDO u si mimas
2001 11 26 01.34.38 – 02.30.43 CREDO u si mimas
2001 11 28 02.30.45 – 03.05.16 CREDO u si mimas

240min
4.00h

11

2001 12 03 03.05.18 – 03.58.55 CREDO u si mimas

5

2001 12 10 00.00.10 – 01.00.37 CREDO u si mimas
2001 12 12 01.00.38 – 01.45.10 CREDO u si mimas
2002 01 07 01.45.12 – 02.36.32 CREDO u si mimas

240min
4.00h

12

2002 01 09 02.36.35 – 03.54.07 CREDO u si mimas

4

2001 12 14 00.00.09 – 00.20.10 Atvira pam. resp. spec. m-kl  mokyt.I d.
2001 12 14 00.21.30 – 00.44.02 Atvira pam. resp. spec. m-kl  mokyt.IId.
2002 01 18 00.44.02 – 01.14.55 Atvira pam. resp. spec. m-kl  mokyt.I d.
2002 01 18 01.45.20 – 01.46.02 Atvira pam. resp. spec. m-kl  mokyt.IId.

240min
4.00h

13

2002 01 21 01.46.04 – 02.58.49 CREDO u si mimas

7
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2002 01 23 02.58.50 – 03.20.09 CREDO VIII parodos atidarymas
2002 01 30 03.20.10 – 03.50.12 Pokalbis su Litos mama
2002 01 28 00.00.08 – 01.12.33 CREDO u si mimas
2002 02 04 01.12.36 – 02.15.27 CREDO u si mimas

240min
4.00h

14

2002 02 06 02.15.28 – 03.29.46 CREDO u si mimas

4

2002 02 11 00.00.10 – 00.58.40 CREDO u si mimas
2002 02 13 00.58.42 – 01.59.45 CREDO u si mimas
2002 02 18 01.59.46 – 03.02.37 CREDO u si mimas

240min
4.00h

15

2002 02 20 03.02.40 – 04.04.50 CREDO u si mimas

4

2002 02 27 00.00.11 – 01.03.09 CREDO u si mimas
2002 03 04 01.03.10 – 01.47.56 CREDO u si mimas

180min
3.00h

16

2002 03 06 01.47.59 – 02.03.14 CREDO IX retros.. parodos atidarymas

3

2001 03 05 00.00.00 – 00.56.43 Pokalbis su Simo mama
2001 03 13 00.56.43 – 01.07.51 Pokalbis su mokyklos vadovybe
2001 03 14 00.07.52 – 00.20.33 Pokalbis su Simo mama

240min
4.00h

17

2001 03 21 01.20.37 – 02.34.30 Pokalbis su mokytoja

4

2001 04 27 00.00.07 – 00.34.30 Dovana mamai, pyktis Dariui
2001 05 14 00.34.27 – 00.47.53 30 eatpa .; T: BS NMA; pyktis D

60min
1.00h

Inta

2001 05 16 00.47.55 – 00.54.17 30 eatpa .; pyktis D 30 eatpa .

3

2001 05 23 00.00.06 – 00.18.36 Lüscher T; 8 eatpa ; pyktis D; 8 eatpa .180min
3.00h

Inta
2001 05 24 00.18.40 – 00.46.44 Ror achoD; Lüscher T; meil D; 8eatpa .

2

2001 05 03 00.00.16 – 00.31.34 T: BS NMA
2001 05 09 00.31.40 – 01.15.09 30 eatpa ; pie inys “Namas”

120min
2.00h

Lita

2001 05 22 01.15.14 – 01.24.51 Lüscher T; 8 eatpa ;

3

2001 05 03 00.00.11 – 00.25.22 30 eatpa .; T: BS MNA; 30 eatpa .
2001 05 16 00.25.25 – 00.39.01 30 eatpa .; pyk  emoc.; 30 eatpa .

180min
3.00h

Ora

2001 05 22 00.39.02 – 00.54.56 Lüscher T; 8 eatpa ; pie inys; 8 eatpa .

3

2001 05 03 00.00.09 – 00.37.33 30 eatpa .; T: BSN
2001 05 09 00.37.40 – 01.01.27 30 eatpa .; T: MNA, B pakart; 30 eatpa
2001 05 22 01.01.40 – 01.13.22 Lüscher T; 8 eatpa ; sp.pas.; 8 eatpa

180min
3.00h

Domas

2001 05 24 01.13.30 – 01.36.45 Lüscher T; Ror acho D; 8 eatpa

4

2001 05 14 00.00.10 – 00.34.50 30 eatpa .; T: NMA; 30 eatpa .
2001 04 27 00.34.52 – 01.05.26 T: BS
2001 05 22 01.05.58 – 01.20.35 Lüscher T; 8 eatpa ;
2001 05 23 01.20.38 – 01.29.15 Megztinis
2001 05 24 01.29.18 – 02.03.54 Lüscher T; 8 eatpa ; Ror achD; 8eatpa .

240min
4.00h

Simas

2001 05 28 02.03.58 – 02.26.21 Lüscher T; 8 eatpa ; pie inys; 8 eatpa .

3

60min
1.00h

Jola 2001 04 24 00.00.08 – 00.05 01 Pie ini  “Kaime”, “Sode”, “ iauliai”
komentaras; spalv  atpa inimas

1

2001 05 02 00.00.09 – 00.40.58 30 eatpa .; T: BS MNA
2001 05 07 00.41.03 – 00.49.48 T: medis (M); 30 eatpa .
2001 05 23 00.49.48 – 01.28.48 Lüscher T; 8 eatpa ; “Titanik”; 8 eatpa .

120min
2.00h

Vitas

2001 05 28 01.28 48 – 01.47.10 Lüscher T; 8 eatpa ; pie inys; 8 eatpa .

4

Yra nufilmuota:
(statistika)

• 47 grupiniai CREDO u si mimai;
• 6 parod  atidarymai;
• 7 pokalbiai;
• 3 lavinamosios klas s pamokos (mokytoja T.);
• 3 eksperimentiniai bandomieji tyrimai;
• 2 II – osios CREDO klas s u si mimai;
• Lüscher testo taikymas
• Ror acho testo taikymas
• Testo H-T-P taikymas + burbulai, snaig s, autoportretas;
• 30 emocij  atpa inimas;
• 8 emocij  atpa inimas.
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15. Steb jimo protokolas
Steb jimo protokolas nr

Data……………….kaset s nr…………u si mimo eil s nr. kaset je…………steb tojo pavard …………………………………………………..
si mime dalyvavusi  vaik  vardai………………………………………………………………………………………………skai ius…………

Mokinys  1min. Mokytojas   1 min.

Ei. nr.

O
ra

Li
ta

V
ita

s

In
ta

A
nt

a

Si
m

as

D
om

as Eil.
nr.

1-30 30-60

  1. Fiziologiniai poreikiai         1. Giria pastangas, d iaugiasi U aktyvumu
2. Elgesio m gd iojimas, “vaidinimas”        2. Apkabina, priglaud ia, paguod ia, dr sina
3. Manipuliacijos su daiktais tam tikr  laiko tarp        3. Atsiliepia  klausim , pra ym
4. I reik tas noras ( od iu, veiksmu)     4. Kalbina, klausin ja U, klausosi, k  jis pasakoja
5. Pagalba (sutvarko da us, suolus..) pasi lymas vai intis        5. Bara, smerkia, baud ia, grasina
6. Pokalbio inicijavimas, i laikymas        6. Pertraukia, pataiso, parodo pavyzd , ai kina (G; I)
7. D mesio tro kimas i  M,V        7. Nekreipia d mesio, leid ia

       8. Draud ia, nurodo, priver ia, paskiria, reikalauja (G; I)

Mokinys  2 min. Mokytojas   2 min.

Ei. nr.

O
ra

Li
ta

V
ita

s

In
ta

A
nt

a

Si
m

as

D
om

as Eil.
nr.

1-30 30-60

  1. Fiziologiniai poreikiai         1. Giria pastangas, d iaugiasi U aktyvumu
2. Elgesio m gd iojimas, “vaidinimas”        2. Apkabina, priglaud ia, paguod ia
3. Manipuliacijos su daiktais tam tikr  laiko tarp        3. Atsiliepia  klausim , pra ym
4. I reik tas noras ( od iu, veiksmu)        4. Kalbina U, klausosi, k  jis pasakoja
5. Pagalba (sutvarko da us, suolus..) pasi lymas vai intis        5. Bara, smerkia, baud ia, grasina
6. Pokalbio inicijavimas, i laikymas        6. Pertraukia, pataiso, parodo pavyzd , ai kina (G; I)
7. D mesio tro kimas i  M,V        7. Nekreipia d mesio, leid ia

       8. Draud ia, nurodo, priver ia, paskiria, reikalauja (G; I)
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16. Vidutini kai sutrikusio intelekto ugdytini  k rini  pavyzd iai

157 Simo pie inys,  “Mokytojos Aldonos dukra R ta – Agn  su juodais d insais”, 2001 12 12, baltas popierius, flomasteriai

169c Simo pie inys, „Mokytojas Domas danguje“, 2002 01 09, baltas popierius, flomasteriai

162 Simo pie inys, „Kobra“, 2001 12 14, 111 Simo pie inys, “Maklaudas”, 2000 12 11,
baltas popierius, flomasteriai baltas popierius, flomasteriai
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173 Simo pie inys, „Heraklis, kuris eina yg “, 2002 01 14, 178 Simo pie inys, „Mano eima ri ra yt  video Rasos
juodas popierius, sidabrinis ra iklis bali “, 2002 01 21, baltas popierius, flomasteriai

39 Simo pie inys, „Vytautas“, datos n ra,  baltas popierius, 68 Simo pie inys, „Magas“, 1999 11 08, juodas popierius,
juoda anglis pastel
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70 Simo pie inys, „Policija“, 1999 11 22, 73 Simo pie inys, „Mano sapnas“, 2000 01 17,
baltas popierius, flomasteriai juodas popierius, pastel

75 Simo pie inys, „Draugija. Seniai su Kal  seneliu“, 104 Simo pie inys, „Ri is, Metiusas, Galvanda, Konusas,
2000 02 17, baltas popierius, gua as Metiusas“, 2000 11 29, baltas popierius, flomasteriai

123 Simo pie inys, „Senelio balius“,  2001 02 05, 134 Simo pie inys, „Goda“, 2001 04 24, baltas popierius,
baltas popierius, flomasteriai flomsteriai
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202 Simo pie inys, „Nam  tvora“, 2002 03 06, baltas popierius, flomasteriai

129 Simo pie inys, „Be pavadinimo“, 2001 03 14, juodas popierius, blizgantis ra iklis
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33 Litos pie inys, „Be pavadinimo“, 1999 12 08, rudas popierius, pastel

39 Litos pie inys, „Be pavadinimo“, 2000 11 06, baltas popierius, gua as
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41 Litos pie inys, „Senis, Besmegenis“, 2000 11 13, baltas popierius, 49 Litos pie inys, „Velyk  kiau inis“, 2001 03 19 violetinis gua as
popierius, gua as

54 Litos pie inys, „Darius – mano meil “, 2001 04 30, baltas popierius 62b Litos pie inys, „Vitalijus su megztiniu“, 2001 11 19
juodas flomasteris baltas popierius, flomasteriai
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56 Litos pie inys, „P kas“, 2001 05 09, baltas popierius, flomasteriai

57 Litos pie inys, „Saul , egl , g , debesys“, 2001 05 21, baltas popierius, flomasteriai
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61 Litos pie inys, „Myliu Dari . Andrius mane erzina“, 2001 11 12, baltas popierius, flomasteriai

64a Litos pie inys, „Vitalijos ir Dariaus meil “, 2001 11 26, baltas popierius, flomasteriai
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44 Litos pie inys, “Dovan , medis, mi ke, bumbulai”, 2000 12 14, baltas popierius,
flomasteriai

5 Litos pie inys, “Kaime”, datos n ra, baltas popierius, flomasteriai

50 Litos pie inys, “P kas”, 2001 03 21, violetinis popierius, auksinis ir sidabrinis ra ikliai
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Oros pie inys, “Be pavadinimo” datos n ra, baltas popierius, juodas pie tukas

Oros pie inys, “Fantazij  pilis”, datos n ra, baltas popierius, juodas pie tukas

Oros pie inys “Dovana pusseserei Eglei, I”, 1999 11 29, Oros pie inys “Dovana pusseserei Eglei, II”, 1999 11 29,
baltas popierius, flomasteriai  baltas
popierius, flomasteriai
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Oros pie inys “Dovana pusseserei Eglei, III” 1999 11 29, Oros pie inys “Dovana pusseserei Eglei, IV”, 1999 11 29
baltas popierius, flomasteriai baltas popierius, flomasteriai

Oros pie inys “Dovana pusseserei Eglei, V”, 1999 11 29, Norveg  dailininko E.Munch „ auksmas“
baltas popierius, flomasteriai



218

17. Vaiko pie inio raidos stadijos

Pie inio b kl  – nuo 2 iki 4 met  (keverzoni /karakuli  stadija)
Bendra

charakteristika
mogaus
fig ra

Erdv Spalva Dizainas Mokymas.
Temos

Priemon s

1. Padrikas
Kinestetin
patirtis. Judesys
nevaldomas

ra ra Vartoja
nes moningai.

gaujasi
spalvomis be
jokio siekio

ra Padr sinti.
Nepertraukti
pie imo,
nenukreipti

mesio kitur,
negadinti po

Storas,
mink tas,
juodas
pie tukas.
Lygus
popierius.
Gua as.
Nelaisti
terliotis
pir tais,
nebent
vaikas labai
suvar ytas ir
kitaip
nesiry ta.
Molis

2.
Kontroliuojamas
Kartoja judesius,
atranda ry  tarp
regos ir motorin s
veiklos (judesio).
Judesius valdo.
Kartoja judesius
su variantais ir
sitikina kontrol s

realumu

ra N ra, arba tik
kinestetiniu
pagrindu.

Kaip anks iau N ra Kaip anks iau Kaip
anks iau

3. Vardinimas
Pereina nuo
kinestetin s prie
vaizduotin s
galvosenos.
Judesiai vair s,
da nai kaitomi

Jokio
pana umo,
bet enklas

gali b ti
susiejamas
su mogum

duodant
vard

Tik
vaizduot je

Naudoja spalv
skirtingomis
prasm ms
(vardams)
pary kinti

ra “Pad ti” vaikui
galvoti jo

pasirinkta tema,
palaikant

samprotavimus,
lydin ius
pie im

Spalvoti
pie tukai,
gua as,
molis,

flomasteriai
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Pie inio b kl  nuo 4 iki 7 met  (ikischemin  stadija)
Bendra

charakteristika
mogaus fig ra Erdv  Spalva Dizainas Mokymas.

Temos
Priemon s

1. Atranda ry
tarp pie imo,

stymo ir
aplinkos

Apskritimin  galva,
linijin s kojos ir rankos.
Palaipsniui simbolinis

“galvakojis”sud ting ja.

Centre yra
pats; kiti
daiktai

nesusieti
erdviniu
santykiu:

ia yra
stalas, ia

, ia
durys”.
Taip pat
emocinis
santykis:

ia mano
”

Be
santykio su

tikrove.
Spalva

priklauso
nuo

emocinio
santykio

Nes moninga
prad ia

Aktyvinti
pasyvias

inias,
daugiau

apie save
(k no dalis).

Pie tukai
(mink ti),

molis, tir ta
tempera,

plat s
eriniai

teptukai,
dideli

lengvai
gerian io
popieriaus

lapai

2. Simboliai
nuolat kinta,
nes ie komas

tikslus enklas

Dali  simboliai
priklauso nuo pa inimo,

kuris pie iant
suaktyvinamas



220

Pie inio b kl  nuo 7 iki 9 met  (schematinis vaizdavimas)
Bendra

charakteristika
mogaus fig ra Erdv Spalva Dizainas Mokymas.

Temos
Priemon s

1.
Suformuojami

nuolatiniai
enklai mogui

ir aplinkai

Nuolatinis
enklas,

priklausantis nuo
aktyvaus

pa inimo ir
asmenini
savitum

Pirmas tikslus erdvinis
enklas – pamatin  linija

Atranda
nuolatin
ry  tarp

spalvos ir
objekto.

Dizaino
elementai
atsiranda

nes moningai

Geriausia
skatinant remtis

veiksmu;
atskaitos
pozicijos:

mes; veiksmas;
kur?

Spalvoti
pie tukai,
spalvotos
kreidos,
tempera
gua as,
dideli

popieriaus
lapai,

plauk  ir
eriniai

teptukai,
molis:

sintetin
ir

analitin
lipdyba

2. Schemos
kartojimas

stiprina
pasitik jim

savimi

Schema
tvirtinama
nuolatiniu

pasikartojimu

Atranda, jog pats yra
pasaulio dalis.

Reik mingas s veikoms
su mon mis ir mokantis
skaityti. Pamatin  linija

rei kia:
• pagrind ;
• em

Atskiram
daiktui
atskira

nuolatin
spalva

Tem  tikslas –
su adinti d mes :
*laiko atkarpai

(kelion ,
siu etas, pasaka);
*rentgenogramai:

(pabr iant
pozicijas
“viduje”,

“lauke”), namie,
mokykloje,

fabrike ir pan.

Kaip
anks iau

3. Gryna
schema

neatspindi
aktyvios

patirties, bet
rei kia pat

daikt :
mogus”,

“medis” ir kt.

Kaip
anks iau

4. Patirt
atspindi
schemos

variavimas

Schemos
variavimas

atspindi aktyvi
patirt , b dinga:
• svarbi  dali

didinimas;
• nesvarbi  dali

menkinimas,
praleidimas

• nauj  simboli
vedimas

Pamatin s linijos
variavimas rodo aktyvi
patirt . Subjektyvi
erdvin  i rai ka:

• atvartai;
• oninio ir vir utinio

plano deriniai;
• rentgenogramos;
• laiko ir erdv s

vaizd iai

Nukrypimas
nuo

spalvin s
schemos

rodo
emocin
patirt .

Tem  tikslas –
su adinti d mes :
*laiko atkarpai

(kelion ,
siu etas, pasaka);
*rentgenogramai:

(pabr iant
pozicijas
“viduje”,

“lauke”), namie,
mokykloje,

fabrike ir pan

Kaip
anks iau

5. Pie iama
geometri komis

linijomis
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Pie inio b kl  nuo 9 iki 11 met  (bundan io realizmo b kl )
Bendra

charakteristika
mogaus fig ra Erdv Spalva Dizainas Mokymas.

Temos
Priemon s

Gauj  am ius D mesys
aprangai; r bai

pabr tinai skiria
mergaites ir
berniukus

Atsisako
pamatin s

linijos simbolio.

Tolsta nuo
objektyvaus

santykio
daiktas –

spalva

Pirmieji
moningi
dekoro

elementai

Savistaba
skatinama
kreipiant

mes
skirtingo
mogaus

(profesijos)
skirting
aprang

Karpiniai,
pie tukai,
gua as,
spalvota
kreida,
molis,

papje-ma e,
medis,

kolia as,
metalas,

antspaudai
Palaipsniui

atsisako
schemos ir

geometri
linij

Dengimas
(daiktas u

daikto). Dangus
pasiekia

pamatin  linij .
Atranda

panoram .

Ry kus
emocinis

spalv
vertinimas

Med iag  ir j
taikymo
(funkcij

pa inimas)

Bendras
grup s
darbas;

dengimai
bendrame

darbe.

Ma ai
bendrauja su
suaugusiais

Egocentri kumo
takoje

pastebimas
kietumas,

suvar ymas;
detali

pary kinimas
(apranga,plaukai

ir kt.)

naudoja erdv
tarp pamatini
linij  (dviej  ar

keli ). D l
egocentri kumo
ir bendravimo
stokos erdvin

harmonija
nesklandi

Spalvinis
koloritas

subjektyvus.
Vartoja
spalvas

remdamiesi
subjektyviu
suvokimu.

sivaizduojama
veika

nagrin jus ir
realizuojant
tem , pvz.:

“Mes statome
nam ” ir pan.

Atidesni sau ir
lytiniams

skirtumams

Linijos
tikrovi kesn s,

tolsta nuo
schemos

Reali
veika

dirbant
grup je

Pie inio b kl  nuo 11 iki 13 met  (pseudorealizmo stadija)
Bendra

charakteristika
mogaus
fig ra

Erdv Spalva Dizainas Mokymas.
Temos

Priemon s

ymi intelekto
pa anga, bet
pa inimas

nesistemingas

nariai,
no

jud jimo
akistaba.

Proporcijos

Pastangos
vesti tre

mat . Tolimi
daiktai

santykinai
ma esni.
Vartoja

horizonto
simbol

Akivaizd iai
kei ia gamtos

spalvas
perteikiant

nuotolio sp
ir nuotaik

Pirmos
moningos

stilizavimo
pastangos

Dramati ki
veiksmai
aplinkoje.
Veiklos

vaizdavimas i
vaizduot s ir

su pozuotojais
(pav.:
luoja”)

Akvarel ,
gua as,

tempera,
teptukai
eriniai ir
plauk .
Molis,

linoleumas,
papje-ma e,

tekstil ,
medis

Sprendimai
tikrovi ki

(nes moningai).
Aistra veiksmui
ir dramatizmui

jungia tik
svarbius
aplinkos

elementus

Emocinis
santykis su

spalva

Proporcij
mokoma

pabr iant
turin . Spalv

nuotaikos
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Paauglyst s kriz  nuo 13 iki 17 met
Bendra

charakteristika
mogaus fig ra Erdv Spalva Dizainas Mokymas.

Temos
Priemon s

Kriti ka
pa ra 
pasaul :

1. Steb jimas.
Suvokimo
priemon  akys.

rybin
orientacija –
aplinka,

vaizda

mesys
vaizdai,

proporcijoms.
viesa- lis.

Trumpalaiki
pozicij

fiksavimas.
Objektyvi

savybi
realistinis

interpretavimas

Perspektyvin
rai ka.

Ai kus tolim
daikt

ma inimas.
Atmosfera,

vaizda,
nuotaika. Trys
matai. viesa-

lis.
Horizontas

Spalvos
vaizda

gamtoje. Spalv
atspind iai.

SPalv  kitimo
sp iai

aplinkoje,
priklausomai
nuo atstumo,
oro. Pa ra
analiti ka.

Impresionizmas

Formos,
pusiausvyros,

ritmo
esteti ka

interpretacija.
Dizainas

dekoratyvus.
mesys

harmonijai.

Skatinimas ir
akistabai ir
jausenai.

Aplinka ir
fig ra.
vaizda ir
turinys.

Interpretacijos
pagal

pozuotojus.
Eskizavimas.

Skulpt ra.
Grafika.
Dizainas.
Tapyba.
Freska

Eskizai
pie tukais,
aliejumi,
tempera,
akvarele.

Molbertin
tapyba.
Freska.

Lipdyba i
molio,

plastelino
ir kt.

Liejimas.
Medis.

Metalas.
Akmuo.
Grafika

2. Savistaba
(vidinis
asmeni kas
pasaulis)

Suvokimo
priemon  –

nas.
rybin

orientacija –
savirai ka,
emocionalus
asmenin s
patirties
perteikimas

mesys vidinei
savirai kai.

Emocionalumas.
Proporcijos
reik min s.

Interpretavimas
asmeni kas.
Charakterio
vaizdavimas

Perspektyva
reik min ,
siejant savo

asmeniu.
Daikt

tarpusavio
ry iai

reik miniai.
Pamatin

linija

Ekspresyvi,
subjektyvi

spalvos prasm .
Spalvos

vienalyt s –
lokalin s.

Spalv
variavimo

pagrindas –
emocinis ir
psichinis

Dizainas
emocionalus,

abstraktus.
Funkcinis
dizainas.

Pramoninis
dizainas

3. Tarpinis.

Reakcijos
nedominuoja
viena kuria
kryptimi.

rybin
orientacija –
abstrakcija.
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Paaugli  dail  13-17 met
Bendra

charakteristika
mogaus
fig ra

Erdv Spalva Dizainas Mokymas.
Temos

Priemon s

Ambicijos,
energija,

romantiniai
idealai,

savistaba,
vienme

grup s taka,
lytinis

budinimas

Veiksmas,
veika,

sutapimas ar
sijautimas,
apranga,

kostiumas,
okis, ritmas

Perspektyva
regimoji arba

reik min

Sud tinga su
perlenkimais.

Neb tinai
tikrovi ka

Kaip sud tin
funkcionalumo
dalis – baldai,

bai,
ornamentika,
architekt ra,

miesto, peiza o
planavimas,
interjeras.

Vertinimas.
Abstraktus d.

ar avimas

Pats, namai,
bendruomen ,

gamta,
pramon .
Svarbiau
pa inti

med iagas,
negu siekti

tobulo
meistri kumo.

Ugdyti
jautrum .

Ekskursijos.

Visos
med iagos,
skatinan ios
tobul jim  ir

tinkamos
suaugusiems
naudoti. prie

anks iau
vardint

med iag  dar
fotografija,
keramika,

med io
dro imas ir

konstravimas.
Gamtin s

med iagos.


