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Santrauka

Bakalauro baigiamojo darbo tema ,,Logopedy patirtys, vertinant pradiniy klasiy mokiniy kalba,
kalbéjima ir komunikacijg*.

Tyrimo aktualumas. Statistiniai duomenys atskleidzia, kad kalbéjimo ir kalbos sutrikima, turinciy
vaiky skaicius per pastaruosius ketverius metus, bendrojo ugdymo mokyklose, auga: 2019-2020
m. m. tokiy vaiky buvo 17 440, 2020-2021 m. m. — 18 526, 2021-2022 m. m. — 18 734, 2022-2023
m. m. — 18 899, 2023-2024 m.m. — 19 075 (Oficialios statistikos portalas, 2024). Duomenys
atskleidzia, kad kalbos ir kalbé&jimo sutrikimy tendencija yra auganti, tod¢l did¢ja ir logopedinio
vertinimo poreikis ir svarba vaiko kalbai, kalbéjimui ir komunikacijai jvertinti.

Tyrimo objektas — jvertinti logopedy patirtis, vertinant pradiniy klasiy mokiniy komunikacijg,
kalba bei kalbéjima.

Probleminis klausimas: Baigiamojo darbo tyrimo problema atskleidziama pagrindiniu klausimu —
kokios yra logopedy patirtys, vertinant pradiniy klasiy mokiniy komunikacija, kalba bei
kalbejima?

Tyrimo tikslas: jvertinti logopedy patirtis, vertinant pradiniy klasiy mokiniy komunikacija, kalbg
bei kalbéjima.

Empiriniai uzdaviniai: pusiau struktiruoto interviu metodu atskleisti tyrimo dalyviy patirtis,
vertinant pradiniy klasiy mokiniy komunikacija, kalbg ir kalb¢jima.

Tyrimo metodai ir tyrimo imtis. Tyrimui pasirinktas pusiau struktiiruotas interviu taikytas, siekiant
atskleisti tyrimo dalyviy patirtis, vertinant pradiniy klasiy mokiniy kalba, kalbé¢jima bei
komunikacijg ir kokybinis turinio analizés metodas taikytas tyrimo metu gauty kokybiniy
duomeny rezultatams atskleisti. Tyrime dalyvavo 10 logopedy praktiky, atliekanciy kalbos,
kalbéjimo ir komunikacijos vertinimg pradinése klasése.

Tyrimo rezultatai. Tyrimo metu gauti duomenys atskleid¢, kad logopedy vaiky kalbos, kalbéjimo
ir komunikacijos vertinimas yra ilgas procesas ir jam investuojama daug laiko. Logopediniam
vertinimui logopedai renkasi, kokiais tyrimo jrankiais naudotis, siekdami jvertinti vaiko kalba,
kalb¢jima ir komunikacija, taciau visi naudoja kalbos tyrimo korteles ir vaizding medziaga
pateikta, vertinimo metodikose. Tyrime dalyvavusiy logopedy pastebéjimai yra susije su
skirtingomis vertinimo metodikomis, atnaujintos vertinimo medziagos trikumu ir tikroviskesnés
vizualinés medziagos poreikiu. Tyrimas atskleid¢, kad logopedinis vertinimas tapty efektyvesnis,
jei buty naudojama vieninga vertinimo metodika, logopedinio vertinimo metodikos bty
skaitmenizuotos, o tévy/globéjy ir kity pedagogy bendradarbiavimas su logopedu bty glaudesnis

ir atviresnis.



Esminiai ZodzZiai: bendrasis ugdymas; kalbéjimo ir kalbos situacija; komunikacija; logopedinis
vertinimas; mokinys; specialieji ugdymosi poreikiai; logopedinio vertinimo tikslas; logopedinio

vertinimo procesas; kalbos ir kalbéjimo sutrikimai.



Esminiai ZodZiai
Bendrasis ugdymas — pradinis ugdymas, pagrindinis ugdymas, vidurinis ugdymas

(Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas, 1991, 2 straipsnis, 2 dalis).

Kalbéjimo ir kalbos situacija - pradiniy klasiy mokiniy kalbéjimas ir kalba pagal
Makauskieng ir IvosSkuvieng (2019, p. 67) apibiidinama, kai mokiniai geba suprasti vaizdingus
posakius, perkeltine prasme galéty nusakyti istorijos pabaiga, kai stengiasi pajuokauti, galéty

tiksliai apibuidinti daikta ar kurti pasakojimag pagal paveiksléliy serija (2019, p.67).

Komunikacija — tai jvairios bendravimo, rysiy, susisiekimo perdavimo formos, kai
yra keiCiamasi patirtimi, i§gyvenimais, informacija, zZiniomis, socialiné sgveika zenklais (Adler,

Rosenfield ir kt. 2018).

Logopedinis jvertinimas - logopedas jvertina ir iSsamiai apibiidina sritis: risligja
kalbg (girdéto teksto suvokimg ir atpasakojima, pasakojimus pagal siuzetinius ir serijinius
paveikslélius), zodyna, gramatinj taisyklinguma, tartj, foneminj suvokima, ra§yma, diktuojant ir
nuraSant, skaityma ir skaityto teksto suvokimg, vertinant ir artikuliacinio aparato biukle

(https://www.vilniausppt.lt/specialiuju-ugdymosi-poreikiu-ivertinimas-2/).

Mokinys — asmuo, kuris mokosi (Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymas, 1991,

17 straipsnis).

Specialieji ugdymosi poreikiai — pagalbos ir paslaugy ugdymo procese reikme,
atsirandanti deél iSskirtiniy asmens gabumy, jgimty ar jgyty sutrikimy, nepalankiy aplinkos

veiksniy (Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas, 1991, 26 straipsnis).

Logopedinio vertinimo tikslas — pagal Makauskieng ir Ivoskuvieng, tai reiSkia
,,18s1aiSkinti ar vaikas, suauge asmuo turi sutrikimga, nustatyti jo pobudj, sunkumg ir nustatyti

tolesnes prognozes* (p. 71, 2022).

Logopedinio vertinimo procesas — pagal Makauskieng ir Ivoskuviene, jj sudaro
,kelios dalys: kalbéjimo, kalbos ir komunikacijos jvertinimas, duomeny apibendrinimas,

vertinimo i§vados ir sprendimy priémimas dél logopedinés pagalbos teikimo* (p. 71, 2022).

Kalbos ir kalbéjimo sutrikimai — pagal Makauskieng ir IvoSkuviene, jie
»apibtidinami kaip heterogeniSka sutrikimy grupé, kuriai priskiriami visos kalbos sistemos ar jos
dalies sutrikimai®, t.y ,,garsy tarimo, sklandaus kalb¢jimo, balso, kalbos israiskos ir (ar) suvokimo

sutrikimai , sulétéjusi kalbos raida, kalbos netekimas* (p. 32, 2022).



Summary

Bachelor's thesis topic "Speech Therapists‘ Experiences in Assessment of Primary School
Children’s Language, Speech and Communication”.

Relevance of the study. Statistics show that the number of children with speech and language
disorders in mainstream schools has been increasing over the last four years: 17,440 in 2019-2020,
18,526 in 2020-2021, 18,734 in 2021-2022, 8,899 in 2022-2023 and , 19 075 in 2023-2024 m.m.
— (Official Statistics Portal, 2024). The data show that the prevalence of speech and language
disorders is growing what increases the need and importance of speech and language therapy
assessment for children's speech, language and communication

Obiject of the study was to assess the experiences of speech and language therapists® in assessment
of speech, language and communication of primary school students.

The main problemic question of the final thesis is - what are the experiences of speech and
language therapists® in assessment of speech, language and communication, of primary school
children?

Empiric research objective: by means of semi-structured interview method to uncover the
experiences of the study participants® experience in assessment of speech, language and
communication of primary school students.

Methods and sampling of the study. The semi-structured interview was used to reveal the
experiences of study participants in terms of language, speech and communication of primary
school students and the qualitative content analysis method was used to reveal the results of the
qualitative results. 10 speech therapists participated in the study who practice speech, language
and communication assessments of primary school students.

Results of the study. The findings revealed that childrens® speech and language therapy assessment
is a lengthy and time-consuming process. Speech and language therapists choose which research
tools to use for the assessment of speech, language and communication, however all of them use
speech investigation cards and visual material presented in assessment methodics. The
observations of participants of the study (speech and language therapists‘) are related to the
different assessment methodologies, the lack of up-to-date assessment materials and the use of
more realistic visual materials. The study showed that uniform assessment methodologies,
digitisation of assessment methodologies and more open and close cooperation between
parents/patrons and teachers with e speech and language therapists® would make speech therapy
assessment more effective.Keywords general education: situation of speech and language;
communication; speech therapy assessment; student; special education needs; purpose of speech

therapy assessment; speech therapy assessment process; speech and language disorders.
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IVADAS

Temos aktualumas. Kalba — tai gebéjimas bendrauti su kitais. Kalba apima visas
bendravimo formas, iSreikStas zodziu, raStu, vartojamais Zenklais, gestais ar veido iSraiSkomis.
Taciau Snekamoji kalba yra veiksmingiausia ir pladiausiai naudojama komunikacijos forma
(Indayani, 2016). Pagal Makauskiene ir IvoSkuviene (2022) kalbéjimo procesas, ar kalbinis
bendravimas apibiidinamas kaip zmoniy tarpusavio kontakty pagrindas susidaryti auksciausios
pazintinés veiklos formoms. Mokymasis komunikuoti yra vienas i§ pagrindiniy ankstyvosios
vaikystés vystymosi uzduoc¢iy. Vaikams komunikacija yra itin svarbi, kadangi gebé¢jimas bendrauti
yra priemong, kuria yra patenkinami vaiko poreikiai. Vaiko kalbos raiska prasideda galvos, akiy,
kiino judesiais, pavieniais garsais, tuomet kalbos progresas pereina prie zodziy, sakiniy bei
pokalbiy, keiciantis verbaline ir neverbaline informacija (Gooden, Kearns, 2013).

Taciau vaiko kalbos, kalb¢jimo vystymasis bei komunikacija gali apimti itin sudétingus
procesus. Daugelis vaiky patiria kalbinius sutrikimus, kuomet véluoja jy kalba, o  mokykla ateina
su stokojamais komunikacijos jgiidZiais. Dél minétos priezasties, mokslingje literattiroje skiriamas
vis didesnis démesys vaiko kalbos, kalbiniams ir bendravimo poreikiams (Dockrell, Howell,
Leung, Fugard, 2017). Vaiko kalbos ir kalb¢jimo vystymasi gali sglygoti jvairts veiksniai: vaiko
asmenybé, sveikata, intelektas, Seimos socioekonominé padétis, Seimos tarpusavio rysiai,
struktira, santykiai su bendraamziais ir kt. (Indayani, 2016). Akcentuojama, jog kalbos sutrikimai
pradinése klasése yra vienas i$ pagrindiniy veiksniy, salygojanciy vaiky nerima, kadangi kalba ir
kalbéjimas daro didelj poveikj ir kiekvieno vaiko socializacijai (Ivoskuviene, Braziene, Luksieneé,
2016). D¢l minétos priezasties, ankstyvas kalbos ir kalbéjimo vélavimo identifikavimas yra itin
svarbus, siekiant pritaikyti reikiamas intervencijas, tad vaiko kalbos ir kalbéjimo vystymosi
steb¢jimas biitinas, siekiant nustatyti kalbos ir kalbéjimo sutrikimy rizikas (ypa¢ dideles) kuo
ankstesniame vaiko vystymosi laikotarpyje (Feldman, 2019).

Statistiniai duomenys atskleidZia, kad kalbéjimo ir kalbos sutrikimg turin¢iy vaiky skaicius
per pastaruosius ketverius metus, bendrojo ugdymo mokyklose, auga: 2019-2020 m. m. tokiy
vaiky buvo 17 440, 2020-2021 m. m. — 18 526, 2021-2022 m. m. — 18 734, 2022-2023 m. m. —
18 899 (Oficialios statistikos portalas, 2022). Tai rodo, kad, kad kalbos ir kalb¢jimo sutrikimy
tendencija yra auganti, tod¢l didéja logopedinio vertinimo svarba vaiko kalbai, kalbéjimui ir
komunikacijai.

Vaikams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, iSoring pagalba ugdymo procese teikia
ivairiis specialistai: mokytojai, pediatrai, auklétojai, kineziterapeutai, psichologai, socialiniai,

oy —

pvertinti vaiky komunikacijos geb¢jimus, nustatant bei padedant jveikti jy kalbos ir kalb&jimo
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sutrikimus (Fulcher-Rood, Castilla-Earls, Higginbotham, 2018). Savivaldybés pedagoginés
psichologinés tarnybos logopedo pavyzdiniame pareigybés aprasyme (2004) nurodoma, jog
logopedas yra asmuo, kuris vertina vaiky (mokiniy) kalbos raida, nustato kalbos bei kitus vaiko
komunikacinius sutrikimus, teikiantis konsultacijas Siy sutrikimy prevencijos, Salinimo bei
sutrikimy turiniy vaiky ugdymo klausimais. Logopedai vykdydami savo funkcijas remiasi
Svietimo ir mokslo ministro patvirtintais Specialiosios pedagoginés pagalbos asmeniui iki 21 mety
teikimo ir kvalifikaciniy reikalavimy nustatymo Sios pagalbos teikéjams tvarkos aprasu (2011,
Nr.V-1228), Mokiniy turiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy grupiy nustatymo ir jy specialiyjy
poreikiy skirstymo j lygius tvarkos aprasu (2011, Nr.V-1265/V-685/A1-317). Tad kaip pazymi
Ulcher-Rood, Castilla-Earls ir Higginbotham (2016) ir Alisauskas (2019), logopedo funkcijoms
atlikti yra itin svarbiis vaiky kalbos, kalbéjimo bei komunikacijos vertinimo tikslai, apimantys
standartizuoty ir neformaliy priemoniy rinkinj, siekiant, kuo objektyviau jvertinti vaiky jtariamus
kalbos ir kalb¢jimo sutrikimus, kuriems jveikti turi biiti pritaikyti tinkamiausi ir specifiniai
sprendimo budai.

D¢l minéty priezasCiy darbo tema yra itin aktuali, kadangi kaip pazymi Dockrell, Howell,
Leung ir Fugard (2017) veiksmingy paslaugy vaikams, turintiems kalbos ir kalb¢jimo sutrikimy,
kiirimas yra itin svarbus tiek dabarties, tiek ateities kontekste. Siy paslaugy kirimas turi apimti
logopedy kompetencijas bei veiksmingas bendradarbiavimo praktikas, norint ne tik sumazinti
vaiko kalbos ir kalb¢jimo pasekmes vaiko komunikacijai bei socializacijai, taCiau ir taikyti
prevencines priemones $iy sutrikimy atsiradimui ar progresavimui.

Nors vaiky kalbos vertinimas atliekamas ankstyvajame jy amziuje, siekiant nustatyti vaiko
kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos sutrikimg, kad jam biity suteikta savalaiké pagalba. Kalbinés
veiklos vertinime, logopedai vertina vaiko klausymasi ir girdimaj; suvokima, kalbos supratimg ir
garsy tarimg ir kitus aspektus, susijusius su kalba, kalb¢jimu ir komunikacija. Taciau kalbos,
kalbéjimo ir komunikacijos vertinimas néra tobulas ir turi trikumy, nes standartizuoti testai néra
lankstiis ir pritaikyti lietuviSkai kalbantiems vaikams, todél susiduriama su problema vertinant
vaiky kalba, kalbéjima ir komunikacijg 1§ daugiakalbiy Seimy. Kita problema, kuri pastebima
vertinant vaiko kalba, kalb¢jima ir komunikacija — neatsizvelgiama j vaiko socialing, emocing,
kultiiring aplinka, kas neatskleidzia realaus vaiko kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos sutrikimy.
Be to, kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo metodikos yra naudojamos daugiau, nei
penkerius metus, ir jos jau néra pritaikytos prie Siuolaikiniy vaiky pasauléziiiros ir poreikiy, nes
vaikai nesupranta paveiksléliy, pateikty vertinimo instrumentuose, ar nebemoka jvardinti

paveiksluose pavaizduoty veiksmy.



Probleminiai klausimai. Baigiamojo darbo tyrimo problema atskleidziama pagrindiniu
probleminiu klausimu — kokios yra logopedy patirtys, vertinant pradiniy klasiy mokiniy
komunikacija, kalbg bei kalbéjima?

Tyrimo objektas — subjektyvios logopedy pradiniy klasiy mokiniy kalbos, kalbéjimo ir
komunikacijos logopedinio vertinimo patirtys.

Tyrimo tikslas — atskleisti logopedy patirtis, vertinant pradiniy klasiy mokiniy
komunikacija, kalba bei kalbéjima.

UZdaviniai:

1. Teorinés analizés pagrindu atskleisti kalbos ir kalbéjimo logopedinio vertinimo poreikj
bei reikalavimus, vertinant pradiniy klasiy komunikacija, kalba bei kalb¢jimga.

2. Teorinés analizés pagrindu iSnagrinéti jrankius, kalbos, kalbé¢jimo ir komunikacijos
pradiniy klasiy mokiniy logopediniam vertinimui Lietuvoje.

3. Pusiau struktiiruoto interviu metodu atskleisti tyrimo dalyviy patirtis logopediniame
pradiniy klasiy mokiniy vertinime.

4. Empiriniu tyrimu atskleisti logopedams kylancius issukius, vertinant vaiko kalba,
kalbéjima ir komunikacija bei tobulintinas vertinimo kryptis jy individualios patirties pagrindu.

Tyrimo metodai:

1. Teoriné analiz¢ taikyta, siekiant iSnagrinéti kalbéjimo ir kalbos logopedinio vertinimo
poreik] pradiniy klasiy mokiniams, iSanalizuoti jrankius, skirtus kalbos, kalbéjimo bei
komunikacijos logopediniam vertinimui pradiniy klasiy mokiniy aspektu.

2. Pusiau struktiiruotas interviu taikytas, siekiant atskleisti tyrimo dalyviy subjektyvias
patirtis, vertinant pradiniy klasiy mokiniy kalba, kalb¢jima bei komunikacijg.

3. Kokybinis turinio analizés metodas taikytas pusiau struktiruoto interviu metu gauty
kokybiniy duomeny rezultatams iSryskinti.

Tyrimo imtis. Tyrime dalyvavo 10 logopedy, atitinkanciy darbo tyrimy dalyviams keliamus
kriterijus. Tyrimo dalyviai turi sukaupg didele darbo patirt] ar jg kaupia iSsamaus pradiniy klasiy
mokiniy kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo kontekste.

Baigiamojo darbo struktiira. Baigiamajj darbg sudaro santrauka lietuviy kalba, esminiai ZodZiai,
santrauka angly kalba, 2 skyriai, kuriy pirmame yra analizuojamas pradiniy klasiy mokiniy kalbos,
kalbéjimo ir komunikacijos vertinimas, logopedinio poreikio, logopedo funkcijos ir kalbos
sutrikimy vertinimo sutrikimy aspektu, analizuojama kalbos sutrikimy vertinimo problematika bei
kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo jrankiai miisy Salyje ir kitose Salyse, 0 antrame
bakalauro darbo skyriuje yra aprasomas atliktas tyrimas, logopedy patirCiy vertinimo patirtys,

tiriant mokiniy kalba, kalbéjima ir komunikacija, pateikiama tyrimo rezultaty analize, logopedy
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pasiruo$imo, atlikti logopedinj vertinimg patirtys, jy patirtys, pildant kalbos vertinimo korteles,
formuluojant logopedinio vertinimo i$vadas bei rekomendacijas darbe yra pateikti 3 paveikslai, 7
lentelés, 57 literattiros Saltiniai, 1§ kuriy 24 lietuviy ir 33 angly kalbomis. Baigiamojo darbo
apimtis be priedy — 55 puslapiai.
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1. PRADINIU KLASIU MOKINIU KALBOS, KALBEJIMO IR
KOMUNIKACIJOS VERTINIMAS TEORINIU ASPEKTU

1.1. Logopedinio vertinimo poreikis bei reikalavimai

Komunikacija, bendravimas yra svarbiis elementai, kurie lydi Zzmogy visa gyvenima, todél
vaiky kalbéjimo sutrikimus svarbu nustatyti ankstyvajame amziuje, kad biity galima jiems suteikti

savalaike pagalba. Todél logopedinis vertinimas tampa ypac aktualus pradiniame ugdyme.

1.1.1. Logopedinio vertinimo poreikis

Kalba yra zodiné minciy ir idéjy iSraiska, taip pat kalba naudojama komunikuojant. Kalbg
galima apibudinti kaip koda, kuris turi sutartas taisykles, kurios naudojamos bendravime su kitais
zmonémis. Todél jau ankstyvame amziuje tévai/globéjai, kurie stebi vaiky kalba, pastebéje, kad
vaiko kalba neatitinka to paties amZziaus vaiky kalbos, kalbé¢jimo ir komunikacijos geb¢jimy, turéty
pasikonsultuoti su specialistais (Williams, McLeod, 2012; Nagi, Winter, 2022), t.y logopedais.
Logopedinio vertinimo poreikis Lietuvoje didéja (tai rodo statistiniai duomenys), nes vaiky,
turinéiy kalbos, kalbéjimo sutrikimus, skai¢ius auga: nuo 2019-2020 m. m. iki 2022-2023 m. m.
kalbos ir kalbéjimo sutrikimus, turinéiy vaiky skai¢ius ugdymo jstaigose padidéjo 7,72 proc.
(Oficialios statistikos portalas, 2023). Svietimo, mokslo ir sporto ministerija (2023) taip pat
atkreipia démesj j tai, kad specialiyjy ugdymosi poreikiy (toliau SUP) mokiniy skaicius kasmet
didéja, o kalbos ir kalbé¢jimo sutrikimus, turin¢iy mokiniy skai¢ius sudaro beveik puse visy SUP

mokiniy pradiniame ugdyme (Zr. 1 pav.).

0 5000 10 000 15000 20 000
Ikimokyklinis ugdymas IS eS|
PrieSmokyklinis ugdymas OGO
Pradinis ugdymas I i3I0 569290 5 58550
Pagrindinis ugdymas IEISSSEINNSISSZN 4082 2515 1415l
Vidurinis ugdymas IIYH

B Kalbéjimo ir kalbos sutrikimai B Kompleksinés ir kitos negalios m Mokymosi sutrikimai

Intelekto sutrikimas B Kompleksiné negalia B Mokymosi sunkumai

1 pav. SUP mokiniy skaicius pagal sutrikima (cit. i§ SMSM., 2022, p. 93)
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SUP mokiniai ugdomi ikimokyklinio, prieSmokyklinio ir pradinio ugdymo pakopose, taciau
SUP mokiniai turi ir jvairiy kity negaliy, pvz. kompleksiniy sutrikimy ir pan. Reikia nepamisti,
kad logopedai dirba ir vertina iSskirtinius vaikus/mokinius Pagal Haufmann ir kt. (2014) , reikia
nepami6ti, kad kitokie — iSskirtiniai mokiniai skiriasi, jie arba gali susidurti su problemomis
mastant, girdint, kalbant, bendraujant, judant ar gali pasizyméti ypatingais gabumais, da-niausiai,
tai yra ypatingy geb¢jimy ir negaliy derinys.

Atkreiptinas démesys, kad kalb¢jimo ir kalbos sutrikimus turintys mokiniai, daznai turi
vidutinius specialiuosius ugdymosi poreikius (SUP)!. Kaip matyti i§ 1 pav., didziausia skaiéiy
mokiniy, turinéiy kalbéjimo ir kalbos sutrikimus, sudaro pradinio ugdymo mokiniai (16 449),
ikimokykliniame ugdyme (13 751) ir prieSmokykliniame ugdyme (9 694). Tuo tarpu
kompleksinés ir kitos negalias turin¢iy vaiky/mokiniy didziausias skai¢ius yra pradinio (3 056)
ugdymo ir pagrindinio ugdymo (5 854) pakopose. D¢l kalbos ir kalbéjimo sutrikimy, mokiniai
gali susidurti su mokymosi sunkumais ar sutrikimais.? Mokslininké Currie (2022), atkreipia
démesj ] tai, kad kalbos ir kalbéjimo jgudziai turi jtakos vaiko mokymuisi, todél, kad kalba
igyjama kartu su su démesio, pazinimo, socialiniy jgiidziy ir fizinio vystymosi jgiidziais. Esant
kalbos ir kalb¢jimo sutrikimui, svarbu iSsiaiSkinti sutrikimo lygj ir ar priezasti. Kaputyte (2019)
taip pat teigia, kad kalba ir kalb¢jimas turi jtakos vaiko ugdymui(si), taciau prieSingai, nei Currie
(2022), autoré isskiria kalbos sutrikimy prevencijos svarbg bei logopedinio vertinimo pagrindinius
elementus: aiSkius, konkrecius tikslus, kai tikslinga numatyti veiksmus, padésiancius jvertinti
vaiko kalbg ir kalb¢jima, tikéting ugdymosi rezultata, bei ugdymosi resursus ateityje.

Kalbos svarba Zmogaus gyvenime yra neatsiejama nuo kasdienés veiklos, glaudZiai siejama
su ugdymo(si) galimybémis, o ateityje ir su jsitraukimu j darbo rinka. Sutrikusi kalba riboja
Zmogaus galimybes dalintis idéjomis ar nuomonémis, iSreikSti savo mintis, jsitikinimus.
Ankstyvas kalbos sutrikimo pastebé¢jimas, jvertinimas ir intervencija jai jveikti yra svarbus
aspektas, siekiant vaiko/asmens geroveés ateityje. Ugdymo jstaigos logopedai, pastebéje vaiko
kalbos sutrikimus atlieka kalbos vertinima, tac¢iau, Williams, McLeod (2012) nuomone, kalbos
vertinimas turéty buti atliekamas kartu su formaliu neurologiniu vertinimu, kuris sudaro prielaidas
nustatyti konkrecias kalbos sutrikimy prieZastis. Pastarajai nuomonei pritaria ir Barkmeier-
Kraemer su Clark (2017), kurie teigia, kad nepriklausomai nuo amziaus (suauggs ar vaikas),
kalbos sutrikimy prieZastimi gali biiti neurologinés ligos (dél insulto, traumy, naviky, cerebrinio
paralyziaus, gomurio plySio, burnos ir veido raumeny, klausos sutrikimy, mik¢iojimo, motoriniy

kalbos sutrikimy ir kity bukliy). Be to, rekomenduojama atsizvelgti | asmens Seimos sveikatos

! Svietimo, mokslo ir sporto ministerija (2022). Lietuva. Svietimas 3alyje ir regionuose. Jtraukusis ugdymas. NSA:
Vilnius
2 Ten pat.

13



istorija. Huang, Siyambalapitiya, Cornwell (2019) nuomone, kalbos vertinimas yra
daugiafunkcinis metodas, kuris turi apimti ne tik vertinamojo Seimos istorija ir sveikatos istorija,
bet ir socioekonoming Seimos biiklg. Tai gali buti aktualu daugiakalbése Seimose, kur vyrauja
kelios kultiiry ir kalbos samplaikos, galincios turéti tiesioginés jtakos vaiko kalbai. Ta¢iau autoriai
atkreipia démes;j ] tai, kad kalbos vertinimas yra labai atsakingas darbas, nes, neteisingai/klaidingai
nustacius kalbos sutrikimus, galimas priezastis, numatomi teikiamos pagalbos biidai gali neduoti
pageidaujamo teigiamo rezultato. Todél, pasak Huang, Siyambalapitiya, Cornwell (2019), tiriant
konkrety kalbos sutrikimg, svarbu naudoti kelis vertinimo metodus, kad nustatytas sutrikimas
nekelty jokiy abejoniy.

Apibendrinant galima teigti, kad kalbos vertinimo poreikis nuolat Lietuvoje auga, o pats
vaiky/mokiniy kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimas yra daugiafunkcinis, ir gali apimti

keletg kalbos tyrimo metody.

1.1.2. Logopedo funkcijos ir kalbos sutrikimo vertinimo ypatumai

Kalbos sutrikimo vertinimg atlieka logopedai, taciau ugdymo jstaigy ir savivaldybiy
pedagoginiy psichologiniy tarnyby (toliau PPT) logopedy kalbos vertinimas Siek tiek skiriasi. PPT
logopedams keliamas darbo patirties reikalavimas — ne maziau kaip 3 metai darbo patirties
mokykloje. PPT logopedai jvertina vaiko kalbos sutrikimus bei kitus komunikacijos sunkumus,
teikia rekomendacijas, darbo biidus mokytojams, kitiems pagalbos specialistams bei teikia
konsultacijas pagal poreikj. Be to, PPT logopedai turi dalyvauti, rengiant kalbos, kalbéjimo ir
komunikacijos vertinimo metodikas.> Ugdymo jstaigy logopedai priskiriami prie specialiosios
pedagoginés pagalbos ir jiems privalu vadovautis Specialiosios pedagoginés pagalbos teikimo
tvarkos aprasu (2011-07-08, Nr. V-1228). Ugdymo jstaigy logopedams, prieSingai nei PPT
logopedams néra keliamas darbo patirties reikalavimas prie§ jsidarbinant, taciau jie privalo
pastebeti, (j)vertinti vaiko kalbos sutrikimg bei gebéti, pasirinktais darbo metodais, jveikti vaiko
kalbéjimo ir kalbos sutrikimus. Taciau tiek PPT logopedams, tiek ugdymo jstaigy logopedams
privalu turéti specialyjj iSsilavinimg (auk$tajj ir logopedo ar defektologo logopedo, ar
oligofrenopedagogo kvalifikacija, jgyti specialiosios pedagogikos kvalifikacinj laipsnj, baigti
specialiosios pedagogikos (logopedijos) studijy programa (specializacijg)). Logopedo darbo

specifika apima ne tik individualy ar grupinj darbg su vaikais, bet ir gebéjimg atpazinti jvairius

3 Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministerijos jsakymas Dél savivaldybés pedagoginés psichologinés
tarnybos logopedo pavyzdinio pareigybés apraso. 2004 m. rugpjicio 20 d. Nr. ISAK-1304, Vilnius.
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kalbos sutrikimus.* Nors ir yra prieinamy daug kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo
metody, logopedijos veikla vystantis profesionalas turi mokéti jvertinti kiekvieno vertinimo
instrumento triikumas ir stiprigsias puses, nes priimtinas instrumentas turi leisti nustatyti, ar
vaikas/mokinys turi ar neturi kalbos sutrikimy (palyginant su neurotipiniais vaikais/mokiniais),
nustatyti konkreCius intervencijos tikslus ir vaikas/mokinys gali turéti kalbos sutrikimus ar
ypatybes (Kaderawek, 2015).

Biitina atkreipti démes;j | tai, kad logopedui keliami iSsilavinimo reikalavimai, nes vaiky
kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimas yra sudétingas procesas ir vertinimui reikalingos
specifinés zinios. Paanalizavus keletos Lietuvos mokykly logopedo funkcijas, galima daryti
iSvada, kad logopedo darbo spektras apima kelias kryptis (Zr. 2 pav.). Logopedy funkcijy spektras
yra pakankamai platus, bet zinios, dirbant su pradinio mokyklinio amziaus vaikais, turi buti
sistemingai atnaujinamos ir turi buti ieSkoma biidy, siekiant kokybiSko kalbos, kalb¢jimo bei
komunikaciniy gebéjimy tyrimo, sutrikimy atpazinimo, jy jvertinimo, jveikos strategijy ktirimo ir
taikymo.

Kaip matyti 2 paveikslélyje, logopedy funkcijy spektras yra platus, tac¢iau visos funkcijos
yra susijusios su vaiky kalbos ir kalbéjimo, bendravimo ir komunikaciniais sutrikimy atpaZzinimu,

ir Siy sutrikimy jveika.

Bendradarbiavimas su

vaiky tévais/globéjais/
mokytojais, duomeny
rinkimas apie vertinama
vaika

Kalbos, kalbejimo,
komunikacijos sutrikimy
identifikavimas

Logopedinis vertinimas/
logopedinio tyrimo iSvady
pateikimas

Kalbos, kalbéjimo,
komunikacijos sutrikimy
jveikos plano sudarymas/
konsultacios
tévams/globéjams

Ssensoriny pojuciy/
koordinacijos/smulkiosios
motorikoas lavinimas

Artikuliacijos
vystymas/remiantis
jtvirtintais garsais

Garsy tarimo jtvirtinimas
Snekamojoje kalboje

Gramatiskai taisyklingos
/risliosios kalbos ugdymas

Skatinti artiluliacijos
savikontrole

Skatinti mokinj pripaZinti
savo kalbos ir kalbéjimo,
ir komunikavimo paZzanga

Stiprinti ugdytinio
saviverte

Skatinti kalbéjima ir
socialinj beandravima su
draugais/tévais/globéjais/
kitose gyveniskose
situacijose

2 pav. Mokyklos logopedy funkcijos (sudaryta autorés)

“Reikalavimai lo gopedo pareigybei (2021). Vilniaus psichologiné pedagoginé tarnyba. https://www.vilniausppt.lt/wp-
content/uploads/2021/04/Logopedo-f-cijos-ir-spec-reikalavimai-pareigybei.
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Siekiant teigiamy vaiko kalbos, kalb¢jimo, komunikacijos sutrikimo jveikos, svarbus yra
tévy/globéjy indélis. Taciau ne visi jie nori pripazinti, kad jy vaikai turi sutrikimus, kas apsunkina
logopedo darba, kuris negali teikti kvalifikuotos pagalbos vaikui, be tévy sutikimo.

Kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos vertinimas atlickamas ne tik remiantis specialisto
1zvalgomis, bet atsizvelgiant ir ] t€vy/globéjy nuomone, pastebéjimus apie vaiko raidoje vykusius
kalbos ir komunikacijos ypatumus zaidziant, bendraujant su bendraamziais, Seimos nariais ir kita.
Tévy/globéjy jzvalgos gali padéti objektyviau jvertinti vaiko kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos
turimus gebéjimus, sutrikimus. Kalbos vertinimas kiekvienam vaikui uztrunka skirtingai, nes tai
priklauso nuo vaiko asmeniniy savybiy ir jo specifiniy kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos
sutrikimy laipsnio. Vaiko kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimas gali buti neformalus
(stebimas vaiko Snekamosios kalbos, jos vartojimo bei supratimo lygis) ir formalus kalbos
vertinimas, pasitelkiant konkrecias metodikas ir jy vertinimo korteles, padedancias nustatyti vaiko
kalbos, kalbé&jimo, komunikacijos lygj.>

Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro, Lietuvos Respublikos sveikatos
apsaugos ministro ir Lietuvos Respublikos socialinés apsaugos ir darbo ministro jsakymas D¢l
Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy specialiyjy ugdymosi
poreikiy skirstymo ] lygius tvarkos apraso patvirtinimo 2011 m. liepos 13 d. Nr. V-1265/V-
685/A1-317, numato, kad vaiko specialiuosius poreikius nustato PPT dirbantys specialistai
(psichologas, logopedas, specialusis pedagogas, socialinis pedagogas, neurologas). Ta¢iau Siam
vertinimui, reikalingas rastiSkas tévy sutikimas, be jo, atlikti vaiko vertinimo negalima. Vertinant
vaika, specialistai bendrauja ir su vaiko tévais /globéjais. Logopedas vertina vaiko kalbos ir
kalbé&jimo ypatumus. Nuo 6 mety tiriamas vaikais specialisty kabinetus gali eiti vienas, tévai laukia
vaiko uz dury. PPT atliekamas tyrimas kompleksinis ir véliau pateikiamos iSvados, nustatomas
vaiko sutrikimo lygis, pateikiamos rekomendacijos darbui su vaiku. Kaip apraso Pearson (2016),
Svietimo pagalbos specialistai turi suvokti, kad jie edukuoja isskirtinius mokinius, kurie skiriasi
nuo neurotipiniy. Tokie vaikai/mokiniai gali turéti ypatingy gabumy ar susidurti su mastymo
problemomis, kalbos ir kalbéjimo, klausos, judesio ar bendravimo.

Apibendrinant galima daryti i§vada, kad logopedy, dirban¢iy ugdymo jstaigose, funkcijy
spektras labai platus, todél vaiky kalbos, kalbé¢jimo ir komunikacijos vertinimas atliekamas ne tik
logopedy, bet ir PPT specialisty. Vertinant vaiko kalbos, kalbé&jimo, komunikacinius ir Kitus
specialiuosius poreikius, svarbis yra tévy pasteb&jimai apie vaiko raida ir tévy rastiSkas sutikimas

atlikti vaiko vertinima.

5 Speech Language Pathology Voice and Swallowing Center of Maine (2020). Speech & Language Assessment.
https://www.mainespeechtherapy.org/content/4030/Assessment/
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1.2. Kalbos sutrikimy logopedinio vertinimo problematika

Siekiant, kad vaikui buty nustatytas tikslus sutrikimas, logopedai turi zinoti ne tik kalbos,
kalb¢jimo sutrikimo charakteristikas, apibréztj, bet ir jo priezsastj. Tai pakankamai sudétinga ir
geb¢jimas atpazinti sutrikimus ateina su patirtimi. Kairiené ir Dainiuté (2015) i$skiria:

e motorinés kilmés garsy tarimo sutrikimus, kuriems priskiriami fonetiné artikuliaciné
dislalija, hipertoniné, hipotoniné, misri dizartrija, organinés kilmeés hipernosinumas;

e ncurologingés kilmés sutrikimai, kuriems priskiriami dizartija, artikuliacinés dispraksija;

e kognityvinés-lingvistinés kilmés garsy tarimo sutrikimus bei jiems priskiriamus
nepastovius kalbéjimo sutrikimus ir pastovius fonologinis sutrikimus (Kairiené, Dainiute,
2015).

Ceron, Pagliarin, Keske-Soares (2013) i$skiria motorinés kilmés fonetinj sutrikimg, kuriam
budingas garsy tarimo sutrikimas, tafiau toks sutrikimas priskiriamas ir prie kognityvinés-
lingvistinés kilmés sutrikimy, nes apima ir kalbé&jima, ir klausymasi. Pagal artikuliacijg, kalbos
sutrikimai gali biiti neZymdts, taciau jiems biidinga artikuliacinio aparato nezymis pakitimai ir jie
priskiriami fonetiniam sutrikimui. Kalbos sutrikimai gali buti skirstomi pagal tariamy garsy
sutrikimo laipsnj, tariamy garsy klaidy pobidj. Jei yra nustatomas fonetinis sutrikimas — tokiam
vaikui mokymuisi tai turi mazai jtakos. Taciau esant fonologiniams sutrikimams — vaikui sunkiau
yra rasyti ir skaityti, o esant fonologinio suvokimo problemoms, vaikui yra sunkiau atlikti garsines
analizes ar atskirti panaSaus saskambio garsus, Zodzius, ir toks vaikas susiduria su mokymosi
sunkumais.

Netgi Zinant kalbos ir kalbéjimo sutrikimy klasifikacija, logopedai gali susidurti su vaiko
kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo problematika, nes ne visi vaikai atsiveria, jsitraukia
] vertinimg. Merrik, Roulsttone ir Hayet (2004) pastebéjo, kad vaiko logopedinis vertinimas ir
véliau pagalba vaikui, siekiant jveikti kalbos sutrikimus, kelia problemy specialistams. Pagrindiné
problema, kurig iSskyré tyréjai — vaikas jauciasi kitoks, jauciasi stigmatizuojamas, ypac, jei jam
padedama gydymo jstaigoje. Pennington, Goldbart ir Marshall (2004) pasiilé terapijos metoda,
siekiant] jveikti kalbos sutrikimus, kai terapija apima mokymasi per bendravima, pateikiamos
informacijg supratima, taciau Sis procesas jmanomas, jei suauges zmogus, dirbantis su kalb&jimo
sunkumy turin¢iu vaiku, uzmegs su juo glaudy rysj. Merrik ir kt. (2004) dar iSskiria ir vaiko
sveikatos aspekta, teigdami, kad cerebralinis paralyzius turi jtakos vaiko kalbos, kalbéjimo ir
komunikavimo sutrikimams ir tokiems vaikams reikalinga terapiné pagalba, taciau joje turi biti

bitinai numatytos alternatyvios bendravimo metodikos (pvz.simboliai, kortelés ir pan.).
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Tiksliai pastebéta apie kitakalbiy vaiky vertinimg, kas yra aktualu Siandieningje situacijoje,
kai j mokyklas vis daugiau atvyksta vaiky i§ artimos kaimynystés (Ukrainos, Baltarusijos ir pan.),
kai i§ daugiakultiriy Seimy ar vaikai su tévais grjzta i§ uzsienio, kai skatinama tiek imigracija ar
reimigracija. Tokiy vaiky kalbos vertinimas yra problematiskas, nes tiek ne visi specialistai moka
uzsienio kalbg, tiek néra instrumenty, galin¢iy objektyviai jvertinti kitakalbio ir/ar
daugiakulttrinéje Seimoje augancio vaiko /mokinio kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos gebéjimus
ir/ar sutrikimus. Ortiz, Ochoa ir Dynda (2012) nuomone, laikantis griezty kalbos ir kalbéjimo
vertinimo reikalavimy ir juos taikant vaikui, kurio gimtoji ar Seimos kalba skiriasi nuo ugdymo
jstaigos kalbos, kurioje mokosi vaikas, yra neobjektyvus ir netikslus. Toks vertinimas
neatskleidzia tikrosios vaiko/mokinio kalbos ar kalbéjimo, bendravimo situacijos ir vaiko
Lhukrypimas® nuo vertinimo normos, yra dazna pasekmé, kai vaikui/mokiniui yra
rekomenduojamas ugdymas specializuotose ugdymo jstaigose. Reikia pazyméti, kad tokiy vaiky
vertinime néra jvertinami vaiko/mokinio kulttriniai ir kalbiniai skirtumai, todél, autoriy nuomone,
tai yra akivaizdus vaiky teisiy pazeidimas. Tokios pat nuomonés yra Katz ir kt. (2010), kurie teigia,
kad norminiai kalbos vertinimo dokumentai néra pakankamai lankstas kitakalbiy, daugiakulttiriy
Seimy vaiky/mokiniy atzvilgiu. Squires (2013) dar iSskiria ir vertinimo dokumenty lankstumo
neigiamas pasekmes kaip augant] kalbos ir kalb¢jimo sutrikimus turin¢iy mokiniy skaiciy
mokykloje. Kalbos vertinimo formy trukumus analizuoja Krueger (2019), kuris pastebi, kad
vertinimo protokoluose, bendraujant su vaiku/mokiniu, néra vertinamas socialinis poveikis vaiko
kalbai ir kalbéjimui. Kita mokslingje literatiroje iSskiriama kalbos ir kalbéjimo vertinimo
problematika — socioemocinés vaiko problemos. Vertinant vaiko funkcinius bei kalbinius
gebéjimus, svarbu atsizvelgti j jo socialing-emocing biikle, todél kartais rekomenduojama vaiko
vertinimg atlikti stebint vaikg jam pazjstamoje aplinkoje (klas¢je, zaidimo aikstel¢je ir pan.). Labai
svarbi  kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinime yra atvira ir sazininga tévy/mokytojy
nuomoné apie vaikg, jo sunkumus bei stiprybes (McLeod, Verdon, 2014; Ireland, McLeod,
Farquharson, Crowe, 2020).

Vertinant vaiko kalbos, kalbéjimo, komunikacijos jgtidzius, yra labai svarbu atkreipti démes;
1 vaiko/ mokinio emocinius aspektus, bendraujant su bendraamziais. Charman ir kt. (2015) atliktas
tyrimas atskleide, kad vaikai, turintys kalbos ir kalbéjimo sutrikimus, susiduria su didesniais
emociniais sunkumais komunikavime, nei jy bendraamZiai, neturintys kalbos ir kalbéjimo
sutrikimo. Bloom ir kt. (2020) 18 dalies pritaria Charman ir kt. (2015), kad tiriant vaiky kalbos ir
kalbéjimo sutrikimus, labai svarbus emocinis aspektas. Taciau Bloom ir kt. (2020) atliko tyrima,
paremta kryzminés analizés metodu ir pasidalino jzvalgomis, kad mokykloje patirtos neigiamos

emocijos formuoja neigiama patirtj, o teigiamos — pozityvig patirtji mokykloje, kas turi teigiamos
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jtakos geresniems ugdymo(si) rezultatams, bendravimui su bendraamziais. Pozityvig patirt] galima
formuoti per pasisakojimus, bendravimg, minciy iSsakymg. Taciau neigiamy emocijy
,heutralizavimas®™ gali buti apsunkintas, dirbant su skirtingais specialiyjy ugdymosi poreikiy
turinciais vaikais.

Blisss ir McCabe (2012) nuomone, patirtiniai pasakojimai tokie, kaip iSgalvotos istorijos ar
atpasakojimas, yra pakankamai objektyvus ir tinkamas, vertinant jaunesnio amziaus vaiky kalbos
ir kalbéjimo sutrikimus, o aiskinamasis — labiau tinkamas paaugliams. Taciau Kasputytés (2019)
teigimu, kalbos ir kalbéjimo sutrikimo prevencija yra svarbi, siekiant vaiko komunikaciniy jgidziy
vystymo(si) tikslinga kryptimi. Jos aptariamas kalbos sutrikimy prevencijos modelis apima
poveikio priemones, kurios yra nuolat stebimos, kontroliuojamos ir vertinamas jy efektyvumas.
Sio modelio esmé — démesys vaiko artikuliacijai ir smulkiosios motorikos lavinimui. Autorés
nuomone, tai tik maza dalis, ko 1S tiesy reikia vaiko kalbiniams gebé&jimas vystyti, formuoti (pvz.
verbalinés atminties lavinimas, riSliosios kalbos plétojimas, garsy tarimo tikslinimas ir
jtvirtinimas).

Apibendrinant, galima teigti, kad kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimas turi
trukumy dél standartizuoty testy naudojimo, kurie néra lankstis ir néra pilnai pritaikyti vaikams
1§ daugiakalbiy Seimy, kai nevisada yra atsizvelgiama i vaiko socioemocing, kultiiring, socialine
aplinka, kai stokojama Siuolaikiskesniy ir pradiniy klasiy vaikams labiau priimtiny kalbos ir

kalbéjimo, komunikacijos vertinimo metodiky.

Analizuojant moksling literatiirg ir Salies statistinius duomenis paaiskéjo, kad logopedinio
vertinimo poreikis kasmet auga, nes pagal oficialios statistikos duomenimis — beveik pusé visy
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky/mokiniy turi kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos
sutrikimus, stebimus pradiniame ir mokykliniame ugdyme. Moksliniai duomenys atskleidé, kad
lopgopedinis vertinimas yra daugiafunkcinis, gali apimti keleta kalbos tyrimo metody.
Logopedams, dirbantiems Svietimo jstaigose yra keliama labai daug profesinés kompetencijos
reikalavimy. Vertinant vaiko kalbos, kalbéjimo, komunikacinius ir specialiuosius vaiky/mokiniy
ugdymosi poreikius, svarbiis yra tévy/globéjy atviri pastebéjimai apie vaiko raidg ir jy rastiskas
sutikimas atlikti i$samy logopedinj vertinimg. Tam butina surinkti informacija apie vaika/mokinj
1§ visy prieinamy Saltiniy, ypac 1§ mokytojy, kaip vaiko/mokinio galimy kasdieniy problemuy,
atsiskleidzianéiy jvairiose aplinkose, stebétojui. Dar yra labai svarbu logopediniam vertinimui
pasiruosti, apgalvojant, kokias kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo metodikas,

priemones (korteles, vaizding medziagg ir kt.) tikslinga naudoti logopedinio vertinimo metu.
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ISsiaiSkinta, kad vaiko kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos pradiniy klasiy mokiniy
logopediniam vertinimui atlikti yra jvairiy metodiky, dazniausiai naudojamos kalbos tyrimo
metodijos yra ,,Kalbos tyrimas®“, parengtas Gaulienés, Giedrienés ir Grikainienés (2002), bei
metodika ,,Kalbinés veiklos vertinimas®, paruostas Ivanauskaités, Dineikytés ir Budrienés (2019),
o metoding priemong ,,Urtés ir Motiejaus diena“ paruosta Glebuvienés ir kt. (2014) naudoja retali,
bet visi tyrime dalyvave logopedai kalbos, kalbéjimo ir pradiniy klasiy mokiniy komunijacijos
jvertinimui naudoja kalbos tyrimo korteles, kuriomis galima tirti kelis vaiko kalbos ir
komunikacijos sutrikimus, pildant kelias jy formas.

Empirinio tyrimo metu gauti duomenys atskleidé¢, kad logopedy vaiky kalbos, kalb¢jimo ir
komunikacijos vertinimas yra ilgas procesas, reikalaujantis daug laiko sgnaudy. Logopediniam
vertinimui logopedai renkasi, kokiais tyrimo jrankiais naudotis (metodika, vaizding medziaga,
patvirtintas kalbos tyrimo korteles), kad galéty objektyviai jvertinti vaiko kalba, kalb&jima ir
komunikacija. Pagrindiniai i8Siikiai, su kuriais susiduria logopedai atlikdami vertinima, yra vaiko
emociné biisena bei tiksliy logopediniy i§vady formulavimas. Tyrime dalyvavusiy logopedy
patirtys yra susijusios su jvairiomiss vertinimo metodikomis ir atnaujintos, vieningos kalbos,
kalb¢jimo ir komunikacijos vertinimo medziagos trikumu bei tikroviskesnés vizualinés
medziagos poreikiu, siekiant, kad logopedinis vertinimas bty ne tik i§samus, bet ir objektyvus.

Apibendrinant logopedinio vertinimo tobulintinas ir efektyvintinas kryptis, tai galéty biti
logopedinio vertinimo metodikos diferencijavimas pagal kalbos sutrikimus; kalbos, kalbéjimo ir
komunikacijos vertinimo metodiky suvienodinimas, atnaujinimas bei skaitmenizavimas, kas
jtakoty didesnj vertinimo objektyvuma; logopedy ir/ar logopedy asistenty skai¢iaus didinimas
mokyklose, kas padéty tiksliau jvertinti ir sutrumpinty vertinimo laikg; glaudesnis
bendradarbiavimas su mokiniy tévais/globéjais, mokytojais ir kitais specialistais - padéty
tiksliau ir i§samiau atlikti vertinimg. Tyrimo dalyviai apibendrina, kad logopedinio vertinimo
kokybé yra tiesiogiai susijusi su logopedo profesionalumu ir geb¢jimu atpazinti tipinés vaiko
raidos ypatumus ir sutrikimui bidingus pozymius; kad vertinimui skiriamas laikas néra
pakankamas; kad tiksliam logopediniam vertinimui yra biitinas neurology, tévy, kity specialisty
dalyvavimas; kad rekomenduojamose vaiky tarties ir kalbos vertinimo kortelése néra skiriama

pakankamai démesio artikuliacinio aparato funkcijy jvertinimui.

1.3. Kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo jrankiai

McLeod ir Verdon (2017) nuomone, kalbos vertinimas susiduria su nepakankamu

informacijos kiekiu, nepilnai surinkta informacija apie Seima, nes daugiakalbéje Seimoje gali kilti
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kalbos, bendravimo problemy vaikui, atsidirusiam kitoje kultiiroje ar kalbinéje aplinkoje, taciau
tai nebutinai gali biiti kalbos ir kalb¢jimo sutrikimas. Tokia nuomong palaiko ir McLeod ir Baker
(2017), kurie teigia, kad pries vertinant vaika, augantj daugiakalbéje Seimoje ar kur Seimoje
kalbama kita kalba, nei ugdymo jstaigoje, reikia pasitelkti tokius vertinimo instrumentus, kurie yra
suprantami tiek vaikui, tiek vertintojui. Siuo laikotarpiu kitakalbiy kalbéjimo vertinimas tampa
ypac aktualus, kai ] mokyklas vis daugiau atvyksta vaiky i§ Ukrainos, i§ daugiakultiriy Seimy ar
vaikai su tévais grizta i$ uzsienio. Tokiy vaiky kalbos vertinimas yra problematiskas, nes tiek ne
visi specialistai moka uzsienio kalba, tiek dar néra instrumenty, galinCiy objektyviai jvertinti
daugiakultiirinéje Seimoje augancio vaiko kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos gebéjimus ar
sutrikimus.

Ortiz, Ochoa ir Dynda (2012) nuomone, laikantis griezty kalbos ir kalbéjimo vertinimo
reikalavimy ir juos taikant vaikui, turinéiam specialiyjy ugdymosi poreikiy, vaikui, kurio gimtoji
ar Seimos kalba skiriasi nuo ugdymo jstaigos kalbos, kurioje mokosi vaikas, néra objektyvus. Toks
vertinimas neatskleidzia aktualios vaiko kalbos ar kalb¢jimo, bendravimo situacijos ir vaiko
,»nukrypimo* nuo vertinimo normos pasekmé — vaikui taikomas specialusis ugdymas. Tai néra
objektyvu, nes vertinime néra numatyti vaiko kultiiriniai ir kalbiniai skirtumai, tod¢l, autoriy
nuomone, tai gali buti ir vaiky teisiy pazeidimas. Tokios pat nuomonegs ir Katz ir kt. (2010), kurie
teigia, kad norminiai kalbos vertinimo dokumentai néra pakankamai lankstiis kitakalbiy,
daugiakultiiriy Seimy vaiky atzvilgiu. Squires (2013) dar iSskiria ir vertinimo dokumenty
lankstumo rezultata, kas jtakoja didéjanti kalbos ir kalbé&jimo sutrikimus turinciy mokiniy skaiciy
mokykloje. Kalbos vertinimo trikumus, iSskiria ir Krueger (2019), kuris pastebi, kad vertinimo
formose, daznai nejvertinamas socialinis aspektas vaiko kalbai ir kalb&jimui.

Dar viena mokslinéje literatiroje iSskiriama kalbos ir kalbéjimo vertinimo problematika —
socioemocinés vaiko problemos. Vertinant vaiko funkcinius bei kalbinius geb¢jimus, svarbu
atsizvelgti | jo emocing biikle, todél kartais rekomenduojama vaiko vertinima atlikti stebé&jimo
budu jam palankioje aplinkoje (klas¢je, Zaidimo aikstel¢je ir pan.). Labai svarbi logopediniame
vertinime yra atvira ir sgZininga tévy, mokytojy nuomoné apie vaika, jo galias ir patiriamus
sunkumus (McLeod, Verdon, 2014; Ireland, McLeod, Farquharson, Crowe, 2020).

Vertinant vaiko kalbos, kalb¢jimo, komunikacijos jgtidZius, labai svarbu atkreipti démesj ir
] vaiko emocinius aspektus, bendraujant su bendraamziais. Charman ir kt. (2015) atliktas tyrimas
atskleide, kad vaikai, turintys kalbos ir kalbéjimo sutrikimus, susiduria su didesniais emociniais
sunkumais komunikuojant, nei jy bendraamziai, neturintys kalbos ir kalbéjimo sutrikimy. Bloom
ir kt. (2020) i§ dalies pritaria Charman ir kt. (2015), kad tiriant vaiky kalbos ir kalbéjimo

sutrikimus, yra labai svarbus emocinis aspektas. Tac¢iau Bloom ir kt. (2020) pritaiké kryzminés
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analizés metodika ir pasidalino savo jzvalgomis, kad patirtos mokykloje neigiamos emocijos
formuoja neigiamg patirtj, o teigiamos — pozityvig patirt] mokykloje, kas turi teigiamos jtakos
geresniems ugdymo rezultatams, bendravimui su bendraamziais. Pozityvia patirtj galima formuoti
per pasipasakojimus, bendravimg, savo minciy iSsakymg ir pan.. Taciau neigiamy emocijy
,heutralizavimas* gali biiti problematiskas, dirbant su skirtingais specialiyjy ugdymosi poreikiy
turinciais vaikais. Blisss ir McCabe (2012) nuomone, patirties pasakojimai, iSgalvotos istorijos
ar patirCiy atpasakojimai yra tinkami, vertinant jaunesnio amziaus vaiky kalbos, kalbéjimo ir
komunikacijos sutrikimus. Taciau Kasputytés (2019) teigimu, kalbos ir kalbéjimo sutrikimy
prevencija yra svarbiausia, siekiant vaiko komunikaciniy jgudziy ugdymosi. Kalbos sutrikimy
prevencija apima poveikio priemones, kurios yra pastoviai stebimos ir vertinamas jy poveikio
efektyvumas. Sio modelio esmé — démesys vaiko artikuliacijai ir smulkiosios motorikos
lavinimui. Autorés nuomone, tai yra tik maza dalis to, ko i$ tiesy reikia vaiko kalbiniams gebéjimas
vystyti/formuoti (turint omenyje - garsy tarimo tikslinimg,v erbalinés atminties lavinima, ri§liosios
ir gramatiskai taisyklingos kalbos lavinimg ir plétojima).

Apibendrinant galima teigti, kad kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimas turi trikumy
dél dabar naudojamy jvertinimo instrumenty, kurie néra lankstus ir nera pilnai pritaikyti vaikams
1§ daugiakalbiy Seimy, bei néra pilnai atsizvelgiama j vaiky socioemocing, kultliring, socialing
aplinka. Stokojama SiuolaikiSkesniy ir vaikams labiau priimtiny kalbos ir kalbéjimo vertinimo

metodiky.

1.3.1. Kalbos, kalbéjimo, komunikacijos vertinimo instrumentai Lietuvoje

Lietuvoje kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimas yra atlieckamas, siekiant nustatyti
ankstyvus vaiko kalbos, kalbéjimo, komunikacijos sutrikimus, siekiant suteikti savalaike ir
specifing vaikui pagalbg. Neretai aprasomi vaiky/mokiniy sutrikimai islieka ankstyvame
mokykliniame amziuje, o jy nejveikus, tai turi neigiamos jtakos mokinio asmenybés vystymuisi,
mokymuisi ir socializacijai. Makauskiené ir Ivoskuviené (2022) apibiidina sakytinei ir raSomajai
kalbai budingus sutrikimy poZymius, aktualius pradiniy klasiy mokiniams:

e gali bati apsunkintas kalbos supratimas, kilti zodziy paieSkos sunkumy pokalbio
metu, ar netiksliai suprantamos sinonimy ir antonimy reikSmeés ar perkeltinés
prasmés ir daugiareikSmiai Zodziai, gali biiti sukumy suvokiant ir atskiriant faktus
nuo atskiry nuomoniy; nors jau mokinys gali suprasti vaizdingus posakius ar
perkelting zodZiy prasme, gali sukuri istorijas ir juokingas pagal zZinoma istorijg ar

pagal paveikslélius.
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e gali biiti sunkiau analizuoti panaSiai skambancius garsus, skiemenis, zodzius, kas
gali nurodyti garsinés analizés sunkumus;

e netikslus garso iStarimas, praleidimas ar keitimas kitu garsu, gali reiksti sunkumus
garsinéje analizéje;

e daznos iSpléstiniy sakiniy darybos, zodziy derinimo klaidos, gali reiksti sunkumus
sintakséje susietus su gramatiniu kalbos taisyklingumo trikumu;

e sunkumai pakankamai ilgai vystant kalbéjima ta pacia tema, pateikiant tikslingus
klausimus bendraujant, naudojant jterpinius, pasireiskiant netiksliam neverbaliniam
bendravimui — visa tai gali nurodyti j galimus sunkumus kalbos pragmatikoje;

e kai mokiniai jau moka skaityti, tai gali pasireiksti létu skaitymo temu, gali buti
nenuosekli atpasakojimo struktiira, gali biiti praleista esminé ar svarbi informacija,
stebimi perskaityto teksto suvokimo sunkumai, kas gali indikuoti skaitymo
sunkumus;

e tuo tarpu rasymo sunkumai gali pasireiksti daznomis skardziyjy ir dusliyjy priebalsiy
raidziy keitimo klaidomis, skyrybos bei fonetinés ir morfologinés raSybos klaidomis
ar raidziy praleidimais, keitimais vietomis, ar raidziy nereikalingu jterpimu, rastas
gali biiti neaiskus.

Reziumuojant, tai kalbinés veiklos pradiniy klasiy mokiniy vertinimas apima:
klausyma ir kalbos supratima, girdimajj suvokima, kalbéjimo tartj bei kalbos gramatikos
sandara

TradiciSkai daznai naudojama metodin¢ priemoné¢ rekomenduojama 5-10 mety vaikams,
kuriems yra numanomas kalbos neissivystymas (neZymus, vidutinis, Zymus), tyrimui, naudojant
LR SMM patvirtintas kalbos vertinimo formas paruostas 2004, rekomenduojamas naudoti Kartu
su Giedrienés ir Grikainienés parengta metodiné priemone ,,Kalbos tyrimas“ (2002). Si metodika
pateikia ir tyrimo protokola, kuriame yra pateikiami duomenys apie ugdymo jstaiga, tiriamajj,
surinkti anamnezés duomenys, aprasoma smulkiosios motorikos, klausos, balso bikle,
pateikiamos tyrimo iSvados apie bendrosios kalbos (pokalbio metu surinktos medZiagos),
risliosios kalbos (jvairiy pasakojimy ir atpasakojimy, daikty apibiidinimo pagrindu), kalbos
gramatinés sandaros (daiktavardZziy kaitymo linksniais, daugiskaitos sudarymo, priesaginiy
daiktavardziy darybos), prielinksniy, prieveiksmiy vartojimo, sakiniy sudarymo i$ Zodziy, zodyno
analizés (daiktavardinés leksikos, apibendrinamyjy zodZiy naudojimo, biidvardinés leksikos
(ypatybés, antonimai), veiksmazodinés leksikos (veiksmy ivardijimo, gyviny ,,Snekos® ir
judéjimo jvardijimo, daikty paskirties paaiSkinimo), tarties tyrimo (atskiry garsy, skiemeny,

zodziy tarimo, sudétingos garsinés-skiemenings struktiiros zodziy iStarimo), foneminio suvokimo
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(garsy nustatymo garsy, skiemeny, zZodziy eiléje, skiemeny eiliy tarime, zodziy, panaSiy garsine
sudétimi, skyrime, ilgyjy ir trumpyjy balsiy diferencijacijoje, pradiniy garsinés analizés jgiidziy
tyrime), pateikimas artikuliacinio aparato buklés apraSymas (liipy, zandikaulio, liezuvio forma ir
judrumas, dantys, jy sukandimas, liezuvélis, gomurys). Tyrimo iSvadoms apibendrinti
rekomenduojamos naudotis LR Svietimo ir mokslo ministerijos patvirtintomis formomis, pagal
2004 m. rugpjicio 9 d. jsakyma Nr. ISAK-1233, kur pateikiamos $nekamosios (Tarties jvertinimo
kortelés forma) , kalbos jvertinimo kortelés formos (1, 2, 3), mikc¢iojanciojo asmens kalbinés
komunikacijos jvertinimo kortelés forma bei raSomosios kalbos jvertinimo kortelés forma. Jos
skirtos jvairiy kalbos ir kity komunikacijos sutrikimy turin¢iy vaiky/mokiniy kalbai jvertinti ir
logopedinéms i§vadoms suformuluoti. Sias formas naudoja tiek ikimokykliniy ugdymo jstaigy,
tiek mokykly, tiek PPT logopedai.

Barzdonyté-Morkevi¢iené, MartiSiuté, Ivanauskaite (2014) rekomenduoja kalbos,
kalbéjimo ir komunikacijos vertinimui metoding medziagg ,,Kalbinés veiklos vertinimas®.
Autoriy paruoSta medziaga yra papildyta kalbos ugdymo komplektu, sudarytu i§ knygy: dvi
Tarties mokymo knygos, Zodyno plétra, Gramatiskai taisyklingos kalbos ugdymas, Rigliosios
kalbos ugdymas, Metodinés rekomendacijos logopedui, kai metodikoje pateikiamos jvairios
aplinkos pazinimo temos, daug vaizdinés medziagos, ir garsais lydimi judesiy paveiksléliais
(Barzdonyté-Morkeviciené, Martisinté, Ivanauskaité, 2014).

Pagal metoding priemong ,,Kalbinés veiklos vertinimas®, remiantis Ivanauskaités, Denikytés
ir Budrienés (2019) rekomendacijomis yra vertinama: kalbos supratimas (ZodZiy supratimas,
zodziy junginiy, sakiniy supratimas, teksto klausymas ir supratimas); girdimasis suvokimas ir
garsinés analizés pradmenys; kalbéjimas - tartis, Zodynas, gramatinis taisyklingumas; rislioji
kalba; skaitymas ir raSymas; taCiau specifiniai vertinimo protokolai nepateikiami,
rekomenduojama naudotis LR SMM patvirtintomis kalbos vertinimo formomis, paruo§tomis 2004
m.Nacionaliné Svietimo agentiira, jgyvendindama Europos socialinio fondo projekta ,,Itraukiojo
ugdymo galimybiy plétra, I etapas* 2014 m. autoriy kolektyvas sukiir¢ 5—7 mety vaiko kalbos,
raidos vertinimo metodikos vadova ,,Urtés ir Motiejaus diena* (Glebauskiené ir kt., 2014), kuris
leidzia logopedinio tyrimo duomenis jvertinti tiek kokybiniu, tiek kiekybiniu aspektais, metodikos
paskirtis yra identifikuoti vaikus, turin¢ius kalbos sutrikimus, pateikti orientacines vaiko kalbos
vertinimo ribas, kurios galéty padéti diferencijuoti alimg fonologinj kalbos sutrikima, kalbos
neiSsivystyma ir jo lygmenis (nezymy / vidutinj / Zymy). Deja, prieiga prie Sio Saltinio prieinama
tik logopedams, iSklausiusiems atitinkamus metodinius mokymus.

Reziumuojant, logopedas gali pasirinkti savo apsisprendimu tinkamiausig vaiko/mokinio

kalbos vertinimo metodikg. Visais logopedinio jvertinimo atvejais logopedai turi pasirengti
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vaiko/mokinio kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimui, nes informacijg Siam vertinimui

reikia surinkti i§ jvairiy Saltiniy: i§ perduodamos informacijos (angl. referral information);

anamnezés (angl. case history); vaiko stebéjimo (angl. observation of the child); formalaus ir
neformalaus vertinimo (angl. formal or informal assessment); Zoding€s ar raSytinés informacijos i$
kity, su vaiku/mokiniu dirbanéiy, specialisty. Lietuvoje kalbos vertinimas atliekamas, siekiant
nustatyti ankstyvus vaiko kalbos, kalbéjimo, komunikacijos sutrikimus, kai vertinimas apima
klausyma ir kalbos supratima, girdimajj suvokima, kalbéjimo tartj bei kalbos gramatikos sandarg
bei tikslas yra suteikti savalaike ir tinkamg logopeding pagalba.

Apibendrinant, pradiniy klasiy mokiniy kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos

vertinima, galima prieiti iSvados, kad:

e Vertinimu siekiama nustatyti mokinio kalbos sutrikimo strukttirg bei sunkuma, sutrikimo
pobidij, suformuluoti logopeding i§vada, kuri leidZzia numatyti logopedo teikiamos vaikui
specifinés pagalbos ypatumus (intensyvuma, jveikimo strategijas, pasiekimy jvertinima ir kt.).

e Vertinimu identifikuojamos vaiko mokinio galios (mokinio kalbéjimo ir kalbos
gebéjimai/stipriosios sritys) ir sunkumai (kalbéjimo ir kalbos sutrikimai ir sunkumai/
tobulintinos sritys).

e Vertinimo metu svarbu stebéti mokinio démesio, asmenybes, elgesio ypatumus.

e Kalbos vertinimas gali biiti formalus (atrenkamasis arba i§samus) ir neformalus.

e I[Ssamaus vertinimo biidai ir metodai priklauso nuo mokinio amziaus, kalbos sutrikimo
sunkumo ir pobiidZio.

e Kompleksinis vertinimas. Logopedas kalbos vertinimg gali atlikti kartu su kitais specialistais,
pvz. neurologu (pvz. CNS sutrikimy atvejais), psichologu, audiologu, ortodontu ir kt..

e | wvertinimo procesg butina jtraukti mokinio tévus/glob&jus, mokytojus ir/ar kitus
suinteresuotus asmenis.

e Kalbos vertinimo duomenis tikslinga palyginti su jprasta (pagal mokinio amziy) kalbos raida.

1.3.2. Kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo instrumentai Jungtinéje Karalystéje

Jungtinés Karalystés (toliau JK) itraukiojo ugdymo konsultant¢ Martin (2022) teigia, kad
kalbos vertinimas turi biti akademisSkai pagristas, todél JK bendradarbiaujama su Londono King's
College ir Jorko universitetu, naudojasi kalbos vertinimo instrumentais, kuriais naudojasi daugelio
pasaulio Saliy mokyklos. Konsultanté atkreipia démesj j tai, kad kalbos ir bendravimo poreikiai

labiausiai atsispindi pradiniame ugdyme, todél Siame tarpsnyje reikia atlikti vaiky kalbos
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jvertinimg ir numatyti pagalbg vaikams, turintiems kalbos, bendravimo sutrikimg(-us). Martin
(2022) nurodo, kad dazniausiai JK pedagogai naudoja:
> ,,WellComm Primary*; ,,WellComm Early Years®“ metodikas. ,,WellComm* jrankiy
rinkinius, kuriuos sukaré ,,Sandwell“ ir ,,West Birmingham Hospitals NHS Trust*“ kalbos
ir kalbos terapeutai, sickdami suteikti lengvai naudojamg pagalbg visiems, kurie dirba su
vaikais;
> ,,Didzioji idéjy knyga* ( 50 veikly idéjy knyga ) padedanti pedagogams suteikti pagalba
vaikui paprastais budais. Didzioji 50 veikly idéjy knyga yra pritaikyta pagal vaiko
kalbinius geb¢jimus ir sutelkta j tam tikras sunkumy sritis, tokias kaip supratimas,
gramatika, Zodynas, pasakojimas ir socialiniai jgudziai;
> Pgalbos id¢jomis galima dalintis su tévais/globéjais, kad mokiniai galéty toliau tobulinti

savo jgtdzius namuose ir jie galéty naudototis metodikos pavyzdziais: https://support.gl-

education.com/knowledge-base/assessments/wellcomm-support/wellcomm-early-years-

supporting-language-at-home/wellcomm-early-years-supporting-language-at-home/).

Ansciau minétos kalbos vertinimo metodikai, yra taikoma Sviesoforo sistema, kai vaikai
suskirstomi  tris lygius:
e Raudona spalva nurodo, kad reikéty kreiptis | specializuotg tarnybg dél tolesnio ir gilesnio
vaiko kalbos ir kalbé&jimo vertinimo;
e Geltona spalva jspéja, kad vaikui yra reikalinga vaikui Svietimo specialisty pagalba;
e Zalia spalva reiskia, kad vaiko kalbos ir kalbéjimo jgiidziai atitinka vaiko amZiaus tarpsnj ir
vaikui papildoma pagalba néra aktuali.
Siy jrankiy metodika néra sunku naudotis, nes ji yra sukurta taip, kad ja galéty naudotis

Jvairis specialistai, dirbantys su pradinio ugdymo vaikais (Zr. 1 lentelg).

1 lentelé. Jungtinéje Karalystéje naudojamy kalbos vertinimo metodiky apibiidinimas

Pavadinimas AmZiaus Vertina Rinkinj sudaro Kas gali naudotis
tarpsnis
Wellcomm 6-11 mety Atrankos priemoné jvertina Irankiy rinkinj sudaro SENCO, mokytojai,
Primary supratima, gramatika, metodikos vadovas; mokytojy padéjéjai,
Toolkit zodyna, pasakojimo ir mazoji baly ir taisykliy | logopedai ir kalbos
socialinius jgiidZius su knygelé atitinkanti terapeutai, kurciyjy
klausimais, kuriuos reikia vaiko amziy. Didzioji mokytojai.
tiesiogiai jvertinti ; stebéti, idéjy knyga ir
kaip vaikai kuria animaciniy paveiksléliy
pasakojimus pagal knyga. internetinis
paveiksléliy serijas. »Wellcomm Wizard®,
padedantis apskaiciuoti
balus ir rengti
ataskaitas.
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Wellcomm Nuo 6 mén. | Priemoniy rinkinys leidzia Priemoniy rinkinj Ankstyvyjy mety
Early Years iki 6 mety greitai ir lengvai nustatyti sudaro vadovas, Mazoji | praktikai, SENCO,
vaiko kalbos raida. baly ir taisykliy mokytojy padéjéjai,
knygelé, Didzioji idéjy | logopedai ir kalbos
knyga, tinkamy Zaisly terapeutai bei
rinkinys ir paveiksléliy kur¢iyjy mokytojai.
knyga, trumpi vaizdo
jrasai ir internetinis
Wellcomm vedlys,
padedantis apskaiciuoti
balus ir rengti
ataskaitas.

»WellComm Primary* ir WellComm Early Years® vertinimo metodikos yra paprasta ir
efektyvi, nes vertinimas uztrunka 20 minuciy ir vertinimui atlikti nereikia specialiyjy ziniy, taciau
§i vertinimo metodika turi ir neigiamy aspekty, nes vaiko/mokinio priskyrimas “raudonai” zonai
i kitg yra mazai tikétinas. Si metodika netinkama turintiems klausos sutrikimy, be to pirminis
kalbos ir kalbéjimo vertinimo rinkinys yra pakankamai brangus.

Kitas kalbos ir kalb¢jimo vertinimo metodas yra YVYC (ang. Your Voice, Your Choice),

liet. ,,Tavo balsas, tavo pasirinkimas* pagal Kellet, 2011.

Bendravimo
klitciy jveikimas

|
I [ I

Neverbalinis Kompetencijy Nerimo
bendravimas didinimas mazinimas

3 pav. Priemoniy rinkinio YVYC veiksmingumas (Kellett, 2011)

»lavo balsas, tavo pasirinkimas®* vertinimo metodika siejama su bendravimo kliti¢iy
jveikimu, siekiant, kad vaiko vertinimas bus objektyvus, sumazinus jo nerimo lygj. Analizuojama
vertinimo metodika remiasi neverbaliniu bendravimu, naudojant emocijy skalg ir specialias
emocijy korteles (Kellett, 2011). Vertinimo metodikos idéja yra tokia, kad sumazinant nerima
vaiky nerimo lygj, vystosi vaiky jsiminimo, mokymosi ir komunikavimo geb¢jimai (Greig ir kt.,
2013; Immordino-Yang ir kt., 2016). Sis metodas yra taikomas/tinkamas mazai kalbantiems/
nekalbantiems ar kitakalbiams vaikams.

Apibendrinant galima teigti, kad logopedinis vaiko kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos
vertinimas yra daugiafunkcinis, taciau jam triiksta lankstumo dél standartizuoto pritaikymo
nacionaliniu lygmeniu, kai nepilnai yra atsizvelgiama j daugiakultiiriSkuma bei daugiakalbyste.

Vaiko kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos vertinimas apima ne vieng tyrimo instrumentg, kalbos
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vertinimo formas, kuriomis naudojasi tiek ugdymo jstaigy logopedai, tieck PPT logopedai. Vaiko
kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos vertinimas jmanomas, jvertinus vaiko socioekonoming,
Seimynine aplinka, tévy, pedagogy izvalgas.

Pats kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimas yra naudingas ir tai pripazjstama tiek
specialisty, tiek mokslininky. Taciau vis dazniau moksliniuose straipsniuose atsispindi ir logopedy
patirtys, vertinant vaiko kalba, kalbéjimg ir komunikacijg dél standartizuoty testy lankstumo ir
kalbos vertinimo formy adekvatesnio pritaikomumo kitakalbiams bei vertinimo metodiky

atnaujinimg bei pritaikomuma Siuolaikiniams vaikams.
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2. LOGOPEDU PATIRCIU, VERTINANT PRADINIU KLASIU MOKINIU
KALBA, KALBEJIMA IR KOMUNIKACIJA, TYRIMAS

2.1. Tyrimo metodika ir organizavimas

Nagrinéjant temg ,,Logopedy patirtys, vertinant pradiniy klasiy mokiniy kalba, kalbéjimg ir
komunikacijg“, buvo iSsikeltas darbo tikslas — jvertinti logopedy patirtis, vertinant pradiniy klasiy
mokiniy komunikacija, kalbg bei kalbéjima. Tyrimo tikslui pasiekti, buvo iSsikeltas tyrimo
uzdavinys - pusiau strukttiruoto interviu metodu, kuris jgalina tirti jvairius tiriamyjy pozitrius, jy
désningumus, jzvalgas apie asmeny mintis ir emocijas ir padeda iStirti turtingg tyrimo dalyviy
patirt], kartu i§laikant duomeny rinkimo universalumga ir pritaikomuma (Gaizauskaité, Valaviciene
(2016); Salomao (2023)) .

Siekiant atskleisti tyrimo dalyviy patirtis, vertinant pradiniy klasiy mokiniy komunikacija,
kalbag ir kalbéjima, buvo pasirinktas kokybinis tyrimas. Atsakant | klausima, kodé¢l rinkausi
kokybinj tyrima, tod¢l, kad pagal Gaizauskaite ir Valavicieng (2016, p. 17) ,,kokybinio interviu
pagrindas — atviri klausimai, ] juos tikimasi gauti kiék jmanoma platesnius, iSsamesnius,
atviresnius atsakymus, suformuluotus ir pateiktus paties tyrimo dalyvio, atspindincius jo
perspektyva®.

Siekiant atskleisti logopedy patirtis, vertinant vaiky kalba, kalbé¢jimg ir komunikacija,
pasirinktas kokybinis duomeny rinkimo metodas — pusiau strukttiruotas interviu. Interviu planas,
visiems tiriamiesiems, buvo sudarytas vienodas. Interviu metu buvo pateikti papildomi klausimai
pateiktai informacijai patikslinti. Kaip teigia Zydzifinaité ir Sabaliauskas (2017), kokybinio
turinio analizé galima tuo atveju, kai visiems tyrimo dalyviams pateikiamas vienodas interviu
planas. Atliekant tyrimg, visiems tiriamiesiems buvo sudarytas vienodas interviu planas (zr. 1
priedas), todél duomeny analizés metodu pasirinkta kokybinio turinio analizé. Kokybinio turinio
analiz¢ tyréjui leidzia lanksciai interpretuoti tyrimo duomenis ir kokybiniam tyrimui néra keliami
griezti imties reikalavimai (Rupsiené, 2007). Atliekant kokybinj tyrima, tyrimo dalyviy atsakymai
yra sugrupuojami, isskiriant kategorijas ir subkategorijas (Zydzitinaité, Sabaliauskas, 2017).
Tyrimui pasirinktas pusiau struktiiruoto interviu metodas sudaré prielaidas tyrimo dalyviams |
pateiktus klausimus, atsakyti, vadovaujantis savo asmenine patirtimi, vertinant vaiky kalba,
kalbéjima ir komunikacija. Interviu metu informantams buvo uzduoti 6 interviu klausimai, kurie
sieke atskleisti tiriamyjy: 1) patirtj, ruoSiantis logopediniam vertinimui ir logopedinio vertinimo
sampratg (1 ir 2 klausimai), 2) tiriamyjy patirtis, pildant logopedinio vertinimo korteles bei patirtis

apie vertinimo procesg (3 ir 4 klausimai), 3) tyrimo dalyviy patirtis, formuluojant logopedinio
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vertinimo iSvadas ir rekomendacijas (5 klausimas), 4) tiriamyjy nuomong apie pagalbg, reikalinga,
siekiant efektyvesnio logopedinio vertinimo (6 klausimas).

Analizuojant interviu metu gautus tyrimo dalyviy atsakymus, buvo taikomas turinio analizés
metodas. Turinio analizés metodas sudaro prielaidas jvertinti nagrinéjamos temos, §iuo atveju
logopedy kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos vertinimo patirtis, nes jy naudodami tyréjai gali
daryti iSvadas apie nalaizuojamus tekstus, kiekybiskai jvertinti tam tikras frazes, temas tekstuose
(https://www.scribbr.com/methodology/content-analysis/).

Tyrimo procediira. Tyrime dalyvavo logopedai praktikai. Interviu buvo atliktas laikotarpiu:
2023 m. sausio 20 d. — vasario 9 d. Septyni interviu atlikti susitikus su tyrimo dalyviais, jiems
patogiu laiku ir jy paskirtoje vietoje, kiti trys - per Microsoft Teams. Interviu truko iki 30 min.

Tyrimo imtis. Imtis buvo paprastoji tiksliné, siekiant apklausti logopedus praktikus,
dirbancius mokykloje ir atliekancius vaiky kalbos, kalb&jimo ir komunikacijos vertinima. Tyrimo
dalyviy atrankos kriterijus pasirinktas pagrindinis vienas — logopedai, dirbantys pradinéje
mokykloje. Tyrime dalyvavo 10 logopedy praktiky. Tyrimo dalyviy atsakymai uzkoduoti: I-1, I-
2,1-3, 1-4, 1-5, 1-6, 1-7, 1-8, 1-9, 1-10. Tyrimo dalyviy patirtys ir kvalifikacinés kategorijos skiriasi:
trijy tyrimo dalyviy patirtis siekia 1-2 metus, dviejy dalyviy darbo patirtis 16 ir 18 mety, vieno
dalyvio — 20 mety, dviejy dalyviy 22 mety ir dviejy dalyviy - 40 mety darbo stazg. Tyrimo dalyviy
kvalifikacinés kategorijos skirtingos: logopedo kvalifikacija turi 4 tyrimo dalyviai, vyriausiojo
logopedo kvalifikacijg turi 3 tyrimo dalyviai, logopedo metodininko — 2, 0 eksperto logopedo 1
tyrimo dalyvis.

Atliekant tyrima, buvo laikomasi tyrimo principy: konfidencialumo ir anonimi§kumo —néra
galimybeés identifikuoti tyrimo dalyviy, atskleisti jy tapatybe; geranoriSkumo ir savanoriSkumo
principas — kiekvienas tyrimo dalyvis savo valia ir geranoriskai sutiko dalyvauti tyrime ir galéjo
bet kuriuo metu atsisakyti dalyvauti tyrime. Kiekvienas tyrimo dalyvis galéjo i interviu klausimus
atsakyti placiau ar siauriau, atsizvelgiant j savo turima patirtj ir nora, kiek placiai nori atsakyti.

Tyrimo apribojimai ir sunkumai. Pagrindinis tyrimo dalyviy atrankos Kriterijus buvo
logopedo darbas pradinéje mokykloje, o tyrimo dalyviy darbo patirtis atskleidé¢, kad logopedinio
kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo patirtys labai skiriasi. Galbit buty buve tikslinga
pasirinkti kelias, bent dvi tiriamyjy grupes (iki deSimties mety logopedingés patirties ir daugiau nei
deSimt mety), kurias biity galima palyginti ir iSskirti patirtis, problemas su kuriomis susiduria jauni
logopedai ir specialistai turintys daug daugiau mokiniy kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos

vertinimo patirties.
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2.2. Tyrimo rezultaty analizé

2.2.1. Logopedy pasiruosimo kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimui patirtys

ISsamus logopedinis vertinimas, sudaro prielaidas nustatyti tiksly vaiko kalbos, kalb&jimo ir
komunikacijos sutrikimg. Todél, Siuo tyrimu buvo siekiama iSsiaiSkinti tyrimo dalyviy
pasiruos$imo atlikti iSsamy logopedinj vertinimg patirtis. Tyrimo duomenys pateikti 2 lenteléje.

Gauti tyrimo duomenys leido iSskirti dvi kategorijas ir penkias, jas pagrindziancias,

subkategorijas.

2 lentelé. Logopedy patirtys, ruoSiantis iSsamiam logopediniam vertinimui (N=10)

Kategorija Subkategorija Teiginiai
Pirminés Mokytojy ,,svarbu mokytojai, kurie dirba su vaiku, pedagogai* (1 -1); ,, mokytoja**
informacijos pateikta (1-2); ,,mokytojos paklausiu jos nuomonés” (1-3); ,,pokalbiu su
Saltiniy jvairové | informacija mokytojais* (1-5) ,,pasikalbéti su mokytojais* (1-6); , kalbamés su
mokytojais* (1-7); ,,pirmiausia pabendrauju su mokytoja*” (1-8);
,pedagogas “ (1-10)
Tévai, kaip ,bendrauju su tévais* (1-1); ,, pokalbio su tévais* (1-3); , pasikalbéti su
informacijos tevais “ (1-6); ,, Su tévais pries vertinimg “ (1-8)
Saltinis
Stebéjimas ,, 18 stebéjimo “ (1 -1); ,, pastebeti “ (1-2); ,, susirenkam informacijq “ (1-9)
informacijai , uzsipildai visas pazymas “ (1-10)
surinkti

Tévy sutikimas

, tevams sutikimus “ (1-5); ,, tévams duodam sutikimo formq* (1-7); ,, tévy
sutikimus visus susirenki‘* (1-10)

Vertinimo Korteliy ir . kortelés “ (1 -1); ,,is anksto, pasiruosiu korteles  (1-2); ,, kelias korteles **
medZiagos paveiksliuky (1-5); ,,kalbos kortelg pasiziaréti, paveiksliukus tas pacias* (1-6);
paruos§imas parinkimas ,pasiruosiu kalbos vertinimo kortele” (1-7); , kortele man reikia
pasiruosti” (1-8); ,,susidedam vaizdines priemones* (1-9); , kalbos

vertino fiksavimui kortelés “ (1-9); ,, paveiksliukus “ (1-10)
Metodikos ,metodikos* (1 -1); ,,susirinkti tam tikrq medziagq“ (1-1); ,,metodines
parengimas priemones“ (1-2); ,, pasiruosiu medziagq “ (1-3); ,, pasirengti priemones *

(1-4); ,,uzduotis kurias duosiu“ (1-6); , kartais naudojame baltg
popieriaus lapg “ (1-9)

Tyrimo dalyviai, prie§ i§samy vaiko logopedinj vertinimg susirenka visg informacijg apie
vaikg. Buvo iSskirta mokytojo teikiama informacija logopedui, nes mokytojas mato ir stebi vaika
ne vienoje pamokoje, todél gali identifikuoti vaikui kylancias kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos
problemas, jas iSsamiai apibiidinti. Todél pries atlikdami i§samy vaiko kalbos, kalbéjimo ir
komunikacijos vertinimg, tyrimo dalyviai (logopedai) bendrauja su mokytojai: ,,svarbu
mokytojai, kurie dirba su vaiku, pedagogai* (1-1), ,, mokytojos paklausiu jos nuomonés*“ (1-3),
., pokalbiu su mokytojais* (1-5), ,, kalbamés su mokytojais* (1-7), ,, pirmiausia pabendrauju su
mokytoja “* (1-8). Kad logopediniam vertinimui reikalinga jvairiapusé informacija apie vaika, teigia

ir Williams su McLeod (2012).
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Kitas svarbus informacijos Saltinis, apie vaiko kalbos, kalb&jimo ir komunikacijos ypatumus,
yra tiriamo vaiko tévai. Tévy pateikta informacija yra labai svarbi, nes jie nuo mazens mato vaiko
ir jo kalbos vystymasi, pastebi vaiko ypatumus ir gali tiksliau juos jvardinti. Todél tiriamieji
i§skyré tévy teikiamg informacija pries atliekant logopedinj vertinimg: ,, bendrauju su tévais* (I-
1), ,,pokalbio su tévais* (1-3), ,, pasikalbéti su tévais “ (1-6).

Siekiant, kad logopedinis vertinimas biity ne tik i§samus, bet ir objektyvus, tyrimo dalyviai
iSskiria vaiko stebéjimg, kaip informacijos rinkima: ,,is stebéjimo* (1 -1); ,,pastebéti* (1-2);
., susirenkam informacijq “ (1-9). Vaiko stebéjima tiriamieji apibuidina kaip informacijos rinkima,
stebint vaikg pamokoje, pertrauky metu. Vienas tyrimo dalyvis i$skyré medicininés informacijos
svarbg ,, medicinines diagnozes ir iSvadas jeigu buvo konsultuotasi, ar tirtasi kazkokiam raidos
centre* (1-9).

Surinkus informacija apie tiriamg mokinj, atskleidZia pirminis vaizdas ir logopedas gali
pasiruosti logopedinio vertinimo tyrimui atitinkama medziaga: ,, metodikos* (1 -1); ,,susirinkti
tam tikrq medziagg” (I-1); ,,metodines priemones” (1-2); ,, pasiruosiu medziagg* (1-3);
., pasirengti priemones* (1-4); ,,uzduotis, kurias duosiu* (1-6); , kartais naudojame baltg
popieriaus lapg “* (1-9) ir mokinio kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimui tinkamas korteles
bei vaizdines priemones: ,, kortelés “ (1 -1); ,,is anksto, pasiruosiu korteles “ (1-2); ,, kelias korteles “
(I-5); ,,kalbos kortele pasiziuréti, paveiksliukus tas pacias‘ (1-6); ,, pasiruosiu kalbos vertinimo
kortele™ (1-7); ,, kortele man reikia pasiruosti* (1-8); ,,susidedam vaizdines priemones* (1-9);
. kalbos vertino fiksavimui kortelés ** (1-9); ,, paveiksliukus “ (1-10).

Vienas tyrimo dalyvis labai detaliai jvardijo visas priemones, kurias pasiruoSia pries
logopedin;j vertinima: ,, jsijungti diktofong <...> visas priemones kalbinei veiklai tirti, gali prireikti
logopediniy zondy, vatos, kuo galétum padezinfekuoti jrankius, kamuolj as kartais naudoju,
jvairias priemones“ (1-4). Kitas tyrimo dalyvis akcentuoja, kad prie§ tyrima, reikia kai kuriuos
mokinius padrasinti, nes jie jaucia nerima, todél reikia jj nuraminti, o kylant sunkumams iSsédéti
ilgiau leidziama turéti ir streso jveikos priemones: ,,leidZiu vaikui turéti rankoje kazkokj
kamuoliukg, ar kitg Zaislg, kurj jis gali spaudyti* (1-2).

Pries§ atliekant logopedinj vertinimg biitina turéti bent vieno i§ tévy sutikima vaiko kalbos,
kalb¢jimo ir komunikacijos vertinimui atlikti. Tai akcentuoja ir keli tyrimo dalyviai: ,, tévy
sutikimus “ (1-5), ,, tévams duodam sutikimo formq* (1-7), ,, tévy sutikimus visus susirenki* (1-10).
Kiti tiriamieji neiSskyré tévy sutikimo svarbos, kas leidZia manyti, kad tai gali lemti darbo
specifika ir turima logopedo praktika, kai Zinoma, jog logopedinio vertinimo negalima atlikti be

tévy sutikimo. Tévy rastiSkas sutikimas yra bitinas, nes jj apibrézia LR Mokiniy, turinciy
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specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy specialiyjy ugdymosi poreikiy skirstymo |
lygius tvarkos aprasas (2011).

Vienas tyrimo dalyvis, prie§ atsakydamas apie i§samy logopedinj vertinima, pasidalino savo
patirtimi: ,, Padarysiu jZangq, mano kaip logopedés staZas néra didelis — pusantry mety ir as atéjau
dirbti j pradine mokyklg dar studijuodama pirmame kurse, kol dar mes visiskai dar studijuodami
neturéjome logopediniy dalyky, tai man buvo Siek tiek sokas, nes nezinojau daug dalyky, kaip
pradéti ir kaip pabaigti. Ir mano kolegé, kuri man pazadéjo padéti ir perduoti savo darbg,
nevisiskai taip aiskiai papasakojo ir jvede i tq darbg, todél, kai tik pradéjau logopedinj darbg
pildziau tik logopeding kortele, bet as neturéjau jokiy paveiksliuky, jokiy siuzetiniy paveiksliuky,
Jjokiy korteliy, jokiy Zaidimy, as nieko neturéjau, turéjau plikq kortele, kurioje surasyti zodziai,
Kurig as tiesiog skaiciau ir bandziau Zymétis kaip vaikai taria“ (1-5). Si tyrimo dalyvio patirtis
atskleidzia, kad logopedinis vertinimas yra sudétingas, ir jam biitina pasiruosti medziaga, turéti
kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos vertinimui reikiamas priemones, iSmanyti metodika. Todél
logopedas, pries atliekant vertinima, turi kruopsciai tam pasiruosti. Galimai reikéty kazkokios
metodinés pagalbinés priemonés pradedantiesiems logopedams, kur buty aiskiai iSdéstyta kaip
pasiruosti vaiko kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos vertinimui, kokiy priemoniy reikia ir pan..

Apibendrinant, galima teigti, kad pasirengimas logopediniam vertinimui susideda i§ dviejy
svarbiy veiksniy: informacijos apie vaikg ir jo situacijg rinkimas i skirtingy Saltiniy bei tyrimo
metodikos pasirinkimo bei mokinio nerimastingumo lygio mazinimui, kam pritaria ir AliSauskas,
kuris konstatuoja, kad ,,beveik pusei mokiniy, turin¢iy SUP, budingas nerimastingumas, kuris
pasireiSkia ziniy tikrinimo baime, saviraiSkos baime, baime bendrauti su mokytojais, baime
nepateisinti likes¢iy“ (2019, p.62).

Tyrimo dalyviy buvo teiraujamasi apie logopedinio vertinimo sampratg ir nuomongs apie

gero logopedinio vertinimo poZymius. Tyrimo duomenys pateikti 3 lenteléje.

3 lentelé. Logopedinio vertinimo samprata ir gero vertinimo poZymiai (N=10)

Kategorija Subkategorija | Iliustruojantys teiginiai
Logopedinio Vertinimas kaip | ,,mokslas apie kalbéjimg, kalbos komunikacijos, balso ir rijimo
vertinimo sutrikimo sutrikimus “ (1-1); ,, mokslas apie sutrikimus ir jy atpaZinimas, <...>* (I-
apibiidinimas identifikavimas | 1); ,,ifvadose tiksliai nustatomas sutrikimas® (1-7); ,, nustatyti sutrikimq *;
<...> silpnybes ** (1-10)
Orientacija | <..>"prevencija ir jveikimas* (1-1); , atskleidZiantis visas vaiko
galias ir stiprybes <...>* (1-10)
prevencija
Vertinimas kaip | ,.kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos tyrimas* (1-9); ,, turi duoti atsakymq
i§samus, apie jvairias kalbos veiklos puses“ (1-4); ,, kiek jmanoma issamus “ (1-5);
tik?“”@]as tyrimas apimty visas kalbos tyrimo sritis “ (1-9); ,, turéty buti smulkiai
tyrimas aprasytas “ (1-10); ,, turi biiti iSsamus, tikslingas “ (1-10)
Gero Tikslios i$vados | ,,bendras sutarimas ir tiksliai parasoma isvada neabejojant” (I-1);
logopedinio ir bendro . nelieka jokiy abejoniy dél isvady “ (1-3); ,,isvady tikslumas* (I-7); ,, PPT
matymo svarba | irgi mato tas pacias problemas* (1-7);
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vertinimo Anamnezés ,,atitinka ir stebéjimas ir informacija is tévy nuo mazens kq tévai mateé ir
pozymiai surinkimas stebéjo, kg as matau kaip logopedeé* (I -1); , turéti tévy ir pedagogy
pastebéjimus *“ (1-2); ,,anamnezé ** (1-6)
Kontakto ., geras kontaktas su vaiku“ (1-6); ,,uzmegztas aktyvus kontaktas su vaiku
uzmezgimas su | motyvuojant vaikq “ (1-9)
vaiku
Prevencijos ir ., pagal sutrikimg galima planuotis to sutrikimo jveikos budus “ (1-7);
intervencijos ., priklausys ir vaiko mokymosi sekmé* (1-9)
numatymas

Gauti tyrimo duomenys leido iSskirti dvi kategorijas ir septynias jas patvirtinancias
subkategorijas. Tyrimo dalyviams sunkiausiai sekési apibiidinti, kas yra logopedinis vertinimas.
Tyrimo dalyviai apibiidindami logopedinio vertinimo sampratq i$skyr¢, kad tai yra ,, mokslas apie
kalbéjimq, kalbos komunikacijos, balso ir rijimo sutrikimus“ (1-1) ir ,,mokslas apie sutrikimus ir
Jy atpazinimas, prevencija ir jveikimas *“ (1-1) bei, kad tai yra ,.kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos
tyrimas* (I-9). Kiti tyrimo dalyviai logopedinj vertinimg apibtidino, kaip galutinj logopedinio
vertinimo rezultata, kuris atskleidzia vaiko turimus kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos ypatumus:
,turi duoti atsakymq apie jvairias kalbos veiklos puses® (1-4); ,isvadose tiksliai nustatomas
sutrikimas* (I-7); ,, nustatyti sutrikimq *“ (1-8); ,, atskleidziantis visas vaiko stiprybes, silpnybes “ (l-
10). ISsamumas kaip logopedinio vertinimo apibiidinimas taip pat buvo buvo pateiktas keliy
tyrimo dalyviy, nes jy nuomone, logopedinis vertinimas yra tolygus iSsamiam vaiko kalbos,
kalbéjimo ir komunikacijos vertinimui/situacijos apibudinimui: ,, kiek jmanoma issamus* (1-5);
., tyrimas apimty visas kalbos tyrimo sritis“ (1-9); ,, turéty buti smulkiai aprasytas* (1-10); ,, turi
buti issamus, tikslingas “ (1-10). Kaputyté (2019) taip pat teigia, kad kalba ir kalbé&jimas turi jtakos
vaiko ugdymui(si), todél svarbi savalaike kalbos sutrikimy prevencija.

Tyrimo dalyviai i$skyré gero logopedinio vertinimo pozymius, tokius kaip - kaip tiksli
logopedinio vertinimo i$vada, anamnezés surinkimas, kontakto uzmezgimas su vaiku bei
prevencijos ir intervencijos numatymas. Tyrimo dalyviy nuomone, vienas i§ gero logopedinio
vertinimo pozymiy yra tiksli vertinimo iSvada, kuri nustato vaiko kalbos, kalb¢jimo ir
komunikacijos sutrikimus, nekelianCius jokiy abejoniy: ,, bendras sutarimas ir tiksliai parasoma
isvada neabejojant* (1 -1), ,, nelieka jokiy abejoniy dél isvady“ (1-3), ,isvady tikslumas* (1-7),
., PPT irgi mato tas pacias problemas* (1-7). Logopedinio vertinimo tyrimo iS§vada glaudziai
siejasi ne tik su paciu logopediniu vertinimu, bet ir su iSsamios anamnezes surinkimu, kg
akcentuoja ir tyrimo dalyviai: ,, atitinka ir stebéjimas ir informacija is tévy nuo mazens, kq tévai
maté ir stebéjo, kq as matau kaip logopedeé* (1-1), ,, turéti tévy ir pedagogy pastebéjimus * (1-2),
,,anamnezé *“ (1-6).

Keli tyrimo dalyviai gero logopedinio vertinimo pozymj iSskiria kaip kontakto uzmezgimqg

su vaiku: ,, geras kontaktas su vaiku* (1-6), ,,uzmegztas aktyvus kontaktas su vaiku, motyvuojant
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vaikq “ (1-9). Galima daryti prielaida, kad pastarieji tyrimo dalyviai kontakto uzmezgima su vaiku
laiko esminiu, nes vertinant vaiko kalba, kalb¢jimg ir komunikacija, labai svarbu, kad vaikas
neuzsisklesty savyje, atsakyty i pateiktus klausimus ar kitaip komunikuoty su vertintoju. Kitu
atveju, logopedinis vertinimas gali nejvykti arba gali biiti neobjektyvus, neatskleidziantis tikryjy
vaiko kalbos, kalb&jimo ir komunikacijos sutrikimy.

Dar vienas tyrimo dalyviy i$skirtas svarbus logopedinio vertinimo pozymis yra tas, kad po
atlikto vertinimo, galima nusimatyti ir planuoti kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos sutrikima
turincio vaiko,sutrikimo jveikos budus, kas tiesiogiai turi jtakos vaiko ugdymosi sékmei: ,, pagal
sutrikimg galima planuotis to sutrikimo jveikos bidus* (1-7), ,, priklausys ir vaiko mokymosi
sekmeé “ (1-9).

Keli tyrimo dalyviai detaliau pateiké gero logopedinio vertinimo poZymius, pateikiant
kognityvinés-lingvistinés kilmés garsy tarimo sutrikimy atpazinima po logopedinio vertinimo:
., turi duoti atsakymq apie jvairias kalbos veiklos puses. Fonetiniai procesai mus domina visada,
gramatiné kalbos sandara, Zodynas, rislioji kalba, kaip vaikas naudojasi turimom kalbinémis
priemonémis ir <...> motorika, stambioji motorika ir smulkioji motorika* (1-4).

Vienas tyrimo dalyvis iSskyré, kaip gero logopedinio vertinimo pozymj — laikag ir
zmogiSkuosius resursus: ,.,priklauso nuo to greicio, jei mums reikalingos keturios pamokos, kad
jvertinti, tai cia reikalauja labai daug resursy zmogiskyjy ir logopedo darbas ir vaiko laisvo laiko
ar pamokos laiko naudojimas *“ (1-7). Taip pat vieno tyrimo dalyvio buvo pateiktas pastebéjimas,
kad logopedinio vertinimo metu dazniausiai pamirStama vertinti regimgqjj vaiky suvokimgq: ,, Ziiirét
girdimgjj garsy suvokimgq, bet regimojo suvokimo dalykai yra daznai praleidziami* (1-4).

Mano pozitriu, Sis komentaras yra svarus, nes logopedinio vertinimo metu regimojo ir
erdvinio suvokimo aspektai néra tiriami. Uz vizualinj erdvés suvokimg yra atsakingos smegeny
jungtys tarp regé€jimo, kuris mums leidzia apdoroti regimaja informacija, padeda orientuotis
erdvéje. Siais atvejais, many¢iau, turéty biiti konsultuojamasi su neurologu ir kitais specialistais.

Reziumuojant, ypac¢ jtraukiojo mokymos(si) kontekste, visiSkai pritariu AliSauskui, kad
,,Vaiko galias pamatyti ir Zinig apie jas skleisti turi tévai, mokytojai, specialistai. Ir mokslas, ir
praktika liudija: néra tokio vaiko, kaip ir suaugusiojo, kuris viska gali, ir tokio, kuris nieko negali‘
(2019, p.54).

Logopedams, vertinant vaiko kalbg, kalb&jima ir komunikacijg yra parengtos kalbos
vertinimo kortelés bei pateikti instrumentai, padedantys jvertinti vaiko turimus kalbos, kalbéjimo
ir komunikacijos ypatumus. Tyrimo dalyviy buvo teiraujamasi apie korteliy naudojimo ir pildymo
patirtis bei vertinimo metodiky (instruenty) panaudojimo patirtis. Tyrimo duomenys pateikti 4

lentel¢je.
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2.2.2. Logopedu korteliy pildymo ir vertinimo proceso patirtys

4 lentelé. Logopedy patirtys pildant korteles ir vertinimo instrumentus (N=10)

Kategorija Subkategorija | Iliustruojantys teiginiai
Vertinimo Naudojamy turiu i§ Siauliy, ten kortelés, piesinukai* (1 -1); , korteliy pildymas,
metodikos vertinimo metodika, viskas isdéstyta labai aiskiai apima ir Zodyng ir fonetikq ir
priemoniy korteliy rislivosius tekstus ir pasakojimus® (1-2); ,,naudoju korteles (I-3);
privalumai i§samumas/aisk | ,,jvertinimo kortelés jos yra pakankamai issamios* (1-7); ,, pildZiau tikrai
umas tarties jvertinimo kortele (1-8); , korteles esu pildZiusi, nu ir galiu
pasakyt, kad pakankamai iSsamis tie instrumentas* (1-8); ,pildau ir
kalbos vertinimo kortele “ (1-8)
Vizualinés ,vizualines medziagos mes daug turim aplinkui* (1-7); ,,siuZetinius
medziagos paveikslélius pasakojimo gebéjimy vertinimui““ (1-9)
naudojimas
Vertinimo llgos laiko ., Pildymui tenka skirti labai daug laiko* (1 -2); ,,norétysi, kad jos biity
metodikos sanaudos trumpesnés, glaustesnés, vaikui sunku Sitiek iSsédeti” (1-2); ,, laikas
priemoniy labiausiai neramina, kad reikia skirti labai daug laiko ** (1-2); ,, procesas
trakumai ilgas“ (1-10)
Paveiksléliy ,,norétysi gal nepiesty paveiksieliy* (1 -1); ,, tiesiog nuotrauky, gyvy ty
tikroviskumo nuotrauky “ (1 -1); ,, tritksta paveiksiéliy fotografijy su tikrovisky vaizdy
stoka atvaizdavimu* (1-3); ,, kai kurie paveiksiéliai jau nebeatitinka $iy dieny
vaiko Ziniy ir doméjimosi sriciy“ (1-9)
Korteliy gausa ,maziukams ypac pirmokams, ne visos buna suprantamos, ypac
ir aiSkumo foneminés klausos uzduotys” (1-2); , regimgji suvokimg, logopedinéj
trikumas korteléj néra“ (1-4); ,, Kartais néra labai aisku kaip ten pildyti“ (1-5); ,, tos
kortelés, reikia Zinoti, kurig pasirinkti, kokj prognozuoti sutrikimq “ (1-6);
., kortelés labai biity gerai, kad jos bity ir ta vizualiné medziaga Salia ty
korteliy kalbos jvertinimo korteliy “ (1-7)
Neprivalomi ., Nepildo standartizuoty testy, nes sako tai néra privaloma“(1-5);
jrankiai ,vertinimo kortelés pildyti kaip ir néra privalomos“(1-5); ,,pacios
kortelés néra privalomas dokumentas ** (1-6);
Metodikos , norétysi, kad metodika buty Siek tiek patobulinta atmaujinta* (1 -1);
atnaujinimo ,geriau priima audio knygas, tai visus Situos susidélioji ir skaitymo
trikumas rasymo rekomendacijas* (I -1); ,, man netelpa viskas kq, as vertinu* (I-
4); ,,duomenis suskaitmeninu, nes man taip patogiau yra‘ (1-8); ,,savo
susigalvotais simboliais, sutartiniais Zenklais * (1-9)

Gauti tyrimo duomenys leido iSskirti dvi kategorijas ir septynias jas patvirtinancias
subkategorijas.

Tyrimo dalyviai i1Sskyré logopedinio vertinimo priemones, kuriomis naudojasi. Viena 1§
tokiy priemoniy yra kalbos vertinimo kortelés. Tyrimo dalyviai korteles naudoja, vertinant
mokiniy vaiky kalba, kalb¢jimg ir komunikacija, nes jos yra labai aiSkios ir i§samios: ,, furiu is
Siauliy, ten kortelés, piesinukai* (1 -1); , korteliy pildymas, metodika, viskas isdéstyta labai
aiskiai, apima ir Zodyng, ir fonetikq, ir rislivosius tekstus ir pasakojimus* (1-2); ,,jvertinimo
kortelés, jos yra pakankamai issamios* (1-7); ,, pildZiau tikrai tarties jvertinimo kortele* (1-8);
., korteles esu pildziusi, na ir galiu pasakyt, kad pakankamai issamiis tie instrumentai® (1-8).

Logopediniame vertinime, tyrimo dalyviai naudoja vizualing medziaga: ,, siuzetinius paveikslélius
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pasakojimo gebéjimy vertinimui*“* (1-9) ir vizualing medZziagg i§ aplinkos: ,, vizualinés medziagos
mes daug turim aplinkui* (1-7).

Tyrimo duomenys atskleidé logopedinio vertinimo metodikos trikumus, kuriuos jvardijo
tyrimo dalyviai. Viena i$ logopedinio vertinimo triikumy, kad dalyviai jvardijo korteliy pildymui
sugaistg laika, kuris tyrimo dalyviy nuomone, yra per ilgas: ,, Pildymui tenka skirti labai daug
laiko ** (1-2), ,, norétysi, kad jos biity trumpesnés, glaustesnés, vaikui sunku Sitiek issédeéti (1-2),
., laikas labiausiai neramina, kad reikia skirti labai daug laiko* (1-2), ,,procesas ilgas‘ (1-10).
Viena tyrimo dalyvé pakomentavo laiko sgnaudas, kurios tenka vertinimui: ,, Pildymui tenka skirti
labai daug laiko, <...> labai daug uzduociu, <...> Vaiky yra labai daug mokyklose, <...> ilgai
ishiti vaikas negali, ir sunku jiems atlikti uzduotis, maziukams ypac pirmokams, ne visos biina
suprantamos, ypac foneminés klausos uzduotys buna, tada reikia pamokyti, pabandyti, o tada tiktai
atlikti “ (1-2).

Kitas logopedinio vertinimo, tyrimo dalyviy nuomone, trukumas — vizualiniy priemoniy,
skirty vaiko kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimui, tikroviskumas: ,, norétysi gal nepiesty
paveiksléliy “ (1-1), ,, tiesiog nuotrauky, gyvy ty nuotrauky *“ (1 -1), ,, tritksta paveiksléliy fotografijy
su tikrovisky vaizdy atvaizdavimu* (1-3), ,, kai kurie paveiksléliai jau nebeatitinka Siy dieny vaiko
ziniy ir doméjimosi sriciy* (1-9). Galima daryti prielaida, kad Siuolaikiniai vaikai mazai skaito,
mazai laiko praleidzia lauke, didzioji dalis vaiky laikg leidzia prie iSmaniosios jrangos, todél
piesinéliai vaiky nebedomina, jiems reikia realaus pasaulio suvokimg atspindin¢iy nuotrauky,
skirty vertinimui. Viena tyrimo dalyvé pakomentavo, kod¢l vaizdiniy priemoniy tikroviskuma
nurodé kaip trikuma: ,, vaikai painiojas,i rodant paveikslélius, kai kurie vaizdai yra piesti ir
netikroviski, tai tritksta paveiksléliy fotografijy su tikrovisky vaizdy atvaizdavimu . (1-3)

Kalbant apie korteliy pildyma, tyrimo dalyviai nurodo, kad kortelés néra labai aiSkios,
kartais susiduriama su problema, kaip jas reikia pildyti: ,, Kartais néra labai aisku kaip ten pildyti
(I-5), ,,maziukams, ypac pirmokams, ne visos biuna suprantamos, ypac¢ foneminés klausos
uzduotys* (1-2), korteliy gausa vercia logopedus prognozuoti logopediniame vertinime
dalyvausianc¢io mokinio kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos sutrikima: ,, tos kortelés, reikia Zinoti,
kurig pasirinkti, kokj prognozuoti sutrikimqg* (1-6). Nors akcentuojama korteliy gausa, taCiau
tyrimo dalyviai pasigenda regimojo suvokimo vertinimo Kkorteliy: ,,regimgjj suvokimg,
logopedinéj korteléj néra“ (1-4) ir vizualinés medZziagos prie atitinkamos kortelés: ,, kortelés labai
buty gerai, kad jos biity ir ta vizualiné medziaga Salia ty korteliy kalbos jvertinimo korteliy “ (l-
7). Tyrimo dalyviai atkreipé démesj i tai, kad logopedinio vertinimo jrankiy yra pakankamai,
taciau kai kuriy logopediniame vertinime neprivaloma naudoti, pavyzdziui, standartizuoty testy,

vertinimo korteliy: ,, Nepildo standartizuoty testy, nes sako tai néra privaloma* (1-5), ,, vertinimo
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kortelés pildyti kaip ir néra privalomos* (1-5), ,, pacios kortelés néra privalomas dokumentas *“ (1-
6).

Dar vienas tyrimo dalyviy i$skirtas triikumas — logopedinio vertinimo metodikos pritaikymo
Siuolaikiniam gyvenimo kontekstui trikumas: ,, norétysi, kad metodika biity Siek tiek patobulinta
atnaujinta* (1-1), ,, geriau priima audio knygas, tai visus Situos susidélioji ir skaitymo rasymo
rekomendacijas “ (1-1); ,,man netelpa viskas kq, as vertinu* (1-4), ,, duomenis suskaitmeninu, nes
man taip patogiau yra“ (1-8), ,,savo susigalvotais simboliais, sutartiniais Zenklais “ (1-9).

Tyrimu buvo siekiama iSsiaiskinti su kokiais i§Stukiais susiduria logopedai, vertindami vaiko

kalba, kalb&jima ir komunikacijg. Tyrimo duomenys pateikti 5 lenteléje.

5 lentelé. ISSiikiai su Kuriais susiduria tyrimo dalyviai, atliekant logopedinj vertinimg (N=10)

Kategorija Subkategorija | Iliustruojantys teiginiai
Vertinimo Laiko stoka ,,pagrindas yra laiko resursas “ (1-1); ,, laikas, apimtys “ (1-1); ,, i§§ukis yra
metodikos vaikg jvertinti sutartu laiku* (1-1); ,,sunku numatyti ir jvertinti per
i$Sukiai nustatytg laikqg” (1-3); ,,reikia rasti laiko vaiko vertinimui pradinése
klasese” (1-5); ,, nedidelis laikas, kiek mes galim skirti vertinimui*“ (1-6);
triksta laiko “ (1-7); ,,pakankamai ilgas laikas, laiko tarpas* (1-8);
., vertinimui reikia skirti daugiau laiko ** (1-9); ,, svarbiausias veiksnys yra
laikas *“ (1-10)
Vertinimo ,nera pagal kg vertinti pradinuky skaitymo, rasymo sutrikimy* (1-2);
instrumenty ,,benktoms deSimtoms, kartais reikia daryti pirminj net vertinimg, o
trikumas kartais pakartotinj vertinimg, bet tos medziagos is tikryjy tai néra* (1-6)
., galéty biti parengtos kaZkokios konkrecios rekomendacijos “ (1-10)
Zmogisko Vaiky nuovargis | ,,atsizvelgti j vaikq patj, kiek jisai gali islaikyti démesj, kiek jis gali dirbti
faktoriaus apie nuovargj “ (1-1); ,, vaikas pavargsta “ (1-8)
issukis »Sudétingi“ ., isStkiai yra vis tik su vyresniukais* (1-6); ,, neatlieka uzduociy, neina
vaikai pasikviesti* (1-6); ,,vaikai buna kartais emociskai sudeétingi* (1-6);
,,vaikas nebendradarbiauja ypac per pirmq uzsiemimq“ (1-7); ,,is viso
nekalba* (1-7); ,, daugéja ir sudétingéja vaiky kalbos sutrikimai* (1-9);
., UZtrunka, kol vaikq prakalbinam, nuteikiam tam vertinimui* (1-9)
Tévy atvirumo ., tévai neatskleidzia informacijos j kq atkreipti démesj* (1-3); ,, nesutinka
trikumas bendradarbiauti tévai* (1-3)
Vertintojo ,,bendrg informacijq renki, tu jau pamatai, ar vaikas turi sutrikimy ar ne
praktiné patirtis | (1-4); ,,praktika, praktika ir dar kartg praktika* (1-10), ,, pasitikéjimo
savim tritksta, Ziniy aiSku, priimant tq sprendimqg dél isvados ** (1-10)

Gauti tyrimo duomenys leido iSskirti dvi kategorijas ir SeSias jas patvirtinancias

subkategorijas.

Vv —

evv -

laiku* (1-1), , sunku numatyti ir jvertinti per nustatytq laikq* (1-3), ,,reikia rasti laiko vaiko
vertinimui pradinése klasése* (1-5), ,,nedidelis laikas, kiek mes galim skirti vertinimui* (1-6),
o triksta laiko* (1-7), ,, pakankamai ilgas laikas, laiko tarpas® (1-8), ,, vertinimui reikia skirti
daugiau laiko* (1-9), , svarbiausias veiksnys yra laikas* (1-10). Galima daryti prielaidg, kad
didéjantis specialiyjy poreikiy mokiniy skaicius, didina logopedo laiko sgnaudas, kurias jis turi

skirti vaiky kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimui. Laiko sgnaudas iSskyré ir Speech
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Language Pathology Voice and Swallowing Center of Maine (2020), kurie atlikdami logopedinius
vertinimus, stebimus skirtingus mokiniy vertinimo as vertinimo laikus, kurie labai priklauso nuo
vaiko asmeniniy savybiy bei pasirinkty vertinimo instrumenty.

trokumas. Tyrimo dalyviai i8skyré, kad jiems triiksta instrumenty vertinti pradiniy klasiy mokiniy
skaitymo, raSymo sutrikimus: ,, néra pagal kq vertinti pradinuky skaitymo, rasymo sutrikimy* (I-
2), iSskirtas ir instrumento vyresniems mokiniams vertinti trikumas: ,, penktoms desimtoms,
kartais reikia daryti pirminj net vertinimgq, o kartais pakartotinj vertinimgq, bet tos medziagos is
tikryjy tai néra“ (1-6) ir konkre¢iy logopedinio vertinimo rekomendacijy trukumas: ,, galéty biti
parengtos kazkokios konkrecios rekomendacijos * (1-10).

Keletas tyrimo dalyviy akcentavo ir mokinio nuovargj, kaip i$Sukj, kuris atsiranda
logopedinio vertinimo metu, galimai dél ilgo logopedinio vertinimo proceso: ,, atsizZvelgti j vaikg
patj, kiek jisai gali islaikyti démesj, kiek jis gali dirbti apie nuovargj* (1-1), ,, vaikas pavargsta*
(1-8)

Issukis yra ne tik vaiky nuovargis, bet ir vaiky ,,sudétingumas“ ne tik kalbos, kalb¢jimo ir
komunikacijos prasme, bet ir kalbant apie charakterio, temperamento savybes bei amziy: ,, isSikiai
yra vis tik su vyresniukais* (1-6), ,, neatlieka uzduociy, neina pasikviesti (1-6), ,,vaikai biina
kartais emociskai sudétingi“ (1-6), ,, vaikas nebendradarbiauja ypac per pirmq uzsiéemimg * (1-7),
,, 18 viso nekalba* (1-7), ,,daugéja ir sudétingéja vaiky kalbos sutrikimai* (1-9), ,, uztrunka, kol
vaikq prakalbinam, nuteikiam tam vertinimui *“ (1-9).

Tyrimo dalyviai akcentuoja tévy atvirumo poreikj, kalbant apie vaiko kalbos, kalbéjimo ir
komunikacijos sutrikimus, kuriais jie pasidalina pokalbio su logopedu metu arba uzpildydami tam
tikros formos informacijg apie mokinius: ,, tévai neatskleidzia informacijos, j kq atkreipti déemesj *
(1-3); ,, nesutinka bendradarbiauti tévai* (1-3). Keli tyrimo dalyviai pasidalina savo patirtimi i$
praktikos apie vaikus, kuriuos sunku prakalbinti ar pasikviesti logopediniam vertinimui:
., neatlieka uzduociy, neina pasikviesti, buna, kad neina nei pas vienq specialistq, mes mokykloj
turim tokj berniukq, jis niekur neina, <...> tai nejmanoma atlikti vertinimo, nes jis tiesiog
neateina‘ (1-6), ,, didziausi issukiai, kai vaikas is viso nenori su tavim eiti“ (1-7), ,, kalbos raidos
sutrikimy turintiems vaikams, taip reikia daugiau laiko skirti, daugiau laiko uztrunka, kol vaikg
prakalbinam, nuteikiam tam vertinimui ““ (1-9). Charman ir kt. (2015) savo atlikto tyrimo metu taip
pat atkreipé démesj, kad mokiniai, turintys kalbos, kalb¢jimo sutrikimus, labai daZnai susiduria ir

su komunikavimo sunkumais.
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Apibendrinant, nors tyrimo dalyviai jvardijo nemazai i$Stikiy su kuriais susiduria, atliekant
logopedinj vertinimg — tokiais kaip, vertinimui skirto laiko trikumas, SiuolaikiSky kalbos,
kalb¢jimo ir komunikacijos vieningy mokiniy vertinimo instrumenty trukumas, ka patvirtina ir
Lietuvos Logopedy asociacijos isleista metodiné priemoné ,,Vaiky kalbéjimo ir kalbos vertinimas,
sutrikimo diferencijavimas ir identifikavimas® (2015, p.4), sudétinga prisikviesti mokinius, atlikti
vertinimg ir tévy/globéjy bendradarbiavimo stoka, taciau keleto tyrimo dalyviy nuomone, patys
pasitikéjimo savimi trilkumas: ,, bendrq informacijq renki, tu jau pamatai, ar vaikas turi sutrikimy
ar ne* (1-4), ,, praktika, praktika ir dar kartg praktika* (1-10), ,, pasitikéjimo savim triiksta, Ziniy

aisku, priimant tq sprendimq dél isvados ** (1-10).

2.2.3. Logopedu patirtys, formuluojant logopedinio vertinimo iSvadas ir rekomendacijas.

Tyrimu buvo siekiama iSsiaiSkinti tyrimo dalyviy patirtis bei kylancius i$Sukius,

formuluojant logopedinio vertinimo iSvadas ir rekomendacijas. Tyrimo duomenys pateikti 6

lenteléje.

6 lentel¢. Logopedams kylantys iSSiikiai, formuluojant logopedinias iSvadas ir

rekomendacijass (N=10)

Kategorija Subkategorija | lliustruojantys teiginiai
ISvady ir PPT atmintiné ,,Skaitymo, rasymo isvadg néra sudétinga parasyti plius rekomendacijos * (1-
rekomendacij | kaip parankiné 1); ,,PPT buvo paruosusi atmintines kaip formuluoti apie specialiyjy
u vertinimo poreikiy grupe ir logopeding isvadg * (1-2); ,, vertinimas neilgas, trys- keturi
formulavimo | priemoné sakinukai, bet rasSydama vertinimqg, kurj j PPT siunciam as$ stengiuosi
ivertinimas akcentuoti visas kalbos sritis, tai yra fonetika, tartj, sakykim leksikq* (1-7);
., DildZiau tris vertinimus j PPT, tai mano isvada buvo teisinga, ta prasme
grizo i§ PPT su tokiom paciom isvadom* (1-8); ,,vadovaujuosi, Vilniaus
Pedagoginés psichologinés pateikta logopediniy sutrikimy klasifikacija,
formuluotémis, tai ypatingy sunkumy nekyla“ (1-9)
Papildomos L uzduociy parinkimas pagal gebéjimus vaiko* (1-1); ,,AS turiu turét
informacijos papildomai kokiy tai uzrasy.* (1-4); ,, turi turét medicining isvadg“ (1-6);
turéjimas ,, Visa kriiva vertinimy, kur reikés siysti j PPT" (1-8)
ISvady ir Tévy nenoras ,tévy nenoras bendradarbiauti” (1-3); , Dél rekomendacijy, kai tévai
rekomendacij | bendradarbiauti | nepriima, pavyzdziui jie sutinka, kad jvertintum vaikq, tuomet pateiki
y raSymo rekomendacijas, ir tuomet tévai numenkina problemq *“ (1-6)
sunkumai Fonetinio ir ., sunkumu, kai reikia vertinti fonetinj ir fonologinj sutrikimus* (1-2); ,, kol
fonologinio neraso, skaito, tai kartais tg fonologinj néra lengva nustatyti (1-5);
sutrikimo . Kartais kyla abejoniy atskiriant foneting artikuliacing dislalijg nuo
jvertinimo Sfoneminés artikuliacinés dislalijos” (1-9); ,, nustatant isvadas reikia gerai
problemos iSanalizuoti vertinimq, metodine, moksling literatiirq, kad teisingai parengti
tq logopedinio vertinimo isvadg *“ (1-10)
Specifinés ., Man labai svarbu esant kokiam atvejui ar garsy suvokimo pagrindu ar
raidos regimojo suvokimo pagrindu ar erdvés suvokimo pagrindu, tai yra tam tikra
jvertinimo specifika, o mes rasom ar tai nezymus ar vidutinis iSraiSkos laipsnis, ar
problemos Zymus kalbos neissivystymas “ (1-4); ,, kol néra kity specialisty isvady, tai Sity
isvady mes negalime rasyt specifiné kalbos raida dél jvairiapusio raidos
sutrikimo“ (1-6); ,, Kartais tenka pasvarstyti tarp vidutinio ir neZymaus
kalbos neissivystymo riby “ (1-9)
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Darbo patirties ., logopedinio vertinimo isvadas sunku yra padaryti net ir turint visqg
stoka medziagq, net ir turint ant popieriaus uzsirasius tas isvadas, nes sakyciau
tam reikia daugiau darbo patirties“ (1-5); ,, Na tai isSikis, kad patirties stoka
ir sunkumas “ (1-8); ,, praktika “ (1-10)

Gauti tyrimo duomenys leido iSskirti dvi kategorijas ir SeSias jas patvirtinancias
subkateorijas.

Nemazg logopeding patirtj turintys tyrimo dalyviai nesusiduria su logopedinio vertinimo
1Svady ir rekomendacijy formulavimu, nes pasitelkia PPT atminting, kaip formuluoti logopedinio
vertinimo iSvadas ir rekomendacijas bei | ka atkreipti démesi: ,,skaitymo, rasymo isvadq néra
sudeétinga parasyti plius rekomendacijos ** (1-1), ,, PPT buvo paruosusi atmintines kaip formuluoti
apie specialiyjy poreikiy grupe ir logopedine isvadg“ (1-2), ,, vertinimas neilgas, trys-kKeturi
sakinukai, bet rasydama vertinimq, kurj j PPT siunciam as stengiuosi akcentuoti visas kalbos
sritis, tai yra fonetika, tarti, sakykim leksikq* (1-7), ,,pildziau tris vertinimus j PPT, tai mano
iSvada buvo teisinga, ta prasme grizo is PPT su tokiom paciom isvadom* (1-8), ,, vadovaujuosi,
Vilniaus Pedagoginés psichologinés pateikta logopediniy sutrikimy klasifikacija, formuluotémis,
tai ypatingy sunkumy nekyla* (1-9). Kiti tyrimo dalyviai atkreipé démes;j | tai, kad logopedinio
vertinimo i§vadas ir rekomendacijas formuluoti jiems nesudétinga, nes jie tam turi papildomos
informacijos: ,,uzduociy parinkimas pagal gebéjimus vaiko* (1-1), ,,AS turiu turét papildomai
kokiy tai uzrasy.” (1-4), ,, turi turét medicinine isvadg“ (1-6), ,,visa kriiva vertinimy, kur reikés
siysti j PPT* (1-8).

Nors kai kurie tyrimo dalyviai nesusiduria su i8$iikiais, formuluojant logopedinio vertinimo
tévy nenoras bendradarbiauti su logopedu ,,tévy nenoras bendradarbiauti* (1-3), ,, Dél
rekomendacijy, kai tévai nepriima, pavyzdziui jie sutinka, kad jvertintum vaikq, tuomet pateiki
rekomendacijas, ir tuomet tévai numenkina problemgq* (1-6).
teisingai nustatyti sutrikima: ,, sunkumu, kai reikia vertinti fonetinj ir fonologinj sutrikimus* (1-2),
. kol neraso, skaito, tai kartais tq fonologinj néra lengva nustatyti* (1-5), ,, Kartais kyla abejoniy
atskiriant foneting artikuliacing dislalijg nuo foneminés artikuliacinés dislalijos ** (1-9), todél tenka
paanalizuoti jvairius Saltinius: ,, nustatant iSvadas reikia gerai isanalizuoti vertinimg, metodine,
moksling literatiirqg, kad teisingai parengti tq logopedinio vertinimo isvadg* (1-10). Tyrimo
dalyviai pasidalino savo patirtimi vertinant fonetinj / fonologinj sutrikima:

o  Kartais kyla sunkumu, kai reikia vertinti fonetinj ir fonologinj sutrikimus. Pagal isvadg

tariamés su kolegémis ir prieinam bendros isvados.  (1-2);
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o, Tai j Sita iSvada jrasom arba fonetinius sutrikimus arba fonologinis kalbos
neissivystymas, paskiau isskleidziam skliaustuose ar tai ura fonetiné akustine, ar fomeminé
artikuliaciné dislalija, dizartrijy atvejais yra sudétingiausia tai hipotoninio ar hipertoninio
pobiidzio, dizartrija esant kalbos neissivystymui “ (1-4);

., UzpildZius kalbos kortele parasau isvadg, o rekomendacijas rasom tik tada, kai yra toks
poreikis mokytojams arba tévams. Kartais kyla abejoniy atskiriant fonetine artikuliacine
dislalijq nuo foneminés artikuliacinés dislalijos. Biina, kad véliau isvadas reikia
pakoreguoti, nes pradéjus logopedinj darbg su vaiku atsiskleidzia tie sunkumai kitaip. (-
9)

IsSiikis su kuriuo susiduria tiriamieji, kai iSvados formulavimas galimas tik gavus kity

specialisty i§vadas: ,, ko! néra kity specialisty iSvady, tai Sity iSvady mes negalime rasyt specifiné

kalbos raida dél jvairiapusio raidos sutrikimo *“ (1-6) ir vertinant kalbinj i§sivystymo lygj: ,, Man

labai svarbu esant kokiam atvejui ar garsy suvokimo pagrindu ar regimojo suvokimo pagrindu ar

erdvés suvokimo pagrindu, tai yra tam tikra specifika, o mes rasom ar tai neZymus ar vidutinis

israiskos laipsnis, ar Zymus kalbos neissivystymas “ (1-4), ,, Kartais tenka pasvarstyti tarp vidutinio

ir nezymaus kalbos neissivystymo riby “ (1-9). Tyrimo dalyviai pasidalino savo praktine patirtimi:

,Man labai svarbu, esant kokiam atvejui ar garsy suvokimo pagrindu ar regimojo
suvokimo pagrindu ar erdvés suvokimo pagrindu, tai yra tam tikra specifika, o mes rasom
ar tai nezymus ar vidutinis israiskos laipsnis, ar Zymus kalbos neissivystymas. Kai rasom
isvadas PPT tai tokiu pagrindu nerasom, bet man tai yra svarbu, kaip as jo Zodyng
tvarkysiu. AS turiu turét papildomai kokiy tai uzrasy. © (1-4);

., kai specifiné kalbos raida, kol néra kity specialisty isvady, tai Sity isvady mes negalime
rasyt - specifiné kalbos raida dél jvairiapusio raidos sutrikimo, specifiné kalbos raida dél
sqvokinio mgstymo plétojimosi spragy ir kiti sutrikimai, kurie turi turét medicining isvadg.
Ir tuomet zinai, kad vaikas autistiskas, bet tuomet rasai kalbos neissivystymgq, nes negali
parasyt kol néra dokumenty. ** (1-6):

,, Kartais tenka pasvarstyti tarp vidutinio ir nezymaus kalbos neissivystymo riby, ar kalbos

suvokimo sutrikimo isvady “. (1-9)

Vv —

formulavimo ir d¢l praktinés veiklos trikumo: ,, logopedinio vertinimo isvadas sunku yra padaryti

net ir turint visq medziagq, net ir turint ant popieriaus uzsirasius tas isSvadas, nes sakyciau tam

reikia daugiau darbo patirties (1-5), ,,Na tai issikis, kad patirties stoka ir sunkumas* (1-8).

., praktika* (1-10) , Sie duomenys koreliuoja su Currie (2022) jzvalgomis, kuri taip pat atkreipia
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démes;j ] logopedinio vertinimo iSvady svarbg ir akcentuoja, kad jos turi biiti aiSkios ir konkrecios,

numatancios prevencija, o rekomendacijos — tikslingos.

2.2.4. Logopedinio vertinimo tobulintinos kryptys

Tyrimu buvo siekiama iSsiaiSkinti pagalbos poreiki logopedams, siekiant efektyvesnio

vertinimo proceso. Tyrimo duomenys pateikti 7 lenteléje.

Gauti tyrimo duomenys leido iSskirti dvi kategorijas ir SeSias jas patvirtinancias

subkategorijas.

7 lentelé. Efektyvaus vertinimo proceso kryptys (N=10)

Kategorija Subkategorija lliustruojantys teiginiai

Vertinimo Metodikos , naudinga metodika pagal sutrikimus* (1-1); , penktoms astuntoms
metodinés diferencijavimas klasém, kad biity ta medziaga paruosta” (1-6); ,, buty parengtos vaiky
priemonés kalbos raidos normos arba reikalavimai tam tikro amziaus vaiky kalbos

issivystymu “* (1-9)

Metodiky
suvienodinimas

., metodiky suvienodinimas *“ (1-6); ,, vieng metodikq pasiimi ir visq vaikg
jvertini* (1-6); ,,biity paruosti aiskiis vertinimo rezultaty fiksavimo
protokolai biity vieningi visiems specialistams Respublikos pateikti,
matyt ministro jsakymais kazkaip patvirtinti. mastu*“ (1-9)

Priemoniy
atnaujinimas

., patobulinti tq metodikq * (1-1); ,, kaip reikéty vertinti autistus, nes labai
sunku juos jvertinti“ (1-2); ,, kad biity paruostos metodinés priemonés *
(1-2); ,,tritksta nuo pradzios iki galo paruosto segtuvo, kuris apimty
artikuliacinio aparato istyrimo  sutrikimus, foneminés klausos,
gramatinés sandaros, risliosios kalbos rasymo, skaitymo, struktirqg“ (1-
3); ,.parengtos naujos priemonés* (1-9); , atnaujinta kalbos tyrimo
medziaga® (1-9) ,,vizualinio pateikimo, tiek turinio prasme tos
priemonés turéty jau biti atitinkancios Siy dieny aktualijas *“ (1-9)

Korteliy
skaitmenizavimas

,,suskaitmeninimas visy Sity korteliy bity labai gera pagalba
logopedam** (1-8); ,, suskaitmeninimas, kad bity papildomy klausimy
pateikiama ypac pavyzdziy“ (1-8); ,,iSvada automatu atsirastu“ (1-8);
,,suskaitmeninimas, tiesiog, kad biity tokia mini programélé atsidarei,
uzsipildei ir tau fukt iSvadq iSmeté, tai buty is viso fantastika “ (1-8)

Bendradrabiavi
mo su
specialistais ir
tévais poreikis

Antro logopedo
pagalba

. tariamés su kolegémis ir prieinam bendros isvados* (1-2); ,, Dirbt su
asistentu buty geriau, kadangi jis paruosty medziagq” (1-4);
,, darbovietéje yra dar vienas logopedas, su kuriuo gali pasitarti ir
bendradarbiauti* (1-5); ,, kai yra du specialistai “ (1-7); ,,jeigu yra koks
kolega, asistentas, tai pagalba yra labai didelé* (1-8)

Tévy ir pedagogy
palaikymas

,,biity glaudesnis bendradarbiavimas tiek su mokytojais, tiek su kitais
Svietimo  pagalbos  specialistais“  (1-5); . tévy ir mokytojy
bendradarbiavimas *“ (1-9)

Siekiant efektyvesnio logopedinio vertinimo, tyrimo dalyviai nurodé, kad jiems pagelbéty
vertinimo metodikos diferencijavimas pagal kalbos sutrikimus: ,,naudinga metodika pagal
sutrikimus “ (1-1), ,,buty parengtos vaiky kalbos raidos normos arba reikalavimai tam tikro
amziaus vaiky kalbos issivystymu* (1-9) ir metodika parengta vyresnéms klaséms nei pradinukai:

,, penktoms astuntoms klasém, kad buty ta medziaga paruosta “ (1-6).
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Logopedinio vertinimo efektyvumg padidinty, kai kuriy tyrimo dalyviy nuomone, kalbos,
kalbéjimo ir komunikacijos metodiky suvienodinimas: ,, metodiky suvienodinimas *“ (1-6), ,, vieng
metodikq pasiimi ir visq vaikq jvertini “ (1-6), ,, biity paruosti aiskiis vertinimo rezultaty fiksavimo
protokolai bty vieningi visiems specialistams respublikos pateikti, matyt ministro jsakymais
kazkaip patvirtintu mastu“ (1-9).

Kitas vertinimo efektyvuma didinimo elementas — vertinimo priemoniy atnaujinimas.
Tyrimo dalyviy nuomone, dabarting logopedinio vertinimo metodika reikty atnaujintir, kad ji buty
pritaikyta prie Siuolaikiniy mokiniy, kurie ateina j mokyklas ir ar yra integruojami j jtraukiojo
ugdymo programas: ,, patobulinti tq metodikq* (1-1), ,, kaip reikéty vertinti autistus, nes labai
sunku juos jvertinti “ (1-2), ,, kad biity paruostos metodinés priemonés *“ (1-2), ,, tritksta nuo pradzios
iki galo paruosto segtuvo, kuris apimty artikuliacinio aparato istyrimo sutrikimus, foneminés
klausos, gramatinés sandaros, risliosios kalbos rasymo, skaitymo, struktiirg* (1-3), ,, parengtos
naujos priemonés** (1-9), ,, atnaujinta kalbos tyrimo medziaga* (1-9), ,, vizualinio pateikimo, tiek
turinio prasme tos priemonés turéty jau biti atitinkancios Siy dieny aktualijas ** (1-9).

Itraukusis ir nidienos mokymas(is)/ugdymas intensyviai naudoja iSmanigsias technologijas,
todel kai kurie tyrimo dalyviai nurod¢, kad jiems logopedinis vertinimas biity efektyvesnis, jei
vertinimo metodika biity skaitmenizuota: ,, suskaitmeninimas visy Sity korteliy biity labai gera
pagalba logopedams ** (1-8), ,, suskaitmeninimas, kad biity papildomy klausimy pateikiama, ypac
pavyzdziy“ (1-8), ,,isvada automatu atsirasty “ (1-8), ,, suskaitmeninimas, tiesiog, kad biity tokia
mini programélé atsidarei, uzsipildei ir tau isvadq iSmeté, tai biity is viso fantastika “ (1-8).

Did¢jant kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos sutrikimus turiniy mokiniy skaiciui
mokyklose, logopedinis vertinimas uZtrunka, tod¢l tyrimo dalyviai i§skyré logopedy skaiciaus ar
logopedy asistenty skaiciaus didinimg mokyklose kaip svarby veiksnj, jtakojant; logopedinio
vertinimo efektyvuma: ,, tariamés su kolegémis ir prieinam bendros isvados* (1-2), ,, Dirbt su
asistentu buty geriau, kadangi jis paruosty medziagg* (1-4), , darbovietéje yra dar vienas
logopedas, su kuriuo gali pasitarti ir bendradarbiauti** (1-5), ,, kai yra du specialistai“ (1-7), ,,jeigu
yra koks kolega, asistentas, tai pagalba yra labai didelé* (1-8).

Glaudesnis bendradarbiavimas tévy/globéjy, mokytojy ir kity specialisty su logopedu,
tyrimo dalyviy nuomone, taip pat logopedinj vertinimg padaryty Zenkliai efektyvesniu: ,, bty
glaudesnis bendradarbiavimas tiek su mokytojais, tiek su kitais svietimo pagalbos specialistais “
(I-5). ,, tévy ir mokytojy bendradarbiavimas* (1-9).

Interviu metu, kai kurie tyrimo dalyviai i§skyré kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos

vertinimo metodikas, kuriomis jie naudojasi:

44



e  Knyga kalbos tyrimas priskirta iki desimties mety vaikams, kuriems jy gali prireikti* (-
2);

o  nemazai naudoju kalbos tyrimo metodine priemone, ,,Zuvédrq* ir kalbinés veiklos
vertinimui vienq is Sesiy knygy. ** (1-3);

o , Siaip dazniausiai savo praktikoje naudoju Gaulienés, Giedrienés ir Grikainienés leidinj
,,Kalbos tyrimas*, tai jis senokai yra isleistas, du tukstantaisiais turbiit metais, gal
daugiausiai prie jo priprate, bet jis apima tiriamojo visas kalbos sistemos sritis, esu tq
priemone susideliojusi j atskirus segtuvélius, pasidalinusi pagal kalbos sistemos sritis
tiriamas “* (1-9);

e _Yra metodiné priemoné ,,Urteés ir Motiejaus diena “, ta priemoné sukurta labai gerai , nes
leidZia ne tik kokybiskai jvertinti vaiko kalbos issivystymg, bet ir kiekybiskai apskaiciuoti,
bet taikyti sitq priemong yra gana sudétinga. ** (1-9)

®  visdazniau naudoju naujausiq kalbos tyrimui isleistqg medziagq, tai yra,, Kalbinés veiklos
vertinimas “, Ivanauskaite, Dineikyté ir Budriené yra autorés, tas toksai segtuvélis irgi
surinkta visa vaizdiné medziaga pagal visq kalbos sistemos vertinimg, ¢ia daugiausiai
naudojuosi uzduotimis skirtomis foneminiam suvokimui, girdimajam suvokimui, garsinés
analizés pradmeny iSsivystymo vertinimui. Si priemoné ir vaikams yra pakankamai
patraukli ir vizualine prasme, todél jq vis dazniau jq pasitelkiu kalbos vertinimui. * (1-9);

o  Vertindama naudojau Gaulienés, Giedrienés, Grikainienés vertinimo knygute ir
paveiksliukus. “ (1-10)

Apibendrinant tyrimo dalyviy patirtis, mastant apie logopedinio tyrimo efektyvinimg, yra
iSskiriami - vertinimo metodikos diferencijavimas pagal kalbos sutrikimus poreikis; kalbos,
kalbéjimo ir komunikacijos metodiky suvienodinimas, atnaujinimas bei skaitmenizavimas;
logopedy ir/ar logopedy asistenty skai¢iaus didinimas mokyklose; glaudesnis bendradarbiavimas
su mokiniy tévais/glob¢jais, mokytojais ir kitais specialistais. Kaip—nebity—keista;—bet Sio
bakalauro darbo metu atlikto tyrimo duomenys koreliuoja su LLA 2015 atlikto logopedy tyrimo
vertinimu. Referuojamo tyrimo rezultatai atskleidé, kad logopedinio vertinimo kokybé yra
tiesiogiai susijusi su logopedo profesionalumu ir gebéjimu atpazinti tipinés vaiko raidos ypatumus
ir sutrikimui budingus poZymius; kad vertinimui skiriamas laikas néra pakankamas; kad tiksliam
logopediniam vertinimui yra biitinas neurology, tévy, kity specialisty dalyvavimas; identifikuotas
standartizuoty vertinimo instrumenty trukumas, kas jtakoja vertinimo objektyvumga; pastebima,
kad rekomenduojamose vaiky tarties ir kalbos vertinimo kortelése néra skiriama artikuliacinio

aparato funkcijy jvertinimui pakankamai démesio.
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2.3. Apibendrinimas

Tyrimo metu gauti tyrimo duomenys atspindi mokslinéje literattiroje iSsakytas jvairiy
mokslininky mintis. Tyrimas atskleid¢, kad vaiky, turin¢iy kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos
sutrikimus, mokyklose daugéja, tai atspindi ir Oficialios statistiko portalo (2023) duomenys, kurie
atskleide, kad 2022-2023 m. m. kalbos ir kalbéjimo sutrikimg turin¢iy vaiky skai¢ius ugdymo
Jstaigose padidéjo 7,72 proc..

Siame bakalauro darbo tyrime dalyvave logopedai, dirbantys su pradiniy klasiy mokiniais,
iSskyré tévy/globéjy sutikimo svarbg atlikti logopedinj vaiko/mokinio kalbos, kalb¢jimo ir
komunikacijos vertinima, tai atspindi ir Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro,
Lietuvos Respublikos sveikatos apsaugos ministro ir Lietuvos Respublikos socialinés apsaugos ir
darbo ministro jsakymas ,,Dél Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo
ir jy specialiyjy ugdymosi poreikiy skirstymo j lygius tvarkos apraSo patvirtinimo 2011 m. liepos
13 d. Nr. V-1265/V-685/A1-317¢, kuriame numatyta, kad prie§ atlickant logopedinj vertinima,
bitina turéti rastiskg tévy sutikima.

Tyrimo metu surinkti duomenys, kad kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimas yra
atliekamas, atsizvelgiant ir j medicinines i§vadas apie vaiko sveikatos bikle. Sie tyrimo duomenys
atspindi Williams ir McLeod (2012) ir Barkmeier-Kraemer ir Clark (2017) nuomones, kad kalbos
vertinimas turi biiti atliekamas, i$siaiSkinus visas vaiko/mokinio vystymosi aspektus, todél svarbus
yra ir mokinio neurologinis vertinimas, reikty atsizvelgti | vaiko sveikatos istorija.

Huang, Siyambalapitiya, Cornwell (2019) nuomone, kalbos vertinimas yra daugiafunkcinis
metodas, tai patvirtina ir jy tyrimo duomenys, kur tyrimo dalyviai nurod¢, kad, pries atliekant
vaiko logopedinj vertinimg, biitina surinkti informacija i§ tévy, pedagogy apie vaiko sveikata,
kalba, kalbé¢jima, komunikacija bei socioekonoming $eimos biikle. Sio tyrimo metu paaiskéjo, kad
tyrimo dalyviai daznai atlieka informacijos apie mokinj rinkima netiesioginiu budu — atlikdami
neformaly mokinio stebéjimg. Aptariamo tyrimo duomenys koreliuoja su ,,Speech and Language
Pathology Voice and Swallowing Center of Maine‘‘ (2020) duomenimis, kad vaiko/mokinio
kalbos, kalbé¢jimo ir komunikacijos vertinimas gali buti neformalus, kai yra stebimas jo
Snekamosios kalbos, jos vartojimo, supratimo lygis neformalioje aplinkoje.

Tyrimo metu paaiskéjo ir tévy bendradarbiavimo atvirumo svarba, pateikiant informacija
apie vaiko/mokinio kalba, kalb¢jimg ir komunikacija, kas atliepia McLeod ir Verdon (2014) ir
Ireland, McLeod, Farquharson ir Crowe (2020) tyrimo duomenis, kad objektyviame vertinime

labai svarby vaidmenj atlieka sgziningi tévy atsakymai apie vaiko kalbos sunkumus.
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Dauguma Sio bakalauro darbo metu atliktame tyrimo interviu dalyvave dalyviai akcentavo
logopedinio vertinimo ilgg laika ir jo trukmés poreikj dél vaiko/mokinio specifiniy ypatumy. Sio
darbo metu surinktus tyrimo duomenis patvirtina ,,Speech and Language Pathology Voice and
Swallowing Center of Maine‘‘ (2020) pateikti duomenys, kad kalbos vertinimas kiekvienam
vaikui uztrunka skirtingai ir vertinimo laiko trukmé priklauso nuo vaiko/mokinio asmeniniy
charakteristiky ir paties vertinimo pobudzio, taikomy instrumenty.

Tyrimo metu paaiskéjo, kad tyrimo dalyviai susiduria su kognityvinés-lingvistinés kilmeés
sutrikimo vertinimu, tai atliepia Kairienés ir Dainiutés (2015) pastebé¢jima, kad kognityvinés-
lingvistinés kilmés sutrikimo vertinimas néra paprastas, nes reikia gerai iSmanyti kiekvienam
kilmés garsy sutrikimui priskiriamus detalesnius sutrikimus. Ceron, Pagliarin, Keske-Soares
(2013) taip pat pazymi kalbos vertinimo i$§tkj — kalbos sutrikimo pazinima pagal tariamy garsy
laipsnj ir klaidy pobiidj.
kuriuo susiduré tiriamieji, kai vaikas/mokinys nenori ateiti j vertinimg, jam reikia iSaiskinti Sios
veiklos tikslinguma, kodél jis turi kazkur eiti. Sio bakalauro darbo atlikto tyrimo duomenis
koreliuoja su Merrik, Roulsttone ir Hayet (2004) tyrimo duomenimis, kurie atskleidé, kad
vaikai/mokiniai jauciasi stigmatizuojami, kai jiems reikia eiti ] vertinima ugdymo jstaigoje.

Kitas Siame tyrime paaiskéjes i88tikis, su kuriuo susiduria logopedai, yra emociniy sunkumy
turintys vaikai, tai patvirtina Charman ir kt. (2015) atlikto tyrimo duomenys, kad vaikai, turintys
kalbos ir kalb&jimo sutrikimy, susiduria su didesniais emociniais sunkumais komunikavime.

Tyrimo metu paaiSkéjo, kad logopedinio vertinimo i$vady formulavimas yra nepaprastas
procesas, tyrimo dalyviai i§skyre aspektus, atskleidzian¢ius gero logopedinio vertinimo iSvadas,
tokius kaip — tikslumas, aiSkumas ir iSsamumas, jie yra yra labai svarbis, nes sudaro prielaidas
numatyti tolimesnj darba su mokiniu, strategijas, priemones jo kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos
sutrikimams jveikti. Sio tyrimo duomenys atitinka ir Currie (2022) jzvalga, kad logopedinio
vertinimo i§vados turi biiti aiskios, kurios leisty numatyti tolimesnj darbg su mokiniu, konkrecius

mokymo(si) tikslus bei numatyti tikéting rezultatg.
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ISVADOS IR REKOMENDACIJOS

ISvados

1. Analizuojant moksling literatiirg ir Salies statistinius duomenis paaiskéjo, kad logopedinio
vertinimo poreikis kasmet auga, nes pagal oficialios statistikos duomenimis — beveik pusé visy
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky/mokiniy turi kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos
sutrikimus, stebimus pradiniame ir mokykliniame ugdyme. Moksliniai duomenys atskleidé, kad
lopgopedinis vertinimas yra daugiafunkcinis, gali apimti keleta kalbos tyrimo metody.
Logopedams, dirbantiems $vietimo jstaigose yra keliama labai daug profesinés kompetencijos
reikalavimy. Vertinant vaiko kalbos, kalbéjimo, komunikacinius ir specialiuosius vaiky/mokiniy
ugdymosi poreikius, svarbiis yra tévy/globe¢jy atviri pastebéjimai apie vaiko raidg ir jy rastiskas
sutikimas atlikti issamy logopedinj vertinimg. Tam batina surinkti informacija apie vaika/mokinj
1§ Vvisy prieinamy S$altiniy, ypac¢ i§ mokytojy, kaip vaiko/mokinio galimy kasdieniy problemy,
atsiskleidzianciy jvairiose aplinkose, stebétojui. Dar yra labai svarbu logopediniam vertinimui
pasiruosti, apgalvojant, kokias kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo metodikas,
priemones (korteles, vaizding medziagg ir kt.) tikslinga naudoti logopedinio vertinimo metu.

2. Issiaiskinta, kad vaiko kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos pradiniy klasiy mokiniy
logopediniam vertinimui atlikti yra jvairiy metodiky, dazniausiai naudojamos kalbos tyrimo
metodijos yra ,,Kalbos tyrimas®, parengtas Gaulienés, Giedrienés ir Grikainienés (2002), bei
metodika ,,Kalbinés veiklos vertinimas®, paruostas Ivanauskaités, Dineikytés ir Budrienés (2019),
o metoding priemong ,,Urtés ir Motiejaus diena“ paruosta Glebuvienés ir kt. (2014) naudoja retali,
bet visi tyrime dalyvave logopedai kalbos, kalbéjimo ir pradiniy klasiy mokiniy komunijacijos
jvertinimui naudoja kalbos tyrimo korteles, kuriomis galima tirti kelis vaiko kalbos ir
komunikacijos sutrikimus, pildant kelias jy formas.

3. Empirinio tyrimo metu gauti duomenys atskleidé, kad logopedy vaiky kalbos, kalbé&jimo
ir komunikacijos vertinimas yra ilgas procesas, reikalaujantis daug laiko sgnaudy. Logopediniam
vertinimui logopedai renkasi, kokiais tyrimo jrankiais naudotis (metodika, vaizding medziaga,
patvirtintas kalbos tyrimo korteles), kad galéty objektyviai jvertinti vaiko kalbg, kalbéjimg ir
komunikacijg. Pagrindiniai i8Siikiai, su kuriais susiduria logopedai atlikdami vertinima, yra vaiko
emociné biisena bei tiksliy logopediniy iSvady formulavimas. Tyrime dalyvavusiy logopedy
patirtys yra susijusios su jvairiomiss vertinimo metodikomis ir atnaujintos, vieningos kalbos,
kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo medziagos trikumu bei tikroviskesnés vizualinés

medziagos poreikiu, siekiant, kad logopedinis vertinimas bty ne tik iSsamus, bet ir objektyvus.
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4. Apibendrinant tyrimo dalyviy patirtis, logopedinio vertinimo tobulintinas ir efektyvintinas
kryptis, tai galéty bati logopedinio vertinimo metodikos diferencijavimas pagal kalbos sutrikimus;
kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo metodiky suvienodinimas, atnaujinimas bei
skaitmenizavimas, kas jtakoty didesnj vertinimo objektyvuma; logopedy ir/ar logopedy asistenty
skaiciaus didinimas mokyklose, kas padéty tiksliau jvertinti ir sutrumpinty vertinimo laika;
glaudesnis bendradarbiavimas su mokiniy tévais/globéjais, mokytojais ir kitais specialistais -
padéty tiksliau ir iSsamiau atlikti vertinimg. Tyrimo dalyviai apibendrina, kad logopedinio
vertinimo kokybé yra tiesiogiai susijusi su logopedo profesionalumu ir gebéjimu atpazinti tipinés
vaiko raidos ypatumus ir sutrikimui biidingus pozymius; kad vertinimui skiriamas laikas néra
pakankamas; kad tiksliam logopediniam vertinimui yra butinas neurology, tévy, kity specialisty
dalyvavimas; kad rekomenduojamose vaiky tarties ir kalbos vertinimo kortelése néra skiriama

pakankamai démesio artikuliacinio aparato funkcijy jvertinimui.
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Rekomendacijos

Logopedams, kartu su mokslininkais, rekomenduojama:
e aktualizuoti ir atnaujinti kalbos, kalbéjimo ir komunikacijos vertinimo metodika;
e sickiant efektyvesnio mokiniy logopedinio vertinimo, numatyti, kalbos, kalbéjimo ir

komunikacijos vertinimo instrumenty skaitmenizavima.
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PRIEDAI

Priedas Nr.1

PUSIAU STRUKTURUOTO INTERVIU KLAUSIMAI

Gal galétuméte papasakotuméte jiisy patirtis, kaip ruosiatés iSsamiam logopedinio tyrimo
vertinimui? Papildomas klausimas: O kokig informacijg apie vaikg gal papildomai
surinkote?

. Kaip jus apibuidintuméte logopedinio vertinimo samprata? — kaip jus apbudintuméte, kas
yra geras logopedinis vertinimas (kokie jisy manymu yra gero logopedinio vertinimo
pozymiai). Papildomas klausimas: Gal norit kg nors papildyti?

. Kokios jusy patirtys, pildant lopopedinio vertinimo turinj pateikta logopedinio vertinimo
medziagoje (kortelése)? Pasidalinkite, kaip jums sekasi dirbti su vertinimo
metodikomis/instrumentais (kaip sekasi juos pildyti)?

Kuo dar norétuméte pasidalinti apie savo logopedinio vertinimo patirtis vykdant vaiko
kalbos, kalb¢jimo ir komunikacijos vertimo procesa? Gal su kokiais sunkumais/issiikiais
susiduriate?

Kokios jusy patirtys formuluojant logopedinio vertinimo iSvadas ir rekomendacijas? Gal
su kokiais sunkumais/issiikiais susiduriate?

Kas galéty jums padéti atlikti vertinimo procesg efektyviau? Kaip manote, kg biity galima

padaryti, kad vertinimas biity efektyvesnis ir kas galéty jums padéti?
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