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Santrauka

Ugdant pradiniy klasiy mokiniy teksto suvokimo gebéjimus, nuolat ieSkoma naujy, skirtingy gebéjimy
mokinius jtraukianciy, darbo metody. Viena tokiy naujoviy — bezodés knygos. Kadangi informacijos
apie tokiy knygy naudojimq triiksta, Sio tyrimo tikslas — istirti, kokj poveikj antros klasés mokiniy
teksto suvokimo gebéjimams daro bezodziy knygy skaitymu pagristos ugdymo veiklos. Tyrimui buvo
pasirinktas veiklos tyrimo (angl. participatory action research) metodas. Ugdymo veikly metu buvo
stebimas mokiniy aktyvumas. Pries ugdymo veiklas ir po jy buvo tiriami mokiniy groZinio teksto
suvokimo gebéjimai. Duomeny rinkimui taikyti metodai: pedagoginés literatiiros analizé, klausimynas
rastu, neformalusis natiralus netiesioginis stebéjimas. Teksto suvokimo gebéjimy tyrimui buvo
naudojami specialiai parengti klausimynai, kuriuose buvo isskirti 4 pagrindiniai groZinio teksto
suvokimo gebéjimai (aiskiai pateiktos informacijos radimas, isvady darymas, idéjy bei informacijos
integravimas ir interpretavimas, teksto turinio ir detaliy istyrimas, jvertinimas). Tyrimo dalyviai buvo
pasirinkti patogiosios atrankos biidu. Dalyvavo 17 antros klasés mokiniy is vienos mokyklos klasés.
Remiantis mokiniy teksto suvokimo gebéjimy tyrimo rezultatais buvo sukurtos 3 ugdomosios veiklos,
pagristos bezodziy knygy skaitymu. Visos ugdymo veiklos vyko pagal vieng pamokos modelj: veiklos
pradzioje mokiniai buvo supazindinami su pamokos tema ir uzdaviniu, po to vykdavo kolektyvinis
bezodés knygos skaitymas, diskusija, kiirybiné uzduotis ir refleksija.

Tyrimas parodé, jog bezodziy knygy skaitymu pagristos veiklos teigiamai paveiké dalies antros klasés
mokiniy isvady darymo ir idéjy bei informacijos integravimo, interpretavimo gebéjimus. Ugdymo
veiklos su bezodémis knygomis labiau jtrauké Zemesniais ugdymo pasiekimais pasizymincius mokinius.
Pagrindiniai ZodZiai: bezodés knygos, teksto suvokimo gebéjimy ugdymas, pradinis ugdymas, kalbos
ugdymas

Ivadas

Siekiant ugdyti pradiniy klasiy mokiniy teksto suvokimo gebéjimus, nuolat ieSkoma
efektyviy ir mokiniams jdomiy, skirtingy geb&jimy mokiniy jsitraukima skatinan¢iy darbo
metody ir priemoniy. Viena i§ tokiy naujoviy — bezodés knygos. Lietuvos mokytojai Sias
knygas dar tik atranda, tad aktualu dalytis patirtimi, analizuoti bezodziy knygy naudojimo
didaktinius aspektus, privalumus ir ribotumus.

Bezodziy knygy samprata

Bezodés knygos yra viena i§ paveiksléliy knygy riisiy, kuriose istorija pateikiama
tik iliustracijomis, be jokio rasytinio teksto (Giorgis & Johnson, 2022; Horvathova, 2022;
Lee, 2023; Papen, 2020). Paprastai vienintelis raSytinis tekstas tokiose knygose — knygos
pavadinimas, autorius, informacija apie leidinj (Batic, 2021). BeZzodése knygose veikéjai, jy
emocijos, vietos ir laiko aplinkybés perteikiamos vaizdais, todél jos suteikia skaitytojams
i§skirting galimybe patiems interpretuoti ir kurti siuzeta (Giorgis & Johnson, 2022;
Horvathova, 2022; Lubis, 2018; Sari & Fitrisia, 2022; Thomson, 2023). Tokio tipo knygos —
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kruopsciai kuriamas vaizdinio pasakojimo menas, kuriuo perteikiamos net ir sudétingos
istorijos, id¢jos ir jausmai (Louie & Sierschynski, 2015).

Bezodziy knygy naudojimas ugdymui

Savita bezodziy knygy raiSka — pasakojimas vaizdais — gali biiti ypa¢ naudinga
jaunesniems ar ribotus raStingumo geb¢jimus turintiems vaikams, nes padeda lengviau
suprasti pasakojima, pajusti skaitymo malonuma, pamégti knygas (Efendi, 2018). Kaip
ir visos paveiksléliy knygos, bezodés knygos skatina skaitytojg sutelkti démesj j vaizdus,
mastyti apie jy detales ir pastebéti sasajas (Papen 2020). Tokiy knygy skaitytojas skatinamas
tyrinéti pieSiniuose uzkoduotas prasmes ir jomis dalytis, todél tokia veikla naudinga Zodyno
turtinimui, pasakojimo bei argumentavimo gebéjimy lavinimui (Giorgis & Johnson, 2022;
Sari & Fitrisia, 2022). Bezodése knygose gausu simboliy, perkeltiniy prasmiy, tad skaitytojai
mokosi suprasti tai, kas pasakyta netiesiogiai (Cook, n.d.). Ypa¢ vertinama, jog skaitytojai
turi galimybe¢ | pasakojimg jtraukti ir savo unikaly pasaulio supratima (Lubis, 2018), o
nagrinédami iliustracijose veikéjy portretus, analizuodami jy emocijas ir jausmus lavina
emocinj intelektg (Cook, n.d.). Skaitydami bezodes knygas skaitytojai patys aktyviai kuria
pasakojimo prasmes, todél Sios knygos lavina ne tik aukStesniuosius kognityvinius mastymo
gebéjimus, bet ir skatina mokiniy kiirybiskuma, lavina vaizduot¢ (Horvathova, 2022),
kritinio mastymo jgiidzius: skatina analizuoti, aiSkinti, daryti iSvadas, vertinti, savarankiskai
veikti (Mike & Tsilimeni 2021). Vaizdais pasakojamos istorijos skatina mokiniy diskusijas,
sudaro salygas kultiirinio rastingumo plétotei (Dialogas ir argumentacija ugdant kultirinj
raStingumg mokyklose, 2018). Svarbu, jog diskutuojant tokiy knygy pagalba galima
paliesti sudétingesnes ir net tokias globalias temas kaip daugiakultiiriSkumas, tolerancija,
gamtosauga (Cook, n.d.). Bezodés knygos padeda vaikams suprasti idéjas, kurias rasytiniu
tekstu perteikti biity sudétingiau, ir apie jas diskutuoti. Taigi, bezodziy knygy naudojimas
laikomas puikia alternatyva tradiciniam, monologu gristam ugdymui, kai informacija
pateikiama tiesiogiai ir nepaliekama vietos mokiniy jzvalgoms (Bayraktar & Bayraktar ,
2024).

Bezodés knygos vis drasiau naudojamos jvairaus amziaus ir gebéjimy mokiniy
teksto suvokimo gebéjimy ugdymui. Siose knygose informacija perteikiama vaizdu, dél
to jos s€ékmingai naudojamos net ir neskaitanciy ar skaitymo sutrikimy turin¢iy mokiniy
veiklose (Louie & Sierschynski, 2015; Horvathova, 2022). Tokios knygos pamokose sudaro
galimybes aktyviau | kalbos ugdymo veiklas jsitraukti jvairiy gebéjimy mokiniams (Louie
& Sierschynski, 2015). Pastebima, jog bezodés knygos teigiamai nuteikia dar skaityti
nemokancius vaikus, sudomina juos knygomis (Bayraktar & Bayraktar, 2024; Batic,
2021), o paveiksléliy tyrin¢jimas jtraukia (Lubis, 2018). Vizualiai pateikiama informacija
naudinga ugdant dvikalbiy vaiky kalbinius geb¢jimus, o tam pasitelkiamos tokios veiklos
kaip klausimy uzdavinéjimas, siuzeto tesimas ar pasakojimo susiejimas su asmeninémis
patirtimis (Lee, 2023). Pasitelkdami bezodes knygas mokiniai ne tik mokosi atsakyti i
mokytojo uzduodamus su tekstu susijusius klausimus, bet ir patys mokosi juos uzduoti
kitiems (Thomson, 2023). Tai vyksta labai nattraliai, nes bezodés knygos paveiksléliai
zadina natiiraly vaiko smalsumg ir norg dalytis interpretacijomis (Bayraktar & Bayraktar,
2024). Tyrinétojai pastebi, jog poziiiris | bezodes knygas sparciai kinta: jei anks¢iau tokios
knygos buvo suprantamos kaip ikimokyklinio amziaus vaiky vizualinio rastingumo ugdymo
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priemoné, padedanti pasirengti skaitymo mokymuisi, Siandien jos labiausiai vertinamos
uz universalumg ir patrauklumg jvairaus amziaus ir gebéjimy skaitytojams, uz aktyvaus
skaitytojy bendradarbiavimo galimybes, intertekstualiy ir kult@iriniy Ziniy aktyvinimag
(Arizpe, 2013).

Nors literattiros analizé atskleidzia nemazai bezodziy knygy privalumy, tritkksta tyrimy
apie $iy knygy naudojima kalbos ugdymo veiklose pradinése klasése. Ypac mazai tyrinéta
sritis — veiklos su visa klase, kai pedagogui vienu metu tenka dirbti su skirtingy gebéjimy
mokiniais. Taigi, tyrimo tikslas — itirti, kokj poveikj antros klasés mokiniy groZzinio teksto
suvokimo gebéjimams daro bezodziy knygy skaitymu pagrjstos veiklos.

Tyrimo metodologija
Bendra charakteristika

Tyrimui buvo pasirinktas veiklos tyrimo (angl. participatory action research)
metodas. Taikyti tyrimo metodai — mokslinés, pedagoginés literatliros analizé (tyrimo
kontekstui), klausimynas rastu (mokiniy gebé¢jimy diagnostikai pries ir po ugdymo veikly),
neformalusis natliralus netiesioginis stebéjimas (mokiniy aktyvumui ugdymo veiklose
analizuoti). Loginé tyrimo schema pateikiama 1 paveiksle.

1 paveikslas
Tyrimo loginé schema

I ETAPAS II ETAPAS III ETAPAS
Diagnostinis Ugdomosios veiklos, _ Diagnostinis
klausimynas nr. 1 pagristos bezodzZiy klausimynas nr. 2
knygy skaitymu
l l + stebéjimas l

L. 1) ,,Bezodé knyga — kas tai? * ..
Mokiniy teksto 2) ,,Kq pasakoja paveikslélis? MOI.(ll'lll} tck.s.tP
suvokimo gebéjimy | | 3y " kokin paveiksiclio suvokimo gebéjimy
vertinimas nr. 1 ” 4 vertinimas nr. 2

reik§me?

Imtis

Tyrimo dalyviai buvo pasirinkti patogiosios atrankos biidu. (Rupsiené, 2007) Tyrime
dalyvavo 17 antros klasés mokiniy (7 berniuky ir 10 mergaiciy) i§ vienos Vilniaus miesto
mokyklos, vienos klasés. Vaiky amzius 8—9 metai. Remiantis klasés mokytojos prie§ tyrima
pateiktu mokiniy kalbos pasiekimy vertinimu, 6 mokiniai buvo priskirti aukstesniam, 8 —
pagrindiniam, o 3 — patenkinamam pasiekimy lygmeniui (zr. 2 lentelé).

Instrumentas ir organizavimas
Pries ugdymo veiklas ir po jy buvo atlickami diagnostiniai tyrimai, t. y. tiriami

mokiniy grozinio teksto suvokimo geb¢jimai. Tam buvo skiriama viena pamoka, naudojami
analogiski pagal skirtingus tekstus specialiai antros klasés mokiniams parengti klausimynai,
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skirti 4 pagrindiniams grozinio teksto suvokimo gebéjimams: (1) rasti aiskiai pateiktq
informacijq, (2) sieti kirinio elementus, daryti iSvadas, (3) integruoti bei interpretuoti
idéjas ir informacijq, (4) tirti ir vertinti raiskos priemones. (Skripkiené & Bilinskas, 2018)
Klausimai buvo uzdaro ir atviro tipo, formuluoti atsizvelgiant j mokiniy amziy. | klausimus
mokiniai atsaké rastu. Mokiniy atsakymai buvo vertinami kokybiskai pagal bendrg vertinimo
instrukcijg 1 arba 2 taskais. Klausimy pavyzdziai pateikiami 1 lenteléje.

Siekiant susidaryti visapusiska analizuojamo reiskinio vaizdg, ugdymo veikly metu
buvo daromi vaizdo jraSai. Po ugdymo veikly vaizdo jrasai buvo analizuojami siekiant
jvertinti kiekvieno mokinio aktyvumg, renkami mokiniy elgesio ir kalbos pavyzdziai.
Mokiniy aktyvumas jvertintas balais (0 — nejsitraukes  veikla; 1 — i§ dalies jsitraukes |
veikla; 2 balai — jsitraukes j veikla; issamiis duomenys pateikiami 2 lenteléje.).

1 lentelé
Diagnostiniy klausimyny klausimy pavyzdziai

Gebéjimas Klausimy pavyzdZiai
(skliaustuose nurodoma, kiek tasky buvo skirta uz i§samy atsakyma)

rasti  aiSkiai  pateikta e Kuris sakinys apibiidina senel¢? Nurasyk. (2 tsk.)
informacija e Kuo rudoji vista i$siskyreé is kity? (2 tsk.)

sieti kiirinio elementus, e Pazymék pasakojimo veikéjus. (2 tsk.)

daryti iSvadas o Kuris i$ iy namy galéty biti senelés namas? Pazymék tinkama paveikslélj.
(1 t8k.)

integruoti bei interpretuoti  ® Kodél senelé nesijauté vienisa? (1 tsk.)

idéjas ir informacija o Pasakojimas yra apie: (1 tsk.)

o  Senelés namg kaime

o  Gyvenimo kaime trikumus
o Senelés liga

o Senelg Gan

tirti ir vertinti raiSkos e Kaip supranti zod;j ,,gyvybinga“? (1 tsk.)
priemones o Koks kitas pavadinimas tikty pasakojimui? (1 tsk.)

Ugdomyjy veikly tikslai, eiga

Pirmame tyrimo etape, po diagnostinio tyrimo, pagal mokiniy rezultatus buvo
sukonkretinti ugomuyjy veikly tikslai: iSskirti teksto suvokimo geb¢jimai, keliantys
sunkumy didZiausiai daliai tyrime dalyvavusiy mokiniy, suplanuotos ugdymo veiklos
Siems gebéjimams ugdyti (zr. 2 paveiksle). Buvo sukurtos 3 ugdomosios veiklos, pagrjstos
bezodziy knygy skaitymu. Per dvi savaites jvyko 3 ugdomosios veiklos po 35 min. Visos
ugdymo veiklos vyko pagal vieng pamokos modelj: veiklos pradzioje mokiniai buvo
supazindinami su pamokos tema ir uzdaviniu, po to vykdavo kolektyvinis bezodés knygos
skaitymas, diskusija, kiirybiné uzduotis ir refleksija.
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2 paveikslas
Ugdomyjy veikly, pagristy bezodémis knygomis, turinys

UGDOMOSIOS VEIKLOS
1 VEIKLA 2 VEIKLA 3 VEIKLA
. Bezodé knyga — kas  —p| Kq pasakoja — ., Kokia paveikslélio
tai?* paveikslélis? reik§mé? "
| I
Tikslas — susipaZinti su Tikslas — lavinti emocinj Tikslas — la\ﬂ'f_ltilkkfiitiﬂi
Zanru intelektg pasitelkiant rzl:;styma pasitelkiant
| bezodg knyga kaip jrankj bezodg knygg kaip jrank]
Lavinamas gebéjimas: | - I T
aiskiai pateiktos Lavinamas gebéjimas: %' idejy
informacijos radimas i§vady darymas intey gravimé s,
l l interpretavimas
_Knygos veikéjy, Tam tikra reiskinj/procesa l
veiksmo vietos, laiko ir paaiskinanéiy aplinkybiy Perkeltiniy, netiesiogiai
kt. nurodymas nurodymas perteikty prasmiy atradimas

»Bezodé knyga — kas tai?“ Pirmoji ugdomoji veikla buvo skirta susipazinti su
bezodziy knygy Zanru. Veiklos metu buvo lavinami mokiniy geb¢jimai rasti aiskiai pasakyta
informacija. Veiklai buvo naudota bezodé knyga Angelo Ruta ,.Lagaminas® (,,La valigia“,
Carthusia, 2018).

Veiklos pradzioje su mokiniais buvo apzitiréta mokytojos atneSta bezodé knyga,
aptartas tokiy knygy savitumas, diskutuota, kuo tokiy knygy skaitymas gali biiti naudingas.
Tyrinéjant bezod¢ knyga buvo aiSkinamasi, kaip tokias knygas reikéty skaityti, sutarta
drauge tokig knyga perskaityti. Bezodé knyga buvo skaitoma taikant kolektyvinio skaitymo
metoda pagal Louie ir Sierschynski (2015). Bezodés knygos skaitymas prasidéjo nuo
virSelio — mokiniai buvo skatinami numatyti, apie ka bus knyga. Tuomet mokiniai tyrinéjo
knygos paveikslélius, mokési pastebéti net smulkias jy detales. Véliau mokiniai buvo
raginami iSskirti pagrindinius siuzeto elementus, savo jzvalgomis pasidalinti su kitais.
Skaitymo metu pedagogé mokiniams uzduodavo nukreipianciy (skatinanciy rasti aiskiai
pateiktg informacija) klausimy. Pvz.: Kas yra Sios knygos veikéjai? Kur ir kada tai nutiko?
Kaip jauciasi veikéjas? Atsakantys | klausimus mokiniai buvo skatinami argumentuoti
savo nuomong, uzmegzti diskusijg su kitais mokiniais. Pvz., IS ko supratai, kq veikéjas
Jaucia? Kodél manai, kad berniukas yra ne namuose? Ar pritari draugo nuomonei? Kodél?
Po kolektyvinio bezodés knygos skaitymo buvo atlickama kirybiné uzduotis: mokiniai
ant popieriniy ,,lagamino zZymekliy* buvo skatinami parasyti, kokius daiktus pasiimty su
savimi j keliong. Zymeklius su uzrasais mokiniai pristaté vieni kitiems, sudéjo j lagaming.
Veiklos pabaigoje mokiniai reflektavo apie veiklg zodziu. Keli mokiniai nurod¢, kad jiems
Sios knygos tema pasirodé aktuali, nes patys yra susidire su pabégéliais. Kita dalis mokiniy
teigé, kad iki ugdymo veiklos zZodzio ,,pabégélis* nebuvo girdéje. Visi mokiniai nurodé, jog
bezodés knygos skaitymas jiems paliko teigiamg jspudj, daugiau nei pus¢ mokiniy noréjo
veiklg pakartoti. Trys mokiniai nurodé, kad bezode knyga jiems skaityti yra per lengva.
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3 paveikslas
Ugdymo veikly akimirkos

,,Ka pasakoja paveikslélis?* Antroje ugdymo veikloje buvo lavinti mokiniy gebéjimai
sieti kiirinio elementus, daryti i§vadas, ugdyti emocinj intelektg. Veiklai buvo naudota
bezodé knyga Soojin Kwak ,,ZvaigZdziy kiiréjai* (,,Construttori di stelle”, Carthusia, 2019).

Kolektyvinio bezodés knygos skaitymo metu mokiniai buvo skatinami gilintis ne tik j
pacius aisSkiausius siuzeto elementus, bet ir j sudétingesnius: j jvykiy aplinkybes, priezastis,
pasekmes. Pedagogé skatino mokinius sieti skirtinguose paveiksluose rasta informacija,
sitilé atsakyti j sudétingesnius klausimus. Pvz.: Kodél sis veikéjas yra nusiminegs? Kas
padéjo veikéjui geriau pasijusti? Tyrinédami paveikslus, lygindami jy detales mokiniai
mokési jvardyti veikéjy jausmus, samprotauti apie galimas veikéjy iSvaizdos ir jausmy
priezastis, poelgiy pasekmes. Kadangi knygos tema buvo apie atsisveikinimg su Zaislais
ir tuo metu kylancius jausmus, po bezodés knygos skaitymo mokiniams buvo pasitlyta
nupiesti savo svajoniy Zaislg, o pieSinius pristatyti draugams. Refleksijos metu beveik visi
mokiniai jvardijo, jog bezodés knygos skaitymas jiems paliko teigiamg jspudj, o daugiau
nei pusé dalyvavusiy mokiniy noré¢jo veiklg pakartoti su kita bezode knyga. Du mokiniai
jvardijo, kad skaityti bezode knyga jiems yra per lengva.

»Kokia paveikslélio reik§mé?* TreCioje ugdymo veikloje buvo lavinti mokiniy
gebéjimai integruoti bei interpretuoti id¢jas bei informacija, lavinti mokiniy kritinj mastyma.
Veiklai buvo naudota bezodé knyga Marta Pantaleo ,./ki iki, Zaislai* (,,Ciao ciao giocattoli*,
Carthusia, 2016).

Kolektyviai skaitant bezode knyga, mokiniai buvo skatinami ieSkoti iliustracijose
netiesiogiai pateiktos informacijos, jzvelgti ,,pasléptas prasmes™ ir apie tai diskutuoti su
draugais. Pedagogé klausimais skatino mokinius ne tik tyrinéti iliustracijas, sieti skirtingas
kurinio dalis | vieng visuma, bet ir pasitelkti savo patirtj, zinias. Pvz., Kg Sioje knygoje
simbolizuoja zvaigzdeés?; Apie kq yra Sis pasakojimas?; Koks kitas pavadinimas tikty Siai
knygai? Kodél berniukui buvo sunku atsisveikinti su savo zaislais?

Veiklos pabaigoje mokiniams buvo pasitlyta atlikti kiirinio temg atitinkancig
ktrybine uzduotj: aplikacijos budu sukurti norus ,,saugancias* zvaigzdes. Darbus mokiniai
pristaté vieni kitiems. Reflektuodami keli mokiniai paminéjo, jog iki ugdymo veiklos nebuvo
susimaste, kas nutinka jy zaislams, kai juos atiduodame kitiems Zzmonéms. Mokiniai teigg,
jog pavaizduoti savo Zaislus jiems padéjo knygos iliustracijos. Sj karta nei vienas mokinys
nejvardijo, kad skaityti bezod¢ knyga jam yra per lengva.
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Tyrimo etika

Atliekant tyrimg buvo laikomasi tyrimo etikos principy: tyrimo dalyviai buvo
informuoti apie tyrimo tikslus, eigg, tyrimo metodus, buvo laikytasi laisvanorisko
dalyvavimo principo. Buvo gauti tyrime dalyvaujan¢iy mokiniy tévy sutikimai. Siekiant
uztikrinti mokiniy konfidencialuma, tiriamyjy vardai pakeisti abécélés raidémis, vieSinant
tyrimo rezultatus naudojami pakeisti mokiniy vardai.

Tyrimo rezultatai
Mokiniy aktyvumas ugdymo veikly metu

Siekiant geriau suprasti ugdymo veikly poveikj, jy metu buvo stebimas ir
analizuojamas mokiniy aktyvumas. ISsamiis duomenys pateikiami 2 lenteléje.

Stebéjimo duomenys rodo, jog pirmoje ugdymo veikloje mokiniy aktyvumas buvo
didziausias. Ypac ji sudomino silpniausiy geb¢jimy mokinius, kurie paprastai skaitymo
veiklose btidavo pasyvesni. Tiek jiems, tiek auksStesniy gebéjimy mokiniams gerai sekési
bezodéje knygoje rasti ne tik tiesiogiai pateikta informacija, bet ir atsakyti j sudétingesnius,
isvady darymo gebéjimy reikalaujanéius klausimus. Pvz.: ,, Cia atrodo kaip (...) jvyko Zemés
drebéjimas *“ (M); ,, AS turiu du (= dvi versijas), tai pirma (...) atsidaro skylé Zeméj arba cia
buvo karas* (A). Net ir pasyviau besielgiantys mokiniai (pvz., P) j pedagogés klausimus
gebéjo atsakyti teisingai. Kurybinés uzduoties metu visi mokiniai buvo jsitrauke i veiklg ir
nekantravo pasidalinti savo mintimis su kitais. Aktyvis ir jsitrauke buvo net mokiniai, kurie
véliau reflektavo, jog bezodés knygos skaitymas jiems yra per lengva veikla.

Antrojoje ugdymo veikloje mokiniy aktyvumas buvo Siek tiek mazesnis negu
pirmoje. Mokiniy jsitraukimas buvo nevienodas, bet nebebuvo tokio aiSkaus skirtumo
tarp aukstesniojo ir patenkinamojo pasiekimy lygmens mokiniy aktyvumo. Veiklos eigoje
mokiniy aktyvumas irgi kito Siek tiek kitaip: pradzioje beveik visi mokiniai buvo aktyviis
ir susidoméje, bet darbo eigoje aktyvumas mazéjo, o pabaigoje vél iSaugo. Antros veiklos
metu pasyviau elgési skirtingy gebéjimy mokiniai, nors skaitydami bezod¢ knyga daugelis
mokiniy gebéjo daryti iSvadas. Pvz.: ,,Jie galéty biiti Seima.” (O), ,,Jie arba ateina j naujus
namus, arba issikrausto “ (A); ,, Jie noriissikraustyti, o jis sédi ant tos kédeés ir liiidi, nes nenori
palikti ty Zaisly “ (L). Kai kuriems aukstesniy pasiekimy mokiniams (pvz., C, N, K) daryti
iSvadas sekési ypatingai gerai, nors jie j veiklas buvo jsitrauke tik is dalies. | veiklas menkai
jsitraukusiems jvairiy pasiekimy mokiniams (pvz., D, E), Sie klausimai dazniausiai kélé
sunkumy. Pastebéta, jog sudétingesni klausimai kélé sunkumy ir silpnesniems mokiniams
(pvz., S), bet jie noriai dalijosi savo mintimis ir jzZvalgomis paprastesniais klausimais (pvz.,
susijusiais su aiSkiai pateiktos informacijos radimu), t. y. nestokojo noro ir drgsos reiksti
mintis. Mokiniy aktyvumas akivaizdziai vél iSaugo veiklos pabaigoje, kiirybinés uzduoties
metu: beveik visi mokiniai buvo jsitrauke i veikla, aktyviai pies¢ bei draugams pasakojo apie
savo svajoniy zaislus (pvz., telefong — robotq, milziniskq Zaislinj tortq, kalbantj meskiukq).

Trecioje ugdymo veikloje mokiniy aktyvumas Siek tiek iSaugo, bet jos dinamika
veiklos eigoje i3liko panasi. Sioje veikloje j bezodés knygos skaityma buvo labiau jsitrauke
aukstesniojo ir patenkinamojo pasiekimy lygmens mokiniai. Taip pat pastebéta, kad daugiau
nei pusé mokiniy isliko susidoméje visos veiklos metu. Skaitydami bezode knyga daugiau
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nei pusé mokiniy gebéjo integruoti ir interpretuoti idéjas bei informacija: ,, Naujos zvaigzdés
isijungia, kai sugalvoji svajone” (E); ,,Kai sugalvoji norq tie, nu, zmogeliukai, jjungia
zvaigzde, kad Sviesty (A); ,,Kai jau issipildo, tai uzgesina tas zvaigzdes* (C). Kaip ir
ankstesnése veiklose, geb¢jimas teisingai atsakyti | mokytojos klausimus nebuvo lemiamas
aktyvumo veiksnys: aukstesniojo pasiekimy lygmens mokiniams (pvz., A) interpretuoti
bei integruoti idéjas ir informacija sekési gerai, bet jie ne visi buvo aktyvis. Tarp menkai
jsitraukusiy mokiniy buvo jvairiy gebéjimy mokiniy (pvz., M, O). Kai kurie mokiniai buvo
aktyviis visos veiklos metu, nors geb¢jo atsakyti ne j visus pedagogés klausimus (pvz., S;
patenkinamas pasiekimy lygmuo). Kiirybinés uzduoties metu mokiniai vél buvo labiau
isitrauke ] veiklg. Refleksijoje daugiau nei pusé mokiniy jvardijo, jog bezodés knygos
skaitymas jiems paliko teigiama jspiidj ir noréjo veiklg pakartoti. Stebéjimas parodé, jog
knygos tema mokiniams sukelé daug jspiidziy, kuriais jie nor¢jo pasidalinti su draugais.

2 lentelé
Mokiniy aktyvumas ugdymo veikly metu

Mokinio aktyvumas

Mokinys Suma
1 veikla 2 veikla 3 veikla
Aukstesnysis pasiekimy lygmuo
C 2 1 2 5
E 1 0 2 3
J 2 2 1 5
K 0 1 2 3
N 1 1 1 3
(0] 1 2 0 3
Pagrindinis pasiekimy lygmuo
A 2 1 2 5
B 1 2 1 4
D 1 0 0 1
F 1 0 1 2
G 2 1 0 3
H 0 0 1 1
L 2 2 2 6
P 1 0 0 1
Patenkinamas pasiekimy lygmuo

M 2 1 0

R 2 2

S 2 1

Suma 23 17 19

Apibendrinant steb¢jimo duomenis, galima teigti, jog mokiniy aktyvumui didelj
poveikj daré nematytas knygos Zanras ir nauja, nejprasta veikla, pirmiausia — kolektyvinis
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knygos skaitymas, galimybé diskutuoti su draugais. Mokiniy aktyvuma taip pat veiké
bezodés knygos tema ir uzduociy bei klausimy pobiidis. Visos 3 ugdomosios veiklos labiau
jtrauké mergaites, nei berniukus. Mergaités dazniau ir noriau diskutavo, argumentavo, geriau
sutelkdavo démesj. Duomeny analizé rodo, jog didZiausig aktyvumag rodé patenkinamojo
lygio mokiniai (vidurkis 4,66 balo; plg. aukstesniojo pasiekimy lygio — 4 balai; pagrindinio —
2,8 balai). Taigi, veiklos su bezodémis knygomis sudaré galimybes jsitraukti skirtingy
gebéjimy antros klasés mokiniams. Silpniausieji, kalbédami apie iliustracijas, drasiai reiské
mintis, jsitrauké i diskusijas, argumentavo. Nors ne visi klausimai §iems mokiniams buvo
lengvai jveikiami, vizualiai perteikta informacija akivaizdziai teigiamai veiké jy norg
dalytis mintimis ir supratimu. Didziausig mokiniy aktyvumg ugdymo veiklose sukeldavo
mokiniams asmeniskai aktualios temos, galimybé susieti savo patirtis su paveiksluose
vaizduojamomis situacijomis.

Pavyzdys nr. 1. Sandra (lenteléje S; 9 metai, patenkinamas lietuviy kalbos pasiekimy
lygmuo) pries ugdymo veiklas su bezodémis knygomis nebuvo susipazinusi su Siuo knygy
zanru. Mergaité paprastai pamokose skaito nenoriai: Zodzius skaito létai, skiemenimis, greitai
praranda susidoméjimq. Vengia jsitraukti j diskusijas apie perskaitytus tekstus, negali atsakyti
J daugelj mokytojos pateikiamy su perskaitytu tekstu susijusiy klausimy. Ugdymo veikly metu
mokiné gebéjo teisingai atsakyti | beveik visus mokytojos uzduotus su bezodés knygos siuzetu
susijusius klausimus, aktyviai jsitrauké j diskusijas, gebéjo pastebéti iliustracijy detales. Pvz.:
hamai atrodo truputi apkuisti, cia jau kazkas gyveno ir jiems labai reikéty perstatymo”. Ji
isliko susidoméjusi bezodziy knygy skaitymu visy veikly metu.

Pavyzdys nr. 2. Osvaldas (lenteléje O; 9 metai, aukstesnysis lietuviy kalbos pasiekimy
lygmuo) pries ugdymo veiklas nebuvo susipazines su bezodziy knygy Zanru. Paprastai jis
noriai skaito knygas tiek mokykloje, tiek laisvalaikiu, turi savo mégstamq Zanrq, mégsta
apie knygas diskutuoti. Skaitymo veiklose jis biina aktyvus, noriai jsitraukia j diskusijas
apie perskaitytq tekstq, teisingai atsako j daugelj mokytojos pateikiamy su perskaitytu tekstu
susijusiy klausimy. Ugdymo veikly metu jo aktyvumas buvo zenkliai sumazéjes. BeZodZiy
knygy skaitymas jam pasirodé per lengva uzduotis, jis greitai prarasdavo susidoméjimgq ir,
nors gebéjo pastebéti detales, atsakyti j klausimus, atrodé issiblaskes. | veiklg mokinys labiau
sitraukdavo tik tada, kai nagrinéjama tema jam asmeniskai buvo aktuali (pavyzdziui, apie
dangaus kiinus, svajones).

2 klasés mokiniy teksto suvokimo gebéjimy pokyciai (lyginamoji analizé)

Siekiant jvertinti ugdomyjy veikly poveikj mokiniy teksto suvokimo gebé&jimams,
buvo lyginami diagnostiniy tyrimy duomenys. Mokiniy rezultaty poky¢iai vaizduojami 4
paveiksle (iSsamis duomenys 3 lenteléje).

Tyrimo rezultatai leidZia teigti, kad ugdymo veiklos turéjo teigiamag poveikj dalies
mokiniy teksto suvokimo gebéjimams: 8 tyrime dalyvavusiy mokiniy bendras surinkty
tasky skai¢ius po ugdomyjy veikly isaugo, o 9 — sumazéjo. Didziausias pokytis jvyko dviejy
mokiniy rezultatuose: 4 taskais sumazéjo (S) arba iSaugo (R). Nors teigiami pokyciai,
vertinant rezultatus pagal bendrg tasky sumg néra akivaizdis, pastebéta, jog po ugdymo
veikly mokiniy rezultatai iSaugo dviejy i$ trijy ugdymo veiklose lavinty gebéjimy srityse
(t. y. isvady darymo, idéjy bei informacijos integravimo ir interpretavimo). Aiskiau jvertinti
ivykusius pokycius leidzia tyrimo duomeny analizé pagal teksto suvokimo gebé&jimus (Zr.
3 lentelé).
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4 paveikslas
Mokiniy diagnostiniy tyrimy nr. 1 ir nr.2 rezultatai (pagal tasky sumg)

Tagka
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Mlokiniai

“PRIES mPO

Geb¢jimas rasti aiskiai pateikta informacija. Iki ugdymo veikly mokiniy rezultatai
Sioje srityje buvo jvertinti kaip vidutiniski: i§ 17 mokiniy tik 5 surinko didziausig tasky
skai¢iy, 1 mokinys negavo nei vieno tasko. Po ugdymo veikly pager¢jo tik 3 mokiniy
rezultatai, 12 mokiniy rezultatai prastéjo, nebebuvo maksimaly tasky skaiciy surinkusiy
mokiniy. Konkreciy teksto suvokimo klausimy analizé rodo, jog mokiniams daugiausia
sunkumy kilo iSraSant i§ teksto veikéja ar jo elgesj apibtidinant] sakinj: tokiy mokiniy iki
ugdymo veikly buvo 9, o po ugdymo veikly dar padaugéjo. Tiesa, atsakymy j atvirg klausima
kokybe pager¢jo: atsakymai tapo iSsamesni, buvo pavartoti retesni, tekste vartoti zodziai.
Pavyzdziui: ,,Ji buvo stipriausia ir vikriausia* (M).
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3 lentelé
Mokiniy diagnostiniy tyrimy nr.1 ir nr.2 rezultatai (pagal teksto suvokimo gebéjimus)

Taskai pagal gebéjima
Rasti a.i§kiai Daryti Integru.o.ti,. . . Tirti, vertinti 18 viso
Mokinys in; Z;Z’;qu i§(v0a¢;;1s mterg:‘;(::;t;;;:jas lrrais“kos(grzi)emones ©-17)
(0-5) (0-3)
Pries Po PrieS Po Pries Po Pries Po Pries Po
A 1 21 4 3] 1 3] 1 21 7 101
B 1 1 3 3 1 21 1 1 6 71
C 5 3] 3 41 3 3 2 2 13 12]
D 2 1] 1 31 0 21 1 1 4 71
E 5 2] 4 4 2 31 1 21 12 11}
F 2 1] 3 41 1 31 2 1] 8 91
G 3 0} 4 4 2 2 2 1] 11 70
H 2 0] 1 21 0 17 1 21 4 51
J 5 3 3 41 2 31 1 21 11 121
K 4 3] 3 41 1 21 2 0] 10 9
L 5 1] 3 41 2 31 2 1] 12 9!
M 3 41 3 3 3 2] 2 0] 11 9
N 4 4 3 41 3 3 2 2 12 137
(0] 4 3] 2 317 2 1] 2 1] 10 8|
P 3 1] 3 41 2 31 1 0] 9 8|
R 0 11 1 31 0 11 1 1 2 61
S 1 0] 3 2] 2 2 2 0] 8 4
50 30} 47 581 27 391 26 19] 150 146

Gebéjimas daryti iSvadas. Mokiniy gebéjimas daryti iSvadas iki ugdymo veiklos
vertintas kaip neblogas: i§ 17 mokiniy 3 buvo jvertinti didziausiu tasky skai¢iumi, nebuvo
,0 1vertinty mokiniy, tik 3 mokiniai surinko po 1 taska. Po ugdymo veikly situacija
zenkliai pageréjo: 9 mokiniai gavo auksciausig jvertinimg, liko tik du mokiniai, jvertinti
po 2 taskus. Visiskai nebeliko mokiniy, gavusiy 0 ar 1 taskg. Konkreciy teksto suvokimo
klausimy analizé rodo, jog antros klasés mokiniams gana gerai sekési nurodyti veikéjus,
bet net 14 mokiniy kilo sunkumy atskiriant pasakojimo veikéjus nuo kity tekste paminéty
asmeny ar gyviny, dalis mokiniy gebéjo isskirti tik pagrindinj veikéjg. Pries ugdomasias
veiklas 3 dalyviams nepavyko teisingai pazyméti veiksmo vietg atitinkancio paveikslo, po
ugdymo veikly visi nurodé teisingai. Daugiausia sunkumy mokiniams sukélé jvykiy sekos
zymeéjimas: rezultatai po ugdymo veikly buvo Siek tiek prastesni (7 mokiniai suklydo).
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Tikétina, jog rezultatams galéjo turéti jtakos klausimo forma ir riboti antros klasés mokiniy
skaitymo gebéjimai.

Gebéjimas integruoti ir interpretuoti idéjas bei informacija. Sis mokiniy gebéjimas
iki ugdymo veikly vertintas kaip gana silpnas: auksc¢iausius jvertinimus (3 taskus) gavo
tik 3 mokiniai, o silpniausiais jvertinimais (t. y. 0 arba 1) buvo jvertinti net 7 mokiniai.
Po ugdymo veikly 10 mokiniy rezultatus pagerino, o 3 — pablogino. Visai neliko 0 tasky
gavusiy mokiniy. Konkre¢iy teksto suvokimo klausimy analizé rodo, jog po ugdomyjy
veikly beveik visiems mokiniams geriau sekési rasti kiirinio temg ir pagrinding mintj
(pamokyma) iSreiskiantj sakinj.

Geb¢jimas tirti ir vertinti raiSkos priemones. Antros klasés mokiniy gebéjimas tirti ir
vertinti raiSkos priemones dar gana riboti, todél rezultatai iki ugdymo veikly buvo jvertinti
kaip gana geri: i§ 17 mokiniy net 9 surinko didZiausig tasky skai¢iy (t. y. 2), nebuvo visai
tasky nesurinkusiy mokiniy. Ugdymo veiklose Siam gebéjimui ugdyti nebuvo numatyta
specialiy veikly. Po ugdymo veikly mokiniy bendra situacija buvo Siek tiek prastesné:
rezultatus pagerino 4 mokiniai, 8 mokiniy rezultatai prastéjo. 4 mokiniy rezultatai buvo
vertinti 0 tasky. Konkreciy klausimy analizé rodo, jog antros klasés mokiniams sudétinga
suprasti kiirinio meninius elementus dél riboti zodyno (pvz., zodj ,,gyvybinga* kai kurie
mokiniai suprato kaip ,turinti daug gyviiny*). Po ugdymo veikly mokiniai zodzius aiskino
drasiau, nebijojo minties reiksti savais zodziais, paaiskinimai tapo ilgesni, iSsamesni. Pvz.,
zodj ,,kapteléti* mokiniai aiskino ,,su snapu j plunksnas kaip ir jkasti“ (Q); ,,iznybti snapu‘

(P).
Diskusija

Nors tyrimy apie bezodziy knygy naudojima teksto suvokimo gebéjimy ugdymui
pradinése klasése truksta, Sio tyrimo rezultatai atitinka Bayraktar O. ir Bayraktar 1. (2024)
iSvadas, jog dialogo pedagogika gristoje aplinkoje pasitelk¢ bezodes knygas vaikai stiprina
gebéjima interpretuoti. Kiek platesniame kontekste tyrimo rezultatai atliepia Lee (2023)
teiginius apie klausimy uzdavinéjima kaip vieng i§ efektyviy teksto suvokimo gebéjimus
lavinanciy strategijy bei Bati¢ (2021) i§vadas apie paveiksléliy knygy jtraukuma, galimybe
sukurti bendravima ir diskusijas skatinancias situacijas, kuriose vaikai gali ne tik turtinti
savo patirtj, bet ir mokytis i§ savo bendraamziy, jsitraukti jvairiais transformaciniais,
o ne tik reprodukciniais darbais. Mokiniy aktyvumo dinamika ugdymo veiklose atitinka
Pantaleo (2017) iSvadas, kad svarbu mokiniams suteikti galimybe¢ aktyviai veikti, t. y. kurti,
iSbandyti, tobulinti kiirinio supratimo strategijas, i§ pasyviy skaitytojy tapti bezodziy knygy
bendraautoriais. Skirtingy gebéjimy mokiniy aktyvumo bei rezultaty pokyciai atliepia
Taylor, Leung (2020) pastebéjimus, jog skaitant paveiksléliy knygas svarbi galimybé derinti
skirtingg raiska, nes tai suteikia erdvés visy vaiky skirtingoms galimybéms ir patir¢iai, o
socialiné sgveika pasitarnauja kaip mokymosi kontekstas ir mokymosi btidas, motyvuodama
plétoti raStingumo gebéjimus.

Vertinant tyrimo rezultatus biitina atsizvelgti j tai, jog tyrimo trukmé ir imtis
nedidelé, jis atliktas su vienos klasés mokiniais. Kita vertus, privalumu laikytina, jog
tyréja dirbo su pazjstamais mokiniais, turé¢jo galimybe daryti ir patogiu metu analizuoti
vaizdo jrasus, tyrime buvo analizuojami ne tik mokiniy teksto suvokimo gebéjimai, bet ir
mokiniy aktyvumas ugdymo veikly metu. Tyrimo rezultatai iskélé naujy klausimy: kodél
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teigiami poky¢iai jvyko tik dalyje teksto suvokimo gebéjimy, kiek tyrimo rezultatus veikeé
pasirinkta tyrimo metodika ar antros klasés mokiniy rastingumo gebé¢jimai. ISsamesni,
ilgesnés trukmés tyrimai biity naudingi pirmiausia siekiant suprasti, kaip bezodes knygas
bty galima panaudoti jvairiy teksto suvokimo gebéjimy ugdymui pradinése klasése, kaip
koreguoti ugdymo veiklas pagal mokiniy galimybes.

ISvados

Tyrimo rezultatai rodo, jog bezodziy knygy skaitymu pagrjstos veiklos teigiamai
paveikeé dalies antros klasés mokiniy teksto suvokimo gebéjimus. Teigiami pokyciai pastebéti
vertinant mokiniy isvady darymo ir idéjy bei informacijos integravimo, interpretavimo
gebéjimus. Mokiniy aktyvumo ugdymo veikly metu analizé leidZia teigti, jog veiklos su
bezodémis knygomis sudaré galimybes jsitraukti skirtingy gebéjimy mokiniams. Ypaé
naudinga, jog vizualiai perteikta informacija skatino silpniausiy mokiniy norg dalytis
mintimis ir supratimu. DidZiausig mokiniy aktyvuma ugdymo veiklose sukeldavo mokiniams
asmeniskai aktualios temos, galimyb¢ susieti savo patirtis su paveiksluose vaizduojamomis
situacijomis.

Tyrimo rezultatai leidzia teigti, jog bty aktualu toliau tirti bezodziy knygy naudojima
pradinése klasése teksto suvokimo gebéjimams ugdyti: ilgesnés trukmés, didesnés apimties
tyrimas biity naudingas, siekiant geriau perprasti skirtingy geb¢jimy mokiniy jtraukimo
galimybes.
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Summary

DEVELOPING TEXT COMPREHENSION SKILLS IN 2ND GRADE USING WORDLESS
BOOKS

Monika Kviecinskaité, Vaiva Schoroskiené
Vilnius University, Lithuania

The development of text comprehension skills in primary school is constantly seeking new ways of
engaging students of different abilities. One such innovation is wordless books. Given the lack of
information on the use of such books, the aim of this study was to investigate the impact of wordless
book-based educational activities on the text comprehension skills of second grade students. The
method chosen for the study was participatory action research. Three educational activities were
planned and carried out to observe students' activity. Before and after the educational activities, the
students' comprehension of the fiction text was measured. The methods used for data collection were:
analysis of pedagogical literature, written questionnaire, informal natural indirect observation.

The questionnaires used to investigate the text comprehension skills were specially designed and
identified 4 main skills of fiction text comprehension (finding clearly presented information, making
inferences, integrating and interpreting ideas and information, examining the content and details of
the text, evaluating).
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The participants were selected by convenience sampling. The participants were 17 second grade
students from one school class.

Based on the results of the text comprehension skills test, 3 educational activities based on reading
wordless books were designed. All the educational activities followed a single lesson model: at the
beginning of the activity, students were introduced to the topic and objective of the lesson, followed
by a collective reading of a wordless book, a discussion, a creative task and reflection.

The study showed that the wordless book-based activities had a positive impact on some of the
second grade students' inference and integration of ideas and information, and interpretation skills.
The wordless book activities were more engaging for students with lower levels of educational
achievement.
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