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Santrauka
MOKINIU PAZANGOS IR PASIEKIMU VERTINIMAS

NEFORMALIAJAME MUZIKINIAME UGDYME:
BUSIMUJU MUZIKOS PEDAGOGU POZIURIO ANALIZE

Asta KriS¢iunaité

Lietuvoje organizuojamas neformalus muzikinis ugdymas susilaukia vis didesnio ne
tik visuomenés, bet ir Svietimo sistemos atstovy susidoméjimo. Poreikiams tenkinti ir srities
tikslus jgyvendinti nepakanka pagrindinj démes;j sutelkti tik j interesus atitinkancius ugdymo
istaiga ar mokymo programg. ReikSmingais tampa tokie neformaliojo muzikinio ugdymo
faktoriai, kaip meno vartotojo ugdymas, moraliniy nuostaty formavimas, kritinio poZziiirio
puoseléjimas, emocinio sagmoningumo skatinimas, kiirybiniy galiy plétojimas, ugdytiniy
dziaugsmo pasirinkta muzikine veikla skatinimas. Minétus faktorius apjungia Siuolaikinés
edukacinés paradigmos. Pastarosios kritiSkai vertina klasikinij mokymo modelj, stipriai
iSreik$tg vertinamaja aplinka, paklusnumo / naudingumo bei leista / uzdrausta santykiais.
Siame kontekste isry$kéja mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo proceso svarba, kuris
meno / muzikos mokyklose pasitelkiamas siekiant susidoroti su drausmés problemomis,
nusira$in¢jimu, sgmoningu vélavimu ] pamokas arba jy praleidingjimg be pateisinamos
priezasties ir pan. Nors pastaruoju metu pastebimas vis didesnis mokslininky susidoméjimas
mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo sistemos problemy sprendimui bendrojo lavinimo
mokykloje, tac¢iau vertinimo sritis neformaliame muzikiniame ugdyme iki Siol vis dar lieka
nepakankamai tyrinéta. Si problema ypa¢ aktuali rengiant biisimuosius muzikos pedagogus,
kurie ateityje dirbs su ugdytiniais meno / muzikos mokyklose, prisidés prie pazangios ir
saugios valstybés kiirimo, §vietimo sistemos modernizavimo, solidarios ir darnios visuomenés
formavimo, asmenybés vertybiy nuostaty ugdymo. Taigi, §j fakta galima traktuoti, kaip
aktualig ir darbo naujumq atskleidziancia problemq.

Tyrimo tikslas — atskleisti bisimyjy muzikos mokytojy pozitrj i mokiniy pazangos ir
pasiekimy vertinimg neformaliajame muzikiniame ugdyme. Tikslui jgyvendinti iSsikelti Sie
uzdaviniai: iSanalizuoti neformalaus ugdymo sampratg; aptarti mokiniy pazangos ir pasiekimy
vertinimo traktuot¢ Lietuvos Svietimo sistemoje; apzvelgti vertinimo reikSme¢ neformalaus
muzikinio ugdymo procese; atskleisti pazangos ir pasiekimy vertinimo esm¢ skirtingy

edukaciniy paradigmy kontekste; iStirti biisimyjy muzikos pedagogy poziliri 1 mokiniy



pazangos ir pasiekimy vertinimg neformalaus muzikinio ugdymo procese. Tyrimo objektas —
mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas neformalioje muzikinéje veikloje.

Tyrimo rezultatai atskleid¢, kad biisimieji muzikos pedagogai mokiniy pazangos ir
pasiekimy vertinima, laiko viena i§ pagrindiniy ugdymo proceso sudedamyjy daliy, priemone
padedancia jvertinti mokinio Zinias, skatinan¢ia mokiniy tarpusavio konkurencijg, skiepijancig
nuoseklaus darbo jgiidzius, formuojanc¢iag mokytojo autoriteta, darancig poveikj prigimtinéms
mokinio savybéms, reguliuojan¢ia mokymo(si) tempa, turinj, klasés drausme ir iSsaugojancia
mokyklos statusg. Tyrimo dalyviai néra pakankamai brandiis kritiSkai (j)vertinti klasikinés ir
laisvojo ugdymo pedagogikos raiskos tendencijas mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo
aspektu. SusiklosCiusi situacija nepalankiai veikia Lietuvos S$vietimo sistemos siekj
persiorientuoti | Siandieniam pasauliui labiau patrauklius ugdymo modelius, padedancius
puoseléti mokiniy emocinj sagmoningumg, kritinj poziiirj, laisvg pasirinkimo galimybe,

kiirybiskuma, tinkamas moralines nuostatas, dvasines vertybes ir t.t.



Summary
THE ASSESSMENT OF STUDENTS’ PROGRESS AND

ACHIEVEMENT
IN NON-FORMAL MUSICAL EDUCATION:
THE ANALYSIS OF FUTURE MUSIC TEACHERS' APPROACH

Asta KriS¢iunaité

The Non-formal musical education organized in Lithuania is getting more and more
attention not only from society, but as well from educational community too. In order to
fulfill the needs and aims it is not sufficient to focus on the interests, which satisfy the
educational institution or a training program. Such non-formal musical education factors as
education of the art consumer, moral attitude formation, fostering critical approach,
encouragement of emotional awareness, development of creative capacity, inducement of
students’ joy using a chosen musical activity become significant. The factors mentioned above
are linked by the contemporary educational paradigms. The latter criticize the classical model
with its strongly expressed evaluative environment, obedience / usefulness and allowed /
forbidden relations. In this context the importance of the assessment process of students’
progress and achievement becomes intense. It is necessary for art / music schools to manage
the discipline problems, copying, intentional lateness to classes or being absent without a
justifiable reason and so on. Recently an increasing interest of scientists in solving the
students’ progress and achievement assessment system problems in the secondary schools can
be noticed. However, the assessment area in non-formal musical education still has not been
sufficiently investigated. This problem is especially relevant while preparing the future music
pedagogues, who will work with students in art / music schools, contribute to advanced and
safe country creation, modernization of educational system, solidary and sustainable society
formation, education of personal virtues and provisions. Thus, it can be stated that the topic is
relevant and the research is novel and reveals the problem.

The aim of research is to define the future music teachers’ attitude towards the
assessment of students’ progress and achievement in non-formal musical education. In order
to achieve the aim, the following objectives are determined: to analyze the conception of non-
formal education; to discuss the approach of students’ progress and achievement assessment
in Lithuanian Education system; to define the significance of assessment in non-formal
musical education; to reveal the basics of students’ progress and achievement assessment in

different contexts of educational paradigms; to examine the attitude of the future musical



pedagogues towards the assessment of students’ progress and achievement in non-formal
musical educational process.

The subject of the research is the assessment of student’s progress and achievement in
non-formal musical activity.

The investigation results reveal that the future pedagogues consider the assessment of
students’ progress and achievement as one of the basic parts in the educational process. It is
considered as the means which helps to evaluate the student’s knowledge. As well, it promotes
competition among students, cultivates consistent work skills, forms the teacher’s authority,
affects the inherent student’s capacities, regulates the pace of training / learning, its content,
class discipline and promotes the school status. The participants of the research are not mature
enough to assess critically the classical and non-formal education pedagogy expression
tendencies and to evaluate the progress. The current situation affects negatively the ambition
of Lithuanian Education system to reform into more attractive contemporary educational
models, which enable to foster the emotional awareness of students, their critical opinion, free

choice option, creativity, appropriate moral views, spiritual virtues and etc.
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Ivadas

Tyrimo problema. Lietuva, kaip ir kitos Europos Sgjungos Salys narés, siekia kuo
veiksmingiau tobulinti savo Svietimo sistema, kad ji padéty asmenims jgyti Siandieniniam
gyvenimui reikalingy ziniy, gebéjimy ir jgudziy. Formaliojo $vietimo sistema néra pajégi
atliepti nuolat besikeicianc¢iy technologiniy, socialiniy ir ekonominiy pokyciy, todél bitina
naudotis neformaliojo ugdymo patirtimi ir praktika. Neformalusis ugdymas Europoje yra
pripazinta Svietimo sritis, padedanti ugdytiniui tapti sgmoninga asmenybe, sugebancia
atsakingai ir kirybingai spresti savo problemas, aktyviai veikti visuomenéje bei prisitaikyti
prie kintancios aplinkos. Neformaliojo vaiky svietimo koncepcijoje (2005), pateikiama
informacija apie neformalaus ugdymo nauda asmenybés tobulé¢jimui, aptariamos ne tik
ugdymo gairés, kryptys, bet ir mokiniy pazangos bei pasiekimy vertinimo svarba.
Neformaliojo ugdymo koncepcijoje pateikta neformaliojo ugdymo samprata, kurioje teigiama,
jog turi buiti kuriama nekonkurenciné aplinka ir sudaromos salygos patiems asmenims
jsivertinti asmeninius pasiekimus, o ty pasiekimy mokiniai turi siekti pirmiausia savo
aktyvumo déka. Muzikos mokykly programiniuose reikalavimuose, patvirtintuose $vietimo ir
mokslo ministro 2002-05-30 jsakymu Nr. 986, vertinimas paliekamas kiekvienos mokyklos
valiai, néra konkretus, apibréztas. Tiesiog kiekviena muzikos mokykla turi turéti metodiniuose
biireliuose numatyta vertinimo tvarka, aprobuota mokyklos tarybos ir patvirtintg direktoriaus.
Muzikos mokyklose asmens vertinimas reikalingas jgytoms kompetencijoms apibrézti
18duodant mokyklos baigimo pazymé¢jimg. Taciau Lietuvos mokslininky atlikti tyrimai
atskleidzia pazangos ir pasiekimy vertinimo spragas — A. StraksSyté (2008) teigia, jog
mokyklose vyraujant stipriai iSreikStai vertinamajai aplinkai mokymo sistema grindziama
dauguma pedagogy pazymj naudoja ne tik jvertindami mokinio Zinias, bet ir siekdami susidoroti
su drausmés problemomis, nusiraSin¢jimu, samoningu vélavimu ] pamokas arba jy
praleidinéjimg be pateisinamos priezasties ir pan. Atlikty tyrimy rezultatai neatliepia
vertinimo sampratos pateiktos Lietuvos Respublikos S$vietimo dokumentuose (Lietuvos
Svietimo jstatymas, 2011; Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosios programos, 2003;
Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos, 2009; Mokiniy pazangos ir pasiekimy
vertinimo samprata, 2004). Ugdymo procese keliamas uzdavinys ,tinkamai formuoti

pasiekimy vertinimg, nes kompetencijos jgyjamos tik mokiniui aktyviai ir veiksmingai



mokantis [...] vertinimas suzadina mokinio viding motyvacijg mokytis, neleidzia jam nukrypti
nuo teisingy kompetencijy ugdimosi tiksly ir jgalina pasirinkti veiksminga mokymosi kelia.
Be to, formuojamojo vertinimo procese mokinys iSmoksta jsivertinti savo pasiekimus ir
pazanga, o tai yra svarbi kompetencijos dalis* (Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios
programos, 2009).

Tyrimo aktualumas. Siuolaikiniai mokslininkai paZangos ir pasiekimy vertinima
nagrinéja kaip itin svarbig sudedamgja ugdymo proceso dali (Gage, Berliner, 1994;
Ardens,1998;  Petty, 2006). Lietuvos mokslininkai (Stulpinas 1996; Rajeckas, 1999;
Sauciukéniené, Stankevitiené, 2002; Straksyté, 2008; Lauzackas, Stasitinaité, Tereseviieng,
2005; Krisciunaite, 2011; 2012) savo darbuose aptaria jvairaus pobiidZio problemas, susijusias
su mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimu. Analizuojant minéty autoriy darbus, pastebima,
kad ugdymo procese vertinimas yra svarbus faktorius daznai lemiantis mokinio savigarba,
asmens savybes. Mokiniai, kuriems nuolat nesiseka, jauciasi menkesni mokytojy,
bendraamziy, tévy akyse, jie maZziau pasitiki savimi, pazeidziami jy saugumo poreikiai. Laikui
bégant susiformuoja stabilus neigiamas poziiris j save, savo veiklg ir aplinkinius. Mokymasis
ima kelti nemalonius jausmus, atsiranda frustracijos biisena. Minétus psichologinius
mechanizmus svarbu suprasti mokytojams, nes jie labiausiai formuoja vertinimo proceso
pasekmes, dazniau akcentuodami gabumy, o ne pastangy jtaka mokymosi rezultatams.
Panasias tendencijas rodo ir R. Girdzijauskienés (2008) atlikto tyrimo duomenys, parodantys,
kad mokytojams stinga informacijos, kokiais metodais turéty biiti vertinami mokiniy
muzikiniai pasiekimai.

Mokslo darby apzvalga rodo, kad neformalaus muzikinio ugdymo kokybei didelj
poveiki daro mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas. Ta¢iau minéta sritis iki Siol vis dar
nesulaukia pakankamai mokslininky démesio. Si problema ypa¢ aktuali rengiant biisimuosius
muzikos pedagogus, kurie ateityje dirbs su ugdytiniais meno / muzikos mokyklose, prisidés
prie pazangios ir saugios valstybés kiirimo, §vietimo sistemos modernizavimo, solidarios ir
darnios visuomenés formavimo, asmenybés vertybiy nuostaty ugdymo. Taigi, §j faktg galima
traktuoti, kaip aktualig ir darbo naujumg atskleidziancig problemgq. Siekiant jg iSspresti, biitina
atsakyti j konkrecius klausimus, reikalaujanc¢ius specialaus tyrimo:

e koks busimyjy muzikos pedagogy pozitris j pazangos ir pasiekimy vertinimo
procesa muzikiniame ugdyme?

e ar busimieji muzikos pedagogai yra pakankamai brandis kritiSkai jvertinti
pazangos ir pasiekimy vertinimo metafizing reikSme¢ ugdytiniams Siuolaikiniy

edukaciniy paradigmy kontekste?



e ar studenty demografiniai duomenys (aukStoji mokykla; studijy kursas;
muzikiné patirtis ir kt.) turi poveikj pazangos ir pasiekimy vertinimo suvokimui
ir taitkymui pedagoginéje praktikoje?

Tyrimo objektas — mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas neformalioje
muzikingje veikloje’.

Tyrimo hipotezé. Tikétina, kad busimyjy muzikos pedagogy pozidris | ugdytiniy
pazangos ir pasiekimy vertinimo procesg neformaliajame muzikiniame ugdyme yra
salygojamas Lietuvos Svietimo sistemoje iki $iol egzistuojancios klasikinés ugdymo
koncepcijos, neatitinkancios Siuolaikinése edukacinése paradigmose akcentuojamos
pazangaus ugdymo, skatinancio individualy mokinio augimg ir mokéjima, sampratos.

Tyrimo tikslas — atskleisti biisimyjy muzikos mokytojy poziirj j mokiniy paZzangos ir
pasiekimy vertinima neformaliajame muzikiniame ugdyme.

Tyrimo uzdaviniai:

1) isanalizuoti neformalaus ugdymo samprata;

2) aptarti mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo traktuot¢ Lietuvos Svietimo

sistemoje;

3) apzvelgti vertinimo reikSme¢ neformalaus muzikinio ugdymo procese;

4) atskleisti pazangos ir pasiekimy vertinimo esme skirtingy edukaciniy paradigmy

kontekste;

5) istirti busimyjy muzikos pedagogy pozitirj | mokiniy pazangos ir pasiekimy

vertinimg neformalaus muzikinio ugdymo procese.

Tyrimo metodai. Mokslinés literatiiros bei Svietimo sistemos dokumenty analizé,
anketiné apklausa. Empiriniai duomenys buvo apdoroti, derinant SPSS (Statistical Package for
Social Science) ir MS Exel kompiuterines programas.

Tyrimo bazé ir imtis. Tyrimui atlikti buvo naudojamas anketinés apklausos metodas.
Anketos buvo skirtos busimiesiems muzikos pedagogams. Tyrimas buvo atliktas Lietuvos
edukologijos universitete (LEU), Lietuvos muzikos ir teatro akademijoje (LMTA), Vytauto
Didziojo universitete (VDU), Klaipédos universitete (KU) ir Siauliy universitete (SU). Tyrime
dalyvavo 128 respondentai 1§ minéty aukstyjy mokykly.

! darbe neformalusis muzikinis ugdymas orientuotas j meno / muzikos mokyklas, nes pastarosiose stipriausiai
iSreiks$ta vertinamoji aplinka.



Tyrimo etapai:

2011 m. sausio — kovo ménesiais buvo atliktas pilotinis tyrimas norint atskleisti
mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo ypatumus muzikos mokyklose
(bakalauro darbo tiriamoji dalis).

2011 m. rugséjo — gruodzio ménesiai: temos pasirinkimas, tyrimo objekto,
tikslo, uzdaviniy, problemos formulavimas, mokslinés literatiiros studijavimas.
2012 m. sausio — rugséjo ménesiai: koreguojamas tyrimo tikslas, uzdaviniai ir
problema. Sisteminama analizuota mokslin¢ literatiira, kurios pagrindu
kuriamas diagnostinio tyrimo instrumentas.

2012 m. rugs¢jo — gruodzio meénesiai: atlikta anketiné busimyjy muzikos
pedagogy studijuojanciy Lietuvos edukologijos universitete, Lietuvos muzikos
ir teatro akademijoje, Vytauto DidZiojo universitete, Klaipédos universitete ir
Siauliy universitete apklausa.

2013 m. sausio — geguzés ménesiai: tyrimo rezultaty analizé ir mokslinio darbo

raSymas.

Darbo struktiira. Darbas susideda i$ jvado, keturiy daliy, iSvady, literatiiros sgraso ir

priedy. Darbe patekta: 1 lentelé, 10 paveiksly, 82 literatturos Saltiniy.

Darbo aprobavimas.

Moksliniai straipsniai tarptautinése duomeny bazése referuojamuose leidiniuose:

1.

2.

Kris¢itinaité A., StrakSiené D., Deveikyté J. (2011). Mokiniy pasiekimy
vertinimo muzikos mokykloje ypatumai. Jaunyjy mokslininky darbai. 1SSN
1648-8776, Nr.4(33), p. 40-45. (CEEOL, Index Copernicus duomeny bazé nuo
2008 m.).

vertinimo raiSka ugdyme: edukaciniy paradigmy kontekstas / Kiirybos erdvés =
The Spaces of Creation. 2012, nr. 17. ISSN 1822-1076 p. 8-18. (EBSCO
Publishing duomeny bazé nuo 2004 m.).

mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimg: dvasingumo raiskos aspektas

ugdyme / Acta Pedagogica Vilnensia (jteiktas spausdinimui).

UZsienio recenzuojamuose mokslo leidiniuose:

vvvvv

Assessment at Music Schools in Lithuania / Izaicinajumu un iesp&ju laiks:

problémas, risinajumi, perspektivas: II Starptautiskd jauno pétnicku un
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studentu zinatniski praktiska konference 2012 gada 17.-18. maijs, Rézekne:
Konfere p. 258-2509.

Mokslinés konferencijos:
Lithuanian Music School Curriculum / PRELUDIA LLIII-158: the
Promulgation of Latvian-Lithuanian Chamber Musical Culture by Cross-border
Youth Events : Abstracts of the Conference organized in the Framework of the
Project. ISBN 978998 p. 19-20, 39-40.

2. 2012 m. balandzio mén. 20 d. dalyvavimas tarptautinéje konferencijoje
»Meninio ugdymo realijos ir plétros perspektyvos®, organizuotoje Muzikos
Akademijoje, Vytauto DidZiojo universitete ir pristatytas praneSimas ,,Mokiniy
pazangos ir pasiekimy vertinimo tobulinimo kryptys muzikos mokyklose®.

3. 2012 m. spalio mén. 25 d. dalyvavimas tarptautin¢je mokslin¢je konferencijoje
»Menas ir mokslas: pastovumo ir kaitos apraiSkos® ir pristatytas praneSimas
»Mokiniy vertinimo iStakos ir jtaka Siuolaikiniam neformaliam muzikiniam
ugdymui“ (SU).

4. 2013 m. balandzio mén. 30 d. dalyvavimas respublikinéje medodin¢je —
praktinéje konferencijoje ,Neformalusis ugdymas: praktika, aktualijos,
perspektyvos® ir pristatytas praneSimas "Mokiniy paZangos ir pasiekimy
vertinimo raiskos ypatumai organizuojant neformaly vaiky $vietima" (Siauliy
lokopediné mokykla).

Metodiniai praneSimai:

-----

-----

mokykloje ypatumai: Tyrimo analizé / Metodinis pranesimas: Siauliy 1-0ji
muzikos mokykla.
perspektyvos / Metodinis prane$imas: Siauliy 1-0ji muzikos mokykla.
Dalyvavimas projektuose:
1. Laimétas Lietuvos mokslo tarybos skelbtas konkursas skirtas studenty
moksliniams tyrimams laisvu nuo studijy metu 2012 mety rudens semestre.
Studenty moksliniai tyrimai buvo finansuojami pagal projekta ,,Studenty

mokslinés veiklos skatinimas®.
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1. NEFORMALAUS MUZIKINIO UGDYMO TEORINIS
APZVELGIMAS

Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas (2011) Svietimg reglamentuoja kaip veikla
kuria siekiama asmeniui suteikti visavercio savarankiS$ko gyvenimo pagrindus ir padéti jam
nuolat tobulinti savo gebéjimus. Mokytis yra prigimtiné kiekvieno Zmogaus teisé¢. Svietimas,
kaip asmens, visuomenés ir valstybés ateities kiirimo biidas, grindziamas Zmogaus
nelygstamos vertés, jo pasirinkimo laisvés, dorinés atsakomybés pripazinimu, demokratiniais
santykiais, $alies kultiiros tradicijomis. Svietimas saugo ir kuria tautos tapatybe, perduoda
vertybes, kurios daro zmogaus gyvenimg prasminga, visuomenés gyvenimg — darny ir
solidary, valstybés — pazangy ir saugy. Svietimas savo paskirtj geriausiai atlieka tada, kai jo
raida lenkia bendraja visuomenés raidg. Jis yra prioritetiSkai valstybés remiama visuomengés
raidos sritis.

Lietuvoje Svietimas, valstybiniuose dokumentuose ir mokslingje literattiroje, dalomas |
formalyji, neformalyji ir savaiminj mokymasi. Mokymosi visq gyvenimq uztikrinimo
strategijoje (2004) teigiama, jog formalusis ugdymas vyksta Svietimo ir mokslo jstaigose.
Mokymosi veikla yra tikslinga, apgalvota, organizuota, su fiksuota trukme ir tvarkarasc¢iu,
hierarchine vertinimo sistema, formaliais priémimo ir registracijos reikalavimais. Toks
mokymas vykdomas Svietimo institucijose. Jam biidinga, i§ anksto numatyta tvarka, turinys,
metodai ir mokymosi priemonés. Besimokantieji gauna pripazintus diplomus ir kvalifikacijas.

Neformalusis ugdymas vyksta $alia pagrindiniy $vietimo ir mokymo sistemy. Jis taip
pat apgalvotas ir organizuotas. Su formaliuoju mokymusi bendra yra tai, kad §j mokymasi taip
pat riboja instituciné priklausomybé. Neformalusis mokymasis priskiriamas kvalifikacijos
tobulinimo sric¢iai. Neformalusis mokymasis gali biiti teikiamas darbo vietose, juo gali ripintis
visuomenin€s organizacijos ir grupes, taip pat organizacijos, jkurtos formaliai sistemai
papildyti (meno, muzikos sporto veikla) (Mokymosi visq gyvenimgq uztikrinimo strategija,
ISAK-2795/A1-347, 2004).

Savaiminis mokymasis — tai nataralus, kiekvieng dieng vykstantis mokymasis.
Skirtingai negu pirmi du, savaiminis mokymasis nebitinai i§ anksto apgalvotas, maziau
organizuotas, maziau strukttruotas. Jj gali skatinti gyvenimas, profesinés aplinkybés, Seima ir
kitos salygos, todé¢l jo gali nepripaZinti net patys individai, ugdantys savo Zinias ir gebéjimus.
Jo pagrindas yra asmeniniy, socialiniy, Seimos poreikiy tenkinimas. Pastarasis mokymasis
nejteisintas jstatymuose, registruose ar studijy kokybés dokumentuose (Mokymosi visg

gyvenimgq uztikrinimo strategija, ISAK-2795/A1-347, 2004).
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Analizuojant neformalyj; muzikin] Svietimg atrandame labai daug s3sajy su
formaliuoju Svietimu, todél negalime Siy sriCiy nagrinéti, kaip visiSkai savarankisky, nes
tuomet pamatysime tik vieno ar Kkito silpngsias puses. Neformalusis ugdymas daug
organizaciniy ugdymo proceso daliy pasiskolina i§ formaliojo ugdymo ir jj papildo.
Puikiausias to pavyzdys pazangos ir pasiekimy vertinimas, kuris neapsieina be formalaus
Svietimo vertinimo gairiy pagalbos. Neformaliajame ugdyme (ypa¢ muzikiniame) vertinimas

ir jo specifiSkumas néra apibréztas, sustruktiiruotas, taciau atlieka svarby vaidmenj. A.

pastarasis yra vienas i§ esminiy priemoniy, kuriy imasi pedagogai siekdami motyvuoti
muzikos mokyklose besimokancius mokinius dirbti sistemingai. Daugelis mokslininky
stengdamiesi i$skirti formaliojo ir neformaliojo ugdymo savokas, teigia, jog jie yra susije, ju
sandara yra pana$i, taciau viena sritis paprasc¢iausiai neturi tam tikry elementy, kuriuos turi
Kita (Juskiené, 2012).

Neformalaus muzikinio ugdymo reikSm¢ formaliajam ugdymui labai sustiprina
pastaruoju metu viesai prabilg Svietimo atstovai ir iskiliis kulttros veikéjai, kurie siekia, jog
muzikos ir meno mokyklos biity priskirtos formaliajam Svietimui. 2010 mety vasario 11 dieng
buvo kreiptasi j LR Prezidente, Seimo Pirmininke ir Ministrg Pirmininka. Kreipimasi pasirasé
vienuolika Zymiy Lietuvos muziky. S. Sondeckis (2010) iSskiria pagrindines §io kreipimosi
mintis, kurios gyvybiSkai svarbios Lietuvos visuomenés dvasinei sveikatai: muzikos
mokyklos turi likti ne popamokinio, saviveiklinio ar kitokio pobtidzio bureliais, bet muzikos
mokyklomis, o muzikiniy jgidZiy lavinimas ir muzikavimas negali biiti pakeistas vien
pramoga, diletantiSku laisvalaikio leidimu; muzikos mokyklos turi biaiti valstybés
finansuojamos, likti Svietimo ministerijos Zinioje, o ne perduotos savivaldybéms; muzikos
mokyti galima tik vadovaujantis profesionaliomis, visuotinai pripaZintomis muzikos mokymo
metodikomis, nepriklausomai nuo to, ar ugdomas méggjas, ar biisimas profesionalas
(Tumaviéitte, 2010).

Apibendrinant galime teigti, kad neformalusis ugdymas Lietuvos §vietimo sistemoje
atlieka labai svarby vaidmenj. Negalima sakyti, kad pastarasis tik papildo formalyjj ugdyma.
Anaiptol tik neformaliojo ugdymo pagalba vaikai gali gauti visapusiSska ir pilnavertj
i§silavinimg reikalingg kultiiringai asmenybei, galin¢iai atsakyti uz savo veiksmus bei
formuoti daug zadancig Lietuvos Respublikos ateitj. |. Tumaviciiités (2010) straipsniuose
uzfiksuoti $vietimo atstovy bei kultiiros veikéjy pasisakymai dar labiau pabrézia neformalaus
muzikinio ugdymo reikSmingumga jaunajai kartai, Lietuvos visuomenei, kultiirai, valstybés

ateiiai, iSkeliant srities problemiSkumg ir menkinanti blaskymasi tarp dviejy fronty —
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formalaus ir neformalaus Svietimo. Tai skatina mokslinius tyrimus, kurie padéty ir prisidéty
prie visaver¢io vaiky Svietimo Lietuvoje, gilintysi i problemas ir pateikty aiSkias veikimo

strategijas.

1.1. Neformalaus ugdymo samprata Lietuvos $vietimo sistemoje

Siandieninis, vis labiau globaléjantis, pasaulis jaunimui iskelia tam tikrus i$tkius,
kaip prisitaikyma prie didziulés kaitos, gyvenimo tempo, individy jvairovés. Jaunam zmogui
yra sunku susivokti, sgmoningai rinktis ir prasmingai veikti. Todél jis turi gebéti orientuotis
situacijose, numatyti galimybes, nepasimesti, kritiSkai mastyti, gebéti atsirinkti ir pan. Tam
jam reikia puikiai pazinti save, suvokti savo norus, turéti savidisciplinos jgudzius, moketi
planuoti ir organizuoti savo veiklas, Zinoti savo ribas ir galimybes, pasitikéti kitais, mokéti
veikti ir bati mus supancioje aplinkoje. Ta pasiekti galima neformalaus ugdymo pagalba.
Neformalusis ugdymas kuo toliau, tuo labiau tampa aktualus ir reikSmingas Lietuvos Svietimo
kontekste, nes vien tik formaliojo ugdymo metu jgyty ziniy ir gebéjimy nepakanka visapusiskai
iSsilavinusiai asmenybei iSugdyti, reikia ir papildomos veiklos, kuri padéty atskleisti prigimtines
zmogaus galias (gebéjima Karybiskai, meniSkai suvokti supantj pasaulj, gebéjima bendrauti ir
bendradarbiauti, veikti savarankiskai, kritiskai mastyti ir pan.)(Juskiné, 2012). Neformalus
ugdymas yra kryptinga veikla, kuria, plétojant jauno zmogaus asmenines, socialines ir
edukacines kompetencijas, siekiama ugdyti sgmoningg asmenybg, sugebancig atsakingai ir
kurybingai spresti savo problemas ir aktyviai dalyvauti visuomenés gyvenime (Lietuvos
jaunimo neformalaus ugdymo asociacija, 2004). Neformalusis ugdymas yra neformaliojo
Svietimo dalis, kurios veikla reglamentuojama Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymu
(priimtas Lietuvos Respublikos Seimo 2011 m. kovo 17 d. Nr. XI-1281); Valstybinés Svietimo
strategijos 2003—2012 mety nuostatomis (patvirtintos Lietuvos Respublikos Seimo 2003 m.
liepos 4 d. nutarimu Nr. 1X-1700, Zin., 2003, Nr. 71-3216 ); Neformaliojo vaiky $vietimo
koncepcija (patvirtinta Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro 2005 m. gruodzio 30
d. jsakymu Nr. ISAK-2695, Zin., 2006, Nr. 4-115); Vaiky ir jaunimo socializacijos programa
(patvirtinta Lietuvos Respublikos Vyriausybés 2004 m. vasario 23 d. nutarimu Nr. 209, Zin.,
2004, Nr. 30-995).

Minétuose Lietuvos Respublikos dokumentuose neformaliojo Svietimo sistema
skirstoma | profesinés linkmés ugdymg — ugdymas, skirtas mokiniams, siekiantiems
muzikinés, meninés, sportinés ar kitos dalykinés kompetencijos, specializacijos ir tolesnio

mokymosi pagal atitinkamos studijy srities programas; laisvalaikio uzimtumg (ugdomoji
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veikla, orientuota j vaiky ir jaunimo pramoginj uzimtuma, j dalyvaujanciyjy saviraiska);
ikimokyklinj bei priesmokyklinj ugdymg. Lietuvoje sveika neformaliojo ugdymo sistema
trukdo kurti tai, kad neturime tokiy neformaliojo ugdymo tradicijy kaip Vakary Europos $alys.
Soviety Sajungos, kurios dalimi beveik 50 mety buvo ir Lietuva, Svietimo sistema buvo
orientuota ] sistemai paklusniy asmeny mokymg. Tuo tarpu geb¢jimy ir jgidziy ugdymas
tokioje visuomenéje nebuvo pageidaujamas. Nors Siuo metu yra vykdomos ugdymo turinio
reformos, taciau praktikoje dar gajos sovietinio Svietimo, grindZziamo mokymo paradigma,
nuostatos: ugdymas orientuotas ] mokslinimg, kur mokiniai gauna daug ziniy, tatiau néra
mokomi tas Zinias pritaikyti savo gyvenime, néra ugdomos jy vertybinés nuostatos, laimingam
ir s¢kmingam gyvenimui biitini socialiniai ir asmeniniai gebéjimai (Neformalaus ugdymo
koncepcija, 2009). Todél iki Siol Lietuva kaip ir kitos Europos Sajungos Salys narés siekia
kuo veiksmingiau tobulinti savo Svietimo sistema, kad ji padéty asmenims, dalyvaujantiems
Svietime jgyti Siandieniniam gyvenimui reikalingy Ziniy, gebéjimy, jgidziy. Taciau dél
kultiiriniy, istoriniy, socialiniy priezas¢iy iki Siol didziausias démesys buvo skiriamas
formaliojo Svietimo sriciai.

Neformalusis ugdymas Lietuvoje iki Siol atlieka tik formaliojo ugdymo papildymo
funkcijg. Iki 2003 m. jis netgi buvo vadinamas papildomu ugdymu. 2009 metais buvo pateikta
Neformalaus ugdymo koncepcija, kuri parengta jgyvendinant Lietuvos Respublikos
Vyriausybés programos patvirtintos 2008 m. gruodzio 9 d. LR Seimo nutarimu Nr. XI-52
nuostatas bei jos jgyvendinimo priemoniy plano patvirtinto 2009 m. vasario 25 d. LR
Vyriausybés nutarimu Nr. 189, priemones. Rengiant §ig Koncepcija, atsizvelgta i Europos
Tarybos 2000 m. kovo mén. patvirtintos Lisabonos strategijos nuostatas. Europos Tarybos
parlamentinés Asambléjos (2000 m. sausio 24 d.) rekomendacijas, Europos Komisijos 2000
m. spalio 30 d. ,,Mokymosi visg gyvenimg memorandumg”, Europos Tarybos 2003 m.
lapkri¢io 25 d. rezoliucijg (OL C 295, 2003 12 05). Lietuva Sioje srityje daro didziulius
zingsnius ir siekia, kad neformalusis ugdymas veiksmingai veikty kaip neformaliojo §vietimo
dalis, ugdyty ugdytiniy vertybines nuostatas, asmeninius gebéjimus (pasitikéjimg savimi,
savarankiSkuma, atsakomybe ir kt.), socialinius jgtidZius (bendradarbiavimg, bendravimg ir
kt.).

Lietuvos Respublikos nora gerinti neformalaus ugdymo kokybe sustiprina 2012 m.
kovo mén. 29 d. pasirodziusi Neformalaus vaiky Svietimo koncepcijos redakcija, kurioje
teigiama, kad naujoji koncepcija bus jgyvendinama laipsniskai atsizvelgiant j 2011-2013 m.
igyvendinamo bandomojo projekto ,,Pasirenkamojo vaiky Svietimo modelio sukiirimas ir

iSbandymas savivaldybése® rezultatus ir iSvadas. Tuomet Neformalaus vaiky Svietimo

15



koncepcija gali buti atnaujinama ir tikslinama. Prireikus gali bati rengiamos Lietuvos
Respublikos Svietimo jstatymo ir kity teisés akty, reglamentuojan¢iy neformalyjj vaiky
Svietima, pataisos. Naujoje redakcijoje siizloma Lietuvos Respublikos $vietimo jstatyme
vartojamg savoka ,neformalusis vaiky Svietimas® keisti sgvoka ,Pasirenkamasis vaiky
ugdymas®. Pasirenkamojo vaiky ugdymo paskirtis — tenkinti pagal bendrojo ugdymo
programas besimokanciy vaiky ir jaunimo iki 19 mety (specialiyjy poreikiy iki 21 mety)
pazinimo, ugdymosi ir saviraiSkos poreikius, padéti jiems tapti aktyviais visuomenés nariais.
Pasirenkamagjj vaiky ugdyma sitiloma skirstyti j:

» formalyji Svietimg papildanti ugdymg, Kurio paskirtis — pagal ilgalaikes
programas sistemiskai plésti tam tikros srities zinias, stiprinti gebéjimus ir
jgtdzius bei suteikti asmeniui papildomy dalykiniy ir bendryjy kompetencijy.
Formalyjj Svietimg papildan¢io ugdymo programas gali vykdyti muzikos,
dailés, menuy, sporto ir kitos mokyklos;

» neformalyji vaiky ugdymg, kurio paskirtis — ugdyti vaiko gyvenimo jgudzius,
asmenines, socialines ir kitas bendrasias kompetencijas. Neformaliojo vaiky
ugdymo programas gali vykdyti neformaliojo vaiky $vietimo mokyklos ir kitos
Svietimo jstaigos, laisvieji mokytojai, kiti Svietimo teikéjai.

Neformalaus vaiky Svietimo koncepcijos redakcijoje (2012) nurodoma, kad sgvokos
pasirenkamasis vaiky ugdymas jvedimas ir programy skirstymas j dvi grupes padéty atskleisti
programy specifika, buty iSskirti esminiai programy rengimo, vykdymo ir kokybés
uztikrinimo svertai, padidinta programy jvairové, vaiky galimybés pasirinkti ir dalyvauti
pasirenkamojo vaiky ugdymo veiklose. Institucijy vykdomy programy jvairové leisty
sumazinti pasirenkamojo vaiky ugdymo islaidas ir taip sudarys sglygas pasirenkamojo vaiky
ugdymo programose dalyvauti didesniam skaiciui vaiky.

GrjZtant prie neformaliojo ugdymo apibréZties analizés Svietimo sistemoje turime
jvardinti, Neformaliojo ugdymo koncepcijos paskirtj — pateikti neformaliojo ugdymo
sampraty: tikslus, uzdavinius, principus, apibrézti neformaliojo ugdymo vieta Svietimo
sistemoje, ugdymo turinio gaires, ugdymo rezultatus, ugdymo gavéjus ir teikéjus, finansavimo
principus, neformaliojo ugdymo bidu jgyty kompetencijy pripaZzinimo budus, kokybés
uztikrinimg ir stebésena.

Neformaliojo ugdymo tikslai. Pirmiausia siekiama ugdyti sgmoninga asmenybe,
sugebancig atsakingai ir kiirybingai spresti savo ir bendruomenés problemas, biiti aktyvia
visuomenés nare bei turin¢ig biitinas kompetencijas laimingam gyvenimui kurti. Kitas tikslas

iSkeltas Neformaliojo ugdymo koncepcijoje (2009) — tai ugdyti asmens geb¢jima id¢jas derinti
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su ziniomis bei jgtdziais ir paversti tai kiirybiskais veiksmais nuolat kintancioje aplinkoje. Ir
galiausiai prisidéti prie Svietimo tiksly jgyvendinimo ir didinti visaver¢io ugdymo
priecinamumg kuo didesniam ugdytiniy skaiciui per jvairiy metodiky, priemoniy ir teikéjy
Jvairove.

Neformaliojo ugdymo uzdaviniai. Koncepcijoje (2009) iskeliami keturi svarbiis
uzdaviniai: 1) iSmokyti mastyti, ugdytis jgiidzius, taikyti juos asmeningje, visuomeningje ir
profesingje veikloje; 2) sudaryti salygas kiekvienam zmogui atsiskleisti, atrasti savo talentus,
iSbandyti save; 3) skatinti atvirumg ir iniciatyva, sgmoningumg ir savarankiskuma; 4) padéti
asmeniui suprasti kintancig aplinkg ir formuotis pasaulézitrg.

Neformaliojo ugdymo principai susideda i§ septyniy punkty, kurie veikia kaip
savarankiskos dalys ir kaip viena kitg pildancios:

Specifiné aplinka. Neformalusis ugdymas vyksta specifinéje aplinkoje, kuriai turi biiti
biudinga tam tikra autonomija (atskirumas), kad asmenys galéty saugiai eksperimentuoti,
iSbandyti save be didesnio pavojaus pakenkti sau ir aplinkiniams.

Aktyvus dalyvavimas ugdymo(si) procese. Neformaliagjame ugdyme dalyvaujantys
asmenys rezultaty pasiekia pirmiausia savo aktyvumo déka. Aktyvumo siekiama skiriant laiko
asmeninio patyrimo jvardijimui ir suvokimui; jei reikia, kuriant dirbtines situacijas naujo
patyrimo jgijimui; pateikiant teoring medziagg aktyviam aptarimui.

Visumos principas. Sis principas reidkia visuminj poziiirj j asmenj, ugdymo tikslus ir
darbo metodus; neignoruojami nei jausmai, nei protas, nei fiziologija; kreipiamas démesys
tiek 1 asmenyj, tiek i grupeg, tiek i tema. Ugdymo metu jgyta patirtj siekiama susieti su tikrove.
Neformaliajame ugdyme derinami emociniai, fiziniai, intelektiniai metodai, uZztikrinantys
visuminj asmenybeés ugdymasi.

Mokymasis is patirties. Neformaliojo ugdymo procesas yra grindZziamas patyrimu,
kuris jgauna prasme tik tada, kai yra suvoktas ir jsisgmonintas. Todél patyrimas yra
aptariamas (refleksija), daromos iSvados (generalizacija), kurios jprasminamos, jei
pritaikomos gyvenime.

Atviras ir neformalus bendravimas. Neformalusis ugdymas yra saugus procesas,
kuriame Zmogus gali buti savimi, dalindamasis gyvenimo patirtimi, atverdamas ir savo
silpngsias puses, nebijodamas suklysti ir pripazinti savo klaidas. Tam reikalinga atvira ir
neformali ugdytojo laikysena.

Nekonkurencinés aplinkos kiirimas. Neformaliojo ugdymo veikla yra erdve, kurioje
vengiama dirbtinés konkurencinés jtampos. Asmenys néra lyginami vienas su kitu, bet

sukuriamos salygos patiems jsivertinti asmeninius pasiekimus.
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I grupés procesq orientuotas ugdymas(is). Grupé neformaliajame ugdyme tarnauja
kaip priemoné, kaip savotiSkas visuomenés modelis. Grupéje mokomasi spresti
tarpasmeninius santykius, priimti bendrus sprendimus, dalintis darbais ir atsakomybémis.
Grup¢je suintensyvéja ir individualus ugdymasis (Neformaliojo ugdymo koncepcija, 2009).

Apzvelgiant neformalyjj ugdyma (angl. non-formal, informal education) pla¢iame
pasaulio Svietimo kontekste (Hodkinson, Colley, Malcom, 2002, 2003; Carron, Carr-Hill,
1991; Bjornavold, 2007; Rogers, 2005 ir kt.), pastebéta, kad neformalusis $vietimas (angl.
non-formal, informal education) dazniausiai nagriné¢jamas tik kaip suaugusiyjy mokymasis,
pabréziant jy asmeninj tobul¢jimg bei kvalifikacijos tobulinimg, taikant jvairius mokymosi
biidus bei naudojantis jvairiomis mokymosi aplinkomis. Mokyklinio amziaus vaiky ir jaunimo
neformalusis Svietimas analizuojamas labai fragmentiskai, telkiant démesj i bendruosius
ugdymo Kklausimus, o ne j neformaliojo ugdymo specifikg. Neformaliojo ugdymo formy yra
labai jvairiy, orientuoty ] ivairias visuomenés grupes, skirtas be galo jvairiems tikslams
igyvendinti, tod¢l pastarosios yra prasmingai diferencijuojamos ] neformaliojo Svietimo
veiklas pagal tam tikrus joms budingus savitumus (Ruskus, Zvidrauskas, StaniSauskiené,
2009).

Remdamasis jvairiy autoriy pasteb¢jimais ir iSsamia lyginamgja jvairiy Saliy
neformaliojo $vietimo situacijos analize, Hoppers (Ruskus ir kt. 2009) isskiria tokius
neformaliojo Svietimo tipus: 1) paraformalusis Svietimas, 2) visuotinis Svietimas, 3) asmeninis
tobuléjimas, 4) profesinis rengimas ir papildomo neformaliojo ugdymo programos.

Paraformalusis Svietimas — artimas formaliajam Svietimui, daugelyje Saliy remiamas
valstybés. Nors paraformaliojo $vietimo programos daznai tolygios formaliojo S$vietimo
vykdomoms programoms, tarpusavyje skiriasi $iuo bruozu: paraformalus Svietimas kinta
atsizvelgiant j esamas asmens, ar bendruomenés gyvenimo situacijas. Siuo metu uzsienio 3aliy
Svietimo ministerijos vis aktyviau skatina paraformaliojo Svietimo programas, siekdamos
sumazinti mokyklos nelankanciy asmeny neraStingumg. Kuriamos jvairios programos,
mobiliosios mokyklos sunkiai pasiekimy vaiky, ar klajokliy bendruomeniy ugdymui. Kadangi
paraformaliojo Svietimo programos daZnai yra ekvivalentiSkos formaliojo Svietimo sistemoje
jgyvendinamoms programoms, paraformalusis S$vietimas i§ esmés skiriasi nuo Kity
neformaliojo Svietimo tipy. Taciau jo negalima sutapatinti su formaliuoju Svietimu, nes nuo
pastarojo jis skiriasi esminiu bruoZzu: paranormalusis Svietimas pasiZymi operatyvia ir tinkama
reakcija j asmens ar bendruomenés gyvenimo situacijag. Kai kurie autoriai aptartajj

neformaliojo Svietimo tipg nusako kaip alternatyvy formalyjj Svietimg, argumentuodami tuo,
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kad siekiama to paties tikslo kaip ir formalioje mokykloje, tik daroma tai Kitais, alternatyviais,
budais.

Visuotinis Svietimas apima tas mokymosi veiklas, kurios yra nuo formaliosios
mokyklinés sistemos akivaizdZziai atitolusios, nors ir neprieStarauja pagrindiniams jos
funkcionavimo principams. Pagrindinés visuotinio Svietimo savybés yra Sios: susitelkimas
skurdui mazinti, mokymosi veikiant nuostata, aukstas struktdrinio lankstumo lygis ir
nuolatinis rapinimasis, kaip pritaikyti mokymosi veiklas kintantiems vartotojy poreikiams.
Visuotinis $vietimas vis dar asocijuojasi su socialinémis akcijomis struktariniams pokyc¢iams.

Asmeninis tobuléjimas, kaip neformaliojo Svietimo tipas, pastaruoju metu daugelyje
pasaulio $aliy, ypa¢ — Siaurés 3alyse, klesti ir yra labai populiarus. Jis apibréZziamas kaip
edukacinés programos, apimancios daugybe mokymosi praktiky, kurias organizuoja i
laisvalaikio veiklas orientuotos institucijos. Asmeninio tobuléjimo programos yra tipiné
mokymosi visa gyvenima jgyvendinimo forma, nes jos tenkina poreikj jprasminti laisvalaikj ir
leidZia pajusti gyvenimo pilnatve.

Profesinis rengimas, dar viena neformaliojo Svietimo rasis. Profesinio mokymosi
veiklas, kuriose plétojama profesiné dalyviy kompetencija, taciau ji nepatvirtinama
pripazintais diplomais. Papildomos neformaliojo $vietimo programos, teikian¢ios papildomojo
ugdymo paslauga vaikams, susiddarusiems su jvairiomis kliatimis, bet vis dar lankantiems
mokykla. Tai vaikai, tape labiau pazeidziami dél konflikty, skurdo, nepalankios $eiminés
padéties, priekabiavimo, smurto.

Kaip teigia Rogers (Ruskus ir kt., 2009) , prie§ dvideSimt mety neformalusis $vietimas
stokojo reikiamo démesio. Neformalusis Svietimas buvo siejamas tik su jautriy socialiniy
grupiy socialiniy problemy sprendimu ir riipéjo tik tokioms organizacijoms kaip Jungtiniy
Tauty Vaiky fondas (UNICEF) ir ,,Gelbekit vaikus® (SCF). Pastaruoju metu akivaizdu, kad
neformalusis Svietimas (skirtingais lygmenimis ir jvairioms tikslinéms grupéms) jgauna
»hauja kveépavima“. Daugelio Saliy Svietimo ministrai ir ministerijos susidoméjo neformaliojo
Svietimo pobiidziu, kokybe, tikslais bei valstybés vaidmeniu neformaliajam Svietimui gerinti.

Apibendrinant galime daryti i$vada, kad neformaliojo ugdymo nauda nenugincijama.
Neformalusis ugdymas turtina formalyji ugdyma suteikdamas vaikams visapusiSka
i$silavinimg, auklédamas kultiiringg ir kurybingg, laisva asmenybe. Atlikus neformaliojo
ugdymo analiz¢ pastebima, kad daugelyje Saliy reformuojant formaliojo Svietimo sistema
mazéja skirtumy tarp formaliojo ir neformaliojo Svietimo. Naudojimasis uZzsienio S$aliy
patirtimi suteikia galimybes plésti ir modernizuoti neformalaus Svietimo tinkla Lietuvoje,

gerinti jo kokybe sustiprinant jj mokslinémis studijomis bei empiriniais tyrimais.
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1.2 Neformaliojo ugdymo veiklos formy apzZvalga

Dalyvaudamas neformaliojo ugdymo procese vaikas tampa aktyvesnis, kiirybiskesnis,
darbstesnis, daznai pasikeic¢ia net jo elgesys. Ypac¢ tai badinga mokiniams, kurie bendrojo
lavinimo mokykloje pasizyméjo Visiskai prieSingomis savybémis. 1. Zemaityte (2006)
nagrinédama neformalyjj ugdyma teigia, kad daugelio nesusipratimy ir asmenybés problemy
pirmoji priezastis yra nelygiateisis bendravimas tarp vaiky, todél brestanciai asmenybei
batinos situacijos, kuriose ji jaustysi saugiai, galéty isreiksti save ir iSgyventy savo gebéjimy
skleidimosi dziaugsmg. Tam pasitarnauti ir sveika asmenybg¢ formuoti gali padéti tik
neformalusis $vietimas.

Kaip buvo minima anks¢iau, Lietuvoje neformalus §vietimas skirstomas j tris sritis:

» ikimokyklinj bei priesmokyklinj ugdymg;
» laisvalaikio uzimtumag,
» profesinés linkmés ugdymg.

Ikimokyklinis ugdymas pagal ikimokyklinio ugdymo programg teikiamas vaikams nuo
gimimo iki 6 mety. Institucinis ikimokyklinis ugdymas yra neprivalomas, teikiamas tévams
pageidaujant. Atskirais atvejais (socialinés rizikos Seimy vaikams ar kt.) jis gali biti
privalomas. Ikimokyklinj ugdyma teikia valstybiniai bei nevalstybiniai lopSeliai-darzeliai,
darzeliai, mokyklos-darzeliai.

Priesmokyklinis ugdymas trunka vienerius metus. Teikiamas $eSiame¢iams (iSimtinais
atvejais — 5 mety) vaikams, skirtas geriau pasiruosti mokyklai. Nemokamas, visuotinis, bet
néra privalomas, tévams palikta teisé¢ apsispresti, ar ugdyti SeSiamet] pagal prieSmokyklinio
ugdymo programa, ar ne. PrieSmokyklinio ugdymo grupés steigiamos vaiky darzeliuose arba
mokyklose. Atokesniuose kaimuose savivaldybés tokias grupes gali jsteigti bendruomeniy
daugiafunkciniuose centruose arba nemokamai pavezti vaikus mokykliniais autobusiukais iki
artimiausios mokyklos, kurioje yra tokia grupé. Savivaldybéms sitlomi lankstis
prieSmokykliniy grupiy modeliai: keleto dieny per savaitg, savaitgalio, mokiniy atostogy
metu, stovyklos tipo ir kt. PrieSmokyklinése grupése vaikai iSmoksta naujy jgudziy, kurie
pravers mokykloje: bendrauti su bendraamziais, svetimais suaugusiais, susiorientuoti naujoje
aplinkoje. Daugiausia per zaidimus ugdomos vaiko kompetencijos: socialing, sveikatos
saugojimo, pasaulio pazinimo ir meniné. Jei vaikas ugdomas namuose, jo tévai informuojami

apie prieSmokyklinio ugdymo naujoves, konsultuojami svarbiais vaiko ugdymo klausimais.
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Jei tévai pageidauja, vaikui nemokamai teikiama specialioji pedagoginé, psichologiné pagalba
( Svietimo ir mokslo ministerija, 2012).

Laisvalaikio uzimtumo ugdomoji veikla, orientuota j vaiky ir jaunimo pramoginj
uzimtuma, j dalyvaujanciyjy saviraiska.

Profesinés linkmés ugdymas, skirtas mokiniams, siekiantiems muzikinés, menings,
sportinés ar kitos dalykinés kompetencijos, specializacijos ir tolesnio mokymosi pagal
atitinkamos studijy srities programas.

Ir laisvalaikio uzimtumas ir profesinés linkmés ugdymas yra vykdomas bendrojo
lavinimo mokyklose bei neformaliojo vaiky Svietimo mokyklose. Tai jvairaus profilio bendro
lavinimo mokyklos; muzikos mokyklos; dailés mokyklos; jaunyjy gamtininky, techniky,
turisty centrai; kraStotyros ugdymo jstaigos; plataus ugdomojo spektro moksleiviy namai;
sporto mokyklos ir t.t.

Veikly jvairovés isties plati. Taciau mokslo studija apie neformaly Svietimg, kurig
parengé J. Ruskus ir kt. (2009), atskleidé esmines problemas su kuriomis susiduria
neformalusis $vietimas ir jo vykdymas Lietuvoje. Atliktas tyrimas parodé, kad mokiniy
dalyvavimas neformaliajame vaiky Svietime néra pakankamas, o veikly pasirinkimai —
nesubalansuoti. Labai didelis skai¢ius mokiniy nedalyvauja neformaliajame vaiky Svietime,
nelanko jokiy bireliy. Net 33 proc. gimnazijy mokiniy (imties nesudaré dvyliktokai), 40 proc.
viduriniy mokykly mokiniy ir net 31 proc. pagrindiniy mokykly mokiniy nedalyvauja
neformaliojo vaiky Svietimo veiklose. Apie 50 proc. visy mokiniy lanko vieng biirelj, 15 proc.
visy mokiniy lanko du birelius, apie 5 proc. visy mokiniy — tris burelius. Daugiausia
neformaliojo vaiky §vietimo veikloje dalyvauja pradiniy klasiy, taip pat pagrindinés mokyklos
zemesniyjy klasiy mokiniy. Kuo aukstesné klasé, tuo maziau vaiky lanko neformaliojo
ugdymo veiklas, nesvarbu, kiek biureliy jie buty lanke anksCiau. Daugéja ty, kurie visai
nelanko, maZzéja ty, kurie lanko vieng ar kelis biirelius. Mokiniy poreikiai tenkinami i$ dalies,
yra pasitlos ir paklausos disproporcija. Pasiiila didelé, taciau netenkina tévy ir vaiky poreikiy,
todel iskyla problema deél veikly populiarinimo ir viety uzpildymo.

Pradinés, pagrindinés ir vidurinés mokyklos i§ dalies tenkina mokiniy neformaliojo
vaiky $vietimo poreikius. Neformaliojo vaiky $vietimo jstaigos ir bendrojo lavinimo mokyklos
skiriasi pagal veikly turinj ir kryptinguma. Mokiniai pagal dalyvavimg neformaliojo vaiky
Svietimo veiklose bendrojo lavinimo mokykloje ir neformaliojo vaiky Svietimo jstaigose
pasiskirsto netolygiai. Pradiniy klasiy mokiniy didZioji dalis — 63,7 proc. — uzsiémimus lanko
mokykloje ir tik 36,3 proc. — neformaliojo vaiky Svietimo jstaigose. Visy dalyvavimas néra

neformaliojo vaiky Svietimo idéja ir realybé. Integruotos mokyklos ir solidarumo idéja dar
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netapo neformaliojo Svietimo savastimi nei tiksly, nei realios patirties atzvilgiu: pagalba
specialiyjy poreikiy, rizikos Seimy vaikams néra suvokta kaip neformaliojo Svietimo naturali
ir biitina paskirtis. Neformaliojo S$vietimo sistema neiSvengia diskriminacijos apraisky.
Diskriminacija galima jZvelgti dél nevienody prieinamumo galimybiy. Si problema taip pat
akcentuojama Neformalaus vaiky S$vietimo koncepcijoje (2012), kurioje remiantis $vietimo
informaciniy technologijy centro duomenimis, Lietuvos savivaldybése 2011 metais
veikiancias 268 neformaliojo vaiky Svietimo mokyklas lanké apie 91 000 vaiky, tai sudaré
apie 20 procenty visy Salies vaiky. Dalyvavimas neformaliojo vaiky Svietimo veiklose yra Vis
dar nepakankamas.

Aptarus opiausias neformalaus ugdymo problemas buvo placiau pasidométa apie
neformaliojo ugdymo veikly populiarumg ir pasiskirstyma. Atlikti tyrimai (Ruskus ir kt.,
2009) atskleidzia, kad pirmoje vietoje pagal vaiky lankomumg — sportas. Antroje vietoje su
labai maza persvara atsiduria — muzika, o trecioje — dailé. Pastebéta, kad muzika populiari tarp
visy klasiy mokiniy. Muzika populiari visose gyvenamosiose vietovése, visy tipy mokyklose,
visose klasése. Jdomu tai, kad muzika yra linkusi labai ,,augti“. Tai reiskia, kad mokiniai
bresdami atranda savyje muzikinius talentus ir interesus, jsitraukia | papildoma muzikinj
ugdymg. Sis faktas yra labai reikimingas, liudijantis apie pakankamai didelj ir dar augant]
vaiky domé¢jimasi muzika. Vadinasi, galime teigti, kad butina plétoti muzikinio lavinimo
galimybes. Sudarius galimybe vaikams patiems inicijuoti muzikinio lavinimo uZsiémimus,
atsirasty jaunimo muzikos bureliy, kuriuose vaikai ir prasmingai praleisty laika, ir ugdyty savo
muzikinj intelekta. Muzikiniame lavinime dar tikrai yra nepanaudoty galimybiy, todél
mokiniy, mokytojy ir politiky ktirybai yra dar labai daug erdveés.

Srities populiarumui jtakg daro nenugin¢ijamas jos naudingumas kiirybiniam vaiko
ugdymui, muzikinio intelekto lavinimui ir t.t. Visuomenés dalis, kuri yra susipazinusi su garsy
poveikiu zmogui, muzikinj lavinimg pradeda dar negimus kuadikiui — prenataliniame
laikotarpyje. Nuo senoves laiky yra Zinoma, kad muzikiniai garsai veikia gemalo Iasteles.
Amerikieciy, rusy ir kity mokslininky tyrimais nustatyta, kad prenatalinio muzikinio ugdymo
itaka akivaizdi visy pirma biisimojo pilieCio sveikatai, taip pat tokie vaikai pasizymi
i§skirtiniais muzikiniais gabumais: jie daZniau gimsta turédami absoliuc¢ig muziking klausa ir
pan. Moksliniais tyrimais jrodyta, kad muzikinis ugdymas prenataliniu laikotarpiu turi didelg
jtaka bendram gimusio vaikelio intelektualiniam vystimuisi, jo protinei brandai: trejy mety
vaiko iSprusimas labai daznai prilygsta SeSiamecio geb¢jimams. Todél neatsitiktinai jy
intelekto tyrimo testy, adaptuoty eiliniams darzelinukams, rezultatai yra stulbinantys

(IQ=160), prilygstantys talentingo subjekto poZymiams (Pili¢iauskas, 2000). Rinkevicius Z.
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(2002) savo darbuose akcentuoja, kad vienas 1§ muzikinio ugdymo siekiamybiy yra muzikinio
mastymo vystymas, kuris glaudziai susijgs su muzikiniu aukl¢jimu. Muzikinis aukléjimas
traktuojamas siaurgja prasme: tai ugdytiniy emocijy, dvasios ir intelekto turtinimas, jo
dorinimas, remiantis gilios muzikos, susijusios su gyvenimo ir biities vertybémis, meniniu
pazinimu. Taip pat turime paminéti, kad kultiira yra vienas i§ muzikinio ugdymo tiksly. A.
Plic¢iausias (2002) kultirag apibiidina kaip zmoniy jvairiapusés veiklos biuidus bei lygius,
pasireiskiancius gebéjimu ir noru jsisavinti, kurti ir skleisti materialines bei dvasines vertybes.
Muzikos pagalba galime ugdyti kirybingg, dvasinga, geru muzikiniu skoniu pasiZymincia
intelektualig asmenybe (Rinkevicius, 2002). A. Pil¢iauskas (2002) iSkelia klausimg ar tikrai
pati muzika savaime atveria vertybiy pasaulj ir estetinis iSgyvenimas jvyksta spontaniskai?
Siuolaikinis neformalusis ugdymas susiduria su katastrofiska problema — pasireiskia ryski
tendencija, kad kuo aukstesné klasé, tuo maziau vaiky jsitrauke j neformalyjj Svietima arba
meta ji (Ruskus ir kt., 2009). Kyla klausimas ar vaiky pasirinkimui mesti muzikos mokyklg
jtakos turi tik formaliojo ugdymo svarba ir kriivis bendrojo lavinimo mokykloje? A.
Piliciauskas (2002) pastebi muzikinio ugdymo deformacija. Tautos muzikinés kultiiros
sampratoje deSimtmecius lieka neiSryskintas muzikos bei muzikinés veikos poreikio vaidmuo,
todel prisiminsime dar vieng aksioma: prie$ tenkinant poreiki, ji pirmiausia reikia suformuoti.
Tai turéty skatinti Svietimo sistemos atstovus nuosekliau ir atidziau sekti individualiy
instrumenty mokytojy ugdymo programy turinj, kuris, turime neslépti nesikeicia
desimtmeciais, bet yra pirminé grandis neformaliojo ugdymo sistemoje. Kiekvienas mokytojas
turéty turéti minimaly, bet aiSky plang ir vizijg kaip ugdys savo mokinius. Taip pat turétume
atkreipti démes] ] mokytojo muziking kultiirg, profesing ir moraling kompetencija
pedagoginiame darbe, kurig esant parodo jo kaip muziko ir muzikanto pasirengimas,
bendravimas ir bendradarbiavimas su mokiniams, jy tévais, bei mokyklos kolektyvo nariais.
Labai svarbu, kad jis pasizyméty puikiu muzikiniu skoniu, aukStu muzikiniu intelektu,
brandzia muzikine kultira. Jeigu mokytojui stinga tokios kultliros, tai, nors ir turédamas
muzikos ziniy ir jos atlikimo jguidziy, jis negali pedagogingje veikloje saves realizuoti nei kaip
muzikantas, nei kaip muzikas, nei kaip asmenybiy ugdytojas, nes mokiniai mokytojo
asmenyje nemato aiSkaus muzikinés kulttiros turétojo pavyzdzio, atspindincio ir skleidZiancio
muzikos menines ir zmoniskasias dvasines vertybes (Rinkevic¢ius, 2002).

Apibendrinant studijuota medziaga apie neformaliojo ugdymo veikos formas Lietuvoje
galime teigti, kad vyrauja didelé pasirinkimo galimybé, tafiau palyginus Vvis dar mazas
skaiCius vaiky renkasi papildoma ugdyma ir vengia ji derinti su formaliuoju ugdymu, ypac

tokios tendencijos vyrauja vyresniy klasiy vaiky tarpe. Kodél neformaliojo vaiky Svietimo
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sistema vaikui augant praranda patraukluma, kodél mokiniai praranda motyvacija? Tikétina,
kad formaliojo ugdymo kriivis yra didelis ir su kiekviena klase linkgs didéti, todél mokiniai,
norintys siekti kuo geresniy rezultaty, kurie tapty tolesniy studijy ir karjeros garantu,
nebespéja dalyvauti neformaliajame vaiky Svietime. Neformaliojo vaiky $vietimo veiklos turi
biti labiau vertinamos, diferencijuojamos. Joms turi biti suteikiamas aiSkus, pripazintas ir

reglamentuotas jstatymy pripazinimas, verté, nauda.

1.3. Neformalaus muzikinio ugdymao specifika

A. Pili¢iauskas (1998) teigia, kad norint ugdyti klausytojo kultlira bei tinkamai
formuoti profesionaliosios muzikos poreikj turime laikytis visuotinai priimtinos aksiomos:
»Zzmogus aktyvus tada, kai jsisgmonina objekto (daikto, reiskinio) verte, suvokia jo asmening
prasme bei visuoting reikime. Sio jsitikinimo formavimas(is) yra ilgas ir sudétingas procesas
ir sudaro poreikio pagrinda.” (Piliciauskas, 1998, p. 246).

Taigi norédami suaktyvinti visuomenés neformalaus muzikinio vaiky $vietimo poreik]j,
turime jsigilinti ] egzistuojancias neformaliojo muzikinio Svietimo formas ir specifika.
Lietuvoje sistemingas muzikinis ugdymas vyksta jau vaiky darzeliuose. Bendrojoje
priesmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programoje (2002) muzikinis ugdymas apibréZziamas
kaip veiklos sri¢iy jvairové: dainavimas ir grojimas, muzikos klausymasis ir judéjimas pagal
ja, karyba ir improvizavimas, muzikos pazinimas. Vaiky darzelyje, nepriklausomai nuo vaiko
muzikiniy gabumy, tévy pozitrio j muzika ir muzikinj ugdyma, yra lavinamas kiekvienas.
Muzikiné vaiko veikla yra organizuojama jvairiomis formomis, padeda spresti specifinius
vaiko muzikinés kultiros ugdymo uzdavinius. Ikimokyklinio amziaus vaiko muzikinés
kultaros raidos sékme lemia suaugusiojo bendravimas su juo muzikinés veiklos metu.
Muzikos mokytojai, Kiti suaugusieji turi bati labai atidas, humaniski, demokratiski vaikams,
su kiekvienu besielgiantys pagarbiai, jautriai reaguojantys j jy negandas, padedantys jas
jveikti, nes jy pareiga perteikti vaikams vieng didziausiy dvasiniy vertybiy — muzika (Rukiené,
2012).

Visuomen¢je vis didesnio démesio susilaukia ir privatus ankstyvasis muzikinis
ugdymas. Pastaruoju metu steigiama vis daugiau individualiy muzikinio ugdymo jstaigy skirty
ikimokyklinio amziaus vaikams.

Yamahos muzikos mokykla Lietuvoje plétoja ankstyvaji muzikinj ugdyma, kurj skirsto
1 kelias amziaus grupes ir sitlo tokias ugdymo programas (Lietuvos Yamaha muzikos
mokykly tinklas, 2012):
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¢ Robis — kudikiams nuo 4 ménesiy amziaus;

e Mazyliai ir muzika — 18 ménesiy — 4 mety amziaus vaikams;

e Muzikos $alis — 4 — 6 mety amziaus vaikams.

Kindermiusik sitilo muzikinj ugdyma vaikams nuo gimimo iki 7-eriy, kuris apima
visus raidos aspektus - kalbg, motorika, socialing ir emocine branda, pasaulio paZinimg ir
muzikalumg. Kindermusik International - tarptautiné vaiky ankstyvojo ugdymo su muzika
kompanija - jau 30 mety kuria ir diegia programas vaikams nuo gimimo iki 7 mety.
Remdamasi geriausiais pasaulinio garso mokytojais ir sistemomis (Orfo, Suzuki, Kodaly,
Montesori ir kt.) Kindermusik International parengé mokymo programas, suskirstytas pagal
amziaus grupes bei temas. Sias programas jau jvertino vaikai i§ 66 3aliu, pasaulyje aktyviai
dirba apie 5000 Kindermusik mokytojy. Lietuva yra 67-oji $alis, kur naujas duris atveria
vaikams Kindermusik. Savo ugdymo filosofijoje mokykla pabrézia, jog vaikas yra
svarbiausias, tod¢l jvairiapusis ugdymas yra pritaikytas vaiko raidai. Mokykla orientuojasi ne |
rezultatg, o mokymosi procesa, to pasekoje siekiama, kad pats ugdymo procesas biity idomus,
smagus. lkimokyklinio muzikinio ugdymo mokyklélé sitlo Sias ugdymo programas
(Kindermusik Lithuania, 2012):

e Family time — nuo gimimo iki 7 mety;

e Village — nuo gimimo iki 18 ménesiy;

e Ourtime — nuo 18 ménesiy iki 3 mety;

e Imagine that — nuo 3 iki 5 mety;

e Young child — nuo 5 iki 7 mety;

e Adventures camps — naujagimiai iki 7 mety;
e ABC Music & Me — 2 iki 6 mety.

Strazdanélés viena seniausiy ikimokyklinio muzikinio ugdymo mokykléliy Lietuvoje.
Savo veikla uzsiima Panevézyje ir Vilniuje. Strazdanélés (2012) savo muzikingje veikloje
pabréZia, jog vaikas, kuris nuolat girdi aplinkui save kalba, iSmoks gerai ta kalba kalbeti,
todél muzikos pasaulj vaikas grei€iau atras nuolat girdédamas pacig jvairiausiag muzikg bei
dalyvaudamas muzikingje veikloje. Ateityje jis veiks jtakojamas muzikos. Mazylis ugdomas
per patyrimg, todé¢l girdint jvairiy dermiy melodijas, muzikuojant, - vyksta muzikinés
sintaksés pazinimas. Muzikos uZsiémimuose mokytojai jvairiais biidais skatinama pajusti
muzikos pulsacijg, metra, ritma, tonaluma, iSraiSkingumg. Mokyklél¢je seékmingai taikomos
lietuviy liaudies dainos ir Zaidimai, vaiky Zzaidinimai ir supavimai, muzikuojama paciais

paprasciausiais instrumentais ir kiino judesiais, improvizuojama (Strazdanélés, 2012).
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Viena i§ Neformaliojo ugdymo sudedamyjy daliy yra profesinés linkmés ugdymas,
kuriam priskiriamos ir muzikos mokyklos. Tai populiariausia muzikinio ugdymo forma, kuria
renkasi vaikai Lietuvoje. Pastaroji yra prieinamiausia ir turinti placiausig spektra veikly,
kurios padeda tenkinti visokeriopg muzikinj vaiky ugdyma. Muzikos mokyklos yra labai
glaudziai susijusios su formaliuoju ugdymu, nes dirba pagal patvirtintas programas, vertina
mokinius ir i§duoda baigimo pazyméjimus. Muzikos mokykly veiklos strategija paremta
tradicijy suformuotais tikslais ir uzdaviniais, aiskiais siekiai ir jy rezultatais. Juk muzikos
mokyklose savo pirmuosius zingsnius Zengia didziausi muzikai, ¢ia atrandamas jy talentas.
Taip pat siekiama ugdyti kultiringa, atsakinga, savarankis$ka zmogy, kuris gyvenime mylés
muzikos meng, mokeés ji vertinti, puoseléti. Kultiira — valstybés veidas, todel labai svarbu
iSlaikyti ir puoseléti kultiros Saknis, pradziy pradzia, kad galétume dziaugtis vaisiais.

Muzikos mokykla — specializuota jstaiga, vykdanti muzikinio ugdymo programas ir
uztikrinanti ugdymo kokybe, galimybe jgyti kompetencija (Muzikos mokykly programiniai
reikalavimai, ISAK-986, 2002). Ta¢iau meninio ugdymo procese iskyla ne maza problemy.
Itin aktualu tampa tai, jog placiojoje visuomenéje meninis ugdymas vis dar suprantamas tik
kaip gabiy ir talentingy vaiky rengimas menininko profesijai. Sig siaura samprata kol kas
atitinka ir muzikos bei dailés mokykly orientacija. Jose ugdymo procesas per mazai
diferencijuojamas: visi vaikai mokomi pagal vienodas programas, siekiant daug finansiniy
iStekliy ir pedagoginio laiko reikalaujancio profesionalumo, kai tuo tarpu daugumos Sias
mokyklas lankanc¢iy vaiky tikslas téra tik kokybiskas, kryptingas, bendrakultarinis meninis
2011). Nelanksti meninio ugdymo politika Siose mokyklose neleidzia racionaliau ir efektyviau
panaudoti 1é8y; mazéja Seimos démesys meniniam vaiko lavinimui, pasitenkinama tik jo
minimumu arba meno mokykly lankymas tampa prestiZo, elitinio i§silavinimo reikalu (SMM
Bendrojo ugdymo taryba, 2002).

Visas muzikos mokyklos Lietuvoje vienija bendrieji programiniai reikalavimai.
Muzikos mokykloje mokomi Sie moksleiviy mening¢ raiskg uZztikrinancio muzikinio ugdymo
branduolio dalykai:

Muzikos instrumentas arba dainavimas. Pagrindinio muzikavimo programoje (1-3
mokymo metai) dalykas padeda susipazinti su instrumento (dainavimo) technika, meninés
iSraiSkos priemonémis. Pagrindinio muzikavimo programoje (4—7 mokymo metais) dalykas
plétoja muzikavimo, instrumento technologijos pazinimo ir muzikinés saviraiSkos galimybes.
Siuos vyriausybés pasiiilymus rekomenduojama derinti su mokyklos mokomojo kolektyvo

programomis (Muzikos mokykly programiniai reikalavimai, 2002). Kiekvienos muzikos
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mokyklos pedagogai rengia atskiry muzikos dalyky ir instrumenty bendrasis arba
individualias programas. Sios programos konkretizuojamos rengiant kiekvieno moksleivio
muzikavimo programg (repertuara). Pedagogai gali rengti ir teminius muzikos dalyko planus.
Parengtos programos aprobuojamos metodiniuose biireliuose ir tvirtinamos mokyklos
direktoriaus.

Antrasis muzikos instrumentas. Dalyko tikslas — plétoti muzikos suvokima, muzikinj
komunikabiluma, muzikavimo jgiidzius. Moksleiviai gali rinktis muzikos mokyklos sitilomus
antruosius muzikos instrumentus, bet rekomenduojama rinktis fortepijona.

Muzikos rasto ir kultiros pazinimas. Dalyko tikslas — lavinti muziking klausg
integruojant solfedzio, muzikos kiiriniy klausymo ir muzikos istorijos elementus.

Kryptingas muzikinis ugdymas mokomuosiuose kolektyvuose. Tikslas — plétoti
ansamblinio ir kolektyvinio muzikavimo, sceninés kultiiros, meno interpretacijos ir meningés
saviraiSkos jgiidzius, siekti demokratiSkumo, tarpkultiirinio pazinimo, bendravimo
kompetencijos (Muzikos mokykly programiniai reikalavimai, 2002).

Apibendrinant galime teigti, kad Lietuvoje sistemingas muzikinis ugdymas vyksta jau
vaiky darzeliuose ir yra apibréZiamas kaip meninés veiklos sriciy jvairové. Nepriklausomai
nuo vaiko muzikiniy gabumy, tévy poziario j muzika ir muzikinj ugdyma, yra lavinamas
kiekvienas jstaigg lankantis ugdytinis. Neformalaus muzikinio ugdymo specifika
ikimokykliniame laikotarpyje daugiausia lemia tévy poreikiai. Didéjant visuomenés
sagmoningumui muzikinio ugdymo naudingumo aspektu steigiama vis daugiau privacéiy
meninio / muzikinio ugdymo mokykléliy / darzeliy, kurios tampa alternatyva téveliams
siekiantiems specifinés aplinkos, aukléjimo / ugdymo metody, kokybisko vaiky uzimtumo.
Taciau norime pastebéti, kad Si sritis yra labai mazai tirta ir analizuojant mokling literatiirg
pastebéta, kad truksta tyrimy, kurie jrodyty mokykleliy efektyvumag ir naudingumg.
Mokyklinio amziaus vaiky tarpe be konkurencijos populiariausia islicka muzikos mokykla.
Pastaroji yra prieinamiausia ir turinti plaCiausig spektra veikly, kurios padeda tenkinti
visokeriopg muzikinj vaiky ugdymg. Analizés metu pasitvirtino spéjimai, kad ugdymas
muzikos mokyklose yra paremtas giliy tradicijy, linkes mazai kisti ir daZnai nebeatitinka
sparCiai besikeiCiancios visuomenés poreikiy. Tai gali sukelti anks€iau minétas muzikos
mokyklose egzistuojanias problemas (visuomenés pozitri ] muzikos mokykla, kaip
profesionalaus atlikéjo rengima, menka programy diferencijavima, nepakankamg meno

vartotojy ugdyma, stipriai iSreik$tg vertinamajg aplinkg ir t.t.).
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2. MOKINIU PAZANGOS IR PASIEKIMU VERTINIMO ESME
LIETUVOS SVIETIMO SISTEMOJE

Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas neformaliajame muzikiniame ugdyme
atlieka labai svarby vaidmenj. Tai turbiit vienas i$ svarbiausiy veiksniy, kuris lemia muzikos
mokykly statuso problematiskuma ir ugdymo specifiSkuma. Mokytojy tarpe svarstoma ar
vertinimas muzikos mokyklose reikalingas ar ne. Toliau bus pateikta vertinimo samprata, kuri
turéty pedagogams padéti tinkamai suformuoti pazangos ir pasiekimy vertinimo sistemos

reikSme mokiniui, tévams ir paiam mokytojui.

2.1.Vertinimo traktuoté Svietimo dokumentuose, Lietuvos ir uZsienio autoriy

darbuose

Mokymo procese kiekvienam pedagogui turbiit sunkiausia ir sudétingiausia sritis yra
pazangos ir pasiekimy vertinimas. Sia sritj kaip aktualig problema nagringjo ir tyré A. Kris¢itinaite,
D. Straksiene, (2011, 2012), L. Siau¢iukéniené, N. Stankeviiené (2003), V. Rajeckas (1998,
1999), T. Stulpinas (1996), V. Jakavicius ir A. Juska (1996), N. L. Gage, D. C. Berliner (1994), R.
I. Ardens (1998), G. Petty (2006), S. Amonasvilis (2009). Norint spresti mokiniy pasiekimy ir
pazangos vertinimo procese kylancias problemas, mokytojui biitina suvokti kas yra vertinimas.
Remiantis Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro jsakymu dél mokiniy pazangos ir
pasiekimy vertinimo sampratos patvirtintos 2004 m. ISAK — 256, vertinimg galime apibrézti kaip
nuolatinés informacijos apie mokinio mokymosi paZangos ir pasiekimy kaupimo, interpretavimo ir
apibendrinimo procesa. Kiti autoriai jvairiai apibréZia vertinima. L. Siau¢iukéniene, N.
Stankevicien¢ (2003) vertinimg labai glaudziai sieja su jvertinimu ir teigia, kad vertinimas ir
Jvertinimas yra mokytojo funkcija renkant informacijg. Mokytojo daromas sprendimas turi didziule
jtakg mokiniui, todeél turi buiti pagrjstas kuo tikslesne ir svarbesne informacija. Mokiniy paZangos ir
pasiekimo vertinimo sampratoje (2004) jvertinimas pateikiamas kaip vertinimo proceso rezultatas,
konkretus sprendimas apie mokinio pasiekimus ir padaryta pazangg. L. Siauciukéniené, N.
Stankeviciene (2003) analizuodamos vertinimo problema ugdymo procese remiasi L. JovaiSa
(2007), kuris vertinimg jvardija kaip konkrety ir vienareik§mj pedagogy ir moksleiviy veiklos ir
elgesio kokybés laipsnio nustatyma pagal ugdymo tikslus, uzdavinius, mokymosi ir darbo normas,
bei N. L. Gage, L. Berliner (1994), kurie vertinimg apibudina kaip — informacijos rinkima,

interpretavimg ir apibendrinimg tam, kad buty galima padaryti sprendimus. Vertinimas — terminas
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siejamas su visa mokytojo surinkta ir apibendrinta informacija apie savo mokinius ir Kklases
(Ardens, 1998). Galime pastebéti, jog pagal L. N. Gage, D. C. Berliner (1994) ir R. I. Ardens
(1998), vertinimas — yra siekimas, surinkus tam tikra informacija, padaryti sprendimus, o pagal L.
Jovai$a (2007), vertinimas — moksleiviy veikos ir elgesio kokybés laipsnio nustatymas, taciau ¢ia
nekalbama apie tikslg daryti sprendimus. vertinimas kaip ir vertinimas apibréziamas taip pat
jvairiai. [vertinimas — daugiausia koncentruojasi | informacijos rinkimg ir apibendrinima, tuo tarpu
jvertinimo terminas paprastai nusako patj sprendimy daryma, skiriamg vert¢ arba sprendimg apie
vertingumg (Ardens, 1998). Analizuojant mokslin¢ literatiirg, atkreiptas démesys | tai, kad L.
JovaiSa (2007), net nekalba apie tokj termina, kaip jvertinimas. Humanistinés krypties pedagogai
teigia, kad vienintelis reikSmingas jvertinimas yra saves vertinimas. Mokiniy pazangos ir pasiekimo
vertinimo sampratoje (2004) saves vertinimas apibréZtas terminu jsivertinimas — paties mokinio
daromi sprendimai apie daroma pazangg bei pasiekimus. Humanistinés Krypties ugdymo pedagogy
nuomone, pazymiai, tai bidas padaryti taip, kad mokinys jausty pazeminimg (Amonasvilis, 2009).

Galima teigti, kad jvertinimas yra sprendimy darymas, tai yra fakto nustatymas apie
mokiniy sukaupty ziniy lygj, pasitelkus pazymius. Taigi labai svarbu, jog mokiniai mokytojy elgesj
suvokty kaip teisingg ir besaliska. Ivertinant mokiniy darbg ir raSant pazymius, ypac svarbu buti
objektyviems.

Edukaciniu pozitiriu vertinimas yra mokymo(-si) proceso sudedamoji dalis ir griztamyjy
rySiy pagrindas, nes vertindami galime ne tik suteikti, bet ir gauti griztamaja informacija, bet tam
bitina numatyti patikimas veiklos tobulinimo kryptis ir priemones. Svietimo institucijose
vertinimas organizuojamas siekiant jvairiy tiksly ir taikant jvairias strategijas, taciau ugdymo atveju
nusiteikimas tobuléti ir tobulinti pats svarbiausias (Kraujutaityté, 2003). Taigi galima teigti, kad
mokslininkai jvairiai apibiidina vertinimg ir jvardija jo samprata.

Vertinimo proceso metu labai svarbu, kad darbo centre likty mokinys. Mokytojas tampa
vaiko partneriu, pagalbininku, pataréju, nuoSirdZiai besidZiaugianciu kiekvieno vaiko pazanga,
ieskantis individualiy pagalbos budy. Svarbu, kad mokytojai suvokty, ko mokiniai iSmoko ir kg
jvaldé. Siy ziniy galima gauti stebint vaikus ir Zymintis laiméjimus. Nuolatinis tinkamas vertinimas
Jvairiomis priemonémis padeda tobulinti ugdyma ir geriau planuoti mokomajg programa.

Tiek patyrusiam, tiek tik pradéjusiam dirbti pedagogui vertinimas yra pati nemaloniausia
ugdymo dalis, bet sékmingam darbui reikalinga ir neiSvengiama. Susigaudyti situacijoje ir
organizuotai veikti padeda vertinimo funkcijos ir principai. Kad mokytojas gebéty spresti
neformalaus muzikinio ugdymo pasiekimy ir pazangos vertinime kylancias problemas, mokinio
pazangos ir pasiekimy vertinimo sampratoje pabréZiamas pagrindinis tikslas — padéti mokiniui

mokiytis ir bresti kaip asmenybei, pateikti informacijg apie mokinio mokymosi patirtj, pasiekimus ir
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pazangg, nustatyti mokytojo, mokyklos darbo sékme, priimti pagristus sprendimus (Mokiniy
pazangos ir pasiekimo vertinimo samprata, 2004). Siam tikslui jgyvendinti edukologai kelia
uzdavinius: padéti mokiniui pazinti save, suprasti savo stiprigsias ir silpngsias puses, jsivertinti savo
pasiekimy lygmenj, kelti mokymosi tikslus; padéti mokytojui jzvelgti mokinio mokymosi
galimybes, nustatyti problemas ir spragas, diferencijuoti ir individualizuoti darbg, parinkti ugdymo
turinj ir metodus; suteikti tévams (glob¢jams, riipintojams) informacija apie vaiko mokymasi,
stiprinti rySius tarp vaiko, tévy (globéjy, rapintojy) ir mokyklos; nustatyti mokyklai savo darbo
kokybe, planuoti ugdymo turinj ir procesa, suteikti mokiniy poreikius atliepian¢ia pagalbg. Tokias
vertinimo funkcijas pedagogams iskelia ,,valstybé*. Nereikéty pamirsti, kad kalbant apie vertinimag
biitina paliesti ir tikrinimg, kuris neatsicjamas nuo vertinimo. Vertinimas ir tikrinimas tarsi
vienalyté sistema, kuri negali egzistuoti viena be kitos. Mokiniy tikrinimas be vertinimo beprasmis,
kaip ir vertinimas be tikrinimo tiesiog nejsivaizduojamas. L. Siau¢iukéniené, N. Stankevitiené
(2003) pateikia tokias vertinimo funkcijas:

Mokomoji — padeda geriau suvokti, papildyti ir pakartoti iSeita medziaga, todél tikrinimas
yra viena i§ vadovavimo mokiniy mokymuisi ir jo koregavimo biidy. Tikrinimas padeda
mokiniams tobulinti ir gilinti zinias bei $alinti spragas. IS to galime daryti iSvada, kaip teigia V.
Rajeckas (1999), mokymo rezultaty tikrinimas yra itin reikSmingas mokymuisi. Jis padeda geriau
suvokti, papildyti ir pakartoti iSeita medziaga, jtvirtinti ir susisteminti zinias, susieti jas su
gyvenimu bei patirtimi.

Lavinamoji — tikrinti jvairius mokiniy protinius sugebéjimus. Si funkcija ypaé veiksminga
tais atvejais, kai mokiniai Siame mokymo etape jvairias buidais skatinami, aktyvinama jy saviraiska.
Jos svarbg rodo ir ta aplinkyb¢, jog pravartu nuolat analizuoti mokiniy protinio iSsivystimo lygj.

Aukléjamoji — parodo mokiniy pagrindinés veiklos mokymosi rezultatus. Mokymosi
rezultaty tikrinimas ir vertinimas gali skatinti mokinius atsakingai mokytis, siekti kuo geresniy
mokymosi rezultaty, padéti ugdyti teigiama pozitirj ] mokymasi, taciau gali §] norg slopinti.

Kontroles ar konstatuojamoji — mokymosi rezultaty vertinimas rodo atskiro mokinio ar
mokiniy grupés mokymosi rezultaty lygj. V. Rajeckas (1999) teigia, jog mokiniy pasiekimy lygis
parodo ir mokytojo darbo efektyvumg. Vertinimas, kaip kontrolés rezultatas yra svarbus ir paciam
mokiniui, kadangi rodo jo veiklos s¢kmés lygj, moko vertinti savo bei draugy laiméjimus.

Diagnostiné — mokytojas gali organizuoti paZint] su nauja medziaga tik tada, kada yra
jsitikings, jog mokiniai jsisavino prie$ tai buvusig. Mokymosi rezultaty tikrinimas — tai vis0s

mokinio veiklos stebéjimas.
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Pazinimo — mokiniui atsakin€jant ar demonstruojant savo sukauptas zinias, iSmokta
medziagg, rySkéja jo temperamento ir charakterio bruozai. Jei tikrinimas vyksta zodziu, tai
demonstruoja mokinio kalbos i$sivystymo, todél ir tikrinimas atlieka mokiniy pazintin¢ funkcija.

Mokymosi rezultaty tikrinimas ir vertinimas mokymo proceso metu gali atlikti jvairias
funkcijas. I3 kitos pusés, Sios funkcijos viena kita papildo ir yra susijusios. Si mokymo proceso
dalis turi padéti kuo samoningiau ir tvir€iau perimti svarbiausias moksly pagrindy Zinias,
moké&jimus bei jgudzius, sieti su asmenine patirtimi, skatinti aktyvuma, kirybiSkumg ir
savarankiskuma.

Aptarus vertinimo funkcijas negalima nepaminéti ir vertinimo principy, kurie V. Rajecko
(1999) nuomone, taip pat neatsiejami nuo tikrinimo. Kalbant apie tikrinimo ir vertinimo principus,
pirmiausia reikéty apibrézti Sig savoka. Principai — tai pagrindiniai reikalavimai, kuriais remiantis
kuriama mokymosi rezultaty apskaita ir nustatomas §iy rezultaty lygis (Siauciukéniene,
Stankevicieng, 2003).

Pirmasis tikrinimo ir vertinimo principas, ko gero pats reikSmingiausias — tikrinimo
sistemingumas. Kiekvienas pedagogas nori ir siekia, kad mokiniai mokytysi nuosekliai ir
sistemingai, tai ir vertinimas turi buti sistemingas, o ne padrikas, nekonkretizuotas. Sistemingas
vertinimas skatina norg mokiniams pazinti pasaulj, jgyti mokslo ziniy. Sistemingas tikrinimas ir
vertinimas reikalingas ir pedagogui. Jis turi zinoti, ar suformuoti reikalingi mokéjimai ir jgtidZiai.
Jei tikrinimas ir vertinimas bus nesistemingas, mokiniai gali jgyti mokymosi spragy, kurias aptikti
véliau bus sudétinga ir tai trukdys tolesniam ugdymo procesui. Sistemingas tikrinimas ir vertinimas
reikalingas ir mokiniams. Vaikui sunku suvokti, ar gerai iSmokta pamoka. Labai rizikinga
pasikliauti savo vertinimais. Mokytojo paraSytas paZymys ne vieng paskatina vertinti save kukliau
ir kritiSkiau.

Antras vertinimo principas — tikrinimo objektyvumas. Mokytojas tikrindamas ir
vertindamas mokinj turi buti objektyvus, privalo biiti teisingas. Mokytojas turi nustatyti kaip
mokinys yra iSmokes tema, ar jo Zinios sgmoningos, ar jas gebés pritaikyti praktikoje. Nereikéty
pamirsti, kad vertinamas ne mokinys, o jo iSmoktos Zinios, gebéjimas protauti, todél mokytojui
vaiko asmenybé, socialine padétis, tévy uzimamos pareigos negali niekaip jtakoti vertinimo.
Vertinant mokinj patartina vertinti ZodZiu, kad mokinys pats suvokty kodél gavo vienokj ar kitokj
pazymj. Daznai po tikrinimo mokinys nusivilia paZymiu arba nesuvokia, kodél toks aukstas
jvertinimas, todeél reikéty aptarti su mokiniu, kg mokejo gerai, kg prasciau, o ko i§vis nemokéjo ir
nejsisavino, tuomet jvertinimas mokiniy atzvilgiu bus jtikinamesnis.

Treciasis principas — individualizacijos. Kiekvienas pedagogas, tikrindamas ir vertindamas

mokinj, turi atsizvelgti | individualias jo savybes. Mokinius, kurie mokosi daug savarankiskai,
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nuosekliai ir zingeidziai, galima tikrinti ir reCiau, o tuos kurie stokoja mokymosi valios,

samoningumo, nuolat. Svarbiausia, kad mokiniai nesusidaryty nuostatos, kad jei mokytojas tikrino,

tai dabar tikrai manes netikrins. Sis principas skatina pastebéti ir jvertinti mokiniy gera valia,

pastangas. Tikrinimas negali biiti SabloniSkas, mokytojas privalo gerai zinoti savo mokiniy

vvvvv

Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo sampratoje (2004) pateikiami astuoni vertinimo

principai, kurie turi panasumy su mokslinéje literatiiroje aptinkamais principais (Rajeckas, 1999):

1.

Vertinimas grindziamas Siuolaikine mokymosi samprata, amziaus tarpsniu, psichologiniais
mokiniy ypatumais, individualiais jy poreikiais ir batinai turi atitikti ugdymo tikslus.
Vertinama tai, kas buvo numatyta, suplanuota pasiekti ugdymo proceso metu: mokiniy
Zinios ir supratimas, bendrieji ir dalyko gebéjimai, vertybés nuostatos ir elgesys.

Vertinimas, kuris turi padéti mokiniui mokytis — mokinys laiku turi gauti grjztamaja
informacija apie savo mokymosi patirti, pasiekimus ir pazangg, kad mokytysi vertinti ir
Jsivertinti.

Vertinama individuali mokinio pazanga (idiografinis vertinimas) — lyginami mokinio
dabartiniai pasiekimai su ankstesniaisiais. Reikia vengti mokiniy pasiekimy lyginimo
tarpusavyje.

Vertinimas pozityvus ir konstruktyvus — vertinama tai, kg mokinys jau iSmoko, nurodomos
spragos ir padedama jas iStaisyti.

Vertinimas atviras ir skaidrus — su mokiniais tariamasi dél vertinimo kriterijy ir procediry,
vengiama per didelio vertinimo formalizavimo.

Vertinimas objektyvus ir veiksmingas — siekiama kuo didesnio vertinimo validumo ir
patikimumo; remiasi iSsilavinimo standartais, naudojami jvairlis vertinimo informacijos
Saltiniai, tatkomos modernios vertinimo metodikos. Vertinimas pritaikomas pagal mokiniy
poreikius ir galias, pasiekimus ir daroma paZanga.

Vertinimas informatyvus ir ekonomiSkas: taikomi S$iuolaikiniai vertinimo informacijos
tvarkymo ir pateikimo budai. PaZymys naudojamas mokiniy pasiekimy formaliajam
jvertinimui, sertifikavimui, apskaitai pagrindinio ir vidurinio ugdymo pakopoje (Mokiniy
pazangos ir pasiekimy samprata, 2004, p. 3).

Kita vertus, Ziniy, mokéjimy, igiidziy tikrinimas ir vertinimas negali biiti savitikslis,

apsiriboti tik mokymosi rezultaty konstatavimu, jvertinimu. Tikrindami privalome Zinias gilinti,

sisteminti, ugdyti mokiniy loginj mastyma, kiirybiSkuma, sekti jy mokymosi pokycius.

Tobulinant mokymo procesa, edukologai daug démesio skyr¢ mokymosi ir vertinimo

sistemos pertvarkymui ir efektyvinimui. V. Rajeckas (1999) teigé, kad vertinimo tipai turéty bati
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kuo jvairesni, neggsdinty mokiniy, o svarbiausia — skatinty mokytis. Analizuodamas vertinimo
tipus V. Rajeckas (1998, 1999) aiskiai apibrézé kaip svarbu iSkelti vertinimo tikslus, juos aiskiai
apibrézti: ko tikimasi vertinant, kas bus vertinama. Vertinimas turi biiti integruota ir nuolat
planuojama mokymo(-si) dalis. Tyrinédamas vertinimo tipus, atskleidé, kad skirtingos vertinimo
rasys turi biiti siejamos su skirtingais vertinimo tikslais ir vertinimo procediiromis. Kai vertinimas
susijgs su numatomais mokymo rezultatais, tuomet mokymo proceso pradzioje kartu su mokiniais
aptariami mokymuisi keliami reikalavimai, vertinimo procediiros, pobudis, kriterijai (Rajeckas,
1999).

Mokiniy Ziniy, mokéjimy, jgudziy tikrinimg ir vertinimg analizavo V. Jakaviius ir A.
Juska (1996). Jy sitlomoje klasifikacijoje atsispindéjo parengiamasis, einamasis, baigiamasis
vertinimas. Taciau §i klasifikacija nebuvo aktuali (JakaviCius, JuSka, 1996). Todél mokytojai
praktikai — V. TamaSauskas, E. Adomaitis — aptaré ir praktiskai panaudojo jvairius vertinimo
aspektus, kurie ir nuléme vertinimo tipy (budy) iSskyrima. Pagal vertinimo btidus ir procediiras
vertinimg suskirsté ] formalyjj ir neformalyjj, pagal rezultaty panaudojimo tikslg — diagnostini,
formuojamajj, apibendrinamajj, pagal vertinimo objekta — pasiekimy ir pastangy, Zinojimo ir
geb¢jimy vertinima, pagal tai, su kuo lyginami moksleivio pasiekti rezultatai — norminj, kriterinj,
idiografinj. Pabréz¢ vertinimo tipy iSskyrimo aspektus laika, kriterijus, formas ir kt. (Adomaitis,
TamaSauskas, 2004).

A. Sventickas (2000), atlikes mokiniy mokymosi rezultaty vertinimo pamaty analize
iSvadose teigia, kad reformuojant Lietuvos mokykla ir ugdymo turinj, reikia stengtis parengti tokia
vertinimo sistema, kurioje atsispindéty ne tik mokinio Zinios bei mokéjimai, bet ir mokytojo
pasirengimas mokyti ir vertinti. Mokiniy paZangos ir pasiekimy vertinimas susideda i§ dviejy
pagrindiniy daliy, kurios esmingai skiriasi pagal paskirt] ir tikslus: vertinimas ugdymo procese
(mokant ir mokantis); vertinimas baigus ugdymo programg. Vertinimg ugdymo procese sudaro du
vienas kitg sglygojantys vertinimo tipai: formuojamasis vertinimas (stebimasis), diagnostinis
vertinimas (Mokiniy pazangos ir pasiekimo vertinimo samprata, 2004).

Diagnostinis vertinimas — toks vertinimo tipas, kuriuo siekiama issiaiSkinti asmens
mokymosi galimybes ir spragas, suteikti pagalbg bei numatyti tolesnius mokymosi zingsnius.
Diagnostinis vertinimas paprastai atlieckamas prie§ pradedant tam tikrg mokymosi etapa (tema,
trimestrg, pusmetj ir kt.). Tai vertinimas, sudarantis prielaidas derinti moksleivio iSgales bei
reikalavimus, sitlant jam individualias programas, specialius ugdymo metodus, atsizvelgiant ]
individualius moksleivio poreikius ar negales. Diagnostinis vertinimas vertingas tada, kai jis
atliekamas sistemingai ir yra orientuotas j griztamosios informacijos suteikimg moksleiviui, jo

tévams (Jonyniené, 2002). B. Bitino teigimu diagnostinis vertinimas susideda i§ mokytojo
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atlickamo kasdieninio mokiniy veiklos stebéjimo bei kontroliniy darby (Bitinas, 2006).
Diagnostinis vertinimas skirtas issiaiskinti, ar pasiekti mokymosi uzdaviniai, kam ir kokia pagalba
reikalinga, kokie tolesni mokymosi zingsniai. Svarbu, kad diagnostinio vertinimas apimty
numatytas jvertinti zinias ir geb¢jimus, parodyty mokiniy pazanga, buty jdomus, patrauklus, gerai
pateiktas, vienareikSmiSkai suprantamas ir vertinamas. Diagnostinis vertinimas bus efektyvus
tuomet, jei mokytojas: aiskiai ir suprantamai nusakys moksleiviams mokymosi tikslus ir vertinimo
kriterijus, mokys moksleivius palyginti tai ko jie iSmoko su tuo, ko jie siekeé, padés mokiniams
suprasti kaip galima iStaisyti mokymosi spragas, tinkamai parinks grjztamosios informacijos
pateikimo biidus, apimtj, laikg ir forma, aptars kartu su moksleiviais pasiekimus nepriklausomai
nuo to, ar jie jvertinami paZymiu, ar ne, iSaiSkins moksleiviams, kad vertinimo tikslai yra skirtingi ir
dél to taikomi skirtingi vertinimo badai (Jovaisa, 2007; Sventickas, 2000).

Formuojamasis vertinimas — vertinimas, kuris padeda numatyti moksleivio ateities
ugdymo(si) kryptj bei veiksmus arba jtvirtinti daromg pazangg. Jis atlieckamas viso ugdymo proceso
metu, kai siekiama suteikti detalig informacija apie tolesnio moksleivio mokymo(si) bei tobuléjimo
galimybes. Sis vertinimas negali biiti siejamas su kitais vertinimo badais, o ypa¢ su pazymiu, nes
formuojamojo vertinimo tikslas sunkiai dera su kontrole. Formuojamasis vertinimas bus efektyvus,
kai bus siejamas su nuolatiniu diagnozavimu ir grjztamuoju rySiu. Toks vertinimas skatina
moksleivius mokytis ir padeda mokytojams suprasti, kad vertinimas yra svarbi mokymo(si)
proceso dalis, grindziama moksleivio ir mokytojo tarpusavio santykiu, jy bendradarbiavimu.
Formuojamajj vertinimg tyringjo M. Vilkoniené (2007), kuri teigé, kad ugdymo procese dominuoja
formuojamasis vertinimas, kuris leidZia atskleisti mokinio stiprigsias ir silpnasias puses, analizuoja
esamus pasiekimus ir nesékmes. Formuojamasis vertinimas padeda mokytojui ir mokiniui numatyti
ugdymo(si) kryptj bei veiksmus, patvirtinti daroma pazanga. Sio proceso metu mokytojas stebi
mokiniy mokymasi, komentuoja, aptaria, skatina pac¢ius mokinius vertinti savo veikla. Jo paskirtis
nustatyti, ar jau pasiekti mokymosi tikslai ir uzdaviniai, padrasinti, paskatinti mokinius, i$sakyti
konstruktyvias pastabas. Formuojamasis vertinimas ugdymo procese atliekamas nuolat
(Vilkoniené, 2007).

Populiariausias mokytojy naudojamas vertinimo tipas baigus dalyko programg yra
apibendrinamasis vertinimas.

Apibendrinamasis vertinimas — mokiniy pazangos ir vertinimo sampratoje (2004)
mokymosi rezultatams apibendrinti baigus atskiro dalyko, dalyko modulio programa taikomas
apibendrinamasis vertinimas (pasiekimy patikrinimai). Jo paskirtis yra apibendrinti, kaip mokinys,

mokiniy grupé ar mokytojas dirbo, siekdami tam tikry mokymosi tiksly ir uzdaviniy.
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Atlikus mokslinés literatiiros ir Svietimo dokumenty analiz¢ apie pazangos ir pasiekimy
vertinimo traktuote¢ minétuose Saltiniuose tenka pastebéti, kad vieningos ir visumg apimancios
nuomongs néra. Lietuvos edukology nuomoné pazangos ir pasiekimy vertinimo klausimu skiriasi
nuo uzsienio mokslininky poziiirio, kas kelia sumaistj ir nestabilumg vertinimo problemos aspektu.
Apibendrinant galime teigti, kad tyrinétos vertinimo metodikos siekia uztikrinti mokymo,
vertinimo proceso ir moksleiviy pasiekimy jvertinimo bei vertinimo informacijos pateikimo dermg.
Norime pastebéti, kad ugdymo procese turéty vyrauti neformalusis vertinimas, pagristas stebéjimu,
aptarimu, diskusija, o ne formalusis, kuris pedagogy naudojamas kaip mokiniy motyvavimo, siekti
gero rezultato, jrankis. Pastarasis formuoja neigiamg tiksla: mokyma(si) dél rezultato, o ne dél

mokéjimo.

2.2. Vertinimo ypatumai Lietuvos muzikos mokyklose

Muzikos mokyklose mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas yra ypac jautri
sistemos dalis, kuri lemia mokinio motyvacija, pedagogy tarpusavio santykius, bendra
mokyklos atmosferg (Kriséitnaité, ir kt. 2011). Mokytojai vadovaujasi senai suformuotais
vertinimo postulatais, jog tai procesas, kurio metu gaunami ir vertinami patvirtinimai apie
asmens mokymasi, pasiekimus, kompetencijas. Tai sprendimas apie asmens kokybe ir lygj,
kuriuo jis veikia. Vertinimas gali buti traktuojamas ir kaip jvairiais budais surinkti
patvirtinimai, naudojami vertinti asmeny ir organizacijy darbg. Neformaliojo mokymosi
pasiekimy vertinimas dar tik kuriamas, vertinimas formaliajame Svietime tirtas, taikytas ir
tobulintas daug ilgiau (LauZackas ir kt., 2005), todél neveltui anksé¢iau aptaréme formaliajame
ugdyme taikomus vertinimo tipus, vertinimo funkcijas ir principus.

Formaliajame ugdyme taikomas paZangos ir pasiekimy vertinimas tampa pagrindu
vertinimo sistemai taikomai muzikos mokyklose. Muzikos mokykly programiniuose
reikalavimuose (2002) apie vertinimg uzsiminta tik keliais sakiniais: ,,Moksleiviy pasiekimy
vertinimas ir atsiskaitymai baigus programg ar jos dalj vykdomi pagal metodiniuose
biireliuose numatytg tvarka, aprobuota mokyklos tarybos ir patvirtintg direktoriaus®. Visa
vertinimo atsakomybé paliekama paciai mokyklai, kuri turi pati savarankiSkai vykdyti
pazangos ir pasiekimy vertinimg. Problema iSkyla tada, kai tas vertinimas ir jo struktura
vykdoma visur skirtingai ir neapibréztai. Pasak R. Lauzacko (2005), vertinant neformaliojo
mokymosi pasiekimus ypac¢ reikSmingais tampa nepriklausomy vertintojy vaidmuo ir paties

besimokanciojo dalyvavimas vertinimo procese. Daugelis Lietuvos muzikos mokykly remiasi
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keturiais vertinimo tipais: norminiu vertinimu, Kriteriniu vertinimu, idiografiniu vertinimu ir
savo pasiekimy ir pazangos vertinimu.

Norminis vertinimas — atlickamas lyginant moksleiviy rezultatus tarpusavyje. Norminis
vertinimas sudaro sglygas mokytojui iSskirstyti (iSranguoti) moksleivius pagal jy pasiekimy lygj.
Norminj vertinimg i$skyré Richard I. Arends (1998), Geoff Petty (2006), M. Vilkoniené (2007)
savo moksliniuose straipsniuose bei leidiniuose. Richard 1. Arends teigé, norminiu vertinimu
siekiama jvertinti mokinio rezultatg, lyginant jj su kokios nors aiskiai apibréztos mokiniy grupés to
paties dalyko rezultatais. Sis vertinimas leidzia lyginti mokinj su kitos mokyklos, klasés mokiniais.
Taciau norminis vertinimas nedaug ka pasakys apie tai, kaip pavyksta jgyvendinti konkrecios
mokyklos arba mokytojo tikslus, nepasakys kaip mokiniams $iuo metu sekasi. Norminiu vertinimu
galime vadinti, kai lyginame skirtingy vaiky rezultatus. Toks vertinimo tipas muzikos mokyklose
daznai iskreipia mokymo(si) kokybés vaizda. Daznai mokiniy vertinimas tampa ne objektyvus ir
vertinimai raSomi ne pagal individualy pasiekimy ir pazangos lygj, bet pagal vidutinj visy mokiniy
mokymosi lygj.

Kriterinis vertinimas — vertinimas, kurio pagrindas — tam tikri kriterijai (pvz., standartai), su
kuriais lyginami mokinio pasiekimai. Vertinama analizuojant, kiek veikla atitinka apibréztus
kriterijus. Kriterijai siejami su standartu ir turi buti apibréziami prie§ vertinima, dél jy susitariama,
ju Isipareigojama laikytis. Standartuose gali biiti apibréziami pasiekimy lygmenys (pvz.,
minimalusis, pagrindinis, aukstesnysis). Kriterinis vertinimas dazniausiai naudojamas tuomet, kai
vienu metu reikia jvertinti kelias geb¢jimy ar kompetencijy sritis. Vertinant kriteriniu budu visi
moksleiviai gali gauti geriausius jvertinimus, jei jie jvykdé standarto reikalavimus, ir visi gali biiti
jvertinti blogai, jei néra pasieke standarto reikalavimy. Prie§ pradédamas kita tema mokytojas,
remdamasis standartais, turi nuspresti, ar visi moksleiviai, ar tik dalis jy pasieké temos tikslus.
Pastarasis pozitiris ver€ia nustatyti butinus tikslus ir esminj minimuma, kurj privalu pasiekti
visiems, paliekant teis¢ geresniems moksleiviams pasiekti Zymiai daugiau (Mokiniy pazangos ir
pasiekimo vertinimo samprata, 2004).

Uzsienio mokslininkai (Ardens, 1998; Petty, 2006 ir kt.) teigia, kad Siuolaikinis vertinimas
turéty bati labiau kriterinis. Siai nuomonei pritaria M. Vilkoniené (2007), teigdama, kad norminio
vertinimo metu vertinamieji lyginami vienas su kitu, atrenkami geriausi. Richard 1. Arends (1998)
nuomone, vertinimas grindziamas kriterijais aiSkina rezultatus, lyginant su tam tikru sutarty
atlikimo lygiu arba kriterijumi (Arends,1998). P. Gudynas (2001) patvirtino, kad Kriterinis
vertinimas — kai vertiname lygindami su visuotinai priimtais kriterijais. Tokios pat nuomonés yra ir
Geoff Petty. Analizuodamas kriterinj vertinima, ras$é apie vertinimui parenkamus kriterijus. Toks

vertinimas turi biiti patikimas, labai aiSkiis vertinimo kriterijai. Skirtingi vertintojai gali vertinti
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mokinio zinias ir gebé&jimus pagal tuos pacius standartus (Petty, 2006). Jo rezultatai fiksuojami
pasiekimy knygelése. Vertinimas turi biiti validus ir patikimas. Vertinimo dalyviai i§ anksto priima
sprendimus, susitaria dél vertinimo rangavimo, kriterijy, tvarkos.

IS mokslininky teiginiy iSplaukia, kad kriterinis vertinimas neleidzia palyginti tam tikros
vietovés mokiniy su nacionalinémis normomis. Taiau vis daugiau mokytojy taiko Kkriterinj
vertinimg, nes §io vertinimo informacija tinkamesné mokiniy sunkumams issiaiskinti ir jvertinti.
Kriterinio vertinimo tipas turbait labiausiai priimtinas vertinant mokinius muzikos mokyklose, nes
pazangos ir pasiekimy vertinimas Siuo atveju tampa objektyvus, susidedantis i§ keliy vertinimo
kriterijy, suteikiantis nevienasaliSkg pozitirj ] mokinio mokymagsi. Taip pat Sis tipas puikiai
atskleidzia mokymo kokybe, padeda mokytojui iSsikelti aiSkius ugdymo proceso tikslus ir sickiama
rezultatg. Toks vertinimo tipas labai gelbsti ir mokytoja nuo nemalonios procediiros. Taciau
mokytojai turi sau aiskiai apsibrezti kiek mokinys turi mokeéti, kas turi biti jgyvendinta ir atlikta,
kad gauty vienokj ar kitokj jvertinimg. Tarkim, grojant individualiu instrumentu, galima iSkelti
tokius vertinimo kriterijus: 10 (puikiai) — kai programa atitinka esamos klasés programinius
reikalavimus, grojama atmintinai, be klaidy, reikiamu tempu ir be techniniy priekaisty,
atskleistas kiirinio charakteris ir dramaturgija; 9 (labai gerai) — kai programa atitinka 1 — 2
klasémis Zemesnius reikalavimus, grojama atmintinai, be klaidy, reikiamu tempu ir be
techniniy priekaiSty atskleistas kiirinio charakteris ir dramaturgija; 8 (gerai) — kai programa
atlieckama be klaidy, techniskai tvarkingai, ta¢iau nepakankamai atskleistas kiirinio charakteris
ir dramaturgija; 7 (pakankamai gerai) — programa atlickama mintinai su neesminémis
Klaidomis, nezymis tempo neatitikimai, triikksta kiirinio iSraiskos. Jei programa atlickama i3
naty, ji turi buti atlieckama be klaidy, atskleidziant kiirinio dramaturgija ir charakterj; 6
(patenkinamai) — ne visa programa atlickama mintinai, yra klaidy, ritmo neatitikimy,
sustojimy, dél techniniy priezasCiy neatskleidziamas kiirinio charakteris; 5 (pakankamai
patenkinamai) — programa atlickama i§ naty, su klaidomis, ritminiais netikslumais, dél
techniniy prieZas¢iy neatskleidziamas kirinio charakteris; 4 (silpnai) — neiSmokta visa
programa, ji grojama 1§ naty, su klaidomis ir sustojimai, taciau i§ visumos galima jzvelgti
mokinio norg atlikti uZzduotis; 3 (blogai) — kai nei vienas programos kiirinys neatlickamas nuo
pradzios iki pabaigos; 2 (labai blogai), 1 (neatlikta uzduotis) — kai mokinys atéjes i
atsiskaityma atsisako groti ir nebando atlikti programos neturédamas pateisinancios
priezasties. Tokie vertinimo kriterijai pateikiami vertinant Radviliskio muzikos mokyklos
mokinius grojancius instrumentu. Bet tik nedaugelis muzikos mokykly turi susiktirusios ir

pasitvirtinusios aiSkius vertinimo kriterijus. Apzvelgus muzikos mokykly vidaus dokumentus

37



paaiskéjo, kad mokykly turinéiy patvirtintus vertinimo Kkriterijus tik keletas. Vertinimo Kriterijai
labai skiriasi.

Idiografinis (individualios pazangos) vertinimas — moksleivio pasiekimy ir pazangos
vertinimo tipas, pagal kurj lyginant dabartinius pasiekimus su ankstesniaisiais stebima ir vertinama
asmens daroma pazanga. Naudojant jdiografinj vertinimg, sekamas kiekvieno moksleivio augimas
bei tobul¢jimas ir vertinama pagal padaryta pazanga, o ne lyginant vieng moksleivi su kitais.
Idiografinis vertinimas leidzia kiekvienam asmeniui mokytis pagal savo galimybes, prigimtinius
gabumus, ir skatina jj nuolat tobuléti, orientuojantis j vis aukstesnius reikalavimus. Idiografinis
vertinimas kiekvienam moksleiviui laiduoja psichologinj sauguma: i§ moksleivio nereikalaujama
tiek, kiek jis nepajégia; moksleiviy nelyginant tarpusavyje, sumazinama konkurencijos keliama
jtampa bei nuolatinis nerimas, o mokymosi motyvacija palaiko teigiami skatuliai: noras suzinoti,
pazinti, patirti, smalsumas, troSkimas tobuléti, pranokti save, s¢kmes dZiaugsmo iSgyvenimas,
savigarba, atsakomybés jausmas ir t.t. (Mokiniy pazangos ir pasiekimo vertinimo samprata, 2004).
Idiografinio vertinimo tipas derinamas su kriteriniu vertinimu, t.y. vertinimu pagal iSsilavinimo
standarty reikalavimus. Siuo atveju kiekvienas moksleivis ,,auga“ savo tempu ir pagal savo
galimybes. Vertinama individualizuotai, orientuojantis | i$silavinimo standartus (Jonyniené, 2002).

Dazniausiai idiografinj vertinimg taikome tada, kai norime palyginti vaikg su juo paciu,
konstatuoti jo pasiekta pazanga. Toks vertinimo tipas labai palankus, nes jis siekia i$saugoti visus
prigimtinius vaiko bruozus, jo individualias potencines galias, nes visi Zmonés kurioje nors srityje
gabus, talentingi ir kiirybingi. Muzikos mokyklose vertinant mokiniy pazangg ir pasiekimus Sis
tipas tinka tobulai. Kaip buvo minima ankséiau, idiografinj vertinima derinant su Kriteriniu
gauname labai i§samius duomenis apie mokinj, nesudarome konkurencinés aplinkos tarp ugdytiniy
ir netgi mokytojy. Taikant §] vertinimo tipg turime pagalvoti ir apie tai, kad ne tik vertinimas
individualizuojamas, bet ir mokymo programos.

Savo pasiekimy ir pazangos vertinimas — priskiriamas prie svarbiy vertinimo tipy, kuris yra
laikomas pagrindiniu humanistinio ugdymo tikslu. Svarbu iSmokyti mokinius visada jausti ir
teisingai vertinti savo Zinias, ugdyti sugebéjimg jas pritaikyti, atskleisti kitus savo sugebéjimus bei
1gtidzius, brestancios asmenybés savybes. Moksling literatiira bei Svietimo dokumentai jsivertinimg
apibréZia kaip paties mokinio sprendimus apie daromg paZanga bei pasiekimus, kurie atliekami
remiantis savistaba, savianalize, dabartiniy jo pasiekimy lyginimu su ankstesniais, tolesniy
mokymosi tiksly bei jy siekimo strategijy nustatymu.

Mokinio savegs vertinimas — viena i§ ugdymo rezultaty vertinimo kaitos prioritetiniy
kryp€iy, kurios esm¢ sudaro tai, kad vienpusiska, tik mokytojo atlickama vertinimg pakeicia

mokinio aktyvus dalyvavimas vertinant jo pasiekimus ir jsivertinant. Kad reikia kuo daugiau
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démesio skirti savegs vertinimui, pabrézia ugdymo rezultaty vertinimg reglamentuojantys
dokumentai (Mokiniy pazangos ir pasiekimo vertinimo samprata, 2004), kurie skelbia, kad
vertinimo tikslas — padéti mokiniui mokytis, suprasti kas jam geriau ir kas jam prasciau pavyksta,
Jsivertinti savo ugdymo rezultatus. Mokiniai iSmoks mokiytis ir jsivertinti savo mokymosi rezultatus
tik tuo atveju, jei aktyviau dalyvaus vertinimo procese. Mokytojo pareiga ir tikslas — suformuoti
kiekvieno vaiko teigiama saves vertinimg. Tai stiprina pasitikéjimg savo jégomis, atsakomybeés
jausma. Mokytojo jvertinimas turéty skatinti vaikg siekti daugiau, tobuléti pagal savo iSgales.
Muzikos mokyklos taip pat orientuojasi | siekj, kad mokinys gebéty save jvertinti, bet ar mokinys
gali sveikai save vertinti, kai mokytojai kartais nezino kg vertina. Pirmiausia mokytojas turi suvokti
visg vertinimo procesg, apie tai kalbétis su mokiniais, analizuoti jy pazangg ir pasiekimus. Tik tokiu
atveju vaikas pradés suvokti kas yra vertinimas pla¢igja prasme ir gebés jsivertinti save.
Apibendrinant galime teigti, kad vertinimas muzikos mokyklose naudojamas ne tik
iSmokimo lygio patikrinimui ar kompetencijy apibrézimui iSduodant baigimo pazyméjima.
Vertinimas tampa ir viena i§ bendravimo gijy tarp mokytojo ir mokinio. Senos muzikos
mokykly tradicijos formuoja ir tam tikrg poziiirj j vertinimg, manoma, kad nelikus vertinimo,
muzikos mokyklos prarasty savo veida, sunku biity pamatuoti mokiniy jgytas kompetencijas
ugdymo proceso metu, nebebiity galima iSduoti mokyklos baigimo pazyméjimy.
Akcentuojama, kad pazymys labai reikalingas ir ugdymo proceso metu, o ne tik baigus visa
iSeita programg. Pasiekimy ir pazangos vertinimas muzikos mokykloje mokiniui yra tapes
vienu i§ motyvacijos veiksniy. Taigi vertinimas tampa skatinimo priemone, kuria siekiama
laiduoti mokytojo darbo kokybe, nustatyti organizacijos darbo sékmés rodiklius. Tokios
vyraujan€ios vertinimo gairés iSkreipia visus neformaliojo muzikinio ugdymo tikslus.
Mokiniai spraudziami j tam tikrus standartus ir yra skatinami orientuotis j puikius rezultatus,
to pasekoje maZas démesys skiriamas paciam mokéjimui. Visgi tai yra mokykla ir mokinys
turi gauti Zinig kaip jam sekasi susidoroti su uzduotimis. Tévai turi biti informuoti apie jy
vaiky pazangg ir pasiekimus. Bet ar vertinimas pazymiu yra vienintelé iSeitis? Juk
neformaliojo ugdymo pagrindinis tikslas formuoti kiirybingg asmenybe, tod¢l turime pabrezti,
kad moksliniais tyrimais yra jrodyta, kad esminis kiirybiSkumg slopinantis veiksnys yra
vertinimas (Grakauskaité-Karkockiené, 2002). Siandien Lietuvoje egzistuojanti vertinimo
sistema yra nutolusi nuo Siuolaikiniy edukaciniy paradigmy, jy poziiirio i ugdytinj ir visg
ugdymo(si) procesa. Muzikos mokyklos apskritai neturi aiSkios ir vieningos nuomonés, kaip
turéty buti vertinami mokiniai, kad procesas atitikty ugdymo specifiSkumg. Mokslininkai,
muzikos mokykly vadovai, mokytojai, mokiniai ir jy tévai turéty daugiau démesio skirti

Siuolaikinei pasauliniai praktikai, taikomiems pedagoginiams modeliams mokyklose, nes tik
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platus pazinimas padés tobulinti vaiky ugdymo kokybe ir padés stiprius pamatus ateinan¢ioms

kartoms.
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3. MOKINIU PAZANGOS IR PASIEKIMU VERTINIMO RAISKA
EDUKACINIU PARADIGMU KONTEKSTE

M. Laitmanas (2011) skatina daugiausia démesio aukléjant skirti ne Ziniy sistemos
formavimui ir biisimai profesinei veiklai, bet pamatinéms zmogiskojo prado vertybéms,
asmenybés ugdymui visuomengje uzmegzti teisingg rysj su kitais zmonémis. Taciau iki Siol
Lietuvos Svietimo sistemoje vis dar vyrauja gana grieZztas norminis tiesy objektyvuma
pripazjstantis ir disciplinavimu grjstas poziiiris ] ugdyma naujomis socialinés kaitos saglygomis
atrodo kiek senstel¢jes (Duobliené, 2006). Egzistuojanti Svietimo paradigma Lietuvoje
svarbios pasaulio zinios (angl. global knowledge), ateities lyderysté priklausys kiirybingumui.
Siuolaikinis pasaulis reikalauja gyventi kirybidkai ir aktyviai, daugiau démesio skirti
filosofiniams ugdymo aspektams. Patirtis rodo, kad apskritai sistemingos literatiiros ugdymo
filosofijos tematika Lietuvoje nedaug. Dazniausiai vartojama B. Bitino ,,Ugdymo filosofija“
(2000), L. Duoblienés ,,Siuolaikiné ugdymo filosofija: refleksijos ir dialogo link™ (2006) ir
trys verstinés studijos: H. A. Ozmano, S. M. Craverio ,, Filosofiniai ugdymo pagrindai‘
(1996), T. McLaughlino ,,Siuolaikiné¢ ugdymo filosofija* (1997) ir M. Fullano ,,Poky¢iy
jégos* (1998). Taigi nieko nuostabaus, kad filosofinio iSprusimo labai stinga Siuolaikiniam
pedagogui, kuris vesty mokytoja i iSminties siekima, troskima, jos ieskojima ir ilgesi.

Lietuvos Nepriklausomybés laikotarpiu vykdomos Svietimo reformos jspraudzia
mokytoja ] nestabilumo gniauztus, nes pedagogai néra rengiami permainoms. To pasekoje
dauguma jy mano, kad jokiy abejoniy net negali kilti, jie negali abejoti ar tinkamai dirba, ar jy
mokiniai ugdomi kiirybiskai, brandinami ateiCiai, ar suteikia jiems galimybe iSgyventi
vaikyste ir pagaliau ar ugdymo procesas dziugina vaikus. IS Salies pazvelgus |
besiformuojancias asmenybes susimgstome ar misy vaikams yra suteikiama galimybé biti
laisviems, nevarzomiems pedagogy sukurty taisykliy ir tiesy apsuptyje, ar jie gali dalyvauti
kokybiskai ugdymo procese, o gal viskg uz mokinius padaro ugdytojai, kurie uzsimerke
ignoruoja metafizinj ugdyma. Tokj elgesj provokuoja nezinomybé, todél mokytojas i§ dalies
priverstas pats susikurti nekintamuma savyje, kad nepasiduoty visuotinai panikai dél netikétai
,nuleidziamy“ Svietimo Ministerijos sumanymy. Toks paradoksas Lietuvos Svietimo
sistemoje formuoja neigiama mokytojy poziiir] | naujoves, todél pastarosios jgyvendinamos
dazniausiai tik formaliai, nes pedagogai giliai tiki savo Zinojimu ir savo tiesa. Dauguma
mokyklose dirban¢iy pedagogy mano esa isminciai, arba graikiskai — sofistai, o anot senovés

graiky tai nejmanoma, nes filosofija (gr. ,,philia”— meilé; ,,sophia” — i$mintis) reiskia meilg
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1Sminciai, kurig jie suprato kaip tam tikrg mastant] atvirumg pasauliui, biidingg tik zmogui
(Tarptautiniy zodziy Zodynas, 2013).

Tikroji filosofijos stichija — ne atsakymas, atitinkantis Dievo veiksena, bet amzinas
klausimas, nes filosofijoje mastyti ir klausti yra tas pats (Sulciené, 2010). Filosofinis
ieSkojimas paprastai skleidziasi keliomis kryptimis: jis kelia buties, pazinimo, etikos, religijos
ir zmogaus egzistencijos (antropologijos) klausimus.

Antropologija — tai filosofiné koncepcija, kurios atstovai savokoje ,,zmogus* siekia
1zvelgti esmin¢ pasaulézitring kategorijg ir tvirtina, kad tik remiantis ja galima sukurti
vaizdiniy apie gamtg, visuomeng ir mastyma sistema. Antropologija tam tikra prasme sutelkia
visas svarbiausias filosofijos problemas, kurias galima aprépti vienu klausimu: ,,Kas yra
7mogus?* (Svietimo filosofiné koncepcija, 2006). Pastarasis pedagogikoje pats svarbiausias,
nes skatina pedagogus pereiti nuo tirian¢iojo samonés uzvertumo pazinimui j atvertuma.
Klasikingje filosofijoje tai jvardijama graikiSku terminu Paideo — reiSkia parama, Kreipiantis
Zmogui | savo butj. Tai — gebéjimas visuotinius dalykus, pvz., pazinimo, gério, bities,
nuovoka taikyti praktiniame gyvenime, kasdieninése greitai besikeiCianciose, jokiy
visuotinumo pozymiy neturinéiose situacijose. Taigi visi pedagogai be iSimties turi kelti sau
klausimag kokia zmogaus esmé, nes tik per tikrojo pazinimo ieskojimg bus tinkamai auginama
ir aukléjama Siuolaikiné karta.

Daugelis Salies akademinés visuomenés atstovy nuogastauja dél nepilnavertés ugdymo
kokybés ir skurdaus mokytojy poziiirio j ugdymo procesg. Patirtis rodo, kad dauguma
pedagogy vaika suvokia kaip materialig iSraiska, kuri neSa jiems finansing nauda, socialing
gerove, pasigendama mokytojy pasitenkinimo turint galimybe prisiliesti prie ateities ugdant
vaikg kaip amzing vertybe. Toks vyraujantis pedagogy pozitris primena dualistinj klasikiniy
filosofy — Platono, Aristotelio, Stoiky, Sv. Grigaliaus Nysiecio, Sv. Tomo Akviniecio, Rene
Descarto, Imanuelio Kanto — pozidrj j zmogy. Tenka pastebéti, kad analizuojant pastaryjy
antropologinj poziiir] iSrySkéjo, kad daugumai jy zZmogus téra struktiira, kuri reikalauja tik
King jis vadina sielos kal¢jimu, grandinémis, kurios laiko ja sukaust¢. Kadangi kiinas
materialus, jis pats saves judinti negali. Zmogus juda tik dél to, kad turi sielg. Sielos ir kiino
sajunga, Platono poziiiriu, yra bausmé, blogis ir tarp jy sajungos néra. Kiinas skirtas tik
reprezentuoti sielg. Aristotelis gerokai pagarbiau vertina kiing. Jis jvardija, kad kiinas yra sielos
tikslas ir iSskiria tris sielos dalis. Tq pacig trejybine struktiirg turi ir gamta. Pasak jo zmogus
turi vegetatyving, jusling ir protingaja siela. Dél vegetatyvinés Zmogus turi kiekvienam augalui

biidingy savybiy. Jusliné daro jj jusline bitybe, tod¢l Zmogus gali judéti. Protingoji siela
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budinga tik Zmogui, kuriai tenka dvasiné veikla — atsakinga uz laime. Stoiky poziiiriu, Zmogaus
sielg sudaro protingoji ir neprotingoji dalys, o aukSciausias zmogaus tikslas — gyventi doryb¢je.
Pasak jy zmogui reikia vengti afekty ir siekti apatijos. Tada zmogus iSties laimingas. Filosofas
Sv. Grigalius Nysietis akcentuoja, kad siela ir kiinas sudaro vienove, bet protas yra virSesnis,
jis reprezentuoja tikraja Zmogaus prigimtj. Kiinas Zmogui suteiktas tarsi papildomai. Sv.
Aurelijus Augustinas taip pat zmogaus sielg struktiiruoja j dieviskaja Trejybe: atmintj (lot.
memoria), mastyma (lot. intelligentia) bei valig (lot. voluntas) ir sutinka su to laikmecio
filosofais, kad pagrindinis zmogaus tikslas — laimé. Sv. Tomo Akviniecio poziiiris panasus j
Aristotelio. Jis teigia, kad sicla ir kinas neatskiriami ir sudaro substancijg, todél nors siela po
mirties gali gyvuoti atskirai nuo kiino, tac¢iau biidama Zmogaus siela ji reikalauja kiino (taip
jrodomas prisikélimas 1§ numirusiyjy). Pasak filosofo, kiinas dalyvauja materijos pasaulyje, o
siela — grynosios dvasios pasaulyje. Ji renkasi, kurio gério siekti. Nusidédamas zmogus taip pat
siekia gério, nes pasirenka tai, kas jam atrodo kaip géris. Rene Descarto antropologija taip pat
dualisting ir laikoma kraStutine, nes jo manymu mastymas ir kiinisky daikty pasaulis bemaz
funkcionuoja autonomiskai ir néra priklausomi vienas nuo kito. Zmogus, Imanuelio Kanto,
pozitiriu yra tarsi tarp dviejy poliy — jusliSkumo ir proto. Jei Zzmogus nebity jusliné butybé ir
turéty tik prota, jis biity dieviSka inteligencija, jei neturéty proto, o tik juslinius polinkius, biity
prigimtiniy geismy valdomas gyvulys. Tod¢l Kantas teigia, kad Zmogaus ugdymas yra vis
didesnis jo gyvuliSskojo prado apribojimas (disciplina), brandinat nuovoka ir kultiringuma.
Ugdant jaung zmogy, pasak Kanto, svarbu neleisti jam atkristi i jo jusling, laukine bikle
(Sulciené, 2010). Susiklos¢iusi klasikiniy filosofy ideologija — vertybeé, tadiau negalime visko
priimti pazodziui. Dabartis reikalauja kitokio pozilirio, Siuolaikinis pasaulis reikalauja ir
gyventi SiuolaikiSkai, Cia ir dabar.

Pasak garsaus XX a. fenomenologo Mircea Eliade ,visa, ka daro zmogus, jis daro
atkartodamas didziausia ,fakta”, Dievo kiir¢jo archetipinj gesta — pasaulio sukiirimg‘
(Sulcieng, 2010, p. 85). Kai zmogus pastato nama, pasiuva drabuzj, sukuria muzikinj kiirinj ar
ugdo vaikg — jskiepija gyvybe. Toks jo kiirinys yra panaSus ] dievy kirinj;. Fenomenologo
nuomone zmogus paSaukia daiktus ir procesus i§ nebities. Jis turi galimybe¢ iSmintingai
skaitant tikrove kurti naujg dabartj. Taigi priimdami sprendimus, mokytojai pirmiausia turéty
nutildyti savajj zinojima bei iSmanyma, kuris néra pats iSmintingiausias ir jsiskaityti j tikrove,
kurioje esame dabar ir turime veikti. Sprendimas kaip veikti turi kilti ne i§ paties mokytojo, bet
1§ jo steb&jimo ir klausymo. Tarsi ne pedagogas, o tikrovés skaitymas biity tavo sprendimy

Saltinis (Sulciené, 2010).
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Taigi galime Kkonstatuoti, kad filosofinés vertybés per Simtmecius pakito, o visuotiné
pedagoginé pasauléZiiira Lietuvos Svietimo sistemoje, tame tarpe ir muzikos mokyklose, Vis
dar galima aptikti konservatyvumo, bausmiy ir disciplinos, kas neabejotinai gali biiti
priskiriama prie normatyvinés pedagogikos liekany, jtakojanc¢iy mokiniy pazangos ir pasiekimy
vertinimo procediiras ugdymo procese. Muzikos mokykly pedagogai ypatingai didelj démesj
turéty skirti zmogaus pazinimo metodams, edukaciniy paradigmy kritiniam vertinimui, Kuris
reikalauja ne tik labai puikiy profesiniy kompetencijy, bet ir aukstos moralés. Tik ja turintis
mokytojas gali suvokti, kad niekada nepasieks tikrojo zinojimo ir nuolatos kels naujus
klausimus sau, suvoks, kad tikrové nuolatos kinta, nes kiekvienas zinojimas gimdo Kitg
nezinojimg. Mokytojas gebés atsigrezti | vaika, jo dabartj, jo pasaulj, vesti ji i naujus
zinojimus, mokysis i$ jo, leis jam biti lygiaver¢iu partneriu, suteiks proga ir galimybe jaustis

laisvam ir mastanc¢iam. Tiesiog leis mokiniui biiti vaiku ir iSgyventi vaikyste jo dabartyje.

3.1. Siuolaikinés edukaciniy paradigmy kryptys

Prisiminus ir aptarus klasikinés filosofijos paradigmas, jy jtaka dabartinei edukologijai
ir pedagoginés pasaulézitiros formavimui, pereisime prie Siuolaikinio ugdymo filosofijos
krypéiy. Siame skyriuje aptarsime laisvojo ugdymo paradigmos pedagogines kryptis:
pragmatizma, egzistencializma ir fenomenologija bei konstruktyvizma.

L. Duobliené¢ (2006) teigia, kad Siuolaikinés ugdymo filosofijos kryptys formavosi
pleciant, 0 kartais net paneigiant klasikinés ugdymo filosofijos paradigmas. Tac¢iau sasajy su
antikos ir viduramziy mastytojais Siuolaikinio $vietimo kiuréjai neiSvengé. Tai buvo didelis
impulsas toliau plétoti niidienos mintj, o ypa¢ ugdymo filosofijg, kuri suabejoja pazinimo
objektyvumu. Sustipréjes démesys patir€iai, situaciSkumui, mokslo tiesy ir vertybiy
reliatyvumas, pasagmonés teorija, kalbiniai zaidimai — visa tai naikino klasikine pasauléziiira,
teoretiky ir paciy ugdytojy darba (Duoblien¢, 2006).

Pragmatizmo filosofija ir ugdymas. Pragmatizmo iStakos — sékmés, optimalaus
prisitaikymo prie gyvenimo salygy filosofija, atitikusi ir tenkinusi amerikietiSko gyvenimo
biido poreikius. JAV susiformavusi ir dominuojanti pragmatizmo pedagogika turéjo aisky
filosofinj ir socialinj pagrinda, pastaroji turéjo skatinti ugdytinj spresti realias gyvenimo
problemas ir, sukaupus jy sprendimy patirtj, pasiekti optimalig asmening gerove nepazeidziant
ty normy, kurios galioja visuomenéje. Filosofija tampa ne fundamentiniu, bet taikomuoju
mokslu, sprendzianti efektyvios komunikacijos, suprantamumo didinimo uzduotis. Vadinasi

ugdymu siekiama nuolatos atnaujinti ugdytinio patirtj jo veikloje. IS to pradedame suvokti, jog
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ugdymas yra ugdytiniy gyvenimas, 0 ne jy rengimas ateiciai, todél mokykla turi tapti mokinio
gyvenimo cia ir dabar forma (Bitinas, 2000).

Didziausia jtaka pragmatizmo pedagogikos raidai padaré psichologas ir filosofas J.
Dewey. Jis savo zinias sutelké j ugdymo proceso apmastymus, teiké sitilymus, kaip
pertvarkyti ugdyma. J. Dewey didziausio populiarumo nusipelné, nes bandé suderinti praktinj
veiksmag ir jo analiz¢ (Duoblieng, 2006). ,,Labiausiai Dewey domino besivystanti , tobuléjanti,
dinaminé gyvenimo patirtis, o ne spekuliatyvus galutinis tikslas“ (Howard ir kt., 1996, p.171).
Taigi iSkyla patyrimo vaidmuo ugdymo procese. Pragmatikai teigia (Dewey J., Locke‘as ir
kt.), jog zmoguje néra jgimty idéjy, o jas formuoja Zmogaus egzistencija. To pasekoje
pragmatikai pabrézia, kaip svarbu mokytojui suvokti, jog ugdytinis turi ne tik mokyklinj
patyrima, bet ir pazintinj, fizinj, emocinj bei jo gyvenimg lemiancius ir formuojancius
veiksnius. Tik tai supratus, mokinys galés laisvai jaustis mokykloje, atvira ir skatinanti aplinka
suteiks ugdymui natiiralumo (Howard ir kt., 1996). Verta pastebéti, kad $vietimo jstaigose i§
mokiniy daznai atimama galimybé eksperimentuoti ir vercia mokytis to, kokia informacija
apie pasaulj yra sukaupe kiti Zzmonégs.

Ypatingai zmogaus aktyvumas pasireiskia eksperimentuojant. Juk tik tokiomis
priemonémis vaikas mokosi mokytis ir gali vystytis, 0 tai yra pagrindinis pragmatistinés
pedagogikos tikslas (Howard ir kt., 1996). Kad buty pasiektas tikslas pedagogas turi sudaryti
salygas integraliam mokymo turiniui. Tam gali pasitarnauti kompleksinis mokymas, projekty
metodas, integruoti mokomieji dalykai ir pan. Tokiu principu ugdomi mokiniai lengviau
pajunta visuma, giliau suvokia gyvenimo realijas, mokslo vertg bei jo svarba gyvenime. Taip
pat démesys pirmiausia turéty buti sutelktas savarankiSkoms gyvenimo ir pazinimo
problemoms spresti, o ne vadovélio medziagai jsiminti ar paprastiems pratimams atlikti.
Pragmatistai skatina mokytojus mokymo turinj sudaryti atsizvelgiant | mokiniy patirtj ir tai
kas jiems aktualu cia ir dabar. Pedagogas tampa pagalbininku vaikams suvokti savo
tikruosius interesus, atskleisti svarbiausius savo poreikius, susijusius su ateities planais.
Visame ugdymo procese aktyviai dalyvauja ugdytojai, ugdytiniai, jy tévai bei visuomenés
veikéjai (Bitinas, 2000).

Pragmatizmo pedagogikos pagalba sickiama ugdytiniy i$sivadavimo nuo autoritety,
pvz., déstytojo, vieno pripazinto Saltinio, vienos tiesos. Dewey (2000) nuomone, laisvé nuo
suvarzymy turi prasme tik kaip priemoné pozityviai laisvei: laisvei kelti tikslus, protingai
spresti, jvertinti pasekmes, pasirinkti Saltinius, kad pasiekty iSsikeltus tikslus. PrieSingai,
socializacijos jvairoveé bei individuacija daugiau siejama ne su tiesos, o su laisvés

paradigmomis. Ugdytinis jgyja ir pozityvig laisve kurti savo Zinojima, valdyti jj,
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naudodamasis jvairiais Saltiniais, aktyviai dalyvaudamas Ziniy valdymo procese, savotiskai
eksperimentuodamas, jsijungti i jvairias bendruomenes. Tik jvaldgs jvairius socializacijos
modelius, zmogus yra pasiruose¢s individuacijai.

Isanalizavus pragmatizmo filosofijos pagrindus kyla mintis, kaip su ja susidoroty
nudienos pedagogai, o ypac tie kurie yra sukaustyti didelés baimés kazkg daryti kitaip ir
jauciasi labai patogiai dirbdami daugiau nei trisdeSimt mety lygiai taip pat, metai i§ mety
nieko nekeisdami ir situacija valdydami patys, prisiimdami visg atsakomybe sau. XX a.
pradzioje, plétojantis pragmatizmo id¢joms, Dewey ir jo Salininkai kai kada budavo laikomi
amerikietiSkos sistemos griové¢jais. D¢l to nemazg pedagogy atsisaké pragmatiniy uzdaviniy ir
metody, laikydami tai pernelyg dideliu radikalumu.

Pragmatizmas kritikuojamas, esg jis prieStarauja ziniy jgijimui ir kognityviniam
vystimuisi. Jis nuvertings mokymo programa, propaguodamas asinj arba probleminj poziiirj,
kuris ima Siek tiek 1S vienos, Siek tiek iS kitos disciplinos ir né vienos kaip reikiant
neiSnagrinéja. Dél to mokiniy zinios esancios pavirSutiniS$kos. Turime pastebéti, kad
pragmatikai kritikuojami uz tai, kad mokyma organizuoja orientuodamiesi j mokiniy interesus
(Bitinas, 2000). Taciau kyla klausimas ar tai blogai? Pedagoginé praktika rodo, kad kiekvieng
rugseji 1 mokyklas suguza vis jvairesni vaikai, skiriasi jy poreikiai, interesai, gyvenimo buidas.
Lietuvoje daugéja nepilny Seimy, taip pat didéja procentas vaiky, kuriy tévai emigrave.
Siuolaikiniai vaikai darosi drasesni, maZiau priklausomi, savarankiskesni, turintys labai
individualiy poreikiy ir interesy. Su karty kismu turi keistis ir $vietimo sistema, ugdymo
jstaigy tikslai, pedagogy darbo metodai. Pragmatistinés idéjos artimos ir suprantamos
Siuolaikiniam pedagogui, jeigu jis geba atsakingai remtis $ia pedagogine kryptimi. Mokytojali,
kurie trokSta nuolatos gimti i§ naujo, ieSkoti naujy metody kaip jtraukti ir tinkamai auléti
vaikus, pastaroji ugdymo filosofijos kryptis suteikia puikig terp¢ nuolatos keistis, dométis
aplinka, eksperimentuoti ir ieskoti kazko naujo. Tame tarpe ir muzikos mokyklose dirbantys
pedagogai gali iSsivaduoti i§ sustabaréjimo, senas mokymo metodikas keiciant ar papildant
naujomis atsisakant grieztos disciplinos ir rezultaty siekian¢iy varginanciy pratyby metody.

Egzistencializmo ir fenomenologijos idéjos ugdyme. Egzistencializmo pedagogika
remiasi egzistencializmo filosofijos idéja, kad realybé yra Zmogaus subjektyvusis pasaulis; jo
esm¢ nusako egzistencijos sgavokos. Svarbiausias egzistencializmo filosofijos teiginys —
zmogaus, susidiirusio su nezinomybe, vieniSumas, keliantis jam baime. VieniSas individas
nuolatos susiduria su jam prieSiSku pasauliu, jis pasmerktas biiti laisvas. Per baim¢ zmogus

-----

apie zmogy, kurio vienintelis tikslas — jveikti savo vidinio bei iSorinio likimo junga. Si i$
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pirmo Zzvilgsnio pesimistiné idéja jgyja pozityviag galig, kai siejama su ugdymu. Mat ugdymo
paskirtis — padéti ugdytiniui jsitvirtinti savo egzistencijos plotméje, rasti jégy jveikti mirties,
priesiSko pasaulio baimg, jzvelgti buties prasme¢. Ugdytojas ir ugdytis yra skatinami
susidométi esminiais Zmogaus bities klausimais. Egzistencialistinis ugdymas skirtas ne tik
rengti mokinius gyvenimui, bet ir padéti jiems patirti Sio gyvenimo dziaugsmus bei skausma.
Remdamasis tokiy iSgyvenimy patirtimi, vaikas iSmoks spresti pasirinkimo problema (Bitinas,
2000).

A. Howard ir kt. (1996) pazymi, kad egzistencialistinio ugdymo tikslas #yrinéti savo
jausmus ir sieti idéjas su savo gyvenimu. Tad ugdyme iSrySkinami ne moksliniai debatai, o
kiiryba. Kiekvienas gali sukurti savo reikSmes ir interesus. Kiekvienas atskiras zmogus yra
reikSmingas kaip idéjy kuré¢jas, todél ugdymas, egzistencialisty nuomone, turéty sutelkti
démesj i individualig Zmogaus tikrove. Individas turéty buti traktuojamas kaip unikali biitybé
pasaulyje, ne tik kurianti idéjas, bet ir gyvenanti, jauéianti. Tokios krypties ugdymas turi
padéti kiekvienam pamatyti save ir savo baimes, frustracijas, viltis, taip pat ir tai, kam — gériui
ar blogiui — tarnauja masy protas. Taigi pirmiausia ugdyme labai svarbus saves supratimas
(Howard ir kt., 1996). Taip pat aukléjime nepaprastai svarbu nepamirsti ir iSkreiptos, bjaurios,
gyvenimo pusés, jo iracionalumo. Neturétume vaikams meluoti apie gimima, lyties dalykus,
pinigus, mirtj ir galybe kity gyvenimo realybés procesy. Vaikai turi biiti skatinami suvokti
gyvenimo absurdus nieko nedangstant. To pasekoje neiS§vengiamai svarbu suprasti nerima.
Nerimas egzistencialistams — tai egzistencinés jtampos suvokimas, Kuris suteikia naujas
galimybes gyvenime, kurios pabudinty vaika ir padéty jam pajusti, suprasti kokios jos ir
kryptingai | jas orientuotis remiantis moralés principais, protu ir atsakomybe (Howard ir kt.,
1996).

Egzistencializmo ir fenomenologijos ugdymo filosofijos tikslams pasiekti turime
pasitelkti ugdymo metodus. Pagrindinis — pakeisti pozitrj j ugdyma. Neturime ugdyma laikyti
tuo, ko pripildomas mokinys, ar tuo, pagal ka jis vertinamas, prie ko priderinamas,
egzistencialistai siiilo pirmiausia mokinius laikyti individais ir leisti jiems suvaidinti teigiamg
vaidmen;] kuriant gyvenimg ir formuojant ugdyma. Kiekvienas vaikas yra kitoks, todél turime
mokyma padaryti labai jvairy ne tik mokymosi programose, bet ir mokymo biiduose. Turéty
biiti parodyta jvairiy mokymosi galimybiy, i§ kuriy mokiniai rinktysi. Pedagogai turi
atsisakyti vienodo aukléjimo, kuris nei§vengiamai moko prisitaikyt ir paklusti. Pedagogai turi
atsisakyti dominavimo / nuolankumo ir valdymo / vykdymo santykiy. Tokie tarpininkavimo
santykiai ver¢ia mokinius ir mokytojus vaidinti $iuos ugdyma Zzalojancius vaidmenis ir

neleidzia uZzmegzti priimtinesniy ugdymo santykiy. Kiekvienas mokytojas turéty biti ir
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mokiniu, o kiekvienas mokinys — mokytoju. Tokie santykiai labai daug duoda ir mokiniui ir
mokytojui: mokytojas i$ naujo atranda mokymosi dziaugsma, o mokiniui atsiveria visai naujas
galimybiy pasaulis. Sitaip ugdant i§ mokytojo tereikia vieno — padéti mokiniams tyrinéti ir
pazinti pasaulj, atskleisti jo galimybes (Howard, 1996).

Egzistencialistinés ugdymo filosofijos atstovai mokymo programoje zmogy linke
suvokti kaip visumg — jo iSkilumg ir iSkreiptuma, jo zemiskumga ir didybe, jo beviltiSkumg ir
viltinguma — manydami, kad geriau uz kitus mokslus tam tinka humanitariniai dalykai ir
menas. Taciau kokiy nors aiskiy mokymo programy sudarymo taisykliy jie neturi. Jy
manymu, lemiamu veiksmu turi biiti | tam tikrg padét] patekes mokinys, kuris renkasi.
Esminis mokymo programos bruozas — palikti mokiniams ganétinai laisvés, kad jie galéty
savo suvoktas galimybes susieti su organizuotos mokymo programos galimybémis ir su savo
paciy veikla jsitraukti i bendruomeng. Toks ugdymo modelis padeda suvokti vaika ne kaip
daiktg, materialig iSraiska, nepilnaverte visuomenés lgstelg, bet kaip unikaly individa, kuris
iSgyvena fenomenaly laikotarpj savo gyvenime.

A. Juodaityté (2003) teigia, kad jsisgmoninus tai ugdymas tampa, kaip dialogas, kuris
paneigia tradicinj ugdymo suvokima, kurio pagrindas — monologas ir grindzia santykius tarp
vaiky ir pedagogy lygiaverte partneryste bei susikalbéjimu. Ugdymas, kaip dialogas, yra
pagristas egzistencializmo ir fenomenologijos id¢jomis, nes yra aiskiai orientuotas j lygiaverte
partneryste tarp mokytojo ir mokinio, tokiu atveju turtinamos abiejy pusiy patirtys, suteikiama
kiirybiné laisvé, suvokiamas vaikystés fenomenas ir jo reikSmé vaiko dabarciai. A. Juodaityté
(2003) nuomone, vaiko ir suaugusiojo dialogas, per komunikacines situacijas, labai plétoja
ugdyma. Jy pagrinda sudaro vaikystés, kaip ugdymo vertybés, samprata, vaiko ugdymo
subjekto, reik§mingumo suvokimas, ugdymo plétojimas atsizvelgiant j realias vaiko gyvenimo
ir tarpusavio sgveikos vaiky bendrijoje situacijas. Vaiko svarbumas ugdymo procese
akcentuojamas rodant nuolatinj démesj jo patirCiai, kartu skatinant vaika jsitraukti i patirties
tobulinimo procesus. Toks ugdymas reik§mingas ne tik vaikams, bet ir pedagogams, nes jis
yra suvokiamas kaip dviejy kulttiry dialogas. Evoliucionuojant ugdymui, kaip suaugusiyjy ir
vaiky dialogui, nuolat tobul¢ja tiek vaiky, tiek ir suaugusiyjy patyrimas, o pedagogams
atsiranda naujy galimybiy suvokti vaiko patyrimg per vaikystés pasaulj, vertinant jj kaip
socialinj, kultiirinj ir pedagogine prasme svarby reiSkinj. Ugdymas, kaip dialogas, jprasmina
nuolatin] pedagogy rysj su vaikais, todél i§ esmés keiCia suaugusiyjy poziiirj ] vaikyste ir
vaikus, nes atsiranda respektyvus pozitiris ] vaikyste kaip 1 specifinj Zmogaus gyvenimo
perioda taip sustiprindamas vaiky teis¢ kartu su suaugusiais zmonémis dalyvauti kuriant

visiems bendra socialinj-kultiirinj pasaulj bei jprasminamas lankstus pedagogy pozilris i
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vaiky pasaulio vertybes (Juodaityté, 2003). Dialogo déka pedagogas patenka j vaikams
reikSmingg socialiniy-kulttiriniy ir kognityviniy situacijy jvairove ir savaime tampa jy
tyrinétoju bei netiesioginiu dalyviu. Taip jis atranda idéjy, reikSmingy ugdymo, kaip dialogo,
plétojimui, kei¢ia poziiirj j vaikyste ir vaikus kaip ] ugdymo partnerius. Vaikystés fenomeno
reikSmiy suvokimas pedagogui darosi asmeniskai reikSmingas, nes jo pagrindg sudaro
refleksyvi, iSgyventa sgveika su vaikyste, neieSkoma idealo ar kokio nors Zinojimo kriterijaus.
Pedagogas yra paliekamas nuolatinio zinojimo siekimo situacijoje, kai per saveika su vaikais
reikSmingomis situacijomis formuojama nauja pedagoginé patirtis ir atsiranda Zinojimas.
Tokio pobiidzio Zinojimas mokytojui tampa nenutriikstamu jo pasaulézitiros kitimo, sgmonéje
procesu. Ugdyme labai svarbu metakomunikuoti tarpusavio sgveikomis ,,A$“, ,,Tu®, ,,Mes*,
tai padeda pedagogui susidaryti atitinkama pozitrj j vaika kaip | lygiavertj ugdymo partnerj ir
dalyvi, vaikystés perioda suvokti analizuojant vaiko individualumo raiskos poZymius bei
praturtinti §] suvokima konkreciais vaiky saveikos ,,AS ir Kiti*“ kontekstais (Juodaityte, 2003).

Taigi, egzistencializmas kalba apie XX amziy ir apie zmogaus bivj, skatindamas
pazvelgti | save, kai gyvenimas linkgs nukreipti mus iSorén, prie neesminiy klausimy.
Egzistencialistai ir fenomenologai ypac¢ grieztai kritikavo ugdyma. Jie kaltino mokykla kaip
nuzmoginanéia, diegian¢iag dogmas, zlugdan¢ia asmens iniciatyva (Howard ir kt., 1996). Sioje
situacijoje ir mokytojai, ir mokiniai yra aukos. Sios aplinkybés padéjo iSpopuliaréti
egzistencialisty mintims, kadangi jie energingai protestavo prie$ tokig padétj. Taciau
populiarizacija turi ir trikumy, kuriuos bene geriausiai rodo individo S$lovinimas.
Beslovindami individa, pamirStame tikruosius gyvenimiskus konkreciy gyvy vaiky poreikius.
Kai kurie mokytojai, teikdami puoseléja individualybes, i§ viso atsisako tvarkos, drausmes,
mokymo. Jy skelbiamas individualizmas realiems vaikams daZnai yra Zalingi, nes skatina
savanaudiSkumg ir kity nepaisymg. ISpaikg¢ vaikai kartais biina tokio ugdymo rezultatas.
Egzistencialistai ragino suprasti savo, kaip autentiSky butybiy, egzistencija, taciau ,,daryk, ka
nori etika tai iSkreipé (Howard ir kt., 1996). Turime prisiminti, kad visiskai laisvas Zzmogus
yra visiSkai atsakingas, o S$i atsakomybé kiekvieng baugina. Nors fenomenologai teikia
tikslesniy metody perspektyva, esama kai kuriy problemy. Viena i§ jy — fenomenologinés
terminologijos sukelti keblumai. Teorija yra paini, taip esa dél to, kad Zmogaus padétis, kuri
yra nagrinéjama, pati yra paini. Suprantamumo problemos yra palyginti nedidelé kaina,
reikiama sumokeéti uz geresnj ugdymo ir mokymo iSgyventos patirties supratima, kurj gali
teikti fenomenologija (Howard ir kt., 1996).

Konstruktyvinstinis poziiris j tikrove. Psichologas ir filosofas Heinz von Foerster

(1998), kuris yra zymus radikalaus konstruktyvizmo atstovas teigeé, kad tai, kas vadinama
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konstruktyvizmu, turéty bati paprasCiausiai skeptiSka pazitira, kelianti abejoniy dél to, ka
realizmas mano esant savaime suprantamu dalyku. Konstruktyvizmas — tai tyrimo budas, kaip
mes - zmonés — kuriame miisy asmening tikrove (Paul Watzlawick, 1986). JAV edukologai
iSplétojo J. Piaget ir L. Vygotsky id¢jas ir sukiiré konstruktyvizmu grindziamg mokymosi
teorijg. Kostruktyvizmas jau nebéra vien grynasis mokslas: jo idéjos atsispindi mokymo
programose, mokymo metodikose ir kt (Kris¢itnaité ir kt., 2012). Nors kostruktyvizmo idéjos
populiarios visame pasaulyje, ne visi pedagogai ir psichologai galéty paaiskinti Sios teorijos
pagrindinius principus ir jy taikymo ypatumus. Konstruktyvizmo terminas vartojamas labai
skirtingai ir priklauso nuo mokslo srities, teoriniy pazitary, taikymo patyrimo.
Konstruktyvistinis ugdymas yra sudétingas procesas, paremtas bendradarbiavimu,
eksperimentavimu, sutelkiant démesj | pat] pazinimo procesg, stebint kaip konstruojamos
zinios (Jurasaité-Harbison, 2008).

Remiantis konstruktyvistine ugdymo filosofija klas¢je mokytojas sukuria mokymosi
aplinkg ir taiko aktyviuosius metodus, kad mokiniai konstruoty savo Zinias, reflektuoty ir
aptarty savo veikla atkreipdami démesj | tai, kaip viskas keiciasi. Mokymasis yra jmanomas
tik tuomet, kai besimokantysis aktyviai dalyvauja mokymosi procese, nes pasyvumas
salygoja "inertiSkas zinias" (Jurasaité-Harbison, 2008). Mokinys néra pasyvus mokytojo
perteikiamos informacijos priémeéjas, bet aktyvus ziniy apie ji supantj iSorinj pasaulj
konstruotojas. Tai nereiskia, kad mokytojas pasitraukia j Salj ir yra tik pasyvus stebétojas.
Mokytojas yra aktyvus Ziniy konstravimo proceso kiir¢jas. Jis skatina, kad mokiniai jsitraukty
] probleminj, tyrimu pagrjsta mokymasi, suteikiant] jiems galimybe iSbandyti savo idéjas,
formuluoti i§vadas, dalytis nauju supratimu bendradarbiaujant su kitais. Tokiu badu mokiniai
perima vis daugiau atsakomybés uz savo mokymosi proceso planavimg, valdymg ir
kontroliavima, vis daugiau mokiniams suteikiama laisvés pasirinkant mokymosi priemones,
metodus, strategijas (JuraSaité-Harbison, 2008). Vienas svarbiausiy mokytojo uzdaviniy —
uzduoti daugiau gery klausimy. E. JuraSaité-Harbinson (2008) klausimus sitilo sudarinéti
remiantis B. Blogom taksonomija. Tokiu buadu mokytojai formuluoja Kklausimus,
nukreipian¢ius mokiniy mastymg esminiy sgvoky arba reiSkiniy analizés link.
Konstruktyvistiné teorija traktuoja mokymasi kaip naujy gauséjanciy Zziniy jgijimo,
klasifikavimo ir perdirbimo procesa, atsizvelgiant j tai, kad be individualios patirties ir jau
esamy ziniy nejmanomi jokie kognityviniai procesai. Priklausantis nuo situacijos ir konteksto
procesas, t.y. Zinios ir gebéjimai turi biiti jgyti tokiose situacijose, kad véliau galéty biiti
tinkamai panaudoti, nes negalima mokymosi atskirti nuo gyvenimo. Taigi mokytojo

vadovaujamas mokinys konstruoja Zinias aktyviai, o ne mechaniskai kartodamas, kas parasyta
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vadovelyje arba kas jam buvo sakoma. Vadinasi, konstruktyvizmo principais
besivadovaujancioje klaséje mokiniai ne ,,iSradin¢ja dviratj*, bet siekia suprasti kaip jis veikia
(Jurasaité-Harbison, 2008).

Muzikos mokykly pedagogai turéty remtis Siais pagrindiniais konstruktyvistinio
ugdymo principais: emocijoms tenka ypatingas démesys — mokykloje nenuginéijamai veikia
emocijos, jausmai ir pozitriai (Jurasaité-Harbison, 2008). Pedagogai turi gebéti perteikti ne tik
profesines zinias, bet ir mokéti skaityti mokiniy kiino kalbg ir reaguoti tinkami bei laiku, nes
pamokoje turi biiti laiduojama saugi psichologiné atmosfera. Vaiky nuotaika, emocijas gali
lemti aplinka kurioje mokinys gyvena, mokykla, gatvé, muzikos mokyklos draugai ir turbtit
nemaziau svarbi paties mokytojo emociné biisena. Pedagogas turi reflektuoti su mokiniais
apie tai kaip jauciameés, kg iSgyvename; Mokymosi procesq sudaro ir sukauptas démesys, ir
suvokimas — mokymasis labai priklauso nuo aplinkos, kultiros ir atmosferos (JuraSaité-
Harbison, 2008). Kiekvienas mokytojas turi siekti, kad mokinys gerai jaustysi pamokoje, kad
jam biity patogu, grazu ir estetiSka klas¢je. Taip pat siekti grazaus bendravimo, priimti vaika
kaip lygiavert] partnerj, nezeminti jo, nekelti balso, nesityCioti ir t.t. Norint, kad vaikas
susikaupty jis turi buti atsipalaidaves, nejausti jokios jtampos, nepatirti streso. O to galime
pasiekti nesudarydami salygy nesékmei. Svarbu, kad mokinys suvokty ko siekia, tai padaryti
turi padéti mokytojas, kuris turi gebéti prisitaikyti prie kiekvieno vaiko individualumo ir
nedirbti su visais vienodai. Juk taip Zavu, kad galime su kiekvienu vaiku turtéti priimdami jj
tokj koks yra — su savo vidiniu ritmu, charakteriu, patirtimi ir t.t.; geriausiai suvokiame faktus
ir formuojamés jgudzius natiuraliame kontekste ir erdvéje — efektyviausias yra mokymasis
tiriant ir eksperimentuojant (Jurasaité-Harbison, 2008). Be $io principo apskritai
nejsivaizduojamas mokymasis muzikos mokykloje. Kiekvienas mokytojas, ypa¢ individualiy
dalyky, turi siekti, kad mokiniy atliekami kiriniai biity brandis, iSpildyti, atliekami su
polékiu, intelektualis, pripildyti kiirybiskumo. Tuo gali dziaugtis kiekvienas pedagogas, kuris
eksperimentuoja ir auga kartu su mokiniu. To pasekoje kiiriniai yra iSanalizuoti, iStyrinéti,
klausyti, aprasyti rasinéliuvose ir iliustruoti graziausiuose paveiksluose. Su vaikais visada labai
svarbu aptarti kg grojame, kodél grojame. AiSku tai darome paprasta kalba, paprastomis
priemonémis, jtraukdami j savo gyvenimiska patirtj, bet svarbiausia efektas. Mokiniui pazinus
epocha, kompozitoriy, kiirinj daug lengviau interpretuoti ir jj atlikti kitaip nei kiti. Vaikas turi
»paciupinéti, pajusti mokslo ,,skonj*, o muzikoje svarbiausia kiirinj pazinti taip, kad jis tapty
Savas.

Kostruktyvizmo teorija ir jos taikymas praktikoje jgauna naujy formy, kurios

orientuotos ] pripazinima, kad kiekvienas asmuo mokydamasis gali keistis ir augti.
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Besikartojanti refleksija ir kritiné veikla uZztikrina asmens augimg ir savarankiskuma.
Naujausiose diskusijose siilomas materialinis-semiotinis metodas, kuris suteikia galimybe
vienu metu analizuoti materialius ir semiotinius santykius. Daug santykiy vienija abu
aspektus, 1§ kuriy susidaro vieningas tinklas, sujungiantis atskirus elementus ] visuma.
Skirtingai nuo konstruktyvisty, postkonstruktyvizmo Salininky nuomone, realybé nepriklauso
nuo veikéjo subjektyvumo. Jie jsitiking, kad realybé nepriklauso nuo miisy asmeninés valios,
bet, kita vertus mes nesame realybés vergai. Taigi naujos post-konstruktyvizmo tendencijos
siekia analizuoti santykius tarp gamtos ir visuomenés, kad biity jzvelgtas vientisumas ir
visuma (Jurasaité-Harbison, 2008).

Atlike Siuolaikiniy pedagoginiy kryp¢iy apzvalga galime daryti iSvada, kad pastarosios
kritiskai vertina klasiking ugdymo koncepcija ir neigia autoritariSka mokytoja, vadovélinj
mokyma, mokiniy pasyvuma mokantis, perkrautg faktais ir atitrikusj nuo gyvenimo mokymo
turinj, prievartines ugdymo priemones, ugdytinio asmenybés laisvés slopinima. Zinoma
negalime nuneigti ir laisvojo ugdymo paradigmos trikumy. Pagrindinis jy — sukauptos
ugdytojy (mokytojy, tévy ir t.t.) patirties vaidmens sumenkinimo individo tapsme ir raidos
procese. Magistro darbo paskirtis néra jtikinti mokytojus kardinaliai Kkeisti savo ugdymo
Iprocius ir taikomus metodus i§ pagrindy. SusipaZinus su pateikta pedagoginiy alternatyvy
jvairove, bus galima tobulinti neformaly muzikinj ugdyma Lietuvoje. Mokslinés teorijos
analizé turéty skatinti mokytojus atsiverti naujovéms ir | mokyma jnesti ,,gryno oro“,
demokratiskai pertvarkyti neformalaus muzikinio ugdymo jstaigas, nekeiciant santvarkos
pagrindy. Toks procesas turéty vykti labai nuosekliai, samoningai, planingai, o ne stichiskai,
nes B. Bitino (2000) teigimu, po aklo laisvo ugdymo paradigmos proverzio mokytojai
nusivilia dar nejzvelge jos privalumy ir grizta prie klasikiniy ugdymo modeliy, kurie
neatliepia mokiniy poreikiy ir tikryjy pedagoginiy tiksly bei vertybiy. Puikiausias to pavyzdys
yra dabartiné mokymosi be paZymiy sistema pradinése klasése, kuri buvo jvesta be jokio
pasiruo$imo ir dabar jau virsta tévus, mokytojus ir pacius vaikus kankinancia beprasmybe.
Pedagogy nuomone vaikai visiSkai atpratinami sistemingai dirbti (Humanistinés pedagogikos
asociacija, 2012). O tokio pasipiktinimo proverzj S. Amonasvilis (2012) paaiskina labai
paprastai. Lietuvos Svietimo sistemoje pazymys i§ mokyklinés praktikos pasalintas be
atitinkamo mokymo proceso, mokymo turinio, moksleiviy kryptingo motyvavimo
reorganizacijos, be pedagoginiy kadry perkvalifikavimo (Humanistinés pedagogikos
asociacija, 2012). Procesas jvestas labai stichiSkai, be analitinés analizés, refleksijos ir t.t.

Turime pabrézti, kad vertinimas ugdymo procese yra pavojingas, nes grazina visuomeng prie
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normatyvinés ugdymo tradicijos, kuri luosing individa, naikina jo kirybines galias bei emocinj

sagmoninguma.

3.2.Vertinimo reik§mé edukaciniu poziiiriu

Antropologinés vertybés per Simtmecius pakito, o mokytojy pasaulézitra vis dar islicka
sustabaréjusi, konservatyvi, paremta normatyvine ugdymo tradicija, kuri kupina bausmiy ir
disciplinos. Pries keletg Simtmeciy gimusi kaléjimuose sékmingai pasieké ne tik kareivines, bet
ir ugdymo jstaigas, kuriose funkcionuoja iki $iy dieny (Foucault, 1998). To pasekoje turime
susiformavusig iStisg analiting pedagogika:

» skrupulingai numatancig kiekvieng smulkmeng (mokomasis dalykas
suskaidomas ]  paprasCiausius  elementus, smulkiausiais  laipsniais
hierarchizuojama kiekviena pazangos faz¢);

» placiai naudojamg pratyby metoda, kai ta pati uzduotis kartojama nuolat;

» egzaminus, kuriy funkcija yra trilypé: parodyti, ar subjektas pasieké statuto
reikalaujama lygj, garantuoti, kad jo zinios prilygsta kity egzaminuojamyjy
Zinioms, ir diferencijuoti kiekvieno individo sugebéjimus;

» laiko suvarzymus — leidzian¢ius skrupulingai kontroliuoti kiino veiksmus,
sukaustancius nuolatingje priklausomybéje jo jégas ir jskiepijancius jam
paklusnumo / naudingumo bei leista / uzdrausta santykj, kurj galima bty
pavadinti ,,disciplina", disciplina netgi elegantiska, nes maZesnémis sgnaudomis
ir smurtu (nefiziniu) pasiekia tokio paties, jei ne didesnio, naudingumo efekto
(Foucault, 1998).

Normatyvinés ugdymo tradicijos gimusios kaléjimuose gilus jsiSaknijimas istorijoje
sodriai atsiliepia ir Siuolaikinéje mokykloje, formuodamas neatitinkantj laikmecio mokytojy
poziurj | save, savo darbo metodus, mokinius. Tokia filosofin¢ paradigma luoSina jaunas dar tik
besiformuojancias ir kiirybingas asmenybes. Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas
normatyvinéje ugdymo tradicijoje hermeneutiniu pozitiriu tampa bausme. Pazymys ugdymo
procese jgauna neigiamg atspalvi, nes vertinamasS ne individualus mokinio ,,augimas®, 0
nepasiektas ir nejgyvendintas muzikinio ugdymo standartas. Tokia iSdava néra tik moksliné
akivaizdzius faktus ir yra empiriSkai pagristi — pedagogai dirbantys muzikos mokyklose
dazniau vertina mokinius kurie yra nepazangiis, kuriems sunkiau sekasi jsisavinti pateikta

informacijg, kurie tinginiauja ir néra motyvuoti. Toks vertinimo taikymas ver¢ia pedagogus
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ieskoti iSskirtinumy ugdytiniuose lyginant juos tarpusavyje. TaCiau instrumentas turéty biiti
naudojamas vertinti ne mokinio i$skirtinumg, o wunikalumg. Taigi galime konstatuoti, jog
normatyviné ugdymo tradicija giliai persmelkusi Siandienj neformaly muzikinj ugdyma. Tyliai
vesinti ir gaji pedagogikos sintezé turi savyje didelj priezastinguma, kuris gimdo labai daug
pasekmiy.

Viena i§ jy — neapykantos fenomenas. Filosofas L. Donskis teigia: ,,Neapkenciu,
vadinasi, esu® ir ,,Esu neapkenciamas, vadinasi esu® (Donskis, 2009, p. VII). Titas Aireksenas
Sias filosofo mintis analizuoja taip: ,,Nekentéjai ir nekenciamieji Soka savo amzintajj Sokj, kuris
yra esminis zmogaus buklés aspektas. Tai ilgas ir slegiantis Sokis, bet tik tiems, kurie neSoka.
Mes, kurie esame abejingi, nesame iSrinktieji (nors visi yra pakviestieji) ir dél to turime kentéti.
Kokig keistg atstiimimo forma turime patirti. Stai kodél a§ nemanau, kad tik miisy epocha, nors
ir kokia ji bebiity, sugeba neapkesti. Bet protas maskuoja neapykanta — ¢ia a$ sutinku su
Donskiu. Zinoma, maskuoja — kaipgi kitaip a§ neapkes¢iau? A$ nenoriu neapkesti vien dél
neapykantos* (Donskis, 2009, p. VII). Devyniolikta ir dvideSimtg amzius L. Donskis drgsiai
apibudina kaip organizuotos kolektyvinés neapykantos era — nuo visuomenés samokslo teorijos
iki ideokratinés neapykantos. Susiformavusi iStisa neapykantos morfologija, pasireiskia
gausybe budy ir kelia grésme taikiam individy bei tauty sambtviui. Neapykanta filosofo
pozitriu yra dviveidis reiskinys. M. Schelerio nuomone, zmoniy santykiy lauke meilé ir
neapykanta sieja zmones vienus su kitais (Donskis, 2009). Prisiminkime ankstesniuose
skyriuose minéto filosofijos klasiko Sv. Augustino mintj apie nuodéme. Klasikas ja apibtidina
kaip nusakantj blogj kuris tiesiog yra nepakankamas géris. Taigi galime metaforiskai apibudinti
neapykanta kaip iSkreiptg meilés forma. ,,Meilé ir neapykanta, abi esmingai problematiskos
tolerancijos pozilriu, kartais susikeifia vietomis. Mat neapykanta — tai lyg meile, kuri,
praradusi savo objekta ir krypti, nebegali palikti pasaulio ramybe¢je. Tada ji ima ieSkoti galimos
grésmés meilés ir atsidavimo objektui, dar negalédama identifikuoti to objekto* (DonskKis,
2009, p. 3). Taigi pasinére giliau galime jzvelgti, kad tokia iSkreipta pedagoginé meilé
1Sprovokuoja ,.laisvés baime*, kuri ,,nugramzdina® | naujg ,tyl¢jimo kultiirg* ir visa Svietimo
sistema — nuo vaiky darzelio iki universiteto — paveré¢iama visuomenés priesu (Freire, 2000).

Tokia ugdymo paradigma edukacin¢je erdvéje jvardijama kaip Engiamyjy pedagogika.
Brazily pedagogas P. Freire suktré kritinés samonés ugdymo metodologija, kuri skatinty
individus tapti laisvais subjektais ir dalyvauti kei¢iant savo visuomeng. ,Freire‘as gali tai
padaryti, nes jis remiasi viena pagrindine prielaida: jog zmogaus ontologinis paSaukimas (kaip
jis tai vadina) yra buti Subjektu, kuris veikia ir keicia pasaulj ir tai darydamas artéja prie vis

naujy galimybiy kiekvienam atskirai ir visiems kartu gyventi visavertiSkiau* (Freire, 2000, p.
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13). Laisvés baimé, kurig Zmogus ne visada net suvokia turintis, vercia jj aplinkui matyti
pavojus, baimes. Toks zmogus visada stengiasi pabégti nuo gyvenimo, kad jausty saugumg,
kuris tampa svarbesnis uz laisvés rizika. Kaip saké Hégelis: ,, Tik rizikuojant gyvenimu jgyjama
laisve; ...individas, kuris nerizikavo savo gyvenimu, be abejo, galéty biiti pripazjstamas
Asmeniu; taiau jis arba ji i$ tikryjy neturi nepriklausomos savimonés.* (Freire, 2000, p. 18). P.
Freire (2000) teigia, kad tiek humanizavimas, tick dehumanizavimas yra reallis procesai ir
ugdymo instrumentai, bet tik pirmoji yra Zmogaus pasaukimas. ,,Sis pasaukimas nuolatos
neigiamas, betgi pats §is neigimas jau yra teigimas. Jam prieStarauja neteisingumas,
iSnaudojimas, priespauda ir engéjy prievarta; tai teigia engiamyjy svajonés apie laisve ir
teisinguma bei jy pastangos susigrazinti prarasta zmogiskuma“ (Freire, 2000, p. 24). Siekti
i§silaisvinimo néra paprasta, nes engiamieji vietoj laisvés siekimo yra linke patys tapti engéjais
arba bent panaSiais | juos. Tokj jy poziiirj suformuoja konkre€ios egzistencinés situacijos
prieStaravimai. Jy idealas — biti Zmonémis. Taciau jy pasaulyje jis sukurtas kaip enggéjo
prototipas ir to pasekoje tai tampa jy sickiamybe. Toks paradoksas yra faktas, kad tam tikru
egzistenciniu momentu engiamieji ,,prisiris$a“ prie savo engéjy (Freire, 2000). Tokioje
situacijoje asmuo negali blaiviai mastyti ir Zvelgti | situacija jos nevertindamas, negali sustoti ir
apsizvalgyti aplinkui save ir situacijg regéti i§ Salies. Engiamasis nesuvokia, kad tik atsisakius
vertinimo ir viduje esanciy prieStaravimy gims naujas Zzmogus, kuris bus laisvas savo noruose
ir pasirinkimuose. ,,Laisvés baimé* engiamajam yra pati didziausia nelaimé ir baimé, kuri
skatina juos perimti engéjo vaidmenj ar bent likti engiamuoju. Vienas i§ pagrindiniy juos
siejanciy jungCiy yra jsakymas, nes tokiu biidu gali keisti asmens sagmong¢ primesdamas savo
pasirinkimg kitam. Minétoje sitacijoje pazangos ir pasiekimy vertinimas jgauna visiSkai
kitokias prasmes ir tampa jrankiu padedanciu iSlaikyti engéjo / engiamojo santykj. Taigi
mechaniS$kai engiamasis pakliista engéjo paliepimui ir perima jo taisykles. Laisvé speis
atsisakyti §io vaidmens, nes jo vieta turés uzimti autonomija ir atsakomybé (Freire, 2000).
[Sanalizavus mokinio ir mokytojo santykj aiSkiai pastebime, kad jis yra pasakojimo
pobiidzio, kai mokytojas yra pasakotojas, o mokinys kantriai klausantis objektas. D¢l to labai
nukencia ugdymo kokybé¢, nes pasakojamas turinys, nesvarbu vertybés ar empiriniai tikroves
aspektai, paprastai tampa nuobodus ir sustinges. Pedagogas pateikia mokiniams tikrove tarsi ji
biity nekintama, statiSka, suskaidyta ir nuspéjama, arba komentuoja mokiniy egzistenciniai
patir¢iai visiSkai tolimus dalykus. Mokytojas savo darbe pasitelkia tik vieng tikslg —
,pripildyti* mokinius savo pasakojimo turinio, kuris dazniausiai net nebiina susijes su tikrove

vwe

verc¢ia mokinius mechaniskai jsiminti mokytojo pasakojima. ,,Blogiau , kad mokytojas pavercia
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juos ,talpyklomis, ,saugyklomis®, kurias jis turi ,,pripildyti“. Kuo pilniau pripildomos
»saugyklos®, tuo mokytojas geresnis. Kuo nuolankiau talpyklos leidziasi pripildomos, tuo
geresni mokiniai.” (Freire, 2000, p. 47-48).

Pedagogo P. Freire (2000) nuomone, toks ugdymas darosi panasus j indélio padéjima |
banka, kai mokiniai yra saugyklos, o mokytojas — indé¢lininkas. Vietoje bendradarbiavimo,
mokytojas pasirenka oficialius monologus — pranesimus ir atiduoda saugoti indélius, kuriuos
mokiniai kantriai priima, jsimena ir kartoja. Tokia ,,bankine* ugdymo paradigma numato tik
tokius mokiniy veiksmus, kurie apsiriboja indéliy priémimu, saugykly pripildymu ir indéliy
saugojimu. Tokiu ,.kilniu“ principu ugdomi mokiniai tikryjy gali iSmokti tik tuos dalykus
kontroliuoti ir sisteminti. Bet galy gale net patys mokiniai imami klasifikuoti d¢l to, kad Siai
(geriausiu atveju) klaidingai sistemai stinga kiirybiskumo, poky¢iy ir ziniy. Tik refleksija
leidzia individams bati tikrais zmonémis. Zinojimas susiformuoja tyringjant pasaulj ir
vieniems Kitus. ISsilaisvinimo pirmutinis tikslas turi baiti ugdymas, kuris pirmiausia turi
pasalinti mokytojo ir mokinio prieSpriesa, sutaikyti prieStaraujancius polius, kad ir vieni, ir kiti
vienu metu bity mokytojai ir mokiniai. Vadovaujantis bankine ugdymo samprata, toks
sprendimas nerandamas. Sitaip interpretuojamas ugdymas, prieSingai, palaiko ir netgi
suprieSina visuomen¢ remdamasis Siais principais ir veiklos biidais atspindin€iais engiamyjy
pedagogika (Freire, 2000):

a) mokytojas moko, o mokiniai yra mokomi;

b) mokytojas zino viska, o mokiniai nieko nezino;

¢) mokytojas masto, o uZ mokinius galvoja kiti;

d) mokytojas kalba, o mokiniai klausosi;

e) mokytojas drausmina, o mokiniai yra drausminami;

f) mokytojas renkasi ir savo pasirinkimg primeta, o mokiniai pakliista;

g) mokytojas veikia, o mokiniams mokytojo veikla sukuria veikimo iliuzija;

h) mokytojas pasirenka programos turinj, o mokiniai (su kuriais nebuvo tartasi) jj
priima;

1) mokytojas painioja Ziniy jtaka su savo profesine kompetencija, kurig supriesina su
mokiniy laisve;

J) mokytojas yra mokymaosi proceso subjektas, o mokiniai yra tik objektai.

Taigi ,,kuo labiau dauguma prisitaiko prie tiksly, kuriuos jai primeta vieSpataujancioji
mazuma (ir tokiu bidu atima 18 jy teis¢ patiems turéti tikslus), tuo mazumai lengviau ir toliau
jsakinéti. Bankinio ugdymo teorija ir praktika gana veiksmingai padeda siekti Sio tikslo.

Zodingos pamokos, skaitymo reikalavimai, ,,ziniy“ jvertinimo metodai, atstumas tarp
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mokytojo ir mokinio, kriterijai, kuriais remiamasi keliant j aukStesne klasg, — visa tai skirta
iSvengti mastymo.* (Freire, 2000, p. 51-52).

Engiamyjy pedagogikg pazaboti gali tik radikalas, kuris pasitelkty humanizavimg. Tik
tikrajj pedagoginj pasaukimg turintis Zmogus gali altruistiskai riipintis zmogaus iSvadavimu ir
siekti, kad vaikas mokytysi ne dél mokejimo o dél Zinojimo. Tokig pedagoginé aksioma turi
tikéti kiekvienas engiamasis ir juos vaduojantis. Humanistinés pedagogikos pasaulézitira
nurodo, kad pastaroji reikalinga tiems kas iesko alternatyvy autoritarinei pedagogikai, kuri
suvokia zmogy tik kaip fizing¢ butybe, kas ilgisi Svietimo sistemos, auginancios zmogy Kaip
visuma, kas pedagoginégje veikloje bando jungti protg su Sirdimi, logikg su jausmais,
materialumg su dvasingumu, kas kiekviename zmoguje jzvelgia ne jo i$skirtinumus (pazangos
ir pasiekimy vertinimas), o unikalumg, Kkuris tampa instrumentu ugdant kilny Zmogy
(Humanistinés pedagogikos asociacija, 2012). S. Amonagvilis (2009) remdamasis savo 15
mety eksperimentinio pradinuky mokymu be pazymiy rezultatais teigia, kad jmanoma mokyti
taip, kad mokymasis vaikui tapty patrauklus ir dziugus, kad mokinys ne tik suprasta, uz ka ir
kodél buvo vienaip ar kitaip jvertintas, bet ir pats mokymosi vertinti savo mokymosi pazanggq.
Tokj vertinimo procesg pedagogas vadina turiningu vertinimu. Ugdymo procese mokinj reikia
kreipti taip, kad kiekvienoje mokomojoje pazintinéje uzduotyje jis matyty savo pasiekimy ir
tobuléjimo vaizda. Tai jj atves iki tikrai turiningo jsivertinimo ir savianalizés: per iSorinj savo
veiklos rezultatg jis analizuos savo sékmes ir nesékmes, pasisekimus ir spragas. Tokios
salygos zenkliai sustiprina moksleivio reikalavimus paciam sau, jame gimsta polinkis
tobulintis (Amonasvilis, 2009).

Turiningas vertinimas - tai mokymas ir mokymasis be pazymiy, kuriuo remiantis
plétojama motyvacija paZintinei veiklai, nusistovi tarpusavio pagalbos mokantis tradicija.
Atsisakius vertinimo mokymas bei aukléjimas vyksta ne i§ mokytojo pozicijos, o i§ vaiko, jis
tampa subjektu, o pedagogas objektu, kuris padeda tobuléti, paZinti supant] pasaulj, atrasti
tikruosius interesus ir tikslus. Turiningas vertinimas pasalina mokiniy norg meluoti
pedagogui, nusirasinéti, sgmoningai véluoti j pamokas arba praleisti jas be pateisinamos
priezasties, skysti ir vienas kitam pavydéti. Taip atsiranda sglygos, kad susidaryty abipusis
pasitikéjimas ir pagarbi atmosfera, nelieka konkurencijos, kuri, kad ir kaip buty vadinama
»sveika®, neSa savyje vieng tikslg — ,,nuskandinti“ vienas kita. Tokiu ugdymo, pazinimo
,keliu“ vedamas mokinys pamokose patiria dZziaugsmg ir pasitenkinimg. Kiekvienam
mokiniui pamoka turi biiti pripildyta laukimu ko nors jdomaus, nejprasto, naujo, teikiancio
jam ,.dziugy nerima®. Jis turi dziaugtis dél pazinimo sunkumy, jausti greta esant pedagoga,

draugus, kurie visuomet pasirenge padéti. Mokinj turi dziuginti galimybé dalyvauti bendroje

57



pazintinéje veikloje, matyti, kaip démesingai klausoma jo samprotavimy, kaip kolektyvui jo
reikia. Jam turi teikti dZziaugsmg bendravimas su mokytoju ir draugais, kuriuose matys savo
dalyvavimo rezultata, perspektyvas. Vaikui (visuomeniskai biitybei) yra jgimtas pazinimo,
bendravimo, kirybiskumo, sgmoningumo, emocionalumo, asmenybés jtvirtinimo ir
pasiaukojimo troSkimas. Kiekvienoje pamokoje mokytojas turi kurti sglygas, padedancias
Siems siekiams visapusiSkai skleistis. Pagrindinis Humanistinés pedagogikos siekis pamokose
jtvirtinti vaiky dziaugsma (Amonasvilis, 2009).

ISanalizavus vertinimo reikSme edukacingje erdvéje, galime argumentuotai teigti, kad
pazangos ir pasiekimy vertinimas yra vienas pagrindiniy komponenty klasikinéje ugdymo
paradigmoje. Jo istoriné prigimtis, kuri prasidé¢jo gimimu kal¢jimuose ir evoliucionavo
kareivinése prie$ keleta Simtmeciy, gimdo vieng tikslg ir visada yra pasitelkiama kaip
priemon¢ priversti mokinius paklusti. ,,Faktas, kad mokymo procesg pazymys sustiprina.
Isivaizduokime musio lauke karj, kuris prarado savo karda, todél nebegali nei pasigailéti, nei
bausti, ir tuoj tuoj, prieSo spaudziamas, apsigrez¢s ims bégti, - tai ir bus tradicinis mokymas,
netekes savo pazymiy“ (Amonasvilis, 2009, p. 172-173). Pazymys yra ne tiek didaktinis
instrumentas, Kiek socialinis. Vertinimo sistemos keitimas reikalauja ir kity komponenty
keitimo. Tai labai svarbu, kad iSsilaisvintume i§ engiamyjy pedagogikos gniauzty, kuri
paremta normatyvine ugdymo tradicija. Radikalaus ugdytojo ir humanistinés pedagogikos
misinys yra pagalba islaisvinti neformaly muzikinj ugdyma i§ nerimo eros, atliepti tikruosius
sistemos tikslus, auginti aktyvia, kurybiska, emociskai samoningg asmenybe, kuri gebés

gyventi laisvéje ir atsakomybéje kurdama pilnaverte dabartj aplink save.
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4. BUSIMUJU MUZIKOS PEDAGOGU POZIURIO | NEFORMALAUS
MUZIKINIO UGDYMO PAZANGOS IR PASIEKIMU VERTINIMA
TYRIMAS

4.1.0rganizavimas ir eiga

Mokslinis tyrimas — tai sistemingas ir kryptingas tikrovés objekty nagrinéjimas, taikant
mokslines priemones ir metodus, norint suzinoti kas buvo nezinoma, atsakyti j klausimus,
iSspresti problemas, atskleisti vidinius ir iSorinius ry$ius (Kardelis, 2007).

Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo sampratoje (2004) vertinimas apibréZiamas
kaip nuolatinis informacijos apie mokinio mokymosi pazangg ir pasiekimus kaupimo,
interpretavimo ir apibendrinimo procesas. Pedagogiskai taisyklingai organizuotas moksleiviy
pazangos ir pasiekimy vertinimas — viena i§ svarbiausiy salygy, leidzian¢iy uZzkirsti kelig
mokiniy atsilikimui, jsisavinant Zinias ir formuojant mokéjimus. Ar bus pasiektas mokiniy
pazangumas, priklauso nuo to, ar taisyklingai organizuotas visas mokymo procesas, ar
jgyvendinami didaktiniai principai. Atidziai stebédamas it pazZindamas mokinius mokymo
metu, mokytojas sugeba laiku numatyti, jog atskiri mokiniai gali atsilikti, ir imtis priemoniy
uzkirsti kelig Siam atsilikimui. Mokytojas privalo iSsiaiSkinti tas priezastis, del kuriy
atsiliekama ir, Zinoma, pirmiausia pasiriipinti, kad mokiniy atsilikimo, jy nepatenkinamy Ziniy
priezastis nebiity jo paties darbo trikumai. Mokytojy vertinimo kompetencija lemia i§ esmes
patobulinta, prie Svietimo formy jvairovés pritaikoma, mokymosi rezultato vertinimo ir
pripazinimo sistemg. Vertinimas turi parodyti, ar mokytojas supranta besimokanciojo
pazanga, ar jis remiasi dokumentais, pagrindzianciais jo vertinimg, ar nustato, kur mokiniui
reikia pagalbos. Mokytojas turi gebéti jvertinti tokius aspektus kaip muzikinis rastingumas,
mokinio mokymosi pastangos, neatsiribojant nuo individualaus mokinio ,,augimo®,
prigimtiniy jo galiy.

Atsizvelgiant | pazangos ir pasiekimy vertino reikSme¢ ugdomajam procesui buvo
atliktas empirinis tyrimas, kurio tikslas — atskleisti basimyjy muzikos mokytojy poziiirj j
mokiniy paZangos ir pasiekimy vertinimg neformaliajame muzikiniame ugdyme. Tyrima

sudaré Sie etapai:
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» 2011 metais buvo atliktas zvalgomasis tyrimas, kurio metu buvo siekiama atskleisti
ir iSanalizuoti ne tik mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo tendencijas
vyraujancias muzikos mokyklose, bet ir iSsiaisSkinti mokytojy poziiirj | pazangos ir
pasiekimy vertinimo privalumus ir trikumus; detalizuoti vertinimo funkcionavimo
mechanizmg muzikos mokyklose; iSsiaiSkinti ar demografiniai kintamieji
(tiriamyjy amzius, darbo stazas, kvalifikaciné kategorija) salygoja pedagogy
pozilrj | pazangos ir pasiekimy vertinimo sistema.

» Gauti zvalgomojo tyrimo rezultatai inspiravo atlikti diagnostinj tyrimag (2012
metai) esminj démesj sutelkiant j paius jauniausius pedagogus. Todél sgmoningai
buvo atlikta anketiné apklausa, skirta busimiesiems muzikos pedagogams,
studijuojantiems visose Lietuvos aukstosiose mokyklose, kuriose ruoSiami Sios
specialybeés specialistai (SU, KU, LEU, LMTA, VDU).

4.1.1. Zvalgomojo tyrimo rezultatai

Siekiant iSsiaiSkinti mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo tendencijas muzikos
mokyklose bei nustatyti, koks yra mokytojo poziliris j mokiniy pazangos ir pasiekimy
vertinimg, 2011 metais buvo atliktas Zvalgomasis tyrimas. Tyrime dalyvavo 60 muzikos
mokytojy, dirbanéiy Siauliy miesto neformaliojo ugdymo jstaigose, i$ ju — 48 (80%) moterys ir 12
(20%) vyry.

Analizuojant tyrimo duomenis respondenty amziaus aspektu, nustatyta jog tyrime
dalyvavusiy muzikos mokytojy amzius apémé tiriamuosius nuo 22 mety iki 65 mety, taciau
daugiausia tiriamyjy amzius svyravo ties 41-50 mety riba. Jauni, neseniai studijas baige pedagogai
sudaro 13 proc. apklausty respondenty. Taip pat dirba daug pensijinio amziaus mokytojy (17%).
Kadangi respondenty amzius galéjo turéti jtakos atsakymames, tiriamieji pagal statistinj respondenty
amziaus vidurkj (40 m.) buvo suskirstyti 1 4 grupes, kurios atitinka psichology nurodomiems
suaugusiyjy gyvenimo periodams.

Analizuojant respondenty pedagoginio darbo stazg pastebéta, kad daugiausia tyrime
dalyvavusiy mokytojy turi 11-30 mety pedagoginio darbo stazg — tai paZymi 63 proc. respondenty,
10 proc. mokytojy nurode, jog mokykloje dirba iki deSimties mety 20 proc. pedagogy nurodé
turintys daugiau nei 31 mety pedagoginj staza, o 7 proc. respondenty pazymi, kad tik pradeda savo
darbo praktika muzikos mokykloje.

Gauti anketinés apklausos rezultatai leidzia teigti, jog tyrime dalyvavusiy respondenty

pedagoginio darbo patirtis Svietimo reformos kontekste yra iSties didelé¢ ir jie gali suteikti
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naudingos informacijos mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo Srityje, kita vertus galima
pastebéti jauny specialisty trikumg muzikos mokyklose.

Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo tyrimui labai svarbi mokytojy turima
kvalifikaciné kategorija. Net 80 proc. apklausoje dalyvavusiy mokytojy turi jgij¢ vyriausiojo
mokytojo kvalifikacijg arba mokytojo metodininko kvalifikacija (zr.1 lentele).

1 lentele
Mokytoju pasiskirstymas pagal kvalifikacin¢ kategorija (N=60)

Kvalifikaciné kategorija Respondenty sk. Proc.
Neatestuoti mokytojai 2 3%
Mokytojai 10 17%

Vyr. mokytojai 24 40%
Mokytojai metodininkai 24 40%

IS viso 60 100%

Anketoje buvo pateikti 4 teiginiy blokai (i$ viso 80 teiginiy), kurie turéjo iSryskinti
vyraujant] respondenty pozilrj | dominuojancias pazangos ir pasiekimy vertinimo tendencijas
neformaliose muzikinio ugdymo jstaigose (zr. 1 priedas). Darbe pateikiama dalis reik§mingesniy
tyrimo rezultaty, nagrinéjant respondenty atsakymus i anketos klausimus apie: 1) mokytojy
pozilirj ] pazangos ir pasiekimy vertinimg privalumy ir trokumy aspektu; 2) vertinimo
funkcionavimo mechanizma muzikos mokyklose; 3) pedagogy poziiirj j vertinimo reikSme
ugdytiniams; 4) vertinimo tikslus, kuriuos naudoja muzikos mokyklose dirbantys mokytojai.

Pirmasis 28 diagnostiniy teiginiy blokas turéjo atskleisti mokytojy poziiirj | paZangos
ir pasiekimy vertinimg muzikos mokyklose, detalizuoti vertinimo funkcionavimo
mechanizmg. Analizuojant Sio diagnostinio bloko duomenis nustatyta, kad 97 proc. visy
apklaustyjy nurod¢, jog vertinima naudoja kaip biida, skatinant] mokinj siekti geresniy rezultaty.
Galima daryti prielaida, kad vertinima muzikos mokyklose pedagogai supranta kaip esming
mokiniy motyvavimo priemong, kuri prieStarauja Siuolaikinés edukologijos idéjoms. 84 proc.
apklausty mokytojy nurodo, kad vertinimas muzikos mokykloje yra labai reikalingas, nes jis
skatina mokinius dirbti sistemingai. Be to, dauguma pedagogy mano, kad pazymys ne tik jvertina
mokinio Zinias, bet ir padeda susidoroti su drausmés problemomis, nusirasinéjimu, sgmoningu
vélavimu | pamokas arba jy praleidingjimu be pateisinamos priezasties ir pan. Toks
tendencingas pedagogy pozitiris rodo, kad jie praktin¢je veikoje menkai taiko Siuolaikines,
humanistinés pedagogikos idéjas.

Analizuojant mokytojy pozitirj j vertinimo reik§me¢ ugdytiniams buvo nustatyti
statistiSkai reikSmingi skirtumai tarp kai kuriy demografiniy kintamyjy. Skirtumai buvo

jvertinti statistinés paklaidos tikimybe ir traktuotini kaip statistiskai reik§mingi, kai p <=0,05.

61



Tyrimas parodé, kad mokytojy nuomonei apie pazangos ir pasiekimy vertinimo reikSme
ugdymo procesui, jtakos turi respondenty amzius. Vidutiniojo amziaus (41-50 mety) mokytojy
grup¢ labiau nei kity amziaus grupiy mokytojai, sureikSmina vertinimo nauda ugdymo
procesui muzikos mokykloje. Taciau nustatyta, kad mokytojy populiacijoje issiskiria 31-40
mety mokytojai, teigdami, kad vertinimas menkina mokinio saviverte (zr. 1 pav.). Tokia
mokytojy nuomong formuoja jau per deSimtmet] sukaupta pedagoginé patirtis ir auksc¢iausias
darbinio produktyvumo laipsnis. 31-40 mety amziaus mokytojai yra imliausi pedagoginéms
naujovéms: ne tik jas jsisavina, bet ir siekia jas naudoti praktiskai. Taip pat reikéty atkreipti
démesj j jauniausius pedagogus. Sie apie vertinimo reik§me ugdytiniui neturi nuomonés.
Pedagoginés praktikos stoka neleidzia laisvai interpretuoti, taikyti, analizuoti kokig nauda

mokiniui suteikia pazangos ir pasiekimy vertinimas.
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1 pav. Vertinimas menkina mokinio savivertg. Respondenty atsakymai amziaus aspektu (N=60)

Muzikos mokyklose pazangos ir pasiekimy vertinimas neatsiejamas nuo viso ugdymo(si)
proceso, nes yra privalomas. Todé¢l natiiralu, kad beveik visi tyrime dalyvave pedagogai vertinima
pvardijo kaip mokymo(si) sudedamaja dalj. 79 proc. respondenty mano, jog ugdymo procese
vertinimas jiems suteikia naudingg griztamaja informacijg apie ugdytinio pasiekimus. Vis tik gautu
pozityviu rezultatu teko suabejoti, nes 36 proc. mokytojy nurodé, kad vertinimas jiems nepadeda
1zvelgti ugdytiniy mokymosi galimybiy, problemy ar spragy. Gauti rodikliai kelia nerima, nes yra
salyginai dideli. Tokie pedagogy atsakymai suponuoja prielaida, kad pazangos ir pasiekimy
vertinimas muzikos mokyklose gana daZnai atlieka tik formaly vaidmenj, kuris nesuteikia
objektyvios informacijos apie mokinio pazangg bei pasiekimy lygj. Detaliau panagrinéjus

pasireiSkiancias tendencijas buvo atskleista, kad gautiems rezultatams jtakos turi mokytojy
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pedagoginé patirtis. Skeptiskiausiai vertinima, kaip mokinio mokymosi galimybiy rodiklj, vertina

jauniausioji, iki 5 mety dirbanciyjy, mokytojy grupé (zr. 2 pav.).
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*Pastaba: poZymio reik§mingumo lygmuo p=0,01
2 pav. Vertinimas padeda mokytojui jZvelgti mokinio mokymosi galimybes. Respondenty
atsakymai darbo stazo aspektu (N=60)

Minimaly darbo staZg turintiems mokytojams vertinimas nepadeda jzvelgti mokinio
mokymosi galimybiy. Galime daryti iSvada, kad vertinimo nauda mokytojai suvokia tik jgave
pedagoginés patirties. Gauti tyrimo rezultatai suponuoja prielaida, kad studijuojant aukstojoje
mokykloje skiriama nepakankamai démesio mokiniy vertinimo procesui, t.y. nesuteikiama
ziniy kaip mokytojas turéty naudotis pazangos ir pasiekimy vertinimo rodikliais praktiskai,
ypa¢ vertinant muzikinius mokiniy pasiekimus.

Tyrimo metu taip pat nor¢jome iSsiaiskinti, kokia muzikos mokykly mokytojy nuomoné
vyrauja apibiidinant vertinimo trukumus ugdymo procese. Respondenty nuomonés Siuo klausimu
labai iSsiskyré. | klausima Ar vertinimas labai apsunkina mokymo(si) procesq? 13 proc.
respondenty atsaké teigiamai. Paaiskéjo, kad tokius rezultatus salygoja respondenty amZius.
Jauniausieji mokytojai, skirtingai nei kitos amziaus grupés mano, jog vertinimas apsunkina
mokymosi procesg (Zr. 3 pav.). Galime manyti, kad tokig jauny pedagogy nuomong gali formuoti
darbo patirties stoka. Jaunas pedagogas savo perspektyva gerai dirbti pedagoginj darba labai
glaudziai sieja su mokinio pasiektais rezultatais ir mokiniy vertinimas tampa netiesioginiu
pedagogo darbo jvertinimu. Prastas paZymys paraSytas mokiniui jauno pedagogo akimis tarsi

prieSpastatomas prastam jo darbo jvertinimui.
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3 pav. Vertinimas labai apsunkina mokymo(si) procesa. Respondenty atsakymai amziaus
aspektu (N=60)

Pastebéjus tokj jauny pedagogy pozitirj buvo pla¢iau pasidométa Sia problema. Net 73
proc. respondenty yra jsitiking, jog mokytojo darbo sékme lemia mokiniy rezultatai. Nepaisant
muzikos mokykly ugdymo specifiskumo mokytojai yra link¢ mokinius vertinti daug
aukstesniais balais nei mokiniai yra verti, nes mokytojy nuomone, mokiniy rezultatuose
atsispindi mokytojo profesinés kompetencijos, darbo sékmeé ir pan. Mokytojai mokiniy
jvertinimg priima kaip asmeninj darbo kokybés rodiklj. Tokig iSvada galime daryti pazvelge i
mokytojy papriestaravimg teiginiui, Vertinimas padeda nustatyti mokymo proceso kokybe. Net
60 proc. respondenty mano, kad pazvelge i mokiniy rezultatus galime susidaryti klaidingg
nuomon¢ apie mokyklos darbo kokybe. Tyrimas atskleidé, kad mokytojai turintys mazesnj
nei 30 mety stazg linke labiau sieti mokinio pasiektus rezultatus su savo darbo s¢kmeés
rodikliais. Tokia mokytojy nuomong gali formuoti baimé prarasti darbo vieta esant prastiems
mokiniy pazymiams. Pozymio reik§mingumo lygmuo p=0,02 (Zr. 4 pav.).

Tyrimo metu buvo jdomu suZinoti kokiu tikslu mokytojai daZniausiai vertina
mokinius. Visi respondentai vienareikSmiSkai patvirtino, kad vertinimas tiesiogiai padeda
mokiniui mokytis ir tobuléti. Bet detaliau analizuojant mokytojy atsakymus buvo pastebéta,
jog 66 proc. muzikos mokykly mokytojy vertinimg naudoja kaip drausminimo priemong. I§
dalies tai prieStarauja anksc¢iau pateiktai mokytojy nuomonei apie vertinimo pagalba mokiniui
mokytis ir tobuléti, nes vertinimas naudojamas kaip drausminimo priemoné jgauna neigiamag
reikSme, galin€ig prieSiSkai nuteikti mokinius prie§ mokytoja, sugriauti vertinimo sistema, kuri
reikalinga norint padéti asmeniui tobuléti. Tyrimo metu atkreiptas démesys i tai, kad mokiniy

pazangos ir pasiekimo vertinimg kaip drausminimo priemong¢ pasitelkia vyresnio amziaus
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pedagogai (apie tai liudija statistiSkai reikSmingi skirtumai p=0,00). Tokig situacijg i dalies
galéjo lemti tai, jog vyresnio amZziaus mokytojai mokési ir i$silavinimg jgijo ,,sovietiniais* laikais,
kuomet pedagogika buvo grindziama direktyviniais principais. Nattralu, kad vyresnio amziaus
pedagogams gana sunku zengti kartu su europietiSka mokykla, Siuolaikinémis idéjomis,

naujomis pedagoginémis srovémis (Zr. 5 pav.).
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*Pastaba: poZymio reik§mingumo lygmuo p=0,02
4 pav. Mokiniy (j)vertinimo rezultatai — mokytojy darbo kokybés rodiklis. Respondenty
atsakymai darbo stazo aspektu (N=60)
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*Pastaba: poZymio reik§mingumo lygmuo p=0,00
5 pav. Vertinimg naudoju kaip drausminimo priemong. Respondenty atsakymai amziaus

aspektu (N=60)

Analizuojant bendrgsias mokytojy Zinias apie pazangos ir pasiekimy vertinimg
supratome, jog mokytojai turi pakankamai Ziniy, bet vengia procesa suvokti kaip itin
reik§mingg mokiniui, o ne mokytojui. 27 proc. apklausty respondenty teigia, jog vertinimas

atima daug laiko, kur] mokytojas galéty iSnaudoti produktyviau. Tokia nuomoné pastebéta
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teorines disciplinas déstanéiy pedagogy tarpe. Mokytojai noréty daugiau laiko skirti
ugdomajam procesui, o ne mokiniy vertinimui.

Tyrimo pabaigoje buvo pateikta keletas klausimy, kurie turéjo atskleisti kaip yra
organizuojamas pazangos ir pasiekimy vertinimas muzikos mokyklose. Analizuojant
atsakymy variantus nustatyta, kad mokinius, kurie daug mokosi savarankiskai, mokytojai
linke vertinti dazniau nei tuos, kurie stokoja savarankiSko mokymosi valios. 60 proc.
respondenty stropius vaikus vertina kas antrg pamoka, 10 proc. kiekvieng pamoka ir 30 proc.
karta per ménesj. 34 proc. mokytojy tinginiaujanc¢ius mokinius vertina tik kartg per ménesj, 33
proc. kas antrg pamoka ir 33 proc. vertina kiekvieng pamoka. Toks skirtingas pedagogy
pozitris ] maziau laiko mokymuisi skirian¢ius ugdytinius skatina gilintis j $ig problema, siekti
iSsiaiskinti kokiomis priemonémis mokytojai skatina tokius mokinius mokytis. Galime daryti
prielaida, jog mokytojy vengimas tinginiaujancius vaikus vertinti daZzniau, nei stropius,
nepadeda mokiniams tobuléti ir siekti geresniy jvertinimy. 40 proc. pedagogy teigia, kad
raSant pazymj] tinginiaujan¢iam mokiniui beveik visada kyla konfliktinés situacijos.
Ugdytiniai priesinasi mokytojui teigdami, jog labai daug dirba savarankiskai, teisinasi, kad
pamokoje nepavyksta atskleisti to, kg pavyko atlikti namuose. Mokytojai tokiose situacijose
suabejoja ar viska padare, kad mokiniui pasisekty kokybisSkai atlikti uzduotis. Galime teigti,
kad dél patiriamos jtampos jie linke reciau vertinti mokinius, kurie stokoja mokymosi valios.
Norétysi pedagogus skatinti dazniau vertinti tinginiaujancius vaikus, nei darbscius ir
nuosekliai dirbancius. To pasekoje, mokiniai bty skatinami siekti geresniy rezultaty. Bty
galima labiau formuoti ugdymo tikslus, siekius ne tik mokytojui, bet ir pa¢iam mokiniui.

Tyrimas atskleidé, jog muzikos mokyklose mokiniy vertinimas — opi problema, kuri
sukelia mokytojams darbinj stresg, nesveikg konkurencija pedagogy tarpe, bloga
mikroklimatg. Sie veiksniai neleidzia optimizuoti ugdymo proceso muzikos mokyklose.
PaZangos ir pasiekimy vertinimo kokybe, produktyvy sistemos funkcionavimg labai jtakoja
mokytojy amzius bei pedagoginé darbo patirtis.

Magistro darbe aptarti valstybiniai dokumentai, moksliné literatiira bei atlikti tyrimai
pazangos ir pasiekimy vertinimo aspektu atskleidé, jog pazangos ir pasiekimy vertinimas
akcentuojant jauny pedagogy pozilrj ] tirlamg problemg Siuolaikiniame neformaliame
muzikiniame ugdyme sulaukia vis dar nepakankamai mokslininky démesio. Sis klausimas ypa&
aktualus rengiant buisimuosius muzikos pedagogus, kurie ateityje prisidés prie pazangios ir

saugios valstybés kiirimo, solidarios ir darnios visuomenés formavimo.
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4.1.2. Diagnostinio tyrimo edukaciné idéja

Susipazinimas su muzikinio ugdymo procese kylanciomis pazangos ir pasiekimy
vertinimo problemomis, paskatino atlikti iSsamesnj tyrimg, kurio metu sickéme atskleisti
busimyjy muzikos pedagogy pozitirj j pazangos ir pasiekimy vertinimg neformalaus muzikinio
ugdymo procese.

ISrySkinti esancias nuostatas | mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinima, jy poveikj
busimai pedagoginei karjerai, ugdytiniams ir darniam ugdymo procesui buvo pasitelktas
anketinés apklausos metodas. Anketa buvo sudaryta intervalinémis skalémis, kuriy
konstravimui buvo panaudota placiai paplitusi Likert’o metodika (skalg¢ sudaro teiginiy
rinkiniai su 5 galimy atsakymy formatu) (zr. Priedai). Klausimyne buvo pateikti 52 teiginiai ir
vienas atviro tipo klausimas. Anketa parengta pasitelkus valstybés dokumentus (Lietuvos
Respublikos Svietimo [statymas, 2011, Mokiniy paZangos ir pasiekimy samprata, 2004) bei
moksling literatiira apie pazangos ir pasiekimy vertinimo raiska Siuolaikin¢je edukacingje
erdvéje (Amonasvilis, 2009; Lawrence, Shapiro, 2008, Duoblien¢, 2006; Ardens, 1998, Petty,
2006 ir kt.).

Pirmajj diagnostinio klausimyno bloka sudaré klausimai, kuriais buvo siekiama
i§siaiSkinti demografinius respondenty duomenis. Teirautasi kokioje aukstojoje mokykloje
respondentas studijuoja, kokia apklausiamojo amzius, lytis, kursas, kuriame studijuoja.
Manant, kad tyrimo rezultatams poveikj galj padaryti sukaupta muzikiné respondenty patirtis
buvo pasiteirauta kokj muzikinj i§silavinimg jie yra igij¢ iki studijy universitete.

Antrajame diagnostiniame bloke respondentams buvo pateikta 12 teiginiy, Kuriais
siekta issiaiskinti kokj poveikj respondenty nuomone mokiniy pazangos ir pasiekimy
vertinimas turi mokinio motyvacijai, savivertés suvokimui. Buvo norima isryskinti paZzangos
ir pasiekimy vertinimo poveikj stresiniy situacijy susidarymui, mokytojo moraliniams
isitikinimams ir pan. (Zr. 2 priedas).

Trecigj) diagnostinj blokg sudaré 10 teiginiy, kurie atskleidé kiek, biisimyjy muzikos
pedagogy nuomone, pazangos ir pasiekimy vertinimas yra reik§mingas ugdymo procesui, kaip
sudedamoji Sio proceso dalis, kiek vertinimo procediira gali lemti ugdymo planas. Teiginiy
pagalba iSsiaiSkinta kiek mokiniy paZangos ir pasiekimy vertinimas apklaustyjy nuomone
lemia socialinius ugdymo proceso dalyviy (mokyklos administracijos, mokytojy, tévy ir
mokiniy) bendradarbiavimg. Respondenty atsakymai ] pateiktus teiginius iSrySkino kokiais

tikslais studenty nuomone naudojamas pazangos ir pasiekimy vertinimas ir kokiais budais jis
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atlickamas. Susipazinti su diagnostinio bloko teiginiais ir respondenty pasirinkimy
pasiskirstymu galite susipazinti pateiktoje lenteléje (Zr. 2 priedas).

Anketines apklausos ketvirtuoju diagnostiniy teiginiy bloku buvo siekta iSryskinti
veiksnius darancius poveikj pazangos ir pasiekimy vertinimui, studenty poziiirj j pazymj, kaip
pagrinding pazangos ir pasiekimy vertinimo priemong, taip pat respondenty nuostatas apie
tinkamg ugdymo proceso modelj. Biisimiesiems muzikos pedagogams buvo pateikti 9

Sékmingg pamoka lemiancius faktorius ir buisimyjy muzikos pedagogy nuomone
tinkamas mokytojo asmenines savybes buvo norima atskleisti penktame diagnostiniy teiginiy

bloke, kuriame buvo pateikta 14 teiginiy (Zr. 2 priedas).

4.2. Diagnostinio tyrimo rezultaty analizé

Diagnostiniame tyrime dalyvavo visy Lietuvos auks$tyjy mokykly studentai, t. y. 128
respondentai, studijuojantys Muzikos pedagogikos specialybe. Apklausos imtis sudaro didZigjg
dalj visy 8ig specialybe studijuojanciy studenty Lietuvos auksStosiose mokyklose. IS jy — 54 (42
proc.) Siauliy universiteto, 29 (23 proc.) Lietuvos edukologijos universiteto, 23 (18 proc.)
Lietuvos muzikos ir teatro akademijos, 14 (11 proc.) Vytauto DidZiojo universiteto ir 8 (6
proc.) Klaipédos universiteto studenty.

Didziausia tiriamyjy grupés dalis — 37 respondentai (29 proc.) mokosi ketvirtame
Kurse — tai jau pasirenge darbo rinkai pedagogai, kuriy pozilris j tyrimo objekta yra
aktualiausias. Zemesniyjy kursy studenty nuomoné dar gali kisti paveikta jgyjamos patirties
studijy eigoje bei susidiirus su realiu ugdymo procesu pedagoginés praktikos metu. Atliekant
tyrimg buvo manoma, kad apklausoje dalyvavusiy respondenty mokymosi trukmé gali suteikti
naudingos informacijos apie Siuolaikinius muzikos pedagogy rengimo ypatumus Lietuvoje.
Kita vertus, tikétina, kad pirmaisiais studijy metais besimokanciyjy nuomoné gali atskleisti
vyraujancias emocines, dorovines bei dvasines vertybes pasireiSkiancias Siandienéje bendrojo
lavinimo ir neformaliojo vaiky Svietimo sistemoje.

Nagrinéjant biisimyjy muzikos pedagogy pozilirj | pazangos ir pasiekimy vertinima
negalime neatkreipti démesio j respondenty sukaupta muziking patirti, kuri gali daryti poveiki
vertinimo sampratos suvokimui pla¢igja prasme. E. Berne (2010) teigia, kad tai, kg iSmokome
zaisti vaikysteje, kg mums leido ar draudé¢ auklétojai, suformuoja kiekvieno 1§ miisy gyvenimo
scenarijy, pagal kurj, to nejtardami gyvename. Atsizvelgiant | pateiktus argumentus,

respondenty buvo pasiteirauta, kokig muziking patirtj jie yra jgij¢ iki studijy universitete. 50
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(39 proc.) apklausty studenty nurodé, kad yra baige muzikos mokyklas, 17 (13 proc.)
respondenty baigé konservatorija, net 57 (45 proc.) busimyjy pedagogy baigé abi Sias grandis
ir tik 4 (3 proc.) studentai nejgijo jokio muzikinio i$silavinimo iki studijy universitete.

Tyrimo dalyviy buvo pasiteirauta, kokia jy nuomoné apie pazangos ir pasiekimy
vertinimg, vyraujant] Siuolaikiniame muzikiniame ugdyme. Buvo svarbu iSsiaiSkinti ar
vertinimo procesas, studenty poziliriu, dera su ugdomaja / aukléjamaja menine veikla, jos
tikslais ir pan., kokig patirtj yra jgij¢ patys respondentai ir kaip ja rengiasi taikyti pedagoginio
darbo metu ateityje. Analizuojant tiriamyjy poZzitrj ] mokiniy pazangos ir pasiekimy
vertinimg, nustatyta, kad 53 proc. tyrime dalyvavusiy respondenty mokiniy paZangos ir
pasiekimy vertinimg laiko viena i§ pagrindiniy ugdymo proceso sudedamyjy daliy. Todél
iSsaugoti mokyklos statusa, turi mokinius vertinti pazymiais.

Tokia apklaustyjy nuomoné nenustebino, nes $iy dieny mokyklose pazymys vis dar
iSlieka kaip viena esminiy formy jvertinant mokinio Zinias. Pazymys Svietimo sistemos raidoje
visuomet buvo aktualus ir mokinius orientuodavo j rezultata. Siuolaikinés visuomenés
poreikiai yra zenkliai pakite, vis dazniau mokslininky studijose (Juodaityté, 2003,
Pili¢iauskas, 2005; Duoblien¢, 2006, Straksyte, 2008, Lawrence, Shapiro, 2008, Amonasvilis,

akcentuojamas humanistinis pozitiris j zmogy, laisvo individo formavimas, stipréjantis
démesys patirCiai, situaciSkumui, mokslo tiesy ir vertybiy reliatyvumui, kurybiskumui,
emociniam intelektui, sékmingai vaiko socializacijai aplinkoje, tod¢l natiraliai keiciasi ir
poziiiris ] pazangos ir pasiekimy vertinima, kuris dabartingje Svietimo sistemoje daznai
1Skreipia minétus faktorius.

Tiriamyjy poziiiris | paZymio reikSminguma ugdymo procese suponuoja prielaida, jog
pazangos ir pasiekimy vertinimas Siuolaikingje edukologijoje jgauna daugiafunkcinj socialinj
pavidalg ir nebeprilygsta pagrindinei vertinimo paskiréiai jvardintai Lietuvos Respublikos
Svietimo ir mokslo ministro jsakyme dél mokiniy paZangos ir pasiekimy vertinimo sampratos
(2004), kurioje pabréziama, kad vertinimas yra nuolatinés informacijos apie mokinio
mokymosi pazangg ir pasiekimus kaupimo, interpretavimo ir apibendrinimo procesas. T.y.
vertinimas bisimyjy muzikos pedagogy suvokiamas ne kaip ugdomojo proceso pasekmé,
kurio pagalba bity pamatuotas individualus mokinio ,,augimas® ir mokéjimas, taciau kaip
priemone, galinti minimaliomis pedagoginémis pastangomis mokinius priversti siekti kuo

aukstesniy ugdymo standarty iSpildymo didinat konkurencinguma ugdytiniy tarpe.
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Analizuojant tyrimo rezultatus ir nustacius, kad respondentai didZiausig démesj ugdymo
eigoje skiria pazymiui, buvo pasiteirauta kaip busimieji mokytojai vertina ugdytiniy
tarpusavio konkurencinguma ugdomajame procese. Net 64 proc. respondenty ijsitiking, kad
pazymys yra palankiausia priemoné, skatinanti mokiniy konkurencija, kuri, anot humanistinés
pedagogikos Salininky, kad ir kaip buty vadinama ,sveika“, turi savyje vieng tikslg —
gramzdinti vienas kitg (KrisCitnaité, StrakSiené, 2012). Taigi, tokiu atveju mokymas bei
aukléjimas vyksta ne i§ vaiko pozicijos, o i§ mokytojo ir uzkerta kelig pagarbiai pedagoginio
proceso dalyviy atmosferai bei pasitikéjimui. Pastarasis yra labai svarbus kiekvienam Zmogui,
Seimai, komandai, organizacijai, valstybei ir musy civilizacijai (Covey Stephen M. R., 2009).
Jeigu pamokoje remiamasi abipusiu bendradarbiavimu ir pasitikéjimu — bus garantuota sékmeé
ir klestéjimas visose pedagogo / ugdytiniy veiklos srityse. Tuomet mokytojui nereikés griebtis
Salutiniy veiksniy norint sutelkti klase bendriems tikslams ir ugdymo procesg islaikyti
optimaliame darbingume.

Tyrimo rezultatai suponuoja prielaida, kad auksStosiose mokyklose rengiant muzikos
mokytojus vis dar nepakankamas démesys skiriamas esminéms Siuolaikinés edukologijos
idéjoms — t.y. ugdytojy / ugdytiniy bendradarbiavimu, dvasiniy asmenybés puoseléjimu,
tinkamy vertybiniy nuostaty formavimu, ugdytiniy kritinés sagmonés ugdymu, prigimtiniy
galiy iSlaisvinimu. Minétos prielaidos validuma sustiprina respondenty poziiiris ] mokytojo ir
mokinio partneryste. Pasiteiravus studenty, ar ugdymo procese mokytojas ir mokinys yra
lygiaverciai partneriai net 64 proc. respondenty nepritaré Siam teiginiui. Tokj studenty pozitirj
gal¢jo lemti jgyta patirtis bendrojo lavinimo, neformalaus ugdymo jstaigoje, universitete
vertinant ugdytojo / ugdytinio sgveika. Galima manyti, kad visoje Lietuvos $vietimo sistemoje
vis dar vyrauja vadovo, 0 ne lyderio sampratos statusas, kuris buvo biidingas sovietinei
pedagogikai.

Pasak D. Carnegie (2011) autokratinio tipo vadovai, verCiantys laikytis ne itin
reikSmingy, despotisky taisykliy, nebéra sékmingi. Mokyklose reikalingi naujo tipo
mokytojai, kurie galéty jkvépti ir motyvuoti kitus, turéty aukstas moralines / dvasines
vertybes, buty lankstis, sugebéty prisitaikyti, biity lyderiais. Nesavanaudisko pedagogo
atsidavimo darbui déka biity puoselé¢jamos visos minétos savybés mokiniuose. Tokiomis
aplinkybémis pazangos ir pasiekimy vertinimas mokiniams tapty ne tikslu, o priemone
tobuléti, nusistatyti spragas ir trikumus, jzvelgti nuoseklius Zingsnius palankiai jveikiant
prasmingqg pazinimo kelig. Aptartai sékmingos Svietimo sistemos kirimo vizijai mokiniy
pazangos ir pasiekimy vertinimas kaip ugdymo proceso valdymo instrumentas ar autoriteto

kiirimo jrankis mokytojui biity tiesiog nebereikalingas.
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Biisimyjy muzikos pedagogy pozitiris ] mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimag
galimai iSrySkino mokytojy rengimo Lietuvos aukstosiose mokyklose spragas. Paaiskéjo, kad
tyrimo dalyviai néra pakankamai brandis kritiSkai (j)vertinti klasikinés ir laisvojo ugdymo
pedagogikos raiskg mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo aspektu. Susiklos¢iusi situacija
nepalankiai veikia Lietuvos Svietimo sistemos siekj persiorientuoti j Siandieniam pasauliui
labiau patrauklius ugdymo modelius, padedancius puoseléti mokiniy emocinj sgmoninguma,
kritinj pozitirj, laisva pasirinkimo galimybe, kirybiskuma, tinkamas moralines nuostatas ir t.t.
Galime daryti prielaida, kad pazymys respondenty pedagoginéje praktikoje, o véliau ir
profesin¢je veikloje gali tapti ugdymo proceso reguliavimo instrumentu, kuris ypac jaunam
mokytojui tampa i$sigelb¢jimu siekiant iSlaikyti paklusnig ir drausmingg klasés atmosfera.

Issiaiskinus, jog biisimiesiems muzikos mokytojams pazymys yra pagrindiné priemoné
padedanti jvertinti mokinio Zinias, skatinanti mokiniy tarpusavio konkurencija, skiepijanti
nuoseklaus darbo jgiidZius ir pan. nebuvo netikéta, kad net 47 proc. apklaustyjy jvertino
mokytojq kaip centring ugdymo proceso asj. Tyrime dalyvavusiy respondenty poziiriu,
ugdymo procese mokytojas prisiima atsakomybe ne tik uz savo, bet ir uz mokiniy sprendimy
pasekmes, patirdamas aplinkos (mokyklos administracijos, mokiniy tévy, kolegy, ugdytiniy)
»spaudima“ dél menkiausiy mokiniy klaidy ar nes¢kmiy. Ugdymo procese susiformavusios
emocinés jtampos reguliavimui mokytojas pasitelkia pazymj kaip stimuliacinj metoda, kuris,
neva padeda i$spresti problemas, ignoruojant jy priezastis. Cia ir suklumpa visi mokytojai,
nesuvokdami metafizinio pazymio poveikio? vaikui ir nejzvelgdami hermeneutinés jo
prigimties, kuri iki S$iy dieny nesamoningai padeda pedagogams siekti ugdytinio kiino
disciplinavimo, emocijy pazabojimo uzgniauziant jas savyje, paklusnumo ir tampa puikiu
baudimo jrankiu. KritiSkai neiSgvildenus proceso poveikio mokiniui, luoSinamos jaunos dar tik
besiformuojancios ir kiirybingos asmenybés, gesinamas jy aktyvumas siekti saviugdos ir
saviauklos, iSbraukiamos moralinés vertybés paliekant tik metodika verciancia ugdytinius
mechani$kai jsiminti mokytojo pasakojima (Freire, 2000).

PaaiSkéjus, jog biisimieji muzikos pedagogai centrine ugdymo proceso dalimi jvardija
mokytoja, kuris, pasitelkdamas vertinima pazymiais formuoja savo autoriteta, siekia daryti
poveikj prigimtinéms mokinio savybéms bei reguliuoja mokymo(si) tempa, turinj, klasés
drausme¢ ir pan. respondenty buvo pasiteirauta, kas lemia pedagogo vertinimo kriterijy
pasirinkimg. DidZioji dalis (67 proc.) apklaustyjy nurode, kad vertinimui jtakos turi mokinio

asmeninés savybés (jziillumas, akipléSiSkumas ar perdétas stropumas ir t.t.), 44 proc. biisimyjy

Z pirminés vertinimo prieZastys ir principai, kuriuos salygoja pazymio prigimtis ir raida prasidéjusi pries keleta
Simtmeciy kaléjimuose, véliau sékmingai pasiekusi kareivines ir galiausiai — ugdymo jstaigas. Istoriniame
kontekste pazymys jgauna neigiamg atspalvj (Foucault, 1998).
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muzikos mokytojy mano, jog vertinimo metu juos labiausiai erzina mokinio siekis
pademonstruoti savo zinias, nesusijusias su pamokos tema, 40 proc. — teigia, kad aukstg
jvertinimg mokiniams pasiekti trukdo pernelyg didelis aktyvumas. Atskleistas tiriamyjy
pozitris leidzia manyti, kad Ziniy stygius apie humanistinémis idéjomis grjsta ugdyma,
kurybiniy idéjy stoka, iSkreipia darnios meninio ugdymo sistemos modelj. Galima tvirtinti, kad
Siuos negatyvius faktus galéjo inspiruoti pastaraisiais metais aukStojo mokslo reformos
kontekste akcentuojama jauny pedagogy motyvacijos stoka, studenty poziiris ] universitetinj
iSsilavinimg kaip ] suteikiamg paslauga, pedagoginés specialybés nuvertinimas Lietuvos
Svietimo politikoje. Apibudinta situacija nepalankiai atliepia ir pedagoginj procesg, menkina
mokytojy ir mokiniy tarpusavio sgveika edukacingje ir socioedukacingje erdveje.

L. Kasauskiené (2009) teigia, jog veiksmingai kurti tinkamg aplinkg gali tik mokytojas,
kuris bendradarbiaudamas su mokiniais, spresty apie kiekvieno gebéjimus ir poreikius.
Remiantis §iais stebé¢jimais jsijungiama j demokratiska mokymosi aplinka, kurioje leidZziama
besimokanciajam konstruoti prasmes, skleistis jy moralinéms / dvasinéms vertybéms. Labai
svarbu, kad mokytojas gerbty mokinio saviraiSkos poreikj ir sudaryty salygas paciam
ugdytiniui koreguoti procesa.

Tyrimo rezultatai suponuoja prielaida, kad studenty rengimo aukstosiose mokyklose
specifika labiausiai lemia kiek studentas yra ispraudziamas ] taisykliy, normy, nuostaty rémus:
kokie pedagoginiai principai akcentuojami didaktiniy discipling metu, kiek kritiskai
analizuojamos klasikinés bei S$iuolaikinés pedagogikos kryptys ir jy taikymo galimybés
muzikiniy dalyky metu, koks démesys skiriamas pazangos ir pasiekimy vertinimo procesui ir
jo poveikio ugdytiniams raiSkai, kokie pamoky modeliai propaguojami, kokie reikalavimai ir
pamokos eigos elementai akcentuojami vertinant studenty pedagoging praktika. [zvelgus Sia
problemg buvo giliau pasidométa, kokj; mokinj sieks ugdyti biisimieji muzikos mokytojai
pradéje savo pedagogine praktika. Gauti duomenys Sokiravo, nes net 74 proc. respondenty kaip
esminj blisimos profesinés sékmés faktoriy jvardijo mokinio paklusnumg siekiant ugdymo
tiksly jgyvendinimo pedagoginiame procese. Toks biisimyjy pedagogy pozitris gali biti
prilyginamas engiamyjy pedagogikai® patvirtinan¢iai, kad universitetinis i§silavinimas vis dar
per menkai zadina kritinj studenty mastyma, grista Siuolaikiniy edukaciniy paradigmy

sampratos refleksija. Nusistovejusios aukstyjy mokykly didaktinés nuostatos skatina studentus

® brazily pedagogas P. Freire (2000) sukiiré kritinés samonés ugdymo metodologija — engiamyjy pedagogikg,
kuri skatina individus tapti laisvais subjektais ir dalyvauti kei¢iant savo visuomeng.
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nesgmoningai perimti vaidmenj i engiamojo4 1 engéjo ir dirbti mokytojo darbag atimant i
vaiky galimybe dZiaugtis vaikyste ir augti pilnaverte asmenybe.

Laikantis Sios pedagoginés paradigmos natiiralu, jog 48 proc. apklausoje dalyvavusiy
studenty teigia, kad gero mokinio pareiga besglygiskai klausyti mokytojo. Galime jtarti, kad
Svietimo sistemos tobulinimo degeneravimo procesas Lietuvoje turi skaudziy pasekmiy
autoritetingo pedagogo jvaizdzio kiirimui, bei specialybés prestiziSkumo kélimui. Dél to
kalbant apie laisvojo ugdymo paradigma, kuri pagrista mokytojo ir mokinio bendradarbiavimu
— labai svarbi ir mokinio pozicija, o Siuolaikinis jaunimas vis dazniau pasizymi nepagarbiu
elgesiu su vyresniais, dvasiniy vertybiy devalvacija, amoraliu elgesiu. Jaunas pedagogas
atsidiirgs tokioje ugdomojoje aplinkoje sutrinka ir, neturédamas pakankamy kompetencijy,
imasi priemoniy, kuriomis remdavosi ji moke mokytojai, pedagoginiam darbui renge déstytojai
ir pan. Atsizvelgiant ] tai natiiralu, kad norédamas atitikti aukStosios mokyklos reikalavimus,
reikalingus gauti puiky jvertinima didaktikos srityje, studentas nesagmoningai uzgniauzia savo
kiirybinj poleki, biidingg jy amziaus tarpsniui, pakliista sistemai ir pasiduoda klasikiniam
ugdymui. Pastarasis — persmelktas sovietiniu paveldu ir, analizuojant Siuolaikinj muzikos
mokytojy rengimg, pasirodé labiau gajus, nei buvo galima tikétis. Norint sékmingai kurti
efektyvy mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo mechanizmg muzikinése disciplinose
turime siekti savalaikés ir savikritiskos reakcijos j klasiking ugdymo paradigma. Sios
priemonés bus efektyvesnés, nei sovietinio paveldo ignoravimas, kuris darys nenugincijamag
poveikj nesgmoningam busimyjy muzikos pedagogy didaktiniam, etiniam, moraliniam elgesiui
jy laukiangioje karjeroje. Siuolaikinis pedagogas turi nepamirsti, kad turi nuostabig dovang —
galimybe prisiliesti prie ateities. To pasekoje dera susimastyti — kokias pasekmes turés jo
Siandien taikomas ugdymo modelis.

Turint galvoje, kad biisimieji muzikos pedagogai augins nauja, modernig kartg, turime
apgailestauti, jog atskleistos profesinés spragos bei pedagogy rengimo silpnosios pusés
neatliepia mokslinéje literatiroje pabréZiamy meninio / muzikinio ugdymo galimybiy.
Atsizvelgiant | tyrimo rezultatus galime teigti, kad busimieji muzikos pedagogai yra
susiformave neadekvaty pozitur] ] pedagoginj procesg, vertinimo vietg jame, didaktines
nuostatas ugdomojoje / aukléjamojoje veikloje. Jeigu esamoms nuostatoms nebus taikomos

pozityvaus poveikio priemonés, bisimieji muzikos mokytojai savo tolimesnéje pedagogingje

* remiantis bisimyjy muzikos pedagogy apklausos rezultaty analize galime jzvelgti, kad engiamojo padétj

studentai i§gyveno tiek formalaus, tiek neformalaus ugdymo jstaigose ar net universitete. Engiamajam engéjas
tampa siekiamybe, todél pasitaikius palankioms sglygoms, vaidmuo yra periimamas i§ kartos j karta manant, jog
tai yra teisinga.
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praktikoje placigja prasme sieks veikti taip, kaip veiké juos moke ir renge Svietimo sistemos
atstovai.

Minétos situacijos realumg sustiprina atskleista biisimyjy muzikos pedagogy nuomoné
apie s€ékmingos pamokos vizijg. Net 60 proc. respondenty pasisaké, jog jiems priimtinausias
pamokos modelis, kai mokytojas kalba, o mokiniai paklusniai klausosi. Esant tokioms
pedagoginéms nuostatoms sunku jsivaizduoti pilnaverti muzikinio ugdymo procesa.
Akivaizdu, kad Siuolaikinis muzikos pedagogy rengimas reikalauja korekcijy ir turi buti
tobulinimas kryptingai, apgalvotai ir nuosekliai, tik tokiomis sglygimis galésime dziaugtis
turininga pedagogine sgveika, kurioje centriné figlira bus mokinys su savo prigimtiniais
gebéjimais, kiirybinémis idéjomis, atskleistomis unikaliomis asmeninémis savybémis.

Naujas poziiiris, kritinis edukaciniy paradigmy vertinimas atsizvelgiant | pazangos ir
pasiekimy vertinimo vaidmen;j jose, suteiks biisimiesiems muzikos pedagogams palankias
salygas plétoti mokiniy motyvacija pazintinei veiklai, nusistovéti tarpusavio pagalbos
mokantis, tradicijai. Siuo ugdymo, pazinimo ,keliu“ vedamas mokinys pamokose patirs
dziaugsmg ir pasitenkinimg, pamoka bus pripildyta laukimu ko nors jdomaus, nejprasto,
naujo, teikianc¢io jam ,,dziugy nerima“, nes vaikui yra jgimtas pazinimo, bendravimo,
kiirybiskumo, samoningumo, emocionalumo, asmenybés jtvirtinimo ir pasiaukojimo
troSkimas. Kiekvienoje pamokoje mokytojas turi kurti salygas, padedancias Siems siekiams
visapusiSkai skleistis, jtvirtinant vaiky dziaugsma (Amonasvilis, 2009). Tik tokiomis
aplinkybémis muzikinis ugdymas atlieps tikruosius tikslus, bus turtingas ir turiningas, skiepys
dorovines bei moralines vertybes, augins grazig ir darnig asmenybe, kuri gebés pilnavertiskai

socializuotis aplinkoje ir prisidés prie pazangios valstybés kiirimo.

4.2.1. Demografiniy kintamyjuy poveikis tyrimo rezultatams

Analizuojant busimyjy muzikos pedagogy pozilirj } paZzangos ir pasiekimy vertinima ir
jo reik8me¢ ugdytiniams, buvo nustatyti statistiSskai reikSmingi skirtumai tarp kai kuriy
demografiniy kintamyjy. Skirtumai buvo jvertinti statistinés paklaidos tikimybe ir traktuotini
kaip statistiskai reik§mingi, kai p <=0,05.

Tyrimas parodé, kad studenty formuojamoms didaktinéms nuostatoms dideli poveikj
daro aukstoji mokykla, kurioje studijuoja bisimieji muzikos mokytojai. Lietuvos
Edukologijos universiteto apklausty studenty grupé labiau nei kity universitety studentai
sureik§mina mokytojo vaidmenj ugdomajame procese (69 proc.). Tadiau nustatyta, kad

tiriamyjy populiacijoje i$siskiria Siauliy universiteto studentai, teigdami, kad mokymo procese
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mokytojas néra centriné figiira — 57 proc. Pozymio reik§mingumo lygmuo p=0,01 (Zr. 6 pav.).
Tokia biisimyjy muzikos pedagogy nuomoné atitinka Siuolaikinés edukacinés paradigmos
id¢ja — ugdymo procese svarbiausias mokinys su savo prigimtinémis galimybémis.

Skirtingas respondenty pozitris ] pedagogo vaidmen] leidzia teigti, kad muzikos
mokytojy rengimas Lietuvos auks$tosiose mokyklose skiriasi ne tik savo specifika, bet ir
studentams skiepijama pedagogine ideologija, kuri vengiant kritinio pozilirio bei analizés gali
sukelti frustracine buseng ne tik ugdytiniams, bet ir paCiam pedagogui. Tokiu atveju
ugdomasis procesas gali tapti nuobodus ir neatliepti muzikinio ugdymo galimybiy plétojant
meno vartotoja, profesionaly atlikéja, kiirybingg ir sgmoningg asmenybe¢. Didzioji dalis
apklausty Vytauto Didziojo (64 proc.) ir Klaipédos universiteto (75 proc.) studenty taip pat
pritaré klasikinés ugdymo paradigmos nuostatoms. Lietuvos muzikos ir teatro akademijos
tiriamieji iSsaké modernesng nuomone aptartu aspektu — 56 proc. nesutiko su teiginiu, kad

mokytojas yra ugdymo proceso centre.
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[$aiskéjus tokiam biisimyjy muzikos pedagogy nuomonés pasiskirstymui, buvo placiau
pasidométa Sia problema. Pastebéta, kad minéto ir analizuoto teiginio rezultatai paveikti ne tik
universiteto, kuriame studentai studijuoja, bet ir studijy kurso. Net 72 proc. pirmakursiy
nurodé, kad mokytojas visuomet uzima pagrindinj vaidmen; ugdomajame procese. Tokj
tendencingg pozitirj galéjo nulemti studenty jgyta patirtis dar besimokant bendrojo lavinimo
mokykloje, nes jau antrame Kkurse studijuojantiyjy tam paciam teiginiui pritaré 52 proc.,

tre¢iame — 37 proc., 0 ketvirtame — 27 proc. Turime pastebéti, kad studijuojant aukstojoje
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mokykloje pozitiris ] pedagogo vaidmenj; ugdomajame procese kinta. Galime teigti, kad
Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose labai aktualus mokytojo iSlikimas pagrindiniu ir
reikSmingiausiu pamokos dalyviu. Todél natiiralu, kad tik pirmuosius metus besimokantieji
remiasi matyta ir asmeniskai iSgyventa praktika (zr. 7 pav.).

Tyrimo analizés eigoje iSaiSkéjus studijy kurso reikSmingumui respondenty atsakymas
buvo atkreiptas démesys ir | pazangos ir pasiekimy vertinimo suvokima Siuo aspektu. Gauti
rezultatai Sokiravo, nes visi pirmojo kurso studentai nurod¢, kad mokinys motyvuotas mokytis
tik dél aukstesnio jvertinimo. Pozymio reik§mingumo lygmuo p = 0,00 (Zr. 8 pav.). Taip pat
pastebéta, kad Si busimyjy muzikos pedagogy pozicija menkai kinta per visus studijy metus
aukstojoje mokykloje. Minétam teiginiui pritaré didzioji dalis visy kursy studenty: 90 proc.
antrakursiy, 96 proc. trecio kurso studenty ir 70 proc. ketvirtame kurse studijuojanciy
biisimyjy mokytojy. Gauti rezultatai patvirtina, kad Lietuvos Svietimo sistema Vvis dar svariai
orientuota ] stipriai iSreikSta vertinamaja aplinka, kuri pasitelkiama kaip esminé mokinio
motyvavimo priemone ir trukdo Siuolaikinei visuomenei formuoti pazangia ir kiirybinga
asmenybg. Si problema labai aktuali pasaulio globalizacijos kontekste, nes esantis
informacijos perteklius sumenkina Zinias ir j pirma plang iSkelig gebé&jima naudotis turima

informacija bei greita orientacija, adaptacija vis sparciau kintancioje aplinkoje.

30 @ nesutinka

B neapsisprendé

sutinka

Pozymio daznis

Pirmas kursas* Antras kursas Tre¢ias kursas Ketvirtas
kursas

*Pastaba: poZymio reik§mingumo lygmuo p=0,00
7 pav. Mokytojas visada yra ugdymo proceso centre. Respondenty atsakymai kurso,

kuriame studijuoja aspektu (N=128)
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*Pastaba: poZymio reik§mingumo lygmuo p=0,00
8 pav. Siekdamas aukstesnio jvertinimo mokinys jdeda daugiau pastangy. Respondenty

atsakymai kurso, kuriame studijuoja aspektu (N=128)

Tyrimo metu pasiteiravus biisimyjy muzikos pedagogy apie patraukliausius pamokos
modelius buvo atskleista, kad pastariesiems aktualiausias ir priimtinausias metodas kai
mokytojas kalba, o mokiniai paklusniai klauso. Paanalizavus gautus rezultatus atidZiau buvo
nustatyti statistiskai reiksmingi duomenys kurso, kuriame studentai studijuoja, aspektu.
Pozymio reik§Smingumo lygmuo p=0,01 (zr. 9 pav.). Net 58 proc. pirmojo kurso studenty
sutiko su anks¢iau minétu pedagoginiu metodu. Galime teigti, kad tokj pozitirj respondentali
akcentavo kaip tinkamiausig, nes pastarasis buvo naudojamas mokymo procese iki studijy
universitete. ISrySkéjus tokiems rodikliams pasitvirtina spéjimai, kad Lietuvos Svietimo
sistemos pagrindinégje grandyje (bendrojo lavinimo mokyklose) vyrauja engiamyjy
pedagogikos apraiskos. Apklausty antro kurso studenty, kurie sutiko su tokia pedagogine
aksioma buvo 16 proc., trecio — 22 proc. ir ketvirto net 30 proc. Tokj tendencingg augima
paskutiniaisiais studijy metais galéjo i$Saukti studenty pedagoginés praktikos metu jgyta
patirtis. Galima tvirtinti, kad pagrjsti gauti tyrimo rezultatai ir probleminiy sri¢iy giluminé
analizé patvirtina diagnostinio tyrimo metu susiformavusia nuomone, jog aukStosiose
mokyklose pedagogy rengimas vis dar turi negatyviy klasikinés edukacinés paradigmos
pédsaky paremty normatyvine pedagogika, Kuri prieSinasi sveikam Kkritiniam pozidiriui j
Siuolaikines edukacines kryptis, neskatinant poky¢iy ir nesudarant galimybiy tobulinti bei

koreguoti Svietimo sistemos spragas.
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*Pastaba: poZymio reik§mingumo lygmuo p=0,01
9 pav. Priimtinausias pamokos modelis, kai mokytojas kalba, o mokiniai klausosi.
Respondenty atsakymai kurso, kuriame studijuoja aspektu (N=128)

[SaiSkéjus tokiam jaunyjy mokytojy pozitriui ir suformuotoms pedagoginéms
nuostatoms jauciamas natiiralus mokslinis interesas koreguoti muzikinj neformaly ugdyma
didelj démesj skiriant pazangos ir pasiekimy vertinimui, kuris dabartinéje neformalioje
muzikingje veikloje vis dar yra paremtas normatyviniais principais, ribotas ir nebeatitinka
Siuolaikinés visuomenés poreikiy sukeldamas ugdymo nepatraukluma, ugdymo metody
konservatyvuma, aukstais ugdymo standartais apibrezta rezultaty siekiamybe. Minéti aspektai
iSkreipia neformalaus muzikinio ugdymo tikslus, sukelia nemalonius jausmus / iSgyvenimus ir
formuoja nerespektyvy poziiirj j vaiky pasiekimus. Susitelkiama tik | tai, kas yra pasiekta
dabar, vengiant gilintis ko dar galima pasiekti ateityje. Apie tai liudija duomenys gauti
analizuojant respondenty atsakymus jgytos muzikinés patirties aspektu apie vertinimo
sukeliamus neigiamus potyrius (p=0,00)(zr. 10 pav.).

Didziausig frustracing biiseng pazangos ir pasiekimy vertinimo metu patiria tiriamyjy
grupe, kurie muzikos mokeési ilgiausiai. 50 proc. tirty studenty, kurie mokési muzikos iki 5
mety nurod¢, kad vertinimas jiems daznai sukelia neigiamus potyrius, 54 proc. besimokiusiy
nuo 5 iki 10 mety taip pat pritaré Siam teiginiui ir net 69 proc. respondenty, kurie muzikos
mokeési daugiau nei 10 mety pasisake teigiamai minéto klausimo aspektu. Galime daryti
prielaida, kad mokiniy paZangos ir pasiekimy vertinimas muziky rengimo etapuose
pasitelkiamas kaip perfekcionistinio profesionalizmo, pasireiskiancio technologiniy pratyby
imlumu, meninio iSbaigtumo, tobulybés siekimo instrumentu. Pastarasis linkes augti ir stipréti

kartu su muzikos mokymo etapais. Taciau tyrimais jrodyta, kad pastargjj kelig pasirenka tik 3
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proc. ugdytiniy, o tai atskleidzia stipry atotruikj nuo perspektyvinio muzikinio ugdymo gairiy
(Gabnyte, 2011).

45
40 sutinka
" 35 B neapsisprendé
§ 30 @ nesutinka
= 25
o
‘g 20
g 15
~ 10
5 4
0 _ : i : : 'm i
Muzikos mokésiiki  Muzikos mokési Muzikos mokési  Muzikos iki studijy
5 mety nuo 5 iki 10 mety daugiau nei 10 universitete
mety* nesimoké

*Pastaba: poZymio reik§mingumo lygmuo p=0,00
10 pav. Vertinimas daznai sukelia mokiniams neigiamg potyrj. Respondenty atsakymai jgytos

muzikings patirties aspektu (N=128)

Tyrimo metu nustatyta, kad biisimieji muzikos pedagogai mokiniy paZangos ir
pasiekimy vertinimg, laiko viena i§ pagrindiniy ugdymo proceso sudedamyjy daliy, priemone
padedancia jvertinti mokinio Zinias, skatinan¢ia mokiniy tarpusavio konkurencija, skiepijancig
nuoseklaus darbo jgiidzius, formuojanciag mokytojo autoriteta, darancig poveikj prigimtinéms
mokinio savybéms, reguliuojan¢ig mokymo(si) tempa, turinj, klasés drausme ir i§saugojancia
mokyklos statusg. Tenka apgailestauti, kad vertinimas tiriamyjy suvokiamas ne kaip ugdomojo
proceso pasekmé, kurio pagalba biity pamatuotas individualus mokinio ,,augimas® ir mokéjimas,
taciau kaip priemoné, galinti minimaliomis pedagoginémis pastangomis mokinius priversti siekti
kuo aukstesniy ugdymo standarty iSpildymo didinat konkurencinguma ugdytiniy tarpe. Taigi,
tokiu atveju mokymas bei aukléjimas vyksta ne i§ vaiko pozicijos, o i§ mokytojo ir uzkerta
kelig pagarbiai pedagoginio proceso dalyviy atmosferai bei pasitikéjimui.

Paaiskejo, kad tyrimo dalyviai néra pakankamai brandis kritiSkai (j)vertinti klasikinés
ir laisvojo ugdymo pedagogikos raiskos tendencijas mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo
aspektu. SusiklosCiusi situacija nepalankiai veikia Lietuvos Svietimo sistemos sieki
persiorientuoti j Siandieniam pasauliui labiau patrauklius ugdymo modelius, padedancius
puoseléti mokiniy emocin] samoninguma, kritinj pozilrj, laisvg pasirinkimo galimybe,
kurybiskuma, tinkamas moralines nuostatas, dvasines vertybes ir t.t. Minétus aspektus
daugiausia lemia auks$tosios mokyklos rengimo specifika, studijy kursas bei sukaupta

respondenty patirtis mokantis muzikos iki studijy universitete.
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Tyrimo rezultatai suponuoja prielaida, kad pasirinkta aukstoji mokykla labiausiai lemia
kiek studentas yra jspraudziamas ] taisykliy, normy, nuostaty rémus: kokie pedagoginiai
principai akcentuojami didaktiniy discipliny metu, kiek kritiSkai analizuojamos klasikinés bei
Siuolaikinés pedagogikos kryptys ir jy taikymo galimybés muzikiniy dalyky metu, koks
démesys skiriamas pazangos ir pasiekimy vertinimo procesui ir jo poveikio ugdytiniams
raiSkai, kokie pamoky modeliai propaguojami, kokie reikalavimai ir pamokos eigos elementai
akcentuojami vertinant studenty pedagoging praktika.

Atskleistos pedagogy rengimo silpnosios pusés neatliepia mokslingje literatiiroje
pabréziamy muzikinio ugdymo galimybiy. Atsizvelgiant j tyrimo rezultatus galime teigti, kad
busimieji muzikos pedagogai yra susiformave neadekvaty pozitrj | pedagogini procesa,
vertinimo vietg jame, didaktines bei moralines nuostatas ugdomojoje / aukléjamojoje veikloje,
kurios trukdo puoseléti individo vertybes, ugdyti darnig asmenybe, kurti pilnaverte¢ muzikinio
ugdymo aplinkg bei visg §vietimo sistema. Jeigu esamoms nuostatoms nebus daromas poveikis,
biisimieji muzikos mokytojai savo tolimesnéje profesinéje veikloje placiaja prasme sieks veikti

taip, kaip veike juos moke ir renge Svietimo sistemos atstovai.
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ISVADOS

1. Neformalusis ugdymas vyksta Salia pagrindiniy $vietimo ir mokymo sistemy ir yra
formaliojo ugdymo dalis. Neformalus ugdymas — kryptinga veikla, kuria, plétojant jauno
Zmogaus asmenines, socialines ir edukacines kompetencijas, sieckiama ugdyti sgmoninga
asmenybe, sugebancig atsakingai ir klirybingai spresti savo problemas ir aktyviai dalyvauti
visuomenés gyvenime. Salyje vyrauja didel¢ vaiky neformalaus ugdymo formy pasirinkimo
galimybé. Viena i§ populiariausiy vaiky neformalaus ugdymo formy — muzikinis ugdymas.
Pastarasis yra prieinamiausias ir turintis placiausig spektra veikly, kurios padeda tenkinti
visokeriopg muzikinj vaiky ugdyma. Analizés metu pasitvirtino spéjimai, kad ugdymas
muzikos mokyklose yra paremtas giliy tradicijy, linkes mazai kisti ir daznai nebeatitinka
sparciai besikei¢ian¢ios visuomenés poreikiy. Tai muzikos mokyklose sukelia tokio pobiidzio
problemas: visuomenés pozitrj | muzikos mokykla, kaip profesionalaus atlikéjo rengima,
menkg programy diferencijavimg, nepakankama meno vartotojy ugdyma, stipriai iSreiksta
vertinamajg aplinka ir t.t.

2. Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas neformaliajame muzikiniame ugdyme
yra vienas i§ svarbiausiy veiksniy, kuris lemia muzikos mokykly statuso problematiskumg ir
ugdymo specifiskuma. Vertinimg galime apibrézti kaip nuolatinés informacijos apie mokinio
mokymosi pazangos ir pasiekimy kaupimo, interpretavimo ir apibendrinimo procesa. Taciau
mokslinés literattiros ir Svietimo dokumenty analizé apie pazangos ir pasiekimy vertinimo traktuotg
rodo, kad vieningos ir visumg apimancios nuomonés néra. Vertinimas muzikos mokyklose
naudojamas ne tik iSmokimo lygio patikrinimui ar kompetencijy apibrézimui iSduodant
baigimo pazyméjima. Vertinimas tampa vienu i§ bendravimo gijy tarp mokytojo ir mokinio;
motyvavimo veiksniu; procesu laiduojanéiu mokytojo darbo kokybe; vienu i§ rodikliy
nustatanciy organizacijos darbo s€ékmingumg. Tokios vyraujancios vertinimo gairés iSkreipia
visus neformaliojo muzikinio ugdymo tikslus. Mokiniai spraudziami j tam tikrus standartus ir
yra skatinami orientuotis j puikius rezultatus, ko pasekoje mazas démesys skiriamas paciam
mokéjimui.

3. Atskleidus pazangos ir pasiekimy vertinimo esme skirtingy edukaciniy paradigmy
kontekste iSrySkéjo klasikinés ugdymo paradigmos bruozai: mokytojas yra centriné ugdymo
figtira; mokinys — ugdymo proceso objektas; ugdymo proceso tikslas — realiy Ziniy ir
informacijos perteikimas; vyrauja paklusnumo / naudingumo bei leista / uzdrausta santykiai.
Pazymys ugdymo procese jgauna neigiama atspalvj, nes vertinamas ne individualus mokinio

,augimas ‘It mokéjimas, 0 nepasiektas ir nejgyvendintas ugdymo standartas. Analizuojant
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laisvaja ugdymo paradigma pastebéta, kad keiciasi ne tik pozitiris } mokinj, mokytoja, ugdymo
procesa, bet ir | mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimg. Pazymys praranda savo reikSme
mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinime ir prieStarauja klasikinés ugdymo paradigmos
siekiui vertinimg laikyti viena i§ pagrindiniy ugdymo proceso sudedamyjy daliy. Laisvosios
ugdymo paradigmos Salininkai Kritikuoja vertinimo istoring prigimtj, pazymio funkcijas,
kurios gimdo vieng tikslg ir visada yra pasitelkiamos kaip priemone priversti mokinius
paklusti.

4. Zvalgomasis tyrimas atskleidé, jog muzikos mokyklose mokiniy vertinimas — opi
problema, kuri sukelia mokytojams darbinj stresa, nesveikg konkurencijg pedagogy tarpe,
bloga mikroklimata. Sie veiksniai neleidzia optimizuoti ugdymo proceso muzikos mokyklose.
Pazangos ir pasiekimy vertinimo kokybe, produktyvy sistemos funkcionavimag labai jtakoja
mokytojy amzius bei pedagoginé darbo patirtis. Gauti zvalgomojo tyrimo rezultatai inspiravo
atlikti diagnostin] tyrimg esminj démesj sutelkiant ] pacius jauniausius (blisimuosius)
pedagogus.

5. Diagnostinio tyrimo metu nustatyta, kad busimieji muzikos pedagogai mokiniy
pazangos ir pasiekimy vertinimg laiko viena i§ pagrindiniy ugdymo proceso sudedamyjy
daliy, priemone padedancia jvertinti mokinio Zinias, skatinan¢ia mokiniy tarpusavio
konkurencija, skiepijancig nuoseklaus darbo jgidzius, formuojanciga mokytojo autoritets,
darancig poveikj prigimtinéms mokinio savybéms, reguliuojanc¢ig mokymo(si) tempa, turinj,
klasés drausme¢ ir iSsaugojancia mokyklos statusa. Tyrimo pradzioje kelta hipotezé
pasitvirtino: tiriamieji vertinimg suvokia ne kaip ugdomojo proceso pasekme, kurios déka biity
pamatuotas individualus mokinio ,augimas™ ir mokéjimas, taCiau kaip priemone, padedancia
minimaliomis pedagoginémis pastangomis mokinius priversti siekti kuo aukStesniy ugdymo
standarty i8pildymo didinat konkurencingumg ugdytiniy tarpe. Taigi, tokiu atveju mokymas bei
aukléjimas vyksta ne i§ vaiko pozicijos, o 1§ mokytojo ir uZkerta kelig pagarbiai pedagoginio
proceso dalyviy atmosferai bei pasitikéjimui.

6. Paaiskéjo, kad tyrimo dalyviai néra pakankamai brandiis kritiSkai (j)vertinti
klasikineés ir laisvojo ugdymo pedagogikos raiskos tendencijas mokiniy pazangos ir pasiekimy
vertinimo aspektu. Susiklosciusi situacija nepalankiai veikia Lietuvos $vietimo sistemos siekij
persiorientuoti j Siandieniam pasauliui labiau patrauklius ugdymo modelius, padedancius
puoseléti mokiniy emocin] sagmoninguma, kritin] poZitrj, laisvg pasirinkimo galimybe,
kiirybiskuma, tinkamas moralines nuostatas, dvasines vertybes ir t.t. Minétus aspektus
daugiausia lemia auksStosios mokyklos rengimo specifika, studijy kursas bei sukaupta

respondenty patirtis mokantis muzikos iki studijy universitete. Jeigu esamoms nuostatoms
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nebus daromas poveikis, bisimieji muzikos mokytojai savo tolimesnéje pedagoginéje veikloje

placiaja prasme sieks veikti taip, kaip veikeé juos moke ir renge Svietimo sistemos atstovai.
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1 priedas. Zvalgomojo tyrimo anketinés apklausos pavyzdys

Gerbiamas mokytojau,

A§, Siauliy universiteto diplomanté, atlieku tyrima, kuriuo siekiu i$siaiskinti muzikos
mokykly mokytojy poziliri | pazangos ir pasiekimy vertinimg, problemas su kuriomis
mokytojai susiduria vertindami savo mokinius, vertinimo privalumus ir trikumus. PraSau
iSsamiai atsakyti | visus pateiktus anketos klausimus, nes Jusy atsakymai padés istirti ir

jvertinti tiriamg problema.

Apklausa anoniminé

Man labai riipi Jusy nuomoné!

Atmintiné
Anketoje pateikti teiginiai ir klausimai. Jums reikia i$sirinkti ir pazyméti varnele
ta atsakymo variantg, kuris tiksliausiai atspindi Jiisy nuomong.

1. PraSau nurodyti:

Jusy Iytis:  vyras O moteris O

Jisy amzius: Jisy darbo stazas:

Kokiu instrumentu(-tais) MOKOLE Groti: ......cccveviiiiieiiiie st

JUSY KVAITTIKACTIAL . .e e ettt s e e e e e sabe e e e b e e s nr e e anbre e
Jisy i8silavinimas: vidurinis O aukstasis neuniversitetinis O

aukstesnysis O aukstasis universitetinis O

KITAL .. s
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2. Ar sutinkate su Siais teiginiais:

Eil. TIKRAI TIKRAI
Nr. TAIP TAIP | NEZINAU NE NE
1. | Pazymys — biidas skatinti mokinj siekti geresniy
rezultaty.
2. | Pazymys — vertinimo biidas, kuris mokinj privercia
jausti paZeminima.
3. | Vertinimas yra mokymo(si) proceso sudedamoji
dalis.
4. | Vertinimas suteikia grjztamajg informacijg.
5. | Vertinimas jums padeda numatyti patikimas veiklos
tobulinimo kryptis.
6. | Vertinimas labai apsunkina mokymo(si) procesa.
7. | Mokinio pasiekti rezultatai atskleidzia mokytojo
darbo s¢kminguma.
8. | Mokytojo darbo sékmé susieta su mokinio
rezultatais.
9. | Mokytojas — vaiko partneris, pagalbininkas,
pataréjas.
10. | Vertinimas padeda mokiniui mokytis.
11. | Vertinimas padeda asmeniui tobuléti.
12. | Vertinimas naudojamas kaip drausminimo priemoné.
13. | Vertinimas padeda mokytojui jzvelgti mokinio
mokymosi galimybes.
14. | Vertinimas padeda mokytojui nustatyti problemas ir
spragas.
15. | Vertinimas mokytojui atima daug laiko, kurj biity
galima panaudoti produktyviau.
16. | Vertinimas mokytojui sukelia stresa.
17. | Vertinimas mokymo(si) procesui labai reikSmingas.
18. | Vertinimas padeda nustatyti mokymo proceso
kokybe.
19. | Vertinimas padeda planuoti ugdymo turinj ir procesa.
20. | Vertinimas mokiniui sukelia nepasitikéjima savimi.
21. | Vertinimas padeda mokiniui suprasti savo stiprigsias
ir silpnasias puses.
22. | Vertinimas padeda mokiniui suvokti savo pasiekimy
lygmenj.
23. | Vertinimas padeda mokiniui iSsikelti mokymosi
tikslus.
24. | Mokiniai nesugeba save jsivertinti.
25. | Vertinimas sukelia jtampg tarp mokinio ir mokytojo.
26. | Vertinimas suteikia informacija tévams apie vaiko
mokymasi.
27. | Vertinimas sustiprina rySius tarp tévy, vaiky ir
mokytojy.
28. | Vertinimas sukelia konfliktiniy situacijy tarp tévy ir
mokytojy.
3. Atsakykite j pateiktus klausimus:
Eil. TIKRAI TIKRAI
Nr. TAIP TAIP | NEZINAU NE NE
1. | Ar planuojate vertinima ugdymo proceso metu?
2. | Ar mokiniai zino kada bus vertinami?
3. | Ar vertindami mokinj atsizvelgiate | mokinio sau
keliamus reikalavimus?
4. | Ar vertindami mokinj atsizvelgiate j tévy keliamus
reikalavimus savo vaikui?
5. | Ar vertinate mokinius Zodziu?
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TIKRAI TIKRAI
TAIP TAIP | NEZINAU | NE NE
6. | Ar vertinate mokinius rastu?
7. | Ar vertinate mokinj uz nepamoking veikla?
8. | Ar su mokiniu aptariate jo jvertinima?
9. | Ar veliatés su mokiniu j diskusija dél jvertinimo?
10. | Ar pazangos ir pasiekimy vertinimo biidams turi
itakos mokiniy amziaus tarpsnis?
11. | Ar vertinimas trukdo mokiniui mokytis?
12. | Ar lyginate mokinio dabartinius pasiekimus su
ankstesniais?
13. | Ar vedamo pazymio didzigja dalj sudaro akademinio
egzamino pazymys?
14. | Ar naudojate kaupiamojo vertinimo sistema?
15. | Ar naudojate savo metodiniame ratelyje patvirtintus
vertinimo Kriterijus?
16. | Ar su mokiniais aptariate vertinimo procediras,
vertinimo pobiidj?
17. | Ar tariatés su mokiniais dél vertinimo kriterijy?
18. | Ar mokiniai semestro pradzioje supazindinami kas
numatyta, suplanuota pasiekti per $j laikotarpj?
19. | Ar vertindami mokinj atsizvelgiate | kity mokiniy
rezultatus?
4. Tvertinkite kiekvieng teigini:
1. Mokytojui ugdymo procese svarbiausia: TIKRAI TIKRAI
TAIP TAIP | NEZINAU | NE NE
a) | mokymo programy jgyvendinimas;
b) | mokiniy koncertiné veikla;
c) | administracijos keliami reikalavimai;
d) | kolektyvas;
e) | mokinys;
f) | mokymosi rezultaty vertinimas.
2. Rinkdami mokiniui programa atsizvelgiate j: TIKRAI TIKRAI
TAIP TAIP | NEZINAU NE NE
a) | mokiniy amziy;
b) | mokiniy gebéjimus;
c) | programinius reikalavimus;
d) | mokinio asmenines savybes.
3. Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimui jtakos TIKRAI TIKRAI
turi: TAIP TAIP | NEZINAU NE NE
a) | bendras klasés pazangos ir pasiekimy lygis;
b) | individualus mokinio pazangos ir pasiekimy lygis;
c) | mokinio asmeninés savybés;
d) | mokinio buities sglygos;
e) | mokinio charakterio savybés;
f) | mokinio prigimtinés galimybés;
g) | mokinio i§moktos Zinios;
h) | mokinio gebéjimas protauti;
i) | mokinio tévy uZimamos pareigos;
j) | mokinio lankomumas;
k) | mokinio drausmingumas.
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5. Nurodykite jums tinkantj atsakyma:

1. Mokinius, kurie daug mokosi savarankiSkai, nuosekliai vertinu:

O kiekvieng pamoka;
O kas antrag pamoka;
O Kartg per ménesj;
O

rec¢iau.

2. Mokiniali, kurie stokoja mokymosi valios vertinu:

O kiekvieng pamoka;
O Kkas antra pamoka;
O kartg per ménes;j;
O reciau.
3. Pamokoje naudoju tokj vertinimo biida:
O pazymius;
O jskaita;
O lipduky sistema;
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2 priedas. Busimyjy muzikos pedagogy atsakymy pasiskirstymas pateiktuose anketinés

apklausos diagnostiniuose blokuose.

Busimyjy muzikos pedagogu poZiiris j antrajame diagnostiniame bloke pateiktus

teiginius (N=128)

Teiginys Nesutinku | NeZinau Sutinku
Mokytojas vertindamas mokinius daZnai patiria jtampa 48 (37%) 22 (17%) | 58 (45%)
Mokytojas daznai atidélioja vertinimo procesa, nes tikisi geresnio rezultato 35 (27%) 21 (16%) | 72 (56%)
Mokytojas vertindamas mokinj atsizvelgia j tarpusavio santykius 52 (41%) 17 (13%) | 59 (46%)
Mokytojo vertinimui poveikj turi mokiniy tévy socialinis statusas 87 (68%) 16 (13%) | 25 (19%)
Vertinimo rezultatai daznai priklauso nuo mokytojo nuotaikos 75 (59%) 8 (6%) 45 (45%)
Vertinimg didele dalimi lemia bendra klasés atmosfera 59 (46%) 21 (16%) | 48 (37 %)
Verti.nimui itakos tu.ri mokinio asmeninés savybés (jztlumas, akiplésiskumas, 32 (25%) 10 (8%) 86 (67%)
perdétas stropumas ir t.t. )
\(ertin!mas_ yra v?enas pagrindiniy veiksniy formuojanéiy mokinio gebéjima 31 (24%) 29 (23%) | 68 (53%)
sistemingai dirbti
Siekdamas aukStesnio jvertinimo mokinys jdeda daugiau pastangy 6 (5%) 9 (7%) 113 (88%)
Prastas jvertinimas daznai menkina mokinio motyvacija mokslui. 30 (23%) 19 (15%) | 79 (62%)
Vertinimas mokiniui padeda jzvelgti savo galimybes 15 (12%) 12 (9%) 101 (78%)
Vertinimas mokiniui suteikia ziniy apie asmeninius pasiekimus 20 (16%) 6 (5%) 102 (79%)

Biisimyjy muzikos pedagogu poZiiris j tre¢iame diagnostiniame bloke pateiktus

teiginius (N=128)

Teiginys Nesutinku | Nezinau Sutinku

Mokytqqu ven.gla. m(v)klnlul raSyti prastesnj jvertinima, nes nenori sukompromituoti 76 (59%) 26 (20%) 26 (20%)
savo teigiamo jvaizdZio

Mokinio jvertinimas daznai priimamas kaip ugdymo proceso s¢kmingumo rodiklis 11 (9%) 20 (16%) | 97 (76%)
Vertinimas yra pagrindinis bendradarbiavimo su mokiniy tévais budas 83 (65%) 19 (15%) | 26 (20%)
Vertinimas teigiamai veikia mokytojy, mokiniy bei tévy bendradarbiavimg 32 (25%) | 36(28%) | 60 (47%)
Vertinimas padeda jzvelgti mokiniy Ziniy lygj 12 (9%) 8 (6%) 108 (84%)
Vertinimas daznai sukelia mokiniams neigiamus potyrius 33 (26%) 24 (19%) | 71 (56%)
Mokytojai diskutuoja apie mokiniy pazangg ir pasiekimus 12 (9%) 17 (13%) | 99 (77%)
Mokytojas vertindamas atsizvelgia ne tik j mokinio zinias, bet ir j bendra jo jvaizdj 52 (41%) 22 (17%) | 54 (42%)
Mokytojai linke¢ mokinius vertinti aukstesniu balu nei mokinys yra vertas 49 (38%) | 30(23%) | 49 (38%)
Darbinéje aplinkoje daznai tenka teisintis dél Zemesniy mokiniy jvertinimy 36 (28%) | 43 (34%) | 49 (38%)
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Biisimyjy muzikos pedagogu poziiiris j ketvirtame diagnostiniame bloke
pateiktus teiginius (N=128)

Teiginys Nesutinku | NeZinau | Sutinku
liJigida)gmo programa suformuoja pagrindinius kriterijus vertinant mokinio 15 (12%) | 18 (14%) | 95 (74%)
VvertlnFiamaS. galutinj mokinio rezultata mokytojas atsizvelgia j jo 49 (39%) | 24 (19%) | 55 (43%)
uzklasine veikla
Perdétas mokinio aktyvumas daznai trukdo pasiekti auksta jvertinima 50 (39%) | 27 (21%) | 51 (40%)
Paklusniam mokiniui lengviau siekti uzsibrézty tiksly 20 (16%) | 13 (10%) | 95 (74%)
Vertinimas apsunkina atvirus ir draugiskus santykius su ugdytiniais 53 (41%) | 18 (14%) | 57 (45%)
Jl[\;lizl;}klig]sul svarbu, kad mokinio i§vaizda ir elgesys atitikty normas ir 34 (27%) | 23 (18%) | 71 (56%)
Yemmmo metu mokytOJq erzina mokinio siekis pademonstruoti savo 37 (29%) | 35 (27%) | 56 (44%)
zinias, Nesusljusias su pamokos tema
2;1131;}5];0]% daznai mokinj vertina uz jdétas pastangas (o ne uz jgytas 19 (15 %) | 16 (13%) | 93 (73%)
Ugvdymo.proce.se .mokytOJas sudaro salygas mokiniams j(Si)vertinti savo 22 (17%) | 14 (11%) | 92 (72%)
pazangg ir pasiekimus

Busimyjuy muzikos pedagogu poziiiris i penktajame diagnostiniame bloke
pateiktus teiginius (N=128)

Teiginys Nesutinku | NeZinau Sutinku
E/Ilgl}g‘;:ﬂ?; stengiasi sudaryti galimyb¢ mokiniui prisidéti prie ugdymo proceso 46 (36%) | 23 (18%) | 59 (46%)
Ugdymo procese mokytojas ir mokinys yra lygiaverdiai partneriai 81 (64%) | 17 (13%) | 30 (23%)
Mokytojas turi galimybe klysti 25 (20%) 10 (8%) 93 (73%)
Mokiniai turi galimybg rinktis mokomosios programos turinj 37 (29%) | 18 (14%) | 73 (57%)
Dabartiniai vertinimo kriterijai yra pakankamai geri ir aiSkis 36 (29%) | 18 (14%) | 73 (57%)
Jei norime i§saugoti mokyklos statusg, turime mokinius vertinti paZymiais 33 (26%) | 42 (33%) | 53 (41%)
Mokytojas visada yra ugdymo proceso centre 54 (42%) | 14 (11%) | 60 (47%)
Mokinio pareiga besalygiskai klausyti mokytojo 52 (41%) | 15(12%) | 61 (48%)
Mokiniy pasiekimy aptarimas ir lyginimas skatina sveika konkurencija 28 (22%) | 18 (14%) | 82 (64%)
Priimtiniausias pamokos modelis, kai mokytojas kalba, o0 mokiniai klausosi 77 (60%) 10 (8%) 41 (32%)
Mokiniai besalygiskai turi priimti mokytojo pasirinkta programos turinj 60 (47%) | 21(16%) | 47 (37%)
Mokytojas visada stengiasi saZiningai ir objektyviai vertinti mokinius 24 (19%) | 13 (10%) | 91 (72%)
Prastesnis ugdytiniy jvertinimas menkai susijes su palankia klasés atmosfera 43 (34%) | 35(27%) | 50 (39%)
Mokytojas klaséje visada turi keleta mokiniy, kuriems jaucia simpatija 26 (20%) | 20 (16%) | 82 (64%)
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gamd Jl"élalis Tai nuolatinés informacijos apie mokinio mokymosi pazangg ir pasiekimus
&aupfmas, interpretavimas ir apibendrinimas, kuris, Zvelgiant i3 3alies, atrodo gana paprastas ir
kasdlemskas vyksmas. Taciau mokytojo pedagoginéje praktikoje paaiSkéja, kad mokiniy
pazangos ir pasiekimy vertinimas tampa ypac jautria sistemos dalimi, kuri lemia mokinio
motyvacija, pedagogy tarpusavio santykius, bendra mokyklos atmosfera. Sioje anketoje
pateikti teiginiai yra susij¢ su mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo procesu. Mums labai
svarbi ir reikalinga JUSU nuomoné, nes atsakymai padés iSanalizuoti ir jvertinti tiriama
problemg bei prisidés prie muzikos pedagogy rengimo ir kvalifikavimo tobulinimo.

Apklausa yra ANONIMINE,

PAVARDES anketoje nurodyti NEREIKIA,
taCiau norétume, kad anketos buty pildomos kruopS§c¢iai ir atsakingai.

Atsakymai bus apibendrinti ir panaudoti atskleidziant busimyjy muzikos pedagogy poziiirj j
mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimg mokyklose. Primename, jog anketoje ,teisingy”
ir,neteisin gy” atsakymy néra. Atsakymai tiesiog atspindi galimg nuomoniy jvairove.
Labai svarbu, kad anketa biity uzpildyta iki galo, nepaliekant neatsakyty klausimy.

l. Prasau nurodyti:

Aukstoji mokykla, kurioje Studijuojate:........coouiiiiiiiiiiierie e
Jusy Iytis:  vyras O moteris O

Kokig specialybe stUdiUOJate:. ... .ccueeiuiiiiiiiieiieeiee ettt et
UM KUISE: ...ttt

Jisy muzikinis iSsilavinimas (nurodykite mokykla(as), specialyb¢ bei mokymosi mety
] €28 (o1 11 ) USSP PPPRTTPPRRPPPN
Galbiit dirbate? NUrodykite KUT:........oouioiiiiiiiiiee e e

KOKIas Par€igas UZIMALE: ......ceruteieruieieeieriieteetesteerteeete st e bt estesteeteenaesseenseeneesseensseneannesbeenbeennees

Jisy amzius: Jusy darbo stazas
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1. Ar sutinkate, kad:

Visiskai
nesutinku

Nesutinku

Nezinau

Sutinku

Visiskai
sutinku

Mokytojas vertindamas mokinius daznai patiria
itampa

Mokytojas daznai atidélioja vertinimo procesa, nes
tikisi geresnio rezultato

Mokytojas vertindamas mokinj atsizvelgia j
tarpusavio santykius

Mokytojo vertinimui poveikj turi mokiniy tévy
socialinis statusas

Vertinimo rezultatai daznai priklauso nuo mokytojo
nuotaikos

Vertinimg didele dalimi lemia bendra klasés
atmosfera

Vertinimui jtakos turi mokinio asmeninés savybés
(jzulumas, akiplésiskumas, perdétas stropumas ir t.t. )

Vertinimas yra vienas pagrindiniy veiksniy
formuojanéiy mokinio gebéjimg sistemingai dirbti

Siekdamas aukstesnio jvertinimo mokinys jdeda
daugiau pastangy

Prastas jvertinimas daznai menkina mokinio
motyvacija mokslui.

Vertinimas mokiniui padeda jzvelgti savo galimybes

Vertinimas mokiniui suteikia Ziniy apie asmeninius
pasiekimus

I11. Jvertinkite teiginius pasirinkdami
vieng sau labiausiai tinkantj atsakyma.

Tikrai
NE!

Lygir
ne

Nezinau

Lyg ir
taip

Tikrai
TAIP!

Mokytojas vengia mokiniui rasyti prastesnj
jvertinima, nes nenori Sukompromituoti savo
teigiamo jvaizdzio
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Mokinio jvertinimas daznai priimamas kaip ugdymo
proceso s¢kmingumo rodiklis

Vertinimas yra pagrindinis bendradarbiavimo su
mokiniy tévais btidas

Vertinimas teigiamai veikia mokytojy, mokiniy bei
tévy bendradarbiavima

Vertinimas padeda jzvelgti mokiniy Ziniy lygj

Vertinimas daznai sukelia mokiniams neigiamus
potyrius

Mokytojai diskutuoja apie mokiniy pazangg ir
pasiekimus

Mokytojas vertindamas atsizvelgia ne tik j mokinio
zinias, bet ir | bendrg jo jvaizdj

Mokytojai linke mokinius vertinti auksStesniu balu
nei mokinys yra vertas

Darbinéje aplinkoje daznai tenka teisintis dél
Zemesniy mokiniy jvertinimy

IV. Pazymékite atsakymo variantus,
kurie labiausiai atspindi Jisu nuomone
apie pateiktus teiginius.

Tikrai
NE!

Lygir
ne

Nezinau

Lygir
taip

Tikrai
TAIP!

Ugdymo programa suformuoja pagrindinius
kriterijus vertinant mokinio Zinias

Vertindamas galutinj mokinio rezultatg mokytojas
atsizvelgia | jo uzklasine veikla

Perdétas mokinio aktyvumas daznai trukdo pasiekti
auksta jvertinimag

Paklusniam mokiniui lengviau siekti uzsibrézty
tiksly
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Vertinimas apsunkina atvirus ir draugiskus
santykius su ugdytiniais

Mokytojui svarbu, kad mokinio i§vaizda ir elgesys
atitikty normas ir taisykles

Vertinimo metu mokytoja erzina mokinio siekis
pademonstruoti savo zinias, nesusijusias su
pamokos tema

Mokytojas daznai mokinj vertina uz jdétas
pastangas (o ne uz jgytas zinias)

Ugdymo procese mokytojas sudaro sglygas
mokiniams j(si)vertinti savo pazangg ir pasiekimus

V. Jusy nuomoné apie lenteléje
iSvardintus teiginius:

Visiskai
nesutinku

Nesutinku

NeZinau

Sutinku

Visiskai
sutinku

Mokytojas stengiasi sudaryti galimybg¢ mokiniui
prisidéti prie ugdymo proceso planavimo

Ugdymo procese mokytojas ir mokinys yra
lygiaver¢iai partneriai

Mokytojas turi galimybe klysti

Mokiniai turi galimybe rinktis mokomosios
programos turinj

Dabartiniai vertinimo kriterijai yra pakankamai geri
ir aiskis

Jei norime i$saugoti mokyklos statusa, turime
mokinius vertinti paZymiais

Mokytojas visada yra ugdymo proceso centre

Mokinio pareiga besalygiskai klausyti mokytojo

Mokiniy pasiekimy aptarimas ir lyginimas skatina
sveika konkurencija
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Priimtiniausias pamokos modelis, kai mokytojas
kalba, o mokiniai klausosi

Mokiniai besalygiskai turi priimti mokytojo
pasirinkta programos turinj

Mokytojas visada stengiasi saziningai ir objektyviai

vertinti mokinius

Prastesnis ugdytiniy jvertinimas menkai susij¢s su
palankia klasés atmosfera

Mokytojas klaséje visada turi keleta mokiniy,
kuriems jaucia simpatija

VI. Kaip manote, ar bisimiesiems muzikos mokytojams pakanka informacijos apie

mokiniy paZangos ir pasiekimy vertinima (pakomentuokite):

PATIKRINKITE, AR NEPALIKOTE NEATSAKYTU KLAUSIMU.
MUMS JUSU NUOMONE LABAI SVARBI!

DEKOJAME UZ DALYVAVIMA APKLAUSOJE IR LINKIME
SEKMES!

Apklausg atlieka:

Siauliy universiteto Meny fakulteto Muzikos pedagogikos katedra
I8kilus klausimams galite kreiptis elektroniniu pastu: astakrisciunaite@yahoo.com
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