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Magistro darbo santrauka

Darbe analizuojami informacijos apie vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius
pateikimo ugdymo dalyviams ypatumai.

Interviu metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - atskleisti informacijos apie
vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius pateikimo ugdymo dalyviams ypatumus.

Tyrime dalyvavo 17 4 — 11 mety amziaus vaiky, turinc¢iy SUP; 16 tévy, auginanciy
vaikus, turinc¢ius SUP; 7 bendrojo ugdymo pedagogai, ugdantys vaikus, turin¢ius SUP; 6
pagalbos mokiniui specialistai.

Empirinéje dalyje nagrin¢jami ikimokyklinio ir mokyklinio amziaus vaiky, turin¢iy
SUP, ju tévy, bendrojo ugdymo pedagoguy, pagalbos mokiniui specialisty informacijos apie vaiko
SUP pateikimo ypatumai.

Svarbiausios empirinio tyrimo isvados:

1. Vaikams, turintiems SUP, dazniausiai nepateikiama informacija apie ju specialiuosius
ugdymosi poreikius. Tai liudija nepakankama mokinio itraukima i ugdymo procesa.,
Informacija vaikui daZniau teikia pagalbos mokiniui specialistai (specialieji pedagogai,
logopedai ir kt.).

2. Pateikiama informacija apie vaiky vidutinius, didelius ir labai didelius SUP labiau
neigiamo pobiidzio, dominuoja informacija apie negalias, sutrikimus ir kt.

3. Informuojant apie vaiky SUP realizuojamos tokios nuostatos kaip pozityvumas,
orientacija { ugdymosi procesa; nepakankamai realizuojamos tokios svarbios nuostatos
kaip mokinio ir tévy jtraukimas ir dalijimasis informacija, tévy kompetencijos vertinimas,

atsakomybés uz vaiko ugdyma pasidalijimas, bendras problemos sprendimas.

Esminiai Zodziai: vaikai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, informacijos

pateikimas, ugdymo dalyviai.
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Ivadas

Vienas 1§ visuomenés kokybés rodikliy yra tai, kaip ji sugeba pasirtipinti savo
pazeidziamiausia dalimi — neigaliaisiais. Daugelyje Saliy egzistuoja sutarimas, kad Siems
zmonéms bitina garantuoti visas zmogaus teises ir galimybes jausti savo Zzmogiskaji vertinguma,
integruotis. Nors teigiami pokyciai §ia linkme vyksta daugelyje pasaulio $aliy, taciau ir Siuo metu
turbiit néra tokios Salies, kuri galéty tvirtinti, jog padaryta viskas gerinant $iy Zmoniy socialini
statusa, uztikrinant ju emocing gerove bendruomenéje (Kaffemaniene, 2001).

Specialiyju poreikiy turintys vaikai turi skirtingus vystymosi trikumus ir skirtingus
psichologinius — pedagoginius poreikius. Patirtis rodo, kad mokymosi sunkumai bendrojo
lavinimo mokykloje labai daZnai kyla ne tik dél mokinio mokymosi sunkumuy, bet ir deél
mokytojo kaltés, dél netinkamo jo pozitirio { mokinius (Kazlaucitnaité, 2001).

Siems ypatingiems mokiniams biitina saugi aplinka, pagarbus visuomenés ir pedagogo
poziiiris 1 jy mintis ir jausmus. Jei minéti veiksmai neatliekami, mokiniai jaucia psichologini
nesauguma ir diskomforta, uzkertamas kelias tobuléti ir augti pagal ju galimybes. Zmogaus
prisitaikymas prie kintan¢iy visuomenés gyvenimo salygu yra socialin¢ adaptacija. Svarbis
specialiyju poreikiu mokiniy adaptacijos veiksniai — Seima: namy aplinka, tévy parama; mokykla
— mokinio ir mokytojo bendravimas; vyresniame mokykliniame amziuje — bendraamziy grupes;
bendras visuomenés poziliris; be abejo, svarbu ir vaiko vystymosi sutrikimas (Kazlaucitinaite,
2001).

Specialisty pateikiama informacija apie vaiko specialiuosius ugdymo(si) poreikius
ugdymo dalyviams — vaikams, ju bendraamZziams, tévams ir pedagogams — gali padaryti
teigiama poveiki vaiko savivertei, jo mokymosi motyvacijai, socialinei adaptacijai, suformuoti
bendraamziy teigiamas nuostatas to vaiko atzvilgiu, ,,igalinti* tévus, keisti pedagogy pozitri i

specialiuosius ugdymo(si) poreikius turintj vaika ir darbo btdus su juo.

Socialinis praktinis tyrimo aktualumas.

Socialiné integracija, t.y. normaliy socialiniy santykiy tarp vaiko ir bendraamziy
kiirimas, turi prasidéti kuo anksciau, netgi ikimokykliniame amziuje. Tuomet vaikai nuo maZens
pratintysi normaliai, adekvaciai bendrauti su negale kencianCiais bendraamziais. Specialiyju
poreikiy vaikams reikia igyti adaptyvaus elgesio, socialiniy jgiidziy. Jy bendraamziams reikia
iSmokti tolerantiskai bendrauti su neigaliaisiais — be iSankstiniy neigiamy nuostaty, jautriau

suvokiant ju specialiuosius ir bendruosius poreikius bei galimybes (Kaffemaniené, 2001).



Ikimokyklinio ugdymo pedagogai pirmaisiais studijyu metais turéty susipazinti su
specialiuoju ugdymu ir mokyklos patirtimi praktiskai, mokomosios praktikos metu ir testi
mokymasi tolesniuose studijy etapuose. Tai biity ypa¢ naudinga baigusiems studijas pradinio
ugdymo pedagogams, kai jie susidurs su nejgaliais asmenimis savo praktikoje. Sunkumai,
kuriuos patiria nejgalus asmuo, néra tik jo ar ugdymo istaigos problema, ji apima {vairias asmeny
grupes, todél Sia situacija turi geriau suprasti visa visuomené. Teigiamas poziiiris ir elgesys turi
biti nuolat atnaujinami (Senay Bulut Peduk, Emine Ahmetoglu, 2012).

Akbuga, ve Gursel teigia, kad pozituris formuojasi mokantis. Tévai, draugai,
ziniasklaidos priemones ir kasdieninio gyvenimo situacijos yra veiksniai, lemiantys poZiiirio
formavimasi. Pozifiris gali keistis mokantis. Svietimas ir informacija yra vieni efektyviausiy
biidy keiciant visuomenés poziiir] pozityvia linkme (cit. Peduk, Ahmetoglu, 2012).

Ugdymo procese mokytoju poziliris yra svarbus vaiky mokymosi ir psichosocialinés
raidos veiksnys. Klas¢je be diskriminavimo vaikai turi jausti pozityvy mokytojuy poZziiiri
nepaisant skirtingy ju ypatybiy. Teigiamas poziliris i neigaly vaika skatina gerus vaiko ir
mokytoju tarpusavio santykius, socialing ir emocing vaiky harmonija bei palanky sveiky vaiky
poziiir] 1 ju nejgalius draugus. Neigiamas poziiiris veikia prieSingai — trikdo mokytoju ir vaiky
bei neigaliy vaiky ir juy bendraamziy santykius (Senay Bulut Peduk, Emine Ahmetoglu, 2012).

Specialiyju poreikiy vaikai, kaip ir ju bendraamziai, turi bendravimo, pripazinimo ir
saugumo poreiki. Taciau dél jvairiy specifiniy raidos bruozy Sie vaikai anksti patiria menka
suaugusiyjy (tévy, auklétojy) ir bendraamziy vertinima, palaipsniui formuojasi menkavertiSkumo
jausmas, noras isitvirtinti bet kokiomis, net ir socialiai nepageidautinomis formomis. I§liekant
aktualiam pripazinimo ir priklausymo poreikiui, ieSkoma terpés, kur tai biity imanoma realizuoti
(Kaffemaniene, 2001).

Jau ikimokyklinio amziaus emocijy, elgesio ar asmenybés nukrypimus gali provokuoti
neigiamas bendraamziy vertinimas del rySkéjanciy skirtingumy — kalbos trikumy, nemokéjimo
zaisti, neadekvaciy elgesio reakcijy. Naujas iSbandymas — bendrojo lavinimo darzelis ar
mokykla, kurioje i§ karto pastebimas vaiko atsilikimas, akademinis ar bendrasis pasyvumas,
elgsenos ypatumai, kurioje bendraamziai néra tinkamai rengiami tolerantiSkai priimti negalés
vaikus. Pedagogu ar bendraamziy nepalankumas, atstimimas ir pan. menkina adaptacinius
rezervus, neigiamai veikia tolesng raida (Kaffemanien¢, 2001).

Didziausias pedagogo menas ir iZvalgiausia mokyklos politika — atpazinti vaiko
problema ir tenkinti jo specialiuosius poreikius taip, kad vaikas nesijausty kitoks, kad jam

nesiformuoty menkavertiSkumo jausmas (AliSauskas, 2001).

Mokslinis tyrimo aktualumas.



XX a. viduryje Vakary Europoje ir Siaurés Amerikoje prasidéje pokyéiai ir naujos
neigaliyjy ugdymo ir socialinés integracijos teorijos tur¢jo itakos ir kuriamai Lietuvos Svietimo
koncepcijai. Lietuvos Svietimo politika grindZziama Vakary Europoje priimtinais humaniskumo,
demokratiSkumo principais, normalizacijos, integracijos idéjomis. Sukurti ir vis dar tobulinami
teisiniai pagrindai (AliSauskiene, Miltenien¢, 2004).

Lietuvos Respublikos Svietimo istatymas (2011) nustato ne tik specialiojo ugdymo
struktiira, ugdymo valdyma ir organizavima, bet ir specialiyjy poreikiy asmeny, juy tévu
(globegju), pedagogu teises ir pareigas. Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas (47.1. str.)
leidzia tévams dalyvauti jvertinant vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius ir gauti iSsamia
informacija apie ivertinimo rezultatus bei dalyvauti vaiko ugdymo procese; ipareigoja tévus
(47.3 str.) bendradarbiauti su mokyklos vadovu, kitu Svietimo teikéju, mokytojais, kitais
specialistais, teikianciais specialigja, psichologing, socialing pedagoging, specialiaja pedagoging
pagalba, sveikatos priezilira, sprendziant vaiko ugdymosi klausimus ir vykdyti ju
rekomendacijas; pedagoginiu psichologiniy tarnybuy, mokykluy specialiuosius pedagogus
Ipareigoja (21.4 str.) konsultuoti specialiosios pedagoginés pagalbos gavejus, ju tévus (globéjus,
ripintojus) ir mokytojus. Sio jstatymo jgyvendinima lydin¢iuose teisés aktuose (Mokinio
specialiyjy ugdymosi poreikiy (iSskyrus atsirandancius dél isskirtiniy gabumy) pedagoginiu,
psichologiniu, medicininiu ir socialiniu pedagoginiu aspektais jvertinimo ir specialiojo
ugdymosi skyrimo tvarkos aprasas, 2011; Mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy,
ugdymo organizavimo tvarkos aprasas, 2011) pedagogai jpareigojami visus specialiyjy poreikiy
vaiko vertinimo ir konsultavimo klausimus aptarti su tévais ir gauti juy sutikima raStu. Formaliai
nepriekaistingi (ten, kur reikia) tévuy paraSai dar negarantuoja sékmingo Seimy itraukimo ir
dalyvavimo. Specialisty ir Seimy bendradarbiavimas, siekiant kuo optimaliau patenkinti vaiko
specialiuosius poreikius, yra sudétingas ir ne vien formalus procesas.

Svietimo sistemos poky¢iai i§ esmés pakeité pedagogu funkcijas ir vaidmenis.
Nustatyta, kad bendrojo ugdymo ir specialiyju pedagogu santykiai daro didziausia itaka
bendradarbiavimo efektyvumui tenkinant mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius.
Bendradarbiavimas palengvina informacijos, turimy ziniy sklaida, padeda iSsiugdyti reikiamus
lgtdzius. Bendradarbiavimo procesas tenkinant specialiuosius ugdymosi poreikius turéjo jtakos
pozityvesnéms bendrojo ugdymo pedagogu nuostatoms i mokinius, kuriems reikia specialiosios
pagalbos (AliSauskiené, Milteniene, 2004).

Atlikti Ambrukaicio, Borisevicienés (2007), AliSausko ir kt. (2009), Alisausko ir kt.
(2011), Alisauskienés, Miltenienés (2004), moksliniai tyrimai parode, kad Siy dieny realybéje
specialisty bendradarbiavimas su kitais ugdymo dalyviais (vaikais, tévais, pedagogais) vis dar

yra tobulintina sritis.



Yra atlikta daug moksliniy tyrimy specialiosios pedagoginés pagalbos srityje, taciau dar
mazai tyrinéti informacijos apie vaiko specialiyjy ugdymo(si) poreikiy pateikimo ugdymo
dalyviams ypatumai.

Tyrimo problemai apibiidinti buvo suformuluoti tokie probleminiai klausimai:

1. Kokiais principais remdamiesi specialistai (specialieji pedagogai, logopedai)
turéty pateikti informacija apie vaiko specialiuosius ugdymo(si) poreikius
ugdymo dalyviams (vaikams, ju bendraamziams, t€vams, pedagogams)?

2. Kokio pobiidzio informacija apie vaiko specialiuosius ugdymo(si) poreikius
turéty pateikti specialistai ugdymo dalyviams?

3. Kokie tinkamiausi informacijos apie vaiko specialiuosius ugdymo(si) poreikius

pateikimo ugdymo dalyviams biidai?

Tyrimo objektas — ugdymo dalyviams pateikiama informacija apie vaiko

specialiuosius ugdymosi poreikius.

Tyrimo tikslas — atskleisti informacijos apie vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius

pateikimo ugdymo dalyviams ypatumus.

UZdaviniai:
1. Atlikti literatiiros apie vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius pateikima
ugdymo dalyviams analizg.
2. Atskleisti informacijos apie vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius
pateikimo ugdymo dalyviams ypatumus.
3. Apibudinti tinkamiausius informacijos apie vaiko specialiuosius ugdymosi

poreikius pateikimo ugdymo dalyviams biidus.

Tyrimo dalyviai: 17 vaiky - 7 ikimokyklinio ir 10 mokyklinio amziaus vaiky, turinéiy
SUP; 16 tévy — 7 tévai, auginantys ikimokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius SUP ir 9 tévai,
auginantys mokyklinio amziaus vaikus, turinc¢ius SUP; 7 pedagogai — 3 pedagogai, ugdantys
ikimokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius SUP ir 4 pedagogai, ugdantys mokyklinio amziaus

vaikus, turincius SUP; 6 pagalbos mokiniui specialistai.

Tyrimo metodologija ir metodai — mokslin¢ literattiros analize; interviu metodas;

atvejy analiz¢; turinio (content) analizé.



Tyrimo metodologija ir metodai

Tyrimas grindziamas §iomis teorijomis, teorinémis nuostatomis bei pozitriu: simbolinio
interakcionizmo metodologinémis nuostatomis, holistiniu poziiiriu, socialinés integracijos
teorija, socialinio konstruktyvizmo teorija, igalinimo teorija, socialinio dalyvavimo nuostatomis.

Simbolinis interakcionizmas — sociologinis poziiiris, pazymintis, kad zmogaus Zinios,
vertybés, isitikinimai, nuostatos yra socialiai determinuotos interakcijos bei individy gebéjimas
priimti kity vaidmenis ar pazinti prasme, susijusia su kity Zmoniy situacija. Teorijos Salininkai
analizuoja Zmoniy poelgius kasdieniniame gyvenime. Simbolinis interakcionizmas pabrézia
socialinés saveikos metu atsirandanéiy patir¢iy (simboliniy Zenkly, prasmiy, reikSmiy) bei ju
interpretacijos poveiki zmogaus asmenybei bei jo socialiniam elgesiui ir veiksmui. Saveikaujant
socialiniame pasaulyje, ivairiose situacijose, atlieckami tam tikri socialiniai vaidmenys,
subjektyviai vertinama veikla, elgesys, Zzmones, veiklos rezultatai. Taigi, interakcijy pagrindu
zmogus konstruoja prasmeg. Tévy, auginanciy neigaly vaika, reakcijos i susidariusia situacija ir 1
vaika gali biiti interpretuojamos tévy interakcinés patirties kontekste (Blumer, 1998; cit.
AliSauskiené, 2005). Simbolinio interakcionizmo teorija padeda atskleisti:

* Socialinius procesus, kurie veikia Seimy nuostatas i savo vaika;

* Tai, kaip Seimos suvokia savo situacija;

* Interakcinius sunkumus tarp tévy ir specialisty;

* ISgyvenimus, kuriuos patiria tévai dar iki paaiskéjant vaiko sutrikimui.

Pasak Dale, 1996 (cit. AliSauskien¢ (2005), simbolinio interakcionizmo perspektyva
siekiama iSryskinti tai, kaip svarbu atkurti tévy gyvenimo prasminguma, kadangi sutrikimo
paaiskéjimas sugriauna ju lukescius, susijusius su vaiku.

Holistinio poziiirio $alininkai vadovaujasi nuostata, kad sutrikusios raidos vaiko
ugdymas negali biiti orientuojamas vien tik i trukumy Salinima. Svarbu pripazinti vaiko
individualuma bei specifinius gebé¢jimus ir vertinti vaika atsizvelgiant { artimiausia jo aplinka.
Todél Seima pripazistama pirminiu vaiko socializacijos Saltiniu ir reikSmingiausiu raidos
veiksniu (Alisauskiené, 2005).

[galinimo teorija ignoruoja itampas ir konflikty reikSmes socialinése sistemose.
Igalinimas — tai toks procesas, kai yra mazinamas specialisty dominavimas ir savo gyvenimo
kontrolés galios yra perduodamos patiems individams, didinant jy pasirinkimo galimybes ir savi
— apsisprendima. [galinimo teorija akcentuoja nejgaliyjuy savarankiSkuma, savi-apsisprendima,
potenciala, ju padiy galias. Si teorija remiasi tokia logika — lygiavertiska visy, turindiy ir
neturin€iy negaliy, individy raiskos galimybé¢, partnerystés kiirimas dalijantis skirtingais

resursais ir savi-apsisprendimais (Ruskus, Mazeikis, 2007).



Socialinio konstruktyvizmo teorijos nagrin¢ja zinojimo formavimasi tarp socialiniy
santykiuy dalyviy. Yra palaikoma socialinio konstravimo idéja, kuri teigia, jog néra objektyvios
realybés; subjektyvi realybé atsispindi socialiniuose vaizdiniuose, kurie kuria nauja realybe.
Subjektyviai interpretuojami socialinio gyvenimo reiSkiniai, nuolat atnaujinami, konstruojami,
kei¢iami socialiniai vaizdiniai ir realybé. Negalés, “kito” ir pan. Vaizdiniai visada yra socialinio
konstravimo rezultatas. Zinios yra kuriamos nuolat, o §is procesas yra nesibaigiantis (Saraga,
1998, cit. AliSauskiené ir kt., 2007).

Socialinis dalyvavimas grindziamas dalyviy tarpusavio supratimu ir lygiaver¢iu
isitraukimu 1 individy socialini tapatuma ir vaidmeny stiprinima plétojant individualizacija,
aktualizuojant privalumus ir didinant potenciala. Socialinis dalyvavimas apima teigiama,
pagarby santykiu palaikyma ir tobulinima, abipusi problemy sprendima bei bendry sprendimy
priémima. Socialinis kapitalas traktuojamas jvairiai, pabréziant jo socialuma, socialinius tinklus
ir palaikyma, pasitikéjima, tarpusavio saveikas bei bendruomeninius ir pilietinius jsipareigojimus
(Morow, 1999, cit. AliSauskiené ir kt., 2007).

Socialinés integracijos teoriju objektas yra ne nejgalus asmuo atskirai, o socialiné
aplinka, jos charakteristikos. Socialiniy vaidmeny ir inkliuzijos teorijos ypa¢ aktualizuoja
socialinés aplinkos svarba — nejgalumui priskiriama individo saveiky su aplinka kokybé. Toks
socialinés integracijos poziliris i neigaliuosius, akcentuoja ne neigalaus asmens trikumus, o
nejgalyji supancios aplinkos savybes (Ruskus, Mazeikis, 2007).

Tyrimui atlikti naudoti metodai:

» Teoriniai: psichologinés, specialiosios pedagogikos literatiiros ir dokumenty,
reglamentuojanc¢iy mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, specialiojo
ugdymo skyrima, organizavima pasirinktu tyrimo aspektu.

*  Empiriniai: respondenty nuomoniy, nuostaty issiaiSkinimas interviu metodu,

atvejy analizé; duomeny kokybiné analize; turinio (content) analizé.

Interviu metodu ketinama i$siaiskinti individualias tyrimo dalyviy nuomones, nuostatas
bei patirtis ir pristatyti jas; atlikti atvejy analiz¢; apibendrinti gautus duomenis ir pateikti iSvadas.
Turinio (content) analize ketinama iSsiaiskinti informacijos apie vaiko specialiuosius

ugdymosi poreikius pateikimo ugdymo dalyviams ypatumus.

Magistro darbo struktiira. Magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 2
skyriai, i§vados, naudotos literattiros saraSas (23 Saltiniai), santrauka angly kalba, priedai.
Tyrimo operacionalizacija iliustruoja 1 paveikslas. Prieduose pateikiami: interviu klausimai

ugdymo dalyviams (vaikams, turintiems SUP, ju tévams, bendrojo ugdymo pedagogams,



pagalbos mokiniui specialistams; 8 priedai, 44 - 49 psl.), interviu turinio analizés lentelés (15

lenteliy, 50 - 82 psl.). Darbo apimtis 82 puslapiai.
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Specialistai
(specialieji
pedagogai, logopedai)

Informacijos pobiudis

| [ |

Bendrojo ugdymo Vaikas. turintis Vaiko, turin¢io
(grupeés, klases) specialiujy ugdymosi spec1ah_u:]}lc ugdyrpos1
pedagogas poreikiy poreikiy, tévai
P E P E
SUP vaiko saviverte, yUP vaiko saviverte, kiai
santykiai su santykiai su santykial st
oo e bendraamziais
bendraamziais bendraamziais

1 pav. Informacijos apie vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius pateikimo ugdymo dalyviams

ypatumy operacionalizacija.

Paaiskinimai:

P - poziuris 1 SUP vaika;

E - elgesys su SUP vaiku.

1. Informacijos apie vaiko SUP pobitdis (teigiamas arba neigiamas) formuoja:
* pedagoguy poziiri ir atitinkama elgesi (1 SUP vaika);
e tévy poziiiri ir atitinkama elgesi (i SUP vaika).

3. Ugdymo dalyviu pozitris ir atitinkamas elgesys 1 SUP vaika:

* formuoja vaiko savivertg;

* daro jtaka santykiams su bendraamziais.
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1 skyrius. INFORMACIJOS APIE VAIKO SPECIALIUOSIUS UGDYMOSI POREIKIUS
PATEIKIMO UGDYMO DALYVIAMS YPATUMAI MOKSLINEJE LITERATUROJE

Informacijos apie vaiko specialiuosius ugdymo(-si) poreikius pateikimas ugdymo
dalyviams. Pastaruoju metu, nors ir nelengvai, konfrontuojant skirtingiems pozitriams,
specialiojo ugdymo srityje vis labiau plétojasi vaiky, turin¢iy specialiyju ugdymo(si) poreikiy
(SUP), ugdymo integracijos ir inkliuzijos procesai. SMM duomenimis (Lietuvos $§vietimas
skai€iais, 2006, cit. AliSauskas, 2007), vaiky, turin¢iy specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, santykis
bendrojo ugdymo ir specializuotose istaigose yra 88% ir 12%. Nyksta specialiojo ugdymo (kaip
specialiojo ugdymo istaigos pedagogikos) ribos, specialusis ugdymas vis labiau igyja
integracinés, inkliuzinés pedagogikos bruozy. Specialusis ugdymas maziau siejamas su
specializuotomis institucijomis, vis labiau orientuojamas ne i institucija, o i vaika, turinti
individualiyjy (specialiyju) ugdymo(si) poreikiy (Alisauskas, 2007).

Psichopedagoginis vertinimas tampa ne tik specialisty (specialiyjy pedagogu,
logopeduy, psichology, socialiniy pedagogy ir kt.) veiklos sritimi. [ specialiyjy ugdymosi poreikiy
vertinimo ir tenkinimo procesa pirmuoju (ugdymo jstaigos pedagogas) ir antruoju (ugdymo
istaigos specialiojo ugdymo komisija) lygiais isitraukia vis daugiau ugdymo proceso dalyviu
(bendryju pedagogu, administracijos atstovy, tévy, vaiky) (AliSauskas, 2007).

Siy organizaciniy ir metodologiniy pokyéiy procese visiems ugdymo dalyviams
(vaikams, tévams, pedagogams, specialistams) i$ naujo kyla klausimai: koks psichopedagoginio
vertinimo tikslas ir prasmé, kokie psichopedagoginio vertinimo prioritetai, kokia kiekvieno
ugdymo proceso dalyvio vieta ir atsakomybé specialiyju ugdymo(si) poreikiy vertinimo ir
tenkinimo procese, ka reikéty daryti, kad specialiyjy ugdymo(si) poreikiy vertinimo ir tenkinimo
procesas i§ stigmatizuojancio virsty igalinanciu (AliSauskas, 2007).

Ivoskuvienés, Makauskienés (2006) tyrimo ,,Moksleiviy, ju tévuy ir pedagogu
pozitirio 1 mikciojima kokybiné analizé* duomenys atskleidzia kaip veikia informacijos apie
vaiko SUP stygius ugdymo dalyvius: ,,Apibendrinus tévy, moksleiviy ir pedagogu pasisakymus
matyti, kad visi respondentai tapatina mikc¢iojima sukeliancius ir salygojancius veiksnius.
Sudétinga mik¢iojimo prigimtis lemia klaidingus isitikinimus apie jo priezastis, todél, siekiant
efektyviau padéti mokyklinio amziaus vaikams jveikti kalbéjimo sunkumus, reikalingas geresnis
problemos supratimas“; ,,Dazniausiai minima tévy reakcija i kalbé&jimo nesklandumus yra
i8gastis, nusivylimas ir bejégiSkumas. Tikétina, kad tévy baimeés jausma deél prasidéjusio
mik¢iojimo sustiprina informacijos apie mik¢iojima stoka®; ,Interviu dalyvave tévai ir

pedagogai nurodo, kad ju reakcija { mikciojima laikui bégant keitési. Skausmingi ir stipris
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iSgyvenimai prasidéjus mikc¢iojimui veliau susilpnéjo dél teigiamy pokyciy vaiko kalboje, laikiny
pageréjimy, teikiamos specialisty pagalbos, informacijos apie sutrikima, aplinkiniy supratimo ir
palaikymo*; ,,Informacija apie mik¢iojima néra pakankama ir lengvai prieinama. Mikc¢iojanciyjy
vaiky tévai nurodo, kad laiku suteikta kvalifikuota pagalba jiems buvo labai svarbi, vertina
specialistus, kurie stengiasi atsizvelgti 1 individualius juy vaiko ir Seimos poreikius“. Pateikti
tyrimo duomenys atskleidzia, kaip veikia informacijos apie vaiko SUP ugdymo dalyvius stoka -
sukelia negatyvius jausmus ir kokie pokyciai vyksta, kai gaunama informacija — suteikia
nusiraminimo ir situacijos valdymo jausma.

Informacijos apie vaiko specialiuosius ugdymo(-si) poreikius pateikéjai.
Ambrukaicio, Borisevic¢ienés (2007) tyrimo ,,.Bendrojo lavinimo mokyklos mokytojy ir tévy
poZiiiris { specialiojo pedagogo darbo efektyvuma“ duomenimis, paaiskéjo, kad ,,daznai ir labai
daznai*“ 49,6% tévy informacija apie vaiky specialyji ugdyma gauna i§ klasés auklétojo ir 46,2 %
tévy - 1§ specialiojo pedagogo. 76% tévy teigia, kad dazniausiai klasiy auklétojai informuoja
apie ju vaiky ugdymosi pasiekimus, 55,6 % tévu informacija gauna i§ specialiojo pedagogo.
67,2% apklausoje dalyvavusiu tévu nurodé¢, kad specialieji pedagogai pataria Seimai, kokius
pagalbos budus ir formas taikyti jy vaikui. Taciau apie mokykloje taikomus pagalbos bidus,
formas, metodus jie daZniau suzino i§ klasés auklétojo. Galima daryti iSvada, kad su SUP vaiku
bendrauja ir informacija apie vaiky specialyji ugdyma suteikia pats specialusis pedagogas. Tai
bendro komandinio (mokytoju, tévu, specialisty, administracijos) darbo ir pastangy rezultatas,
skatinantis tévus gilinti Zinias specialiojo ugdymo srityje, dométis savo vaiky ugdymu
(Ambrukaitis, Borisevi¢iené, 2007).

Pateikti tyrimo duomenys parodo, kad informacija apie vaiko SUP pateikia ir
klasés auklétojai, ir specialistai, taCiau gery rezultaty, tenkinant vaiko SUP, galima pasiekti tik
esant visy ugdymo dalyviy isitraukimui, kokybiskam bendradarbiavimui ir komandiniam darbui.

Informacijos apie vaiko specialiuosius ugdymo(-si) poreikius pobiidis. Sapelytés,
Ruskaus, Alisausko (2006) atliktame tyrime ,Diagnostika ar jgalinimas? Vaiko
psichopedagoginio vertinimo dokumenty analizé* teigiama: ,,Specialiojo ugdymo teikimo
sistemoje pedagoginés psichologinés tarnybos (PPT) atliecka svarby vaidmeni. Specialiojo
ugdymo paslaugos teikiamos specialiyju poreikiy turintiems vaikams, tévams, mokytojams ir
specialistams. PPT paskirtis Sioje sistemoje yra teikti specialiaja, pedagoging ir psichologing
pagalba vaikams, t€vams (ar vaiko globé&jams) bei Svietimo ir vaiky globos istaigoms. PPT misija
ir funkcijos neapsiriboja vaiko vertinimu, jos vykdo ir kitas funkcijas, tokias kaip metodine
pagalba, konsultavimas, prevencija, tyrimas ir kt., taiau viena i§ pagrindiniy funkcijy, geriausiai
apibudinan¢iy PPT misija bei savituma, yra vaiko psichopedagoginis vertinimas. Vis dél to

tyrimai rodo, jog atliekant vaiko psichopedagogini vertinima dar dominuoja tradiciné klinikiné
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orientacija 1 sutrikima ir teoring norma. Vaiko vertinimas PPT daznai suvokiamas kaip
savaiminis tikslas, o ne kaip pagalbos, Seimos/vaiko igalinimo priemoné. Nepakankama
orientacija | asmens/ vaiko situacijos analiz¢/ nejigalumo konteksta, i sistemini negalés situacijos
pazinima, visy ugdymo proceso dalyviy kooperacija, ju kompetenciju ir poreikiy ivertinima
(Alisauskas, Sapelyte, 2006; Alisauskas, 2004, 2005). Tokie vertinimo prioritetai priestarauja
igalinimo id¢jai, nes neskatina ugdymo dalyviuy (pedagogu ir ypac ugdytiniu bei ju tévy) patiems
siekti prisiimti atsakomybes, valdyti problemines situacijas, aktualizuoti ir realizuoti savo
kompetencijas, siekti kuo didesnio savarankiskumo (Leonardsen, 2006; Lee, 1996; Morris, 1997,
Bosse ir Lavalee, 1993). Neigiamas vertinimas, neigiamas profesionalusis vaiko matymas
formuoja neigiamas ugdymo dalyviy nuostatas { vaika, netikéjima jo galimybémis, neigiamai
veikia vaiko, turin¢io specialiyju ugdymosi poreikiy, savivert¢ bei jos raida, mazina vaiko
socialinio dalyvavimo ir didina jo socialinés atskirties galimybes. Tuo tarpu psichopedagoginio
vertinimo ir ugdymo dalyviams leidus pajusti, kad jie yra vertinami, kad yra gerbiami kaip
asmenybés, specialistams atkreipus démesi i juy zinias, turimus igidzius (turimus resursus) ir jais
remiantis buty kartu planuojamas, kuriamas pagalbos projektas, planas®.

Apibendrinant pateiktus tyrimo duomenis, galima teigti, kad biutina keisti
specialisty poziiiri | vaiko psichopedagogini vertinima ir tévy vaidmeni $ioje situacijoje.

Vaiko, turincio specialiuosius ugdymo(-si) poreikius, saviverté. ~Miltenienés
(2008) teigimu, jvairiais laikotarpiais mokyklose vyravo vis kitokie ugdytojuy ir ugdytiniy
santykiai. Tki XIX a. antros pusés vyravo mintis, jog mokytojas mokymo procese yra pagrindine,
viska lemianti figiira, o0 mokiniai turi jo besalygiSkai klausyti ir vykdyti jo nurodymus. Taciau
jau tada buvo prabilta apie meilg ir pagarba vaikui, akcentuojama vaiko aktyvumo svarba
ugdymo procese (Komenskis, 1986, cit. Milteniené, 2008). Toks pozitris pladiau plinta XX a.
isitvirtinus  laisvojo ugdymo paradigmai (pragmatizmo, progresyvizmo, humanistinés
pedagogikos kryptys), kuriai artimas pedocentristinis poZzitiris | ugdyma. Pirmenybé teikiama
ugdytinio vidinéms galioms, kuriy puoseléjimui, turtinimui ir plétotei telkiamos ugdytoju jégos
(Bitinas, 1990, cit. Milteniené, 2008). Ugdytojo ir ugdytinio saveika igyja partnerystés pobudi
(Milteniené, 2008).

Laisvojo ugdymo paradigma ir humanistinés psichologijos ir pedagogikos id¢jomis
pagristu ugdymu siekiama nuoSirdaus bendravimo ir bendradarbiavimo su ugdytiniu, jo, kaip
asmenybés (turin¢ios dideli potenciala ir nerealizuoty galiy) pripaZinimo ir teigiamo vertinimo
(jo jausmy, nuomonés), isijautimo 1 jo situacija (empatijos), pagalbos ugdytiniui suvokiant save,
savo problemas, saviraidos tikslus ir transformuojant juos i veiklos motyvus, bendro ugdymo
veiklos planavimo skatinant atsakomybe uz §ia veikla ir jos rezultatus (Bitinas, 2000; Rogers,

Freiberg, 1994; Sullo, 1999; Huitt, 2001; Juodaityté, 2003, cit. Milteniené, 2008). Vienas 18
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humanistinés psichologijos pradininky Rogers (1969) laikési nuomonés, jog kiekvienas individas
gali mokytis, o mokytojo pareiga — padéti tai daryti (cit. Miltenien¢, 2008). Svarbu siekti
ugdytinio aktyvaus dalyvavimo ugdymo(-si) ir savo pasiekimuy vertinimo procese, savarankisko
savo galimybiy ir veiklos kontroliavimo, mokinio itraukimo sprendZiant socialines, praktines ir
kitas problemas (Milteniene, 2008).

Nepaisant palankaus teorinio konteksto, modernios vaiko ugdymo paradigmos
idéjy realizavimas ugdymo praktikoje ne visuomet vyksta sklandZiai ir be klii¢iy. Juodaityté
(2003) teigia, kad visuomenés ideologija, vertindama vaika, daznai remiasi tokiu reiSkiniu kaip
pigmalionizmas (cit. Miltenien¢, 2008). Vaikas vertinamas pagal iSankstinius vaizdinius (maZo
zmogaus ivaizdis), nepastebimi poky¢iai, vykstantys vaiko individualybéje, jo augimas ir kaita.
Galbtut dél to ugdymo realybéje daznesni ne vaiko ijgalinimo atvejai, o suaugusiyju
autoritarizmas ir smerkiantis poziiiris | vaika. Nepaisant zZymiy pedagogu pabréZiamo vaiko
itraukimo reikSmingumo, ,labai daznai vaikas yra ne lygiateisis partneris, o objektas, kurio
ypatumy pazinimu ir jo specialiyju ugdymo(-si) poreikiy tenkinimu uZsiima mokytojai,
specialieji pedagogai, <...>. Neretai vaiko problemos sprendziamos be jo, jo neatsiklausus. Ne
visada vaikas tinkamai iSklausomas ir iSgirstamas. Paradoksalu, bet btna taip, kad birys
specialisty suka galvas, kaip geriau padéti vaikui, net nepasiklausg, kaip pats vaikas supranta
problema, kokios pagalbos jam reikéty, ar priimtina jam sitiloma pagalba, t.y. dirbama su
,problema®, o ne su vaiku“ (AliSauskas, 2002, p.58. I vaikus daznai zvelgiama kaip 1
specialiosios pagalbos gavéjus, o ne aktyvius ir lygiavercius specialiyju ugdymo(-si) poreikiy
tenkinimo proceso dalyvius (Gillespie, Turnbull, 1983). Neretai tarp ugdytoju sklando visiskai
nepagristy mity, susijusiy su vaiko, turinéio specialiyjy ugdymo(-si) poreikiy, itraukimu ir
aktyviu dalyvavimu sprendziant mokymosi problemas. Brendtro, Bacon (1995) nurodo, kad
dauguma pedagoguy mano, jog vaikai nenori dalyvauti bendruose komandos susitikimuose
aptariant jy problemas, todé¢l nereikia juy versti tai daryti, ir retai kuris tesusimasto, kaip vaikas
jauciasi stovédamas uz dury ir nezinodamas, ka apie ji kalba suaugusieji (cit. Miltenien¢, 2008).
ISankstinés suaugusiyju nuostatos | vaika kaip i nepatikima, stokojanti atsakomybés jausmo,
nepakankamai subrendusi asmeni lemia klasikinio modelio vyravima, kai suaugusieji jauciasi
geriau iSmanantys, kas naudinga vaikui, ir mano, jog vaikai nenori isitraukti i bendra veikla. Kita
dazna nuomoné — vaika reikia apsaugoti nuo informacijos, kuri gali turéti jtakos asmenybés
saves vertinimo raidai. Brendtro, Bacon (1995) prieStarauja tokiai nuomonei teigdami, kad net
labai mazi vaikai jau geba palyginti save su kitais ir adekvaciai ivertinti savo veikla ir jos
rezultatus (cit. Milteniené, 2008). Mokykloje moksleiviai gauna daugybe informacijos apie savo
socialini ar akademini statusa tarp bendraamziy — lyginamas klaidu skaicius diktante, testy

rezultatai, kitokia ugdymo programa. Tokio pobiidzio informacija taip pat skaudina vaika.
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Reikalingos informacijos suteikimas ir vaiko jgalinimas dalyvauti priimant svarbius sprendimus
— tai salygos savipazinimui ir teigiamam saves vertinimui. Tinkamos aplinkos sukiirimas bendro
susitikimo metu gali padéti vaikui paZinti savo problema, ja suprasti ir pabandyti spregsti
isitraukiant | bendra veikla su suaugusiais (Miltenien¢, 2008).

Vaiko, turincio specialiuosius ugdymo(-si) poreikius, santykiai su bendraamZiais.

Solovjienés, Barkauskienés (2006) tyrime ,Mokymosi negaliy turin¢iy vaiky
socialinés kompetencijos ypatumai“ teigiama, kad ,,Siuolaikinéje mokykloje siekiant sudaryti
salygas ugdytis jvairiy gabumy vaikams, sékmingas integracijos procesas reikalauja paZinti
ugdymo dalyviy psichologinius ypatumus. Remiantis stipriosiomis ugdytiniy savybémis —
sékmingos integracijos pagrindas. Viena stipriyju Zmogiskojo potencialo sri¢iy — socialiné
kompetencija. Socialinés kompetencijos terminu pazymimi tie socialiniai, emociniai ir
paZintiniai igiidZiai ir elgesys, kurie reikalingiausi Zmogaus — vaiko ir suaugusiojo — s¢kmingai
socialinei adaptacijai. Taciau nepaisant Sio gana paprasto apibiidinimo, socialiné kompetencija —
neapCiuopiama savoka, nes jglidziai ir elgesys, reikalingi sveikam socialiniam vystymuisi,
keiciasi priklausomai nuo vaiko amziaus ir specifiniy situaciju reikalavimy. Socialiai
kompetentingas ikimokyklinukas didZiaja dalimi elgiasi kitaip negu socialiai kompetentingas
paauglys ar suauggs zmogus*; ,,Tyrimai rodo, kad mokymosi negaliy turin¢iy vaiky problemos
néra vien tik akademinés — jos iSsiplecia ir { kitas gyvenimo sferas, tokias kaip santykiai su
draugais, neakademinis funkcionavimas, savigarba, pasitikéjimas savimi kasdieninése
situacijose. Vaikai su mokymosi negalémis gali biiti maziau prisitaikantys socialinéje aplinkoje
(visuomenéje), klaidingai suprasti kity zmoniy socialinj elgesi ir tikriausiai sunkiau mokosi i$
patirties negu ju draugai. Nors Lietuvoje mokymosi negaliy turintys vaikai vis dazniau
tyrin¢jami juy psichologiniy charakteristiky aspektu, taciau Siy vaiky socialiné kompetencija
nenagrinéta®; ,, Tyrimo rezultatai rodo, kad mokymosi negaliy turintys vaikai pasiZymi Zemesniu
socialinés kompetencijos lygiu: ju aktyvumas, rySiai su kitais, mokykliné kompetencija,
socialiniai igitidziai, empatiSkumas bei socialumas prastesni nei bendraamziy (Solovjiené,
Barkauskiené, 2006).

Apibendrinant iSsakytas mintis, galima teigti, kad wvaikai, turintys SUP turi
bendravimo sunkumuy su bendraamziais, kuriems jtakos turi ir mokinio SUP, ir charakterio
ypatybés bei kitos su situacija susijusios aplinkybés.

PoZiaris | vaikq, turintj specialiyjy ugdymo(-si) poreikiy. Specialiyju poreikiuy
vaiky integracijos sékme priklauso nuo daugelio faktoriy, tarp kuriy vienas svarbiausiy —
bendrojo lavinimo mokyklos pedagogu pozitris | nejgalius vaikus (Ambrukaitis, 2005).

Peduk, Ahmetoglu (2012) tyrime ,,Basimy mokytoju pozitrio i nejgaliuosius

tyrimas® teigiama: ,,Kartu su neigalumu, vartodami terming ,klititis*, blisimi mokytojai turi
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nustatyti problemas, su kuriomis susiduria nejgalus asmuo saveikaudamas su aplinka, paSalinti ar
sumazinti veiksnius, kurie trukdo jam visavertiSkai dalyvauti visuomengje (Ataman, 2009). Nors
neigiamas visuomenes poziiiris ir elgesys su nejgaliaisiais asmenimis yra pasikeites, jie gali
susidurti su daugeliu sunkumy visuomeninése ir specialiose srityse (Sahin, 2009). Pagrindinés
problemos yra socialiné atskirtis, diskriminacija ir iSankstiné negatyvi nuomon¢ (Arikan, 2002).
Viena i$ priezasCiy, lemianciy diskriminuojanti poziiiri, yra neteisinga nuomoné apie ju verte.
Visuomené kartais nejgalius asmenis suvokia kaip ,,vargSus® ar pervertina ju gebéjimus.
Siekiant i§vengti $iy prieStaringy poziiiriy, tampa ypac reikSmingas §iy asmeny ,,pazinimas® ir
»supratimas® (Subasioglu, 2008; Karatas, 2002)*; ,,Ugdymo procese mokytojuy poZiiiris yra
svarbus vaiky mokymosi ir psichosocialinés raidos veiksnys. Klaséje be diskriminavimo vaikai
turi jausti pozityvu mokytoju poziiir] nepaisant skirtingy ju ypatybiy. Teigiamas pozilris |
nejgaly vaika skatina gerus vaiko ir mokytojy tarpusavio santykius, socialing ir emocing vaiky
harmonija bei palanky sveiky vaiky poziiiri | ju nejgalius draugus. Neigiamas poziiiris veikia
priesingai — trikdo mokytoju ir vaiky bei neigaliy vaiky ir jy bendraamziy santykius (Peduk,
Ahmetoglu, 2012)*.

Informacijos apie vaiko specialiuosius ugdymo(-si) poreikius pateikimo svarba.
Alisausko ir kt. (2009) tyrime ,,Specialiosios pedagoginés pagalbos poreikis ir tenkinimo lygis
ugdymo proceso dalyviy vertinimu® tyrimo rezultatai parodé: ,,Specialiosios pedagoginés
pagalbos teikimo patirtis bendrojo lavinimo mokyklose Lietuvoje yra turtinga ir jvairi, taciau,
kaip rodo tvairlis tyrimai, ugdymo realybéje egzistuoja ir kai kurie kontraversiski reiskiniai, tarp
kuriy — bendradarbiavimo vertybiy neatpaZinimas ir nepripaZinimas bei partnerystés veikly
siekiai ir barjerai. Taip pat minétinas menkas vaiky, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ir jy
Seimy dalyvavimas sprendimy priémimo ir socialiniy santykiy procesuose, specialisty natiiralus
siekis padéti mokiniams, bet kartu ir dominavimas jy atzvilgiu. Nepaisant palankaus teisinio
konteksto, tévai vis dar jauciasi atitolg ir beteisiai ugdymo sistemoje, teikiancioje pagalba ju
vaikui: daZznai pedagogai nelinkg iSklausyti Seimoms aktualiy problemy, tévai, eidami 1
mokyklos bendruomenés susitikimus, i§ anksto priima pasyvaus stebétojo ir klausytojo
vaidmeni®; ,,Visi dalyviai pritaria, kad tévy itraukimas ir bendradarbiavimas turéty biiti
stiprinamas (AliSauskas ir kt., 2009)*.

Kad vaiko specialieji ugdymo(si) poreikiai buty tenkinami tinkamai, reikalingas
visy ugdymo dalyviy lygiavertis isitraukimas, nuoSirdus komandinis darbas, realus ir pozityvus
informacijos apie vaiko SUP pateikimas.

Informacijos apie vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius pateikimo ugdymo
dalyviams principai. Igalinimo pedagogikos terming apibiidina dialogas ir bendradarbiavimas

tarp vaiko ir ji ugdanc¢iy asmeny, vaiko jtraukimas priimant sprendimus, pasirinkimo galimybés
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suteikimas. Deja, ugdymo realyb¢je kol kas daznesni ne vaiko igalinimo atvejai, o suaugusiyjy
autoritarizmas ir smerkiantis pozitris (AliSauskiené, Miltenien¢, 2004).

Pasak AliSauskienés, Miltenienés (2004), mokslin¢je literatiiroje neretai
akcentuojama informacijos pozityvumo svarba bendraujant su tévais ir mokiniu, turin¢iu SUP.
Tévy apklausos duomenys rodo, jog tévai kalbédamiesi su pedagogais dazniausiai girdi
informacija, susijusia su vaiko mokymosi sunkumais (labai daznai — 20,3%, daznai — 58,4%),
neretai aptariamos ir vaiko teigiamos asmenybés savybés (labai daznai — 18,5%, daznai —
52,5% ), vaiko gebéjimai (labai daznai — 15,1%, daznai - 51%), pasiekimai (labai daznai —
17,7%, daznai — 47,8%), pagalbos biidai vaikui namuose (labai daznai — 12,9, daznai — 26,7%),
vaiko sutrikimai (labai daznai — 14,1%, daznai — 44,1%). Maziausiai démesio skiriama ir
reCiausiai aptariama Seimai reikalinga pagalba (niekada — 42,7%, retai — 35,1%) Seimai
priimtiniausi bendravimo btidai (niekada — 25,7%, retai — 36,1%), pagalbos biuidai, kuriuos
naudoja specialistai dirbdami su vaiku (niekada — 21,2%, retai - 33%), vaiko neigiamos
asmenybes savybés (niekada — 10,8%, retai — 37,8%), Seimos galimybés padéti vaikui (niekada —
15,8%, retai — 31,2%) (AliSauskiené, Miltenien¢, 2004).

Specialiojo ugdymo sistemos poky¢iai bei juos reglamentuojantys teisiniai aktai ir
dokumentai reikalauja naujy darbo buidy ne tik su vaikais, bet ir su Seimomis. Specialisty pareiga
— padéti tévams pasijusti kompetentingiems (igalintiems) ugdyti savo vaika. Gebédami padéti
vaikui tévai pajunta atsakomybe ir pasitenkinimg. Specialistai turi padéti tévams biti
optimistams ir tuo pat metu realistams ir leisti jiems paprasCiausiai buti tévais (AliSauskiene,
Miltenien¢, 2004). Tinkamai pateikta informacija apie vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius,
gali sudaryti salygas anksCiau minéty tiksly igyvendinimui. AliSauskas (2010) pateikia tokius
pranesSimo tévams (kalbéjimosi su tévais) apie vaiko problemas principus:

e Tévy jtraukimas, rémimasis tévy turima informacija, patirtimi (Ka vaikas
gali, sugeba? Ko negali, nesugeba? Kas kelia nerima? Kokios problemos
kyla namuose, mokykloje, darzelyje? Kaip mégino jas spresti. Pagarba tévuy
poreikiams, nuomonei ir jausmams (nekalbéti tévams apie vaika, bet
kalbétis su tévais apie vaika.

* Vaiko individualios raidos struktiiros apibiidinimas (,,jo paties* atzvilgiu), o
ne charakteristika teorinés normos atzvilgiu.

* Ugdymo problemy akcentavimas (informacijos apie ugdymo istaigas bei
sistemas ir kt. pateikimas).

* Ugdymo problemy siejimas su vaiko galiomis ir sunkumais (o ne tiesiogiai
su sutrikimu). Bet kokia ugdymosi nes¢kmé — tai objektyvus vaiko

gebéjimy ir formaliyju reikalavimy konfliktas.
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Tévy kaltés jausmo minimizavimas. Raidos sutrikimas (SUP) neturi nieko
bendra su Seimos ar vaiko asmenine ar socialine verte.

Pozityvumo principas (pozityvios informacijos prioritetai).

Tévams suprantama ir nezeidzianti terminologija (iSvadas ,,iSversti“ 1
paprastesng, t€vams suprantama kalba ir kt.).

Nuolatin¢ griztamoji informacija i§ tévy (ka ir kaip tévai suprato apie
ugdymo formas, programos lygi, bendravimo problemas ir kt.).

Nesieti vertinimo rezultaty su tolima vaiko raidos ir ugdymosi perspektyva.
Kalbéti esamuoju laiku.

Neatimti 1§ tévy vilties, kita vertus, neskatinti ir nepastiprinti nerealiy siekiy
ir lukesCiy. Nemeluoti (praeis, iSaugs ir kt.). Orientuoti | realia pagalba
vaikui (visada blina pazanga).

EmpatiSkumas (gebéti jausti tévy reagavimo biida ir ju iSgyvenimus ir
atsizvelgti | tai: neigimas, agresija, pyktis, baimes, neviltis, netikrumas,
abejonés, kaltés jausmas ir kt.). Gebéti ,,atsisésti | tévuy kéde™ ir isivaizduoti
bei pajusti, kokios informacijos, kokio santykio ir bendravimo su jumis ir
jusy vaiku norétuméte.

Individualizuotas praneSimo pobiidis (atsizvelgiant { tévy iSsilavinima,
informuotuma, lukescius ir kt.).

Kalbétis su tévais pageidautina specialistui, su kuriuo geresnis tévy
kontaktas.

Kantriai aiSkinti tévams, kad vaiko gebéjimy ir SUP vertinimo tikslas
visada yra vaiko gerové. Joks vertinimas nepadaro ju vaiko neigaliu ir
nezlugdo jo ateities. PrieSingai, neigalumas atsiranda, kai tusciai leidziamas
laikas, kai vaikas mokomas to, kas jam per sunku (Gevorgianien¢ V.
Specialiojo ugdymo pagrindai, SUL, 2003, p. 183 — 184, cit. AliSauskas,
2010).

Remdamiesi pateiktais AliSausko (2010) praneSimo tévams apie vaiko problemas

principais, specialistai turéty galimybe tiksliau, konkreciau ir atsakingiau apsvarstyti pateikiamos

informacijos apie vaiko SUP turinj, pobudi bei realizuoti praktiskai tokias nuostatas kaip

mokinio ir tévy itraukimas ir dalijimasis informacija, orientacija i ugdymosi procesa, tévy

kompetencijos vertinimas, pozityvumas, orientacija { ugdymosi procesa, atsakomybés uz vaiko

ugdyma pasidalijimas, bendras problemos sprendimas.
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2 skyrius. INFORMACIJOS APIE VAIKO SPECIALIUOSIUS UGDYMOSI
POREIKIUS PATEIKIMO UGDYMO DALY VIAMS YPATUMAI

2.1. Tyrimo metodika ir dalyviai

Tyrimas atliktas dvejose N miesto ikimokyklinése istaigose — bendrojo tipo
darzelio grupéje ir specialiojoje grupé€je, ir dvejose N miesto mokyklose — pagrindingje
mokykloje ir pradinés mokyklos lavinamojoje klas¢je, gavus istaigy vadovy ir tévy, auginanciy
vaikus, turin¢ius SUP, sutikima. SUP turinCius vaikus pasirinkti padéjo ugdymo istaigy, kuriose
buvo atlieckamas tyrimas, logopedai, specialieji pedagogai bei vaikus ugdantys bendrojo ugdymo
pedagogai. Tyrime dalyvaveg 4 — 6 mety SUP turintys vaikai turi ivairiy raidos sutrikimy: kalbos
ir kalbéjimo sutrikimy, misriy raidos sutrikimy, Aspergerio, Dauno sindroma, klausos sutrikimuy,
elgesio ir emociju sutrikimy. Tyrime dalyvave 9 — 12 mety SUP turintys vaikai turi kompleksiniy
sutrikimy (aktyvumo ir démesio bei fonologiniy kalbos sutrikimy), bendryjy mokymosi
sutrikimy, specifiniy mokymosi (skaitymo, rasymo, skaiCiavimo) sutrikimy, negales dél
vidutinio intelekto sutrikimo, negales dél jvairiapusio raidos sutrikimo ir nepatikslinto intelekto
sutrikimo.

Tyrimas atliktas taikant struktiiruota interviu visiems ugdymo dalyviams. Interviu
metodu apklausti ikimokyklinio ir mokyklinio amziaus vaikai, turintys SUP, bendrojo ugdymo
pedagogai, ugdantys vaikus, turincius SUP, tévai, auginantys vaikus, turin¢ius SUP, ir specialieji
pedagogai bei logopedai, teikiantys ugdymo paslaugas vaikams, turintiems SUP. Kiekvienai
respondenty grupei paruosti klausimai (1 — 8 priedai). Klausimai vaikams parengti, siekiant
i$siaiSkinti jy turima informacija apie savo SUP, informacijos apie SUP pateikéjus, informacijos
apie SUP pobiidj, vaiko, turin¢io SUP, savivert¢ bei santykius su bendraamziais. Klausimai
tévams parengti, siekiant iSsiaiSkinti jy turima informacija apie vaiko SUP, informacijos apie
vaiko SUP pateikéjus, informacijos apie vaiko SUP pobidi, poziiri i vaika, turinti SUP, po
gautos informacijos, elgesio poky¢ius po gautos informacijos, vaiko, turin¢io SUP, savivertg
(tétvy nuomone) bei vaiko, turin¢io SUP, santykius tarp bendraamziy. Klausimai bendrojo
ugdymo pedagogams parengti, siekiant iSsiaiskinti ju turima informacija apie vaiko SUP,
informacijos apie vaiko SUP pateikéjus, informacijos apie vaiko SUP pobudi, pozitri i vaika,
turinti SUP, po gautos informacijos, elgesio pokycius po gautos informacijos bei vaiko, turin¢io
SUP, santykius su bendraamziais. Klausimai specialiesiems pedagogams ir logopedams parengti,
siekiant iSsiaiSkinti ju turima informacija apie vaiko SUP, informacijos apie vaiko SUP

pateikimo pobiidi, informacijos apie vaiko SUP pateikimo svarba (specialisty nuomone).
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2.2 Ikimokyklinio ir mokyklinio amzZiaus vaiky, turin¢iy specialiyjy

ugdymosi poreikiy informavimo ypatumai

Ikimokyklinio amZziaus vaikai, turintys vidutiniy, dideliy ar labai dideliy specialiyju
ugdymosi poreikiy bei lankantys specialiaja grupg, buvo nepajégiis atsakyti i interviu klausimus

dél turimo raidos sutrikimo, mastymo ypatumuy, kalbos trikumy.

Informacijos pateikimas vaikui apie jo SUP.

Interviu metu siekta iSsiaiSkinti, ar vaikai turi informacijos apie savo SUP.
Bendrojo tipo vaiky darZelio ugdytiniy teigimu, jie neturi informacijos apie savo specialiuosius
ugdymosi poreikius, nes su jais apie tai niekas nekalba (D=2)'. Tik vienas i$ respondenty nurodé
priezasti, kodé¢l lankosi pas logopedg - ,,AS einu pas logopede, nes noriu iSmokti graziai
kalbéti“.

IS penkiy mokyklinio amziaus vaiky, lankanciy lavinamaja klasg, 1 klausimus
atsake trys vaikai neturi informacijos apie savo SUP, tik vienas mokinys nurodé priezasti, kodél
lankosi pas specialista - ,, Einu pas logopede, nes nemoku spalvy, blogai rasau*. Kito mokinio
teigimu, klasés mokytoja informavo ji apie tai, kad reikés lankyti logopedines pratybas.

IS penkiy mokyklinio amziaus vaiky, lankanciy pagrinding mokykla, tik vienas
mokinys nurodé priezasti, kod¢l jam reikia lankytis pas specialistus - ,, IS matematikos ir lietuviy
reikia pagalbos*, likg¢ keturi respondentai — jokios informacijos apie savo SUP neturi. Ju
teigimu, niekas neinformavo ir nieko nepaaiskino. Apie tai, kad mokiniui bus teikiama pagalba,

suzinojo, kai mamai reikéjo pasirasyti sutikima (D=3).

Vaiko, turincio SUP, saviverté.

Interviu metu siekta iSsiaiSkinti, kokia vaiky, turin¢iy SUP, saviverté. Vaiku,
turin¢iy SUP ir lankan¢iu bendrojo tipo darzeli, saviverté — pozityvi, nes juy teigimu jauciasi
puikiai ir namuose, ir ugdymo istaigoje (D=2) ,,Man patinka biiti namuose, bet ir darzelyje
gerai — pasiilgstu vaiky, Zaisly, bireliy“. Mokiniy, turiniy vidutiniy, dideliy ar labai dideliy
SUP, atsakymai i interviu klausimus atskleidzia ju teigiama savivertg¢ — tai iliustruoja teiginys —
» Myliu vaikus, mokytojq . Mokiniy, turin¢iy nedideliy SUP ir lankanciy pagrinding mokykla,
atsakymai taip pat atskleidzia pozityvy saves vertinima - ,, Klaséje jauciuosi gerai, tik nepatinka

kai kurios pamokos *“ (D=5).
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1 D — teiginiy daznumas

Vaiko, turincio SUP, santykiai su bendraamZiais.

Interviu metu gauti vaiky atsakymai leidzia daryti iSvada, kad santykiai tarp
bendraamziy susikloste palankiai — tai iliustruoja tokie teiginiai: ,, Visi vaikai su manim zaidZia,
draugauja, myli mane*, ,, Patinka biiti klaséje”, , Klaséje turiu daug gery draugy. Kartu einam

namo. Susitinkam ir po pamoky “.

Apibendrinimas. Interviu gauti duomenys parodé, kad dauguma tyrime dalyvavusiy vaiky, neturi
informacijos apie savo SUP, nes niekas su jais apie tai nekalba. Ikimokyklinio ir mokyklinio

amziaus vaiky saviverté pozityvi, o santykiai su bendraamziais susiklostg palankiai.

2.3. Tévy, auginan¢iy ikimokyklinio ir mokyklinio amzZiaus vaikus,

turincius specialiyjy ugdymosi poreikiy, informavimo ypatumai

Informacija apie vaiko SUP ir jos pateikéjai.

Interviu metu siekta iSsiaiSkinti, ar tévai turi informacijos apie savo vaiko SUP ir
kas ja pateikia. Gauti interviu atsakymai leidzia teigti, kad tévai, auginantys ikimokyklinio
amziaus vaikus, turin¢ius misriy raidos ir kity sunkiy sutrikimy, turi iSsamia informacija apie
savo vaiko SUP (D=5), kuria jiems pateiké Genetikos, Raidos centro ir PPT specialistai (D=5) —
., ...buvo atliktas tyrimas Vilniuje, Raidos centre ir nustatytas jvairus raidos sutrikimas
(autizmas) su psichosocialiniais rizikos faktoriais “. Tévai, auginantys vaikus, turinc¢ius vidutiniy,
dideliy ar labai dideliy SUP, nepasitenkina turima informacija, todél, turédami savy motyvy,
iesko kity papildomy informacijos Saltiniy — tai nevalstybiné organizacija ,,Gerumo galia®, kiti
medikai, internetas (D=2). Turédami pakankamai informacijos apie savo vaiko SUP, tévai su
grupés auklétoja ir kitais ikimokyklinés istaigos specialistais dazniausiai kalba apie vaiko
ugdymo(si) pasiekimus.

Interviu metu gauti duomenys parodé, kad tévai, auginantys ikimokyklinio amZiaus
vaikus, lankanc¢ius bendrojo tipo darZzelj, turi nepakankamai informacijos apie vaiko SUP, nes ju
niekas neinformavo. Viena respondenté nurod¢ logopediniy pratybu priezasti, o kita pareiske,
kad neturi jokios informacijos.

Tévai, auginantys mokyklinio amziaus vaikus, turin€ius vidutiniy, dideliy ar labai
dideliy SUP, informacijos apie savo vaiko SUP turi pakankamai, nes kartu su vaiku dalyvavo
tiriant vaika (D=4) — ,, Tyrémés Raidos ir Genetikos centre, viskq Zinau apie savo vaikq".

Informacija apie vaiko negale pranesé tyrima atlike gydytojai (D=4).
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IS penkiy tévy, auginan¢iy mokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius nedideliy SUP, du
tévai nurodé, kad turi informacijos apie savo vaiko SUP, nes buvo PPT, kai vaikui atliko tyrima,
o kiti trys informacijos neturi. Vienas 1§ respondenty nurodé, kad klasés mokytoja vaiko
mokymosi sunkumy priezastimi {vardijo tingéjima. Du respondentai 1§ penkiy teigé susitike su
mokyklos specialistais ir gave naudingy patarimy. Vienas i§ tévy su specialistais niekad nebuvo

susitikes.

Informacijos apie vaiko SUP pobiidis.

Interviu metu siekta iSsiaiskinti, kokio pobiidzio informacija pateikiama tévams,
auginantiems vaikus, turin¢ius SUP. Tévuy, auginanciy ikimokyklinio amziaus vaikus, turinéius
misriy raidos ir kity sunkiy sutrikimy, teigimu, jiems pateikta informacija apie vaiko SUP buvo
daugiau neigiamo pobiuidzio, nes kalbéta tik apie sutrikima (D=5) — ,, Raidos centre pasikvieté i
kabinetq ir ,,numeté bombq“ — pasaké, kad jis autistas* ir reikiamu metu nebuvo suteikta
psichologiné pagalba ... lankstinukas padétas, o specialisto durys uzrakintos®. Tik viena
respondenté nurodé, kad gavo daug gery patarimy.

Apie vaiko kalbos trikumus tévus, auginanc¢ius ikimokyklinio amziaus vaikus ir
lankanc¢ius bendrojo tipo darZeli, informavo grupés auklétoja (D=2), o istaigos logopede
nepateiké jokios informacijos (D=2) .

Tévy, auginan¢iy mokyklinio amziaus vaikus ir lankancius lavinamaja klase,
teigimu, informacija apie vaiko SUP jiems pateikta buvo labiau teigiamo pobiidZio, nes jvardyti
ne tik sutrikimai, bet ir i§sakytos realios vaiko galimybés ateityje (D=4).

Tévy, auginanéiy mokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius nedideliy SUP, teigimu,
jiems buvo pateikta labiau neigiama informacija apie vaiko SUP (D=2) — elgesio problemos,
vaiko mokymosi sunkumai, kaip teigia vienas i$ respondenty ,,...apie vaiko ,,ligq “ pasaké PPT*.
Tik vienas i$ respondenty nurod¢, kad apie vaika buvo pateikta teigiamo pobiidzio informacija —

vaiko gabumai ir kitos tyrimo i§vados.

Poziiiris § vaikq, turinti SUP, po gautos informacijos.

Interviu metu siekta iSsiaiskinti, ar pasikeité tévy pozilris i savo vaika po gautos
informacijos apie SUP. Tévuy, auginanciy vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar labai dideliy
SUP, pozitiris { vaika po gautos informacijos turi teigiamy (D=5) ir neigiamy (D=3) aspekty,
kurie atsiskleidzia respondenty pasisakymuose apie ilga susitaikymo su vaiko raidos sutrikimu
kelig — vieniems padé¢jo tikéjimas, kitiems ankstesné patirtis, laikas, papildoma informacija. Tévy
pasisakymus iliustruojantys teiginiai: ,, Mano vyras palaiké mane ir sakeé, kad mylésim ir tokj

“«

vaikq “, ,, Mano vyras dar iki Siol netiki, kad jis autistas, negali susitaikyti*.

23



Tévai, auginantys vaikus, turin¢ius nedideliy SUP, teig¢, kad ju pozitris i vaika po
gautos informacijos nepasikeité.

Tévai, auginantys mokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar labai
dideliy SUP, informacija apie vaiko negalg priémée sunkiai, bet véliau susitaiké su vaiko biikle
(D=4) -, Is pradziy buvo sunku, bet po to susitaikéme . Tévy poziiiris i vaika, turinti nedideliy

SUP, po gautos informacijos nepasikeite¢ (D=2).

Elgesio su vaiku pokyciai po gautos informacijos.

Interviu metu buvo siekta iSsiaiSkinti elgesio pokycius po gautos informacijos.
Tévy, auginanciy vaikus, turincius vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP, atsakymai atskleidzia
labiau pozityvius elgesio pokycius su vaiku po gautos informacijos apie SUP - ,, Auginame ir

3

mylime ji tokj, kokj daveé dievas“ ir viena negatyvy elgesio pokyti, apie kuri byloja teiginys -
,,Dar ilgai negaléjome tuo patikeéti, kad mums tai nutiko, buvo reikalinga psichologo pagalba “.

Tévy, auginanéiy vaikus, turin¢ius nedideliu SUP ir lankanciy bendrojo tipo
darzeli, interviu atsakymai atskleidzia pozityvius elgesio pokycius su vaiku po gautos
informacijos (D=2) -,, Daugiau démesio éméme skirti vaiko kalbai*.

Tévy, auginan¢iy mokyklinio amziaus vaikus ir lankancius lavinamaja klasg,
atsakymai atskleidzia pozityvius elgesio pokyCius po gautos informacijos apie vaika, jie
dZiaugiasi specialisty teikiama pagalba ir esamais vaiky pasiekimais (D=4): ,,Su vaikais dirba
geri specialistai, jie iSmano kq daro. Na, o mes galime tik dzZiaugtis, kai vaikai ko nors naujo
ismoksta, dalyvauja su kitais vaikais Sventése “.

Tévy, auginanéiy mokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius nedideliy SUP, teigimu,
nejvyko jokiy elgesio pokyc€iy po gautos informacijos. Tik vienas 1§ penkiy tévy nurodé, kad

vaikui émé teikti pagalba, ruoSiant namy darbus.

Vaiko, turincio SUP, saviverté ir santykiai su bendraamZiais.

Interviu metu siekta iSsiaiSkinti, kokia wvaiko, turin¢io SUP, saviverté (tévy
nuomone) ir santykiai su bendraamziais. Vaiky, turin¢iy vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP,
saviverté¢ (tévy nuomone) pozityvi (D=4), o santykiai su bendraamziais susiklost¢ palankiai
(D=4) — tai atsiskleidzia respondenty pasisakymuose: ,,Jis labai draugiskas ir su vaikais, ir su
suaugusiais, nesijaucia kitoks*, ,,Jis puikiai sutaria su grupés ir kiemo vaikais“. Tik viena
mama nurode, kad dél silpnos vaiko sveikatos apribojama vaiko veikla, kas gali turéti neigiamos
itakos vaiko savivertei. Ir viena mama nurodé¢, kad vaiko santykiai tarp bendraamziy susikloste

palankiai darZelyje, taciau kieme jie nepalankdis.
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Tévy, auginanciy vaikus, turinCius nedideliy SUP ir lankancius bendrojo tipo
darzeli, nuomone, vaiko SUP neturé¢jo jokios itakos wvaiky savivertei, o santykiai su
bendraamziais susikloste palankiai— tai atsispindi respondenty pasisakymuose (D=2): ,,Jis labai
stengiasi iSmokti aiskiai kalbéti, bet tai neturi jokios jtakos saves vertinimui®, ,, Turi draugy ir
kieme, ir darzelio grupéje “.

Tévy, auginan¢iy mokyklinio amziaus vaikus, lankancius lavinamaja klase,
teigimu, vaiky saviverté¢ — pozityvi (D=4), o santykiai tarp bendraamziuy susikloste palankiai
(D=4) - tai iliustruoja tipiSkas pasisakiusiyjy teiginys ,,Klas¢je jaucCiasi labai gerai, jau
susidraugavo, gaila bus iSskirti juos®.

Trijy mokiniy, turin¢iy nedideliy SUP, saviverté (tévy nuomone) — pozityvi, o
vieno — negatyvi, nes vaikas labai uzdaras. Trys tévai nurod¢, kad vaiko, turin¢io nedideliy SUP,
santykiai su bendraamziais — palankiis, kiti du teigé, kad vaikai patiria bendravimo sunkumu. Tai
iliustruoja tokie pasisakiusiyjy teiginiai: ,,Jis niekada nesiskundé dél klasés draugy elgesio ar
pasaipy*, ,,Grizes is mokyklos nieko nepasakoja, yra labai uzdaras*“, , Su klasés draugais
sutaria gerai — bendrauja ir klaséje, ir po pamoky, kartu daro namy darbus“, ,, Mokytoja sake,

‘

kad vaikai kartais ,,uzmetinéja“ jam dél tarimo ... .

Apibendrinimas. Tévai, auginantys ikimokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar
labai dideliy SUP, turi i§samia informacija apie savo vaiko SUP, kuria pateiké Genetikos, Raidos
tyrimo centry ir PPT specialistai. Pateikta informacija — labiau neigiamo pobiidZio, nes
praneSimo centre — vaiko sutrikimas. Turédami pakankamai informacijos apie savo vaiko SUP,
tévai, bendraudami su grupés auklétoja ir kitais istaigos specialistais, dazniausiai kalba apie
vaiko pasiekimus. ISanalizavus tévy, auginanciuy vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar labai
dideliy SUP, atsakymus, iSrySkéjo didelis psichologinés pagalbos poreikis po informacijos
gavimo. Interviu atsakymy turinys atskleidZia pozityvius tévy elgesio pokycius su vaiku, turinciu
SUP, po informacijos gavimo. Anot ju, vaiko, turin¢io SUP, saviverté — pozityvi, o santykiai su
bendraamziais — palankds.

Tévai, auginantys ikimokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius nedideliy SUP, i§samios
informacijos apie savo vaiko SUP neturi. Jy teigimu, vaiko, turin¢io SUP, saviverté — pozityvi, o
santykiai susiklostg palankis.

Tévai, auginantys mokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar labai
dideliy SUP, informacijos apie savo vaiko SUP turi pakankamai, kurig pateiké vaika tyre

gydytojai. Respondenty teigimu, informacijos pobiuidis — teigiamas.
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Informacija apie savo vaiko SUP turi ne visi tévai, auginantys mokyklinio amzZiaus
vaikus, turin¢ius nedideliy SUP, tik tie, kurie dalyvavo PPT tyrime. Respondenty teigimu,
informacijos pobiidis — neigiamas, nes labiau buvo akcentuojami vaiko sunkumai.

Tévy, auginanciy mokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar labai
dideliy SUP, interviu atsakymai atskleidZia teigiama poziiiri i savo vaikus ir pozityvius elgesio
poky¢ius po gautos informacijos.

Tévy, auginan¢iy mokyklinio amziaus vaikus, turinc¢ius nedideliy SUP, poziiiris {
savo vaikus po gautos informacijos nepasikeité, jie nenurode jokiy elgesio poky¢iy, iSskyrus
viena respondenta, kuris teigé, kad émé teikti vaikui didesng pagalba, ruosiant namy darbus.

Mokyklinio amziaus vaiky, turin¢iy SUP, saviverté (tévy nuomone) — pozityvi , tik
vienas i§ respondenty nurodé vaiko uzdaruma, kas gali reik$ti negatyvia saviverte. Santykiai tarp
bendraamziy lavinamojoje klas¢je (tévy teigimu) — palankis, o pagrinding mokykla lankanciy
mokiniy ne visai palankiis, nes vaikai patiria bendravimo sunkumy dél savo turimy SUP ir

individualiy charakterio savybiuy.

2.4. Bendrojo ugdymo pedagogy, ugdanciy ikimokyklinio ir
mokyklinio amZiaus vaikus, turinéius specialiyjy ugdymosi poreikiy,

informavimo ypatumai

Informacija apie vaiko SUP ir jos pateikéjai.

Interviu metu siekta iSsiaiSkinti, ar turi informacijos apie vaiko SUP bendrojo
ugdymo pedagogai, ugdantys ikimokyklinio ir mokyklinio amziaus vaikus, kas ta informacija
pateikia, kokiu budu ir kokios informacijos apie vaiko SUP triikksta. Bendrojo ugdymo
pedagogai, ugdantys vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP, turi pakankamai
informacijos apie vaiky SUP, kuria gauna i§ Genetikos, Raidos tyrimo centry, PPT pateikty
dokumenty, istaigoje dirbanciy specialisty (logopedy, neurologo) (D=2). Taciau, pirmoje mokslo
mety pus¢je didesnis démesys skiriamas vaiky paZinimui (socialiniai jgiidZiai, sveikatos
ypatumai) ir tévy lukes¢iams. Tik véliau susipazistama su informacija apie vaiko SUP, kad tai
nepaveikty iSankstinés nuomonés apie ugdytinius.

Bendrojo ugdymo pedagogu, ugdanciy vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar labai
dideliy SUP, teigimu, daug naudingos informacijos apie vaiko SUP gauna VGK posédziy metu
(du kartus per metus — rudeni ir pavasari) i§ kity istaigos specialisty (D=2), o taip pat ir i§ tévuy
(vaiko charakterio ypatybes, elgesys, mégstama veikla, sunkumai ir kt.). Pasak grupés auklétoju,

,,... Svarbiausios yra jvairiy specialisty rekomendacijos. Vaiko galias mes matome pacios.
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Norétysi iS PPT daugiau iSsamesnés informacijos ir, kad tokioje istaigoje specialistai
informuoty tévus apie vaiko bitkle .

Bendrojo tipo darzelio auklétojos teigimu, ji turi pakankamai informacijos apie
savo ugdytiniy SUP, kurig pateiké istaigos logoped¢ individualaus pokalbio metu (D=2).
Pedagogés nuomone, bet kokia informacija apie vaiko SUP yra reikalinga ir naudinga dirbant su
vaikais. Taip pat ji nurodé, kad informacijos apie vaiko SUP poreiki tenkina kvalifikacijos
tobulinimo kursuose.

Bendrojo ugdymo pedagogas, ugdantis mokinius, turin€ius vidutiniy, dideliy ar
labai dideliy SUP, turi i§samia informacija apie vaiko SUP — sutrikimas, mokymosi sunkumai,
vaiko galios, rekomendacijos, kuria gavo i§ PPT dokumenty, Raidos ir Genetikos centro iSvadu:
,Mano klaséje gali biiti ugdomi vaikai, turintys vidutine, Zymiq ar labai Zymiq negale. Pirma
susipazinau su dokumentacija prie$§ sukomplektuodama klase. Buvo sudétinga, pamaciau, kad
bus nelengva — visi vaikai skirtingi, sunkiis“. Klasés mokytojos teigimu, informacijos apie
mokinio SUP jai uztenka.

Bendrojo ugdymo pedagogai, ugdantys mokinius, turinc¢ius nedideliy SUP, turi
vienpusiSka informacija apie vaiko SUP — apie mokymosi sunkumus (D=5). Nors klasés
mokytojos gavo informacija apie vaiko SUP i§ PPT dokumenty, tac¢iau tam didelés reikSmés
neteikia, didesnis démesys skiriamas istaigos specialisty konsultacijoms ir rekomendacijoms.

Respondentai pazymi, kad informacija apie vaiko SUP reikalinga, taciau pasigendama praktisky

patarimy (D=5) — tai iliustruoja tokie teiginiai: ,,...reikalinga, nes Zinai, kq daryti toliau su tuo
vaiku®, ,,...reikalingi praktiski patarimai — kq daryti konkrecioje situacijoje...”, ,,...noriu
suzinoti, kokie yra jo sutrikimai, ar sunkumai is tinginystés*, ,,...noréciau suzinoti, ar ne per

daug is jo reikalauju, nes jam dar nepalengvinta programa*.

Informacijos apie vaiko SUP pateikimo pobiidis.

Interviu metu siekta iSsiaiskinti kokio pobiidzio informacija apie vaiko SUP gauna
bendrojo ugdymo pedagogai, ugdantys ikimokyklinio ir mokyklinio amziaus vaikus, kokia
informacija perteikia vaikams ir juy tévams. Interviu duomenimis, bendrojo ugdymo pedagogai,
dirbantys specialiojoje grupéje, informacija apie vaiko SUP gauna raStu i§ {vairiy institucijy
(sutrikimas, galios, sunkumai) ir Zodziu i$ istaigoje dirbanciuy specialisty (aptariami vaiko
ugdymo(si) sunkumai, numatomi pasiekimai, teikiamos rekomendacijos). Grupés auklétojos,
ugdancios vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP, su tévais apie vaiko SUP
nekalba, bet stengiasi suteikti jiems reikiamos informacijos, duodamos pasiskaityti atitinkamos
literatiiros. Tkimokyklinio amziaus vaikams, lankantiems specialigja grupg, informacijos apie ju

SUP grupés auklétojos nepateikia (D=2), o tik moko tolerancijos ir pakantumo vienas kitam.
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Bendrojo tipo darzelio auklétojos teigimu, istaigos logopedas pranes¢ apie vaiky
kalbos sutrikimus, taciau $ios informacijos ji neperteiké nei tévams, nei vaikui, turin¢iam SUP,
nei kitiems grupés ugdytiniams. Grupés auklétoja tik pranesé tévams, kad ju vaikams reikalinga
logopedo pagalba.

Bendrojo ugdymo pedagogo, ugdancio vaikus, turinius vidutiniy, dideliy ar labai
dideliy SUP, teigimu, gavo visapusiska informacija apie mokiniy SUP — sutrikimas, mokymosi
sunkumai, vaiko galios, rekomendacijos.

Bendrojo ugdymo pedagoguy, ugdanciy mokyklinio amziaus vaikus, turinCius
nedideliy SUP ir lankanciy pagrinding mokykla, interviu atsakymai apie informacijos pobiudi
skyrési, atitinkamai pagal pateikéjus — neigiama i§ PPT, teigiama i§ istaigos specialisty. Tai
iliustruoja respondenty teiginiai: ,,Su mokyklos specialistéemis pakalbame ir apie vaiko
sunkumus, ir apie pasiekimus“, , Pirmoje klaséje buvo komisija, buvo diagnozé, bet kokia —
neprisimenu®, , Daug sutrikimy: démesio sutrikimas, hiperaktyvumas, nerimo spektro

sutrikimas “, ,, AS ir taip Zinojau apie jo sunkumus, PPT iSvados manes nenustebino *.

Poziiiris § vaikq, turinti SUP, po gautos informacijos.

Interviu metu siekta iSsiaiskinti, kaip pakito bendrojo ugdymo pedagogu poziiiris i
vaikus, turin¢ius SUP, po gautos informacijos ir kokie seké tolimesni elgesio poky¢iai. Bendrojo
ugdymo pedagogu poziiiris 1 vaika, turint; vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP, po gautos
informacijos nesikei€ia, nes jy teigimu ,, Visy pirma matome vaikq, o ne sutrikimq“(D=2).
Respondentai taip pat nenurodé jokiy elgesio pokyciy po gautos informacijos apie vaiko SUP.

Bendrojo tipo darZelio auklétojos pozitiris i vaikus, turin¢ius SUP, po gautos
informacijos visai nepasikeité, tik imta daugiau démesio skirti vaiky kalbai veiklos, zaidimu
metu, bendraujant su kitais vaikais (D=2).

Gauti interviu duomenys parodé, kad lavinamosios klasés mokytojos ilgameté
darbo patirtis (20 mety darbo stazas) ir teigiamas pozitris i mokinius, turin¢ius SUP, suteiké
pagrinda informacija priimti ramiai, susidélioti savo prioritetus, kaip su kiekvienu vaiku
tinkamiau elgtis bei sudaryti ugdymo programa, taikyti specialius metodus ugdymo procese.
Elgesio poky¢iai po gautos informacijos apie vaiko SUP — pozityvis ir salygoti vidiniy klasés
mokytojos nuostaty — ,, Myliu juos, noriu isSmokyti, padeéti integruotis i visuomene *".

Bendrojo ugdymo pedagoguy poziiiris { mokinius, turincius nedideliy SUP, po
gautos informacijos keitési jvairiai — tai iliustruoja tokie respondenty pasisakymai: ,, Kai
suzinojau apie vaiko diagnoze, labai pasimeciau, pradéjau i jq gilintis, jq stebéti, lyginti... "
,,...jau zinojau, manes nenustebino...”, ,,AS gavau informacijq, bet tik véliau émiau ji pazinti,

stebéti, ieskoti bidy kaip su juo bendrauti®, ,,...niekas nepasikeité... “, ,, Psichologo, logopedo,
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spec. pedagogo pagalba buvo, tad nesinoréjo jos ,,nurasyti““. Klasés mokytoju teigimu, po
gautos informacijos apie vaiko SUP, priklausomai nuo mokinio, seké ir atitinkami elgesio
pokyCiai  (D=5): nuolaidziavimas mokiniui, skatinimas, motyvavimas, uzduoCiy

diferencijavimas.

Vaiko, turincio SUP, saviverté ir santykiai su bendraamZiais.

Interviu metu siekta iSsiaiskinti, kokia itaka informacija apie vaiko SUP turi jo
savivertei ir santykiams tarp bendraamziy (pedagogu nuomone). Bendrojo ugdymo pedagoguy,
ugdanciy vaikus, turin€ius vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP ir lankanciy specialiaja grupe,
teigimu, vaiky saviverté — pozityvi (D=2), o santykiai tarp bendraamziy susiklostg¢ palankiai
(D=2). Tai iliustruoja tokie pedagogu teiginiai: ,, Kiekvienas vaikas grupéje yra savitas, bet kartu
Jjie ir panasiis, nes visi turi vienokiy ar kitokiy raidos sutrikimy, todél jie cia gerai jauciasi, yra
“lygiis ", ,, Cia grupéje ,,verda* vaiky gyvenimas — stipresni globoja silpnesnius, padeda vienas
kitam, kartais ir pasipesa, visko biina “.

Bendrojo tipo darzelio auklétojos nuomone, vaiky, turin¢iy SUP saviverté —
pozityvi, o santykiai su bendraamziais susiklost¢ palankiai (D=2): ,, Vaikas grupéje yra labai
draugiskas, aktyvus berniukas*, ,, Puikiai sutaria su grupés vaikais, noriai dalijasi Zaislais “.

Bendrojo ugdymo pedagogai, ugdantys mokinius, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar
labai dideliy SUP, informacijos apie vaiko SUP savo ugdytiniams nepateikia dél mokiniy turimo
intelekto sutrikimo, nes jie to nesuvokty. Klasés mokytojos teigimu, mokiniy saviverté pozityvi,
nes ,, Vaikai nesuvokia, kad turi sunkias negales, mokosi ir tiek* bei daug laiko praleidzia kartu,
pasiilgsta vienas kito. Santykiai tarp bendraamziy lavinamojoje klaséje susikloste puikiai — ,,Jie
kartu valgo, kartu ZaidzZia, kartu Sventes Svencia“.

Bendrojo ugdymo pedagogai, ugdantys mokinius, turin¢ius nedideliy SUP,
informacijos apie vaiko SUP savo ugdytiniams nepateikia, tik paaiSkina kitiems klasés
mokiniams apie vaiko mokymosi ar elgesio sunkumus, kai jie to klausia: ,,Na, nieko jiems
nereikéjo aiskinti, patys viskq maté ir suprato*, ,, Niekas neklausé, todél nieko ir nesakiau*,
., Vaikai klausé, kodél jis taip kalba, o as atsakiau, kad toks kalbos sutrikimas “, ,, Buvo pokalbis
su vaikais ir susitarta, kad neerzinkit, neprovokuokit jo. Kiti mokiniai labai geranoriski jo
atzvilgiu“. Klasés mokytoju teigimu, mokiniy, turin¢iy nedideliy SUP, saviverté ir pozityvi
(D=3), ir negatyvi (D=2) — tai itakoja ir vaiky turimi SUP, ir charakterio ypatybés, pvz.. ,,...yra
nedrqsus, tylus, nepastebimas ““. Santykiai tarp bendraamziy susikloste palankiai (D=5), nes kiti
mokiniai priprato prie savo klasés draugy, turin¢iy SUP, ir priima juos tolerantiskai, adekvaciai:

,,Nuo pat pirmos klasés mokosi, priprato vaikai, kad jis nuolat nepadaro namy darby“, ,, Po
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kokio smurtinio jvykio, vaikai kuri laikq nepriima jo zaisti, sako ,, prisidirbai, tai ir neZaisi dabar

su mumis “ — jie irgi ji aukléja, moko elgesio taisykliy praktiskai*.

Apibendrinimas. lkimokykliniy istaigy pedagogai turi pakankamai informacijos apie savo
ugdytiniy SUP. Jie glaudziai bendradarbiauja su tévais ir kitais {staigos specialistais. Auklétojos,
ugdancios vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP, informacijos apie vaiko SUP
tévams nepateikia, dazniau kalba apie vaiko pasiekimus. Bendrojo tipo darzelio auklétoja su
teévais apie vaiko SUP nekalba, tik informuoja apie numatoma specialisty pagalbos teikima.

Ikimokykliniy istaigy bendrojo ugdymo pedagogu pozitris { savo ugdytinius, po
gautos informacijos apie vaiky SUP, nesikei¢ia. Ju teigimu, vaiky, turin¢iy SUP, savivertée —
pozityvi, o santykiai tarp bendraamziy susiklost¢ palankiai.

Bendrojo ugdymo pedagogo, ugdanc¢io mokinius, turin€ius vidutiniy, dideliy ar
labai dideliy SUP ir lankanciy lavinamaja klaseg, teigimu, gauna visapusiska informacija apie
vaikus.

Bendrojo ugdymo pedagogai, ugdantys mokinius, turin¢ius nedideliy SUP ir
lankancius pagrinding mokykla, teigia, kad gauna ir teigiamo, ir neigiamo pobiidZio informacija.

Bendrojo ugdymo pedagogai, ugdantys mokinius, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar
labai dideliy SUP, informacijos apie vaiko SUP savo ugdytiniams nepateikia dél intelekto
sutrikimo, o kiti pedagogai, ugdantys mokinius, turin¢ius nedideliy SUP, apie vaiko SUP su jais
nekalba.

Interviu atsakymuy turinys atskleidzia, kad kuo didesni mokinio SUP, tuo
pakantesni vaika ugdantys pedagogai ir palankesnis pozitris i savo ugdytinius, o kuo mazesni
mokinio SUP, tuo pedagogai nepakantesni tiems mokiniams ir poZiiris i juos nepalankus.

Interviu atsakymu turinys atskleidzia, kad mokiniai, turintys vidutiniy, dideliy ar
labai dideliy SUP ir visi kartu besimokantys lavinamojoje klaséje, priima vienas kita palankiai, o

mokinius, turin¢ius nedideliy SUP, klasés bendraamziai priima tolerantiSkai ir adekvaciai.

2.5. Specialisty, ugdancéiy ikimokyklinio ir mokyklinio amziaus
vaikus, turindius specialiyjy ugdymosi poreikiy, informavimo

ypatumai

Informacijos apie vaiko SUP pateikimo pobiidis.
Interviu metu siekta iSsiaiSkinti, koks pateikiamos informacijos apie vaiko SUP
tévams ir vaikams pobiidis. Pagalbos mokiniui specialisty, ugdanciu ikimokyklinio amziaus

vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliu ar labai dideliy SUP, teigimu, tévai jau turi pakankamai
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informacijos apie savo vaiko raidos sutrikima, todél apie tai pakartotinai nekalbama, o
pateikiama informacija apie vaiko pasiekimus (D=2) atviros veiklos ar individualaus pokalbio
metu — ,,Pasikvieciu  kabinetq, parodau atvirq veiklg, o po to paaiskinu kq ir kodél darome, kq
dar reikes ismokti “.

Respondenty nuomone, informacija apie vaika pateikti tévams bitina, bet ne
visiems, o tik tiems, kas klausia. Pokalbio su tévais metu apie vaiko sutrikima nekalbama, bet
apie problemas ir ju iveikimo biidus. Informacijos pateikimo tikslas — informavimas ir
bendradarbiavimas.

Tévai, auginantys ikimokyklinio amziaus vaikus, turinius vidutiniy, dideliy ar
labai dideliu SUP, informacija priima ramiai ir tolerantiskai, kadangi kalbama apie tai, ko vaikai
mokosi ir kg dar turés iSmokti (D=2).

Pagalbos mokiniui specialisty, ugdanciy ikimokyklinio amziaus vaikus, turincius
vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP, teigimu, su vaikais apie ju SUP nekalbama, iSskyrus
vyresnio amziaus vaikus, kuriems paprastai paaiSkinami pratyby tikslai. Tai atsispindi ir
respondenty pasisakymuose: ,, Mano vaikai to paprasciausiai nesuprasty, todél néra reikalo apie
tai kalbéti*, , Paprastai paaiskinu vaikams kq ir kodél darome per pratybas (vyresniems
vaikams)“. Informacija apie vaiko SUP ikimokyklinio amZiaus vaikams, turintiems vidutiniy,
dideliy ar labai dideliy SUP, nepateikiama, nes, respondenty teigimu, dél ugdytiniy turimo
intelekto sutrikimo, jie to nesuvokty.

Bendrojo tipo darzelio pagalbos mokiniui specialisto teigimu, tévus informavo
apie vaiko SUP po grupés tévy susirinkimo ir individualiai (D=2). Tai iliustruoja respondento
teiginiai: ,, Tévai turi Zinoti kas yra jy vaikui®, ,,...informavau mamq apie vaiko pasiekimus “.
Informacijos apie vaiko SUP pateikimo tikslas — informavimas ir bendradarbiavimas. Teévai 1
gauta informacija reagavo ramiai, dziaugesi vaiko pasiekimais (D=2).

Bendrojo tipo darzelio pagalbos mokiniui specialisto teigimu, informuoti vaikus
apie ju SUP reikia, kad suprasty pratybu lankymo tikslus bei paskatinty, motyvuoty : ,, Kalbuosi
su vaikais apie jy problemas ir kaip jas jveiksime per pratybas“, ,, Kad suprasty, kq ir kodél mes
mokomés bei paskatinti labiau stengtis, motyvuoti“, ,,Kai nesiseka nuliiista, bet kai iseina —
dZiaugiasi “.

Pagalbos mokiniui specialistai, ugdantys mokinius, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar
labai dideliy SUP, informacija apie vaika (pasiekimai, patarimai, rekomendacijos) perduoda
tévams individualiai, kai Sie ateina pasiimti vaiko (D=5). Informacija tévai priima skirtingai —
vieni geranoriskai (D=2), tolerantiskai (D=1), kiti — priesiskai (D=1), treti — visai nesidomi vaiku
(D=1). Mokiniams, turintiems vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP, informacija apie ju SUP

nepateikiama dé¢l vaiko sutrikimo sudétingumo (D=5).
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Pagalbos mokiniui specialistai, ugdantys mokinius, turin¢ius nedideliy SUP,
vadovaudamiesi PPT iSvadomis supazindina tévus su tyrimo medziaga, vaiko ugdymo(si)
sunkumais ir galimybémis, pasiekimais, numatoma teikti pagalba (D=10). Informacija apie
vaiko SUP pateikiama jvairiai — VGK posédzio ar individualaus pokalbio metu, laiskais, telefonu
(D=10). Informacijos apie vaiko SUP pateikimo tévams tikslas — informavimas,
bendradarbiavimas, pratyby lankymo uZztikrinimas, tévy prieziiiros bei pagalbos butinumo
frodymas (D=10). Tévai, auginantys mokyklinio amZiaus vaikus, turinius nedideliy SUP,
informacija apie SUP priéme skirtingai: ramiai (D=5); palankiai, geranoriSkai (D=2); abejingai
(D=3). Mokiniams, turintiems nedideliy SUP ir lankantiems pagrinding mokykla, pagalba
teikiantys specialistai informacija apie mokinio SUP pateikia pratybuy metu, atliekant uzduotis
(D=8), individualiu pokalbiu ,, Pasakau isvadq ir pavyzdj, ir paklausiu ar sutinka“ (D=2).
Informacijos apie mokinio SUP pateikimo mokiniams tikslas priklauso nuo vaiko situacijos: 1)
tikslas - iSmokyti mokytis, nusistatyti mokymosi stiliy (D=5); 2) tikslas — motyvuoti (D=3); 3)
tikslas — jrodyti, kad reikia stengtis, kad pasiekti teigiamo ivertinimo, mazinti klaidu skaiciy
(D=1); 4) tikslas — jrodyti, kad gali pasiekti nors ir mazy rezultaty (D=1). Pagalbos mokiniui
specialisty (logopedo, spec. pedagogo) teigimu, tévams reikia pateikti visapusiska informacija

apie vaiko SUP, o mokiniams tik {vardijant galias.

Apibendrinimas. Tévai, auginantys ikimokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar
labai dideliy SUP, informacijos apie savo vaiko SUP turi pakankamai. Pagalbos mokiniui
specialistai dazniausiai pateikia teigiamo pobiidzio informacija - kalba apie vaiko pasiekimus
atviros veiklos ar individualaus pokalbio metu.

Tévams, auginantiems ikimokyklinio amziaus vaikus, turinc¢ius nedideliy SUP,
pagalbos mokiniui specialistas pateikia teigiamo pobiidZzio informacija - kalba apie vaiko
pasiekimus individualiai.

Ikimokyklinio amziaus vaikams, turintiems vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP,
informacija apie SUP pagalbos mokiniui specialistai nepateikia, iSskyrus vyresnio amZiaus
vaikus, turincius nedideliy SUP.

Pagalbos mokiniui specialisto teigimu, su ikimokyklinio amzZiaus vaikais, turin¢iais
nedideliy SUP ir lankanciais bendrojo tipo darzeli, kalbamasi apie ju problemas ir jveikimo
bidus.

Pagalbos mokiniui specialistai, ugdantys mokinius, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar
labai dideliy SUP, su tévais dazniausiai kalba apie mokinio pasiekimus, o specialistai, teikiantys
pagalba mokiniams, turintiems nedideliy SUP, supazindina tévus su visapusiska informacija apie

mokinio SUP.
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Pagalbos mokiniui specialistai, ugdantys mokinius, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar
labai dideliy SUP, informacija apie vaika pateikia individualiai, o specialistai, teikiantys pagalba
mokiniams, turintiems nedideliuy SUP, informacija pateikia vairiais btuidais — VGK posédzio
metu, individualiai, laiSkais, telefonu.

Pagalbos mokiniui specialisty informacijos apie mokinio SUP pateikimo tévams
tikslas — informavimas ir bendradarbiavimas.

Interviu atsakymy turinys atskleidzia, kad tévai, auginantys vaikus, turin¢ius SUP,
informacija apie savo vaiko SUP priima skirtingai ir nepriklausomai nuo mokinio sutrikimo
sudétingumo ( kiekvieno i§ tévy reagavimo biidas, salygotas vidiniy nuostaty ir pozitrio i vaika,
turinti SUP).

Pagalbos mokiniui specialistai mokiniams, turintiems vidutiniy, dideliy ar labai
dideliy SUP, informacijos apie ju SUP nepateikia dél vaiko sutrikimo sudétingumo, o
specialistai, ugdantys mokinius, turin¢ius nedideliy SUP, informacija pateikia pratybuy metu,

atliekant uzduotis, individualiu pokalbiu.

2.6. Atvejo analizé

Ju. atvejo analizé.

Vaikui 7 metai, gyvena pilnoje Seimoje su mama ir téciu bei vyresniu broliu. Ju.
lankosi pas kardiologa, neurologa, logopeda, kineziterapeuta, socialini pedagoga. Vaikas turi
Sirdies yda, jo silpni raumenys, sutrikusi motorika, sutrikusi kalba. Ju. néra informuotas apie
savo SUP, o lankymasi pas specialistus priima kaip nattraly dalyka.

Grupés auklétoja turi iSsamia informacija apie vaika, gauta i§ Genetikos, Raidos
tyrimo centry ir PPT dokumenty. Pedagogé vaika apibiidino kaip ,.gerieti, laukianti

paskatinimo*.

Ju. atvejo aptarimas.

Ju. mamos teigimu, informacija apie vaiko SUP suzinojo labai vélai — kai vaikui
su¢jo penki metai: ,, Penkiy mety suny tyréme Genetikos centre ir suzinojome, kad turi daug
sveikatos bédy.: Sirdies kraujagyslés susiauréjimas, silpni raumenys, sutrikusi motorika,
atsilikimas du metai. Buvo apmaudu, kad apylinkés gydytoja anksciau nieko nepastebéjo .
Mama kaltina apylinkés gydytoja dél aplaidumo ir nekompetencijos, nes stnui tai tur¢jo
skaudzias pasekmes — vaikas vélai prad¢jo kalbéti, apribota jo fiziné veikla: ,, Kai suZinojome
apie sinaus sveikatos bédas, buvo labai skaudu, kad per vélai. Penkiy mety pradéjo lankyti

darzelj, kalbéjo ,,pauksciy‘ kalba. Bet dabar su juo dirba specialistai, jis pradéjo kalbéti, viskas
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gerai“. Mamos nuomone, jei gydytoja bty anksciau pastebéjusi Ju. raidos sutrikima, tai vaikas
buty turéjes galimybe laiku gauti atitinkamy specialisty paslaugas, ju teikiama pagalba ir Siuo
metu bty tur¢jes mazesnius SUP. Taciau, kaip teigia Ju. mama, ju Seimoje auga dar vienas
vyresnis siinus, kuris turi tokiy pat sveikatos bédy — tai, jau turédami pries akis analogiska atveji,
tévai patys turéjo nors i§ dalies pastebéti Ju. vystymosi panasumus ir kreiptis pagalbos ar ieskoti
informacijos. ,, Mes auginame dar vienq vyresnj siny, kuris turi tokiy pat bédy, tai mums visa
tai ne naujiena . Pasyvus tévy poziiiris 1 vaiko situacija atskleidzia nuostatas i savo, kaip tévuy,
vaidmens nuvertinima bei specialisty iSaukstinima, dominavima. Tévy aktyvumo stoka savo
vaiko atzvilgiu bei atsakomybés perkélimas kitiems Zmonéms, specialistams, atspindi vis dar
daznai pasitaikancius interakcinius sunkumus tarp tévy ir specialisty.

Laimingo atsitiktinumo déka, konsultacijoje pas neurologg pastebétas vaikas,
pagaliau buvo nukreiptas tyrimui ir jam suteikta specialisty pagalba. ,, Siny netycia pastebéjo
neurologé, kai lankiausi su kitu sinumi konsultacijoje . Ju. mamos teigimu, nuo S§iol ji aktyviai
bendradarbiauja su visais vaika ugdanciais pedagogais ir pagalba teikianCiais specialistais,
dziaugiasi vaiko pasiekimais: ,,Bendrauju su darzelio specialistais, kalbamés apie sinaus
problemas ir pasiekimus. Su auklétoja daznai kalbamés apie vaiko pasiekimus “.

Ju. mamos teigimu, vaikas vis dar labai silpnas, apribota jo fiziné veikla — kas gali
turéti neigiamos itakos vaiko savivertei: ,, Miisy sinus labai silpnas, jam reikia daug ko
saugotis, pvz.: aktyvios fizinés veiklos, todél jis daugiau laiko praleidZia su Seima namuose .
Taciau dziaugiasi, kad vaikas gerai jauciasi darzelyje, turi geriausia drauga — Ju. santykiai tarp

bendraamziy susiklosté palankiai: ,,DarzZelyje turi geriausiq draugq, o kaime Zaidzia su broliu *.

Apibendrinimas:

Ju. atveju tévai buvo per vélai informuoti apie vaiko SUP, tafiau berniuka tyre
specialistai pateiké iSsamiq informacija apie vaiko biiklg ir tai suteiké pagrinda tévams ieSkoti
atitinkamos specialiosios pagalbos.

Igyta tévy patirtis ir véliau seke veiksmai, leidzia daryti iSvada, kad tévy nuostatos
ir poziiiris { savo vaidmeni vaiko situacijoje gali keistis ir per neigiama patyrima.

Siuo metu tévai aktyviai bendradarbiauja su visais specialistais, teikianciais
pagalba ju vaikui, kalbasi apie problemas ir pasiekimus bei patys stengiasi padéti vaikui,

tenkinant specialiuosius ugdymosi poreikius.

2.7. Atvejo analizé

E. atvejo analizé.
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E. 11 mety, gyvena pilnoje Seimoje su mama ir téiu bei vyresne seserimi. E.
lankosi pas logopeda, spec. pedagoga, psichologa. Vaikas turi specifiniu mokymosi (skaitymo,

raSymo, matematikos) sutrikimy.

E. atvejo aptarimas.

E. teigimu, ji zino kodél lankosi pas specialistus: ,,Mama pasaké, kad man reikia
eiti pas spec. pedagoge ir logopede, kad geriau ismokciau rasyti ir skaityti“. Vaiko sunkumus
pastebéjes bendrojo ugdymo pedagogas ir pasikonsultaves su istaigos logopedu, pasitilé mamai
atlikti vaiko tyrima PPT. E. mama turi visapusiSska informacija apie savo vaiko SUP: ,,PPT
atliko tyrimq, atidaveé isvadas ir liepé nunesti | mokyklq*, ,, Bendravau su mokyklos logopede,
spec. pedagoge, psichologe®. Klasés mokytoja, susipazinusi su vaiko tyrimo iSvadomis, i$
pradziy labai sutriko: ,,Kai suZinojau apie vaiko diagnoze, labai pasimeciau, pradéjau i jq
gilintis, jq stebéti, lyginti... “, taCiau specialisty pagalba ugdymo procese, konsultacijos ir mamos
geranoriskas, pozityvus pozitris i savo vaiko mokymosi sunkumus pakeité situacija:
., Psichologes, logopedeés, spec. pedagogés pagalba buvo naudingiausia mano darbe*, ,, Labai
padéjo mama*“. E. mama augina vyresn¢ dukra, kuri taip pat turi mokymosi sunkumy, todél
informacija apie E. turimus SUP priémeé ramiai, kasdien émé teikti pagalba vaikui, ruoSiant namy
darbus: ,, E. kiekvienq dienq papasakoja kaip jai sekési mokykloje, as viskq Zinau apie mokymaqsi,
daug dirbame namuose ‘. Pagalbos mokiniui specialistai aptaré su E. mama vaiko mokymosi
sunkumus individualiai: ,,Analizavome sutrikimq, nes mamai labai ripéjo, kas jai yra. Po to
aptaréme, kq ji moka (mergaité labai pareiginga, moka visa taisykles), kq geba, kq mégsta, o po
to, kodél visos jos zinios nepadeda taisyklingam raSymui ir skaiciavimui.*, ,,... iSsamesnis,
paprastesnis supazindinimas su tyrimo medziagoje esanciais pasiekimais, iSvadomis, jvardijant
sunkumus, numatoma teikti pagalba “, o taip pat ir su vaiku ,,... pirmiausia nurodziau stiprigsias
puses, o po to — kq reikéty patobulinti, iSmokti“, , Aptaréme jos Zinias ir galias, ir kartu
isskyréme, kas jai konkreciai nesiseka (pvz.: parasyti Zodj nepraleidus raidés)*. Pagalbos
mokiniui specialisty teigimu, E. mama ir toliau domisi E. teikiama pagalba (metodais,
uzduotimis), padeda vaikui jveikti sunkumus: ,,Kartu su mokytoja tvirtina pamatq, ant kurio dar
daug mety turés bresti mergaité kaip asmenybé ir mokiné .

Bendrojo ugdymo pedagogo teigimu, ,, Kiti vaikai E. priima labai gerai. Ji linksma,
ZaidzZia bendrauja. Buvo susirinkusi tokia laida, dauguma neskaité, nerase, tai ta E. ir
neissiskyré is kity, o véliau, na as juos emociskai paruosiau, kad vienq dienq geriau, kitq dienq
blogiau sekasi vaikams ir nieko cia tokio, todél jie nekreipé démesio | E. sunkumus®. Visi
ugdymo dalyviai E. apibiidino kaip darbscia, pareiginga, draugiska mergaite. Anot E. mamos,

mergaités svajon¢ — gerai mokytis. Interviu metu E. papasakojo, kad ji gerai jauciasi mokykloje,

35



turi draugy, dalyvauja jvairiuose renginiuose, o klasés draugai, jei reikia, padeda jai per

pamokas.

Apibendrinimas.

E. situacijoje visi ugdymo dalyviai turi informacija apie vaiko SUP: mokiné,
mama, klasés mokytoja, pagalbos mokiniui specialistai. Tarp ugdymo dalyviy vyksta nuolatinis
bendradarbiavimas - pasikeitimas informacija, ugdymo problemy aptarimas, bendras sprendimy
ieSkojimas ir priémimas, - kuris pagristas pozityvumu ir empatiskumu.

E. situacijoje, informuojant apie vaiko SUP, buvo realizuoti tokie principai - tévy
itraukimas, vaiko individualios raidos strukttiros ir ugdymo problemy apibiidinimas, ugdymo
problemy siejimas su vaiko galiomis ir sunkumais, pozityvumo principas, tévams suprantama ir
nezeidZianti terminologija, nuolatiné griZztamoji informacija ir pagalba vaikui i§ tévy, vertinimo
rezultaty nesiejimas su tolima vaiko raidos ir ugdymosi perspektyva, empatiSkumas,

individualizuotas praneSimo pobiidis, nerealizuotas - tévy kaltés minimizavimo principas.

2.8. Informacijos apie vaiko specialiuosius ugdymosi poreikius

pateikimo ugdymo dalyviams budai

Interviu metu siekta iSsiaiskinti kokiais buidais ugdymo dalyviai gauna informacija
apie vaiko SUP. Tyrime dalyvavusiy vaiky, turin¢iy SUP, teigimu, jiems informacija
nepateikiama jokiais biidais. Jie suzino apie teikting specialisty pagalba tuomet, kai tévai
pasiraSo sutikima. Tai rodo kity ugdymo dalyviy pozitri i vaiko itraukima ugdymo(si) procese,
suteikiant jam pasyvy vaidmeni.

Tévams, auginantiems ikimokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar
labai dideliuy SUP, informacija pateikia Raidos, Genetikos tyrimo centry ir PPT specialistai.
Informacija pateikiama Zodziu ir rastu. PraneSimo centre dazniausiai biina iSvados apie vaiko
sutrikima, todé¢l po tokio pobiidZio informacijos tévams reikalinga psichologo pagalba. Tévai,
auginantys vaikus, turin¢ius vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP, nepasitenkindami gaunama
informacija apie vaiko SUP, iesko papildomos informacijos apie vaiko raidos sutrikima internete
bei konsultuojasi su kitais medikais. Tai rodo, kad tévy netenkina pateikiamos informacijos apie
vaiko SUP turinys.

Tévai, auginantys mokyklinio amziaus vaikus, turinéius vidutiniy, dideliy ar labai

dideliy SUP, teigia, kad informacija apie vaiko SUP buvo teigiamo pobiidzio, nes ivardytos ir
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vaiko galimybés (galios), taciau jie labiau i§gyveno ne dél pateiktos informacijos, bet dél vaiko
turimo sutrikimo ir neiSsipildziusiy likesc¢iy.

Tévy, auginanc¢iy mokyklinio amziaus vaikus, turin¢ius nedideliy SUP, teigimu,
jiems buvo pateikta labiau neigiamo pobudzio informacija apie vaiko SUP, akcentuojant vaiko
mokymosi sunkumus. Informacija pateiké PPT specialistai po vaiko tyrimo.

Bendrojo ugdymo pedagogai, ugdantys ikimokyklinio ir mokyklinio amziaus
vaikus, turinius vidutiniy, dideliy ar labai dideliu SUP, visapusiSska informacija apie mokinj
perskaito 1§ Genetikos, Raidos tyrimo centry ir PPT dokumenty. Pateiktoje informacijoje
pasigendama praktiSky patarimy. Taip pat informacijos apie vaiko SUP grupés auklétojos gauna
VGK posédzio metu i$ kity istaigoje dirbanciy specialisty, ir i tévy.

Bendrojo ugdymo pedagogas, ugdantis ikimokyklinio amZiaus vaikus, turin¢ius
nedideliy SUP, informacija apie vaiko SUP gauna 1§ istaigoje dirbancios logopedés individualaus
pokalbio metu, o taip pat bendro pobiidZio informacija apie vaiky SUP kvalifikacijos tobulinimo
seminaruose, kursuose. Grupés auklétoja pazyméjo, kad bet kokia informacija apie vaiko SUP
reikalinga dirbant su ugdytiniais.

Bendrojo ugdymo pedagogai, ugdantys mokinius, turin¢ius nedideliy SUP, turi
vienpusiSka informacija - apie vaiko mokymosi sunkumus, gauta i§ PPT dokumenty, bet didesng
reik§me teikia istaigoje dirbanciy specialisty konsultacijoms ir rekomendacijoms.

Pagalbos mokiniui specialistai, ugdantys ikimokyklinio amZiaus vaikus,
informacija apie vaika tévams pateikia pratyby, konsultacijy, individualaus pokalbio metu, taciau
dazniausiai kalbama apie pasiekimus.

Pagalbos mokiniui specialisty, ugdan¢iy mokyklinio amziaus vaikus, teigimu, tévus
supazindina su vaiko ugdymosi sunkumais, galimybémis, pasiekimais, numatoma teikti pagalba
konsultaciju, individualaus pokalbio metu, telefonu, laiSkuose.

Apibendrinimas. Remiantis gautais tyrimo duomenimis, galima teigti, kad
individualus informacijos pateikimo biidas turi trikumy, kai informacija pateikiama vienpusiska,
tik apie vaiko raidos sutrikima. Tokiais atvejais biitinas komandinis darbas — ir kity specialisty
(pvz. psichologo) dalyvavimas, informuojant apie vaiko SUP. Tai palengvinty tévy kaltés jausma
bei susitaikyma su vaiko negale.

Remiantis respondenty atsakymais, galima teigti, kad bendrojo ugdymo pedagogai
informacijos pateikima VGK posédziy metu i jvairiy specialisty vertina palankiai, kaip
papildoma informacijos apie vaiko SUP gavimo biida, suteikianti praktiSky patarimy ugdymo
procese.

Bendrojo ugdymo pedagogai taip pat pazyméjo kita informacijos apie vaiko SUP

gavimo biida — tai seminary, kursy medziaga, kuria remiasi ugdydami vaikus, turin¢ius SUP.
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Informacijos pateikimo biidas, kai tévai informuojami tik apie vaiko pasiekimus,
yra nepilnavertis, nes nerealizuojamos tokios svarbios nuostatos kaip mokinio ir tévy itraukimas
ir dalijimasis visapusiSka informacija, tévu kompetencijos vertinimas, atsakomybés uz vaiko
ugdyma pasidalijimas, bendras problemos sprendimas.

Apibendrinant gautus tyrimo duomenis, galima teigti, kad informacijos apie vaiko

SUP pateikimo biidai yra geri tuomet, kai jie atliepia visy ugdymo dalyviy poreikius.
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ISvados

Vaikams, turintiems SUP, daZzniausiai nepateikiama informacija apie ju specialiuosius
ugdymosi poreikius. Tai liudija nepakankama mokinio itraukima i ugdymo procesa.,
Informacija vaikui dazniau teikia pagalbos mokiniui specialistai (specialieji pedagogai,
logopedai ir kt.).

Tévai ir pedagogai geriau ir iSsamiau informuojami apie vidutinius, didelius ir labai
didelius SUP nei apie nedidelius SUP.

Pateikiama informacija apie vaiky vidutinius, didelius ir labai didelius SUP labiau
neigiamo pobiidzio, dominuoja informacija apie negalias, sutrikimus ir kt.

Informuodami tévus mokytojai ir specialistai akcentuoja informacija ne apie vaiky
sutrikimus, o apie ju mokymasi ir mokymosi pasiekimus.

Tévai, auginantys vaikus, turin€ius vidutiniy, dideliy ar labai dideliy SUP, informacija
apie vaiko negal¢ priémé sunkiai, nes praneSimo centre — vaiko sutrikimas, po kurio
nesuteikta psichologiné pagalba, bet veéliau susitaiké su vaiko bukle. Po gautos
informacijos i$ esmés vyksta pozityvis elgesio su vaiku pokyciai: tévai supranta ir priima
specialisty teikiama pagalba, dziaugiasi realiais vaiky pasiekimais, daugiau démesio
skiria vaiko SUP tenkinimui namuose.

Informuojant apie vaiky SUP realizuojamos tokios nuostatos kaip pozityvumas,
orientacija { ugdymosi procesa; nepakankamai realizuojamos tokios svarbios nuostatos
kaip mokinio ir tévy jtraukimas ir dalijimasis informacija, tévy kompetencijos vertinimas,

atsakomybés uz vaiko ugdyma pasidalijimas, bendras problemos sprendimas.
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Sonata Jankauskiene
THE FEATURES OF PRESENTING INFORMATION ABOUT CHILD’S SPECIAL
EDUCATION NEEDS TO EDUCATION PARTICIPANTS
The Master’s Degree Thesis
Summary

This paper analyses the features of presenting information about child’s special
educational needs to education participants.

By the method of interviewing there was a study made with an aim to find out the features
of presenting information about child’s special educational needs to education participants.

In the study participated 17 children between the ages of 4 and 11 who have special
educational needs; 16 parents of children with SEN; 7 pedagogues of general education who
educate children with SEN; 6 specialists of pupil’s help.

In the empirical part there is an investigation of features of how the information was
given to pre — school and school children with SEN, their parents, pedagogues of general
education, specialists of pupil’s help.

The most important conclusions of empirical investigation:

1. The information about children’s special educational needs in most cases is not presented
to them. It witnesses the insufficient child’s inclusion into the education process. The
information is more frequently given to the child by specialists of pupil’s help. (Special

pedagogues, speech — language pathologists, etc.)
2. Given information about children’s medium, big, or very big SEN is mostly negative,

dominates information about disabilities, disorders, etc.
3. Such aspects as positiveness and orientation to education process are realized by

informing about children’s SEN; such important aspects as involving child and his
parents and sharing information, estimation of parents’ competence, division of
responsibility of child’s education, common solution of the problem are insufficiently

realized.

Essential words: children who have special educational needs, presenting of information,

participants of education.
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