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Magistro darbo santrauka

Darbe atlikta teoriné specifiniy mokymosi sutrikimy sampratos ir pedagogy rengimo bei
biitiny jiems kompetencijy analize.

Iskelta hipotezé, kad pedagogai néra tinkamai pasirenge tenkinti mokiniy, turinciy
specifiniy mokymosi sutrikimy, poreikiy dél tam tikry ziniy ir gebéjimy trikkumo.

Anketinés apklausos metodu buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas - nustatyti pedagogy
kompetencija tenkinti vaiky, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy, poreikius. Atlikta statistiné
(aprasomoji dazniy, vidurkiy, x° testo) duomeny analizé.

Tyrime dalyvavo 132 bendrojo lavinimo mokykly pedagogai (66 pradiniy klasiy
mokytojai, 36 lietuviy kalbos mokytojai, 30 matematikos mokytojy).

Empirinéje dalyje nagriné¢jamos pedagogy zinios apie specifinius mokymosi sutrikimus,
ju pasirengimas ugdyti mokinius, turinCius specifiniy mokymosi sutrikimy, bendravimas ir
bendradarbiavimas su Kitais ugdymo proceso dalyviais.

Svarbiausios empirinio tyrimo i§vados:

1. Atliktu tyrimu nustatyta, jog apklausoje dalyvave pradiniy klasiy, lietuviy kalbos
bei matematikos pedagogai turi gana pakankamai ziniy ir gebéjimy tinkamai atpazinti
specifiniams mokymosi sutrikimams biidingus bruoZzus.

2. Apklausoje dalyvave pedagogai pasitikéjima savimi iSreiSkia gebéjimu kurti
palankiag ugdymo(si) aplinkg, sudominti mokinius mokomuoju dalyku, didinti mokinio
pasitik¢jimg savimi, ugdymo procese remtis sgziningumu, bendrauti ir bendradarbiauti
tarpusavyje, su kitais specialistais, mokiniy tévais (tinkamai realizuojama bendravimo ir
bendradarbiavimo kompetencija).

3. Hipoteze pasitvirtino i§ dalies, nes pedagogai teigia turintys pakankamai Ziniy ir
gebe¢jimy, kad galéty tenkinti mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy, poreikius, taciau
atlikus i§samesne duomeny analize¢ paaiSkéjo, jog pedagogai nesijaucia uztikrintai vertindami
specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iy vaiky gebéjimus bei padaryta pazangg, parinkti tinkamus
mokymo metodus, pasigenda mokomosios medziagos gausos, akcentuoja kity specialisty

pagalbos reikalingumg organizuojant ugdymo procesa.

Esminiai zodziai: specifiniai mokymosi sutrikimai, kompetencija, pedagogas, Zinios, gebéjimai.
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Jvadas

Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. Remiantis Dél mokiniy, turinciy specialiyjy
ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy specialiyjy ugdymosi poreikiy skirstymo j lygius
tvarkos aprasu (2011), specifiniai mokymosi sutrikimai® yra apibiidinami kaip heterogeniska
grupé sutrikimy, kurie pasireiSkia mazesniais skaitymo, raSymo ar matematikos mokymosi
pasiekimais nei tikétina pagal intelektinius geb¢jimus bei vaiko amziy atitinkantj ugdyma.

Apie platesng specifiniy mokymosi sutrikimy samprata, jy identifikavima raSo
Monkeviciené (2003), Giedriené (2011), mokymosi negalés aptartj pateikia Galkiené (2005), o
specifinius pazinimo sutrikimus, kurie sukelia mokymosi sutrikimus (disgrafijas, disleksijas,
diskalkulijas) analizuoja Samsonien¢ (2006). Taip pat apie specifiniy mokymosi sutrikimy
konceptualyjj ir taikomajj aspekta, specifiniy pazinimo sutrikimy ir mokymosi sunkumy rysius
savo darbuose raso Alisauskas (2001, 2007). Specifinius mokymosi sutrikimus apraso ir uzsienio
autoriai (Reid, 2007; Fitzgerald, 2007; Pavery, 2007; Nicolson, Fawceff, 2008; Pierangelo, 2012;
Wong, Butler, 2012; Jitendra, 2013 ir kt.).

Gudonio, Alisausko, Rusteikos (2011) teigimu, daugelis mokytojy, dirban¢iy bendrojo
lavinimo mokyklose, néra pakankamai pasirenge ugdyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy
mokiniy, nors Hallahan, Kauffman (2003) teigimu, visi mokytojai turi bati pasirenge tinkamai
elgtis su specialiyjy poreikiy vaikais, stengtis kuo geriau patenkinti jy individualius poreikius,
pvertinti mokiniy gebé€jimus ir negalias. Panasios nuomonés laikosi ir Barkauskaité, Grinavicieng,
Indrasiené, Pukinskaité (2001), kuriy teigimu, pedagogai turi ne tik gerai pazinti vaikg, jo
individualius gebéjimus ir poreikius, bet ir sugebéti keisti darbo biidus atsizvelgdami | jo
pasiekimus, skatinti ugdytinio aktyvuma, taikyti praktinés veiklos metoda. Galkienés (2002)
pozilriu, pedagogai turi gebéti sukurti ugdymo aplinka, kurioje pripazjstamas asmens
individualumas ir jo pagrindu plétojamos asmenybés galios, 0 Ambrukaicio (2004) teigimu,
kiekvienas bendrojo lavinimo mokyklos mokytojas privalo biiti specialiojo ugdymo pagrindy
Zinovas.

Bendrojo lavinimo mokykly mokytojy profesinés veiklos turinys yra labai jvairus,
reikalaujantis jvairiy kompetencijy, kurios yra apibidinamos Kvalifikacijos reikalavimuose

mokytojams (2012), Mokytojo kompetencijos aprase (2007). Apie pedagogy rengimg Lietuvoje

! Remiantis naujuoju Svietimo jstatymo pakeitimo jstatymu (2011) mokymosi negalés dabar yra vadinamos
mokymosi sutrikimais, todél $is terminas bus vartojamas visame autorés darbe.
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raSoma Pedagogy rengimo inovacijos: nuo teorijos prie praktinio taikymo (2008), Pedagogy
rengimas Lietuvoje. Pertvarkos pastangos (2004) ir t.t.

Pasak Ambrukaicio ir kt. (2003), pakitusi ugdomoji situacija pedagogus vercia keisti
pozitrj ] savo darbg, kitaip pazvelgti | savo, kaip ugdytojo, vaidmenj. Yra isleista nemazai
mokomosios literatiiros apie specialiyjy poreikiy vaikus, jy ugdymg ir patiriamas problemas
ugdymo(si) proceso metu, taciau beveik néra informacijos apie pedagogy pasirengima ir
gebéjimg ugdyti specifiniy mokymosi sutrikimy turinius vaikus. Tokio tyrimo gauti rezultatai
galéty buti naudingi nustatant pedagogy rengimo spragas bei tai, kokia pagalba ar ugdymo
priemonés yra reikalingos pedagogams dirbantiems su specifiniy mokymosi sutrikimy turinciais
mokiniais, kad ugdymo(si) procesas tapty pilnavertis.

Tyrimo objektas. Pedagogy kompetencija tenkinti specifiniy mokymosi sutrikimy
turin€iy vaiky poreikius.

Hipotezé. Tikétina, kad pedagogai néra tinkamai pasirenge tenkinti mokiniy, turinéiy
specifiniy mokymosi sutrikimy, poreikiy dél tam tikry ziniy ir gebéjimy trakumo.

Tyrimo tikslas. Nustatyti pedagogy kompetencija tenkinti vaiky, turiniy specifiniy
mokymosi sutrikimy, poreikius.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Atskleisti specifiniy mokymosi sutrikimy sampratg bei pedagogy rengimo
Lietuvoje ypatumus remiantis mokslinés literatiiros, Svietimo jstatymy analize;

2. Identifikuoti pedagogy pozitirj j vaikus, turinCius specifiniy mokymosi sutrikimy,
ir gebéjima atpazinti jy mokymosi sunkumus;

3. Ivertinti pedagogy Zinias ir gebéjimus tenkinti specifiniy mokymosi sutrikimy
turinéiy vaiky poreikius.

Tyrimo dalyviai. Tyrime dalyvavo 132 bendrojo lavinimo mokykly pedagogai, dirbantys
arba dirb¢ su mokiniais, Kurie turi specifiniy mokymosi sutrikimy. Atsitiktiné imtis sudaryta
taikant ,,puokstés* principg (Kardelis, 2005), t.y. jvairiuose Lietuvos regionuose atsitiktinai buvo
parenkamos bendrojo lavinimo mokyklos ir jose tiriami pedagogai, ugdantys specifiniy
mokymosi sutrikimy turincius vaikus. Lietuvos svietimas skaiciais duomenimis (2012), Lietuvos
pradinése, pagrindinése, vidurinése mokyklose bei gimnazijose Siuo metu dirba 32037 pedagogai.
Reminatis V. I. Paniotto formule (Kardelis, 2002) apskaic¢iavome, kiek reikéty apklausti

pedagogy, kad baty gauti kuo tikslesni tyrimo duomenys:



1

n=
vtk

¢ia: n— imties dydis (reikiamas apklausti pedagogy skaicius);

A - leidziamas paklaidos dydis (socialiniy moksly tyrimuose standartine paklaida

laikoma 5 %, kurig gauname su 0,95 tikimybe);

N — tiriamos visumos dydis (pedagogy skaicius).

Taigi remiantis Sia formule apskai¢iavome, kad reikéty apklausti 395 pedagogus, bet dél
laiko stokos ir pedagogy pasyvumo dalyvauti tyrime, apklausti pavyko 132 pedagogus. Apklausa
vyko 2013 mety rugs¢jo-lapkri¢io ménesiais.

Tyrimo metodologija ir metodai. Tyrimo empiriniams duomenims rinkti buvo
pasirinktas individualus anketinés apklausos metodas, kadangi anot Kardelio (2005), $is metodas
yra aiSkus, nedviprasmiskas ir patikimas. Anketoje pateikiami atviri-uzdari klausimai, kad
respondentai galéty pareiksti savo nuomong, neradus tinkamo atsakymo tarp pateiktyjy i§ anksto.
Anketa sudaryta i§ dviejy bloky: demografinio ir pagrindinio. Demografiniame bloke
objektyviems duomenims apie respondentus nustatyti buvo naudojamos nominalinés skalés. Taip
buvo jvertinamas respondenty amzius, lytis, pedagoginio darbo stazas, iSsilavinimas bei Kiti
demografiniai duomenys. Pagrindiniame bloke vyravo klausimai, susij¢ su mokiniy, turinciy
specifiniy mokymosi sutrikimy, ugdymu, pedagogy turimomis ziniomis. Anketiné apklausa buvo
sudaryta reminatis (1) Leonardo Da Vinci projekto EUPALT parengtomis rekomendacijomis
mokymosi d¢l specialisty, mokytojy, dirbanciy su disleksijg turin€iais asmenimis, rezultaty ir (2)
Europos disleksijos asociacijos rekomenduojamais kriterijais mokytojy dirbanciy su disleksija
turindiais mokiniais rengimu, (3) Svietimo pagalba bendrojo lavinimo mokykly mokiniams.
Tyrimo ataskaita (2005) duomenimis, (4) Mokytojo profesijos kompetencijos aprasu (2007).

Tyrimo duomenims apdoroti buvo naudojamas kompiuterinis duomeny analizés paketas
SPSS (Statistical Packet for Social Sciences), Microsoft Excel. Analizuojant tyrimo duomenis,
taikyta aprasomoji statistika (procentai, vidurkiai, standartinis nuokrypis, reikSmingumas, chi
kvadratas).

Pagrindinés savokos:

Pedagogas - asmuo, jgijes aukstajj (auksStesnjjj, jgyta iki 2009 mety, arba specialyjj
vidurinj, jgyta iki 1995 mety)issilavinima ir pedagogo kvalifikacija (Svietimo jstatymo pakeitimo
jstatymas, 2011)



Kompetencija - gebé¢jimas atlikti tam tikrg veiklg, remiantis jgyty Ziniy, mokéjimy,
igtdziy, vertybiniy nuostaty visuma (Lietuvos Respublikos svietimo jstatymo pakeitimo jstatymas,
2011).

Specifiniai mokymosi sutrikimai — tai heterogeniska grupé sutrikimy, kurie pasireiSkia
mazesniais skaitymo, raSymo ar matematikos mokymosi pasiekimais nei tikétina pagal
intelektinius gebéjimus (kai 1Q yra 80 ir aukStesnis) bei vaiko amziy atitinkant] ugdyma.
Sutrikimams budinga, kai dél atskiry pazinimo procesy neiSlavéjimo ar sutrikimo mokymosi
pasiekimai neatitinka bendryjy pasiekimy ir kompetencijy, taciau jy priezastis néra intelekto,
sensoriniai sutrikimai ir netinkamas ugdymas ar sociokultirinés salygos (Dél mokiniy, turinciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy nustatymo ir jy specialiyjy ugdymosi poreikiy skirstymo j
lygius tvarkos aprasas, 2011).

IgudZiai — mokeéjimas tinkamai panaudoti zinias, talenta, asmenines vertybes ar resursus.
(Lauzackas, 2005a).

Gebéjimas — tai kompetencijos atsiradimag lemiantis elementas, mokymosi/studijy
isdavoje islavintas atitinkamas gabumas, tam tikry intelektualinio ir /ar fizinio pobaidzio veiksmy
atlikimas mokymosi ar praktinéje veikloje. Geb¢jimus sudaro mokéjimai ir jgudziai (Lauzackas,
20053).

Zinios - kaupiama arba sukaupta informacija (Lietuviy kalbos Zodynas, 2008).

Magistro darbo struktiira: Sj magistro darba sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 3
skyriai, i§vados, naudotos literatiiros sgraSas (76 S$altiniai, i$ kuriy 10 parasyta uZsienio kalba),
santrauka angly kalba, priedai. Tyrimo duomenis iliustruoja 9 lentelés, 15 diagramy. Prieduose
pateikiama tyrimo instrumentas bei Kiti tyrimo metu apdoroti duomenys. Darbo apimtis — 68
lapai.



1 skyrius. SPECIFINIY MOKYMOSI SUTRIKIMU YPATUMAI

1.1 Specifiniy mokymosi sutrikimy samprata

Siuolaikiné bendrojo lavinimo mokykla — tai terpé, kurioje susitinka jvairiy gebéjimy ar
mokymosi sunkumy turintys mokiniai, o visa tai puikiai apibiidina Monkevicienés (2003)
mokiniy, kurie yra guvis, supratingi, gerai orientuojasi aplinkoje ir socialinése situacijose,
adekvaciai vertina savo ir kity elgesj, tac¢iau sunkiai iSmoksta skaityti ir rasyti, skaiciuoti ir dar
ilgai daro specifines, sunkiai jveikiamas klaidas. Kitaip tariant, Siems mokiniams yra biidingos
ivairios disleksijos, disgrafijos, diskalkulijos, o kartais ir rySkesni sutrikimai.

Remiantis The British Dyslexia Association (2010) duomenimis, galima teigti, jog
specifiniai mokymosi sutrikimai kiekvienam mokiniui turi didelés jtakos informacijos mokymuisi
bei apdorojimui. Dazniausiai tai yra jvardijama kaip neurologinis, o ne psichologinis sutrikimas,
kuris turi reik¥minga poveikj mokymuisi ir rastingumo jgiidziy jgijimui. Zmogui, kuris nieko
nezino apie specifinius mokymosi sutrikimus gali atrodyti, kad mokinys yra tiesiog tingus arba
nejdeda pakankamai pastangy mokydamasis. I$ Sono stebintysis mokinj mato tiktai informacijos
jvest] ir gaunamg produkcija, taciau negali tinkamai jvertinti paties informacijos apdirbimo. Labai
svarbu paminéti ir tai, jog neatpazinta ir nepalaikoma disleksija ir su ja siejamos salygos, gali
asmenj privesti prie emocionalaus sielvarto, nusivylimo ir zemos savipagarbos, o tai daznai
tampa mokiniy uzsisklendimo, svarstomo elgesio priezastimi. Akcentuotina ir tai, jog
Barkauskiené (2003) atliktu tyrimu nustaté, kad mokiniai, turintys specifiniy mokymosi
sutrikimy, pasizymi menku savo mokymosi bei socialinés kompetencijos vertinimu, o bendrasis
jy saves vertinimas yra prastesnis lyginant su vidutinidkai besimokangiais bendraamziais. Sie
mokiniai taip pat labiau abejoja savo geb¢jimais, jaudinasi dél uzduociy atlikimo, suvokia save
kaip uZmarSesnius bei turinCius daugiau sunkumy mokantis. Specifiniy mokymosi sutrikimy
turintys mokiniai taip pat abejoja savo populiarumu tarp bendraamziy, noréty turéti daugiau
draugy, jauciasi atsiskyre, vienisSi bei nepakankamai mégstami bendraklasiy.

Remiantis Nicolson, Fawcett (2008) teigimu, tradicinis bei oficialus disleksijos
apibréZimas yra suprantamas, kaip sutrikimas vaiky, kurie nepaisant tradicinés klasés patirties,
nepajégia jgyti atitinkamy skaitymo, raSymo ir raSybos jgidziy, nors turi pakankamus
intelektualinius gebé¢jimus. Taip pat patvirtinama, kad specifiniai mokymosi sutrikimai yra vieni
i$ labiausiai paplitusiy ir tyrinéjamy sutrikimy. Akcentuojama tai, jog disleksija yra tradiciskai

apibréziama iSreiSkiant skirtumus tarp to, kaip vaikas mokosi ir to, kokiy rezultaty i$ jo yra
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tikimasi remiantis vaiko intelektiniais gebéjimais. Nors i§ tikro, juk dauguma specifiniy
mokymosi sutrikimy turin¢iy mokiniy yra sékmingi ir kiirybingi, 0 kai kurie véliau tampa
menininkais arba mokslininkais. Pasak Pavery (2007), galblit mokiniai, turintys specifiniy
mokymosi sutrikimy, save supranta kaip silpnesne klasés grandj ugdymo(si) procese, bet taip
buna iki tol, kol jie suranda savo pasaukimg ir visi sunkumai ateityje uzsimirsSta. Svarbu, kad
mokiniai, turintys specifiniy mokymosi sutrikimy, kuo dazniau sulaukty suaugusiyjy supratimo
bei atsakymy, | jiems riipimus klausimus. Tie mokiniai, kurie atranda savyje kantrybés ir stipriai
stengiasi, pasiekia kur kas daugiau sékmés lygiuodamiesi j savo bendraamzius, kurie neturi
mokymosi sutrikimy.

Norint aptarti budingiausius specifinius mokymosi sutrikimus, visy pirmiausia reikia
patvirtinti, jog mokiniai, turintys specifiniy mokymosi sutrikimy, nors ir iSmoksta maziau negu jy
bendraamziai, taciau jie turi tokias pacias galimybes kaip ir jprastai besivystantys vaikai —
pritaikyti jgytas zinias ir tinkamai panaudoti savo gebéjimus, nes juk tai juos skiria nuo intelekto
sutrikimg turin¢iy vaiky (Galkiené, 2005). Pasak Pierangelo (2012), jtakos specifiniams
mokymosi sutrikimams turi tokios salygos kaip suvokimo sutrikimas, smegeny trauma, minimali
smegeny disfunkcija, vystymosi afazija. Svarbu paminéti ir tai, jog specifiniai mokymosi
sutrikimai néra susije su mokymosi problemomis, kurias pirmiausiai apima regéjimo negalia,
judéjimo negalia, klausos negalia, intelekto sutrikimas, emocijy sutrikimai, aplinkos, kultiirinés ar
ekonomines klifitys.

Alisausko (2001) moksliniame darbe uzsimenama, jog specifiniai mokymosi sutrikimai
yra apibudinami kaip heterogeniniai sutrikimai, pasireiSkiantys zymaus klausymo, kalbéjimo,
skaitymo, raSymo, priezasties rySiy nustatymo ar matematiniy geb¢jimy sunkumais, kuriems jtaka
daro centrinés nervy sistemos disfunkcijos nulemtas sutrikimas, galintis iSrySkéti bet kuriame
amziuje. Pasak Monkevicienés (2003), svarbu paminéti tai, jog nors mokiniy, turinciy specifiniy
mokymosi sutrikimy, bendrieji intelektiniai geb¢jimai yra pakankami, ta¢iau jie yra netolygiai
susiformave ir §ie mokiniai turi aukStesnj nei vidutinj (kai kuriais atvejais), vidutinj, Zemesnj nei
vidutinj intelektg. Sutrikimams taip pat buadingi specifiniai vieno ar keliy pazinimo procesy bei
savireguliacijos sutrikimai, akademinis atsilikimas, lokalizuotas kai kuriy jgtidziy formavimosi
sutrikimas, nerySki neurologiné simptomatika. Toliau kalbant apie specifinius mokymosi
sutrikimus ir remiantis AliSausku (2007), svarbu suprasti, kad didelés reik§més mokiniy
mokymuisi turi suvokimy, intermodaliniy rySiy, atminties problemos, mastymo ypatumai. Su

mokymosi sutrikimais siejami ir leksiniai, sematiniai, gramatiniai bei verbalizacijos sunkumai,
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kurie yra nurodomi tik tada, kai yra kalbama apie girdimyjy ir lingvistiniy procesy sutrikimus,
todél jaunesniajame mokykliniame amziuje $i problema jvardijama kaip specifiniai mokymosi
sutrikimai, kai ypa¢ akcentuojamas pedagoginis aspektas, o viduriniame ir vyresniajame
mokykliniame amziuje Salia specifiniy mokymosi sutrikimy ypatingai svarbg reikSme jgyja
asmenybés raidos ir socializacijos ypatumai bei sunkumai.

Remiantis Samsoniene (2006), galima patvirtinti, kad specifiniy mokymosi sutrikimy
grupei priklauso akustiniai ir lingvistiniai sutrikimai, regéjimo suvokimo sutrikimai, percepciniy
ir motoriniy koordinacijy sutrikimai, atminties sutrikimai, specifiniai mastymo, vaizduotés
konceptualizacijos, supratimo ir kiti aukStesniyjy pazintiniy funkcijy sutrikimai, veiklos
organizavimo nesklandumai (démesio, saves reguliavimo ir panasiis) bei kiti sutrikimai, nes visa
tai lemia nepakankamas pazintiniy funkcijy iSsivystymas dél smegeny minimaliy disfunkcijy.
Akcentuojant specifiniy mokymosi sutrikimy priezastis, galima paminéti ir Giedrienés (2011)
teiginj, jog dél Zemo girdimojo suvokimo ir verbaliniy sugebéjimy lygio vaikai patiria nemenky
sunkumy mokydamiesi ne tik skaityti ir rasyti, bet ir antrosios kalbos, matematikos, aplinkos
pazinimo, istorijos, geografijos.

Norint pladiau suvokti, kas biidinga mokiniams, turintiems specifiniy mokymosi
sutrikimy, neuztenka vien zinoti dél ko §is sutrikimas pasireiSkia, todél reikia mokéti isskirti ir
aptarti sritis, kuriose Sie sunkumai vienaip ar Kitaip pasireiskia, kaip tai atsiliepia ugdymo(si)

procesui.

1.2 Skaitymo sutrikimai

Viena 1§ mokiniy mokymosi problemy, susijusiy su specifiniais mokymosi sutrikimais —
tai skaitymo sutrikimai. Problemos, kylancios dél skaitymo dazniausiai yra jvardijamos terminu
disleksija, arba kitaip tariant - visiskas nesugebéjimas skaityti. Daugelis skaitymo sutrikimg
turin¢iy vaiky moka skaityti, bet tai jie atlieka kur kas pras¢iau nei jy bendraamziai, o jy
geb¢jimy trikumas yra susijgs ne su bendrgja pazintine disfunkcija, o konkreciai su skaitymu —
jie nesugeba automatiSkai susieti garso su raide (Boyd, Bee, 2011). Remiantis Galkiene (2005),
galima teigti jog, toks sutrikimas mokiniui sukelia rimty sunkumy visame mokymosi procese,
kadangi jis paliecia bet kurig asmens veiklos sritj, jei tik §i0ji yra susijusi su raSytinés

informacijos skaitymu.
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Pukinskaité (2006) gana konkre¢iai nurodo, kas yra budinga mokinio, turin¢io specifiniy
mokymosi sutrikimy, skaitymui. Sie mokiniai skaito 1¢tai, ilgai dvejoja prie$ perskaitant Zodj ar
skiemenj, skaito nesklandziai su pertriikiais, skiemenuoja bei daro daugybe klaidy, kurias yra
bandoma iStaisyti sugrjztant ir skaitant tekstg i§ pradziy. Svarbu paminéti, jog daZzniausiai
skaitymo sutrikimams yra budingas ir monotoniskas skaitymo tonas, nepaisymas SKyrybos
zenkly. Skaitant mokinys greitai pavargsta, todél skaitomo teksto supratimas yra gana menkas
arba apie perskaitytg teksta nebiina jokio supratimo. Taigi aptarus skaitymo sutrikimams

budingus bruozus galima paminéti, jog yra skiriami penki skaitymo sutrikimy lygiai:

normalus skaitymas;
e lengvas skaitymo sutrikimas;
e vidutinis skaitymo sutrikimas;
e sunkus skaitymo sutrikimas;
e labai sunkus skaitymo sutrikimas (Pukinskaité, 2006).

Saltinio Mokykla visiems: mokymo priemoniy kiirimas (2000) duomenys teigia, kad 2-8
procentams mokiniy, turin¢iy disleksijos sunkumy, skaitymo problemos gali peraugti j nuolatines
problemas. Daugeliui mokiniy, patirian¢iy skaitymo sunkumy, reikia daug laiko ir pastangy, kad
biity tinkamai iSugdyti skaitymo jgiidziai, taciau jy skaitymo greitis dazniausiai lieka mazesnis
nei normalus, todél Sie sunkumai ypac iSryskeéja skaitant sudétingus ir sudurtinius Zodzius, ilgus
sakinius ar blogai parengta ir nerisly teksta, kadangi skaidant zodj j raides yra sunku iStarti zodzio
garsus i$ eilés. Remiantis Galkiene (2005), reikia paminéti, jog disleksija yra nustatoma 1-3
procentams mokiniy, kurie patiria didesniy sunkumy mokydamiesi skaityti, kadangi skaitymo
sutrikimy priezatys gali biiti sensoriniai (regos, klausos), fiziniai arba intelektiniai sutrikimai.

Grigorenko, Glezerman, Van Oden (cit. Giedriené, 2011) nuomone, neiSsivystes
gebéjimas iSskaidyti zodj garsais arba susieti garsus su atitinkamomis raidémis ir verbalinés
trumpalaikés atminties sutrikimai yra labai svarbi skaitymo sutrikimy (disleksijy) prieZastis,
taciau autorés teigimu, skaitymo sutrikimai lietuviy vaiky tarpe pasitaiko zymiai reéiau negu
disgrafijos. Disleksijos dazniausiai yra apraSomos dél audialiniy ir fonologiniy funkcijy sutrikimo
ir vizaualiniy bei erdviniy funkcijy sutrikimo. Dél nepakankamy fonologiniy procesy vaikai
nejsidémi  konkreciai kalbai budingy skiemeny ir todél jy skaitymas yra sunkiai
automatizuojamas. Kiek Kkitaip yra vaikui, turiniam rasymo sutrikimy, nes tada samonéje
skiemeny ir Zodziy garsiniai ir vizualiniai vaizdai formuojasi labai palengva, tod¢l skaitymas

tampa létas, skaitant yra painiojama daugybé raidziy arba jos praleidziamos ir pan.
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1.3 Rasymo sutrikimai

Specifiniams mokymosi sutrikimams yra biidingi ne vien sunkumai susij¢ su skaitymu,
bet ir su raSymu. Tikslingai raSymo sutrikimus apibiidina Galkiené¢ (2005) teigdama, jog
disgrafijos, arba raSymo sutrikimai, yra viena i§ dazniausiy mokymosi sunkumy priezasciy.
RaSymo sunkumai neretai lydi ir kitus raidos sutrikimus: klausos, démesio koncentracijos,
judesiy trokumus. Visas raSymo procesas yra sudétingos protinés veiklos aktas, nes raSant
dalyvauja psichomotorinés funkcijos: analizé, sintez¢, akustinis, optinis suvokimas, vizualiné-
motoriné koordinacija. Rasant taip pat labai svarbios ir individualios asmens savybés —
karybiskumas, démesingumas. Akcentuotina, jog rasytinés kalbos raiskg butinai turi sudaryti Sie
pagrindiniai komponentai: minties generavimas, teksto komponavimas, sintaksinis i$baigtumas,
naudojamo Zodyno visavertiskumas. Saltinis Mokykla visiems: mokymo priemoniy kiirimas
(2000) teigia, jog raSymo sunkumai gali turéti svarby ry$j su nepakankama jgudziy plétra ir
nepakankamu gebéjimu automatizuoti ir naudoti Zodziy tarimo strategijas.

Norint pla¢iau suprasti raSymo sutrikimy, arba disgrafijy, specifika, reikia smulkiau
paanalizuoti jy samprata bei raiSkg. Taigi pasak East, Evans (2006), disgrafija yra lotyniskos
kilmés Zodis. Dis reiskia ,,sunkumus (dél)*“; graphia reiskia raSymo procesg. Tiksliau, disgrafija
yra apibiidinama kaip neurologiniy procesy, lemianciy gebéjima lengvai rasyti raides, Zodzius ar
skaiius, sutrikimas. Sis sutrikimas svyruoja nuo lengvo iki vidutinio sunkumo bei gali egzistuoti
atskirai, bet dazniausiai pasireiskia su kitais mokymosi sutrikimais, kaip pavyzdziui, disleksija,
afazija, diskalkulija ir démesio nepakankamumo sutrikimais. Pukinskaités (2006) teigimu,
daugelyje disleksijos apibrézimy pateikiama, kad disleksija yra rasytinés kalbos formavimosi bei
jos organizacijos suvokimo sutrikimas; tai nesugebéjimas vartoti raSytinés kalbos. Disleksija
dazniausiai siejama su skaitymo bei raSymo gebéjimy sutrikimu. Giedriené (2011) taip pat teigia,
jog rasomosios kalbos sutrikimai — vieni i§ labiausiai paplitusiy mokymosi sutrikimy ir Sie
sutrikimai yra skirstomi j ra§ymo ir skaitymo sutrikimus. Pirmieji jvardinami dviem terminais:
agrafija ir disgrafija. Priesdélis a reiskia neigima, dis- sutrikimg, taigi agrafija — visisSkas
negebéjimas raSyti, o disgrafija — dalinis raSymo sutrikimas. Autoré taip pat patvirtina, kad
disgrafija yra apibréziama kaip neurologinis raSymo sutrikimas, dél kurio asmuo daZniausiai
sunkumy patiria formuodamas raidZiy geometrija, raSydamas jas apibréztoje plokStumoje. Taigi
disgrafija — sutrikimas, susijes su erdvinio suvokimo ir motoriniais sutrikimais, nors Lietuvoje
disgrafijoms yra priskiriami visi raSymo sutrikimai, ne tik erdvinio motorinio pobudzio, bet susije
ir su kitais pazintiniy procesy ir veiklos sutrikimais.
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Remiantis Unciurio (2001) pastebé¢jimais galima teigti, kad vaikai, kuriy kalba yra
sutrikusi, gerokai sunkiau iSmoksta rasyti ir toks sutrikimas yra jvardijamas kaip disgrafija, arba
Kitaip tariant, tai vaiky su sutrikusia kalba raSymo sutrikimas. Vaikai, turintys disgrafija, labai
sunkiai iSmoksta rasyti, bet pramoke rasyti jie vis tiek daro specifiniy disgrafiniy klaidy, kaip
pavyzdziui, viena i§ jy yra raidziy, dazniausiai priebalsiy, sukeitimas. Taigi raidziy sukeitimas
tam tikra prasme yra diagnostinis pozymis, galintis patvirtinti raSymo sutrikimo fakta.

Jakimaviciené (2000) taip pat apibidinadama raSymo sutrikimus konstatuoja, jog tai yra
vieni i§ labiausiai paplitusiy mokymosi sutrikimy. Disgrafijas lemianti viena i§ pagrindiniy
priezasCiy yra nepakankamas sakytinés kalbos iSsivystymas, kuris apima fonetikg, leksika,
semantikg ir kalbos gramating sandarg. Bendrojo lavinimo mokykly pradiniy klasiy mokiniams
yra daznesni tokie disgrafijy ir disleksijy tipai:

1) akustinés (dé¢l girdimojo suvokimo truikumy);

2) dél nesusiformavusios garsinés analizés ir sintezes;

3) artikuliacinés - akustinés (dél girdimojo suvokimo ir kalbinés motorikos
sutrikimy - blogo garsy tarimo ir suvokimo);

4) leksinés - gramatinés (d¢l lingvistiniy sutrikimy);

5) dél savireguliacijos ir démesio sutrikimy;

6) dél tarpsensoriniy ir sensoriniy - motoriniy ry$iy sutrikimy (Giedriene, 2011).

Teigiama, kad daznesné yra akustiné disgrafija, kuri atsiranda dél pirminio foneminés
klausos nepakankamumo, bet gana daznai pasitaiko ir misri disgrafija, kuri leidzia spresti apie
sudétingus girdimojo suvokimo, percepciniy motoriniy rysiy bei vizualiniy procesy sutrikimus
(Jakimaviciene, 2000). Unciurys (2001) taip pat patvirtina, kad viena 1§ dazniausiai pasitaikanciy
raSymo sutrikimy yra akustiné disgrafija, kai deél neiSlavéjusios foneminés klausos mokiniai
nesugeba pagal skambéjimg arba tarima skirti panasiy garsy ir dél to daznai supainioja tuos
garsus zymincias raides. D¢l nepakankamy garsinés analizés jgudziy, Sie disgrafija turintys
mokiniai nejstengia nustatyti garsy kiekio ir nuoseklumo zodyje, tod¢l daro jvairiy fonetinés
raSybos klaidy.
lgiidziai bei jais remiasi, raSymas yra gana sudétinga kalbine veikla, ir daug sudétingesné negu
skaitymas, kadangi raSymo procese dalyvauja klausos, tarties, regos ir motorikos analizatoriai.
Vaikui, kuris pradeda mokytis rasyti, raSymas — tai ne vien tik grafinés uzduotys, motoriniai

judesiai, o iStisas kompleksas jvairiy psichofiziniy operacijy, kurios pradzioje atliekamos kaip

13



savarankiskos, atskiros uzduotys, tod¢l vaikui nepaprastai yra sunku suderinti, sklandziai, be
Kliuviniy atlikti visas su raS§ymu susijusias operacijas ir todél iSmokti rasyti néra lengva.

Giedrien¢ (2011) aiSkina, jog lietuviams vaikams dé¢l rySkaus fonetinio lietuviy kalbos
raSybos pobudzio dazniausiai disleksijas ir disgrafijas sukelia girdimojo suvokimo stoka bei
zemas bendryjy verbaliniy sugebéjimy lygis. Skaitymas ir raSymas yra sudétingas procesas, kuris
apima daug psichinés veiklos proceso sri¢iy, kuriose dalyvauja jvairios funkcinés sistemos:
akustiné¢ (kalbos suvokimas), girdimoji nuoseklioji (garsy seky ir zodziy seky jsiminimo),
trumpalaiké ir ilgalaiké atmintis, percepciniai motoriniai procesai (pirSty judesiai raSant raides
vaizdiniai ir realus motorinis aktas uzrasant raide¢), regimasis suvokimas (raidziy ir zodziy
atpazinimas, zodziy siejimas su atitinkamais vaizdiniais: daikto spalvos, formos), regimoji,
nuoseklioji (nuoseklios raidziy sekos zodyje isiminimo) trumpalaikée ir ilgalaiké atmintis, garsy
sintezé (suliejimas | visumg) skaitant ir pasitikrinant, ar taisyklingai pavyko paraSyti. Tik tada,
kai yra pasiekiamas tam tikras sakytinés kalbos lygis, girdimojo ir regimojo suvokimo,
percepcinio motorinio suvokimo branda, vaikas gali sékmingai mokytis rasyti ir skaityti.

Norint suprasti, kas padeda pamatus sékmingam raSymo procesui, reikia remtis
Zambaceviciene (2006), kuri teigia, kad pradédamas lankyti mokykla vaikas turi gerai suprasti
kasdiening kalbg, taisyklingai tarti garsus ir sudarinéti frazes. Tik gerai i$lavéjusi zodiné kalba
yra svarbiausia sékmingo raSomosios kalbos iSmokimo sglyga, nes pradiniy klasiy mokinio
Snekamoji kalba gerokai skiriasi nuo suaugusiojo kalbos. Suprantama, kad mokymasis rasyti ir
skaityti veikia vaiko kalbos struktiirg, todél prie iSorinés kalbos vartojimo prisideda ir vidiné
kalba. Pradiniame ra§ymo mokymo etape ZodZio tarimas raSant leidZia vaikui patikslinti Zodzio
garsy sudet], raidziy ir skaitmeny tvarka zodyje. Tad jei vaikas prastai ir su klaidomis raSo,
zodziy tarimas jam gali padéti iSmokti teisingai uzrasyti reikiamg informacijg. Sutvirtéjus raSymo
igidziams (trecioje ir ketvirtoje klaséje), raSyma kontroliuoti padeda viding artikuliacija.

Nustatyta, jog dabar daznas reiSkinys pradinése klasése yra jvairiis mokiniy kalbéjimo
sutrikimai. Nuo 10% iki 30% pradiniy klasiy mokiniy kalb¢jimas yra vienaip ar kitaip sutrikes.
DaZniausias sutrikimas -  kalbéjimas, kuriam budinga visy kalbos sistemy komponenty
(fonetikos, leksikos, gramatikos) formavimosi sutrikimas. Akcentuojama, kad neissivysciusio
kalb¢jimo vaikai ne tik sunkiau iSmoksta skaityti, taisyklingai rasyti, bet pras¢iau mokosi ir kity
mokomuyjy dalyky, todél pradinis mokyklinis amzius yra butent tas laikotarpis, kai klostosi ir
formuojasi vaiko skaitymo ir raSymo jgudziai (Pileckaité-Markoviené, Nasvytiené, Bumblyté,
2004).
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Pukinskaités (2006) teigimu, rasymas yra sudétingas veiksmas ir turi kity papildomy
sunkumy: rasanc¢iajam reikia jsiminti raidziy grafinj vaizda, 0 po to paisyti horizontaliy raSymo
linijy ir padéties lape, nuosekliai déstyti mintis, rasyti laikantis tam tikry gramatikos taisykliy bei
stiliaus. Zinoma, kad du didZiausi ra§ymo sunkumai yra ortografija ir gramatika. Autorés teigimu,
raSytiné kalba yra nuosekli veikla: zodzius sudaro nuosekliai iSdéstytos fonemos ar grafemos,
zodziai sakiniuose iSdéstyta nuoseklia tvarka. Nuoseklumas gali baiti temporalinis arba erdvinis:
sakytinéje kalboje garsiai iSsidéste laiko atzvilgiu, o rasytingje kalboje grafemy nuoseklumas yra
erdvinis. Vaikams, turintiems disleksijg, nuoseklios informacijos perdirbimo sunkumai rasytinéje
kalboje gali pasireikSti fonemy ar grafemy analizés, sintezés bei nuoseklaus jy jungimo
trilkumais, nes sunkumai dazniausiai yra susij¢ su garsy bei raidziy praleidimais, pridéjimais ar
sukeitimais.

Anot Petrulytés (2004), raSytinis kalbéjimas yra daug sudétingesnis uz sakytini.
Rasomojoje kalboje vis dazniau pasitaiko nekasdienisky, abstrakéiy zodziy, reciau —
pasikartojimy, pataisymy, biidingos geresnés laiko panaudojimo galimybés. O Stai sakytiné kalba
yra gerokai iSraiskingesné, atspindi jvairius pokalbio niuansus, turi potekste. Apie tai, jog i$
pradziy Snekamoji kalba yra turtingesné uz raSomaja, bet véliau santykis pasikei¢ia uzsimena
Zambacevicien¢ (2006). Autor¢ taip pat teigia, jog raSomojoje kalboje vaikai daugiau vartoja
veiksmazodZiy ir jvardZiy. Vaiko raSomosios kalbos sakiniy struktiira, frazeologija skiriasi nuo
Snekamosios kalbos struktiiros. Pileckaité-Markoviené, Nasvytiené, Bumblyté (2004) aptaria ir
lygina $nekamaja bei raSomaja kalbg taip pat nurodydamos, kad i§ pradziy $nekamoji vaiko (8-10
mety) kalba yra turtingesné uZ raSomaja. RaSomojoje kalboje vaikas bando atkurti skaityty ir
girdeéty teksty stiliy, o tokioje kalboje yra maziau emocingumo ir vaizdingumo nei Snekamojoje
kalboje.

Taip pat yra manoma, jog raSymo sutrikimai dazniausiai kyla ir dél to, kad reikia gebéti
gerai jvaldyti teksto ar atskiro sakinio gramatinio apiforminimo taisykles, gebéti parinkti
fonemas, atlikti fonemine analiz¢, fonemas paversti grafemomis ir kt. Sunkiausia tai Sekasi
padaryti susidiirus su balsiy ir priebalsiy samplaikomis bei ilgesniais ir sudétingos rasybos
zodziais. Ortografija néra vien tik garsy kodavimo iSmokimas ar tik geb¢jimas rasti tinkama
uzraSymo forma, bet ir grafinés formos susiejimas su tam tikru semantiniu vienetu — ZodZio
reikSme (Pukinskaite, 2006).

Pukinskaité (2006) teigia, kad raSydamas vaikas gali naudoti du paralelinius bidus:
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. tiesiogin] biidg — kai Zinomas Zodis yra kaip vaizdinis geStaltas, randamas
vizualingje atmintyje;

. netiesioginj biidg — kai nezinomos rasybos zodis uZraSomas atlikus
foneming analize¢, fonemas pavertus grafemomis, grafemas jungiant, kol gaunama galutiné zodzio
raSybos forma. Naudojant §] biidg sudétingos rasybos zodziams uzrasyti rizikuojama padaryti
klaidy.

Norédamas tinkamai perprasti gramatikos taisykles ir jas taikyti, vaikas tam turi skirti net
keletg mety ir taip jis gali iSmokti analizuoti kalbos eclementus, suprasti kiekvieno ZodZio
vaidmen] sakinyje, sakiniy rysius ir kt. RaSymo sékmé priklauso nuo zodziy sudétingumo, jy

ilgio, semantinio turinio, Zodziy gramatinés prasmés ir pan. (Pukinskaité, 2006).

1.4 Matematikos mokymosi sutrikimai

Ugdymo(si) procese mokiniai gali patirti ne vien sunkumy, Susijusiy su skaitymu ar
raSymu, bet ir skai¢iavimu, skaitiniy reik§miy suvokimo sunkumais arba trumpiau tariant,
sunkumai kyla mokantis matematikos. Giedrienés (2011) teigimu, matematikos mokymosi
sutrikimai yra vadinami diskalkulijomis (lot. dys — sutrikimas, calculo — skai¢iuoju) ir jy
neurologiné simptomatika daZniausiai gliidi smegeny srityse, atsakingose uz regimajj suvokimg ir
vaizdinius — konstrukcinius sugebéjimus. Taip pat teigiama, jog viena i§ pagrindiniy priezasciy,
del kurios patiriami Sie sutrikimai, yra erdvinio suvokimo stoka, nes juk dél nepakankamo
erdvinio suvokimo vaikai pras¢iau perpranta skaiciaus sandarg, todél jie gali nesuprasti, kad tas
pats daikty kiekis gali iSsidéstyti erdveje skirtingais budais, taciau nuo to, kaip tie daiktai
i§sidéste, ju kiekis nesikei¢ia. Svarbu paminéti ir tai, jog kai kuriais atvejais matematikos
mokymosi sutrikimai ankstyvuose etapuose pasireiskia dél sutrikusios kalbos raidos.

Jdomios informacijos pateikia Jitendra (2013), remdamasi savo bei kity mokslininky
darbais teigia, jog specifiniy mokymosi sutrikimy turintys mokiniai matematikoje dazniausiai
remiasi darbine atmintimi, bet dél ilgalaikés atminties stokos patiria sunkumy jsimenant
informacija. Sie mokiniai turi ribota supratima apie mokymosi strategijas bei jy taikyma, todél
patiria sunkumy skai¢iuojant ir dazniausiai pridaro pasikartojanciy klaidy, jiems sunku naudotis
ir remtis skaitmenine ir kalbine informacija mokantis matematikos. Nevilie (2012) teiginiai taip
pat patvirtina, kad diskalkulija asocijuojasi su darbinés atminties stoka, kuri stabdo skai¢iavimo

vystymasi, sudéciai ir jsiminimui reikSmingy skaiCiy, fakty iSlaikyma ilgalaikéje atmintyje.
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Problemos taip pat pasireiSkia atlieckant aritmetinius veiksmus ir iSlaikant visg skaiciavimo
procesa. Matematikos mokymosi sutrikimai apima net dvizenkliy skai¢iy raSymg atvirkStine
tvarka, vienazenkliy skaiciy priraSyma | kitg stulpelj, atémima maZzesnio skaiciaus i§ didesnio
nepriklausomai nuo skaiCiaus padéties (25-16: penkis atima i§ SeSiy ir t.t.), matematiniy zenkly
painiojima.

Pasak Wong, Butler (2012), mokiniai, turintys mokymosi sutrikimy, gali daug atsilikti
matematikos srityje lyginant su kitais mokiniais. Sie mokiniai, atlikdami matematinius testus, taip
pat pasiekia kur kas zemesniy rezultaty nei jy bendraamziai, nes patiria sunkumy, kuriuos lemia
atminties problemos, susijusios su skai¢iy bei jy prasmiy atsiminimu. Visa tai turi didelés jtakos
matematiniam uzduociy atlikimui.

Norint tinkamai jvertinti ir nustatyti, ar mokinio patiriami sunkumai matematikoje gali
biiti priskiriami diskalkulijoms, svarbu Zinoti bruozus, buidingus biitent Siam sutrikimui. Gana
trumpai ir aiskiai, kai kuriuos matematikos mokymosi sutrikimams biidingus bruozus iSskiria
Giedriené (2011):

. Skaiciaus sgvokos neperpratimas: vaikas negali jvardyti daikty skaiciaus net tada,
kai grupé susideda i§ 2-3 objekty;

o negebéjimas  suvokti matematiniy santykiy, iSreiSkian¢iy tam tikras

priklausomybes: tiek maziau, tiek karty daugiau, tiek karty maziau;

. matematinio veiksmo (sudéties, atminties) prasmeés nesuvokimas ;
° nesugebéjimas suvokti matematiniy simboliy +, -, %, :, %, <, > prasmes;
o negebéjimas suvokti daugiazenklio skaiciaus klasiy.

Norint pagrijsti jau aptartus Siam sutrikimui biidingus bruozus, negalima nepaminéti The
British Dyslexia Association (2010) pateikty iSvady, kurios tik patvirtina jau anks¢iau pateikta
informacija. Sios asociacijos duomenys nurodo, kad matematikos mokymosi sutrikimai
pasireiSkia sunkiai suprantant matematines sgvokas bei simbolius, negebant jy jsisavinti, esant
pagrindiniy skaic¢iavimo jgudziy stokai. Vien dél to mokiniai patiria sunkumy net tokiose
elementariose uzduotyse kaip: laiko, daikty kiekio nustatymas, pinigy ir kainos apskai¢iavimas.
Siems mokiniams yra sunku atkreipti démesj j detales, todé¢l jie daZnai praleidzia esminius
dalykus.

Pradinuky tarpe neretai pasitaiko vaiky, kuriems yra sunku suprasti sgvokas daugiau ar
maziau. YpaC daug tokiy vaiky yra tarp ty, kuriy kalbos raida pasizymi tam tikrais trukumais

(letas kalbos vystymasis, kalbos nebrandumas ar nepakankamas i$sivystymas), todé¢l tokie vaikai
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negali atlikti uzduociy, kurios reikalauja palyginti dvi daikty grupes. Pavyzdziui, paprasius
vienoje eilutéje nupiesti du skrituliukus, o kitoje — vienu skrituliuku daugiau, jie antroje eilutéje
piesia ne du skrituliukus, o tik viena, nes skaiciy, kuris reiskia dviejy grupiy palyginima, vaikai
suvokia kaip absoliucig vienos i§ grupiy kiekybine charakteristikg. Panasias klaidas vaikai kartoja
paprasius sumazinti tam tikrg grupe keliais vienetais. Matematiniy veiksmy — sudéties, atimties —
prasme vaikai paprastai ima suvokti manipuliuvodami su daikty grupémis — didindami arba
mazindami daikty skaiCiy jose. Matematiniy simboliy prasmiy nesuvokimas dazniausiai yra
salygotas regimojo suvokimo trikumy (Giedriené, 2011).

Specifiniai mokymosi sutrikimai yra vieni iS daZmiausiai pasitaikanciy sutrikimy, su
kuriais susiduria mokiniai, mokydamiesi mokykloje. Vieniems sis sutrikimas gali pasireiksti
vienoje srityje (skaitymo, rasymo, matematikos), o kitiems netgi visose trijose. Svarbiausias
faktas, kurj reikéty Zinoti kiekvienam pedagogui yra tas, jog Siy sutrikimy turintys mokiniai yra
pakankamy intelektiniy gebéjimy ir mokymosi procese jiems sekasi sunkiau dél to, kad jie
susiduria su akustiniais ir lingvistiniais sutrikimais, regéjimo suvokimo sutrikimais, percepciniy
ir motoriniy koordinacijy sutrikimais, atminties sutrikimais, specifiniy mgstymo, vaizduotés
konceptualizacijos, supratimo ir kiti aukStesniyjy paZintiniy funkcijy sutrikimais, veiklos
organizavimo nesklandumais (démesio, saves reguliavimo). Specifiniy mokymosi sutrikimy
turintys mokiniai jdédami daugiau kantrybés bei pastangy j ugdymo(Si) procesq, gali pasiekti

gery rezultaty ir tapti gerais mokiniais.
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2 skyrius. PEDAGOGU RENGIMO IR JU KOMPETENCIJUY YPATUMAI
LIETUVOJE

2.1 Kompetencijos apibréztis

Savoka kompetencija vis dazniau jgyja didele svarbg kiekvieno Zzmogaus gyvenime. Ji
svarbi kiekvienam, kuris savo darbe stengiasi tapti arba biiti puikiu specialistu, galinéiu suteikti
reikalingos informacijos arba teikti kokybiskas paslaugas. Visa tai apima visy specialybiy
atstovus. Taciau norint geriau suprasti, kg reiskia biiti kompetentingu Zzmogumi, reikia zinoti, kas
sudaro kompetencijos esme, ka Zzmogus turi atlikti, kad galéty ne tik pats save, bet ir kity biiti
pripazintas kaip kompetentingas specialistas. Pasak Pukelio (2010), kompetencija yra Ziniy,
mokéjimy, vertybiy bei tam tikry pozitriy sistema. Pakankamai aiSkesnj, bet iSsamesnj
kompetencijos apibrézimg pateikia Jucevi¢iené (2007), kuriame teigiama, jog kompetencija — tai
asmens zinios, jgudziai, gebé&jimai, poziiiriai, vertybés, esancios Zzmoguje ir pasireiSkiancios
s¢kmingais Zmogaus konkrecios srities veiklos, darbo rezultatais. Norint, kad Zmogus galéty
gerai atlikti auksStesnio lygio veikla, jis turi iSvystyti bei nuolat tobulinti savo kompetencijg ir ja
panaudoti reikiamoje situacijoje. Sia nuostaty pagrindzia ir AliSauskiené, Kairiené (2011)
teigdamos, jog kompetencija yra praktinés veiklos tobulinimas, lemiantis sékmingg darbo
rezultata konkrec¢iame profesiniame kontekste bei leidima specialistams veikti nenumatytose
situacijose. Lauzackas (2005b) pateikia taip pat gana iSsamy kompetencijos apibtdinima,
kuriame teigiama, kad kompetencija yra gebéjimas atlikti tam tikrg operacijg ar uzduotj realioje
ar imituojamoje veiklos situacijoje. Kompetencijag dazniausiai lemia mokymosi/studijy metu
jgytos Zinios, gebéjimai, turimi poZzilriai ir vertinimai. Svarbu taip pat paminéti, jog
kompetencijos kokybiskumui jtakos turi darbuotojo sukaupta patirtis. Autorius isskiria dalis, i$
kuriy susideda kompetencija:

. Zinios (faktai apie mus supantj pasaulj);

o gebéjimas (islavintas atitinkamas gabumas, tam tikry intelektualinio ir/ar fizinio
pobiidzio veiksmy atlikimas konkrecioje veiklos srityje).

o mokéjimas  (zmogaus  gebéjimas, remiantis taisyklémis, instrukcijomis,
technologijomis atlikti tam tikrus intelektualinio ar fizinio pobtidZio veiksmus netipiSkomis ir
besikei¢ian¢iomis profesinémis sglygomis).

o jgudis (iki automatizmo islavintas zmogaus mokéjimas).
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kompetencija gali biti apibtidinama kaip funkcinis gebéjimas adekvaciai atlikti tam tikrg veikla,
kuriai reikia turéti pakankamai tam tikry ziniy bei jgudziy. Tik nuo Zmogaus socialinio vaidmens
priklauso ir jo kompetencijos svarba, tonel svarbu apzvelgti dar vieng kompetencijos supratima,
kurj pateikia Andrasiiniené (2007), teigdama, jog kompetencijos sgvoka gali biti i$skiriama j
keleta daliy:

1. efektyvios veiklos demonstravimas, gebéjimas atlikti pateiktgsias uzduotis,
esant realiai ar imituojamai darbo situacijai;

2. galéjimas pagal turimas zinias ir jgudzius gerai atlikti veikla;

3. labai kvalifikuotas zinojimas, kurio pagrindas yra kvalifikacija.

Galima tik jsivaizduoti, ar galétume vadinti zmogy kompetetingu, jei jis neturi
pakankamai ziniy dirbti savo darba, i ji ziliri neatsakingai. Matomai, kad norint tapti
kompetetingu specialistu neuzteks remtis vien turimomis ziniomis, nes reikia gebéti ir jas
pritaikyti taip, kad buty gaunamas sékmingas rezultatas. Svarbu ir tai, kad kompetetingas zmogus
savo veikloje remtysi ir tam tikromis vertybémis, kurios ir skatinty toliau tobuléti, siekti gilesnio
pazinimo, supratimo ir apliuopiamy rezultaty pasiekimo, gebéjimo tikslingai veikti tiek

Zinomose, tieck nenumatytose situacijose.

2.2 Pedagogu rengimas Lietuvoje ir jy kompetencijos

Gana svarbus vaidmuo tenka pedagogui Siuolaikingje visuomenéje, nes jis tampa
atsakingas ne tik uz kiekvieng mokinj bei jo pasiekimus, bet ir uz paties tinkamg pasirengima,
nuolatinj tobuléjima. Kad viso to biity galima tikslingai pasiekti, pedagogai turi bati tinkamai
rengiami, kad véliau jgije reikiamy ziniy, zinoty, kaip jas atitinkamai panaudoti. Visy pirmiausia,
kiekvienas pedagogas turéty susiformuoti teigiamg poziturj ] mokinius, kurie patiria sunkumy
ugdymosi procese. Ne iSimtis ir tai, jog kieckvienas pedagogas turéty jgyti ziniy, susijusiy su
vaiko raida, galimais pasiekimais, kokie ugdymo metodai turi buti taikomi. Tik turédamas
atitinkamy Ziniy, kiekvienas pedagogas gali kurti palankia ugdymo(si) aplinka, kurioje
kiekvienas vaikas yra skatinamas jgyti tam tikry Ziniy ar gebéjimy. Apie pedagogy rengima gana
aiskig ir aktualig nuomong iSreiské Kiveris (2007), kuris nurod¢, pagal kokias nuostatas turéty
biti rengiami pedagogai. Anot jo, svarbiausia démesj reikia sutelkti ties Siomis sritimis:

e mokytojy (pedagogy, auklétojy) profesinis kryptingumas;
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e orientacija j dalykinio ir profesinio pasirengimo tarpusavio glaudy rysj ir vienove;
e akademiné dermé tarp mokytojy ir kity profesijy specialisty rengimo;
e absolvento pasirengimas biisimai mokytojo pedagoginei veiklai (Kiveris, 2007).

Tiek pedagogy rengimas, tieck mokiniy ugdymas jau nuo seno pamazu vis keitési. Pasak
TotoraiCio, Briedzio, Gudaitytés (2004), dabartiniams pasikeitimams Lietuvos Svietime jtakos
turé¢jo vidiniai ir iSoriniai veiksniai: globalizacija ir stojimas j Europos Sajunga; kintancios
ekonominés, socialinés ir politinés salygos; informaciniy ir komunikacijy technologijy plétra;
kintantys visuomenés poreikiai ir reikalavimai Svietimui; kintantis mokytojo vaidmuo
reformuotoje mokykloje; tarptautinés Svietimo praktikos tyrinéjimai ir lyginamosios studijos.

Subotkevi¢iené (2008) gana kritiSkai pastebi, jog Lietuvoje pedagogy rengimas yra
orientuotas tik j teorines zinias, néra licencijavimo sistemos, silpna sanglauda tarp aukstyjy
mokykly ir bendrojo lavinimo mokykly, pedagogy rengimo sistema praktiskai néra pritaikyta
mokymuisi visg gyvenimg, o studijy turinys per menkai orientuotas ] naujy gebéjimy bei
kompetencijy (kritinio mastymo, problemy sprendimo, informacinio rastingumo) puoseléjima.
Siai nuomonei i§ dalies galima pritarti, vien dél to, kad gautos teorinés Zinios dar neuZtikrina
tinkamo specialisto pasirengimo, neatskleidzia ir neparodo problemy, su kuriomis jis susidurs
pradédamas dirbti ir patekdamas j sudétingas situacijas. Zenkliai didesné nauda biity pasiekiama
orientuojant pedagogy rengimg labiau j praktika, o ne zinias, vien dél to, kad specialistai grei¢iau
galéty tapti praktikais bei jvertinti savo gebéjimus/pasirengimg atlikti atitinkamus veiksmus.
Gana panas$ius ir ankstesnius pastebéjimus galima rasti Besimokancios visuomenés issikiai
pedagogy rengimui (2007) duomenyse, kur teigiama, jog pedagogy rengimo pertvarka Lietuvoje
dar yra léta, akademiniy studijy ir praktinio rengimo santykis nepakankamai subalansuotas,
tebeegzistuoja perdétas pedagogy rengimo akademiskumas, orientacija i ,,gryngji mokslg®,
nefunkcionuoja pedagoginés stazuotés institucija.

Aktualu paminéti svarbius Balionytés (2008) isskirtus argumentus, kuriuose teigiama, kad
kiekvienais metais ugdymo proceso organizavimas bendrojo lavinimo mokykloje yra vis
sudétingesnis, jam reikia didesnio lankstumo, kiirybingumo. | mokykla vaikai ateina su skirtinga
gyvenimo patirtimi, auge dvikalb&je aplinkoje, nepilnoje Seimoje, psichosocialinio nepritekliaus
salygomis, prarad¢ mokymosi motyvacijg. Skirtinga kalbin¢ aplinka, nevienodas mokiniy
i$prusimas, kultiira, sveiko gyvenimo jgiidZiai lemia tai, jog ne visi mokiniai vienodai gerai per t3
patj laikg pajégia jgyti reikiamy Ziniy, gebéjimy bei jgudziy. Savaime suprantama, kad bendrojo

lavinimo mokyklose mokosi skirtingy gebéjimy mokiniai, kuriems taip pat prireikia jdéti
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skirtingai pastangy, kad jgyty reikiamy ziniy, jaustysi lygiaveré¢iais ugdymo(si) proceso dalyviais,
todél remiantis Farrell (2003), galima akcentuoti, jog skirtingas mokymosi galimybes turin¢ius
mokinius Kkiekvienas pedagogas turi drgsinti skatindamas mokiniy progresa per mokymo
programa, kuri apima veiksmingg mokyma, vertinimo metodus. Pedagogo gebéjimas tinkamai
iSvystyti ugdymo strategija apima mokymo programos tikslus, patj mokymg ir vertinimo
metodus, atlieckamus mokymo veiksmus ir isteklius. Reikia tinkamai gebéti planuoti pamoka, kad
§i véliau padéty atskleisti, kas pamokos metu buvo nuveikta, o kas ne, kurios strategijos
pasitvirtina, o kur dar reikia didesnés praktikos bei jgidziy. Cia vél susiduriame su pedagogy
pasirengimu, kuriam didelés jtakos turi kompetencijos. Pasak Birgelytés (2012), kompetencija —
tai tam tikros srities ziniy, gebé&jimy ir nuostaty visuma, jrodytas gebéjimas atlikti uzduotis,
veiksmus pagal sutartus reikalavimus, todél Siuolaikinei mokyklai taip pat yra keliamas
uzdavinys padéti mokiniui iSsiugdyti tiek bendrasias, tiek dalykines kompetencijas. Taigi yra
laikomasi tik pagrindinés id¢jos — padéti mokiniams iSmokti mokytis, igyti asmening, socialing,
kultiiring ir kitas kompetencijas.

Remiantis Dobranskieknés (2004) teigimu, pastebime, kad pedagogas mokykloje atlieka
arba turéty atlikti keleta vaidmeny: 1) mokytojas — profesionalas (moko ir padeda vaikams
mokytis, organizuoja mokymosi aplinka, remia mokymo ir mokymosi procesa); 2) mokytojas —
auklétojas, 1§ dalies perimantis tévy vaidmen; (kuria mokykloje aplinka, kuri priminty Seimos
aplinka, ir tada, kai vaikas mokykloje, i§ dalies atstoja vaikams tévus); 3) mokytojas — valstybés
tarnautojas; 4) mokytojas — ugdytojas, ugdymo proceso organizatorius ir skatintojas (ugdymo
tikslai ir vertybés — mokytojo pedagoginés orientacijos elementai). Juk tik pedagogas daZniausiai
formuoja vaiky perspektyva mokytis visg gyvenimg ir mokantis patirti dZziaugsma.

Anot Kavaliauskienés (2001), formuoti pedagoging savimong, siekti jos harmonijos,
parengti mokytojus déstyti ne tik savo dalyka, bet ir dirbti ugdomajj darba, yra aktuali pedagogy
rengimo problema, ir tik iSsprendus $ig problema, biity galima tikétis, kad ; mokykla ateis
autoritetingas ir mokiniy mylimas, didziai dorovingas, iSsilavings, mylintis pedagoging veiklg ir
vaikus, gebantis organizuoti mokyma, mokytojas, kuris pasak Birgelytés (2012), ugdymo turinj
pritaikyty taip, kad kiekvienas mokinys pagal savo poreikius ir i§gales brgsty kaip asmenybe,
ugdytysi pilieting ir tauting savimong, igyty kompetencijy, biitiniy tolesniam mokymuisi ir
prasmingam, aktyviam gyvenimui $iuolaikinéje visuomen¢je.

Ciuzo, Siau¢iukénienés (2007) teigimu, dabartis pedagogo profesijai kelia i§ esmés naujus

socialinius, pedagoginius ir dalykinius reikalavimus, o mokymas(is) vis dazniau traktuojamas
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platesniu kontekstu nei saves ar kity ugdymas, kaip socialinés raiskos tobulinimas, todél
kiekvienas pedagogas privalo jgyti didakting kompetencija, ja ugdyti kryptingai ir efektyviai,
orientuojantis | kintantj pozitirj, i mokymosi prigimtj ir galimybes. Didakting pedagogo
kompetencijg galima apibrézti kaip pedagogo Zinias, geb¢jimus, poziiirius, vertybes, Kkitas
asmenines savybes, kurios lemia efektyvia ugdymo veikla. Siems teiginiams neginéijamai galima
pritarti, nes pedagogas turi biiti toks Zzmogus, kuris siekia nuolatinio tobuléjimo, iesko iSkylanciy
problemy sprendimo budy, kity pagalbos ar patarimy. Besimokancios visuomenés issikiai
pedagogy rengimui (2007) duomenimis, studijy programose skiriama per mazai démesio
platesniam pedagogo veiklos kontekstui bei vaidmeny spektrui. Studijy programos rengia
busimus pedagogus déstyti konkrety dalyka, darbui klaséje bei sgveikai su moksleiviu, taciau
nepakankamai démesio skiria aktyviai narystei organizacijoje, neakcentuoja nuolat tirti ir
tobulinti savo veikla, kurti turtingas edukacines aplinkas, dirbti projektuose bei su netradiciniu
moksleiviu (gabiu, turin¢iu negalig, imigrantu ir pan.).

Juk pedagogas tai zmogus, kuris mokosi visg gyvenimg bandydamas suprasti, atrasti,
padéti, todél anot Zaukienés (2005), pedagogai, norédami neatsilikti nuo laikmecio aktualijy, baiti
pajégis padéti mokiniui susivokti jj supanéio pasaulio Ziniy, reiSkiniy ir teikiamos patirties sraute
savo profesionalumu, asmens savybémis turi uztikrinti darny, visavertj mokiniy ugdymasi. Taigi
mokytojo profesiné kompetencija atspindi darbui reikalingg i$silavinima, patyrima, kvalifikacijos
lygi, gebéjimus sekmingai dirbti vienoje ar keliose veiklos srityse, iSreiSkia teorinio ir praktinio
pasirengimo vienove, mokytojo geb¢jimus produktyviai ir efektyviai taikyti savo zinias, jvairias
mokymo priemones ir pasiketi tokiag mokymo(si) pazanga, kuri realizuoty ugdymo tikslus.
Adamoniené ir kt. (2003) aiskiai nupie$ia pedagogo, kuriam matomai gali trikti tinkamo
pasirengimo, vaizdinj, bet prie§ tai akcentuodama, jog patyre pedagogai déstymo metodus ir
biidus renkasi jverting esamg konteksta, o tuo tarpu neturintys pedagoginés kvalifikacijos ar
pradedantieji pedagogai pakliista teorinéms taisykléms ir diktatui, nematydami mokiniy. Taigi
rengiant pedagoga, negalima izoliuotai akcentuoti elementy, bet reikia skatinti jj paZinti
psichologijos teorijas, jvairiais aspektais atskleidzianc¢ias Zmogaus esme ir raidos galimybes, taip
pat skatinti geb¢jimus atrinkti adekvacia jtaka, kuri leisty sékmingai atsiskleisti ugdytiniy
potencinéms galioms.

Geriausiai dabartine mokiniy ugdymo(si) situacija pateikia Ciuciulkiené, Augustiniené,
Bankauskiené (2007), kuriy teigimu, Siuolaikinés visuomenés keitimasis ir jos realybé sudaro

auksStus reikalavimus visiems profesionaliems specialistams, todél pedagogai néra iSimtis.
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Vykstantys pokyc€iai jkvepia mokytis, ieSkoti naujy keliy ir mokymosi kokybés, analizuoti
dinamiskus pokyc¢ius bei jy priezastis, nes tik ilgalaikis mokymasis gali tapti kompetencija, kuri
budinga konkurencingai, iSmintingai, i$silaisvinanciai asmenybei, kuri garantuoja sékmingg
teisingumo vystymasi, socialing ir demokrating gerove. Siomis dienomis pedagogas turi jrodyti
ne tik tai, jog gali perduoti tam tikrg informacijg, bet taip pat privalo skatinti mokymosi procesa,
kol egzistuoja pozityvumas apie nuolatinius poky¢ius. Vien jau tai, kad dabartinése bendrojo
lavinimo mokyklose susitinka skirtingy gebéjimy ir galimybiy mokiniai, rodo, jog pedagogai turi
(2007), tokios salygos kelia naujus edukacinius tikslus ir reikalavimg plétoti ugdymo
technologijy sritj bei taip pat palieCia vieng i§ strateginiy sri¢iy — mokymosi metodologija. D¢l to
pedagogai mokykloje turi sugebéti atlikti nemazai vaidmeny, nes kaip teigia Neifachas (2006),
pedagogas formuoja mokiniy perspektyva mokytis visg gyvenima. Kiekvienas pedagogas,
sieckdamas mokyklos bendruomenes tiksly ir jgyvendindamas konkrecius déstomo dalyko
mokymo ir mokymosi uzdavinius, turi i§spresti daug pedagoginiy ir psichologiniy problemy:

o Labai gerai pazinti klase, kurioje dirba, jos lyderius;

o uzmegzti dvasinj kontaktg su klase ir kiekvienu vaiku atskirai;

o priderinti mokomaja medziagg prie klasés kaip bendruomenés vertybiy;

o atskleisti déstomgjg medziaga mokymo procese.

Visiskai galima pritarti Dobranskienés (2004) iSvadoms, kuriose teigiama, jog geras
dalykinis, profesinis mokytojo pasirengimas, meilé déstomam dalykui, poreikis mokytis ir
mokyti kitus, pedagoginis paSaukimas lemia pedagoginés veiklos sékme. Pedagoginéje veikloje
mokytojas turéty vadovautis nuostata, jog visi mokomieji dalykai bendrajam iSsilavinimui yra
vienodai svarbis: turédami savo specifinius uzdavinius, jie pradeda siekti bendry tiksly.
Svarbiausia yra tai, jog tiksly numatymas, tinkamas strategijos ir metody parinkimas, gerai
organizuota veikla padeda mokytojui spresti savo darbo problemas, reguliuoti ugdymo situacija.
Pedagoginio darbo strategija lemia kirybiSkas organizacinés pedagoginés veiklos,
prognozuojancios ugdytiniy vystymasi, pobudis.

Taciau norint, kad ugdymo(si) procesas vykty sklandziai bei pedagogui kuo lengviau
sektysi igyvendinti uzsibréztus tikslus, jis turi myléti savo profesijg, arba trumpiau tariant — dirbti
1§ paSaukimo. Svarbius pasteb¢jimus pateikia Kavaliauskiené (2001), kuri atliktu tyrimu nustaté,
kad pedagoginis paSaukimas yra individo savimoné, pasireiSkiantis saves kaip ugdytojo

pazinimu, teigiamu savo santykiu su pedagogo profesija, tinkamumo pedagogo profesijai
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1Sgyvenimu ir siekimu jg realizuoti dirbant su mokiniais. Kalbant apie pedagoginj pasaukima,
minimi Sie jam budingi bruozai:

® noras ir gal¢jimas dirbti pedagoginj darba;

® iniciatyva ir aktyvumag palaikanti motyvacija,

e tikéjimas savo gebéjimais;

¢ apibendrintas ir platus poziiiris  aplinkg bei jos ypatumus;

e iSankstinis pasirengimas galimiems sunkumams, nenumatytoms klititims pedagoginéje
veikloje;

® sugebéjimas susitelkti ir iSlaikyti savo pastangas pazinti, tobulinti save bei savo
sugebéjimus;

® metodiniy ziniy ir pedagoginés veiklos siekimas pagal auksCiausius kriterijus,
dvasingumo siekimas ir gyvenimo prasmés ieskojimas savo profesinéje veikloje (Kavaliauskiené,
2001).

Pedagogas, kuris néra tinkamai pasirenges dirbti Sio darbo, neketina jdéti daug pastangy ir
teikti reikiamos pagalbos mokiniams, i§ tikro ir neturéty dirbti tokio darbo. Pabandykime tik
jsivaizduoti, kaip visa tai galéty neigiamai paveikti ugdymo(si) process, atsizvelgiant j mokiniy
poreikius, kurie yra labai skirtingi. Geriausiai tikrajj pedagogo portreta padeda nupiesti
Adamonienés ir kt. (2003) jzvalgos, jog ugdymo veikloje ugdytojas negali turéti pastoviy veiklos
stereotipy, nes ugdymo procesas yra unikalus, kaip ir kiekvienas ugdytinis ar ugdytojas. Tik
pedagogui jvertinus ugdytiniy amZiaus tarpsnio galimybes ir kiekvienoje grupéje realiy ugdytiniy
dominuojancias realias galias, pasinaudojus pedagogikos taisyklémis, désniais, principais,
metodais, informacinémis technologijomis, atrenkant ir kuriant jy unikalias kombinacijas,
ugdytojas pagal savo kompetencijg kuria savo pamoka. Pamokoje sukurdamas teigiamy emocijy
konteksta, bendraudamas ir bendradarbiaudamas su ugdytiniais, moko juos ir aukléja — veda
trumpiausiu keliu | iSmokima, kuris kei¢ia ugdytinio asmenybg. Galkienés (2003) teigimu,
pedagogas, pradédamas darba heterogeninéje bendruomengje, jsipareigoja pats kurti ir ieSkoti
atsakymy ] kasdienybéje iSkylan¢ius klausimus. Tik gera pedagogo savijauta, nuostatos ir
asmenines savybés lemia galimybe rastis ugdymo erdvei, kurioje gali bresti kiirybiSka ir laisva
asmenybé. Monkeviciené, Stankevicien¢ (2008) akcentuoja panaSias nuostatas ir teigia, kad
pradedantysis pedagogas turi gebéti dalyko mokyma labiau individualizuoti ir diferencijuoti,
atsizvelgdamas ] mokiniy siekius, polinkius ir gebéjimus, o taip pat pedagogui turi biiti svarbu

gebéti sudaryti galimybes kiekvienam mokyklos mokiniui planuoti profesing karjera, rinktis savo
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gabumus, polinkius ir poreikius atitinkantj mokymosi kelig. Juk pagrindin¢je ar vidurinéje
mokykloje pradedantis dirbti pedagogas, mokydamas dalykiniy ziniy, turi gebéti ugdyti mokiniy
iniciatyvumag, atsakinguma, savarankiskumg, komunikabiluma, geb¢jima dirbti grup¢je, spresti
problemas.

Organizuojant mokiniy ugdyma, ] §j procesg reikia stengtis jtraukti tévus ir kitus Seimos
narius, bendradarbiauti teikiant mokiniui pagalba dalyko mokymosi srityje, gebéti jzvelgti
aktualias dalyko mokymo(si) problemas ir mokiniams iSkylan¢ius sunkumus, pasirinkti
adekvacia tyrimo strategija ir metodus, remiantis tyrimo rezultatais tobulinti dalyko mokyma(si)
(Monkeviciené, Stankeviciene, 2008).

Zmogus siekia pazinimo, nes siekia savo patirtj apie pasaulj susisteminti, praturtinti ja
naujomis prasmémis. Konstruktyvistiné pedagogika teigia, kad socialiné distancija tarp pedagogo
ir mokinio turi mazeéti. Siuolaikinis pedagogas mokiniui turéty tapti gyvenimo tiesiy liudytoju,
mokymosi galimybiy kiiré¢ju, konsultantu, partneriu, pad¢jéju ir derybininku. Taip pat Siuolaikine
didaktika akcentuoja ir didesnius reikalavimus mokytojy kompetencijai, pabréziant gebéjima
organizuoti Siuolaiking pedagogine sistema kaip edukacing aplinka, gebancia transformuotis }
kiekvienam mokiniui tinkamg mokymosi aplinkg (Besimokancios visuomenés issitkiai pedagogy
rengimui, 2007).

Elementaru, jog Siuolaikinéje visuomen¢je iSkyla daugybé reikalavimy, kurie daznai
kinta. Visa tai lieCia ir pedagogus, kurie padeda didziulius pamatus ugdant miisy visuomenés
narius, todél pedagogy rengime taip pat daznai vyksta jvairGs pokyciai. Remiantis Pedagogy
rengimo inovacijos: nuo teorijos prie praktinio taikymo (2008) duomenimis, galima jvardinti $ias
dabartinio pedagogy rengimo pertvarkos priezastis:

Nauyji prioritetai po integracijos | Europos Sajunga;

sparti ekonomikos ir technologijy raida pasaulyje, Europoje ir Lietuvoje;
globalizacijos procesai;

sparti visuomeng¢s raida ir nauji jos poreikiai Lietuvoje;

stipréjantis rySys su darbo rinka ir praktiniu gyvenimu;

naujos Svietimo kokybés, kompetencijy ir prioritety supratimo formavimasis;

N o g s~ wDdh e

verslo tradicijy jtaka Svietimui.
Pedagogy tinkamg pasirengimg darbui parodo jo turimos bei jgytos kompetencijos.
Remiantis Mokytojo profesinés kompetencijos aprasu (2007) galima iSskirti, kad kiekvienas

pedagogas, norintis tapti geru specialistu, turi stengtis jgyti Sias kompetencijas:
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® bendrakultiiring kompetencijg, kuri yra suprantama kaip Zinios, jgiidziai, geb¢jimai,
vertybinés nuostatos ir kitos asmeninés savybés, lemiancios sékminga Zmogaus veikla
konkrecioje kultiiroje;

e profesines kompetencijas, kurios yra suprantamos kaip mokytojo Zinios, jgudziai,
geb¢jimai, vertybinés nuostatos, pozitriai, kitos asmeninés savybés reikalingos mokytojo veiklai
ir galimos perkelti i§ vienos riiSies veiklos i kita. Jos yra skaidomos j: a) informaciniy
technologijy taikymo; b) ugdymo(si) aplinky kiirimo; ¢) dalyko turinio planavimo ir tobulinimo;
d) mokymo(si) proceso valdymo; e) mokiniy laiméjimy ir pazangos vertinimo; f) mokiniy
motyvavimo ir paramos jiems; g) mokinio pazinimo ir pazangos pripazinimo; profesinio
tobuléjimo;

® bendrasias kompetencijas, kurios yra suprantamos kaip zinios, jguidziai, gebéjimai,
vertybinés nuostatos, poziiiriai, kitos asmeninés savybés reikalingos mokytojo veiklai ir galimos
perkelti 1§ vienos veiklos raisies j kita;

® gspecialigsias kompetencijas, kurios yra suprantamos kaip mokytojo Zinios, jgudziai,
gebéjimai, vertybinés nuostatos, pozidiriai ir kitos asmeninés savybés, lemiancios sékminga jo
veikla konkre¢iame ugdymo turinio koncentre.

Be to, kad kiekvienas pedagogas turi jgyti tam tikry kompetencijy, jis taip pat turi Zinoti
savo pareigas. Remiantis Lietuvos Respublikos svietimo jstatymo pakeitimo jstatymu (2011),
svarbu paminéti, jog kiekvienas pedagogas privalo:

1) uztikrinti ugdomy mokiniy sauguma, geros kokybés ugdyma;

2) ugdyti tvirtas mokiniy dorovines, pilietines, tautines ir patriotines nuostatas, pagarba
tévams, savo kultliriniam identitetui laiduoti mokiniy asmenybés galiy plétote, suprantamai ir
aiSkiai, taisyklinga lietuviy kalba perteikti ugdymo turinj, kai teisés aktais nustatyta, kad
atitinkamas ugdymo turinys perteikiamas lietuviy kalba;

3) laikytis Svietimo jstaigy nusistatyty etikos normy ir Svietimo jstaigos vidaus tvarka
nustatanc¢iy dokumenty reikalavimy;

4) tobulinti savo kvalifikacija;

5) ugdyti remdamasis mokiniy gebéjimais ir polinkiais, stiprinti mokymosi motyvacijg ir
pasitikéjimg savo gebéjimais, suteikti pagalbg mokiniams, turintiems ugdymo(si), mokymosi
sunkumy ir specialiyjy ugdymo(si) poreikiy, pritaikyti jiems dalyko programa, turinj, metodus;

6) neSaliskai vertinti mokiniy mokymosi pasiekimus ir nuolat juos informuoti apie

mokymosi pazanga;
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7) mokyklos nustatyta tvarka informuoti tévus (glob¢jus, riipintojus) apie jy vaiko bukle,
ugdymo ir ugdymosi poreikius, pazanga, mokyklos lankyma ir elges;

8) bendradarbiauti su kitais mokytojais, kad biity pasiekti mokymo tikslai;

9) gerbti mokinj kaip asmenj, nepazeisti jo teisiy ir teiséty interesy.

Apie pedagogy pasirengimg dirbti su mokymosi sutrikimy turinc¢iais vaikais uzsimenama
ir Dél kvalifikaciniy reikalavimy mokytojams apraso patvirtinime (2012), kuriame teigiama, jog
pedagogai, kurie dirba pagal ikimokyklinio, prieSmokyklinio, bendrojo ugdymo, profesinio
mokymo ir neformaliojo Svietimo programas, privalo iSmanyti ugdymo turinj ir gebéti jj
diferencijuoti, individualizuoti ir pritaikyti pagal mokiniy ugdymo(si) poreikius.

Remiantis Besimokancios visuomenés issikiai pedagogy rengimui (2007) duomenimis,
biitina paminéti, kad i§ praktiniy pedagogy gebéjimy labiausiai pasigendama mokymo
individualizavimo, darbo su specialiyjy poreikiy vaikais, dalyky integracijos ir kita, todél
individualizavimo ir diferencijavimo principy tvirtinimas ir sklaida studijy programose turéty
pasireiksti taip:

o Suteikti studentams ziniy apie skirtingus ugdymo(si)/mokymo(si) stilius,
atspindincius jvairias vaiky galimybes (emocines, socialines, fizines) ir poreikius;

. siektina tai atlikti kuo ankstesniame studijy etape, kad studentai spéty iSmokti
taikyti individualizavimo ir diferencijavimo principus, kad kuo anksc¢iau iSmokty kuo jvairesniais
metodais tenkinti vaiko poreikius;

. vairiy vaiky poreikiy ir ugdymosi/mokymosi stiliy santykis, principai ir raisSka
turi biiti studijuojama ne tik teoriniame lygmenyje, bet ir visy metodiky programose, taip pat biiti
prioritetiniu pedagoginés praktikos tikslu.

Remiantis Aiskinamoji metodiné medziaga apie pedagogo profesijos standarto gairiy
taikymq rengiant studijy programas (2008) duomenimis, nustatyta, jog pedagogy-studenty
kompetencijy ugdymas ir plétojimas vyksta nuo pirminés kvalifikacijos jgijimo, per visa
profesinj gyvenima, siekiant palaikyti ir gilinti, plétoti pedagoginei praktikai aktualia
kompetencijg, kuri remiasi kognityvinémis, funkcinémis, asmeninémis bei etinémis
kompetencijomis bendrojoje koncepcingje struktiroje. Visa tai leidzia pedagogui siekti
aukstesnio ekspertizés ir praktinés patirties meistriSkumo lygmens. Kognityviniy, funkciniy,
asmeniniy bei etiniy kompetencijy ugdymas pirmiausia yra susijes su pedagogu kaip individu bei
asmenybe ir ugdymo paslaugomis, pedagoginés profesinés veiklos ir ugdomyjy veiksmy atlikimo

kokybe konkreciu metu ir ateityje. Kognityviniy, funkciniy, asmeniniy bei etiniy kompetencijy
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ugdymas yra pedagogy rengimo ir ugdymo bei pedagoginés profesinés praktikos ,,Sirdis”, nes
jgalina pedagogus-studentus ne tik tapti kompetentingais, bet vystyti, plétoti ir augti, uzpildant
savo potencialg visose pedagogo profesinés karjeros stadijose.

Kad pedagogas jaustysi kompetentingu, jis turi gebéti susidoroti su iSkilusiomis
problemomis, noriai priimti vykstanc¢ias naujoves bei gebéti jvertinti save, padarytg pazanga,
naujoviy jsisavinimg. Remiantis AliSausko, Jomantaités (2008) atliktu tyrimu buvo nustatyta, jog
pedagogai vidutiniSskai vertina savo gebéjima teikti pagalbg mokiniams, kurie turi specialiyjy
ugdymo(si) poreikiy. Tyrimas taip pat parodé, kad pedagogams dazniausiai triksta laiko bei
specialiosios literatiiros, ziniy apie specialiyjy poreikiy mokinius, kity specialisty pagalbos, kad
galéty uztikrinti veiksmingesng pagalba Siems mokiniams. Taciau Zvelgiant i§ paties pedagogo
pozicijos, galima teigti, jog gebéjimas ugdyti mokinius, kurie turi specialiyjy ugdymo(si)
poreikiy, labai priklauso nuo paties pedagogo poziiirio j Siuos vaikus, profesinio pasirengimo ir
iSmanymo, meistriSkumo bei pedagoginio darbo patirties, o visa tai lemia mokytojo
kompetencija. Pedagogas privalo gebéti atpazinti, kuriam mokiniui reikia pagalbos, kokie dalykai
jam sekasi gerai, ir tik remdamasis vaiko stipriosiomis savybémis, mokytojas gali parinkti
ugdymo metodus, sukurti tinkamg mokymosi aplinkg, kuri skatina vystytis vaiko gebéjimus,
padeda jsisavinti ugdymo medziagg (Lapiniené, Aidukiené, Christensen, 2003). Dirbant su
mokiniais, kurie ugdymo(si) procese patiria sunkumy, svarbig vietg uzima ir tam tikry mokymo
metody taikymas bei panaudojimas. Anot Galkienés, Cijiinaitienés (2007), daugelyje pamoky
populiariausi yra informaciniai metodai. Netradiciniai arba Siuolaikiniai mokymo metodai, kurie
yra vertinami kaip vieni 1§ sékmingiausiy heterogeniniy klasiy mokiniy mokymo prielaidy,
dazniausiai pamokose sudaro tik nedidele dalj naudojamy metody. Mokslininkés atliktu tyrimu
taip pat nustaté, jog tam tikry metody pasirinkima lemia veiksniai. Pasak Galkienés (2005),
metody pasirinkima ugdymo procese lemia ugdymo turinys, individualios mokinio savybés:
mokymosi galimybés, interesai, pomégiai bei mokyklos istekliai arba aplinkos $altiniai, kurie gali
bati panaudojami ugdant, bei pedagoginé kompetencija.

Paaiskéjo, jog pedagogai, pasirinkdami mokymo metodus, dazniausiai atsizvelgia
klas¢je esanciy mokiniy gebéjimus, ugdymo turinj ir tikslus. Vien geb¢jimu parinkti tinkamus
mokymo metodus pasak Saudiukienés, Visockienés, Talijanienés (2006), parodo bendra
pedagogo ir mokinio veiklg, kuri yra uzsibréztiems tikslams jgyvendinti bei lengvesniam
mokymo turinio jsisavinimui. Taciau kiekvienas pedagogas turéty suprasti, kokia yra pasirinkty

mokymo metody specifika, teikiama nauda ugdant vaikus ir kaip tuos metodus galima tinkamai
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panaudoti, sudominant mokinius ugdomuoju procesu. Plentaités, Marcelionienés (2007) teigimu,
koks mokymo metodas geriausias, galima pasakyti tik tada, kai tiksliai yra jvertinamos mokiniy
savybés (amzius, gabumai, motyvacija, ankstesnis mokymasis ir jo rezultatai) ir mokymo tikslai.
Vien tai, kad mokymo metodai yra specifiniai, juos parenkant ir taikant mokytojas turéty
atsizvelgti ne tik | mokomajj dalyka, bet ir j mokinj. Tatiau remiantis Siauciukénienés,
Visockiengs, Talijiinienés (2006) poziuriu, galima teigti, kad visiSkai gery arba blogy mokymo
metody néra, nes vieni jy gali puikiai tikti vienam mokiniui, o kitam visai netikti. Aiskia metody
klasifikacija pateikia Siaudiukéniené, Stankevi¢iené (2002), kur nurodomi galimi pamokose
naudoti metodai (Zr. 1 lentelé).

1 lentele

Mokymo metody klasifikacija

Informaciniai metodai

Teikiamieji
Pasakojimas (siuZetinis, apraSomasis,
aiSkinamasis);
Paskaita (mokyklin¢, akademing);

Atgaminamieji
Atpasakojimas (rastu, zodziu);
Kartojimo pokalbis (atk@irimo, apibendrinimo);
Tikrinamasis pokalbis (apklausa, koliokviumas, jskaita,

Teikiamasis pokalbis (genetinis, analitinis, egzaminas);
sintetinis); Rasiniai (Kontrolinis, jspudziy ir kt.);
Demonstravimas; Iliustravimas.

Literatiros panaudojimas.

Operaciniai metodai

Pratyby

Treniruoté (pagal pavyzdj,
instrukcija, uzduotj);
Kontekstinés pratybos
(komentavimo, aiskinimo);
Kirybinés pratybos;
Skaitymo, rasymo metodai,
Grafiniai darbai.

Praktiniai

Instruktazas,
Techninis darbas;
Masiny aptarnavimas;

Gamybiniy uzduociy vykdymas,

Techniniy bréziniy skaitymas,
Darymas.

Laboratoriniai

Bandymy demonstravimas,
lliustraciniai laboratoriniai
darbai;

Eksperimentiniai laboratoriniai
darbai.

Kiirybiniai metodai

Euristiniai

Euristinis pokalbis;
Loginis jrodymas;
Paieskos;

Techninis konstravimas.

Probleminiai

Probleminis déstymas,
Probleminis pokalbis
pagal situacijg;
Uzdaviniy sprendimas;
Techninis modeliavimas;
Kurybiniai rasiniai.

Tiriamieji

Stebéjimas;
Eksperimentas;
Tiriamasis pokalbis;
Darbas su moksline
literaturai ir Saltiniais;
Tyrimo rezultaty
apiforminimas;
Statistiniai skaiciavimai.

Toliau kalbant apie pedagogo kompetencija galima paminéti, jog remiantis

Adamonienés ir kt. (2003) nuomone, pedagogo kompetencijg lemia jo paties gebéjimas nuolat
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vystyti saviugdg ir tobulinti savo kiirybin] potencialg. Profesiné saviugda priklauso nuo
kryptingumo ir turi jtakos tolesniam poreikiui kvalifikacijai kelti, skatina toliau vystyti
profesionalumg kaip biiting pedagoginés veiklos elementg. ReikSmingi ir Grincevicienés (2004)
pastebéjimai, kurie atskleidzia, jog pedagoginiame procese mokytojas dalyvauja kaip neskaidoma
visuma: protas ir jausmai, dvasings ir fizinés savybés, todél mokytojo kompetencijy spektras yra
ganétinai platus. Mokslinink¢ nustaté, kad dazniausiai mokiniai vertina Sias pedagogy
kompetencijas: galimybe pasikalbéti apie viska, objektyvy ziniy vertinima, ripinimasi moksleiviy
problemomis, aukstg dalyking kompetencija.

Galima teigti, kad priimtiniausiai atrodo Neifacho (2006) pastebéjimai, kuriuose
akcentuojama, kad pedagogas, siekiantis ugdyti jvairias vaiko kompetencijas, privalo apmastyti
esamus jo pasiekimus: vertybines nuostatas, gebéjimy lygj, jvairiose veiklos srityse sukauptg
patirtj. Taip pat jis turi iSsiaiSkinti, ko sieks per vienerius mokslo metus, kad vaiko ugdymas(is)
bty nuoseklus ir sékmingas. Taigi pedagogas turi apmastyti, ka ugdys, kokias nuostatas,
gebéjimus plétos, kokj supratimg bei patirtj padés jgyti konkreciam vaikui, bandydamas
atsizvelgti | jo gebéjimus bei galimybes. Visa tai priklauso nuo pedagogo pasirengimo bei noro
tobuléti, plésti savo kompetencija.

Dirbant su mokiniais, pedagogas turi remtis ne tik turimomis Ziniomis, gebéjimais, bet
ugdymo(si) procese turi atsispindéti ir tam tikra vieta skirta vertybéms, kuriomis vadovaujasi pats
pedagogas ir, kurias vertybes jis ,,skiepija“ mokiniams. Vertybiy svarbg ugdymo procese puikiai
atskleidzia Dumciené, Bajoritinas (2006), kuriy teigimu vertybés formuojasi ne tik pacios
asmenybés iniciatyva. Suaugusieji perduoda vertybinius teiginius bei vaizdinius naujai kartai ja
mokydami, ugdydami ir darydami kitokj poveikj. Vien ugdytojas, keldamas ugdymo tikslus
(lavinti kiirybinius gebéjimus, skiepyti elgesio jprocius, meile knygai, Zmogui), instruktuodamas,
spresdamas bet kokig situacijg jau paiso etikos normy, tam tikro standarto, pagristo vertybémis.
DazZniausiai ugdomosios vertybés tampa ugdytinio savastimi, jsisgmoninamos tik jam
susitapatinant, identifikuojant save su tuo, kas 18 tikro yra reikSminga. Svarbu, kad ugdytiniai ne
tik atitinkamai elgtysi pagal pasirinktas vertybes, bet ir iSmanyty pagrindines jas apibendrinancias
mokykla priklauso nuo to, kaip jos darbuotojai geba suvokti vertybes ir interesus, o svarbiausia —
nuo pedagogy poziirio j aukléjimo, mokymo tikslus. Tik ten, kur susitariama dél normy ir
vertybiy, taip pat jy ir laikomasi, pageréja mokyklos gyvenimas, o mokytojy ir mokiniy branda
pasiekia aukstesnj lygj.
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Priimting ir aiSky poziiirj ] vertybes ugdymo procese atskleidzia MartiSauskien¢ (2007).
Anot jos, vertybiniy nuostaty svarba biitinai turi buti atskleidziama pedagoginiame darbe, nes
visas ugdymas yra grindziamas ugdytojy ir ugdytiniy sgveika. Vertybés yra tos gijos, kurios
jungia asmenis, sudaro pamatinj santykiy atskaitos taska. Pedagogy vertybés yra tas pasléptasis
ugdymo turinys, Kuris nepriklauso nuo déstomo dalyko, o persmelkia visg pedagoginj procesa.
Jos tiesiogiai néra fiksuojamos ugdymo tiksluose, taciau jy formulavimui daro esminj poveiki,
nes atskleidzia ta poziurio j mokinj ir déstomo dalyko horizonta, kuris gali apibrézti,
diferencijuoti ugdymo turinj. Jeigu mokytojui yra svarbiausia vertybé déstomo dalyko Zinios, tai
jis sieks, kad mokiniai atgaminty teikiamg informacijg. D¢l to svarbu, kad pedagogas Zinoty,
kokiomis vertybémis reikia vadovautis ugdant skirtingy mokymosi gebéjimy turinéius vaikus,
kaip ir kokias svarbiausias zinias jiems perteikti, kokius gebéjimus ugdyti.

Kiekvienas savo darbinéje veikloje daznai susiduria su tokia sqvoka kaip kompetencija. Ji
yra svarbi ir bitina kiekvienam specialistui, kuris stengiasi produktyviai vykdyti tam tikrg veiklq.
Norédamas efektyviai jgyvendinti uzsibréztus tikslus, kiekvienas tam tikros srities atstovas turi
Zinoti, kad neuztenka turéti vien Ziniy susijusiy su vyvkdoma veikla, bet reikia gebéti tas Zinias
tinkamai taikyti bei Stengtis asmeninémis pastangomis plésti savo supratimq. Taigi pedagogai
yra vieni i$ ty specialisty, kuriems biitinas nuolatinis tobuléjimas ir Ziniy siekimas, nes jie atsako
Uz ugdytiniy tinkamg parengimg, ugdymo proceso produktyvumo didinimq. Siekdami ugdymoO
proceso efektyvumo pedagogai turi gebéti jgyti bendrakultiuriniy, profesiniy, bendryjy bei
specialiyjy kompetencijy.
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3 skyrius. PEDAGOGU KOMPETENCIJA UGDYTI SPECIFINIY MOKYMOSI
SUTRIKIMU TURINCIUS VAIKUS

Kickvienas S$iuolaikinés bendrojo lavinimo mokyklos pedagogas ugdymo procese
susiduria su jvairiais i$Sukiais. Vienas jy — gana skirtingy geb¢jimy mokiniy gausa klas¢je.
Mokytojas turi gebéti tinkamai atsizvelgti ;| mokiniy poreikius bei gebéti kiek jmanoma geriau
juos tenkinti. Taciau pedagogams, neturintiems specialaus iSsilavinimo, specialiyjy ugdymo(si)
poreikiy turinCiy mokiniy ugdymas tampa gana sudétingas, reikalaujantis tam tikry specifiniy
Ziniy, susijusiy su geresniu Siy mokiniy pazinimu. Vieni i§ tokiy mokiniy — tai specifiniy

mokymosi sutrikimy turintys mokiniai.

3.1 Tyrimo metodika

Tyrimo duomenims apie pedagogy pasirengimg ugdyti specifiniy mokymosi sutrikimy
turin¢ius mokinius surinkimui buvo pasirinktas anketinés apklausos metodas (1 priedas), nes
pasak Kardelio (2005), Sis metodas yra aiSkus, nedviprasmiskas ir patikimas. Pedagogams skirtg
anketa sudaro 25 klausimai: 5 atviro tipo klausimai bei 20 uzdaro tipo klausimy. Anketos
klausimus galima suskirstyti j 4 blokus:

1) demografinis (duomenys apie tiriamuosius — lytis, amzius, i$silavinimas ir kt.);

2) klausimai apie pedagogy gebéjimg atpazinti specifiniams mokymosi sutrikimams
budingus bruozus, mokiniams priskiriamas savybes;

3) klausimy blokas, susijes su mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy, ugdymu;

4) klausimai apie pedagogy bendravimg bei bendradarbiavima su kitais specialistais.

3.2 Tyrimo imtis

Tyrime dalyvavo 132 pedagogai, dirbantys arba dirb¢ su mokiniais, kurie turi specifiniy
mokymosi sutrikimy. Tyrimas vyko Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose. Pedagogy apklausa
vyko 2013 mety rugséjo-lapkri¢io ménesiais.

Apklausoje dalyvavusiy respondenty skaiCius remiantis lytimi yra labai netolygus: 122
moterys ir 10 vyry (M =1,08; SD = 0,27) (zr. 1 pav.).

33



Respondenty pasiskirstymas pagal lytj

8%

O Moterys
B Vyrai

92%

1 pav. Pedagogy pasiskirstymas pagal lytj, %

Svarbu tai, jog apklausoje dalyvavo jvairaus amziaus pedagogy. Skirtingas amzius bei
turima darbiné patirtis gali buti reikSmingu faktoriumi, lémusiu gautus atsakymus. Apklaustyjy
amzius vyrauja nuo 23 iki 62 mety (M = 44,57; SD = 10,02). Pedagogy amziaus pasiskirstymas

pateikimas diagramoje (zr. 2 pav.).

Pedagogy pasiskirstymas pagal amziy

@ daugiau nei 20
@ daugiau nei 30
O daugiau nei 40
O daugiau nei 50

B daugiau nei 60

44

2 pav. Pedagogy pasiskirstymas pagal amziy (N=132)

Tyrimu taip pat buvo siekiama nustatyti respondenty gyvenamagja vieta, kuri tolesnei
apklausos rezultaty analizei gali buti gana reikSminga. Respondenty pasiskirstymas pagal

gyvenamaja vieta taip pat pateikimas diagramoje (zZr. 3 pav.).
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12%

47% O Miestas
@ Rajono centras
O Miestelis

O Kaimo vietové

25%

3 pav. Pedagogy pasiskirstymas pagal gyvenamaja vieta, %

Didzioji dalis apklausoje dalyvavusiy pedagogy gyvena miestuose (N = 62) ir kiek
mazesné dalis - rajono centruose (N = 33). IS gauty rezultaty galima daryti prielaida, kad
miestuose ir rajono centruose gyvenantys bei dirbantys pedagogai yra kur kas labiau aktyvesni ir
rodo iniciatyva dalyvauti vykdomose apklausose (M =1,93; SD = 1,06).

Pedagogy taip pat buvo prasoma nurodyti savo issilavinimg. 96,21 % respondenty nurode,
kad jy iSsilavinimas — aukstasis universitetinis (M = 1,08; SD = 0,45). 0,76 % teigia, kad turi
aukstaj] neuniversitetinj iSsilavinima, 1,52 % nurodeé, kad vis dar studijuoja, o likusieji — 1,52 %
nenurod¢é savo iSsilavinimo. Rezultatai rodo, kad apklausoje dalyvavo reikiama iSsilavinima
turintys pedagogai, kurie taip pat turéty turéti kiekvienam pedagogui biitingsias kompetencijas.

Atliekant tyrima, taip pat svarbu nustatyti pedagoginio darbo stazg, kad bty galima
pamatyti, ar nuo tam tikro pedagoginio darbo laiko priklauso ir paties pedagogo tinkamas
pasirengimas, turimos Zinios bei jgiidziai. Siuo klausimu gauti duomenys yra pateikiami

diagramoje (zr. 4 pav.).
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O maziau nei 5 metai
m 5-10 mety

0 11-20 mety

O daugiau nei 20 mety

4 pav. Pedagoginio darbo stazas (N=132)

IS pateikty duomeny matyti, kad apklausoje daugiausiai dalyvavo gana didel¢ pedagogine
darbo patirtj turintys pedagogai (M = 3,19; SD = 1,03). Pedagogai, kurie turi didesng nei 10 mety
patirtj sudaro 77, 27 %. Daugiausiai apklausoje dalyvavusiy respondenty, turin¢iy didesn¢ nei 20
mety patirtj, gyvena miestuose (M = 1,93). Taigi remiantis gautais rezultatais galima teigti, jog
pedagogy atsakymai atskleis realig situacija, susijusig su mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi
sutrikimy, ugdymu, nes kur kas labiau tikétina, kad didesne darbo patirtj turintiems mokytojams
yra teke ugdyti jvairiy gebejimy bei mokymosi sutrikimy turinciy mokiniy.

Apklausoje dalyvavo trijy specializacijy pedagogai. Jy pasiskirstymas pateikiamas
diagramoje (zr. 5 pav.).

O Pradiniy klasiy mokytojasi
B lietuviy kalbos mokytojas

O matematikos mokytojas

5 pav. Pedagogy pasiskirstymas pagal specializacijg (N =132)
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IS diagramoje pateikty duomeny matome, kad apklausoje aktyviausiai dalyvavo pradiniy
klasiy mokytojai, kurie sudaro net 50 % visy tyrime dalyvavusiy pedagogy (M = 1,73; SD =
0,81). Gana panasus aktyvumas ir tarp lietuviy kalbos bei matematikos mokytojy: atitinkamai
27,27 % ir 22,73 %. Svarbu vien tai, jog pradiniy klasiy mokytojai kur kas dazniau susiduria su
mokiniais, turin€iais specifiniy mokymosi sutrikimy, tad jie gali geriau pazinti bei atpazinti
tokiems mokiniams buidingus bruozus, susijusius su ugdymo(si) procesu, kadangi dirba su jais
tol, kol jie baigia pradines klases. Nustatyta, kad 52,86 % apklausoje dalyvavusiy pradiniy klasiy
mokytojy turi didesn¢ nei 20 mety pedagoging patirt], todél Siy pedagogy pateikti atsakymai
tyrimui gali turéti didele reikSme, atspindédami esamg situacija.

Respondenty taip pat buvo klausiama apie jy turimg kvalifikacijg. Gautus rezultatus
iliustruoja diagrama (zr. 6 pav.).

@ mokytojas
B wresnysis mokytojas
O mokytojas metodininkas

O mokytojas ekspertas

6 pav. Pedagogy turima kvalifikacija (N = 132)

IS diagramoje pateikty duomeny matyti, kad apklausoje dominavo vyresniojo mokytojo
kvalifikacijg turintys pedagogai (47,73%). Nemaza dalj apklaustyjy sudaro ir mokytojo
metodininko kvalifikacijg turintys pedagogai (34,85 %). Kur kas maziau tarp respondenty buvo
mokytojo ir eksperto kvalifikacijas turinéiy pedagogy (atitinkamai 16,67 % ir 0,76 %). Pastebéta,
kad dazniausiai kvalifikacija kelia pradiniy klasiy pedagogai (x> = 11,79; p = 0,07)% Remiantis
Siuo klausimu gauti rezultatai parodo, kad didzioji dalis pedagogy siekia tobuléjimo savo
darbinéje veikloje (M = 2,20; SD = 0,71). Remiantis Aiskinamoji metodiné medziaga apie

pedagogo profesijos standarto gairiy taikymq rengiant studijy programas (2008) duomenimis,

? pasirinktas p < 0,05 reikimingumo slenkstis
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pedagogas turi visg laikg riipintis savo asmeniniu ir profesiniu tobulé¢jimu. Tai yra jo atsakomybé
ir norédamas ja prisiimti, mokytojas turi biiti kompetentingas tobulinantis ir apmastant Savo
veiklg. Pedagogas, kuris yra kompetentingas, nuolatos apmasto savo profesinj pozitrj ir
kompetencija, visada stengiasi atnaujinti ir tobulinti profesine praktika.

Norint iSsiaiskinti, kaip pedagogai gilina savo Zinias ir kelia kompetencijg, respondenty
buvo prasoma nurodyti, kaip daznai jie dalyvauja jvairiuose kvalifikacijos kélimo kursuose.

Rezultatus iliustruoja diagrama (zr. 7 pav.).

O iki 3 karty per metus
| 3-5 kartai per metus
O 5 ir daugiau karty per metus

O neteko dalyvauti
(nedalyvauju)

7 pav. Pedagogy aktyvumas dalyvaujant kvalifikacijos kélimo kursuose (N = 132)

Aptariant gautus duomenis matyti, jog dauguma pedagogy jvairius kursus ir seminarus,
skirtus kvalifikacijos kélimui, lanko nuo 3 iki 5 karty per metus (M = 2,02, SD = 0,82). Tokiy
pedagogy yra net 61 (46,21 %). Idomu, tai, kad ganétinai didelé pedagogy dalis jvairius
seminarus bei kursus lanko tik iki 3 karty per metus (28,03 %). 5 ir daugiau karty per metus
seminaruose apsilanko tik 28 (21,21 %) apklausti pedagogai. Seminaruose i$vis nedalyvauja arba
neteko dalyvauti 6 (4,55 %) pedagogams. Atlikus i§samesn¢ analizg, paaiSkéjo, kad seminaruose
dazniau dalyvauja pradiniy klasiy pedagogai, nes dauguma apklausty pradiniy klasiy pedagogy
(62,12 %) vieningai teigé, kad seminaruose bei kituose kursuose dalyvauja dazniau nei 3 kartus
per metus (Xz = 11,79; p = 0,07). Seminary bei kitokiy kursy lankymas parodo, kiek pedagogas
yra suinteresuotas plésti turimas zinias, dalintis patirtimi ir iSmokti kazko naujo.

Pedagogy taip pat buvo klausta, ar jiems yra teke dalyvauti seminaruose, kuriy tema buvo
susijusi su mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy, ugdymu. Gauti atsakymai parodé

gana jdomius rezultatus: pusé apklausty pedagogy (50 %) yra dalyvave tokiuose seminaruose, o
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kita pusé ne (M = 1,5; SD = 0,5). Atsake teigiamai pedagogai, jog dalyvavo seminaruose tokia
tema, turéjo nurodyti bent apytikslj to seminaro pavadinima. Tik 21 (31,81 %) pedagogas nurodé
seminary, kursy pavadinimus, kurie jy nuomone, susij¢ su mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi
sutrikimy, ugdymu, pazinimu: Darbas su specialiyjy poreikiy mokiniais: problemos ir aktualijos,
Asmens specialiyjy ugdymo(Si) poreikiy jvertinimas ir pagalbos teikimas, Mokytojai, dirbantys su
specialiyjy poreikiy mokiniais: geroji patirtis, Darbas su specialiyjy ugdymo(Si) poreikiy
mokiniais, Ugdymo priemoniy rengimas ir taikymas ugdant specialiyjy ugdymo(Si) poreikiy
mokinj “, Ugdymo proceso diferencijavimas ir individualizavimas, Kalbos ir rasto sutrikimo
priezastys ir atpazinimas I-1V klasiy tarpe, Mokymosi sunkumai, Mokiniy specialiyjy ugdymo(si)
poreikiy jvertinimas‘ ir pan. Dauguma jvardinty seminary bei kursy gali biiti siejami su
specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iy mokiniy ugdymo proceso tobulinimu, reikiamy Zziniy
1gijimu, profesiniu tobul¢jimu biitent Sioje srityje.

Vienas i§ gana svarbiy klausimy, padedanciy pamazu atskleisti pedagogy pasirengimag
dirbti su mokiniais, turinciais specifiniy mokymosi sutrikimy, buvo apie tokiy mokiniy buvima
klaséje. 108 (81,82%) pedagogai gan vieningai (x> = 2,32; p = 0,31) teigia, kad klaséje, kurioje
dirba yra mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy, o 24 (18,18%) pedagogai teigia, kad
dirbdami $iuo metu nesusiduria su tokiais mokiniais (M = 1,18; SD = 0,39). Ir vél pastebima
tendencija, kad dazniausiai klas¢je su Siais mokiniais tenka dirbti pradiniy klasiy pedagogams,
kuriy net 51 (38,64 %) atsake, kad klas¢je yra mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy.
Pedagogy, atsakiusiy, kad Siuo metu dirba su tokiais mokiniais, buvo paprasyta nurodyti ir Siy
mokiniy skai¢iy. Nurodytas mokiniy skaicius vyravo nuo 1 iki 9, tac¢iau apibendrinus pateiktus
skaicius galima teigti, kad dazniausiai vienoje klaséje yra 2-3 specifiniy mokymosi sutrikimy
turintys mokiniai.

Norint suzinoti, kokiais budais pedagogai jgyja Ziniy apie specifinius mokymosi
sutrikimus, jiems buvo pateiktas uzdaras klausimas su atsakymy variantais. Gautus duomenis

iliustruoja diagrama (7. 8 pav.).
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O savarankiskai ieSkau
informacijos internete

B nagrinéju moksline literatirg

80 80
O dalyvauju seminaruose bei
kituose mokymuose
35
O Konsultuojuosi su
123 65 specialistais, kitais

pedagogais

B mokausi i$ savo darbinés
patirties

8 pav. Ziniy apie mokinius, turin¢ius specifiniy mokymosi sutrikimy, jgijimo bidai (N 132);

Gauti rezultatai parodé, kad pedagogai gana jvairiais biidais gilina savo zinias, susijusias
su mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy ugdymu. 80 (60,61%) pedagogy teigia, kad
savo zinias apie tokiy vaiky ugdymga gilina ieSkodami informacijos internete (M = 1,39; SD =
0,49). Mokslingje literatiiroje reikiamos informacijos iesko tik 35 (26,52 %) pedagogai (M =
1,73; SD = 0,44). Tai parodo, kad pedagogai yra labiau link¢ gauti jau parengtg informacija, 0 ne
patys jos ieskoti ir analizuoti. 65 (49,24 %) pedagogai nurodo, kad reikalingy Ziniy jgyja
dalyvaudami seminaruose bei kituose mokymuose (M = 1,51; SD = 0,5), ir net 80 (60,61%)
nurodo, kad reikiamy Ziniy jgyja mokydamiesi i$ savo darbinés patirties (M = 1,39; SD = 0,49).
Taciau gana vieningai 123 (93,18 %) pedagogai teigia, jog jiems reikiamy ziniy suteikia
specialistai bei kiti pedagogai (M =1,07; SD = 0,25).

Nustatyta, kad labiausiai konsultuojasi su kitais pedagogais bei specialistais pradiniy
Klasiy mokytojai, kuriy yra net 58 (xz = 6,13; p = 0,05). Tai i§ tikro yra gana reik§mingas faktas,
nes efektyviai ugdant specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢ius mokinius pradinése klasése,
tikétina, kad jie véliau mokydamiesi vyresnése klasése patirs kuo maziau sunkumy, susijusiy su
ziniy jgijimo bei supratimo procesu. Nes akivaizdu, kad kuo anks¢iau problema yra domimasi ir

Ji yra pradedama spresti, tuo mazesnés jtakos ji turés mokinio mokymuisi ateityje.
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3.3 Specifiniams mokymosi sutrikimams budingy bruozy

atpazinimas, moKiniy savybés

Norint i$siaiskinti, kaip pedagogai yra pasirenge ugdyti specifiniy mokymosi sutrikimy
turinCius vaikus, pirmiausia reikia suzinoti, ar jie geba suprasti ir atpazinti bruozus, biidingus
specifiniams mokymosi sutrikimams, kad po to buty galima suprasti, kuriems mokiniams gali
buti reikalinga didesné pagalba ugdymo(si) proceso metu bei kokias savybes Siems mokiniams
dazniausiai priskiria patys pedagogai.

Pedagogams buvo pateiktas klausimas su nurodytomis savybémis, kurios gali biti
budingos kiekvienam mokiniui. Jy buvo paprasyta, pazyméti, kurios i§ nurodyty savybiy yra jy
nuomone biidingiausios mokiniams, turintiems specifiniy mokymosi sutrikimy. Gauti rezultatai
pateikiami lenteléje (Zr. 3 lentele).

3lentelé

Pedagogy priskiriamos savybés mokiniams, turintiems specifiniy mokymosi sutrikimy, M

Savybé Vidurkis (M)
stokojantis smalsumo 4,51
iSsiblaskes 4,47
reikalaujantis démesio 4,45
sunkiai pasiekiantis gery rezultaty 4,38
stokojantis atsakomybés 4,31
ramus 4,27
greitai pavargstantis 4,11
sunkiai gebantis mastyti, samprotauti 3,98
stokojantis tvarkos 3,8
uzdaras 3,74
aktyvus 3,55
patenkintas 3,35
paklusnus 3,18
mandagus 2,66
tingus 2,45

* Respondentai turéjo galimybe pateikta savybe jvertinti balu nuo 1 iki 6: kuo jvertinimas arciau
6, tuo savyb¢é maziau biidinga mokiniui, turin¢iam specifiniy mokymosi sutrikimy.

IS gauty rezultaty matyti, kad pedagogai labiau yra linke specifiniy mokymosi sutrikimy
turintiems mokiniams priskirti neigiamas savybes. Siuos vaikus jie apibidina kaip stokojanius
smalsumo (M = 4,51), iSsiblaskiusius (M = 4,47), reikalaujancius daug démesio (M = 4,45),
sunkiai pasiekiancius gery rezultaty (M = 4,38), stokojanCius atsakomybés (M = 4,31).
Pedagogai neiSreiSkia vien tik negatyvios nuomonés, susijusios su Siais mokiniais, kadangi
nemaza dalis pedagogy yra teigianciy, kad tokie mokiniai yra ramts (M = 4,27), aktyvis (M =

3,55), patenkinti (M = 3,35). Bet nepaisant to, galima suprasti, kad negatyvesne pedagogy
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nuomong apie Siuos vaikus lemia nesupratimas, dél ko jie ugdymo(si) procese patiria tam tikry
sunkumy. Pana$ius rezultatus savo moksliniame darbe aptaria Milteniené (2004), kuriuo buvo
nustatyta, jog dauguma pedagogy mano, kad specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintys mokiniai
yra greitai pavargstantys, daznai savyje uzsidare, iSsiblaske, stokojantys atsakomybés, pasyviis,
tinginiai, taCiau jiems priskiria ir teigiamy savybiy: paklusnis, ramis, patenkinti.

Ugdymo procese biity pasiekiama kur kas daugiau teigiamy rezultaty, jei pedagogy
poziiiris | $iuos vaikus labiau pageréty ir jie suprasty, kad ne dél pacio mokinio kaltés, bet dél
sutrikimo specifikos, ugdymo(si) procesas nevyksta taip sklandziai kaip to noréty mokancioji ir
besimokancioji pusés.

Toliau tyrimu buvo siekiama nustatyti, kokias pedagogai turi Zinias apie specifiniy
mokymosi sutrikimy pasireiSkimg ugdymo(si) proceso metu. Jiems buvo pateikta 10 teiginiy,
kuriuos jie turéjo jvertinti pagal daznuma (vienas i$ pateikty bruozy nebuvo bidingas butent
specifiniams mokymosi sutrikimams). Gauti rezultatai pateikiami lenteléje (Zr. 4 lentele).

4 Jentele

Pedagogy gebéjimas priskirti specifiniams mokymosi sutrikimams biidingus bruozZus, M, SD

Vieta BruozZai M SD
1. raSybos taisykliy netaikymas 4,05 2,52
2. raidziy, skiemeny praleidingjimai, 4,27 2,78

keitimai bei pridéjimai skaitymo metu
3. skaitoma paraidziui arba 4,67 2,44
skiemenuojant

4, tekstiniy uzdaviniy sprendimo 4,70 3,10
sunkumai

5. sunkumai perteikiant mintj rastu 4,77 2,96

6. | sp¢jama zodzio pradzia, perskaiciuos 4,86 2,69

zodzio pradzia, neteisingai spéjama

kita dalis

7. | labai létas ar greitas skaitymo tempas 511 2,52

8. skaitmeny, matematiniy simboliy 5,80 3,19

suvokimo sunkumai
9. | nejskaitomas arba sunkiai jskaitomas 6,42 2,70
rastas
10. sunkumai prisitaikant klaséje 7,23 3,02

* Respondentai turéjo galimybe jvertinti pateiktus bruozus nuo 1 iki 10: kuo jvertinimas aréiau 10,
tuo bruozas maziau buidingas specifiniams mokymosi sutrikimams.
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Svarbiausig pedagogy poziiirj galima pailiustruoti diagrama, kuri aiSkiau parodo, kokius
bruozus, budingus specifiniy mokymosi sutrikimy mokiniams, dazniausiai pastebi pedagogai (Zr.

9 pav.).

rasybos taisykliy netaikymas |4,05

raidziy, skiemeny praleidingjimai, keitimai

D
bei pridéjimai skaitymo metu |4, p7

N

skaitoma paraidziui arba skiemenuojant |4,6

tekstiniy uzdaviniy sprendimo sunkumai |4,'

sunkumai perteikiant mintj rastu |4,77

9 pav. Specifiniams mokymosi sutrikimams biidingy bruozy atpazinimas, M;
Remiantis gautais rezultatais galima teigti, jog visi pateikti teiginiai buvo vertinami gana
vienodai. Tokius pedagogy vertinimus galé¢jo lemti tam tikros turimos zinios apie specifiniams
mokymosi sutrikimams buidingus bruozus arba gebéjimas juos priskirti klaséje besimokantiems
vaikams, kurie turi specifiniy mokymosi sutrikimy. Netgi klaidingai pateikta teiginj, jog
mokiniams, turintiems specifiniy mokymosi sutrikimy yra sunku prisitaikyti klas¢je, pedagogai
reitingavo | paskuting lentelés vieta (M = 7,23). I§ gauty rezultaty galima teigti, kad pedagogams
daZniausiai tenka dirbti su Siais specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iais mokiniais, kuriems kyla
sunkumy taikant raSybos taisykles (M =4,05), praleidzia, keicia bei prideda raides, skiemenis
skaitymo metu (M = 4,27), skaito paraidZiui arba skiemenuojant (M = 4,67), patiria sunkumy
sprendziant tekstinius uzdavinius (M = 4,70), jiems sunku mintj perteikti rastu (M = 4,77).
Sekanciu anketos klausimu buvo siekiama iSsiaiSkinti, kaip pedagogai vertina savo
turimas zinias, gebéjimus bei platesnes asmenines kompetencijas atpazjstant ir tenkinant
specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iy mokiniy poreikius ugdymo(si) proceso metu. Gauti
duomenys pateikiami lenteléje (Zr. 5 lentelg).
5 lentelé

Pedagogy turimy Ziniy, gebéjimy bei platesniy asmeniniy kompetencijy jsivertinimas, %

Teiginiai Tikrai Taip Ne Tikrai M
taip, % % % ne, %
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Zinau daugelj specifiniams mokymosi sutrikimams 14,39 64,39 | 20,45 0,76 2,11
budingy pozymiy bei jy itaka mokiniui

Turiu ziniy apie kalbos raidg, skaitymo, raSymo ir 14,39 68,18 | 15,91 1,52 2,05
skai¢iavimo jgiidzius, budingus Siems mokiniams

Zinau kaip vertinti informacija apie specifinius 8,33 71,97 | 19,70 0 2,11
mokymosi sutrikimus ir remtis ja
Zinau, su kokiomis socialinémis ir emocinémis 16,67 62,12 | 16,67 4,55 2,09

problemomis gali susidurti specifiniy mokymosi
sutrikimy turintys mokiniai

Gebu atpazinti mokinius, turinius specifiniy 16,67 80, 30 3,03 0 1,86
mokymosi sutrikimy

Gebu remtis ugdymo praktikoje turimomis Ziniomis 11,36 83,33 4,55 0,76 1,95
apie mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi
sutrikimy, patiriamus sunkumus

Gebu perteikti informacijg ir paaiskinti kitiems apie 9,09 57,58 | 32,58 0,76 2,25
specifiniy mokymosi sutrikimy specifikg

Gebu bendrauti su Kitais specialistais bei mokytojais 20,03 68,94 | 2,27 0,76 1,76
aptariant mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi
sutrikimy, poreikius bei pasiekimus

Gebu tinkamai parinkti ugdymo priemones, 10,61 85,61 | 3,79 3,79 1,93
atitinkancias mokiniy gebéjimus

Gebu tinkamai jvertinti informacijos apie specifinius 6,82 62,88 | 28,83 2,27 2,26
mokymosi sutrikimus jvairove

Vidurkis 12,84 | 69,44 | 14,8 1,52 | 2,037

* Respondentai tur¢jo galimybe pasirinkti viena i§ Siy atsakymo varianty su atitinkamu jverciu:
,Htikrai taip* — 1, ,.taip*“ — 2, ,,ne“ — 3, ,,tikrai ne“ — 4.

Aptariant gautus atsakymus, pastebima, kad pedagogai gana aukStai vertina Savo
geb¢jimus atpazinti bei tinkamai tenkinti specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iy mokiniy
poreikius, nes mano, kad turi tam pakankamai reikalingy ziniy bei gebé&jimy. Net 106 (80,3 %)
pedagogai teigia, jog zino, kaip tinkamai jvertinti informacija apie specifinius mokymosi
sutrikimus bei remtis ja (SD = 0,52). 125 (94,7 %) pedagogai geba remtis ugdymo praktikoje
turimomis Ziniomis apie mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy, patiriamus sunkumus
(SD = 0,43), o tai itin svarbu kokybiSkam ugdymo(si) procesui, norint parinkti tinkamus mokymo
metodus bei strategijas. Pritaikius chi kvadrato kriterijy, gavome, kad reikSmingai daugiau
pradiniy klasiy mokytojy vieningai teigia, jog gerai zino specifiniams mokymosi sutrikimams
badingus poZymius bei jy jtaka mokiniui (x* = 14,59; p = 0,02). 113 (85,6 %) pedagogy teige,
jog geba tinkamai parinkti uzduotis, atsizvelgiant ] mokinio gebéjimus (SD = 0,37). Taciau
remiantis anksCiau gautais duomenimis, kuriuose nustatyta, jog pedagogai turi susidar¢ gana
neigiamg nuomong apie specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢ius mokinius, perSasi nuomoneé,
kad gerokai jie pervertina savo turimas zinias ir gebéjimus arba jy tinkamai nepanaudoja,
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nesigilina ] jy esm¢. Pedagogas, turintis atitinkamy Ziniy ir suprantantis specifiniy mokymosi
sutrikimy jtaka mokiniui, vargu ar priskirs jam tiek daug neigiamy savybiy, suprasdamas, kad ne
vien nuo vaiko priklauso jo mokymosi pasiekimai tam tikrose ugdymo srityse. Anot Ambrukaicio
(2005), daugiau nei treCias pedagogas pripazjsta, jog jam truksta patirties ir ziniy parinkti
adekvacias uzduotis specialiyjy ugdymo(si) poreikiy turintiems mokiniams, o kas ketvirtas
nemoka parinkti tinkamy mokymo metody ir biidy, skatinti mokiniy motyvacija mokytis,
analizuoti mokymosi sunkumus.

Apibendrinant gautus rezultatus, taip pat matome, kad nedidelei pedagogy daliai (16,32%)
triksta reikiamy ziniy, jie nepasitiki savo gebéjimu atpazinti specifiniy mokymosi sutrikimy
turintiems vaikams budingy bruozy, negali tinkamai suprasti, su kokiomis problemomis tokie
mokiniai susiduria, nemoka dalintis savo pasteb¢jimais su kitais pedagogais, patiria sunkumy
tinkamai jvertindami informacijos, susijusios su specifiniais mokymosi sutrikimais, jvairovg.
Nustatytas gana reikSmingas faktas, kad daugiausiai maziau Ziniy teigia turintys lietuviy kalbos
pedagogai, kuriems kyla neaiSkumy dél socialiniy ir emociniy problemy, su kuriomis galimai

susiduria $ie mokiniai, turintys specifiniy mokymosi sutrikimy (x> = 16,82; p = 0,01).

3.4 MoKiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy, ugdymas

Ivertinti savo turimas zinias bei gebé&jimus yra kur kas lengviau nei juos realiai pritaikyti
darbinéje veikloje. Pedagogams buvo pateikta jvairiy teiginiy, padedanciy jvertinti savo
pasirengima ugdyti specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢ius mokinius. Remiantis 29 teiginiais,
kuriuos apima zinios, geb¢jimai bei platesnés asmeninés kompetencijos, galima nustatyti, kokiy
ziniy pedagogai turi, o kokiy jiems dar truksta, kg jie geba ir kokiy jgudziy triikksta, kad ugdymo
procesas biitu sklandus ir pilnavertis. Gauti rezultatai pateikiami lentel¢je (Z7. 6 lentelg).

6 lentelé
Pedagogu turimuy Ziniy, gebéjimy bei platesniy gebéjimy jsivertinimas ugdant specifiniy mokymosi

sutrikimy turin¢ius vaikus, M, SD;

Teiginiai M SD
Zinau kaip motyvuoti mokinj bei teikti jam parama 1,85 0,44
Zinau kaip pazinti specifiniy mokymosi sutrikimy turintj 1,90 0,35
mokinj bei pripaZinti jo paZangg
Zinau kaip kurti tolerantiskg bei bendradarbiavima 1,94 0,46
skatinancig aplinka, kurioje mokinys turi galimybe rodyti
iniciatyva, veikti savarankiSkai
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Zinau, kaip kurti palankia ugdymo(si) aplinka, kurioje 1,96 0,42
mokinys jaustysi saugus bei pasitikintis savimi
Zinau, kaip parinkti mokymo(si) metodus, tinkamus 1,96 0,38
mokymosi tikslams pasiekti
Zinau, kaip parengti mokiniams jdomia ir patrauklia 1,95 0,47
mokymo(si) medziaga
Zinau, kaip tikslingai taikyti iuolaikines ugdymo(si) 2,04 0,54
technologijas ir mokymo(si) metodus
Zinau, kaip naudoti jvairias ugdymo strategijas, plétojancias 2,17 0,56
mokiniy kritinj mastyma, problemy sprendimg ir
kiirybiskuma
Zinau kaip ugdyti mokiniy gebéjima jsivertinti ir pasitikéti 2,02 0,49
savimi
Zinau, kaip padéti mokiniams spresti mokymosi problemas 2,08 0,43
Zinau, kaip skatinti aktyvy mokiniy bendravima ir 1,92
bendradarbiavimg klas¢je 0,46
Gebu pazinti specifiniy mokymosi sutrikimy turintj mokinj
bei vertinti jo pazangg 1.89 0.43
Kuriu tolerantiskg bei bendradarbiavimg skatinancia 1,86 0,54
aplinka, kurioje specifiniy mokymosi sutrikimy turintis
mokinys turi galimybe rodyti iniciatyva, veikti
savarankiskai
Visada kuriu mokiniui palankig ugdymo(si) aplinka, kurioje 1,84 0,49
jis jaustysi saugus bei pasitikintis savimi
Gebu parinkti mokymo(si) metodus, tinkamus mokymosi 1,98 0,42
tikslams pasiekti
Visada rengiu mokiniams jdomig ir patrauklig mokymo(si) 2,11 0,57
medZiagg
Tikslingai taikau Siuolaikines ugdymo(si) technologijas ir 2,03 0,51
mokymo(si) metodus
Ugdymo procese naudoju jvairias ugdymo strategijas, 2,11 0,56
plétojancias mokiniy kritinj mastyma, problemy sprendima
ir kiirybiskuma
Ugdau mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy, 1,94 0,42
gebeéjimg jsivertinti ir pasitikéti savo jégomis
Visada padedu mokiniams, turintiems specifiniy mokymosi 1,86 0,49
sutrikimy, spresti mokymosi problemas
Skatinu kuo aktyvesnj mokiniy bendravimg ir 1,83 0,47
bendradarbiavima pamoky metu
Gebu suprantamai mokiniams perteikti informacija 181 0,45
Gebu pastebéti ir aptarti mokiniy stiprybes 1,83 0,45
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Atsizvelgiu | mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi 1,84 0,44
sutrikimy, poreikius, keliu ugdymo tikslus ir planuoju
mokymo procesa

Domiuosi ir ieSkau naujy mokymo priemoniy bei metody 1,87 0,48
darbui su mokiniais, turinciais specifiniy mokymosi
sutrikimy
Dalinuosi informacija su kitais mokytojais bei mokausi is jy 1,87 0,52
Gebu biiti empatiskas, kantrus, kai specifiniy mokymosi 1,91 0,49

sutrikimy turintis mokinys patiria sunkumy

Gebu pritaikyti mokymosi medziagg, atsizvelgiant | 1,92 0,5
individualius specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢io
mokinio poreikius

Gebu motyvuoti mokinius bei teikti jiems pagalbg 1,94 0,44

* Respondentai tur¢jo galimybe pasirinkti viena i§ Siy atsakymo varianty su atitinkamu jverciu:
,tikrai taip® — 1, ,.taip*“ — 2, ,,ne” — 3, ,,tikrai ne“ — 4.

IS gauty duomeny matyti, kad dauguma pedagogy mano, jog gerai zino, kaip reikia
motyvuoti mokinj (M = 1,85), kurti tolerantiska bei bendradarbiavimg skatinancig aplinkg (M =
1,94), zino, kaip kurti palankig ugdymo(si) aplinka (M = 1,96), kaip parinkti mokymo metodus
(M = 1,96), taciau jau pradedant analizuoti pedagogy gebéjimus, iskart iSryskéja tai, jog kur kas
maziau pedagogy geba mokiniams parengti jdomig ir patrauklia mokymosi medziagg (M = 2,11),
tikslingai naudoti ugdymo(si) technologijas ir mokymo metodus (M = 2,03), neskiria didelés
svarbos mokiniy kritiniam mastymui ir kiirybiskumui ugdyti (M = 2,11). Taip pat gana svarbius
pastebéjimus galima aptarti, kurie buvo gauti paanalizavus platesnes asmenines pedagogy
kompetencijas, kurios siejasi su pedagogy gebéjimu pastebéti ir aptarti mokiniy stiprybes,
suprantamai jiems perteikti mokomaja informacija, atsizvelgimu i mokiniy, turinéiy specifiniy
mokymosi sutrikimy, poreikius, kai yra keliami ugdymo tikslai bei planuojamas mokymo
procesas, gebama dalintis informacija su kitais mokytojais bei mokomasi i$ jy. Remiantis gautais
duomenimis, nustatyta, kad pradiniy klasiy mokytojai kur kas vieningiau teigia Zinantys daugelj
specifiniams mokymosi sutrikimams biidingy bruozy nei kity specialybiy pedagogai (XZ =14,59;
p = 0,02). Taip pat Sios specializacijos atstovai mano, kad turi pakankamai Ziniy apie mokiniy
kalbos raida, skaitymo, raSymo ir skaifiavimo jgiidZius ir tuo ganétinai iSsiskiria 1§ kity
apklausoje dalyvavusiy specialybiy pedagogy ()(2 =19,21; p = 0,00). Tarp geb&jimo skatinti ir
palaikyti mokymosi motyvacijg, dideliy esminiy skirtumy, susijusiy su skirtinga pedagogy
specializacija nepastebéta (XZ = 9,05; p = 0,06), o tai reiskia, kad dauguma apklausoje
dalyvavusiy pedagogy vienaip ar kitaip skatina mokiniy mokymosi motyvacija, o tai yra itin
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svarbu mokiniams, kurie mokydamiesi patiria sunkumy. Tam tikry skirtumy tarp grupiy pastebéta
aptariant pedagogy geb¢jimg tinkamai jvertinti informacijos apie specifinius mokymosi
sutrikimus jvairove. Matyti, kad visa tai aktualiausia yra pradiniy klasiy pedagogams (x* = 16,75;
p = 0,01) , kuriy didzioji dalis teigeé, jog geba tinkamai jvertinti gautg informacijg, kuri yra
susijusi su specifiniais mokymosi sutrikimais.

Tyrimo metu pedagogy buvo praSoma jvertinti pateiktus teiginius, kurie padés atskleisti,
kas pedagogams yra svarbiausia ugdant specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢ius vaikus.
Labiausiai pedagogy akcentuojami teiginiai yra pateikiami diagramoje (Zr. 10 pav.), o Kiti gauti

atsakymai yra pateikiami prieduose (zr. 2 priedas).

I
gebeti suprantamai mokiniui perteikti informacijg |1,51
sudominti mokinius mokomuoju dalyku | 1,57
zinoti metodus bei strategijas, padedancias
B ; |1,58
jsivertinti savo veikla
gebéti naudoti kompiuterines technologijas | 1,59
skatinti mokiniy karybiSkumg ir iniciatyvuma | 1,61
didinti mokinio pasitikéjimg savimi |1,61
pazinti mokinj bei pripazinti jo padarytg pazangg |1,62
jausti pagarbg mokiniui |1,64
I I I
1 1,2 14 16 18

* Respondentai turéjo galimybe pasirinkti vieng i§ Siy atsakymo varianty su atitinkamu jverciu:
,tikrai taip* — 1, ,.taip*“ — 2, ,,ne“ — 3, ,,tikrai ne“ — 4.

10 pav. Prioritetai ugdant specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢ius mokinius, M;
Pedagogy teigimu, norint tinkamai ugdyti specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢ius
vaikus, reikia: 1. gebéti suprantamai mokiniui perteikti reikiamg informacija, 2. sudominti
mokinius mokomuoju dalyku, 3. Zinoti metodus ir strategijas, padedancias jsivertinti savo veikla,
4. gebéti naudoti kompiuterines technologijas, 5. skatinti mokiniy kiirybiskumg ir iniciatyvuma,
6. didinti mokinio pasitikéjima savimi, 7. paZinti mokinj bei pripazinti jo padaryta paZanga, 8.
jausti pagarbg mokiniui. Pastebima, kad tarp svarbiausiy teiginiy pedagogai iSskyré ne tik ziniy
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svarbg, bet ir gebéjimus, platesnes asmenines kompetencijas, kurios yra biitina salyga norint
tinkamai ugdyti vaikus, kurie patiria sunkumy mokymosi proceso metu. Svarbu tai, kad atsiranda
démesys ir vertybéms, kurios yra susijusios su mokinio pripazinimu, pagarba jam. Didesnioji
lietuviy kalbos pedagogy dalis teigé, kad sgziningumas mokiniams ugdymo proceso metu yra
svarbus faktorius (XZ = 13,48; p = 0,04). Ugdymo procese pedagogy nuostatos bei pozitris j
mokinius yra svarbus jy mokymosi ir psichosocialinés raidos veiksnys, nes klasé¢je mokiniai turi
jausti pozityvy pedagogy pozitri. Tik teigiamas poziuris | vaikg skatina gerus mokiniy ir
pedagogy santykius (Pediik, Ahmetoglu, 2012).

Norint iSsiaiSkinti, kaip efektyviai yra dirbama pamokoje, kurioje mokosi ir specifiniy
mokymosi sutrikimy turintys mokiniai, pedagogy buvo papraSyta atsakyti i klausimg, kuriame
reikéjo nurodyti, kokius mokymo metodus jie gerai zino ir kokius taiko ugdymo proceso metu.

Gauti rezultatai yra pateikiami lenteléje (Zr. 7 lentelg).

7 lentele
Pedagogy Zinios apie mokymo metodus bei juy taikymas, %
Zinau % Taikau %
Metodai (N) (N)
multisensorinis
mokymo biidas 54 40,9 48 36,36
visuminis
mokymo biidas 75 56,82 12 54,55
kontektinis
mokymo biuidas 76 57,58 73 55,3
emocinis
mokymo biidas 77 58,33 76 57,58
verbalinis
mokymo biidas 85 64,39 77 58,33
pokalbis 127 69,21 119 90,15
probleminis
mokymo biidas 100 75,76 86 65,15
skai¢iavimas 104 78,8 94 71,21
mintyse
Zaidimai su 106 80,3 96 72,73
skaiciais
uzdaviniy 109 82,56 113 85,6
sprendimas
vizualinis
mokymo buidas 110 83,33 105 79,55
informacinis
mokymo buidas 115 87,12 103 78,03
atpasakojimai 119 90,15 100 75,6
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paveikslai, 119 90,15 116 87,88

grafikai,
zemélapiai
minciy lietus | 119 90,15 107 81,06
diskusijos
mazose grupése 120 90,9 114 86,36
kiirybiniai darbai 121 91,67 115 87,12
zodiniai zaidimai 121 91,7 120 90,9
aiSkinimas 123 93,18 128 96,97
mokymasis 123 93,18 119 90,15
grupése
raSiniai 124 93,94 98 74,24
darbas porose | ;. 94,7 122 92,42
apibendrinimas 195 94.7 192 904
iliustravimas 125 94,7 122 92,42
skaitymas balsu 127 96,21 111 84,09
vaizdinés 127 96,21 124 93,94
medziagos
demonstravimas
pratybos 127 96,21 119 90,15
savarankiskas
darbas 128 96,97 125 94,7
naudojimasis
vadovéliu 129 97,7 124 93,94
Vidurkiai 111,72 83,71 105,10 79,62

* Respondentai turéjo galimybe pasirinkti vieng i§ §iy atsakymo varianty su atitinkamu jverciu:
,,Zinau“ — 1, ,,nezinau“ — 2, ;,,taikau“ — 1, ,,netaikau‘ — 2, , kartais“-3.

Gauti rezultatai atskleide, kad dauguma apklausoje dalyvavusiy pedagogy gerai Zino ir
gana daZznai taiko nurodytus metodus. Pastebéta, kad dazniausiai pedagogai taiko Siuos
tradicinius mokymo metodus: aiskinimo (M = 1,06; SD = 0,3), vaizdinés medziagos
demonstravimo (M = 1,53; SD = 0,85), savarankisko darbo (M = 1,55; SD = 0,87), naudojimosi
vadovéliu (M = 1,21; SD = 0,57), apibendrinimo metodus (M = 1,45; SD = 0,79). Kur kas
maziau pedagogai zino ir taiko alternatyviyjy mokymo metody, Kurie yra veiksmingi ugdant
specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢ius mokinius. Gana nedidelé pedagogy dalis Zino ir taiko
tokius alternatyviuosius mokymo metodus, kaip visuminis (M = 2,20; SD = 0,71), kontekstinis
(M = 2,31; SD = 0,68), multisensorinis (M = 2,21; SD = 0,57) mokymo buidas. Galima teigti, kad

pedagogai yra labiau link¢ pirmenybe pamoky metu duoti tradiciniams mokymo(si) metodams.
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Pasak Ciuzo, Siau¢iukénienés (2007), pedagogas, siekdamas jgyvendinti $iuolaikinius ugdymo
tikslus, turi ieSkoti tokiy mokymo ir mokymosi metody, kurie minimaliomis laiko sgnaudomis
leisty pasiekti efektyvy rezultata. Dazniausiai pedagogai renkasi Siuos mokymo metodus:
aiSkinimas, klausiné¢jimas, demonstravimas, raSymas, nes jie yra laikomi tradiciniais ir geriau
pedagogy jvaldytais metodais. Siuolaikiniai metodai taip pat turéty pamokoje uZimti svarbia
vieta, nes jie padeda sudominti mokinius, jtraukti juos j ugdomaja veiklg vis aktyviau. Tarp
Siuolaikiniy mokymo metody labiausiai iSrySkéjo Sie pedagogy taikomi metodai: mokymasis
grupése (M = 2,05; SD = 0,95), minéiy lietus (M = 2,20; SD = 0,88), darbas porose (M = 1,95;
SD = 0,81). Dar kartg aptariant alternatyviyjy mokymo metody taikyma, nustatyta, jog i$ $iy
metody pedagogai dazniausiai taiko informacinj (M = 2,19; SD = 0,88) ir vizualinj (M = 2,05;
SD = 0,89) mokymo budus.

Iverting savo metody Zinojimo ir taikymo gebéjimus, pedagogai tur¢jo nurodyti, kokie
metodai jiems atrodo veiksmingiausi ugdant specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢ius mokinius.
I§ visy apklausty pedagogy tik 101 atsaké j §j klausima ir nurodé jy nuomone veiksmingiausius
metodus dirbant su specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iais mokiniais. Rezultatai pateikti

diagramoje (zr. 11 pav.).

O aisSkinimas

B savarankiSkas darbas
500 1% Oiliustravimas

O mokymasis grupése
H darbas porose

O naudojimasis vadoveéliu

6% M vaizdinés medZzZiagos
demonstravimas
O pratybos
8%
W pokalbis

E vizualinis mokymo budas

10%

O Zodiniai zaidimai

O emocinis mokymo budas
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11 pav. Efektyviausi mokymo metodai dirbant su specifiniy mokymosi sutrikimy turinciais mokiniais, %
(N = 101)

Analizuojant pedagogy atsakymus, paaiSkéjo, kad pedagogai mano, jog norint pasiekti
efektyviy rezultaty dirbant su mokiniais, turin€iais specifiniy mokymosi sutrikimy, geriausiai yra
taikyti aiSkinimo (N = 59), pratyby (N = 32), vaizdinés medziagos demonstravimo (N = 30),
darbo porose (N =26) metodus. Galima pastebéti, kad v¢él labiausiai dominuoja tradiciniai
mokymo metodai, o i§ alternatyviyjy mokymo biidy dazniau buvo minimas tik vizualinis
mokymo budas (N = 10), o tai parodo, kad pedagogai Siy metody grupei neskiria didelés
reikSmes, nejvertina arba nezino jy teikiamos naudos.

Toliau buvo siekiama i$siaiskinti, kaip pedagogai vertina savo Zinias ir geb¢jimg tinkamai
ugdymo procese jvertinti specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iy vaiky geb¢jimus bei padaryta
pazangg (Zr. 8 lentelg).

8 lentelé

Pedagogu Zinios ir gebéjimai jvertinti specifiniu mokymosi sutrikimy turinéiy mokiniy pazanga, M,

SD;
Teiginiai M SD
Suprantu specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iy 1,61 0,52
mokiniy gebéjimy jvertinimo svarbg

Atsakingai atlieku mokiniy gebéjimy ir pazangos 1,80 0,50
jvertinimg

Zinau, kur galiu gauti pagalbos, susijusios su mokiniy 1,81 0,57

pasiekimy vertinimu
Gebu suprasti mokinio stebéjimo klaséje bei kitoje 1,89 0,53
aplinkoje reik§me
Gebu nustatyti jvertinimo tikslg ir tam parinkti 1,92 0,57
tinkamus biidus

Gebu atlikti formuojamajj vertinimg ir interpretuoti 1,95 0,57
rezultatus

Gebu suprasti vertinimo metody svarbg jvertinat 1,95 0,63

mokinj bei jvertinti jy tinkamuma
Gebu savarankiSkai atlikti planingg ir sistemingg 1,95 0,54
mokinio steb¢jima bei aptarti jo rezultatus
Suprantu, kaip jvertinti ir nustatyti skaitymo, raSymo, 2,01 0,49
skaiCiavimo pasiekimus
Gebu jvertinti galimus aplinkos ir vidinius faktorius, 2,31 0,80
kurie lemia specifinius mokymosi sutrikimus

* Respondentai turé¢jo galimybe pasirinkti vieng i§ Siy atsakymo varianty su atitinkamu jverciu:
,tikrai taip* — 1, ,.taip*“ — 2, ,,ne“ — 3, ,,tikrai ne“ — 4.
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Gauti duomenys rodo, jog pedagogai supranta tikslingg mokiniy gebéjimy jvertinimo
svarbg (M = 1,161, SD = 0,52) bei patys atsakingai stengiasi atlikti tikslingg mokiniy pazangos
bei gebéjimy vertinimg (M = 1,80, SD = 0,5). ReikSmingi skirtumai pastebéti tarp pedagogy, kai
reikia gebéti suprasti vertinimo metody svarbg ir jvertinti jy tinkamuma (XZ = 26,69; p = 0,00).
Sioje srityje labiausiai pasirenge yra pradinése klasése dirbantys pedagogai. Reik§mingu teiginiu
galima laikyti tai, jog didelé pradiniy klasiy pedagogy dalis (N = 51) gana vieningai teigia, jog
sunkiai geba jvertinti aplinkos ir vidinius faktorius, kurie lemia specifinius mokymosi sutrikimus
(XZ = 14,71; p = 0,02). Jdomiausia tai, kad nors daugelis specialisty teigia viskg supranta, kas
susije su vertinimu, taciau pasitaiko ir abejoniy, kurios parodo, kad pedagogai abejoja vertindami
mokiniy skaitymo, raSymo ir skai¢iavimo jgiidzius.

Kaip jau minéta, dalis pedagogy teigé, kad vertinimo procese svarbu gebéti jvertinti
galimus aplinkos bei vidinius faktorius, kurie lemia specifinius mokymosi sutrikimus (65,91 %).
Tokiam pasirinkimui jtakos galéjo turéti supratimas, kad norint jvertinti Siuos faktorius neuzteks
vien supratimo ir ziniy apie mokinio gebéjimy vertinimg. Norédamas tikslingai jvertinti priezastis
turi gerai iSmanyti specifiniy mokymosi sutrikimy specifikg bei raiska, o tai turéty buti labiau
biidinga kitos srities specialistams (pvz., specialiesiems pedagogams).

Pedagogams buvo pateiktas dar vienas atviro tipo klausimas kuris praSo nurodyti sritis,
kuriose pedagogai noréty pagilinti Zinias, susijusias su specifiniy mokymosi sutrikimy turinciy
mokiniy ugdymu. | §j klausimg atsake¢ 115 (87,12%) pedagogy. Nuomonés pasiskirsté gana

jvairiai, tad buvo i$skirtos dazniausiai pedagogy minimos tobulintinos sritys (zr. 12 pav.).

8% O mokiniy vertinimas

B efektyvis mokymo metodai
5%
O specifinius mokymosi

43% sutrikimus leminatys veiksniai

O alternatyvis mokymo metodai

4%

B mokiniy motyvacijos
skatinimas

O daugelyje sriciy

18%

| jokioje srityje

16%

12 pav. Sritys, kuriose pedagogai noréty pagilinti savo zinias, % (N = 107)
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Kaip matome, daugiausiai pedagogy, kuriy yra net 47 (43 %) noréty praturtinti savo
Zinias, susijusias su specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iy mokiniy tinkamu vertinimu. ISkart
matomas kontrastas su prie$ tai buvusiu anketos klausimu, kuriame pedagogai net labai graziai
pateikia savo supratimg apie mokiniy vertinimo svarbg. Toks atsakymas gana dvejopai privercia
vertinti anksCiau aptarinétg pedagogy pasirengima tinkamai vertinti mokiniy gebéjimus bei
padaryta pazanga. Pedagogai gana auksStai vertino savo zinias bei gebé¢jimus, susijusius su
mokiniy vertinimu, o dabar teigia, kad tai yra dar tobulintina sritis. Nustatyta, kad 19 (18 %)
pedagogy taip pat noréty praplésti supratimg apie specifinius mokymosi sutrikimus lemiancius
veiksnius. Mokytojams gana svarbi ir tobulintina sritis atrodo efektyviy mokymo(si) metody
parinkimas ir tokig nuomong iSsaké 17 (16 %) pedagogy. Gaila, kad tik nedidelé pedagogy dalis
nurodé¢, jog noréty daugiau suzinoti apie alternatyviuosius mokymo metodus. Net 8 % pedagogy
teige, jog jokioje srityje nenoréty pagilinti savo Ziniy, o tai parodo, kad pedagogai mano turintys
pakankamai reikalingy ziniy, kad galéty tinkamai organizuoti ugdymo procesa, arba néra

suinteresuoti jgyti daugiau ziniy.

3.5 Bendravimas ir bendradarbiavimas su kitais ugdymo proceso dalyviais

Kaip vieng i§ svarbiausiy sri¢iy, susijusiy su mokiniy, turin€iy specifiniy mokymosi
sutrikimy, galima jvardyti pedagogy bendravimg ir bendradarbiavimg su kitais ugdymo proceso
dalyviais, nes tokiu budu galima jgyti daugiau reikalingos patirties bei ja pasidalinti su kitais.

Apklausiant pedagogus, jy buvo praSoma nurodyti, kokiais bendravimo ir
bendradarbiavimo biidais jie siekia efektyvesnio rezultato ugdydami specifiniy mokymosi
sutrikimy turin¢ius vaikus (z7. 9 lentele).

9 lentelé

Pedagogu siekimas bendravimo ir bendradarbiavimo su Kkitais ugdymo proceso dalyviais, M, SD;

Teiginiai M SD
Konsultavimasis su mokykloje dirbanciais specialistais 1,47 0,64
(specialiuoju pedagogu, logopedu ir kt.)
Mokéjimas uzmegzti kontakta su specifiniy mokymosi 1,74 0,56
sutrikimy turin¢iy mokiniy tévais bei kitais Seimos nariais

Bendravimas su mokiniy tévais bei kitais Seimos nariais 1,74 0,52

Nuolat ir efektyviai dirbti kartu su mokiniy tévais bei kitais 1,77 0,59
mokytojais
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Tévy laikymas lygiaverciais partneriais 1,80 0,59
Konsultavimasis su kity ugdymo jstaigy specialistais 1,80 0,69
(pedagoginé psichologiné tarnyba ir t.t.)
Bendravimas tik su kitais mokytojais bei keitimasis 2,02 0,80
informacija

* Respondentai turéjo galimybe pasirinkti viena i$ $iy atsakymo varianty su atitinkamu jverciu:
,tikrai taip* — 1, ,.taip*“ — 2, ,,ne” — 3, ,,tikrai ne“ — 4.

Pastebéta, kad pedagogams, o ypaé& pradiniy klasiy (x° = 16,32; p = 0,00), yra itin svarbu
konsultuotis su mokykloje dirbanciais specialistais (logopedu, specialiuoju pedagogu), kad
ugdymo procesas pasiekty kuo efektyvesniy rezultaty. O Stai bendravimas ir bendradarbiavimas
su mokiniy tévais bei kitais Seimos nariais labai svarbus atrodo ne tik pradiniy klasiy
pedagogams, bet ir matematikos mokytojams (x> = 16,32; p = 0,02). Tévy laikymas lygiaverdiais
partneriais ugdant mokinius, kurie turi specifiniy mokymosi sutrikimy, labai svarbus atrodo
pradiniy klasiy mokytojams (y° = 24,13; p = 0,00), nes savaime suprantama, kad pradiniy klasiy
mokiniams dazniausiai pagalba, susijusi su ugdymo(si) sunkumais, yra teikiama ne tik
mokykloje, bet ir namuose, kai tévai taip pat yra linke bendradarbiauti ir padéti savo vaikams,
kad tik Sie galéty kuo greiiau patirti mokymosi sékmg. Teiginiui, jog ugdant specifiniy
mokymosi sutrikimy turin€ius vaikus nuolat ir efektyviai reikia dirbti su mokiniy tévais bei kitais
mokytojais labiausiai pritaria pradiniy klasiy pedagogai ir ¢ia pastebimas gana svarbus ir
reik§mingas pedagogy nuomoniy issiskyrimas (XZ = 19,55; p = 0,00). Taciau svarbiausia tai, jog
pedagogy atsakymy analizé atskleidzia, jog pedagogai siekia bendradarbiavimo su Kitais
mokytojais ar specialistais, jie yra pasirenge dalintis savo problemomis, laiméjimais, susijusiais
su mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy, ugdymu.

Norint i8siaiskinti su kuo bendradarbiauja ir kieno pagalbos praSo pedagogai, kai prireikia
pagalbos, susijusios su specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iy mokiniy ugdymu, jy buvo
prasoma atsakyti j atviro tipo klausima, kuris skambg¢jo taip: Kokios pagalbos Jums reikia ir kas
Jjq suteikia ugdant specifiniy mokymosi sutrikimy turincius vaikus? Buvo sulaukta 118 (89,4 %)

atsakymy, kurie pasiskirsté gana vienodai. Daliniai duomenys pateikiami diagramoje (zr. 12

pav.).
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O specialusis pedagogas
B logopedas

11% 37% O psichologas

O kiti pedagogai
B Vaiko Gerovées Komisija

13%

O pedagoginés psichologinés
tarnybos specialistai

25% B vaiky tévai

12 pav. Pagalba pedagogams teikiantys specialistai, %

IS gauty duomeny matome, kad dazniausiai pedagogai pagalbos sulaukia i§ specialiojo
pedagogo, kurj jvardino net 72 pedagogai (37%). Reikiamos pagalbos pedagogai taip pat sulaukia
1§ logopedo, psichologo bei kity pedagogy (atitinkamai 47, 25 ir 21 pedagogas i$sako tokig savo
nuomong). IS specialiojo pedagogo mokytojai daZniausiai sulaukia pagalbos, susijusios su
mokomosios medziagos parengimu ir pritaikymu ugdant specifiniy mokymosi sutrikimy turinéius
mokinius, mokymo metody bei biidy pritaikymu, ziniy bei informacijos, apimancios specifinius
mokymosi sutrikimus, paaiskinima.

Pedagogy taip pat buvo paprasyta nurodyti, kaip pasireiSkia jy geb&jimas bendradarbiauti

su kitais ugdymo proceso dalyviais. Gautus duomenis iliustruoja diagrama (Zr. 13 pav.).
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13 pav. Pedagogu gebéjimas bendradarbiauti su kitais ugdymo proceso dalyviais (N = 132);

IS diagramoje pateikty duomeny matome, jog didelé dalis pedagogy yra jsitiking ir teigia,
jog geba bendrauti ir bendradarbiauti su mokiniy tévais (M = 1,77, SD = 0,47). Labiausiai tokiu
savo geb¢jimu yra uztikrinti pradiniy klasiy bei matematikos pedagogai (XZ = 11,68; p = 0,00).
Vien dél to, galima teigti, kad Sie pedagogai matomai palaiko gana glaudzius santykius su tévais,
dalinasi reiksminga informacija, kuri siejasi su mokiniy ugdymu. Taciau nors ir gana didelé dalis
pedagogy teigia gebantys bendrauti su mokiniy tévais, taciau tik kur kas mazesnei daliai pavyksta
mokiniy tévus jtraukti j patj ugdymo(si) procesg (M = 2,17; SD = 0,67). Tévy jtraukimas j
ugdymo procesg yra svarbus gebé¢jimo bendrauti ir bendradarbiauti su kitais pozymis. Geriausiai
tai sekasi padaryti pradiniy klasiy pedagogams (x> = 15,26; p = 0,00). Pastebéta, kad net 29
(21,97 %) pedagogai teigia, jog negeba organizuoti atviry pamoky, o $tai kiti pedagogai kaip tik
nurodo gebantys organizuoti atviras pamokas (M = 2,04; SD = 0,63) ir tai yra svarbus faktorius,
rodantis, kad pedagogai ne tik pasitiki savo turima kompetencija, bet ir tokiu biidu skatina
bendravima ir bendradarbiavima su kitais pedagogais, jgyja jy ir mokiniy tévy pasitikéjima.
Svarbu paminéti ir tai, jog dauguma pedagogy yra kompetentingi pasidalinti savo turimomis
Ziniomis su kitais pedagogais, mokiniy tévais ar net specialistais (M = 1,75; SD = 0,52) ir geba
tai daryti taktiskai, kad biity iSlaikomas glaudus santykis (M = 1,67; SD =0,5).

Pedagogams pateikus atviro tipo klausimg, apie reikiamg pagalbg ugdant specifiniy
mokymosi sutrikimy turinius mokinius, bei kas galéty ja suteikti, buvo sulaukta jvairiy

atsakymy i§ 109 (82,58 %) pedagogy. Atsakymus iliustruoja diagrama (zr. 14 pav.).
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14 pav. Pagalbos, ugdant specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢ius vaikus, reikmé (N= 109);

Susisteminus duomenis pastebéta, kad net 16,5 % pedagogy jvardija, kad jiems labiausiai
reikéty gausesnés mokomosios medziagos, mokytojo padéjéjo pagalbos noréty 12 % pedagogy.
Specialiojo pedagogo iSsamesniy paaiSkinimy pasigenda 17 % pedagogy. Dazniau rengiamus
seminarus bei kursus, susijusius su specifiniy mokymosi sutrikimy, turinciy mokiniy ugdymu,
noréty lankyti beveik 16 %. Taip pat atsiskleidzia ir pedagogy, dirbanciy su tokiais mokiniais
poreikiai, kuriuose atsispindi noras gauti pagalbos i§ mokiniy tévy bei psichologo (atitinkamai
po 7%). Matome, kad pedagogai geba iSreik$ti svarig nuomoneg, kuri glaudziai siejasi su
tinkamos pagalbos panaudojimu ugdant specifiniy mokymosi sutrikimy turincius vaikus.

Paskutiniu anketos klausimu buvo siekiama i$siaiSkinti, kaip pedagogai vertina mokykloje

dirbanciy specialisty veiklg. Jy atsakymai pateikiami diagramoje (Zr. 15 pav.).
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* Respondentai turéjo galimybe pasirinkti vieng i§ §iy atsakymo varianty su atitinkamu jverciu:
,.patenkintas® — 1, ,,nepatenkintas* — 2, ,,tokio specialisto néra“ — 3.

15 pav. Mokykloje dirbanciy specialisty veiklos jvertinimas, (N = 132)
Gauti rezultatai rodo, kad geriausiai pedagogai vertina specialiojo pedagogo veiklag (M =
1,27; SD = 0,59). Net 111 (84,1%) pedagogy tokiems atsakymams jtaka gal¢jo padaryti daznai
gaunama pagalba bei patarimai biitent i specialiojo pedagogo. Tiek pat pedagogy palankiai
vertina ir logopedo veikla (M = 1,23; SD = 0,58). Kur kas maziau simpatijy sulauké psichologo
veikla (M = 1,73; SD = 0,87). Tokiems vertinimams jtakos gal€jo turéti ir tai, jog mokyklose
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labai truksta Siy specialisty, o ir jiems esant, jie negali patenkinti visy norinciyjy poreikiy. Svarby
vaidmenj vaidina Vaiko gerovés komisija, kuriai ir buvo skiriama daugiausiai pedagogy
simpatijy (M = 1,14; SD = 0,35). Sios komisijos veikla gali biiti vertinama labiausiai teigiamai
vien dél to, kad jg sudaro visi tame paCiame vertinime dalyvaujantys specialistai, kuriy
susijungimas sprendziant iskilusias problemas duoda daug efektyvesniy ir greitesniy rezultaty.

To taip pat turi siekti kiekvienas pedagogas, kuris pries praSydamas pagalbos i§ kity, turi
suprasti, kiek pats mokiniui gali pagalbos suteikti savarankiskai, kokia turéty biti toji praSomoji

pagalba, jvertinant jos veiksmingumga ir galimg tinkamumag mokiniams.
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ISvados

1. Specifiniai mokymosi sutrikimai yra apibudinami kaip heterogeniniai
sutrikimai, pasireiSkiantys klausymo, kalbéjimo, skaitymo, raSymo, priezasties ry$iy nustatymo ar
matematiniy geb¢&jimy sunkumais, kuriems jtaka daro centrinés nervy sistemos disfunkcijos
nulemtas sutrikimas, galintis iSrySkéti bet kuriame amziuje. Mokiniy, turinéiy specifiniy
mokymosi sutrikimy, bendrieji intelektiniai gebéjimai yra pakankami, tafiau netolygiai
susiformave, todel Sie mokiniai turi aukstesnj nei vidutinj, vidutinj, Zemesnj nei vidutinj intelekta.
Jiems taip pat budingi specifiniai vieno ar keliy pazinimo procesy ar savireguliacijos sutrikimai,
akademinis atsilikimas, lokalizuotas kai kuriy jgiidziy formavimosi sutrikimas, neryski
neurologiné simptomatika.

2. Lietuvoje pedagogy rengimas yra labiau orientuotas j teorines zinias, O
studijy turinys per menkai orientuotas | naujy gebéjimy bei kompetencijy (kritinio mastymo,
problemy sprendimo, informacinio rastingumo) puosel¢jima. Studijy programos rengia busimus
pedagogus déstyti konkrety dalyka, darbui klaséje bei sgveikai su moksleiviu, taciau
nepakankamai akcentuoja, kad pedagogai turi nuolat tirti ir tobulinti savo veikla, kurti turtingas
edukacines aplinkas, dirbti su netradiciniu moksleiviu, todél pedagogas privalo jgyti didakting
kompetencija, ja ugdyti kryptingai ir efektyviai, orientuojantis j kintantj poZzitrj, ] mokymosi
prigimt] ir galimybes.

3. Atliktu tyrimu nustatyta, jog apklausoje dalyvave pradiniy klasiy, lietuviy
kalbos bei matematikos pedagogai yra linke¢ vaikams, turintiems specifiniy mokymosi sutrikimy
dazniau priskirti neigiamas savybes, taciau turi gana pakankamai ziniy ir gebéjimy tinkamai
atpazinti specifiniams mokymosi sutrikimams btidingus bruozus.

4. Tyrimas parodé, jog pedagogai gana aukstai vertina savo Zzinias bei gebé&jimus,
susijusius su mokiniy, turin€iy specifiniy mokymosi sutrikimy vertinimu. Jie teigia gebantys
jvertinti §iy mokiniy gebéjimus bei padaryta pazanga, tac¢iau paanalizavus atviro tipo klausimy
atsakymus paaiskéjo, jog mokiniy vertinimas yra viena i§ sri¢iy, kurioje pedagogai labiausiai
noréty pagilinti savo Zzinias. Taip pat nustatyta, kad pedagogai abejoja dél savo gebéjimy
pasirinkti tinkamg mokymo medZiagg bei ugdymo metodus, turi maZzai Ziniy apie metodus, kurie
yra veiksmingai taikomi dirbant su specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iais mokiniais.

5. Apklausoje dalyvave pedagogai pasitik¢jimg savimi iSreiSkia geb&jimu kurti
palankig ugdymo(si) aplinkg, sudominti mokinius mokomuoju dalyku, didinti mokinio
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pasitikéjimg savimi, ugdymo procese remtis sgziningumu, bendrauti ir bendradarbiauti
tarpusavyje, su kitais specialistais, mokiniy tévais (tinkamai realizuojama bendravimo ir
bendradarbiavimo kompetencija).

6. Hipotez¢ pasitvirtino 1§ dalies, nes pedagogai teigia turintys pakankamai ziniy ir
geb¢jimy, kad galéty tenkinti mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi sutrikimy, poreikius, taciau
atlikus iSsamesn¢ duomeny analize¢ paaiSkéjo, jog pedagogai nesijaucia uztikrintai vertindami
specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iy vaiky gebéjimus bei padaryta pazanga, parinkti tinkamus
mokymo metodus, pasigenda mokomosios medziagos gausos, akcentuoja kity specialisty

pagalbos reikalinguma organizuojant ugdymo procesa.
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Simona Raudyte
TEACHERS* COMPETENCE TO MEET SPECIFIC EDUCATIONAL NEEDS OF

CHILDREN HAVING SPECIFIC LEARNING DISORDERS
The Master‘s Degree Thesis
Summary

Thesis includes theoretical analysis of specific learning disorders and teachers® training
and the necessary competence analysis.

Hypothesis: teachers are not adequately prepared to meet children with specific learning
disorders for certain knowledge and skills shortages.

Questionnaire survey method was conducted with the aim - to meet teachers' competence
of children with specific learning impairment. The statistical (descriptive frequencies, averages,
x? test) data analysis.

The study involved 132 secondary school teachers (66 elementary school teachers, 36
lithuanian language teachers, 30 math teachers). The empirical part deals with teachers'
knowledge of specific learning disorders, their willingness to educate children with specific
learning disorders, communication and cooperation with other educational teachers.

The most important empirical conclusions that very drawn are:

1. A study that surveyed primary school, Lithuanian language and math
teachers have quite enough knowledge and skills to properly identify the specific characteristics
of a learning disorder.

2. Teachers participated in the survey expressed confidence the ability to
create a supportive educational (learning) environment to engage students in the subject and
increase pupil confidence to rely on the integrity of the educational process, communicate and
collaborate with each other, with other professionals, parents of students (properly implemented
communication and collaboration competence).

3. The hypothesis was confirmed in part, because the teachers have sufficient
knowledge and skills required to serve children with specific learning disorders needs, but a
closer analysis of the data revealed that teachers do not feel confident in evaluating specific
learning disorders of children with the skills and the progress made, choose the appropriate
teaching methods, shortage of teaching material, highlights the need for help from other
professionals in organizing the educational process.

Keywords: specific learning disorders, competence, teacher, knowledge, skills.
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1 priedas

Zyméjimo pavyzdys

1 DALIS: Bendroji informacija

O moteris Ovyras | 1.2 Jusy amzius | .............. metai (jrasykite)
L] Miestas [J aukstasis universitetinis
[J Rajono centras [ aukstasis
O] Miestelis neuniversitetinis
O Kaimo vietové O vis dar studijuoju
O kita
(jraSykite).......ccoveveuvenneannnnns
00 maziau nei 5 metai 01 5-10 mety 0 11-20 mety [ daugiau nei 20 mety
O pradiniy klasiy mokytojas O mokytojas
O lietuviy kalbos mokytojas L1 vyresnysis mokytojas

[0 matematikos mokytojas; O mokytojas metodininkas

O kita 1 mokytojas ekspertas
(JraSYKite).....eovererreieriecreeieeeeee e O kita
(Jrasykite).......cceeeeveereeereeeriennenne.

O] iki 3 karty per metus [ 3-5 kartai per metus
O 5 ir daugiau karty per metus [ dar neteko dalyvauti (nedalyvauju)

O Taip (apacioje jrasykite ty seminary pavadinimus)

% tai heterogeniska grupé sutrikimuy, kurie pasireidkia maZesniais skaitymo, ra$ymo ar matematikos mokymosi pasiekimais nei tikétina pagal
intelektinius gebéjimus bei vaiko amziy atitinkantj ugdyma. Sutrikimams buidinga, kai dél atskiry pazinimo procesy neislavéjimo ar sutrikimo
mokymosi pasiekimai neatitinka bendryjy pasiekimy ir kompetencijy, tadiau jy priezastis néra intelekto, sensoriniai sutrikimai ir netinkamas
ugdymas ar sociokultiirinés salygos.
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specifiniy mokymeosi | [1 Ne
sutrikimy turincius
vaikus, ju ugdymg?

1.10 Ar Jasy klaséje
yra moKiniy, turiné¢iy | OJ Ne
specifiniy mokymosi
sutrikimy (skaitymo,
raSymo, matematikos)
?(Jei tokiy mokiniy
Jusy klaséje dabar néra,
ar yra teke anksciau
dirbti su tokiais
vaikais?)

O Taip (jrasykite mokiniy skaiciy)

1.11 Kaip igyjate
Ziniy apie vaikus,
turincius specifiniy

[ savarankiskai ieSkodamas informacijos internete
L] nagrinéjant moksling literatiirg
O dalyvaujant seminaruose bei kituose mokymuose

mokymosi sutrikimy? | [ konsultuojantis su specialistais bei kitais pedagogais

[ mokotés i§ savo darbinés patirties
[ kita (jrasykite)

2 DALIS. Specifiniams mokymosi sutrikimams biidinguy bruoZy atpaZinimas

2.1 Zemiau pateikta jvairiy mokiniams biidingy savybiy. PaZymékite, kurios i§ jy biidingos
mokiniams, turintiems specifiniu mokymosi sutrikimuy. Kiekvienai Zodziy porai Zymékite

tik po viena atsakyma.

Pavyzdys:
Auksto Gigio ®00000 Zemo figio
Aktyvus Q00000 Pasyvus
Atviras Q00000 Uzdaras
Tingus Q00000 Darbstus
SavarankiSkas Q00000 Reikalaujantis démesio
Démesingas Q00000 I3siblaskes
Atsakingas Q00000 Stokojantis atsakomybés
Mandagus Q00000 Vulgarus
Agresyvus Q00000 Ramus
Paklusnus Q00000 Priestaraujantis
Patenkintas Q00000 Piktas
Pasiekiantis gery rezultaty Q00000 Sunkiai pasiekia gery rezultaty
Tvarkingas Q00000 Stokojantis tvarkos
IStvermingas Q00000 Greitai pavargstantis
Zingeidus Q00000 Stokojantis smalsumo
Protingas Q00000 Sunkiai  gebantis  mastyti,

samprotauti
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2.2 Ivertinkite pateiktus teiginius nurodydami, kas Jusy turimomis Ziniomis yra biidinga
mokiniams, turintiems specifiniy mokymosi sutrikimy (jvertinkite visus teiginius nuo 1 iki
10 (1-labai daznai, 10- labai retai ir t.t.)).

Bruozai Ivertinimas (1-10)

RaidZziy, skiemeny praleidimai, keitimai bei pridé¢jimai skaitymo metu

Spéjama zodzio pradzia, perskaicius Zodzio pradzig, neteisingai spéjama
kita zodzio dalis

Skaitoma paraidziui arba skiemenuojant

Labai létas arba greitas skaitymo tempas

Rasybos taisykliy netaikymas

Sunkumai perteikiant mintj rastu

Nejskaitomas arba sunkiai jskaitomas rastas

Tekstiniy uzdaviniy sprendimo sunkumai

OgooooOoono OO

Skaitmeny, matematiniy zenkly, skaiciy, simboliy suvokimo, Zzodziu
pateikty uzduoc€iy uzraSymo skaiciais sunkumai

Sunkumai prisitaikant klaséje O

2.3 Ivertinkite savo turimas Zinias, gebéjimus bei platesnes kompetencijas atpaZjstant
mokinius, turin¢ius specifiniy mokymosi sutrikimy

Teiginiai Tikrai Taip Ne Tikrai
taip ne
Zinau daugelj specifiniams mokymosi sutrikimams O O O O
budingy pozymiy bei jy itakg mokiniui

Turiu Ziniy apie kalbos raida, skaitymo, raSymo ir O O O O
skai¢iavimo jgiidZius, biidingus Siems mokiniams

Zinau kaip vertinti informacija apie specifinius O O O O

mokymosi sutrikimus ir remtis ja

Zinau, su kokiomis socialinémis ir emocinémis O O O O

problemomis gali susidurti specifiniy mokymosi
sutrikimy turintys mokiniai
Gebu atpazinti mokinius, turin¢ius specifiniy O O O O

mokymosi sutrikimy

Gebu remtis ugdymo praktikoje turimomis ziniomis O O O O
apie mokiniy, turiniy specifiniy mokymosi
sutrikimy, patiriamus sunkumus

Gebu perteikti informacija ir paaiskinti kitiems apie O O O O
specifiniy mokymosi sutrikimy specifikg
Gebu bendrauti su Kitais specialistais bei mokytojais O O O O

aptariant mokiniy, turinéiy specifiniy mokymosi
sutrikimy, poreikius bei pasiekimus

Gebu tinkamai parinkti ugdymo priemones, O O O O
atitinkanCias mokiniy gebéjimus
Gebu tinkamai jvertinti informacijos apie specifinius O O O O

mokymosi sutrikimus jvairove

3 DALIS. Mokiniy, turinéiy specifiniy mokymosi sutrikimy, ugdymas
3.1 Ivertinkite savo pasirengima ugdyti specifiniy mokymosi sutrikimy turinéius vaikus
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Teiginiai

Tikrai
taip

Taip

Ne

Tikrai
ne

Zinau kaip motyvuoti mokinj bei teikti jam parama

O

Zinau kaip pazinti specifiniy mokymosi sutrikimy
turintj mokinj bei pripazinti jo pazanga

O

Zinau kaip kurti tolerantika bei bendradarbiavima
skatinancig aplinkg, kurioje mokinys turi galimybg
rodyti iniciatyva, veikti savarankiskai

Zinau, kaip kurti palankia ugdymo(si) aplinka,
kurioje mokinys jaustysi saugus bei pasitikintis
savimi

Zinau, kaip parinkti mokymo(si) metodus, tinkamus
mokymosi tikslams pasiekti

Zinau, kaip parengti mokiniams jdomig ir patrauklia
mokymo(si) medziagg

Zinau, kaip tikslingai taikyti Siuolaikines ugdymo(si)
technologijas ir mokymo(si) metodus

Zinau, kaip naudoti jvairias ugdymo strategijas,
plétojancias mokiniy kritinj mgstyma, problemy
sprendimg ir kiirybiSkuma

Zinau kaip ugdyti mokiniy gebéjima jsivertinti ir
pasitikéti savimi

Zinau, kaip padéti mokiniams spresti mokymosi
problemas

Zinau, kaip skatinti aktyvy mokiniy bendravima ir
bendradarbiavimg klasé¢je

Gebu pazinti specifiniy mokymosi sutrikimy turintj
mokinj bei vertinti jo pazanga

Kuriu tolerantis$ka bei bendradarbiavimg skatinancig
aplinka, kurioje specifiniy mokymosi sutrikimy
turintis mokinys turi galimybg rodyti iniciatyva,

veikti savarankiSkai

O 0O 0O 0O O

O 0O o0 o0 0O

O 0O 0O 0O O

O 0O o0 o0 0O

Visada kuriu mokiniui palankig ugdymo(si) aplinka,
kurioje jis jaustysi saugus bei pasitikintis savimi

|

|

|

|

Gebu parinkti mokymo(si) metodus, tinkamus
mokymosi tikslams pasiekti

Visada rengiu mokiniams jdomig ir patrauklig
mokymo(si) medziagg

Tikslingai taikau Siuolaikines ugdymo(si)
technologijas ir mokymo(si) metodus

Ugdymo procese naudoju jvairias ugdymo
strategijas, plétojancias mokiniy kritinj mastyma,
problemy sprendimg ir kiirybiSkuma

Ugdau mokiniy, turiniy specifiniy mokymosi
sutrikimy, geb€jimg jsivertinti ir pasitikéti savo
jégomis
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Visada padedu mokiniams, turintiems specifiniy
mokymosi sutrikimy, spresti mokymosi problemas

Skatinu kuo aktyvesnj mokiniy bendravimg ir
bendradarbiavima pamoky metu

Gebu motyvuoti mokinius bei teikti jiems pagalba

Gebu biiti empatiskas, kantrus, kai specifiniy
mokymosi sutrikimy turintis mokinys patiria
sunkumy

O O O 0O

O O O O

O O O 0O

O O O O

Gebu pastebéti ir aptarti mokiniy stiprybes

O

O

O

O

Gebu suprantamai mokiniams perteikti informacija

O

O

O

O

Atsizvelgiu | mokiniy, turin¢iy specifiniy mokymosi
sutrikimy, poreikius, keliu ugdymo tikslus ir
planuoju mokymo procesa

Gebu pritaikyti mokymosi medziaga, atsizvelgiant j
individualius specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢io
mokinio poreikius

Domiuosi ir ieSkau naujy mokymo priemoniy bei
metody darbui su mokiniais, turinciais specifiniy
mokymosi sutrikimy

Dalinuosi informacija su kitais mokytojais bei
mokausi 1§ jy

O

O

O

3.2 Kas mokant specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢ius mokinius Jums atrodo

svarbiausia?

(atsakykite remdamiesi savo darbine patirtimi)

Teiginiai

Tikrai
taip

Taip

zZ
@D

Tikrai
ne

Gebeéti pasirinkti tinkamg mokymo stiliy

Mokeéti nustatyti mokiniy mokymosi stiliy

Zinoti veiksmingus mokymo metodus

Moketi veiksmingai taikyti mokymo metodus

Gebeti naudoti kompiuterines technologijas

Gebéti parinkti ir pritaikyti mokymo(si) priemones
bei uzduotis

Mokeéti skatinti mokiniy iniciatyvuma ir
kiirybiSkuma

Skatinti ir palaikyti mokiniy motyvacija

Zinoti specifiniams mokymosi sutrikimams
buidingus pozymius bei jy jtakag mokinio socialinei,
emocinei raidai

O 0O 0O 0O O oOo0go0d

O o 0O 0O O oOo0oo0ood

O O 0O 0O O oOo0go0od

O o 0O 0O o oOo0oo0od

Gebeti suprantamai mokiniui perteikti ugdymui(si)
reikalingg informacija

|

|

|

|

Zinoti, kaip vertinti mokiniy pasiekimus ir pazanga
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Gebéti sudominti mokinius mokomuoju dalyku

Pripazinti mokinio individualuma

Didinti mokinio pasitikéjima savimi

Ugdymo procese vadovautis empatiSkumu

Jaustis atsakingu uz mokiniy pasiekimus

Ugdymo procese remtis vaizduote

Ugdant mokinius biti jiems s3gziningu

Ugdymo procese biti altruistiSku

Jausti pagarbg kiekvienam mokiniui

Pazinti mokinj ir pripazinti jo padarytg pazanga

Savarankiskai tobuléti bei siekti jgyti reikiamos
patirties

O 0O 0O 0O oOoo0ooOooo o O
O 0O 0O 0O oOoo0ooOooo o 4
O 0O 0O 0O oOoo0ooOooo o O
O 0O 0O 0O oOoo0ooOooo o 4

Zinoti metodus bei strategijas, padedan¢ias
jsivertinti savo veikla

3.3 Kokius jprastinius, aktyviuosius bei alternatyviuosius mokymo metodus Jis Zinote bei
taikote, dirbdami su specifiniy mokymosi sutrikimy turinciais mokiniais?

Metodai ZINAU TAIKAU

Kartais

—
=

o
-
=

[®]

Aiskinimas

Zodiniai zaidimai

Atpasakojimai

Rasiniai

Skaitymas balsu (garsiai)

UZdaviniy sprendimai

Skaifiavimas mintyse

Zaidimai su skaiciais

Vaizdinés medziagos
demonstravimas

Paveikslai, grafikai, Zemélapiai

Mokymasis grupése

Savarankiskas darbas

Pokalbis

Darbas porose

Pratybos

Apibendrinimas

Naudojimasis vadovéliu

lliustravimas

Minciy lietus

Diskusijos mazose grupése

OO0 00000000000 Oo0OogoooOoo:o
OO0 0000ooOoOooon ooogooooog
OO0 0O00o0oo0Oo0o0OonOo oOoooogooooOoo:o
OO0 0O00o0oo0Oo0o0OonOo oOoooogooooOoo:o

Kirybiniai darbai
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Visuminis mokymo biidas

Kontekstinis mokymo biidas

Vizualinis mokymo buidas

Informacinis mokymo btidas

Probleminis mokymo btdas

Multisensorinis mokymo budas

Emocinis mokymo btidas

Verbalinis mokymo btidas

Kita (jraSykite)........cevevveercreeennnennne

O0 00 OooOoOonno o

OO0 OO aoooo o

OO0 OO aoooo o

OO0 OO aoooo o

OO0 OO0 ooOooo o

3.4 Ivardinkite metodus, kurie Jums atrodo veiksmingiausi ugdant specifiniu mokymosi

sutrikimy turincius vaikus. (jrasykite)

3.5 Ivertinkite savo Zinias ir gebéjimus, susijusius su specifiniy mokymosi sutrikimy
turin¢iy mokiniy jvertinimu ugdymosi procese.

Teiginiai Tikrai Taip Ne Tikrai
taip ne
Suprantu specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iy O O O O
mokiniy geb&jimy jvertinimo svarba
Suprantu, kaip jvertinti ir nustatyti skaitymo, O O O O
raSymo, skai¢iavimo pasiekimus
Zinau, kur galiu gauti pagalbos, susijusios su O O O O
mokiniy pasiekimy vertinimu

Gebu atlikti formuojamajj vertinimg ir interpretuoti O O O O
rezultatus

Gebu nustatyti jvertinimo tikslg ir tam parinkti O O O O

tinkamus biidus
Gebu suprasti mokinio stebéjimo klaséje bei kitoje O O O O
aplinkoje reik§me
Gebu suprasti vertinimo metody svarbg jvertinat O O O O
mokinj bei jvertinti jy tinkamuma

Atsakingai atlieku mokiniy gebéjimy ir pazangos O O O O
jvertinimag

Gebu savarankiSkai atlikti planingg ir sistemingg O O O O

mokinio steb&jima bei aptarti jo rezultatus
Gebu jvertinti galimus aplinkos ir vidinius faktorius, O O O O

kurie lemia specifinius mokymosi sutrikimus
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3.6 Kurioje i sriciy, susijusiy su specifiniy mokymosi sutrikimy turin¢iy mokiniy ugdymu,
Jiis norétuméte pagilinti savo Zinias? (jrasykite)

4 DALIS. BENDRAVIMAS IR BENDRADARBIAVIMAS SU KITAIS UGDYMO
PROCESO DALYVIAIS
4.1 Norédami pasiekti kuo efektyvesniy rezultaty dirbant su mokiniais, turinciais specifiniy
mokymosi sutrikimy, Jums svarbu:

Teiginiai Tikrai | Taip | Ne | Tikrai
taip ne
Mokéjimas uzmegzti kontaktg su specifiniy mokymosi O O O O
sutrikimy turin¢iy mokiniy tévais bei kitais Seimos nariais
Bendravimas su mokiniy tévais bei kitais $eimos nariais O O O O
Tévy laikymas lygiaverciais partneriais O O O O
Nuolat ir efektyviai dirbti kartu su mokiniy tévais bei kitais O O O O
mokytojais
Bendravimas tik su kitais mokytojais bei keitimasis O O O O
informacija
Konsultavimasis su mokykloje dirbanciais specialistais O O O O
(specialiuoju pedagogu, logopedu ir kt.)
Konsultavimasis su kity ugdymo jstaigy specialistais O O O O
(pedagoginé psichologiné tarnyba ir t.t.)
Kita O O O O
(JTASYKILE). ...ttt

4.2 Kokios pagalbos Jums reikia ir kas ja suteikia ugdant specifiniy mokymosi sutrikimy
turincius vaikus? (jrasykite)

4.3 Jvertinkite savo gebé¢jima bendrauti ir bendradarbiauti su Kitais specialistais, mokiniy

tévais:
Teiginiai Tikrai Taip Ne Tikrai

taip ne

Gebu organizuoti atviras pamokas O O O O

Moku jtraukti mokiniy tévus j ugdymo procesg O O O O

Gebu bendrauti ir bendradarbiauti su mokiniy tévais O O O O

Gebu pasidalinti turimomis Ziniomis su kitais O O O O

mokytojais, specialistais, tévais

Nuolat kei¢iuosi informacija ir efektyviai dirbu su O O O O
Kitais mokytojais

Gebu taktiskai ir empatiskai perteikti informacija O O O O
mokiniy tévams
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4.4 Kokios pagalbos Jums reikia ir kas galéty ja suteikti ugdant specifiniy mokymosi
sutrikimy turincius vaikus? (jrasykite)

4.5 Ar Jis patenkinta(-as) Siu specialisty/komisijos darbu Jiisy mokykloje?

Specialistai

Patenkinta

(-as)

Nepatenkinta
(-as)

Tokio specialisto
mokykloje néra

Specialusis pedagogas

Logopedas

Socialinis pedagogas

Psichologas

Sveikatos priezitiros darbuotojas

Vaiko Gerovés komisija

O Ooo0ooOoono

O ooonono

O Ooo0ooOoono

Jiisy pastabos arba pastebéjimai:

Dékoju uz skirtg laikg ir nuoSirdzius atsakymus!

Kilus neaiSkumams ar kitiems klausimams, rasykite elektroniniu pastu smnr23268@gmail.com
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2priedas

Teiginiai M SD

Gebéti pasirinkti tinkamg mokymo stiliy 1,63 0,61

Mokeéti nustatyti mokiniy mokymosi stiliy 1,82 0,62

Zinoti veiksmingus mokymo metodus 1,65 0,52

Zinoti metodus bei strategijas, padedangias jsivertinti 1,58 0,54

savo veikla

Mokeéti veiksmingai taikyti mokymo metodus 1,88 0,62

Gebéti naudoti kompiuterines technologijas 1,59 0,52

Gebéti parinkti ir pritaikyti mokymo(si) priemones bei 1,69 0,48

uzduotis

Mokeéti skatinti mokiniy iniciatyvuma ir kiirybiskuma 1,61 0,52

Zinoti specifiniams mokymosi sutrikimams budingus 1,82 0,70
pozymius bei jy jtaka mokinio socialinei, emocinei

raidai
Gebéti suprantamai mokiniui perteikti ugdymui(si) 1,51 0,56
reikalingg informacija

Zinoti, kaip vertinti mokiniy pasiekimus ir pazanga 1,68 0,50

Gebeti sudominti mokinius mokomuoju dalyku 1,57 0,51

Pripazinti mokinio individualuma 1,62 0,52

Didinti mokinio pasitikéjima savimi 1,61 0,49

Ugdymo procese vadovautis empatiSkumu 1,82 0,64

Jaustis atsakingu uz mokiniy pasiekimus 1,83 0,57

Ugdymo procese remtis vaizduote 1,95 0,68

Ugdant mokinius biiti jiems sgZiningu 1,74 0,60

Ugdymo procese biti altruistiSku 1,98 0,64

Jausti pagarba kiekvienam mokiniui 1,64 0,50

PaZzinti mokinj ir pripaZinti jo padaryta pazanga 1,62 0,56

SavarankiSkai tobuléti bei siekti jgyti reikiamos 1,61 0,52

patirties
Skatinti ir palaikyti mokiniy motyvacija 1,76 0,51
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