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Chrapan S. Mokytojo savivaizdis ugdymo paradigmy kaitos kontekste: biusimyjy muzikos
mokytojy pozitrio analizé: muzikos pedagogikos magistro darbas/vadové prof. dr. D.
Straksiené; Siauliy universitetas, Ugdymo moksly ir socialinés gerovés fakultetas, Muzikos

pedagogikos katedra. — Siauliai, 2017. — 70 p.

SANTRAUKA

Darbe atskleidziama klasikinés ir laisvojo ugdymo paradigmos raiska auksStosiose
mokyklose ir studenty praktikos metu. IeSkoma rysio tarp savivaizdzio formavimosi ir aukstojoje
mokykloje sukaupty patirciy.

Tyrimo tikslas — istirti basimyjy muzikos mokytojy savivaizdj ugdymo paradigmy kaitos
kontekste. Tikslui jgyvendinti iSsikelti Sie uzdaviniai: apzvelgti ugdymo sampratg ir Kkaita;
iSanalizuoti klasikinio ir laisvojo ugdymo paradigmas, mokytojo vaidmenj jose; iSnagrinéti
savivaizdzio samprata ir svarbg biuisimajam pedagogui; empirinio tyrimo pagrindu iStirti
buisimyjy muzikos mokytojy savivaizdj ugdymo paradigmy kaitos kontekste. Tyrimo objektas —
basimyjy muzikos mokytojy savivaizdis ugdymo paradigmy kaitos kontekste. Tyrimui atlikti
pasitelkti Sie metodai: teoriniai (mokslinés, pedagoginés ir psichologinés literattiros, $vietimo
sistemos dokumenty analizé) ir empiriniai (anketiné apklausa). Apklausti studentai i$ Lietuvos
edukologijos universiteto (LEU), Lietuvos muzikos ir teatro akademijos (LMTA) ir Siauliy
universiteto (SU). Tiriamyjy amzius: 18-29 m. Apklausti 107 respondentai.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad savivaizdzio formavimuisi didziausig jtaka turi tévai,
vaikystés patirtys, mokytojai ir aplinkiniy zmoniy jvertinimas. Déstytojus studentai jvardino kaip ne
tokius svarbius savivaizdzio kontekste. Tyrime iSsikelta hipotetiné prielaida, kad aukstosios
mokyklos palaikomos paradigminés nuostatos turi poveikj bisimyjy muzikos pedagogy
savivaizdziui, pasitvirtino tik 1§ dalies. Jei tiriamyjy aukStosiose mokyklose paskaity metu
vyrauja klasikinés ugdymo paradigmos metodai, tai biisimieji mokytojai nebiitinai juos naudoja
praktikos metu. Pastebéta jdomi tendencija, jog studentai, paveikti mokymo jstaigose sukaupty
patir¢iy, praktikos metu taiko visiSkai kitokius darbo modelius nei maté patys.

Istirta, kad studentams paskaity metu labiausiai truksta ziniy apie kity, ypa¢ pavyzdiniy
Saliy, Svietimo sistemas, taipogi universitetuose mazai kalbama apie busimajam muzikos
eina remdamiesi tik savo samprata, koks turéty biiti Siy dieny pedagogas ir kaip jis turéty dirbti,
kad sugebety atliepti vaiky interesus. Blisimieji muzikos pedagogai yra gana savikritiski, puikiai
geba jvardinti savo, kaip pedagogo, silpnybes. Didziausios studenty siekiamybés: tobulinti

vokalinius duomenis ir gebéti groti keliais instrumentais. Naujausiy technologijy jvaldyma
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studentai mini kaip didziausig savo stiprybe, nors istirta, kad jy mokymosi jstaigose déstytojai
paskaity metu naujausias technologijas naudoja ne taip daznai. Paaiskéjo, kad studentams labai
triksta dialogu gristo mokymo, tai jie kompensuoja praktikos metu — su mokiniais kartu kuria
savo mokymosi aplinkg ir skatina diskusijas. Tyrimas atskleidé¢ dar vieng ryskig tendencijg —
studentai nelabai supranta, kas yra kritinis mastymas ir kokia jo paskirtis. Beveik visi tiriamieji

nezino, ar jy mokymo jstaigoje kritinis mastymas laikomas vertybe.



Chrapan S. Teacher's Self-Image in the Context of Changing Educational Paradigms: Analysis of
Attitudes of Future Music Teachers: M.A. Thesis in Music Pedagogics/Supervisor: Prof. Dr. D.
Straksiené; Siauliai University, Faculty of Education Science and Social Welfare, Department of

Music Pedagogics. — Siauliai, 2017. — 70 p.

SUMMARY

This thesis reveals development of the classical and liberal educational paradigms in the
institutions of higher education and during student practice. It was aimed towards establishing a
connection between formation of the self-image and the experience gained in the institution of
higher education.

The objective of the investigation was to explore the self-image of future music teachers
in the context of changing educational paradigms. To meet this objective, the following tasks
were put forward: to review the concept of education and change; to analyze the paradigms of
the classical and liberal education and the teacher's role therein; to examine the concept of the
self-image and its importance for a future teacher; based on empirical research, to explore the
trends of identification of future music teachers with the paradigm of education. The subject of
the investigation was the self-image of future music teachers within the context of changing
educational paradigms. The following methods were used for the investigation: theoretical
(analysis of scientific, pedagogical, and psychological literature, analysis of the documentation
on the education system) and empirical (survey). Students from the Lithuanian University of
Educational Sciences (LEU), Lithuanian Music and Theater Academy (LMTA), and Siauliai
University (SU) participated in the survey. The age of the participants ranged between 18 and 29.
107 participants took part in the survey.

Results of the study reveal that parents, childhood experiences, teachers, and surrounding
people have the greatest impact on formation of the self-image. Students perceived the
contribution of college teachers as less important. The study raised the hypothetical assumption
that the paradigmatic attitudes supported by the institution of higher education had an impact on
the self-image of future music teachers. This assumption proved only partially. If classical
methods prevail in the educational paradigm during classes of the institutions of higher education
under the investigation, the future teachers do not necessarily use them during practice. An
interesting trend has been observed that students who were affected by experiences gained in
educational institutions performed completely differently during their practice as compared with

the models they had seen.



It was established that during the lectures students mainly lack knowledge of the
education systems elsewhere, especially those in flagship countries. Moreover, university
education touches rather little upon the challenges faced by the future music teacher. As students
lack knowledge on the new generation of children, they build their practice on the basis of the
sole concept they have as to what a modern teacher should be, and how he should perform to
meet the interests of children. Future music teachers are quite self-critical and are able to
perfectly identify their own weaknesses as a teacher. The competences sought the most by
students include improving their vocal data and being able to play several instruments. Although
students perceive mastery of the most recent technologies as their major strength, the research
suggests that these technologies are used not so frequently during the lectures given by the
teachers of educational institutions. It turned out that students seriously lack dialogue-based
training; they compensate for this during their practice while building their own learning
environment together with their pupils and fostering discussion. The study revealed another clear
tendency — the students do not really appreciate what critical thinking is all about, and what its
purpose is. Almost all respondents were not aware if critical thinking was considered an asset in

their institution of education.



IVADAS

Darbo aktualumas. Vaiko prigimtiniy galiy sklaidg puoseléjanti laisvojo ugdymo
paradigma jgyja vis tvirtesnes pozicijas visose Vakary Salyse. Si susikloséiusi situacija sudaro
iSorines salygas ugdymo paradigmos Lietuvoje kaitai. Kintanti mokymosi paradigma salygoja
esminius tiek mokytojo, tieck mokinio veiklos pokycius. Tradicingje pedagogikoje rySkus
konservatizmas nebetenkina individo ir visuomenés poreikiy. NeiSvengiamai gausé€ja mokytojy,
vienaip ar kitaip savo veikloje taikanciy laisvojo ugdymo principus, besiorientuojanciy |
ugdytinio asmenybe, jo poreikius (Adagkevi¢iené, Ciuzas, 2007). Minéti autoriai tvirtina, kad
akivaizdu, jog mokytojui nebepakanka atlikti vien tik ziniy perteikéjo, teiséjo ir vertintojo
vaidmenis. Mokytojo veikla tampa placia, jvairiapuse. Taip pamazu kuriama savita ir nauja
veiklos aplinka, kurioje itin svarbu, kad pats pedagogas sistemingai ir nuolat mokytysi.

Apstu numatyty Svietimo ir prestizo kélimo gairiy, tobulinama geros mokyklos
koncepcija, atnaujintas Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro jsakymas dél
pedagogy rengimo reglamento patvirtinimo (2012), taciau profesoré L. Duobliené (2006) taikliai
pastebi: ,,vis délto, kaip Siandien turétume rengti pedagogus — iSlicka sudétingas ir atviras
klausimas. Musy aplinka keiciasi labai greitai, nauja moksleiviy karta masto kiek kitomis
sgvokomis ir operuoja modernesniais vaizdiniais. Ar mokytojas pajégus mokyti naujaja kartg?
Kaip sumazinti atotriikj tarp mokytojy ir mokiniy, turin€iy kita Zodyng ir vertybes? Tikétina, kad
skaitmeninés kartos mokytojai geriau supras skaitmeninés kartos mokinius, bet greiciausiai kils
naujy problemy. Taigi pedagogikos lankstumas Siandien yra labai svarbus ir bitinas”. R.
Vazgélaités (2014) straipsnyje gausu V. Targamadzés minCiy. Profesorés teigimu jaunieji
mokytojai rengiami be metodologinio pagrindo jsisgmoninimo ir suvokimo. Vis délto, jeigu pati
ugdymo sistema konstruojama ne metodologiniu pagrindu, akivaizdu, kad ji nebus sukonstruota
teisingai, ji tebus ugdymo imitacija. ,,Misy Svietimo sistema patyré pernelyg daug nepamatuoty
eksperimenty, daugelis jy visiSkai ja iSbalansavo. Praradome mokytojy pasitikéjimg, o be
pasitikéjimo visos reformos — tiek dalinés, tiek visuminés — liks popieriniais reikalais”, — Kritikos
dabartinei $vietimo sistemai negaili autoré.

Kaip teigiama Lietuvos Respublikos svietimo jstatyme (2011), visuomenines priedermes
Svietimas atliks tik tuomet, kai jo raida lenks bendraja visuomenés raidg. D. Augiené ir kt. (2012)
pastebi, kad svietimo kaitos paradigmoje ,,teorija-praktika” kaskart vis intensyviau tenka ieskoti
metodologinio ,,rakto” ugdymo problemy analizei pagristi. ,,Plétojant Europos kultiirg ir kuriant
vientisg Svietimo erdve, kokybiSkas Svietimas yra ne tik visuomenés prioritetas, bet ir sudétingas
visuomenés ir Svietimo transformacijos jgauna specifiniy apraisky. Visuomenés transformacijos
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reikalauja esminiy pokyciy zmogaus ugdymo ir Svietimo sistemoje” (Augiené ir kt., 2012, p. 5).
Norint siekti produktyvumo ir matyti perspektyva Svieciant, privalu eksperimentuoti ir nebijoti
dar nepatikrinty idéjy priémimo bei ieSkoti jvairiy valdymo stiliy (Magoha, 2004).

Tyrimo problema. Mokytojo profesija Siandien siejasi tick su globaliais ir lokaliais
aplinkos reiskiniais, tiek ir su vidiniais pacios mokyklos, kaip organizacijos, pokyciais. Muzikos
mokytojo rengimas prasme igyja tuomet, kai pedagoginés studijos pasirenkamos sagmoningai ir
atsakingai, kai kryptingai ir nuosekliai ugdomi muzikiniai bei profesiniai geb¢jimai. Taciau
Siandien ne visi, kurie pasirinko mokytojo profesija, geba tinkamai jvertinti savo profesinés
veiklos galimybes.

Siuo metu itin aktualios tampa pedagogy rengimo temos: kokie liikes¢iai keliami ateities
pedagogams, koks yra tikrasis pedagogy poreikis, koks yra ir galéty buti Salies universitety
vaidmuo juos rengiant, kaip jauciasi pedagogas Siuolaikinéje mokykloje ir ko tikisi mokiniy
tévai. Tad aukstojo mokslo jstaigoms tenka nemenka uzduotis paruosti biisimus pedagogus. Si
uzduotis tampa dar sudétingesné, jei studentai, kurie jstoja mokytis, neturi aiskios vizijos, kam ir
kodél pasirinko batent pedagoginés pakraipos studijas. Cia ir atsiskleidZia studijuojanéiy
savivaizdzio ypatumai.

Daugelis Lietuvos ir uzsienio $aliy mokslininky savo darbuose yra analizave mokytojy
rengimo klausimus, aptar¢ pedagoginés karjeros planavimo bei pedagoginés motyvacijos
problemas. Nemazai démesio yra skiriama mokytojy profesinio kelio raidai, tyrin¢jami btisimo
bei pradedan¢io mokytojo liukesciai, profesinés karjeros kelyje patirtos emocinés busenos
(Bandura A., 2002), mokytojy isidarbinimo tendencijos, jy atitikimas niidienos reikalavimams

(Merkys, 2006; Dzemyda, Saltenis, 2001). Analizuojami pradedanciujy dirbti mokytojy veiklos

v —

v —

Martisauskiené, 2008). Atliekami moksliniai tyrimai atspindi vykstan¢ius pokycius, taip pat
aktualizuoja muzikos dalyko bei muzikos pedagogo prestizg (Lasauskiené, 2006; Rauduvaité,
2009; Straksiené, 2009). Nagrinéjami muzikos mokytojy profesinio rengimo klausimai
(Pili¢iauskas, 1998; Seckuvien¢, 2004; Tavoras, 2007). Ta¢iau biisimyjy muzikos mokytojy
savivaizdzio klausimai néra placiau jvertinti. Todél tikslinga iSsiaiskinti, kokie motyvai lemia
muzikos mokytojo profesijos pasirinkimg, kokig reikSme¢ buisimojo mokytojo savivaizdziui turi
vaikystés patirtys, déstytojai, aukStojoje mokykloje déstomi dalykai ir praktika.

Taip pat, esmingai svarbu pastebéti, jog pedagogy rengimo specifikai Lietuvoje poveikij
daro ir edukaciniy paradigmy virsmo procesasi (Vagneriené, Zibénien¢ 2010), kuomet
pereinama nuo mokymo, orientuoto j pedagoga, prie ugdymo(si), kurio démesio centre yra

ugdytinis. Ugdymo paradigmy klasifikavimg ] klasiking ir laisvojo Lietuvos edukologijoje
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iSsamiausiai pagrindzia B. Bitinas (2000; 2005): esminiu skyrimo pagrindu laikomas santykis su
asmens prigimtimi ugdymo procese, ar prigimtimi operuojama, ar su ja kooperuojamasi.
Klasikinio ir laisvojo ugdymo skirtybiy aspektai nagrinéjami lietuviy edukology (Bitinas, 1998;
2000, Valatkien¢é, 2005, Duobliené, 2006). Ugdymo paradigmy kaitos aspektu nuodugniai
analizuotas ir Lietuvos Svietimo reformos teorinis pagrindas (Bruzgelevi¢iené, 2007; 2008).
P. Jucevicien¢ (2007) iskelia evoliucini edukaciniy paradigmy kaitos proceso klausima.
Netiesiogiai analizuota ir tai, kaip mokytojai geba praktine veikla jtvirtinti laisvojo ugdymo
humanisting paradigma: atliktas tyrimas ,,Mokytojy didaktinés kompetencijos atitiktis
$iuolaikiniams §vietimo reikalavimams” (Ciuzas, Jucevigiené, 2006). Svarbus D. Straksienés ir
A. Kriscitnaités (2012) jnasas: autorés edukaciniy paradigmy kontekste tyré mokiniy pazangos
ir pasiekimy vertinimo raiSka ir padaré iSvada, kad radikalaus ugdytojo ir humanistinés
pedagogikos misinys — tai pagalba ugdymui iSsilaisvinti i§ nerimo eros, atliepti tikruosius
analizuojant laisvaja ugdymo paradigmg pastebéta, kad keiCiasi ne tik pozidiris | mokinj,
mokytoja, ugdymo procesa, bet ir | mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimg. Pazymys praranda
savo reikSm¢ mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinime ir prieStarauja klasikinés ugdymo
paradigmos siekiui vertinimg laikyti viena i§ pagrindiniy ugdymo proceso sudedamyjy daliy.
R. Bruzgeleviciené (2013) atskleidzia biisimyjy pedagogy tapatinimosi su ugdymo paradigma
tendencijas. Autorés iskelta hipotezé, kad ugdymo filosofijos déstymas gali turéti jtakos
busimyjy pedagogy tapatinimuisi su ugdymo paradigma, pasitvirtino.

Pedagogo ir ugdytinio vaidmenis sgveikos ir mokymo(si) paradigmy kontekste analizuoja
tiek lietuviy, tiek uZzsienio Saliy autoriai. IS esmés naujg mokytojo veiklos erdve akcentuoja
J. Bowden ir F. Marton (1998), E. C. Wenger (1998), P.Jarvis (2001), V. Bidiené (2004),
R. Ciuzas, V. Adaskevi¢ien¢ (2005), iskeldami naujy, iki $iol nebiidingy vaidmeny svarba, juy
pobiid;j bei raiskos ribas.

P. Sloterdijk (1999) tvirtina, kad kiekvienai naujai kartai reikia laiko, kad savo ritmu
perimty tai, kas jau pasiekta, kitaip tariant — socializuotysi. Taciau dél Siandieninés kultiiros
pastangy depersonalizuoti §vietimg, jaunuomené prieSgyniaudama pasitinka savo ,.Svietimo
aparatg” ir 1§ to kyla taip jnirtingai ir seniai méginama iSspresti ,karty kovos” problema.
Paradoksalu, taciau jei nebiity pasiSventusiy Sviesti mokytojy, kurie nepaiso mokymo plany ir
investuoja savo gyvenimo energija, vargu, ar bent vienas mokinys zinoty, dél ko jis/ji turi eiti |
mokykla. O. Tijuné¢liené, A. Virbalien¢ (2002) pateikia labai kategoriska iSvadg — biisimyjy
mokytojy asmenybeés ugdymas(sis) yra ypatinga aukStojoje mokykloje slopinama problema,

kurig nedelsiant reikia aktualinti ir spresti.



Aptarus Lietuvos ir uzsienio Saliy mokslininky keltus klausimus, visgi pasigendama
sistemingy tyrimy apie buisimyjy mokytojy savivaizdj ugdymo paradigmy kaitos kontekste, kas
suponuoja aktualig edukologing problema.

Tyrimo objektas. Basimyjy muzikos mokytojy savivaizdis ugdymo paradigmy kaitos
kontekste.

Hipotetiné prielaida. Tikétina, kad auksStosios mokyklos palaikomos paradigminés
nuostatos turi poveikj biisimyjy muzikos pedagogy savivaizdziui.

Tyrimo tikslas. Istirti biisimyjy muzikos mokytojy savivaizdj ugdymo paradigmy Kkaitos
kontekste.

Tyrimo uZdaviniai:
Apzvelgti ugdymo sampratg ir vykstancius kaitos procesus.
ISanalizuoti klasikinio ir laisvojo ugdymo paradigmas, mokytojo vaidmenj jose.

I$nagrinéti savivaizdZio sampratg ir joS svarbg biisimajam pedagogui.

A wnp e

Empirinio tyrimo pagrindu istirti btsimyjy muzikos mokytojy savivaizdj ugdymo
paradigmy kaitos kontekste.

Tyrimo metodai:
e Teoriniai: mokslinés, pedagoginés ir psichologinés literatiiros, §vietimo sistemos dokumenty
analizé.
e Empiriniai: anketiné apklausa.
e ApraSomoji analize.
Duomenims apdoroti buvo naudotos SPSS20 (Statistical Package for the Social Sciences) ir
Excel kompiuterinés programos.

Tyrimo bazé bei imtis. Tyrimui atlikti buvo pasirinktas anketinés apklausos metodas.
Anketos skirtos biisimiems muzikos mokytojams, studijuojantiems Lietuvoje pirmoje, laipsnj
suteikianéiy studijy, pakopoje. Apklausti studentai i$ Lietuvos edukologijos universiteto (LEU),
Lietuvos muzikos ir teatro akademijos (LMTA) ir Siauliy universiteto (SU). Tiriamyjy amzius:
18-29 m. Apklausti 107 respondentai.

Magistro darbo rengimo etapai:

1. 2015 m. buvo atliktas tyrimas norint atskleisti Siauliy miesto muzikos mokytojy pozirj j
savo vaidmenj ugdymo paradigmy kaitos kontekste.

2. Matant tyrimo tgstinuma, gryninama tyrimo tema, bet esminiu objektu iSliecka mokytojo

samprata. 2015 m. rugséjo — gruodzio ménesiai: temos pasirinkimas, tyrimo objekto, tikslo,

uzdaviniy, mokslinés literatiros apzvalga, studijavimas, rinkimas, analizavimas.

Argumentuojamas aktualumas, formuojami ir gryninami probleminiai klausimai.
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3. 2016 m. sausio — rugpjucio ménesiai: tyrimo objektu pasirenkamas busimyjy muzikos
mokytojy savivaizdis, koreguojamas tyrimo tikslas, uzdaviniai ir problema, aktualumas.
Rugséjo — gruodzio ménesiais galutinai suformuojama teoriné darbo dalis. Sisteminama
analizuota moksliné literatira, kurios pagrindu pradedamas kurti empirinio tyrimo
klausimynas.

4. 2017 m. vasario ménuo: atlikta anketiné busimyjy muzikos mokytojy, studijuojanciy
Lietuvos edukologijos universitete, Lietuvos muzikos ir teatro akademijoje ir Siauliy
universitete, apklausa.

5. 2017 m. vasario — geguzés ménesiai: tyrimo rezultaty analizé ir mokslinio darbo ra§ymas.

Darbo naujumas ir reik§mingumas. Tyrimy apie besikei¢iancias ugdymo paradigmas ir
mokytoja jose yra nemazai, ta¢iau blisimojo muzikos mokytojo savivaizdis tokiu aspektu dar
labai mazai tyrinétas. Sio darbo rezultatai gali biiti paskatinimas toliau tirti kintantj mokytojo
vaidmenj, ieSkoti iSSukiy jveikos budy.

Darbo struktiira. Darbg sudaro jvadas, 2 dalys (teoriné ir empiriné¢), 4 skyriai, 13
poskyriy, 3 skyreliai, iSvados, literatiiros sgraSas (107) ir 2 priedai (anketinés apklausos
pavyzdys ir respondenty atsakymai j atviro tipo klausimus). Darbe pateiktos 2 lentelés ir 10
paveiksly.

Darbo aprobacija. Mokslinés konferencijos:

1. 2015 m. lapkri¢io mén. 20 d. dalyvavimas tarptautinéje konferencijoje ,,Meninio ugdymo
realijos ir plétros perspektyvos”, organizuotoje Siauliy universiteto Muzikos pedagogikos
katedros 55 — meciui paminéti. Pristatytas praneSimas tema: ,,Muzikos mokytojo vaidmuo
ugdymo paradigmy kaitos kontekste”.

2. 2016 m. geguzés meén. 12 d. dalyvavimas studenty moksliniy darby konferencijoje,
organizuotoje Siauliy universitete. Skaitytas pranesimas tema: ,,Muzikos mokytojo vaidmuo
ugdymo paradigmy kaitos kontekste”.

3.2017 m. kovo mén. 16 d. dalyvavimas Siauliy universiteto Ugdymo moksly ir socialinés
gerovés fakulteto kokybés dieny renginyje. Pristatytas atliktas kokybinis tyrimas ,,Muzikos

studijy programos vertinimas: studenty pozitiris”. Tyrimui vadovavo: prof. dr. D. Straksiené,

-----
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1. TEORINIAI UGDYMO SAMPRATOS PAGRINDAI

Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymas (2011) ugdyma apibidina taip: ,,ugdymas —
dvasiniy, intelektiniy, fiziniy asmens galiy auginimas bendraujant ir mokant”. Ugdymas —
pagrindiné pedagogikos sgvoka, suprantama kaip naujos, dar nesubrendusios kartos pilnutinis
brandinimas, t. y. darymas, kad ji subrgsty visais gyvenimo atzvilgiais ir visomis savo
zmogiskosios prigimties isgalémis (Salkauskis, 1992, p. 237). S. Salkauskis teigia, kad ugdymas
yra bendras visos asmenybés lavinimas, apimantis zmogaus visumg (1992, p. 388-389).
V. IndraSienés (2004-2005) nuomone, ugdymg paaiskinti galima dviem aspektais: kaip
individualy ir kaip institucinj. Institucinio ugdymo paskirtis — sudaryti sglygas individui mokytis
visg gyvenima, kad pritapty prie nuolat kintanc¢io visuomeninio gyvenimo, jsisavinty naujas
zinias ir technologijas. Individualaus ugdymo paskirtis — skatinti mokytis ir tobuléti kaip
asmenybei. T. Stulpinas (2004) pazymi, jog ugdymas yra sudétingas, jvairiapusiskas,
daugiakopis procesas.

Ugdymo esme¢ daugelis tyrinétojy aiskina labai jvairiai, kadangi laikomasi skirtingy
filosofiniy, psichologiniy, sociokultiiriniy koncepcijy. Todél ugdymas gali biiti nagrinéjamas
kaip saveika, susitikimas, pedagoginé situacija, itaka, kiiryba, bendravimas, saviraiSka, prasmés
atradimas, bendradarbiavimas, vertybiy perémimas (Siau¢iukéniené, Talijiiniené, Visockiené,
2005). Visi pozitriai | ugdymg i§ esmés yra teisingi, nes atspindi ugdymo tikrove,
daugiamatiskumg. Ugdymas — tarsi reiSkinys, kurio metu kuriamas zmogus. Jis saveikauja su
aplinka, Zmonijos kultiirinémis vertybémis. Ugdytinis yra ugdymo proceso subjektas (lot. —
Salia), aktyviai veikiantis ugdymo proceso metu. Ugdytojui jis yra ugdymo objektas (lot. —
pazinimo ar veiklos dalykas). Objekto ir subjekto pedagoging, t. y. turinti tiksla, sgveika, kaip
zinome, ir apibrézia ugdymo sgvoka.

V. Indrasiené (2004-2005) teigia, kad ugdytojui Zzmogus (kaip ugdytinis) yra vientisas,
t.y. nedalijamas. Jam svarbu paZinti Zmogaus fizinj, psichinj, socialinj jvairiapusiSkuma. Visais
laikais kiekviena bendrija buvo susikiirusi vaizdinius apie tai, kaip turi vykti ugdymas, k3 jis turi
duoti ugdytiniui. Zymiausiy tam tikros epochos atstovy projektuose ir darbuose Sie bendri
vaizdiniai iSrutuliojami iki teoriniy refleksijy. Mums jos zZinomos kaip daugiau ar maziau
iSplétotos ugdymo svietimo teorijos (Lassahn, 1999).

Norint geriau suvokti ugdymo samprata, reikia jsigilinti j patj Sio proceso tiksla,
uzdavinius, principus, funkcijas, metodus. Lietuvos Respublikos S$vietimo jstatyme (2011)
nurodomi tokie §vietimo tikslai:

1) iSugdyti kiekvienam asmeniui vertybines orientacijas, leidZiancias tapti doru, siekianciu Ziniy,

savarankisku, atsakingu, patriotiSkai nusiteikusiu Zmogumi;
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2) nustatyti asmens kirybinius gebéjimus ir pagal tai padéti jam jgyti kompetencijy ir (ar)
kvalifikacija, sudaryti salygas nuolat tenkinti pazinimo poreikius ir tobuléti mokantis visg
gyvenima;

3) stiprinti visuomenés galias uztikrinant kraSto ikio, aplinkos ir zmogiskyjy iStekliy darny
vystymasi, vidinj ir tarptautinj tkio konkurencingumg, nacionalinj sauguma ir demokratinés
valstybés raida;

4) perteikti asmeniui tautinés ir etninés kultiros pagrindus, Europos ir pasaulio humanistinés
kultaros tradicijas ir vertybes;

5) sudaryti salygas asmeniui jgyti demokratijos tradicijas jkiinijancius pilietinés ir politinés
kultoros pagrindus, i$plétoti gebéjimus ir patirtj, bliting asmeniui, kaip kompetentingam Lietuvos
Respublikos pilieciui, Europos ir pasaulio bendrijos, daugiakultiirés visuomenés nariui.

T. Stulpinas (2005) ugdymo tikslus pagal jy konkretumo laipsnj sitilo skirstyti j 2 lygius —
bendruosius ir dalinius. Bendrieji tikslai dar vadinami strateginiais, globaliniais, svarbiausiais,
pirminiais. Jie apibendrintai iSreiskia ketinimg, numato pagrinding visuomenés aukléjamyjy
institucijy ir asmenybés saviauklos kryptj, lemia pedagoginiy poveikiy pobudj, bet nenustato
tikslaus galutinio rezultato. Bendrieji ugdymo tikslai yra filosofinio socialinio pobiidZio, nes juos
formuluoja visomené, remdamasi savo patirtimi, savo pozilriu | asmenybés idealg. Vystantis
visuomenei, gali tekti keisti pagrinding ugdymo kryptj, patikslinti bendruosius tikslus. Siekiant
ugdymo tiksly pakankamumo bei veiksmingumo, bendruosius tikslus reikia priartinti prie
objektyviy ir subjektyviy pedagoginio proceso aplinkybiy. Bendryjy ir daliniy tiksly esminis

skirtumas yra jy realizavimo (jvykdymo) laipsnis.

1.1. Ugdymo Kkaitos priezastys

Kaitos procesai visuomenéje kelia naujus tikslus $vietimui. Svietimas turi atspindéti
ateities vizijg. Pasak A. Hargreaves (2008), XXI amZiuje reikalingas kokybiSkai naujas poziiris j
mokyma ir mokymasi, nes nuo $io pozitirio priklauso, ar iSugdysime geb¢jimus, kuriy reikés, kad
mokiniai s€kmingai gyventy ir kurty ateities visuomen¢je, spresty problemas, jgyty reikiamy
ziniy ir jomis keistysi. L. Siau¢iukéniené ir O. Visockiené (2013) teigia, jog klestinti ateitis
priklauso ne nuo ziniy ir jgiidziy, o nuo pajégumo mokytis ir jveikti pokycius, greitai ir lanksciai
reaguoti, prisitaikyti ir persikvalifikuoti.

Svietimo sistemoje vykstantys pokyéiai, anot R. Ciuzo (2007), yra susije su edukacine
paradigma. NemaZa dalis mokslininky (Juceviciene, Lipinskiené, 2001; Bitinas, 2000;

Novikiené, 2003, Jucevidiené, 2003; Siau¢iukéniené, Visockiené, Talijuniené, 2006; Ciuzas,
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2007; Juceviciené, 2007) pateikia mokymo kaitos paradigmas, jas skiria pagal pozitr] | mokyma,
mokytojy ir mokiniy vaidmenj mokymo procese ir pavadina poveikio (mokymo), saveikos ir
mokymosi paradigmomis. Svietimo sistemoje vykstanti intensyvi kaita, lemianti peréjima is
vienos edukacinés paradigmos ] kitg, sudaro palankias prielaidas naujai perziiiréti poziiirio |
diferencijuota mokymga kaitg. Vis sudétingesni ir greitesni Siandieninio pasaulio pasikeitimai
meta i880k] pedagogams, kuriy paskirtis — parengti mokinius gyventi ir veiksmingai dirbti XXI
amziuje. ISkyla klausimas, kokia ugdymo kokybé¢ gali uztikrinti sékmingg gyvenima greitéjanciy
ir vis sudétingesniy pasikeitimy pasaulyje.

A. Hargreaves (1999) ir R. Zelvio (1998) moksliniy darby analizé rodo, kad pirmoji
ugdymo proceso kaitos priezastis kyla i§ ziniy ir informacijos sgveikos, nes tobuléjant zinioms ir
gaus¢jant informacijai iSkyla problema, susijusi su naujais gebéjimais, reikalingais atrinkti
Zinioms i$ milZinisko informacijos srauto. Be to, $i problema svarbi tuo, kad informacijos ne tik
daugéja — ji labai greitai sensta. Kaip numatyti, kokiy ziniy reikés po 10 mety? A. Hargreaves
(1999) nuomone, visuomengéje, kaip nedalomoje visumoje, mes patiriame kaitg pereidami nuo
nedidelio kiekio stabiliy ziniy ir paziiiry prie nepastoviy ir nuolat besikeic¢ianciy paziiiry sistemy
pliuralumo. Pasak R. Zelvio (1998), Zinios postmodernistiniame pasaulyje tampa reliatyviu ir
nepatikimu dalyku. Remiantis i§sakytomis mintimis, galima teigti, kad Zinios vertinamos tiek,
kiek mokytojai ir mokiniai geba jas atsirinkti ir kiek jos padeda gyventi spar¢iai kintancioje
aplinkoje. Greitai kei¢iantis pasauliui kiekvienam tenka mokytis, kad neatsilikty. Kaip teigia A.
Hargreaves (2008), dabartiniu metu gyvename Ziniy ir mokymosi visuomengje. Siame amzZiuje
mokymas turi apimti ne tik ziniy perteikima, bet ir kompetencijas, ypa¢ mokymasi mokytis,
kurios kei¢ia mokymo sistemg. Autoriaus manymu (1999), greitai besikeiian¢iame pasaulyje
bevertés tampa programos, pagristos konkre¢iomis Ziniomis ir nenuginc¢ijamais faktais. Pasak jo,
svarbesniais mokytojy tikslais tampa klausinéjimas, nagrin¢jimas ir kiti mokymosi mokytis
aspektai.

Antroji ugdymo proceso kaitos priezastis, kaip teigia L. Siau¢iukéniené ir O. Visockiené
(2013), siejasi su mokslo ir technologijy plétra, kuri lemia greitéjancius pasikeitimus
ekonominiame pasaulyje. Cia reikalingas mokytojas, kuris geba priimti efektyvius sprendimus,
bendrauti, bendradarbiauti. Pasak autoriy, trecioji ugdymo proceso kaitos priezastis iSryskéja i§
zmoniy ir aplinkos sgveikos, lemiancios labai sudétingy problemy (vandens uzterStumas, atlieky
tvarkymas, ozono skylé ir kt.) atsiradimg. Taigi, tik nauja ugdymo kokybé gali uztikrinti globaly
ir lokaly pozitirj | aplinkg ir ateitj. Ketvirtoji ugdymo proceso kaitos priezastis iskyla i§ vis
sudétingesniy ir spartesniy pasikeitimy jtakos zmoniy socialiniam ir asmeniniam gyvenimui
(Siau¢iukéniené, Visockiené, 2013). Kaip tai susije su mokytojo profesija? Greitai

besikeifiancios situacijos reikalauja saves pazinimo ir nuolatinés savo veiklos refleksijos,
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uztikrinancios pastovy zmogaus tobul¢jimg. Geras mokytojas bus toks, kuris nuolat tobulés,
gebés keistis, lanks¢iai adaptuosis prie naujy situacijy. Paskutiné, penktoji, ugdymo proceso
kaitos priezastis nusakoma demokratinés visuomenés kirimo pozitriu. Kaip pastebi
L. Siau¢iukéniené ir O. Visockien¢ (2013), turi praeiti nemaZai laiko, kad bity iSugdytos
demokratinés pazitros. Turi pasikeisti zmoniy mastymas, nes vienodo mastymo zmonés yra
antiteziSki demokratinés visuomenés gyvavimui. Demokrating visuomene gali kurti tik
racionallis Zmonés. Demokratinés visuomenés kiirimui ypa¢ svarbu ugdyti kritinj mastyma.
Autoriy teigimu mokytojai ir mokiniai turéty gebéti vadovautis savo magstymu, o ne Kkity
nurodymais, iSreik§ti savo nuomong¢ apie teisingumg. A. Harris nuomone (2010), vis
sudétingesniame Svietimo pasaulyje bus reikalingos jvairesnés lyderystés formos, kurios turés
biiti gana lankscios, kad gebéty prisitaikyti prie naujy i8Stikiy ir reikalavimy.

Apibendrinant galima teigti, kad ugdymo kaitg lemia Sios priezastys: ziniy tobuléjimas ir
informacijos gauséjimas, mokslo ir technologijy plétra, Zmogaus ir aplinkos sgveika, kaitos jtaka
socialiniam ir asmeniniam gyvenimui. Todél akcentuojami gebéjimai (kritinis mastymas
sprendziant problemas, veiksmingy sprendimy priémimas, vertinimas, pasirinkimas ir kt.), kurie
padéty individui sutikti poky¢ius, kurie nenumaldomai artéja.

Ugdymo paradigmy kaita turi jtaka ne tik ugdymo turiniui, bet ir visai Svietimo sistemai.
B. Bitinas (2005, p. 6) pazymi, kad ,,kiekvienas su ugdymu susij¢s asmuo yra pavaldus vienokiai
ar kitokiai, dominuojanciai ar recesyvinei paradigmai”. Galima daryti prielaida, kad ugdymo
paradigmos turéty daryti jtakg ir mokytojo profesijos kismui, kompetencijy atsinaujinimuli,
saviugdos reikmeés did¢jimui ir paciam savivaizdZiui.

P. Juceviciené¢ (2007) taikliai pastebi, jog sunku tikétis, kad per trumpa laikg jvyks
edukacinés paradigmos virsmas (1S mokymo ] mokymasi), jeigu per amZius buvo jprasta mokytis
isimenant, o ne veikiant. B. Bitinas (2000) pastebi, kad edukology, jvairiais aspektais tyrusiy XX
a. Lietuvos Svietimg, iSvados teigia, kad per visg XX a. Lietuvos mokykla vadovavosi klasikine
paradigma, kuri ugdyma traktuoja kaip visuomenés apibendrintos patirties (mokslo, Zziniy,
vertybiy, protinés bei praktinés veiklos gebé¢jimy) perteikimg ugdytiniams. Vaiko prigimtiniy
galiy sklaida puosel¢janti laisvojo ugdymo paradigma Lietuvos Svietimo sistemoje pradéjo plisti
tik XXI a. Si paradigma nebuvo populiari nei prieskario Lietuvoje, nei sovietiniais metais —
tuomet ji negaléjo bati ideologiskai pripazinta. Taigi, Lietuvos reformuojamos mokyklos
paradigminis paveldas — klasikiné ugdymo paradigma. Tuo tarpu Vakary demokratingje
pedagogikoje buvo suvokta, kad klasikinés paradigmos vidiniai prieStaravimai yra pasieke tokj
lygi, kad ja grindZiamas ugdymas nebegali tenkinti individo bei visuomenés poreikiy. Todél,

kaip teigia B. Bitinas (2000), laisvojo ugdymo paradigma jgyja vis tvirtesnes pozicijas visose
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Vakary $alyse. Si Europoje susidariusi situacija sudaro iorines salygas ugdymo paradigmos
kaitai Lietuvoje (Bitinas, 2005).

Svarbiausia naujos ugdymo paradigmos jsitvirtinimo vidiné sglyga — ja besiremianciy
pedagogy gausa. B. Bitinas (2000) pastebi, kad psichologinio rengimo srityje pokyciai gana
akivaizdiis: kiekvienas save gerbiantis mokytojas kalba apie humanisting pedagogika, ugdytiniy
asmenybés savisklaida, saviraidg, savimong, apie palankios pedagoginés aplinkos kiirima,
mokyma spresti problemas. Autoriaus teigimu, gaus¢ja pedagogy vienaip ar kitaip bandanciy
taikyti laisvojo ugdymo principus. Prie $iy poslinkiy prisidéjo tarptautinio bendradarbiavimo
pagrindu organizuotas mokytojy testinis profesinis mokymas. Taciau ugdymo realybéje
pedagoginis konservatizmas ir toliau vyrauja, esminiai pokyciai jzvelgiami tik ikimokyklinio ir
i§ dalies pradinio mokyklinio ugdymo srityse (Bitinas, 2000). Mokyklinio ugdymo paradigmos
kaita greiCiausiai truks dar ne vieng deSimtmetj. B. Bitinas teigia, kad tai sietina ne tik su nauju
mokytojy pedagoginiu mastymu, ne maziau svarbus yra politinis veiksnys. Klasikiné¢ paradigma
Isitvirtino centralizuoto Svietimo Salyse, kuriose mokykla buvo orientuota j valstybés poreikiy
tenkinima, klusnaus pilie¢io ugdyma. Tuo tarpu viena i§ laisvojo ugdymo atmainy -
pragmatizmo pedagogika — labai greitai jsigaléjo JAV §vietimo decentralizacijos salygomis. Si
paradigma, orientuota ] asmenin¢ iniciatyvg realizuojanig asmenybe, geriausiai atitiko
laisvosios konkurencijos visuomenés jtvirtinimo ir privacios iniciatyvos individo ugdymo
poreikius. Skirtumas tarp klasikinés ir laisvojo ugdymo paradigmos: sovietiné mokykla jtvirtino
principa, jog pasaulj vaikas pazjsta kaupdamas apie jj teorines mokslo Zinias ir taikydamas jas
jvariose gyvenimo situacijose, o reformuojamos mokyklos orientacija — skatinti mokiniy
savarankiSkumag, kiirybiSkuma, natiiraly norg pazinti, tyrinéti. Toks modeliuojamas pokytis
tiesiogiai kildinamas i§ humanistinio ugdymo koncepcijos teiginiy: ,,mokymasis yra atradimas.
Neéra jokiy kity efektyviy iSmokimo priemoniy” (Bruzgeleviciené, 2008).

B. Bitinas (2000) mano, kad galimas dvejopas per¢jimas nuo klasikinio ] laisvojo
ugdymo paradigmg. Vienas budas remiasi teiginiu, kad ugdymo kaita neturi biiti grindziama
susikloscCiusiy tradicijy neigimu. Tai reiSkia, kad laisvojo ugdymo idéjos inkorporuojamos
(prijungiamos) | susiklosCiusig sistemg taip, kad ji 1§ vidaus pamaZu transformuotysi ir tokiu
biidu iSsirutuliuoty nauja kokybe. Kitas biidas — laisvojo ugdymo idé¢jas imti kaip pagrinda, bet
jas konkretinti ugdymo tradicijomis grindziamu turiniu, tai reiSkia — transformuoti laisvojo
ugdymo paradigmos raiSka. Abu biidai turi racionaly pagrindg, taCiau ir abiejiems yra biidingi
trikumai. Pirmasis, grindZziamas evoliucine ugdymo pertvarka, sudaro salygas ugdytojams
pamazu keistis ir keisti savo veikla, taciau iStgsia paradigmos kaitos proces3. Antrasis numato

ugdymo paradigmos kaitg, taciau reikalauja ryztingos ugdymo tiksly ir turinio pertvarkos, o tai
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gali buti nerealu vien dél ekonominiy priezas¢iy. Taciau ugdymo filosofinio jprasminimo
kontekste tradicijy ir novatoriSkumo problemos sisteminis sprendimas yra bitinas.

Kaip pastebi B. Bitinas (2000), kiekviena paradigma biina jsitvirtinusi tol, kol subrgsta
jos vidiniai prieStaravimai. Paradigmy formavimosi ir jy kaitos procesas yra spontaniskas, o jy
pazinimg ir pertvarkymg dazniausiai lemia neprognozuojamos jégos. Naujoji paradigma jgyja
aiSky pavidalg tik subrendusi iki visuotinio pripazinimo lygmens. Paradigmos formuojasi,
plétojasi ir nyksta nepriklausomai nuo jy tyréjy — Sie tik uzfiksuoja patj paradigmy kaitos fakta,

bet yra nepajégiis kiek nors §j procesg paveikti.

1.2. Ugdymo paradigmos savoka ir klasifikavimas

Mokslo filosofijoje paradigmos terminas vartojamas nuo XIX a., tadiau jj jtvirtino
amerikieCiy fizikas T. S. Kuhn. Pasak jo, paradigma — tai istoriS8kai susiklos¢iusi pazitry j
ugdymg sistema. Tarptautiniy Zodziy zodyne (2004, p. 548) randamas toks apibrézimas:
»paradigma (gr. pavyzdys) — teoriniy ir metodologiniy prielaidy, kuriomis remiasi konkretus
mokslinis tyrimas, visuma”. Siuo metu paradigmos savoka taikoma jvairiausios prigimties
tikrovei aiskinti (Bitinas, 2000). Sick tiek kita niuansa — teorinj susitarima — pabrézia R. CiuZo,
P. JuceviCienés (2006) pateikiama paradigmos definicija: ,,Paradigma—esminis teorinis
pozitiris, kurio susitarta laikytis”.

Svarbu paminéti, jog Siame darbe bus laikomasi T. S. Kuhn (1962) paradigmos sampratos
ir B. Bitino (2000) pateiktos ugdymo paradigmy klasifikavimo sistemos. B. Bitinas skiria
ugdymo istorijoje egzistavusias bei tebeegzistuojancias paradigmas j dvi placias linkmes —
klasiking ir laisvojo ugdymo. Tokiam skirstymui mokslininkas pasirenka keletg takoskyry, 1§
kuriy esminé — santykis su asmens prigimtimi. Klasikinéje paradigmoje vaiko prigimtimi
operuojama, laisvojoje —su vaiko prigimtimi kooperuojamasi. R. Bruzgelevi¢iené (2008)
pazymi, kad esti dar viena takoskyra: klasikin¢je paradigmoje ugdymas — visuomeneés
apibendrintos patirties perteikimas ugdytiniams, nuolatos grindziamas visuomenés, daznai —
valstybes, jos ideologinés doktrinos poreikiais, taigi valstybés, o ne asmens interesas ¢ia yra
prioritetas. Laisvojo ugdymo paradigmoje ugdymas — palankiy sglygy kiekvieno ugdytinio
saviraiskai, savisklaidai ir saviraidai sudarymas. Sios paradigmos tikslas — ugdyti laisva,
kiirybingg asmenybg.

B. Bitinas (2000) klasikinei paradigmai priskiria idealizmo, realizmo, neotomizmo,
materializmo ugdymo koncepcijas. Laisvojo ugdymo paradigmai priskiriamas pragmatizmas ir
Jo atmainos: socialinis rekonstrukcionizmas, instrumentalizmas, progresyvizmas. Bitent i§

progresyvizmo atsirado integruoto ugdymo, egzistencializmo, humanistinio ugdymo
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koncepcijos, o i§ humanistinio — susiliejan¢io ugdymo, atviros mokyklos, mokyklos be sieny
koncepcijos. Labai svarbu isskirti ir paminéti humaniskumo principa. T. Stulpino teigimu (2004),
Zmogaus pripazinimas auks$¢iausia vertybe yra viso mokyklos ugdomojo darbo iSeities taskas.
Autorius teigia: ,,ugdytinis visy pirma turi iSaugti zmogumi, todél visa Svietimo sistema turi biiti
humaniska. Mokykloje turi augti <...> vaikas, tobulinantis savo besiskleidzianc¢ias dvasines ir
fizines galimybes. Prie jo turi biiti pritaikytas visas mokymo ir auklé¢jimo turinys bei metodai”
(2004, p. 27). Pasak autoriaus, mokykloje ir pedagogikos teorijoje humaniskumo principas yra
svarbiausias. Humanizma autorius aiskina kaip bendrg sociologing sagvoka, atspindincig tam tikra
idéjy visumg arba teorijg, kuri pagrindzia butinybe siekti zmogiskumo. Humanizmas paprastai
suprantamas kaip paziliry sistema, kuri zmogy laiko pagrindine vertybe, gerbia jo oruma.
Humanizmas mokykloje reiskia, kad svarbiausias pedagogy riipes¢io tikslas ir prasmé yra
mokinys, jo esminés zmogiskosios savybés.

Kaip teigia R. Ciuzas (2013), $vietimo sistemoje vykstantys pokyéiai yra susije su
edukacine paradigma. Tyringjant edukologijos mokslo problemas, susiduriama su edukacinés
paradigmos samprata. Edukaciné paradigma paprastai remiasi tam tikra ugdymo filosofija. Pagal
pozitir] 1 mokyma bei mokytojy ir mokiniy vaidmenj mokymo procese skiriamos dvi edukacinés
paradigmos: klasikiné (mokymo, poveikio) ir laisvojo ugdymo (mokymosi).

Mokymo paradigma — tai tradicinis, objektyvistinis pozitris j mokyma. Pagal Sig
paradigma mokytojai yra asmenys, jgij¢ pakankama kiekj tam tikry ziniy. Jy paskirtis — perteikti
turimas zinias (faktus, sgvokas, principus), kurios yra zinomos ir santykinai nekinta
(Tobin, 1990). Vadovaujantis mokymo paradigma yra laikoma, kad vaikai kupini trikumy, 0
mokyklos juos iStaiso. S. Balevi¢iené (2006) pastebi, kad Svietimo sistemoje, grindZiamoje
mokymo paradigma, pripazjstamas pasyvus Zziniy perémimas, todeél negalima uztikrinti
iniciatyviy, savarankiSky pilieiy ugdymo. Baige mokykla, kurioje ugdymas buvo gristas
mokymo paradigma, daugelis mokiniy praranda norg mokytis ir tampa abejingi. Nors, kaip teigia
R. Ciuzas (2013), mokymo paradigma yra vadovaujamasi ir §iandienos mokyklose, tadiau Zymiis
pedagogai — J. A. Komensky, J. J. Rousseau, J. H. Pestalozzi— nuolat ieskojo jvairiy pedagoginio
proceso tobulinimo biidy ir juos sitlé. Jie reikalavo gerbti vaiko asmenybe¢ ir ji mokyti be
prievartos. Siy pedagogy nuomone, mokytojo pagrindinis vaidmuo — palaikyti mokinio
smalsumg ir doméjimasi mokymuysi.

Mokymosi paradigma — tai naujas pozitiris j mokyma, kuris remiasi konstruktyvizmu. Sis
pozitiris ] mokyma yra §veicary psichologo J. Piaget ir rusy psichologo L.Vygotsky kognityvinio
vystymo ir mokymo teorijy loginés iSvados. Konstruktyvizmas — tai mokymosi teorija,
pabrézianti, kad mokiniai susikuria savo prasmes, sgveikaudami su juos supancia aplinka (Petty,

2006). Taigi mokymosi paradigma kei€ia visuomenéje jsitvirtinusig sampratg apie mokyma ir
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mokymasi. Vadovaujantis mokymosi paradigma atsisakoma klasikinio poziiirio j mokyma,
pagristo ziniy kartojimu, o akcentuojamas kritinis mastymas, naujas poziiiris — i§laisvinti protus,
skatinti tarpusavio supratimg. Tradicija ir tikrové virsta pagrindiniu ugdymo turinio Saltiniu.
Valstybé mokyklai siiilo tik orientyrus, o ;] mokinj zvelgiama kaip ] savarankiSka santykj su
pasauliu turintj asmenj. Pasitelkiant teorinius konstruktyvizmo teiginius nurodoma, kad mokymo
ir mokymosi procesai yra orientuoti j mokinj, o ne j mokytoja. R. Ciuzas (2013) pastebi, jog
daug mokslininky mano, kad Svietimo sistema iSgyvena peréjimg i$ klasikinés mokymo |
Siuolaiking mokymosi paradigma. Tacau kiti teigia, kad konstruktyvizmo idéjos néra naujos, jos
tik evoliucionuoja. E. Jensen (1999) nuomone, nors mokytojams, Kkurie pritaria reformoms,
daznai pavyksta sukurti palankiag mokymuisi aplinka, taciau jiems daug sunkiau sekasi sugalvoti
mokiniy mastyma skatinancius veiklos budus. Pasak autoriaus, projektai ir jvairiis veiklos biidai
— tai tik priemonés tikslui pasiekti, o ne pats tikslas. S. Balevic¢iené (2006), palyginusi mokymo ir
mokymosi paradigmas, pabrézia, kad vyraujant mokymo paradigmai mokykla labiau rapinasi
mokytojy darbu, negu mokymo kokybe, o remiantis mokymosi paradigma akcentuojama
Svietimo institucijy misija kurti mokymasi. Vadovaujantis mokymosi paradigma ] Svietimo
institucijas Zvelgiama kaip j besimokancias organizacijas, kuriose kiekvienam jos nariui
sudaroma galimybé mokytis ir tobuléti. Mokytojas, ugdymo procesg grindziantis mokymo
paradigma, pripazjstamas kaip vienintelis ekspertas, galintis atsakyti j visus mokiniui ripimus
klausimus. Mokymosi paradigma besivadovaujan¢io mokytojo vaidmuo suprantamas kaip
sektino pavyzdzio, pagalbininko, konsultanto, kuris siekia ne tik perduoti Zinias, bet ir kurti
mokymosi aplinkas, patirtis, kurios besimokantiesiems leisty savarankiSkai susirasti bei
konstruoti Zinias.

Idomu tai, jog P. Juceviciené (2007) Salia mokymo ir mokymosi paradigmos iSskiria ir
tarping — sgveikos paradigma. Anot autores, pedagoginéje praktikoje, grindZiamoje sgveikos
paradigma, mokymas ir mokymasis yra vienodai svarbis. Saveikos paradigma yra pereinamoji i$
mokymo ] mokymosi paradigmg ir joje iSsitenka abiejy ,krastiniy” (mokymo ir mokymosi)
paradigmy pedagoginés veiklos elementai. Sgveikos paradigmoje pripaZzjstamos laisvesnés
ugdymo pozicijos nei mokymo paradigmoje. Remdamasis saveikos paradigma mokytojas priima
sprendima del ugdymo turinio, bet kartu su mokiniu renkasi mokymosi buidus.

R. Ciuzas ir P.JuceviGiené (2006) analizuodami edukacinés paradigmos kaita nuo
mokymo } mokymosi bei tarping Sios kaitos sgveikos paradigma teigia, kad Siuolaikiniame
ugdymo procese yra siekiama padéti mokiniui jam pafiam aktyviai veikiant. Tokio ugdymo
proceso metu tiek mokytojas, tiek mokinys geba pasinaudoti Siuolaikinémis informaciniy ir

edukaciniy technologijy teikiamomis galimybémis.
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Taigi, Siandien mokyklose jgivendinama edukaciné paradigma keiciasi. Démesys nuo
mokytojo vis dazniau yra perkeliamas j mokinj, nuo mokymo — j mokymasi. Siandien abu: ir
mokytojas, ir mokinys yra vienodai atsakingi uz mokymosi sékme, abu suinteresuoti, kad geréty
mokymasis, kad mokinys tapty savarankiskas.

Apibendrinant galima teigti, kad edukacinés paradigmos kaitg lemia kintantis pozitiris }
mokymg ir mokymasi. Mokymo paradigmai buidinga ziniy jsiminimg sgveikos paradigmoje
keic¢ia mokytojo ir mokinio dialogas, bendradarbiavimas ir diskusijos, o mokymosi paradigmoje
— prasmingas ir giluminis mokymasis, kuris suprantamas kaip aktyvus, sgmoningas asmens Ziniy
ir prasmés kiirimo prosesas, vykstantis tiek individualiai, tiek socialinés sgveikos metu. Kintant
edukacinei paradigmai, sgveikos paradigma yra tarsi tiltas, kuriuo einama nuo mokymo |

mokymosi paradigma.

1.3. Klasikinés ugdymo paradigmos bruozai

Pranciizy filosofas M. Foucault (1998) kildina klasiking mokykla i§ klasikinio amziaus, t.
y. 1§ XVII-XVIII a., absoliutizmo epochos, o mokyklos kiirimosi istorija nagrinéja kartu su kity
disciplinariniy institucijy, tokiy kaip kariuomen¢, kal¢jimas, internatas, vienuolynas, kirimusi.
Tokia mokykla, pakitus vienam kitam bruozui, gyvavo ir XIX a., ir XX a. Ta pacia epochg ir jos
mokykla amerikiec¢iy mokslininkas P. Senge ir kt. (2000) apibiidina kaip industrinj amziy ir
industrinio amziaus mokykla. XIX a. vidurio $vietimo darbuotojai mokykla kaip institucijg karé
pagal konvejerio principus, remdamiesi keliomis industrinio amziaus mokyklos prielaidomis.
P. Senge ir kt. (2000) padar¢ iSvada, jog bitent tos prielaidos yra misy, XXI a. mokyklos,
genetinis paveldas: Sios epochos Svietimo patirtis jsiSaknijusi XXI a. kultiiroje, o iprociais tape
veikimo biidai persekioja netgi tada, kai anos epochos mokyklg stengiamasi jvertinti kritiskai.
Taigi, kokios industrinio amziaus prielaidos apie mokymag, P.Senge ir kt. poziiiriu, yra
svarbiausios ir gyvybingiausios XXI a. pedagogikos teorijoje ir praktikoje? R. Bruzgeleviciené
(2008) pateikia tokius susistemintus variantus (pagal Senge ir kt., 2000, p. 27-58):
o Vaikai kupini tritkumy, o mokyklos juos istaiso. Vaikai industrinio amZiaus mokyklai téra
zaliava, 1§ kurios mokykla pagamina reikalingg galutinj iSlavinta produkta.
o ISmokimas vyksta galvoje, o ne kine. Industrinio amziaus mokyklai iSmokimas yra
intelektualinis dalykas, dél to vyrauja pasyvi mokymosi aplinka, vieSpatauja mokymasis i$
knygy ir paskaitos. Mokiniai téra Ziniy priéméjai, jiems teikiami faktai ir 1§ anksto paruosti

atsakymai j klausimus, akcentuojami matematinis ir verbalinis mokymosi biidai.
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Kiekvienas ismoksta arba turéty ismokti vienodai. Dél to standartizuotas ir mokymo turinys,
ir mokymo procesas. Vaikai, kurie nepritampa prie standarto, arba iSstumiami i$§ mokyklos,
arba priver¢iami mokytis sau netinkamu btidu, dél to daznai negali atskleisti savo galimybiy.
Mokymas vyksta klaséje, o ne pasaulyje. Dominuoja modelis, kurio centre — mokyklos klasé.
I dauguma ty viety, kuriose vaikas irgi mokosi (namai, gatvé, bendraamziy terpé),
neatsizvelgiama.

Vieni vaikai gudris, o kiti kvaili. Gudrus yra tie, kurie pranoksta kitus mokykloje, kvaili yra
tie, kurie mokykloje nepranoksta. Si prielaida taip giliai jsirézusi j misy visuomenés
samong, kad jos alternatyva sunku jsivaizduoti.

Mokyklos laikosi ant kontrole vykdanciy specialisty peciy. Kontrolé néra i$ prigimties
disfunkciné sgavoka, problema ta, kaip industrinis amzius suvokia kontrolg¢. Mokytojai
nesunkiai gali tapti masSinos, vadinamos mokykla, eksploatuojanciu personalu.

Zinios i§ prigimties yra suskaidytos. Zinojimas yra suskaidytas, Zinios kaupiamos atskiromis
kategorijomis. Mokykla netiesiogiai tvirtina mokiniams, kad visy svarbiausia yra nedidelé jy
sukaupty ziniy kravele.

Mokyklose déstoma tiesa. Taip intuiciSkai jtvirtinamas santykis, jog mokytojy Zinios yra
virSesnés, o0 mokiniy — menkesnés.

Mokymasis is esmés individualus dalykas, o konkurencija skatina mokymgsi. Tradicingje
klaséje visas démesys skiriamas tik individualiam aspektui. Medziaga jsisavinti privalo
atskiri mokiniai. Tikrinamas mokiniy supratimas, jie rungiasi tarpusavyje, kad iSsiaiskinty,
kaip jiems tai sekasi. Beribio konkuravimo pasekmés paveikia visus ir sieka toliau vieny
pralaiméjimo, o kity sekmés.

Trumpai apibendrinant galima daryti i1§vada, kad klasikiné ugdymo paradigma yra pries

vaiko prigimtines galias, mokytojas yra visazinis, jis — mokymo subjektas, o mokiniai — objektai.

1.4. Laisvojo ugdymo paradigmos bruoZai

Laisvojo ugdymo paradigma — j vaika orientuoto ugdymo paradigma. Jg pagrindé

J. Dewey. Anot autoriaus (1961), demokratiné ugdymo sistema turi biiti orientuota j vaikg ir jo

interesus. Demokratija tarnauja zmogaus laisviy aiSkinimui, tobulinimui ir saugojimui. J. Dewey

teigé, kad ugdytiniai turéty aktyviai dalyvauti priimant sprendimus, kurie lemia jy laisvus

pasirinkimus, interesy kryptis. Pedagogas turi bati pagalbininkas, turintis savo teises ir

akademinj autonomiskuma. Pedagogo dialogas su vaiku padeda pastarajam prisiimti atsakomybe¢

uz savo veiklg. (Freire, 2000). Sios paradigmos tikslas — ugdyti kiirybingas, laisvas, aktyvias ir
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save atskleidziancias asmenybes. Laisvojo ugdymo paradigma yra siejama su vaiko prigimtimi:
siekiama sudaryti kuo palankesnes salygas ugdytinio vidiniy galiy plétotei ir saviraiskai, keliant
tikslg ugdyti laisva, kiirybingg asmenyb¢ (Monkeviciené, 2008). Vaikui turi biti suteikiama daug
atsakomybés, nepaisant jo amziaus, nes atsakomybés jausmas uztikrina dvasinj sauguma ir ugdo
vaiko pasitikéjimg savimi (Neill, 1964). A. Juodaityté (2002) aprasydama ] vaikg orientuotas
ugdymo teorijos idéjas ir iSrySkindama tradicinio ir laisvojo ugdymo sankirtas teigia, kad vaikai,
0 ne suaugusieji, patys savaime kuria ir tobulina savo vaikystg, joje mokosi kaip socialiniai
individai. Vaikai ne tik perima suaugusiyjy patirtj, bet kartu kuriair savaja. | vaikg orientuoto
ugdymo paradigma reikalauja visuminio poziiirio j vaiko asmenybe, jo turimus gebéjimus ir
troSkimus laisvai ir niekieno nevarzomai veikti.

Apibendrinant svarbu paminéti, kad esminis laisvojo ugdymo paradigmos dalykas —

prigimtiniy vaiko galiy puosel¢jimas, paradigma orientuota j ugdytinj ir mokymasi.

1.5. IsSakiai Svietimui XXI amzZiuje

Sparciai kintantis pasaulis veikia kiekvieno gyvenimo biidg ir veiklos pobudj. Vykstant
socialiniams ir technologiniams pokyCiams i§ Svietimo tikimasi, kad bus ugdomi tokie
besimokanéiyjy gebéjimai, kurie atitiks naujo Simtmecio poreikius. Taciau, kaip pastebi R.
Ciuzas (2013), $vietimo sistemos kaita yra sudétinga, susijusi su Zmonémis, jy nuostaty, vertybiy
ar elgesio pasikeitimu, todél yra reikli laikui. C. Bereiter (2002) pazymi, kad tévai, kurie yra
pasiryZ¢ investuoti j vaiky rengima gyvenimui pasaulingje Ziniy ekonomikoje, vis dar yra tvirtai
jsitiking, kad tam yra tinkamiausias klasikinis Svietimo biuidas. Tévai mano, kad mokymasis
baigiasi sulaukus atitinkamo amziaus, t. y. ko Zmogus neiSmoko iki 21-eriy mety, to niekada
neiSmoks, o savo turimomis ziniomis ir geb¢jimais naudosis visg gyvenimg. Kaip pastebi P.
Drucker (2009), buitent tokiu mastymu yra grindziamos tradicinés $vietimo sistemos. Taciau
gyvenimiSka patirtis rodo, kad kiekvienam i§ miisy tenka mokytis naujy dalyky visg gyvenima ir
tai, ko iSmokstama paauglystéje ar studijy laikotarpiu, ilgainiui praranda savo verte ir
pradedamas jausti naujy ziniy poreikis. Todél, anot C. Breiter (2002) ir P. Drucker (2009),
kiekvienas asmuo turi prisiimti atsakomybe uZ savo nuolatinj mokymasi, uz savo saviugdg ir
karjera, turimy ziniy ir kompetencijy plétojima bei naujy jgijima.

Siuolaikingje mokykloje démesys vis labiau krypsta nuo besimokan¢iojo j besimokantijj,
kuris valdo savo mokymasi. R. Ciuzas (2013) teigia, kad visame pasaulyje $vietimo sistemos
daugiausiai kartoja tai, kas buvo sukurta Europoje XVII amZiuje. Zinoma, biita nemazai
papildymy ir pakeitimy. Taciau, P. Drucker (2009) nuomone, modelis, pagal kurj sukurtos

dabartinés mokyklos, yra 300 mety senumo ar dar senesnis, o i§ tokiy mokymo jstaigy tikimasi,
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kad jose bus ugdomas Siuolaikiniu, netradiciniu, kiirybisku mastymu ir gebéjimais pasizymintis
asmuo. Cia ir slypi didysis paradoksas. R. Ciuzas (2013) pastebi, kad Sioms uzduotims
igyvendinti dar nesukurta Svietimo teorija. Taciau lieka akivaizdu, kad Svietimas Zziniy
visuomengje turi uzimti centring padétj, o mokyklos turi tapti svarbiausiomis Svietimo
institucijomis. R. Bruzgeleviiené savo tyrimuose (2008) daro prielaidg, jog reformuojamos
mokyklos svarbiausias teorinis i$$tikis — laisvojo ugdymo humanistiné paradigma.

Mokykla Siandien turi tapti ne tiek ziniy perteikéja, kiek geb¢jimy mokytis, Zinias
interpretuoti, sisteminti, pritaikyti ugdytoja. Pasikeites mokyklos vaidmuo i§ mokytojy taip pat
reikalauja naujo poziiirio, nes tik turintis poreikj nuolat mokytis mokytojas iSugdys tokj patj
mokinj. Dabartinei Lietuvos mokyklai reikalingas nuolat saviugda uzsiimantis mokytojas, taciau
galima teigti, kad inovacijy ir Siuolaikiniy technologijy amziuje ugdytiniai retkarciais savo
Ziniomis pralenkia ugdytojus, mat Sie nespéja taip greitai prisitaikyti prie naujoviy kismo.
Neretai Siandieninéje mokykloje itin rySkus ugdytiniy dominavimas prie§ ugdytojus informaciniy
technologijy naudojimo kompetencijos atzvilgiu.

B. Everard ir G. Morris (1997) taikliai pastebi, kad niidienos mokiniams teks gyventi
pasaulyje, kuriame pokyc¢iy tempas nemazés, o gal net didés. Tod¢l galima tikeétis, kad profesinés
Zinios arba jgyti jgiidziai, kai mokinys ar studentas ieskosis darbo, gali buti gerokai pasenusios.
Autoriai teigia, kad mokyklose ir universitetuose mokoma jau atgyvenusiy dalyky. Vadinasi,
rytdienos pilieiams, kaip, beje, ir nidienos, labiausiai reikés bendresniy sugebéjimy (pvz.
mokéti spresti problemas, bendrauti, buti kiirybiskiems) bei teigiamy ir lanks¢iy nuostaty.
Svarbiausia — jie turés sugebéti mokytis. Autoriy teigimu, mes labai daznai suvokiame, kad ka
nors reikia zatbut keisti, taCiau kazkodél visiSkas sistemos inertiSkumas pasirodo esgs
nenugalimas. B. Everard ir G. Morris kelia klausima, kodél taip daznai nepavyksta pasiekti
reikSmingy, numatyty ir organizuoty pokyciy. Kadangi poky¢€iai paliecia misy intelekta ir
emocijas, jie sujudina Zmoniy vertybiy sistema, pazitiras. Natiiraliai atsiranda pokyc¢iy baimé. Tai
paveikia ne tik atskirus Zmones , bet ir organizacija, jos struktiiras, normas, j3 supancig aplinka.
O kaita negalima, jei néra palaikoma.

Apibendrinant poskyrj, svarbu paminéti, kad Svietimo sistemos kaita yra sudétinga,
susijusi su zmonémis, jy nuostaty, vertybiy ar elgesio pasikeitimu, todél yra reikli laikui, tad
viskas nevyksta taip greitai, kaip mums norétysi. Mokykla Siandien turi tapti ne tiek Ziniy

perteikéja, kiek gebéjimy mokytis, Zinias interpretuoti, sisteminti, pritaikyti ugdytoja.
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2. SAVIVAIZDZI10 APZVALGA MOKSLINESE STUDIJOSE

2.1. SavivaizdZio samprata ir saves paZinimo buidai

Psichologinéje literatiiroje AS apibiidinimui vartojami jvairlis terminai: autokoncepcija,
AS vaizdas, savivaizdis, AS sistema ir daugybé kity. Nepaisant sgvoky jvairovés, zmogaus AS yra
viena 1§ svarbiausiy ir daugiausiai tyrinéjamy temy.

Darbe bus naudojama savivaizdzio sgvoka. Savivaizdis (angl. self-image, self-concept) —
tai pastovi, daugiau ar maziau jsisgmoninta ir i§gyvenama kaip vienintel¢ individo vaizdiniy ir
nuomoniy apie save sistema, kuria vadovaudamasis jis sgveikauja su kitais Zzmonémis
(Balnionyté, Petrulyté, 2010, p.7).

Biisimojo mokytojo asmenybés ugdymo(si) uzdavinius nagrin¢jo L. JovaiSa (2001). O.
Tijunéliené, A. Virbaliené (2002) pateikia labai kategoriSska iSvada — busimyjy mokytojy
asmenybés ugdymas(sis) yra ypatinga, auksStojoje mokykloje slopinama problema, kurig
nedelsiant reikia aktualinti ir spresti. ,,Psichologijoje Siandien” (2007, p. 7) rasta labai taikli B.
Fontenelio mintis, kuri ir tapo tyrimo atspirties tasku: ,,labiausiai reikalingos Zmogaus gyvenimo
Zinios — saves paties pazinimas”. Svarbu suprasti, kokig didziulg jtaka viskam, kas vyksta mums,
mumyse ir aplink mus, turi savivaizdis. C. Rogersas (1983) savo darbuose pabrézia individo
unikalumg ir laisve pasirinkti, kaip elgtis. Jo elgesys néra nulemtas nei atsakymy j pasgmonés
jégas, nei 1 iSorinius stimulus, bet priklauso nuo individo iSorinio pasaulio supratimo ir
interpretacijos. Autorius teigia, kad niekas kitas negali Zinoti misy suvokimo, todé¢l geriausi
ekspertai esame mes patys. Ypac didziulé vertybiniy nuostaty svarba atsiskleidzia pedagogo
darbe, nes visas ugdymas grindziamas ugdytojy ir ugdytiniy saveika. Tuomet tampa itin svarbus
mokytojo savivaizdzio ir jo komponenty, tokiy kaip vertybés, vaidmuo. Labai placiai savivaizdj
tyré uzsienio autoriai S. Farmer ir P. Tierney (2002), S. Farmer, P. Tierney ir K. Kung-Mclintyre
(2003). Tyrimuose jie apibrézia rySius tarp asmens savivaizdzio ir jo kurybiskumo. Verta
paminéti H. Markus ir S. Kitayama (1991) tyrimus, kuriuose gvildenami savivaizdzio ir
savivokos klausimai. Tyrimai atskleidé, jog amerikie¢iy vaikai yra skatinami specialiai pajusti
savivoka, siekti savigarbos, gerai galvoti apie save ir jeigu jie to iSmoksta, yra giriami ir toliau
skatinami taip elgtis. D¢l tokios ,.kultiirinio lavinimo™ jtakos 70% JAV studenty teige, kad yra
virSesni uz savo bendraamzius, 60% apklaustyjy tikéjo, kad jie patys Sauniausi ir §i tendencija
pasireiskia jau 4 mety vaikui. PrieSinga savivaizdZio formavimosi tendencija pasireiskia tiriant
Azijos 3aliy, pavyzdziui, Kinijos ir Japonijos kultiiras. Siose kultiirose vaikai yra skatinami
ugdyti ir puoseléti harmoningus santykius su kitais ir neiSsiskirti i§ minios. Japony bei kiny

vaikai nuo pat mazens yra mokomi vertinti grupinj darba, kartu kurti jvairius projektus.
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Ch. André (2014) teigia, kad miisy savivokai ir paciam savivaizdziui daro jtaka
socialiniy, medicininiy, psichologiniy veiksniy jvairové. Autorius teigia, kad jausdami savo verte
galime pripazinti savo trilkumus ir nemenkinti saves matydami vien tik juos. Teigiamas saves
suvokimas gali padéti atsikratyti trilkumy, ne vien tik prie jy prisitaikyti, padéti atsigriebti tose
srityse, kuriose atsilickama. Taipogi autorius teigia, kad geriausias tikslas, kokj galime sau
iSsikelti, kad sustiprintume saviverte — tai iSmokti bet kokig gyvenimo patirtj priimti kaip proga
mokytis.

Zmogus savivaizdj formuojasi visa gyvenima, suvokiant save ir kaupiant tam tikra patirt;.
Savivaizdzio formavimosi aspektai: intelektinés, fizinés, emocinés, moralinés savybés, socialinis
statusas, profesiniai jgtidziai, bendravimo gebéjimai.Visi Sie aspektai apsijungia ir sudaro tam
tikrg diferencijuota sistema. Tarp jy gali buti prieStaravimo ir nesuderinamumo: asmuo gali
vertinti savo intelektg teigiamai, o fizines savybes neigiamai ir pan. (Bendravimo psichologija
Siuolaikiskai, 2013, p. 51-52). Taipogi pastebima, kad savivaizdis gali keistis kintant
bendravimo kontekstui.

Kod¢l yra svarbu save suvokti? Savivaizdis visada daro poveikj misy galimybiy
suvokimui ir aktyvumui. Sékminga ar nesékminga miisy veikla veikia savivaizdj. Zmogui saves
vaizdas atveria galimybes valdyti, formuoti save ir rinktis atsizvelgant j tai, kaip jis save suvokia.
Saves suvokimas padeda kelti realius karjeros tikslus, padeda tinkamai save pristatyti ir valdyti
jspudj, kurj kuriame aplinkiniams (Saves pazinimo vadovas studentui, 2007, p. 16, 22).

Vienas svarbiausiy saves pazinimo budy — savistaba. Savistaba — tai procesas, kurio metu
zvelgiama | savo vidinj pasaulj, stebima savo mintis, jausmus, norus, ketinimus. Savistaba néra
toks paprastas procesas, koks gali pasirodyti. Yra nustatyta, kad savistabai zmonés skiria mazai
laiko (Bendravimo psichologija Siuolaikiskai, p. 57). Savistabos rezultatai gali biti jvairds:
ir skausmingi, ir dziuginantys. Saves pazinimas apima ne tik savo charakteringy bruozy
Zinojima, bet ir jy vertinimg. Kodél mums reikalingas saves vertinimas? C. Sedikides (1993)
18skiria tris pagrindinius saves vertinimo motyvus:

1. Zmonés save vertina norédami geriau paZinti save, suZinoti savo gerus ir blogus bruozus.

2. Tokiu budu Zmonés nori biiti reikSmingesni, todé¢l ieSko Ziniy apie savo pozityvias savybes.

3. Zmonés save vertina dél papraséiausio noro pasitikrinti.

Kuo asmuo sékmingiau pritaiko savo Zinias, gebéjimus, jgiidZzius ar asmenines savybes, tuo
labiau pakyla saves vertinimas. Iprastai mes save vertiname stebédami savo elgesj ir iSorinius
situacinius veiksnius, lygindami save su kitais zmonémis, girdédami ir jsidémédami aplinkiniy
vertinimus. Vaikystéje svarbiausig vaidmen;] atlieka suaugusiyjy — tévy ar globéjy — vertinimai,

véliau mokykloje — mokytojy (Bendravimo psichologija Siuolaikiskai, p. 64).
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Taigi, savivaizdis turi didziulj poveikj visose srityse: nuo savo galimybiy suvokimo iki
realiy tiksly i$sikélimo. Sékminga ar nesékminga miisy veikla veikia savivaizdj. Zmogui saves
vaizdas atveria galimybes valdyti, formuoti save ir rinktis atsizvelgiant | tai, kaip jis save
suvokia. Suvokimui Zmogus naudoja AS vaizdo schemas. Nustatyta, kad jos reguliuoja misy
mintis, jausmus ir veiksmus (Myers, 2008). Karta susiformavusios, jos padeda suvokti bei
interpretuoti skirtingus aplinkos patyrimus. AS vaizdo schemos — tai nuomonés apie save, kurios
tvarko ir nukreipia su mumis susijusios informacijos apdorojima. Sios schemos valdo miisy
démesj: nuo jy priklauso, kg jsimename, pamirStame, kokia veikla domimés, ko vengiame ir pan.
D¢l nuolatinio bendravimo su kitais, naujos patirties ir i$ aplinkos gaunamos informacijos apie
save AS vaizdo schema plétojasi visg gyvenimg. Taciau karta sudarytos AS schemos stipriai

veikia tolimesnj informacijos apdorojima.

2.2. Savivaizdzio svarba bendravimui ir bendradarbiavimui

Svarbu suprasti, kokig didZiule jtakg savivaizdis turi bendravimui ir bendradarbiavimui.
Nustatyta, kad savivaizdis turi keletg baziniy funkcijy (Baumeister, 1998):
1. Savivaizdis dalyvauja elgesio prognozéje. Kuo pozityviau zmogus suvokia save, tuo labiau
Sis suvokimas inspiruoja teigiamg patyrima, ir atvirksciai.
2. Savivaizdis padeda filtruoti informacija, kuriag gauname apie save i$ kity Zmoniuy.
Paprastai zmonés noriai priima ta aplinkos siunciamg informacija apie save, kuri labiausiai
sustiprina jau turimg savivaizdzio suvokima, o jam priestaraujancios informacijos tarsi negirdi.
Taigi, savivaizdis yra ir kity Zmoniy reakcijos j mus rezultatas, ir filtras, tikrinantis gaunamus
pranesimus.
3. Savivaizdis turi jtakos kalbos turiniui ir stiliui. Zmogaus savivaizdj daznai atskleidZia jo
kalbos apie save. Nuolatinis saves kritikavimas ir abejonés savimi rodo menka savivaizdj, 0
tvirtumas, racionaltis vertinimai — pozityvy.
4. Savivaizdis nulemia, kaip suvokiame Kitus Zmones. Pastebéta, kad kuo tikslesnis asmens A$
vaizdas, tuo geriau jis gali suvokti kitus, kuo pozityvesnis, tuo pozityviau ir t. t.
Apibendrinant skyriy, savivaizdzio raida priklauso nuo iSorinés aplinkos salygy, tévy
santykio su vaiku bei kultiros reikalavimy. Kiekvieng savo patyrimg zmogus jvertina
savivaizdzio terminais ir didzioji dalis Zmogaus elgesio gali buti paaiskinta, kaip pastanga
Slaikyti pastovumg tarp savivaizdzio ir savo veiksmy. Savivaizdis yra organizuota, nuosekli
suvokiniy ir tikéjimy apie save forma, kuri apima zmogaus jsisgmoninima, ,,kas a$ esu”, ,,kg as

galiu padaryti” ir daranti jtakg jo pasaulio suvokimui ir elgesiui.
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3. MOKYTOJAS UGDYMO PARADIGMU KAITOS KONTEKSTE

Kaip teigiama ,,Lietuvos Svietimo plétotés strateginése nuostatose” (2002), Siuolaikinis
mokytojas — tai mokymo organizatorius, mokymosi galimybiy kiiréjas, pataréjas, talkininkas,
partneris, tarpininkas, esantis tarp mokinio ir daugybés jvairiy Siuolaikiniy ziniy Saltiniy, turintis
priederm¢ padéti ugdytiniams pasirengti savarankiSkam gyvenimui, ripintis nuolatiniu savo
paciy tobuléjimu. Mokytojo vaidmuo suprantamas kaip pagalbininko, kuris turi riipintis
besimokanciojo ziniomis. Bendraudamas ir stebédamas ugdytinius, mokytojas sprendzia apie
kiekvieno gebéjimus ir poreikius, o remdamasis §iais stebé¢jimais, kuria demokratiskg mokymosi
aplinkg, leidZianCig besimokanciajam konstruoti prasmes, supratimg ir Zzinias. P. Sloterdijk
(1999) drasiai teigia, kad Siy laiky mokymo sistemoje nei tie, kurie moko, nei tie, kurie mokosi,
nebeturi konkre¢ios pazinimo idéjos. Ar tikrai taip yra? Ar pakitusios ugdymo paradigmos vis
dar nepakeitée mokytojy pozitrio? Filosofo jsitikinimu, dabartiniy mokykly mokymo planai téra
ugdymo sistemos parodijos.

Turint omenyje klasikinés ugdymo paradigmos bruozus galima teigti, kad laisvojo ugdymo
paradigma pareikalauja kito mokytojo santykio su Zziniomis: jos teiktinos struktiiriSkos,
integralios (visybiskos) ir kartu gyvenimiskos. Zinios teiktinos ne atskirai, 0 Kuriant vientisa
pasaulio vaizdinj.

Siandien Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklose dirbama pagal Lietuvos $vietimo ir
mokslo ministerijos aprobuotas bendrasias programas ir standartus. Sios programos taip pat
apibrézia muzikos dalyko vietg tarp kity déstomy dalyky mokykloje, muzikinio ugdymo kryptis,
tiksla, uZdavinius, turinj, jo apimtj. Lietuvos bendrojo muzikinio iSsilavinimo standartai
orientuoti ] muzikinj ugdyma kaip biiting asmenybés darnaus, visapusiSko ugdymo veiksnj
(Jareckaité, Rimkuté-Jankuviené, 2010, p. 46). Muzikinio ugdymo tikslas — ,,ugdyti karybiska,
aktyvia, emocingg, estetinei ir kultlirinei patir€iai atvira, prasmingai savo kiirybines iSgales
tenkinti gebancig asmenybe, teikti kiekvienam zZmogui biiting muzikinj i§prusimg ir raStinguma”
(Bendrosios programos ir issilavinimo standartai, 2003).

Atsizvelgus 1 laipsniska laisvojo ugdymo paradigmos jsitvirtinimg, itin svarbi tampa
mokytojo rengimo paradigmy kaitoje problema. Pasak B. Bitino (2000), dabartiné, | mokomajj
dalyka orientuoto mokytojo paradigma, yra jsitvirtinusi ir teoriSkai, ir praktiskai. Kaip ir visas
Svietimas, mokytojy rengimo sistema yra konservatyvi. | dalyka orientuotas mokytojas yra geras
savo srities specialistas, mokiniams jis atrodo visazinis, neklystantis, taCiau tokio mokytojo
manymu, tik jis pajégus spresti, ko mokyti moksleivius. Autokratinio ugdymo salygomis toks
mokytojas yra nepakei¢iamas, nes skatina moksleivius pasikliauti autoritetu ir saZiningai atlikti
uzduotis. Tuo tarpu orientuoto j ugdytinio asmenybe mokytojo rengimo paradigma remiasi idéja,
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kad mokyklinio ugdymo procese svarbiausias veiksnys yra ugdytiniy mokymosi motyvacija.
Dalyko zinios yra ne tikslas, o tik asmenybés saviraiskos skatinimo priemoné. Toks mokytojas
laiko save ne tiesos skelbéju, o jos ieSkotoju. Dalj savo funkcijy jis perleidzia patiems
ugdytiniams (suteikia moksleiviams teis¢ vertinti savo iSmokimg, tariasi su ugdytiniais bei jy
tévais, ko mokyti). Sia paradigma realizuoti daug sunkiau, nes reikia siekti, kad studijy
institucijy déstytojai patys biity orientuoti j studento asmenybe (Bitinas, 2000, p. 49,50).
Lauzacko ir kt. (2008) nuomone, Siandienos mokykloje mokytoja — Zziniy turétoja ir
perteikéjg kei¢ia mokytojas — mokymosi organizatorius, galimybiy kiréjas, pataréjas, partneris,
tarpininkas tarp mokinio ir jvairiy Siuolaikiniy informacijos Saltiniy. J. Lasauskienés (2010)
nuomone, norint, kad mokytojai sugebéty prisitaikyti prie besikeic¢iancio konteksto, jie turi biiti
ugdomi kaitai, turi perimti mokymosi visg gyvenimg nuostatas, biiti orientuoti | profesinés
veiklos poreikius ir Siuolaikiniy mokytojo kompetencijy ugdyma(si). Mokytojo veiklos
tobulinimas daZniausiai nulemtas kvalifikaciniy reikalavimy ir paties mokytojo vidinés

motyvacijos, apsisprendimo, sagmoningo suvokimo kryptingai siekti karjeros ir jg planuoti.

3.1. Mokytojuy rengimo specifika

Pastaruoju metu vis daugiau mokslininky ir aukStyjy mokykly vadovy reiskia didé¢jantj
susirfipinimg Siandienine padétimi Lietuvos mokyklose ir Salies pedagogy rengimu. R.
Vazgélaité (2014) savo straipsnyje apibendrina L. Duoblienés iSsakytas mintis. Pasak jos, viena
didesniy problemy yra ta, kad visuomenéje paplito prastas mokytojo profesijos jvaizdis, smuko
jos prestizas, o dabarties mokykloje dirbantys pedagogai yra nepakankamai motyvuoti:
atlyginimai mazi, darbo salygos toli graZzu ne visuomet patrauklios ir motyvuojancios. Problemy
kelia ir tai, kad mokytojai turi pernelyg mazai laisvés dirbti kairybiskai ir inovatyviai, yra
varzomi biurokratiniy reikalavimy ir bitinybés siekti tik auk$c¢iausiy rezultaty, nepriklausomai
nuo to, su kokiy gabumy vaikais tenka dirbti. Retas pedagogas gali tobulinti kvalifikacija
rinkdamasis geriausius mokymus, kursus. Tenka rinktis tik i§ akredituoty programy paketo,
nesiiilan¢io naujausiy bendrakultiiriniy ar mokomojo dalyko temy ir problemy analizés.

Siandieniné Lietuvos socialing, kultiriné, ekonominé padétis, nuolatiniai Siuolaikinio
pasaulio pokyciai kelia nemenkus isStkius bendrojo ugdymo mokyklose dirbantiems
pedagogams. Mokytojai, kaip tarpininkai tarp Svietimo politikos ir ugdymo praktikos, daro
didel¢ jtakg vaiky — ateities kartos ugdymo kokybei, o drauge ir Salies atei¢iai. R. Vazgélaité
(2014) straipsnyje perfrazuoja Kestucio Dubniko zodzius. Jis teigia, kad reikSminga dalimi misy
vaiky gyvenimo geroveé priklauso nuo mokytojy, o miisy vaikai yra misy ateitis: biisimieji

studentai, véliau savo sri¢iy profesionalai ir galiausiai Lietuvos kiir¢jai. Taciau L. Duobliené
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pabrézia, kad Siandieninis pedagogy rengimas, nepaisant visy su jy rengimu susijusiy specialisty
pastangy, gerokai atsiliecka nuo laikmecio reikalavimy: Siandien reikia gebéti greitai reaguoti |
besikeiciantj kultiirinj konteksta, dirbti inovatyviai, lanks¢iai, prisiimti atsakomybes, dirbti
netradiciSkai, nuolat tobuléti ir teorisSkai, ir praktiskai.

Sparti Svietimo sistemos kaita, konkurencinga aplinka bei kintanc¢ios ekonominés saglygos
kei¢ia pedagoginiy profesijy raida ir poziiirj j mokytojo profesija. Siandienos mokytojui keliami
nauji reikalavimai, kurie atitinka kokybiskai nauja pasirengimo dirbti pedagoginj darba modeli:
bitini problemy identifikavimo ir jy sprendimo jgidziai, geras naujy technologijy iSmanymas ir
geb¢jimas jas taikyti pedagoginéje praktikoje, kalby mokéjimas, kity kultiry pazinimas,
mokéjimas sékmingai dirbti ir grupéje, ir individualiai, gebéti buti lojaliam. Siuolaikinés
jvairialypés muzikinés kultiiros kaita kelia papildomus isStkius ir muzikos pedagogui — gebéti
orientuotis pokyciy erdvéje, buti pasirengusiam dirbti naujomis salygomis, lanksc¢iai pasinaudoti
atsiverianiomis naujomis muzikos galimybémis, padéti mokiniams orientuotis Siandieningje
muzikinés kultiiros kaitoje, plétoti mokiniy muziking patirtj, per emocinj santykj su muzika
skatinti emocine branda. Iki Siol néra sutarta, kas yra gera mokykla ir kokia ji turéty buti.
Atsisakyta Tautinés mokyklos koncepcijos, taciau néra aisku, kuo ja pakeisti, kg dera perimti i$
Sios koncepcijos ir kokiais naujais dalykais ja papildyti. Nesusitarus dél mokyklos koncepcijos,
taip ir lieka neaisku, ka ir kaip reikia matuoti.

Lietuvoje mokytojo profesija yra reglamentuojama valstybés (Reglamentuojamy
profesiniy kvalifikacijy pripazinimo jstatymas, 2015). Mokytojai privalo turéti tam tikrg
iSsilavinimg ir profesine kvalifikacija. Todél rengiant mokytojus vadovaujamasi mokytojo
profesing kvalifikacija nustatanciais ir kitais teisés aktais. Lietuvoje mokytojai turi buti jgije
aukstajj i$silavinima, pedagogo kvalifikacijg ir mokomojo dalyko ar srities (pvz., ikimokyklinio,
pradinio ugdymo) specializacijg. Reikiamg iSsilavinimg ir kvalifikacija galima jgyti
universitetuose ar kolegijose. Mokytojy rengimas apima dalyko studijas ir pedagogines studijas,
susidedancias 1§ teorinés dalies ir pedagoginés praktikos. Greta pagrindiniy studijy vykdomos ir
gretutings studijos, teikiancios galimybe tapti dviejy mokomyjy dalyky (sri¢iy) mokytoju.
Vertindami savo pasirengima darbui, jauni mokytojai geriausiai atsiliepia apie aukStosiose
mokyklose jgytas teorines mokomojo dalyko Zinias. Svietimo problemos analizéje (2015)
akcentuojama, kad jauniesiems mokytojams labiausiai stinga pedagoginiy kompetencijy
individualizuojant ir diferencijuojant ugdymga. Europoje reikalavimai mokytojy kvalifikacijai
didéja — daugéja saliy (pvz., Airija, Lenkija), kuriose mokytojams biitinas magistro laipsnis. Taip
siekiama didinti mokytojy profesionaluma. Europoje greta jprasty pedagogy rengimo programy
daugéja alternatyviy budy tapti mokytoju, patrauklesniy kitg profesijg jgijusiems asmenims. Tai
padeda spresti mokytojy stygiaus problemas, pritraukti j §ig profesijg jvairesniy kandidaty. Kaip
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ir Lietuvos, kity Europos Saliy mokytojai savo dalyko iSmanyma vertina geriau nei pedagoginj
meistriSkuma.

Visgi ,,didysis mokytojy parinkimo ir parengimo uzdavinys — i$leisti mokytoja ne Zinova,
ne puiky medziagos teikéja, bet asmenybe, kuri sudvasinty teikiamgja medziagg, Zinias, kuri

formuoty aplinkg”. (Ruseckiené L., 2004, p. 33)

3.2. Siandieninés visuomenés liikes¢iai mokytojui

Kaip teigia R.Ciuzas (2013), pastarajj deSimtmetj jvairios pasaulio organizacijos
analizuoja ir diskutuoja apie mokytojo vaidmens svarbg Siuolaikiniame ugdymo procese. Tokj
démes] mokytojo profesijai nulémé keletas fakty. Pirmiausia, mokytojy bedruomené sparciai
sensta. Antra, mokytojams tenka jveikti naujus sparciai besikeiciancios aplinkos i§§tkius. Todél
mokytojy darbo kokybe, démesys naujy mokytojy rengimui, mokytojy profesijos patrauklumo
didinimas tapo ypac aktualiis klausimai, siekiant Europos Sajungos iskelty tiksly, numatyty
strategijoje Europa 2020. Europos Sajungos Saliy Svietimo politikos formuotojai sutaria, kad
socialiniai visuomenés pokyciai veikia Svietimo sistem3. Todél mokytojams, norintiems
s¢kmingai dirbti pakitusiomis salygomis, reikia naujy kompetencijy: pertvarkyti mokyma ir
mokymasi klas¢je, organizuoti mokymasi uz mokyklos riby, t. y. vietin¢je bendruomengje ir su
jvairiais socialiniais partneriais. R. Ciuzas (2013) pazymi, kad $iandieninis mokytojas turi biti
savo veiklos profesionalas, privalo turéti aukstgjj iSsilavinimg, jam turi bati sudarytos salygos
tobuléti, mokytojy darbas turi biiti grindZiamas socialine partneryste su kitomis institucijomis.
Taigi, Siuolaikinis mokytojas turéty gebéti veiksmingai veikti trijose saveikaujanéiose veiklos
srityse:

1. Dirbant su Ziniomis, technologijomis ir informacija. Mokytojas turi gebéti dirbti su
skirtingo pobudzio Ziniomis jas analizuodamas, tikrindamas, reflektuodamas,
perduodamas ir veiksmingai taikydamas technologijas, pasirinkdamas mokymo badus,
derindamas platy mokymo ir mokymosi strategijy spektra su mokiniy poreikiais,
plésdamas savo Zinias ir supratimg, mokydamasis 1§ savo patirties ir mokymasi
traktuodamas kaip visg gyvenimg trunkantj procesa.

2. Dirbant su Zmonémis (mokiniais, kolegomis). Mokytojo veikla grindZziama socialiniais
ry$iais ir kiekvieno mokinio galimybiy plétojimu, Zinant asmenybés raidg ir vystymasi.
Bendraujant su kitais Zmonémis svarbu pasitikéti savimi, gebéti individualiai dirbti su
mokiniais.

3. Dirbant su visuomene ir visuomenéje vietiniu, regioniniu, nacionaliniu, europiniu ir

globaliniu lygiu.
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Kaip teigé V. Rajeckas (1999), budingiausi iSsilavinusio Zzmogaus bruozai — tai ne tik
visapusis pasaulio pazinimas, profesinis meistriSkumas, bet ir nuolatinis Ziniy plétimas bei
gilinimas, taip pat ir geb¢jimas tomis ziniomis naudotis, jas taikyti praktikoje, plétoti.

»Galvodami apie Siandienos pedagoga pirmiausia galvojame apie jo funkcijas. Nuo
Lietuvos nepriklausomybés paskelbimo praéjo daugiau nei dvi deSimtys mety ir jeigu vis dar
sulaukiame signaly, kad miisy pedagogai nepasirengg¢ atlikti tam tikry funkcijy, tai mums sako,
kad Siuo metu rengiant pedagogus vis dar yra pernelyg daug tuscios retorikos, jvaldytos nuo
Svietimo reformos laiky”, — teigia V. Targamadzé (2009). Reikia ieskoti budy, padedanciy
pedagogams perprasti naujajg kartg, perprasti ugdymo versme ir imanentinius jo désningumus.
Autoré jzvelgia nemazai pedagogikos problemy. 2010 m. atlikus 12-14 mety mokiniy
mokymo(si) didaktiniy problemy ir jy sprendimo galimybiy tyrimg paaiskéjo, kad dauguma
Salies pedagogy dar néra pasirengg dirbti pagal mokymosi paradigmg. Vadovaujantis Sia
paradigma, kuri pakeité mokymo paradigma, mokytojo keliami tikslai negali bati direktyvis, jie
gali ir turi buti pasirenkami, analizuojami ne tik i§ mokytojo, bet ir i§ mokinio pozicijy, kadangi
mokymasis yra dvipusis procesas. Taciau nemaza dalis Siandien mokyklose dirban¢iy pedagogy
vis dar dirba pagal mokymo paradigma, kurioje neretai naudojami naujosios kartos mokiniams
ne itin priimtini mokymo metodai. Sitaip mokiniai nei§moksta patys formuluoti savo ugdymosi ir
mokymosi tiksly, planuoti, apmastyti savo sumanymus ir juos jgyvendinti, pajusti ir suprasti
mokomosios medziagos asmeninj reikSminguma. Daugeliu atveju patys mokytojai stengiasi
uzbegti uz akiy. Tai yra mokymo paradigmos palikimas ir drauge rimtas signalas, kadangi tiek
1988 m. Tautinés mokyklos koncepcijoje, tiek pirmajame 1991 m. Svietimo jstatyme jau buvo
jtvirtinta nauja — mokymosi paradigma, kuria turéty biti grjsta Siy dieny $vietimo koncepcija.
Akivaizdu, kad jeigu ji neveikia ir su naujgja karta vis dar méginama dirbti senais mokymo
paradigmos metodais, pedagogy rengima reikia i§ tikryjy darkart labai gerai permastyti,
apsispresti, kokiai mokyklai ir kokioms funkcijoms atlikti yra rengiamas pedagogas.

Apibendrinant issakytas mintis, galima argumentuotai teigti, jog mokytojams, norintiems
sékmingai dirbti pakitusiomis sglygomis, reikia naujy kompetencijy: pertvarkyti mokyma ir
mokymasi klas¢je, organizuoti mokymasi uz mokyklos riby, nuolatos mokytis, buiti inovatyviam,
uzsiimti saviugda ir savivaizdzio lavinimu. Svarbus nuolatinis Ziniy plétimas bei gilinimas,
gebéjimas tomis ziniomis naudotis, jas plétoti ir taikyti praktikoje.

Visuomenés raida, kintanti ugdymo proceso kokybés, mokytojo vaidmens samprata
mokytojui kelia naujy uzdaviniy, reikalauja naujy kompetencijy. Mokytojui reikalingy
kompetencijy visuma apibidinta Mokytojo profesijos kompetencijos aprase (2007). Tai
bendrakultiriné, profesinés, bendrosios ir specialiosios kompetencijos. Jvardijant konkrecias

kompetencijas, kuriy turéty biiti mokomi biisimi pedagogai, mokslininkai tikina, kad tarp paciy
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svarbiausiy Siandien yra dvi: mokymasis mokytis ir informaciniy technologijy taikymas
mokymaosi procese. Mokymosi mokytis kompetencija svarbi mokytojui siekiant prisitaikyti prie
besikeiciancio pasaulio, jo i$Sukiy ir inovacijy. Bitent Sis gebéjimas leidzia tinkamai reaguoti
visuomengje, susidiirus su neadekvatumo ir nesaugumo situacijomis, sunkumais, ugdo Siandien
visose srityse gyvybiskai svarby kritinj mgstyma. Dél nuolatinés technologijy kaitos ir naujoviy
diegimo mokyklose, mokytojai privalo gebéti taikyti technologijomis grindziama mokymasi,
skaitmeninj rastinguma, atviryjy Svietimo iStekliy, socialiniy tinkly naudojima. Visa tai leidzia
sukurti naujg kokybe bendrojo lavinimo sistemoje. Tarp mokytojams naudingy technologijy
i§skiriamos iSmaniosios lentos, 3D klasés, ,,Google” kuriamos priemonés Svietimui, tokios kaip
,»Google Docs”, ,,Google Classroom” ir kitos, padedancios mokytojams organizuoti pamokas,
efektyviau bendrauti su studentais ir sutaupyti laiko.

Tarp kity, Siandien pedagogams reikalingy jgudziy, akcentuojami komunikaciniai,
bendravimo ir bendradarbiavimo geb¢jimai. Lietuvoje juntamas poreikis bendruomeniskumui,
artimesniam bendradarbiavimui, socialiniy tinkly plétimui ir darbo kartu kultiros kirimui.
»leévai vis maziau laiko skiria vaiky aukléjimui, perleisdami tg atsakomybe mokyklai. Uzuot
bendrave su kitais, vaikai gyvena virtualiuose pasauliuose ir turi vis maziau komunikaciniy
igidziy”, —bitinybe ne tik perduoti Zzinias, bet ir daugiau bei efektyviau bendrauti su
moksleiviais akcentuoja edukologé E. Sakadolskiené (2016). Taigi, $iai dienai i$skiriamiosS $ios
pagrindinés kompetencijos: mokéjimas mokytis ir informaciniy technologijy taikymas
mokymosi procese.

Geras mokytojas taipogi sunkiai jsivaizduojamas be kritinio mastymo lavinimo. JOKS
kitas $iy dieny autorius taip atkakliai nenagrinéja kritinés sgmonés aspekty, kaip P. Freire (2000).
Jis teigia, kad didZiausia Siuolaikinio Zmogaus tragedija yra ta, kad ji valdo kazkuri i§
organizuoty ideologijy. Toks Zmogus pamazu atsisako savo gebéjimo rinktis, spresti. Pastebima,
jog pedagoginis procesas nickada nebiina neutralus. Svietimas arba funkcionuoja kaip priemoné,
turinti padéti jaunesnei kartai jsilieti j dabarting sistema bei iSmokyti ja prisitaikyti, arba jis gali
tapti puikia priemone, padedancia Zmonéms Kkritiskai ir kairybiskai sgveikauti su tikrove ir rasti
biidy dalyvauti pertvarkant savo gyvenima. Autorius teigia, kad ypatingas pedagogo jnasSas |}
naujosios visuomenés kiirima turéty biiti kritiSkumo ugdymas, padedantis suformuoti kritiSka
poziiirj (Freire, 2000).

D. Klooster (2001) apibendrino, H. Arendt, J. Bean, J. Dewey, P. Freire, R. H. Johnson,
C. Meyers paraSytas knygas ir i§skyre penkis svarbiausius teiginius apie kritinj mastyma:

1. Kritinis mastymas — tai nepriklausomas mastymas. Niekas negali kritiSkai mastyti uz kita.
Kritinis mastymas — tai darbas, kurj turi atlikti pats. Nepriklausomas mastymas yra pirma ir, ko

gero, svarbiausia kritinio mastymo ypatybe. Taigi asmeniné teisé | savita mastyma per pamokas
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— iSankstiné kritinio mastymo salyga. Mokiniai turi pajusti laisve mastyti patys sau, kelti patiems
sunkius klausimus. Kritinis mastymas nebitinai yra originalus mastymas: kartais Zmogus,
perimdamas i$ kito asmens kokig nors id€ja arba teiginj, gali jausti, lyg visa tai biity jo paties.

2. Informacija yra pradinis, o ne galutinis kritinio mastymo taSkas. Mokiniai turi iSmanyti
nemazai dalyky, kad pajusty motyvacijg ir sugebéty patys mastyti. Kad gebétume plétoti
sudétingas mintis, reikia turéti daug zaliavos — fakty, idéjy, kiiriniy, teorijy, duomeny, sgvokuy.
Mokyti kritiSkai mastyti — tai tik viena i§ daugelio mokytojo pareigy. Kritiskai mastyti gali
jvairaus amziaus ugdytiniai — nuo pradinuky iki auks$tosios mokyklos studenty — Vvisi jie jau turi
daugiau ar maziau gyvenimo patirties ir gausius ankstesniy ziniy Saltinius. Ir kuo daugiau jie
iSmoksta, tuo iSmintingesniais mastytojais tampa. Kritinis mastymas — tai darbas, kurj mokiniai
ir mokytojai atlieka apdorodami iSmoktas Zzinias. Jis tradicinj mokymasi pavercia asmenisku,
reik§mingu, naudingu ir nuolatiniu.

3. Kritinis mastymas prasideda nuo klausimy, nuo problemy, kurias reikia i§spresti. Doméjimasis
pasauliu — vienas i§ pagrindiniy Zzmogaus bruozy. AutentiSkas kiekvieno lygio mokymasis
i$siskiria akstinu spresti problemas ir rasti atsakymg j klausimus, kylancius i§ paties mokinio
interesy bei poreikiy. Pamokai besirengian¢io mokytojo uzduotis — nustatyti mokiniy problemas
ir kai jie 1 §] nauja — id¢jos tyrimo pradzios kelig ims vis labiau krypti, padéti tas savasias
problemas suformuluoti. Kai mokiniai tiesiogiai jsitraukia j intelektinj darba formuluodami
problemy, su kuriomis susiduria realiame gyvenime, sprendimus, kritinio mastymo ugdymas
tampa kryptinga ir vaisinga, o ne vien paprasta mokomaja veikla.

4. KritisSkai mastant reikia pagristy argumenty. KritiSkai mastantys Zmonés rutulioja savus
problemy sprendimus, pagrjsdami juos svariais argumentais ir jtikinamais motyvais. Jie
pripaZjsta, kad egzistuoja daugiau nei vienas sprendimas ir stengiasi jrodyti, kodé¢l jy sitilymas
yra logiSkas ir praktiskas.

5. Kritinis mastymas yra socialinis mastymas. Idé¢jos, kuriomis dalinamasi su Kitais, yra
patikrinamos ir patobulinamos. Skaitant, diskutuojant, ginCijantis, mégaujantis pateiktomis ir
suvoktomis id¢jomis, jsitraukiama j savo pozicijos gryninimo ir tobulinimo procesag.

Galima daryti prielaida, kad kritinio mastymo ugdymo déka atsiranda naujos sroves,
nauji dalykai. Mokytojai, déstytojai jvalde §j meng, gali keisti save ir aplinka, vadinasi, jy
paveiktas mokinys ar studentas toliau veiks ir kitus. KritiSkai mastantys mokytojai siekia
puoseléti pozilirj, skatinant] tiesioginj vaisingg dalijimasi id€jomis, tolerancija, atidy kito
nuomonés iSklausymg ir atsakomybés uz savo pozicija prisiémimg. Tokie mokytojai stengiasi
mokyma per pamokas priartinti prie gyvenimo uz klasés riby. Ir kadangi galutinis mokytojy
darbo tikslas — ugdyti idealia visuomeng, jie stengiasi, kad gyvenimas mokykloje tapty gyvenimo

uz mokyklos riby veidrodziu arba atspindziu. Taigi, jy pastangos padéti mokiniams tapti kritiSkai
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mastanciais zmonémis yra zingsnis siekiant didesniy socialiniy ir kultiiriniy tiksly (Klooster,
2001). Kritinio mgstymo kompetencijy plétojimo neformalaus ugdymo veiklos projekte (2013)
nurodoma, kad kritinio mastymo ugdymas tampa vienu i§ svarbiausiy uzdaviniy, kuriuos turi
jgyvendinti Siuolaikinis mokytojas, siekdamas efektyvinti ugdymo proceso organizavima,
atsisakant reprodukcinio mokymo. K. S. Meredith, J. L. Steele (2011) taipogi pazymi, kad
kritinis mastymas tampa vienu svarbiausiy uzdaviniy.

Kritinis mastymas skatina:

— abejoti perSamomis, visuotinai priimtinomis idéjomis, ragina kelti pagrjstus klausimus ir
kryptingai, nuosekliai ieSkoti atsakymy j juos;

— mokytis nepriklausomo mastymo, t.y. kurti savas, originalias idéjas ir jas nuolat pasitikrinti;

— vertinti konteksta, t.y. suvokti, kad mastymas kinta priklausomai nuo esamos aplinkos, erdvés,
laikotarpio, salygu;

— vertinti mastymo procesa, t.y. svarbus ne tik galutinis mgstymo produktas ar rezultatas, bet tiek
pat vertingas kelias, kuriuo mes jj pasickéme;

— suvokti, kad mastymas yra socialus. Nuo to, kaip mes mgstome ir veikiame priklauso kity
gyvenimas, o dalydamiesi savo mastymu galime keisti socialing tikrove;

— atrasti, kad mastyti kritiskai gali bet kokio amziaus, kilmés, kultiros zmogus (Kritinio
magstymo kompetencijy plétojimo neformalaus ugdymo veiklos projektas).

Taigi, svarbu suprasti, kad kritinis mastymas — visy pirma, yra asmeninis, individualus ir
nepriklausomas mastymas. Tai reiskia, kad kiekvienas masto pasiremdamas savo asmenine
patirtimi, jgydamas ir apmastydamas naujas ar esamas Zinias, darydamas iSvadas. Blsimajam
mokytojui labai svarbu ugdyti kritinj mastymg. Per jo lavinimag ateina gilesnis savivaizdzio
suvokimas. Pazings save, savo gergsias ir ne tokias geras savybes, toks biisimas mokytojas galés
lengviau save valdyti konflikto metu, toks mokytojas mokiniams gali tapti puikiu ir jkvepianciu

pavyzdZiu, toks mokytojas skatins mokinius diskutuoti ir tuo mégautis.
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4. BUSIMUJU MUZIKOS MOKYTOJU SAVIVAIZDZIO PARADIGMU
KAITOS KONTEKSTE TYRIMAS

4.1. Tyrimo metodika

Mokslinis tyrimas — tai sistemingas ir kryptingas tikrovés objekty nagrinéjimas, taikant
mokslines priemones ir metodus, norint suzinoti, kas buvo nezinoma, atsakyti j klausimus,
iSspresti problemas, atskleisti vidinius ir iSorinius ry$ius (Kardelis, 2005).

ISsanalizavus mokslinés literatiiros ir Svietimo sistemos dokumentus, tyrimui atlikti
pasirinkta anketiné apklausa. Naudota kiekybiné duomeny analizé, atsakymams apdoroti
pasitelkus aprasomaja statistikg pagal SPSS (Statistical Package for Social Sciences).

E. Vagneriené ir G. Zibéniené (2010) teigia, kad analizuojant sovietinés bei atgavusios
nepriklausomybe Lietuvos Svietimo sistemos dokumentus, galima pastebéti ugdymo paradigmy
kaitg. Taigi, pereinama nuo mokymo, orientuoto j pedagoga, prie ugdymosi, kurio démesio
centre yra ugdytinis. Metodologinj tyrimo pagrinda sudaro Sie probleminiai klausimai: galbiit
siandienos ugdymas vis dar grindziamas ankstesne metodologine patirtimi? Ar biisimi mokytojai
Zino apie pakitusig ugdymo paradigma, bet praktikoje ties zinojimu viskas ir pasibaigia? Koks
Siandien turi biiti mokytojas, kad pajégty prasmingai susitikti su Siuolaikiniu jaunimu ir ji
paveikti? Buvo svarbu suprasti, su kokiu savivaizdzio ,,uztaisu” dirbti ] mokyklas iSeina jaunieji
pedagogai, kokig mokytojo sampratg, mokymo model; ir metodus jie iSsinesa 1§ savo mokymosi
istaigy. Sios teorinés prielaidos ir paskatino atlikti empirinj tyrima.

Dauguma klausimyno lentelése esanciy teiginiy sudaryti remiantis R. Bruzgelevicienés
(2008), R. Ciuzo (2007) atlikty tyrimy duomenimis, taipogi keli teiginiai paimti i§ A.
Kris¢itnaités (2013) anketos klausimyno. D. Antinienés ir kt. (2013) atliktais tyrimais
remiamasi norint suvokti pirmyjy patir¢iy svarbg savivaizdziui. ,,Bendravimo psichologija
Siuolaikiskai” (2013) naudotasi viso tyrimo metu, norint iSsiaiskinti savivaizdzio funkcijas, jo
susidarymo komponentus. O. Monkevi¢ien¢s, H. Seckuvienés (2007) pagrindinés ir vidurinés
mokyklos mokytojo profesiniy kompetencijy vertinimu remtasi norint atskleisti studenty, kaip
pedagogy, stiprigsias ir silpngsias savybes. Antrojo bloko lenteliy teiginiams sudaryti buvo
pasitelkti M. M. Sehr (2001) sudaryti testai, kurie iSgrynina asmenybés savybes ir atskleidzia, ar
studentas linkgs bendradarbiauti, ar labiau dirbti vienas. Bendradarbiavimas pedagoginés
pakraipos studijose yra itin svarbus. Todél dométasi, ar studentai tai geba. Treciajame bloke,
renkant teiginius apie kritinj mgstyma, vadovautasi kritinio mgstymo kompetencijy plétojimo

projektu (2013) ir D. Klooster (2001) jzvalgomis. P. Freire (2000) remiamasi sudarant
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paskutiniojo bloko klausimy lentele su teiginiais apie engiamyjy pedagogika. Kita klausimy dalis
yra savarankiska, kilusi ir susiformulavusi is teorinés darbo dalies. Atsakymai j ankety klausimus
pateikiami absoliuciais skaiCiais ir procentais. Dauguma tyrimo duomeny pateikiami lentelése ir

diagramose, kita jy dalis — apraSoma.

4.2. Organizavimas ir eiga

Pagrindinis tyrimo tikslas — istirti biisimyjy muzikos mokytojy savivaizdj ugdymo
paradigmy kaitos kontekste. Taipogi tyrime iSkelta hipotetiné prielaida: tikétina, kad aukStosios
mokyklos palaikomos paradigminés nuostatos turi poveikj busimyjy muzikos pedagogy
savivaizdziui.

Anketos (zr.1 priedg) buvo pateiktos buisimiems muzikos mokytojams, studijuojantiems
Lietuvoje pirmoje, laipsnj suteikianéiy studijy, pakopoje. Apklausti studentai i§ Lietuvos
edukologijos universiteto (LEU), Lietuvos muzikos ir teatro akademijos (LMTA) ir Siauliy
universiteto (SU). Apklausti 107 respondentai: tiriamieji buvo informuoti, kad anketos yra
anonimings ir jy duomenys bus panaudoti rasant baigiamajj magistro darbg. Atliekant tyrima
buvo laikomasi pagarbos asmens orumui, geranoriskumo ir teisingumo principy. Anketos buvo
platintos dviem buadais: dalintos minétose aukstosiose mokyklose ir platintos internete,
pasitelkus internetiniy apklausy puslapj www.apklausa.lt.

Klausimynas suskirstytas j 4 blokus:

1. Pirmajame bendroji informacija apie respondentg (lytis, amzius, aukstoji mokykla, kurioje
studijuojama, kursas). Klausiama apie planus po studijy, norint suzinoti studento motyvuotumag
toliau testi mokslus ir dirbti pagal specialybe. Bloke pateikiamas 1 atviro tipo klausimas, kuriuo
aiSkinamasi, kodél studentas rinkosi biitent pedagoginés pakraipos studijas. Tyrime ieSkoma
ry$iy tarp Sio atsakymo ir susiformavusio savivaizdzio padiktuoty salygy. Taipogi domimasi, ar
studentas vél rinktysi mokytojo profesijg. leSkoma sasajy su Siuo atsakymu ir studenty
nuostatomis.

2. Antrasis diagnostinis blokas susideda i$ 4 lenteliy, kuriose atitinkamai yra 10-30 teiginiy, ir 2
atviro tipo klausimy. Siais norima suZinoti, koks buvo pats pirmasis studento muzikinis
patyrimas. Cia ieskoma rysiy tarp pirmosios patirties ir savivaizdzio ir kaip toji pirma patirtis
gali stipriai paveikti tolimesnius sprendimus ir pasirinkimus. Lentelése pateikti teiginiai padeda
bent mazumeélg prisiliesti prie studento asmenybés ir pamatyti jo, kaip pedagogo, stiprigsias ir
silpngsias puses, norg arba nenorg tobuléti. IS paskutinés bloko lentelés teiginiy atskleidziama, ar

studentas linkes bendradarbiauti.
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3. Treciajj bloka sudaro 3 lentelés, kuriose yra nuo 8 iki 14 teiginiy. Blokas baigiamas atviro tipo
klausimu, kuriuo norima suzinoti stipriausig studento patyrima studijy metu, kas ji 1émé ir koks
toje situacijoje buvo déstytojo vaidmuo. Siame bloke per paskaity metu vyraujanéius metodus,
strategijas ir mokymosi sritis atsiskleidzia studijy ir déstytojy reikimé savivaizdziui. Sis blokas
svarbus dar ir tuo, kad ¢ia nagrinéjami susidare patys populiariausi mitai ir nuostatos apie kritinj
mastyma. Studenty atsakymai rodo jy kritinio ugdymo suvokimg ir atskleidzia, ar jy mokymo
jstaigoje kritinio mastymo ugdymui (viena i§ pagrindiniy Siandieninio pedagogy siekiamybiy)
skiriamas pakankamas démesys.

4. Paskutiniame bloke yra 2 lenteles, kuriose atitinkamai 18-28 teiginiai. Pastarieji suformuluoti
taip, kad baty kuo pladiau istirta ugdymo paradigmy raiska praktikos metu. Siame bloke,
remiantis studenty patirtimi, norima atskleisti biisimyjy muzikos mokytojy nuostatas ir pozitirj,
koks yra gero, Siuolaikinio mokytojo portretas. Anketa uzbaigiama atviro tipo klausimu, kuriuo
siekiama iSsiaiSkinti studento poziiirj j Siandiening Svietimo situacija, mokytojo vieta joje.
Klausimu stebima, ar studentus nuovokus, ar domisi Siandieninémis aktualijomis, ar jam svarbis

pedagogy ateities klausimai.

4.3. Tyrimo duomeny rezultatai ir jy analizé

Pirmame apklausos diagnostiniame bloke respondentai pateiké duomenis apie save: lytj,
amziy, auks$taja mokykla, kurioje studijuoja ir kursa. Anketinéje apklausoje dalyvavo 107
studentai: 95 (88,8%) moterys ir 12 (11,2%) vyry. Respondenty amzius: 18-29 m. Tyrimui
amziaus aspektas nebuvo svarbus kriterijus, todél darbe jis placiau nenagriné¢jamas. Anketos
rinktos trijose aukstosiose mokyklose: LMTA, LEU ir SU (zr. 1 lent.). Sios mokymo jstaigos
pasirinktos neatsiktinai, svarbiausias kriterijus — gaunama muzikos pedagogo kvalifikacija po
bakalauro studijy.

1 lentelé

Studenty pasiskirstymas pagal aukStasias mokyklas (N=107)

Aukstoji mokykla Studenty skaicius (%)
Siauliy universitetas (SU) 42 (39,3%)
Lietuvos edukologijos universitetas
(LEV) 39 (36,4%)
Lietuvos muzikos ir teatro
akademija (LMTA) 26 (24,3%)
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Pagal kursus respondentai pasiskirsté taip: pirmas kursas — 24 (22,4%) studentai, antras — 22
(20,6%), tredias — 29 (27,1%), ketvirtas — 32 (29,9%). Siame bloke respondenty buvo teirautasi
apie jy ateities planus, norint suzinoti studento motyvuotuma toliau testi mokslus ir dirbti pagal
specialybg. Tyrimas atskleidé jdomias studenty ateities tendencijas, nebuvo atsakymo, kuris
stipriai dominuoty. Dauguma respondenty (24,3%) zada ieSkoti darbo pagal specialybe, deja net

22 (20, 6%) studenty planuose po studijy i§vaziuoti i§ Lietuvos (zr. 1 pav.).

Meégins jsidarbinti pagal specialybe
I8vaziuos i§ Lietuvos

Bandys testi studijas ir dirbti

Dar nezino B Studenty skaicius

Tes studijas kitoje srityje

Toliau tes studijas magistranttiroje

0 5 10 15 20 25 30

1 pav. Studenty ateities planai (N=107)

Studentams buvo pateiktas atviro tipo klausimas, kuriuo ai$kinamasi, kodél buvo pasirinktos
bitent pedagoginés pakraipos studijas. Studenty atsakymai puikiai atspindi D. Antinienés (2013)
tyrimuose i$sakytas mintis, kad savivaizdj formuoja bei palaiko kity zmoniy reakcijos j mus.
Ypac¢ paveikiis komplimentai, pasakyti kompetetingy, gera reputacijg turiniy Zmoniy.
Pateikiami geriausiai tai atliepiantys studenty atsakymai (zr. 2 prieda):

,Daug kas sakeé, kad man tikty biiti mokytoja, tai ir stojau”.

,Nes visi saké, kad a$ labai gabi ir imli muzikai”.

,Buvo jdomu, smalsu, taip pat Zzmonés, kuriuos laikau autoritetingais, mane paskatino”.
Taigi, i$ kity gauta informacija studentas panaudoja tam, kad patvirtinty savo nuomong apie
save, §iuo atveju — savo tinkamumg pedagoginés krypties studijoms.

Pirmasis diagnostinis blokas baigiamas klausimu, ar studentai vél rinktysi mokytojo
profesija, jei turéty tokig galimybe. 45 (42,1%) respondentai tikrai darkart rinktysi mokytojo
specialybg, 40 (37,4%) — nesirinkty, 0 22 (20,6%) respondentai neZzino.

Buvo jdomu paanalizuoti, kaip atsakymai pasiskirsté auksStosios mokyklos aspektu. Daugiau nei
pusé studenty i§ LMTA pazymeéjo, kad tikrai rinktysi darkart. NezinanCiy pasitaiké tik 2, o tai
nedidelis skai¢ius, ypa¢ lyginant su SU neZinané¢iyjy studenty kiekiu. SU studenty tarpe
daugiausiai buvo abejojanciy studenty. Labai idomi situacija atsispindi LEU studenty tarpe — ¢ia

pasirinkimai pasiskirsté tolygiai (Zr. 2 pav.).
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2 pav. Ar studentas vél pasirinkty mokytojo profesijg (N=107)

4.3.1. Busimyju muzikos pedagogu savivaizdj formuojantys veiksniai

Antrajj diagnostinj bloka sudaro 4 lentelés ir 2 atviro tipo klausimai. Pateikty teiginiy ir
klausimy pagalba aiskinamasi, kokie veiksniai formuoja biisimyjy muzikos mokytojy savivaizdj.
Taip pat Sis blokas atskleidZia studentus, kaip asmenybes. Asmenybei jvertinti buvo taikomas
savybiy, kurias studentas iSskiria kaip silpnybes ir stiprybes, pasirinkimo metodas. Sudarant
savybiy ir jgidziy sarasg buvo remtasi ,,Socialinés ir bendravimo psichologijos praktikumu”
(2010) ir ,,Isivertinimo metodiky komplektu studentui” (2007). Buvo didziulé tikimybé gauti ne
itin tikslius atsakymus, ,,pagrazinta” savo asmenybe¢ vaizda, taciau anonimiSkumas davé savo —
studenty atsakymai drasiis. Dauguma visiskai atvirai pripaZino savo silpnasias vietas. Cia
atsiskleidzia dar vienas svarbus aspektas — studento kritiSkumas savo atzvilgiu ir noras arba
nenoras tobuléti.

Diagnostinis blokas pradedamas atviro tipo klausimu, siekiant suZinoti pirmasias
studenty muzikines patirtis, nes, pasak D. Antinienés (2013), savivaizdziui labai svarbus
pirmosios patirties vaidmuo. Kai Zmogus jgyja pirmosios teigiamos patirties, jis patiki, kad
pasiZymi tomis savybémis, kurios asocijuojasi su Sia patirtimi. Tokiu biidu tos savybés tampa
savivaizdzio dalimi. Pastebéta, kad dauguma studenty savo pirmagsias muzikines patirtis
prisimena ikimokyklinio ir neformaliojo ugdymo (muzikos mokyklos) jstaigose. Visos studenty
patirtys buvo sugrupuotos ] teigiamas ir neigiamas. ISanalizavus visus atsakymus, matoma viena
labai ryski tendencija: dauguma patir¢iy siejamos su vaikyste, nemazai studenty teigiamai
atsiliepia apie savo patirtis, kuriose dalyvauju kartu su Seimos nariais (,,pamenu nuolat visur
dainuojanciag mama, geri prisiminimai”; ,kartu su tévais dainuodavome, grodavome pianinu,
blidavo smagu”; ,prisimenu, kai grodavau su mama”; ,dar dabar prisimenu mociutés man
dainuojamas dainas, gera pasidaro, kai prisimenu”). Gauti atsakymai apie savivaizdZio
formavimosi veiksnius tai tik dar labiau jrodo: 106 (99,1%) respondentai jvardija, kad
savivaizdzio formavimuisi tévai ir vaikystés patirtys yra patys svarbiausi. Kiti atsakymai
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pasiskirsté taip: mokykla ir mokytojai — 94 (87,9%) respondentai, labai svarbiu veiksniu
savivaizdzio formavimui studentai skiria saves palyginimg su kitais (83 (77,6%)) respondentai.
Kaip jau buvo minéta, itin svarbus ir aplinkiniy zmoniy jvertinimas. Jo reikSme i$skiria 77 (72%)
respondentai. Jdomu tai, kad mokyklos ir universiteto svarba akivaizdziai skiriasi. Mokyklos ir
mokytojo reik§me nurodo 87,9% studenty, tuo tarpu universiteto ir déstytojy — 41,1%. Net puse
respondenty nejvardino auksStosios mokyklos, kaip svarbaus asmenybés formavimosi
elemento.Tokie rodikliai leidzia daryti prielaida, jog studentai savo asmenybe labiau supranta per
vaikystés metus sukauptas patirtis ir ne iki galo suvokia déstytojy ir aukStosios mokyklos svarbg

Ju savivaizdziui (zr. 3 pav.).
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3 pav. Kas labiausiai prisideda prie asmenybés formavimosi (N=107)

Pats nereikSmingiausias kriterijus asmenybés formavimosi procese studentams pasirode
socialinis statusas. Jo svarbg isskyré 40 (37,4%) apklaustyjy. SuZinojus svarbiausius
komponentus asmenybés formavimuisi, pravartu suprasti, kokios butent yra tiriamyjy
asmenybes. Norint suprasti savivaizdzio vaidmenj, méginama atskleisti, kaip studentas suvokia ir
vertina save, kokius vaidmenis jis atlieka gyvenime. Kaip Zinia, savivaizdis kuriasi remiantis
savo asmenine patirtimi, stebint save, tad studenty atsakymai duos aiSkesnj suvokimg apie jy
padiy asmenybes. Teiginiams sudaryti buvo pasitelktas O. Monkevi¢ienés, H. Seckuvienés
(2007) Pagrindinés ir vidurinés mokyklos mokytojo profesiniy kompetencijy vertinimas. Tyrimo
rezultatai atskleidé, kad studentai yra labai jautrios asmenybés ir daug démesio skiria savo iSorei
(zr. 4 pav.), tik tarp vyry §is pozymis nebuvo toks stiprus. Taipogi studentai turi stipriai iSreiksta
norg biiti tobulam. Ypac tai pasireiské LMTA studentams, iSnagrinéjus §j rodikl; auksStosios
mokyklos aspektu (pozymio reikSmingumo lygmuo p=0,02%*). I§ 26 tyrime dalyvavusiy LMTA

studenty net 20 atskleidé¢, kad juose labai stipriai iSreikStas noras biiti tobulam.
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4 pav. Labiausiai respondenty asmenybe atskleidziantys teiginiai (N=107)

Svarbu paminéti, kad dauguma (66,4%) respondenty pasisaké uz atkakly savo nuomonés
gynima. MaZiausiai studentai mégsta biiti démesio centre — 46 (43%) apklaustieji. Siame bloke
labai svarbiis duomenys, kuriuos gaunama apklausus studentus apie jy, kaip pedagogy, stiprybes
ir silpnybes. Respondentai gal¢jo rinktis i§ 30 pateikty savybiy ir jgudziy. Tarp didziausiy
stiprybiy studentai minéjo draugiSkuma, polinkj bendrauti, aktyvuma, polinkj ] atjauta,

patikimuma (Zr. 5 pav.).
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5 pav. Busimyjy pedadogy stiprybés (N=107)

Energingumas irgi buvo viena ty savybiy, kurig studentai iSskyré kaip svarbig pedagogui —
73,8%. Tiek pat respondenty mano, kad yra gerai jvald¢ naujausias tecnologijas. 74,8%
apklaustyjy jvardino kantruma kaip vieng geriausiy savo, kaip pedagogo, savybiy. Tvarkingumas
(72%), imlumas naujovéms (67,3%), punktualumas (66,4%), ryztingumas (60,7%), pasitikéjimas
savimi(60,7%) ir motyvuotumas(60,7%) buvo tos savybés, kurias apklaustieji laiké vienas i$

prioritetiniy savo srities specialybéje.
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*Analizuojant busimyjy muzikos mokytojy poziiir] j savo asmenybe, buvo nustatyti statistiSkai
reikSmingi skirtumai tarp kai kuriy demografiniy kintamyjy. Skirtumai buvo jvertinti statistines
paklaidos tikimybe ir traktuotini kaip statistiSkai reikSmingi, kai p <=0,05.

Didziausia savo, kaip busimojo muzikos mokytojo, silpnybe studentai jvardina vokalinius
duomenis (zr. 6 pav.). Nuolatinis mokymasis irgi viena i§ silpnybiy, kuri pasireiskia 50,5%
apklaustyjy. Svarbu paminéti, kad geb¢jima praktiskai pritaikyti teorines zinias studentai irgi

jvardija kaip silpnybe — 52,3%. Reiklumas (62,6%) ir savikritiSkumas (57,9%) taipogi silpnosios

apklaustyjy pusés.
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6 pav. Busimyjy pedadogy silpnybés (N=107)

6 paveiksle pateikta informacija puikiai papildo atviro tipo klausimas, ar studentai noréty kazkur
patobuléti ir kodél. Vienas i$ apklaustyjy respondentai teigia: ,,noréciau geriau groti pianinu ir
dar papildomais instrumentais”, dar 7 studentai noréty patobuléti dainuojant, o viena studenté
prasitaria: ,,atrodo, kad negerai groju ir dainuoju, kad ir kiek daug laiko tam skir¢iau”. Taigi,
matomas nemazas poreikis ir noras ugdyti butent Sias muzikos mokytojui reikalingas
kompetencijas. Respondentai mini ir norg tapti dragseniais, iSmokti geriau planuoti darbus, biiti
imlesni naujovéms. Studentai tobuléjimo poreikj suvokia kaip biitinybe geresnei ateiciai (,,svarbu
tobuléti, kadangi reikia biti savo srities specialistu, nuo to priklausys visa gerove”) ir
tobulesniam pedagoginiam darbui (,,noré¢iau buti imlesn¢ naujovéms, todel, kad dabartiniai
vaikai visiskai kitokie nei buvo miisy karta. Jiems reikia visai kitokiy mokymo metody, kad bity
sudominti ir noréty mokytis™).

Paskutiné bloko lentelé atskleidzia studenty polinkj j bendradarbiavimg ir darbo stiliy,
aiSkintasi, ar respondentai labiau linke dirbti vieni, ar jiems nesunku prasyti pagalbos i§ kity.
Rezultatai atskleid¢, kad studenty darbo stilius dazniausiai yra spontaniskas ir impulsyvus, taip

teigia 54 (50,5%) studentai. Net 83 (77,6%) respondentai savo darbus atlieka taip, kaip jiems
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atrodo teisinga. Pasigendama noro bendradarbiauti. Atsizvelgiant j emociSkai protingg elges;j ir
profesing sékme, nenoras bendradarbiauti yra prastas sprendimas, nes dirbant vienam, ypac
mokytojo profesijoje, nejmanoma garantuoti geriausiy rezultaty. Galima daryti prielaida, kad
studentams triiksta socialinés kompetencijos. Pastebima tendencija, kad studentai savo darby
néra linke dalintis su kitais, tyrime atsiskleidzia, kad praSyti kity pagalbos yra nemalonu 66
(61,7%) studentams. Jdomu, kad 57 (53,3%) respondentams yra sunku viesai kalbéti. Sis faktas
svarbus pedagoginés pakraipos studijose, nes vieSas kalbéjimas yra neatsiejama biisimojo

pedagogo darbo dalis.

4.3.2. Studijy reikSmeé savivaizdziui ugdymo paradigmy kaitos kontekste

Treiajj bloka sudaro 3 lentelés, kuriose yra nuo 8 iki 14 teiginiy. Siame bloke per
paskaity metu vyraujancius metodus, strategijas ir mokymosi sritis atsiskleidzia studijy ir
déstytojy reik§mé savivaizdziui. Studenty buvo teirautasi, ar jiems pakanka informacijos apie
lentelése pateiktas sritis. Atsakymai pasiskirsté taip: labiausiai respondentams stinga Ziniy apie
kity, ypa¢ pavyzdiniy Saliy (Suomija), Svietimo sistemas, §j trikuma nurodé 84,1% respondenty
(zr. 7 pav.). Siuolaikinio pedadogo is§iikiai taipogi néra itin aptarinéjami tirtose aukstosiose
moklyklose, tai jrodo studenty skaicius — 76,6% tai jvardijo kaip didziulj trukuma paskaity metu.

Labiausiai studentai pasitenking ugdymo filosofijos sritimi, jos truokuma jaucia tik 14%

apklaustyjy.
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7 pav. Paskaitose gaunamos informacijos pakankamumas pagal sritis (N=107)
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ISsiaiSkinus sritis, kuriy studentams triiksta jy studijose, toliau dométasi metodais, kurie vyrauja
paskaity metu. Cia pasireiské tokia tendencija: pagrindinis metodas paskaity metu yra
pasakojimas ir aiskinimas (100%), o tai atliepia klasiking ugdymo paradigma (zr. 8 pav.).
Paveiksle matomi ir kiti, paskaity metu labiausiai i1SrySkéje metodai, kurie turi glaudzias sgsajas

su klasikine ugdymo paradigma.

® Procentai
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8 pav. Déstytojy metodai paskaity metu (klasikinés ugdymo paradigmos raiska) (N=107)

Labiausiai paskaity metu studentams triiksta darbo grupémis, §j trikumg mini 80 apklaustyjy
(zr. 9 pav.). Paaiskéjo, kad paskaity metu yra nepakankamai diskutuojama, taip pat studentai
ivardino, jog paskaity metu retai naudojamos kompiuterinés technologijos, pasitenkinimg Siuo
aspektu iSreiSkeé tik 35,5% respondenty. Taciau studentai yra tikrai patenkinti paskaitose
kuriamomis salygomis savarankiskam ir kiirybiSkam darbui, §j kriterijy, kaip labai teigiama,

1§skyre 76,6% studenty.
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nedidelémis grupémis pasitelkiant iSmaniasias
technologijas

9 pav. Metodai, kuriy studentai labiausiai pasigenda (N=107)

Aptarus esminius metodus ir jy trukumus paskaity metu, toliau siekiama iSsiaiskinti, koks
yra studenty poziiiris ] kritinj mastyma ir kaip jis pasireiskia studijy metu. Kadangi néra vieno
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vienintelio apibrézimo, o ir pats kritinis mastymas néra mokomasis dalykas aukstyjy mokykly
programose, tad nuolat atsiranda jvairiy Sios sgvokos interpretavimy, kurios kartais virsta tvirtais
jsitikinimais, nuostatomis ar net mitais. Pasidométa, ar Sios nuostatos jsigal¢jusios ir studenty
suvokime apie kritinj mgstymg. Respondentams, vadovaujantis kritinio mgstymo kompetencijy
plétojimo projektu (2013), buvo pateikti Sie populiariausi teiginiai:

1. Kritinis mastymas — tai kritikavimas.

2. Kritinis mastymas — tai loginis mgstymas.

3. Kritinis mastymas — kiirybinis mastymas.

4. Kritinis mastymas — tai labai rimtas ir sunkus uzsi€émimas.

5. Kritinis mastymas — tik intelektualams.

6. Kritinis mastymas biidingas tik gabiems.

Paaiskéjo idomi tendencija, kuri antrina minéto projekto mintis, jog dauguma kritinio mastymo
interpretacijy yra nepajudinamai jsiSaknijusios. Tai puikiai atsispindi gautuose respondenty

atsakymuose (zr. 2 lent.)

2 lentelé
Biisimyjuy muzikos mokytojy poziiiris j kritinji mastyma (N=107)

Teiginys Nesutinka NeZino Sutinka
Kritinis mastymas — tai kritikavimas 41 (38,3%) | 28 (26,2%) | 38 (35,5%)
Kritinis mastymas — tai loginis mastymas 3 (2,8%) 14 (13,1%) | 90 (84,1%)
Kritinis mastymas — kiirybinis mastymas 2 (1,9%) 24 (22,4%) | 81 (75,7%)
Kritinis mastymas — tai labai rimtas ir sunkus uZsiémimas 44 (41,1%) | 17 (15,9%) | 46 (43%)
Kritinis mastymas — tik intelektualams 48 (44,9%) 16 (15%) | 43 (40,2%)
Kritinis mastymas buidingas tik gabiems 47 (43,9%) | 39 (36,4%) | 21 (19,6%)

Lenteléje matyti, kad stipriausia tendencija atsiskleidé per Siuos teiginius: ,kritinis mgstymas —
tai loginis mastymas”, ,kritinis mgstymas — kirybinis mastymas”. Kadangi kritinis mastymas
siejamas su klausimy formulavimu ir kryptingu tyrinéjimu, problemy sprendimu, Studentai
mano, kad tai pasiekiama logiSkai protaujant ir galima déti lygybés Zenkla tarp loginio ir kritinio
mastymo. Taciau ne visi$kai taip. Kritinis mastymas ieSko argumentais pagrjsty sprendimy, bet
ties jais nesustoja. Kritiniam mgstymui néra svarbu vien tik paaiSkinti, konstatuoti, atrasti loginj
ry$] tarp sgvoky, reiskiniy, procesy. Jam taip pat svarbu iSsiaiskinti, kokiame kontekste, kaip ir
kodel kazkas vyksta, kinta, kaip asmeniSkai konstruojama prasmé. 35,5% respondenty suvokia,
kad kritinis mastymas néra kritikavimas. Likusiajai daliai atrodo kitaip. Galbtt tokia nuomone
susidaro dél sgvokos panasumo su zodziais ,kritika”, , kritikuoti”, turinciais negatyvy atspalvj.
Taciau kritiSkai mastantys Zmoneés néra linke¢ kritikuoti, neigti, o grei¢iau ieskoti vienos ar kitos
nuomonés, reiskinio pagristumo. Paklausus apie kritinj magstyma pasireiské nemazas procentas
studenty, kurie nezino arba net nebandé suprasti pateikty kritinio mastymo sgvoky, todél aptarus

studenty suvokimag kritinio ugdymo klausimais, dométasi jo raiSka paskaity metu. Rezultatai
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atskleidé¢, kad net 60 (56,1%) studenty nezino, ar kritinis mastymas jy paskaitose yra laikomas
vertybe. Ieskota sgsajy kodé taip ir yra. Vienas i§ kriterijy — dialogo nevystymas paskaitose, tik
40 (37,4%) apklaustyjy teigé, kad jiems pakanka diskusijy. 36 (3,6%) respondenty nuomone,
paskaity metu jiems yra skiriama pakankamai laiko mastyti, 44 (41,1%) respondentams visgi
norétysi skirti tam daugiau laiko. 58 (54,2%) studentai teigia, kad jy paskaitose labai retos atvejo
analizés, Zaidimai, minéiy lietus ir kiti, kritinj mastyma skatinantys metodai. Zinoma, negalima
kategoriskai teigti, kad kritinio mastymo raiska tirtose aukstosiose moyklose yra nedidelé. Stai
net 80 (74,8%) respondenty teigia, kad yra aktyviai skatinami jsitraukti j veiklg paskaity metu.
Déstytojams svarbu jvardyti svarig priezastj, kodél verta aktyviai dalyvauti veikloje, kuo ji bus
naudinga, kad studentai tg patirtj gebéty perteikti i$¢j¢ dirbti | ugdymo jstaigas, nes daznai
veikiama, nes taip liepta, visiSkai nesvarstant apie tos veiklos naudg ir paskirtj.

Blokas baigiamas atviro tipo klausimu, kuriuo norima suZzinoti stipriausig studento
patyrimg studijy metu, kas ji lémé ir koks toje situacijoje buvo déstytojo vaidmuo. Analizavus
atsakymus pastebéta praktikos svarba studentui, dauguma jy min¢jo, kad biitent praktikos metas
buvo pats stipriausias ir jsimintiniausias patyrimas studijy metu.

Respondenty mintys:
= Stipriausias patyrimas buvo praktika. Mokaisi mokaisi ir ateina laikas jgytas Zinias
pritaikyti praktiskai. Buvo ir sékmiy, ir nesékmiy, bet i§ jy gerai pasimokiau. Siuo atveju
déstytojas buvo ne tik kritikas, bet ir patar¢jas, ramstis, skatintojas ir motyvatorius”.
= Stipriausiai jsiminé praktika, ypac, kai steb&jome dirbanéius mokytojus, vieni jy man
labai nepatiko, iSkart prisiminiau nieko vertas muzikos pamokas mokykloje.

Nusprendziau biiti visai kitokio tipo mokytoja nei dazniausiai matydavau”.

= Praktikos metu nelabai pavyko pristatyti naujg daing mokiniams, o déstytojas, kuris

vertino pamoka, atéjo ir padéjo akompanuodamas”.

Gauti atsakymai leidzZia teigti, kad déstytojo vaidmuo studento savivaizdzio formavimuisi yra
neabejotinas. Matomas ir toks pavyzdys, kai prastas mokytojo pavyzdys tapo paskata studentui
labiau apmastyti, koks 1§ tikryjy turéty buti geras mokytojas. Kaip jau buvo minéta, studentai
paskaity metu pasigenda diskusijy, taCiau yra ir gery pavyzdziy, kai déstytojo gebéjimas
bendrauti ir kelti diskusijas skatina studenty nora tapti tokiu paciu geru mokytoju (cit.
,polifonijos paskaitos déstytojas labai jdomiai désto ir yra malonu su juo biiti paskaitose, nes
kartu galime daug diskutuoti. Noréciau ir as biiti tokia mokytoja ateityje”). Buvo iSskirta ir tai,
kad déstytojai skatina tobuléti (,,<...> esu laiminga, kad mane skatina tobuléti”), yra kantrumo
pavyzdys (,,at¢jau visiSkai nieko nesuprasdama apie dirigavima, bet déstytojas buvo labai
kantrus. Dirigavimas man tapo labai artimas”), jkvépéjas, palaikytojas, pozityvumo skleidéjas

(,,kai buvo sunku, déstytojas mane pralinksmino, pakélé nuotaika”; ,,vienas déstytojas mane labai
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inspiravo kriziy metu, padéjo suprasti savo galimybes”). Studentai turi ir blogy patirciy, kuriuose
atsiskleidzia déstytojo nekompetencija, neprofesonalumas, emocinio intelekto stoka (,,stipriausi
patyrimai man visada biina prie§ grojimo egzaming. Déstytoja siaubingai reikli ir nelabai
palaiko, o prie§ egzaming dar meégsta priminti vietas, kuriose daZniausiai klysdavau”;
,nepamirstu, kaip viena déstytoja kabin€josi prie mano aprangos. Manau, tai visiskai
nepedagogiska ir neetiSka”). Apibendrinus visas studijy metu sukauptas patirtis, galima teigti,
kad déstytojas studento asmenybei turi nemenka jtaka, o neigiamos patirtys kartais netgi dar
labiau paskatina keisti esamg situacijg. Aptarus Siuos kriterijus, pravartu iSsiaiSkinti, su kokiu
gero mokytojo suvokimu studentai iSeina atlikti praktikos. Svarbu suprasti, kokia stipri sgveika
vyrauja tarp aukstojoje mokykloje matyty mokymo metody, studijy metu jgytos asmeninés

patirties ir studento santykio su mokiniais praktikos metu.

4.3.3. Ugdymo paradigmy raiska biisimyju muzikos pedagogy praktikoje

Paskutiniame bloke yra 2 lenteles, kuriose atitinkamai 18-28 teiginiai. Pastarieji
suformuluoti taip, kad biity kuo pladiau istirta ugdymo paradigmy raidka praktikos metu. Siame
bloke, remiantis studenty patirtimi, norima atskleisti busimyjy muzikos mokytojy nuostatas ir
poziiir], koks yra gero, Siuolaikinio mokytojo portretas. ISryskéjo tokios tendencijos: aukstosiose
moklyklose aiSkinimas ir demonstravimas buvo pagrindiné paskaitos forma (100%), o tarp
studenty Sis modelis buvo ne itin naudojamas, ji pamokose praktikos metu taiké tik 20,6%
studenty. Studento santykyje su mokiniu visgi randama ir klasikinés ugdymo paradigmos
pavyzdziy. Jau minéta, jog respondentai darbus labiau linke daryti vieni, tai atsiskleidzia ir
praktikos metu, 66,4% respondenty yra jsitiking, kad tik jie patys yra atsakingi, ka iSmoks
mokiniai, todél pamokos tikslus formuluoja patys vieni, nesitariant su mokiniais (zr. 10 pav.).
IeSkota labiausiai laisvojo ugdymo paradigmg atliepian¢iy momenty studenty praktikos metu.
75,5% respondenty teigia, kad mokiniy norai, sitilymai yra tarsi orientyrai jy veiklai planuoti,
64,5% apklaustyjy isitiking, kad jy pamokose mokiniai nebuvo tik pasyviis informacijos
priéméjai. 68,2% studenty mielai skiria pertrauky laikg padéti mokiniui, 77,6% apklaustyjy
atsizvelgia | mokiniy pageidavimus dél norimy mokytis dainy. Ir net 81,3% tvirtina, kad
pamokoje jam svarbu ne vaidinti mokytoja, o i§ tikryjy juo buti. Visgi 49,5% teigia, kad dél
patirties stokos jiems taip ir nepavyko uzmegzti glaudaus rysio su mokiniais. Ypac tai pasireiSké
analizuojant duomenis kurso aspektu. Labiausiai patirties stoka mini antro kurso aukstyjy

mokykly studentai (pozymio reik§mingumo lygmuo p=0,00).

47



100

50

Respondenty skaicius procentais

m Klas¢je natiiraliai atsiranda man labiau patinkantys
mokiniai

AS pats formuluoju pamokos tikslus, nes tik as esu
atsakingas, ko iSmoks mano mokiniai

m Siekiu, kad visi mokiniai medziagg jsisavinty vienodai

B Mokinys visada turi jausti nedidel¢ baimg, kai bendrauja
Su manimi

10 pav. Respondento santykis su mokiniais (klasikinio ugdymo paradigmos raiska) (N=107)

Anketa uzbaigiama atviro tipo klausimu, kuriuo siekiama iSsiaiskinti studento poziiirj j
Siandienine¢ Svietimo situacija, mokytojo vietg joje. Klausimu stebima, ar studentus nuovokus, ar
domisi Siandieninémis aktualijomis, ar jam svarbiis pedagogy ateities klausimai. ISsiskyre
Ivairios nuomonés: vieniems misy Svietimo sistema visiSkai nepriimtina (,,asmeniskai, tai man ji
nepatinka, ja reikia keisti. Kiekvienas mokytojas turi rasti jam ir mokiniams tinkancig déstymo
programg”; ,,nepatinka miisy sistema, vienas zZodis — chaosas”), kiti pastebi, jog situacija geréja ir
sistemg vertina palankiai (,,nelabai Zinau, kaip yra kitur, bet kad Lietuvoje situacija yra prasta, tai
negaliu pasakyti. Man patinka miisy Svietimo sistema”). Respondentai jaucia biitinybe pedagogo
autoriteto kélimui, mano, kad $iandien mokytojas néra pakankamai vertinamas, gerbiamas
(,,manau, kad mokytojai néra skatinami tobuléti, mokytis, stengtis, kad sudominty vaikus. Jei
mokytojai bty vertinami, jiems biity lengviau sudominti vaikus”; ,,mokytojai yra visiSkai
nuvertinti, nebéra autoriteto, vyrauja sumaistis”; ,,mokytojas dar néra taip gerbiamas kaip
uzsienyje, bet, manau, po truputj einama ] tg pus¢”’; ,,Lietuvos mokykloms reikia pakilti ] naujg
kokybinj lygmenj. Mokytojas nebéra gerbiamas mokiniy, retai laikomas autoritetu”). ,,Kartais
atrodo, kad mes visada atsiliekame, norime biti kuo labiau inovatyvis, bet vis kazkas stringa”, —
teigia vienas i§ respondeny. Kiti jaucia reikme naujesniems, paveikesniems mokymo
metodams (,,mokytojai turi ieSkoti naujy mokymo metody, nesivadovauti sena metodika, nes
viskas keiciasi”’). Keliami klausimai dél mokytojo atlygio (,,misy Svietimo sistema gana auksto
lygio, viskas buty lyg ir gerai, tik vis dar neaiSku, kodél Lietuvoje pedagogy atlygis beveik
Zemiausias Europoje”; ,,mokytojo statusas néra toks aukstas, koks turéty biiti, tai jrodo menkas
darbo uzmokestis™). ,,Manau, kad miisy sistema néra prasta ar bloga, tik viskg gadina noras kuo
daugiau ,,iSspausti. Galbiit geriau koncentruotis ] kelis mazesnius dalykus, bet dél jy sutarti iki

galo”, — vieng i§ problemos sprendimo biidy pateikia respondentas.
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ISVADOS

1. ISnagrin¢jus ugdymo sampratg, galima teigti, kad ugdymas gali biiti nagrinéjamas labai
placiai. Ugdymas — tarsi reiskinys, kurio metu kuriamas zmogus. Jis sgveikauja su aplinka, zmonijos
kultiirinémis vertybémis. Norint geriau suvokti ugdymo sampratg, reikia jsigilinti j patj $io proceso
tiksla, uzdavinius, principus, funkcijas, metodus. Mokykloje ir pedagogikos teorijoje humaniskumo
principas yra svarbiausias. Apzvelgus Svietimo kaitos priezastis, paaiskéjo, kad kaita neatsiejama nuo
Ziniy ir informacijos sgveikos, mokslo ir technologijy plétros.

2. Isanalizavus ugdymo paradigmy kaitos tendencijas, paaiskéjo, kad jy formavimosi ir kaitos
procesas yra spontaniskas. Paradigmos formuojasi, plétojasi ir nyksta nepriklausomai nuo jy tyréjy —
Sie tik uZzfiksuoja pati paradigmy kaitos fakta, bet yra nepajégiis kiek nors §i procesg paveikti.
Paradigmos yra iSskiriamos j dvi placias linkmes - klasikine ir laisvojo ugdymo. Per visg XX a.
Lietuvos mokykla vadovavosi klasikine paradigma, taciau vis daugé€ja mokytojy, atliepianciy
laisvojo ugdymo paradigmos idéjoms. Démesys nuo mokytojo vis dazniau yra perkeliamas j mokinj,
nuo mokymo — j mokymasi. Tafiau mokyklose vis dar giliai jsiSaknij¢ klasikinés ugdymo
paradigmos apraiskos: pamokose mokiniai daugiausiai skaito ir klausosi, mokytojas tvirtai laikosi
pamokos plano, neatsizvelgamas ] mokiniy norus, mokytojas formuluoja uzduotis ir reikalavimus, o
mokinys tiesiog vykdo, vertinimas naudojamas kaip drausminimo priemoné.

3. ISnagringjus savivaizdzio sampratg, paaiSkéjo, kad labiausiai savivaizd] formuoja
intelektinés, fizinés, emocinés, moralinés savybés, socialinis statusas, profesiniai jgtidziai, ypac
svarbus vaidmuo tenka pirmosioms vaikystés patirtims. Saves suvokimas padeda kelti realius
karjeros tikslus, tinkamai save pristatyti. Galima teigti, kad mokytojas, kuris skiria laiko saves
pazinimui, pasizymés aukstu emociniu intelektu, gebés kritiskai mastyti ir Su malonumu skatins
tai daryti savo ugdytinius, bus lankstus, kirybiskas, imlus ir greitai prisitaikantis prie vis naujy

4. Po atliktos teorinés tyrimo objekto analizés, buvo parengtas klausimynas, kuris skirtas
busimyjy muzikos mokytojy savivaizdzio ugdymo paradigmy kaitos kontekste iStyrimui. Atlikus
tyrimg paaiskéjo, kad:

a) savivaizdzio formavimuisi didZiausig jtaka turi tévai, vaikystés patirtys, mokytojai ir
aplinkiniy zmoniy jvertinimas. Visa tai patvirtina teorinés dalies radinius. Tyrime i$sikelta hipotetiné
prielaida, kad auksStosios mokyklos, palaikomos paradigminés nuostatos, turi poveikj busimyjy
muzikos pedagogy savivaizdziui, pasitvirtino tik i§ dalies. Jei tiriamyjy aukstosiose mokyklose
vis dar daug kur vyrauja klasikinés ugdymo paradigmos metodai, tai biisimieji mokytojai
nebiitinai juos naudoja praktikos metu. Pastebéta jdomi tendencija, jog studentai, paveikti

mokymo jstaigose sukaupty patir¢iy, praktikos metu taiko visiskai kitokius darbo modelius nei
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patys maté, kas rodo, jog reikalavimai, keliami studentams, skiriasi nuo paciy déstytojy darbo
metody.

b) Atskleista, kad studentams paskaity metu labiausiai triksta ziniy apie kity, ypac
pavyzdiniy Saliy, Svietimo sistemas, taipogi universitetuose mazai kalbama apie biisimajam
praktikg eina remdamiesi tik savo asmenine patirtimi ir sukonstruota samprata, koks turéty buti
Siy dieny pedagogas ir kaip jis turéty dirbti, kad sugebéty atliepti vaiky interesus.

€) Busimieji muzikos pedagogai yra gana savikritiski sau, puikiai geba jvardinti savo,
kaip pedagogo, silpnybes. Taip pat pastebéta, jog studentai labiau linke j individualy darba,
prisiimant sau visg atsakomybe. Didziausia studenty siekiamybé tobulinti vokalinius duomenis ir
gebéti groti keliais instrumentais. Naujausiy technologijy jvaldyma studentai mini kaip didziule
savo stiprybe, nors tyrimo analizés metu atsiskleidé, kad jy mokymosi jstaigose déstytojai
paskaity metu naujausias technologijas naudoja ne taip daznai. PaaiSkéjo, kad studentams
paskaity metu labai truksta dialogu grjsto mokymo, tai jie kompensuoja praktikos metu — su
mokiniais kartu kuria savo mokymosi aplinkg ir skatina diskusijas.

d) Tyrimas atskleidé dar vieng rysSkia tendencija — studentai nelabai supranta, kas yra
kritinis mastymas ir kokia jo paskirtis Siuolaikingje pedagogikoje. Beveik visi tiriamieji nezino,
ar jy mokymo jstaigoje kritinis mastymas laikomas vertybe, kuri yra esminé konstruojant

laisvojo ugdymo paradigma grjsta pedagoginj savivaizdj.
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1 priedas. Anketinés apklausos pavyzdys
Gerb. biisimasis muzikos Mokytojau,

Si anketa sudaryta Siauliy universiteto muzikos pedagogikos studijy programos II kurso
magistrantiiros studentés. Anketa yra anonimiska, tad drgsiai atsakykite j visus klausimus.
Sukaupti atsakymai bus apibendrinti ir panaudoti rengiant baigiamgji magistro darbg apie
biisimyjy muzikos mokytojy pedagoginj savivaizdj.

Jums tinkamus atsakymus Zymékite ,X” Zenklu, o kur reikia jraSykite savo atsakymgq.

l. Prasau nurodyti:
Jasy lytis: [ Vvyras [ Moteris
Jisy amZius
Aukstoji mokykla, kurioje studijuojate:
OO0 LMTA (Lietuvos muzikos ir teatro akademija).

O LEU (Lietuvos edukologijos universitetas).

[0 SU (Siauliy universitetas).

Kursas:
01 O 2 O 3 O 4

Baige bakalauro studijas planuojate:

L] Toliau tesiu studijas magistrantiiroje. [ Méginsiu jsidarbinti pagal specialybe.
L] Bandysiu testi studijas ir dirbti. L] Tesiu studijas kitoje srityje.

0] I8vaZiuosiu 18 Lietuvos. L] Dar nezinau.

I L I 1 213 €1 7<) TSSOSO PR PR PPOPR

Kodé¢l rinkotés butent pedagoginés pakraipos studijas?

Jei galétuméte rinktis darkart, ar vél pasirinktuméte mokytojo profesija?

O Tikrai NE! O Lygirne O Nezinau [ Lygirtaip O Tikrai TAIP!

1. Kokia prisimenate savo pacia pirmaja muziking patirtj?
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Ji buvo nuteikianti teigiamai/neigiamai? Trumpai aprasyKkite situacija.

Kas labiausiai prisidéjo/prisideda prie Jiisy asmenybés formavimo(si)?

SAVIVAIZDZ10 FORMAVIMOSI
KOMPONENTAI

Tikrai NE

Lygir ne

NeZinau Lygir
taip

Tikrai
TAIP

. Vaikystés patirtys

. Mokykla ir mokytojai

. Universitetas ir déstytojai

. Tévai

. Draugai

. Socialinis statusas

. Bendravimo gebéjimai

. Aplinkiniy Zmoniy jvertinimas

| R[] O AW N

. Saves palyginimas su Kkitais

10. Sékminga ar nesékminga mano veikla

Kokias savo, kaip pedagogo, savybes galétuméte iSskirti kaip stiprybes/silpnybes?

SAVYBES/IGUDZIAI

Tikrai mano
SILPNYBE

Lygir
silpnybé

NeZinau

Lygir
stiprybé

Tikrai mano
STIPRYBE

. Linkes bendrauti

. Draugiskas

. Snekus

. Aktyvus

. Energingas

. Linkes vadovauti

. Apgalvojantis

. Taikus

O[O NN O | WIN|F

. Santiirus

10. Rimtas

11. Tvarkingas

12. Lankstus

13. Imlus naujovéms

14. Gerai jvaldes
naujausias technologijas

15. Nuolat besimokantis

16. Atjautus

17. Patikimas

18. Kantrus

19. RyZtingas

20. Nestingantis idéjuy

21. Gebantis praktiskai
pritaikyti teorines Zinias

22. Turintis puikius
vokalinius duomenis
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23. Gebantis groti keliais
instrumentais

24. Punktualus

25. Pasitikintis savimi

26. SavikritiSkas

27. Juokaujantis

28. Motyvuotas

29. Reiklus

30. Iniciatyvus

Ar Jums tinka Sie teiginiai?

TEIGINIAI

Tikrai NE

Lygir ne

NeZinau

Lyg ir taip

Tikrai TAIP

1. Esu labai jautrus

2. Manyje stipriai iSreikStas
noras biiti tobulam

3. Turiu stipria valia

4. Atkakliai ginu savo nuomone

5. Daug reik§Smés teikiu savo
iSorei

6. llgai negaliu atleisti

7. Turiu puiky humoro jausma

8. Priimdamas sprendimus
vadovaujuosi jausmais

9. Man artimas pavydo
jausmas

10. Lengvai pripazjstu savo
klaidas

11. Daznai priklausau nuo savo
nuotaiky

12. Mégstu biiti démesio centre

13. Kai kiti kalba, gebu
nepertraukinéti ir ramiai
klausyti

14. Sprendimus priimu
remdamasis objektyvia
informacija

Pazymeékite Jums tinkamiausia varianta

TEIGINIAI

Tikrai NE

Lyg ir ne

Nezinau

Lyg ir taip

Tikrai TAIP

1. Greitai planuoju savo darba
ir jvykdau atskirus darbo
etapus

2. Laisvalaikj mieliau leidZiu
namuose nei su draugais

3. Prasyti kity pagalbos man
yra nemalonu

4. Man lengviau parasyti nei
paskambinti

5. Diskutuojant draugijoje
daZniausiai nuobodZiauju

6. Man sunku viesai kalbéti

7. DaZniausiai dirbu
spontaniskai ir impulsyviai
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8. Daznai manau, kad tai, ka
noriu pasakyti, néra taip
svarbu

9. Mano nuotaika daZnai
svyruoja

10. Padarau savo darba taip,
kaip man atrodo teisinga

11. Asmeninj gyvenimg grieZtai
atskiriu nuo profesinés veiklos

12. Konkurencija mane skatina

Ar Jums norétysi kaZkur patobuléti ir kodél?

1. Ar Jums pakanka paskaitose gaunamos informacijos apie Zemiau pateiktus

dalykus?

SRITYS

Tikrai

NEPAKANKA

Lygir
nepakanka

Nezinau

Lygir
pakanka

Tikrai
PAKANKA

1. Ugdymo paradigmos

2. Inovatyviis metodai

oMW —

3. Siuolaikinio pedagogo i§$iikiai

4. Z kartos vaiky psichologiniai
ypatumai

5. Kritinio mgstymo ugdymas

6. Kity, ypa¢ pavyzdiniy (Suomija)
Saliy, Svietimo sistemos

7. Ugdymo filosofija

8. Pedagoginé psichologija

Jusy mokymo jstaigoje paskaity metu vyraujantys metodai

METODAI IR STRATEGIJOS

Tikrai NE

Lyg ir ne

Nezinau

Lygir
taip

Tikrai
TAIP

1. DaZniausiai paskaity metu déstytojai
pasakoja, ai§kina, demonstruoja

2. Grupéje daznai diskutuojame

3. Daznai dirbame poromis ar nedidelémis
grupelémis

4. Daugiausiai mokomés individualiai

5. Daugumai déstytoju svarbu tik iSdéstyti
medZiaga

6. Paskaity metu vyrauja abipusis
mokymasis

7. Paskaitose daZna atvejo analizé, minciy
lietus, projektai, Zaidimai

8. Paskaity metu daugiausiai klausome ir
skaitome

9. Paskaitose kuriamos salygos
savarankiSkam, kiirybi§kam darbui,
atradimui, remiamasi miisy patirtimi

10. Vyrauja déstytojo ZodZio ir pavyzdzio
strategija
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11. Paskaitose vyrauja vadovélinis

mokymas

12. Paskaitose remiamasi socialiniu
kontekstu kaip reik§minga mokymosi

aplinka

13. Paskaity metu nuolat pasitelkiamos

kompiuterinés technologijos

14. Dauguma déstytoju tvirtai laikosi
paskaitos plano, menkai atsizvelgdami j

miisy pastabas

ApraSykite stipriausia savo patyrima studiju metu. Kas jij 1émé, koks buvo déstytojo
vaidmuo toje situacijoje, kaip vertinate tokj déstytojo elgesj?

Ivertinkite teiginius

TEIGINIAI

Tikrai NE

Lyg ir ne

Nezinau

Lyg ir taip

Tikrai TAIP

1. Kritinis mastymas — tai
kritikavimas

2. Kritinis mgstymas — tai
loginis mastymas

3. Kritinis mastymas —
kiirybinis mastymas

4. Kritinis mastymas — tai labai
rimtas ir sunkus uzsiémimas

5. Kritinis mgstymas — tik
intelektualams

6. Kritinis mastymas biidingas
tik gabiems

7. Kritinis mastymas misy
paskaitose laikomas vertybe

8. Paskaity metu vyrauja
dialogu gristo tyrinéjimo veikla

9. Esame skatinami aktyviai
isitraukti j veikla

10. Paskaitose skiriama
pakankamai laiko mastyti
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V.

Prisiminkite savo per praktikos metus vestas pamokas, o jei dar neturéjote
praktikos, pasvajokite i priekj ir Zymékite tuos variantus, kurie labiausiai

apibudina Jusy santykj su mokiniais

SANTYKIS SU MOKINIAIS Tikrai NE

Lygir ne

Nezinau

Lygir
taip

Tikrai
TAIP

1. Mokymosi tikslus formuluoja pats
mokinys. AS padedu jam Siuos tikslus
suderinti su oficialia ugdymo programa

2. Mokiniy norai, siillymai yra orientyrai
mano veiklai planuoti ir tobulinti

3. Mano pamokoje mokiniai daZniausiai yra
pasyvils informacijos priéméjai

4. A§ pats formuluoju pamokos ir mokymo
tikslus, nes tik a$ esu atsakingas, ko iSmoks
mano mokiniai

5. Mokinys j mane Kkreipiasi tik susidiires su
jam nejveikiama problema

6. Mes su mokiniais drauge kuriame savo
bendrabiivio ir mokymosi taisykles

7. Mokinys visada turi jausti nedidele
baime, kai bendrauja su manimi

8. Sgveika tarp manes ir mokinio grjsta
dialogu, tolerancija, pagarba, teisingumu

9. Mokiniai po skambucio iSkart iSskuba i
klasés

10. Mielai skiriu pertrauky laika padéti
mokiniui

11. Klaséje naturaliai atsiranda vaikai,
kuriems jauciu prielankuma

12. Atsizvelgiu j mokiniy pageidavimus dél
norimy mokytis dainy

13. Pamokose mokau atidaus kito
nuomonés isklausymo

14. Pamokose mokau atsakomybés uz savo
pozicija prisiémimo

15. Stengiuosi mokymg per pamokas
priartinti prie gyvenimo uz klasés riby

16. Pamokose skatinu diskutuoti, gincytis,
mégautis pateiktomis ir suvoktomis
idéjomis

17. Pamokose man svarbu ne vaidinti
mokytoja, o i§ tikryju juo biiti

18. Jutau, kad dél patirties stokos taip ir
nepavyko uzmegzti glaudaus rysio su
mokiniais

Ar pritariate Siems teiginiams?

TEIGINIALI Visiskai
NEPRITARIU

Nepritariu

Nezinau

Pritariu

Visiskai
PRITARIU

1. Mokytojas - informacijos perteikéjas,
0 uz savo mokymasi yra atsakingas
mokinys

2. Mokytojas formuluoja uzduotis ir
reikalavimus, o mokiniai vykdo

3. Geriausias mokytojas toks, kuris
nuolat kontroliuoja ir visais atvejais
prisiima atsakomybe uZ savo veikla
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4. Geras mokytojas — grieZtas, reiklus,
nekeiciantis savo nuomonés

5. Nepataikaujantis mokiniams, Zinantis
savo verte mokytojas visada bus
gerbiamas

6. Geras mokytojas yra autoritetas, jis
kaip pagalbininkas, mokymaosi proceso
vedlys

7. Mokytojas — kiirybinga asmenybé,
Zmogaus ugdytojas, ne vien tik Ziniy
perteikéjas

8. Mokytojui ugdymo procese
svarbiausia mokiniy koncertiné veikla

9. Mokytojui ugdymo procese
svarbiausias mokymo programuy
igyvendinimas

10. Mokytojui ugdymo procese
svarbiausias yra mokinys

11. Mokytojas yra pagrindinis
informacijos Saltinis

12. Geriausias pamokos modelis, kai
mokytojas kalba, o0 mokiniai klausosi

13. Mokytojas yra visaZinis

14. Mokytojas renkasi ir primeta savo
pasirinkima, o mokiniai paklista

15. Mokytojas veikia, 0 mokiniams
mokytojo veikla sukuria veikimo
iliuzija

16. Mokytojas yra mokymosi proceso
subjektas, o0 mokiniai — objektai

17. Mokytojas pasirenka programos
turinj, o mokiniai, su kuriais nebuvo
tartasi, ji priima

18. Vertinimas naudojamas kaip
drausminimo priemoné

19. Mokiniai nesugeba saves jsivertinti

20. Mokytojas turi mastyti ir uz save, ir
uZ mokinius

21. Mokykla padeda iStaisyti vaiky
trilkumus

22. Mokytojo siekiamybé, kad visi
vaikai medZziaga/Zinias jsisavinty
vienodai

23. Viskas, kas svarbiausia, vyksta
klaséje, o ne pasaulyje

24. Normalu, kad vieni vaikai yra
iSmintingesni uz kitus

25. Mokyklos laikosi ant kontrole
vykdanciy specialisty peciy

26. Mokyklose déstoma tiesa

27. Konkurencija skatina mokymasi

28. Mokymo rezultatai nukreipti kuo
daugiau iSmokti
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Nuolat girdime daug diskusijuy apie nuolatine Svietimo kaita, mokytojo statuso klausimus.
Kaip Jus vertinate Siandienine¢ Svietimo situacija Lietuvoje, mokytojo vieta joje?

ACii uz sugaistq laikq ir bendradarbiavimg!

Kontaktai, kuriais galite kreiptis iSkilus klausimams:
el. pastu: S.Chrapan@gmail.com
mob. tel.: 863829123
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2 priedas. Respondenty atsakymai j atviro tipo klausimus *

1. Kodél rinkotés buitent pedagoginés pakraipos studijas?

1. ,,Nor¢jau savo gyvenima sieti su muzika ir pagalvojau, kad muzikos pedagogika kaip tik ta
specialybé, kuri man tikty, nes labai myliu vaikus ir muzika”.

2. ,,Jauciu, kad turiu pedagogini paSaukima” (4).

3. ,,Dél pacios muzikos”.

4., Nes atrode, kad studijos bus nesunkios ir jdomios. Jdomios ir yra, ta¢iau dél lengvumo
pakei¢iau nuomong”.

5. ,,Daug kas saké, kad man tikty buti mokytoja, tai ir stojau”.

6. ,,Nes jau labai seniai noriu dirbti muzikos mokykloje vokalo mokytoja”.

7. ,,Nes baigiau meny gimnazijg ir reikéjo kazka daryti toliau su ta sritimi”.

8. ,,Visada muzikavau, noréjosi testi, gilintis labiau, tai ir jstojau”.

9. ,,Stojau ir tiek, nelabai masciau apie tai”. (2)

10. ,,Nuo mazumés save prisimenu tik muzikuojantj. Esu labai kantrus, manau, tai ir Iémé toki
pasirinkimg”.

11. ,,Todél, kad ateityje noriu dirbti su vaikais, toks darbas man patinka”.

12. ,,Nes patinka stebéti besimokanciy vaiky veidus, o muzika visada buvo mano pasaukimas”.

13. ,,Patinka bendrauti su vaikais ir matyti, kaip jie tobuléja”.

14. , Nes visi sak¢, kad a$ labai gabi ir imli muzikai”.

15. ,,Nes, manau, nesunkiai jsidarbinsiu pagal specialyb¢”

16. ,,Nes mégstu mokyti, jau nuo vaikystés mégau. Tévai ir draugai saké, kad galé¢iau biti puiki
mokytoja”.

17. ,Kad uzsitikrin¢iau savo ateitj”.

18. ,,Rinkausi tarp dviejy specialybiy, muzika buvo kaip atsarginis variantas. Taip jau i$éjo, kad
visgi jg ir studijuoju”.

19. ,,Labai noriu dirbti mokykloje, stojau, nes noriu gauti pedagogo kvalifikacija”. (2)

20. ,, Tiesg pasakius, neZinau”.

21. , ,Muzika jau nuo vaikystés su manimi. Aplink maciau daug gery mokytojo pavyzdziy,
kaZzkaip ir pati panorau biiti mokytoja”.

22. ,Nes visada noréjau biiti mokytoja”.

23. ,,Nezinojau, kg dar galiu veikti, o kadangi visada muzikavau, tai ir pasirinkau tokig
specialybg”.

24. , Nes visada noréjau dirbti su mazais vaikais”.

25. ,,Dél noro dirbti su vaikais, juos mokyti, ugdyti jy asmenybes”.

26. ,,Buvo jdomu, smalsu, taip pat zmonés, kuriuos laikau autoritetingais, mane paskatino”.

2. Kokia prisimenate savo pacia pirmaja muzikine patirti? Ji buvo nuteikianti
teigiamai/neigiamai? Trumpai aprasykite situacija.

Teigiamos patirtys

1. ,,Pirma muzikiné¢ patirtis buvo mokykloje, kai buvau pirmoke. Pirmakart reikejo dainuoti
klaséje. Si patirtis buvo labai teigiama”.

2. ,,Labai teigiama. Pamenu, kai man buvo 7 metai, dainavau pa¢iame pirmame koncerte
muzikos mokykloje”.

3. ,,Pamenu nuolat visur dainuojancig mamga, geri prisiminimai”.

4., Kai darzelyje muzikos mokytoja pagyré mano balsg”.
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5. ,,Kartu su tévais dainuodavome, grodavome pianinu, biidavo smagu”.

6. ,,Labai teigiama. Tétis pirmg karta nusivezé j ,,Scooter” koncertg uzsienyje”.

7. ,,Stipriai ] atmintj jstrigo momentas, kai j darzelj atéjo muzikos mokytoja ir daré gabiy vaiky
atranka, tada mane pakvieté¢ mokytis muzikos mokykloje. Geras prisiminimas”.

8. ,,Tai darzelyje klausytos ,,Keistuoliy teatro”” muzikinés pasakos (,,Geltony plyty kelias™).
Labai patikdavo jy klausytis, o dainas atsimenu dar iki Siol”.

9. ,,Teigiamai. Prisimenu, kai grodavau su mama”.

10. ,,Visuomet nor¢jau muzikuoti, taciau buvau per drovus vaikas, kad mane pastebéty, bet po
pirmyjy mety muzikos mokykloje mokytoja pagyre, kad pagaliau ir mane pradéjo girdéti, tai ir
nuteiké labai teigiamai”.

11. ,,Muzikos mokykloje labai pasiseké su fortepijono mokytoja: ji prisitaiké prie mano
charakterio, buvo labai lanksti mokymo atzvilgiu”.

12. ,,Dar dabar prisimenu mociutés man dainuojamas dainas, gera pasidaro, kai prisimenu’.

13. ,,Prisimenu teigiamai. Buvo koncertas mokykloje”.

14. ,Mane, kaip gerai dainuojantj vaika, 5 klas¢je pastebéjo muzikos mokytoja. Ji man pasiale
lankyti dainavimo biirelj. Si patirtis man buvo labai maloni”.

15. ,, Teigiama, kai namuose grojau su seneliu”.

Neigiamos patirtys

1. ,,Neigiama. Darzelyje muzikos mokytoja man visada liepdavo dainuoti graziau, taip ir
nesupratau, kg reiSkia tas ,,graziau” iki tol, kol nejstojau j savo specialybe”.

2., Vienintelé muzikiné patirtis — egzaminai, kurie nedziugina”.

3. ,,Kai buvau mazas, susirinkus giminei per §ventes, mama visada liepdavo dainuoti, nelabai
patiko, bet pripratau”.

4. ,Neigiama. Muzikos mokykloje davé klausytis dainy, nieko nesupratau, negrazu man buvo”.

5. ,,Darzelyje buvo rudens $venté. Salia stovéjusi mergaité labai garsiai dainavo ir man labai
nepatiko. Jau tada supratau, kad taip dainuoti néra gerai”.

6. ,,Neigiamai nuteiké. Prisimenu koncerta muzikos mokykloje, dar neturéjau muzikinés patirties
ir sceninés drasos. Zinoma, laikui bégant tai jgijau, bet per didZiulius vargus”.

7. ,,Muzikos pamokos mokykloje. Jos buvo labai menkavertés. Tada supratau, kad, bidama
mokytoja, dary¢iau viska visai kitaip”.

3. Ar Jums norétysi kazkur patobuléti ir kodél?

1., Noréciau biiti dragsesné”.

2. ,,Labiausiai norétysi tobuléti grojimo pianinu srityje, nes iSmokau groti tik prie§ kelis
ménesius’.

. ,,Noréciau geriau groti pianinu ir dar papildomais instrumentais” (3).

., Visai ir taip viskas gerai”.

. ,,Taip, darby planavime”. (2)

., Laip, vokale” (6).

. ,,Atrodo, kad negerai groju ir dainuoju, kad ir kiek daug laiko tam skir¢iau”.

3
4
5
6. ,,Noréciau tobuléti visur, nes esu tikrai ne pats tobuliausias”.
7
8
9

. ,,Taip, noré¢iau biiti imlesné naujovéms, todél, kad dabartiniai vaikai visiSkai kitokie nei buvo
musy karta. Jiems reikia visai kitokiy mokymo metody, kad biity sudominti ir noréty mokytis”.

10. ,,Norétysi, kadangi reikia biiti savo srities specialistu, nuo to priklausys visa gerove.”

11. ,,Taip, noriu jgyti kuo daugiau Ziniy ir patirties i§ savo srities specialisty, kurie myli savo
darbg ir iSmano, kg daro”.

12. ,,Taip, nes verCia asmeniniai siekiai”.
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13. ,,Norétysi tobuléti kiirybinéje muzikos srityje, kuo labiau per muzika isSreiksti save”.

14. , Norétysi, jei ZinoCiau, ko noriu”.

15.,.Ne” (7).

16. ,,Kolkas niekur”.

4. ApraSykite stipriausia savo patyrima studijyu metu. Kas ji 1émé, koks buvo déstytojo
vaidmuo toje situacijoje, kaip vertinate tokj déstytojo elgesj?

1. ,,Polifonijos paskaitose déstytojas labai jJdomiai désto ir yra malonu su juo biti paskaitose, nes
kartu galime daug diskutuoti. Noréciau ir a$ biiti tokia mokytoja ateityje”.

2. ,,Atrodé, kad viena déstytoja nelabai mane mégsta, bet po egzamino supratau, kad tik
iSsigalvojau”.

3. ,,Tokio stipraus dar nebuvo, tik daro jspiidj, kad su dauguma déstytojy galiu pasiSnekuciuoti
kaip lygus su lygiu”.

4., Stipriausi patyrimai man visada biina prie§ grojimo egzaming. Déstytoja siaubingai reikli ir
nelabai palaiko, o prie$ egzaming dar mégsta priminti vietas, kuriose dazniausiai klysdavau”.

5. ,,Neturiu tokio stipraus, bet esu laiminga, kad mane skatina tobuléti”.

6. ,,Kai buvo sunku, déstytojas mane pralinksmino, pakélé nuotaikg”.

7. ,,Vienas déstytojas mane labai inspiravo kriziy metu, padéjo suprasti savo galimybes”.

8. ,,At¢jau visiskai nieko nesuprasdama apie dirigavima, bet déstytojas buvo labai kantrus.
Dirigavimas man tapo labai artimas”.

9. ,,Mokslo mety pradzioje buvo labai sunku, nes nezinojau, ko tikétis, bet po to ,,perlipau” per
save ir viskas klostosi puikiai”.

10. ,,Nepamirstu, kaip viena déstytoja kabinéjosi prie mano aprangos. Manau, tai visiskai
nepedagogiska ir neetiska”.

11. ,Stipriausias patyrimas buvo praktika. Mokaisi mokaisi ir ateina laikas jgytas zinias
pritaikyti praktiskai. Buvo ir sékmiy, ir nesékmiy, bet i$ jy gerai pasimokiau. Siuo atveju
déstytojas buvo ne tik kritikas, bet ir patar¢jas, ramstis, skatintojas ir motyvatorius”.

12. ,,Stipriausiai jsiminé praktika, ypac, kai stebéjome dirbancius mokytojus, vieni jy man labai
nepatiko, iSkart prisiminiau nieko vertas muzikos pamokas mokykloje. NusprendZiau biiti visai
kitokio tipo mokytoja nei dazniausiai matydavau”.

13. ,,Stipriausi patyrimai buvo praktikos metu, jgijau labai daug patirties, kaip dirbti su vaikais”.

14. ,Praktika. Nelabai pavyko pristatyti nauja daing mokiniams, o déstytojas, kuris vertino
pamoka, atéjo ir pad¢jo akompanuodamas”.

5. Nuolat girdime daug diskusiju apie nuolatine Svietimo kaita, mokytojo statuso
klausimus. Kaip Jiis vertinate Siandienine Svietimo situacija Lietuvoje, mokytojo vietg
joje?

1. ,,Asmeniskai, man tai ji nepatinka, reikia ja keisti. Kiekvienas mokytojas turi rasti jam ir
mokiniams tinkanc¢ig déstymo programg”.

2. ,,Nelabai zinau, kaip yra kitur, bet kad Lietuvoje situacija yra prasta, tai negaliu pasakyti. Man
patinka miisy Svietimo sistema”.

3. ,,Kartais atrodo, kad mes visada atsilickame, norime biiti kuo labiau inovatyvis, bet vis kazkas
stringa”.

4. , Manau, kad mokytojai néra skatinami tobuléti, mokytis, stengtis, kad sudominty vaikus. Jei
mokytojai biity vertinami, jiems biity lengviau sudominti vaikus”.

5. ,,Manau, kad kuo toliau, tuo labiau situacija geréja”.

6. ,,Mokytojas dar néra taip gerbiamas kaip uzsienyje, bet, manau, po truputj einama j ta puse”.

7. ,,Mokytojai turi ieskoti naujy mokymo metody, nesivadovauti sena metodika, nes viskas
keiciasi”.
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8. ,,Viskas biity lyg ir gerai. Misy Svietimo sistema gana auksto lygio, tik vis dar neaisSku, kod¢l
Lietuvoje pedagogy atlygis beveik zemiausias Europoje”.

9. ,,Vyrauja sumaistis. Mokytojai yra visiSkai nuvertinti, nebéra autoriteto”.

10. ,,Manau, kad miisy sistema néra prasta ar bloga, tik viska gadina noras kuo daugiau
LiSspausti”. Galbiit geriau koncentruotis j kelis mazesnius dalykus, bet dél jy sutarti iki galo”.

11. ,Vertinu gerai” (2).

12. , Nieko gero” (4).

13. ,,Lietuvos mokykloms reikia pakilti i naujg kokybinj lygmenj. Mokytojas nebéra gerbiamas
mokiniy, retai laikomas autoritetu”.

14. , Vienas Zodis - chaosas”.

15. ,,Mokytojo statusas néra toks aukstas, koks turéty biiti, tai irodo menkas darbo uzmokestis”.

*Kalbos stilistika netaisyta, nes noréta iSsaugoti autentiSkumg. Skaicius skliausteliuose rodo
identiskai atsakusiy respondenty skaiciy.
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