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SANTRAUKA

Tyrimo aktualumas ir problema. Jtraukios mokyklos kiirimas yra procesas, kuriame svarbus
jame dalyvaujan¢iy asmeny poziiris ir pastangos, todél svarbu jvertinti pedagogy poziiir] |
itraukyjj ugdyma, jy patirtis, kuriant jtraukia mokykla, jtraukiojo ugdymo sé¢kmes ir i§§uikius.

Tyrimo tikslas — atskleisti mokytojy ir specialiyjy pedagogy pozitirj j jtraukyjj ugdyma ir jtraukios
mokyklos kiirimo patirtis.

Empirinio tyrimo uZdaviniai:

1. Anketinés apklausos metodu atskleisti pedagogy pozitiri j mokiniy, turin¢iy negaliy ir sutrikimy,
itraukiojo ugdymo galimybes.

2. Remiantis apklausos duomenimis, jvertinti pedagogy nuomones apie jtraukiojo ugdymo naudinguma
bei jtraukiojo ugdymo klittis.

3. Interviu turinio analizés metodu iSnagrinéti pedagogy supratimg apie jtraukiosios mokyklos bruozus ir
pokyc¢ius mokyklai tampant jtraukiaja.

4. Remiantis interviu turinio analizés duomenimis, identifikuoti jtraukios mokyklos kiirimo s¢kmeés

Tyrimo metodai: teoriné analizé, anketiné apklausa, pusiau struktfiruotas interviu, statistiné
duomeny analizé, kokybiné turinio analizé. Tyrimo imtis: kiekybiniame tyrime dalyvavo 119,
kokybiniame — 13 mokytojy ir specialiyjy pedagogy.

Empirinio tyrimo i§vados:

1. Nustatyta, kad pedagogy poziiiris j itraukyjj ugdyma yra teigiamas: jie pozityviai vertina savo funkcijas,
kuriant jtraukyjj ugdyma pamokoje, bei mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukiojo
ugdymosi galimybes. Neigiamas pedagogy poziiiris | jtraukyjj ugdyma susijes su mokiniy, turinéiy
dideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymosi problemomis.

2. Pedagogai mano, kad jtraukusis ugdymas naudingas ir specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems
mokiniams, ir jy bendraamziams: jie mokosi priimti jvairove, ugdosi tarpusavio palankumg ir kt.
Itraukiojo ugdymo jgyvendinimo klititimis laiko specialiyjy pedagogy trikuma, didelj mokiniy skaiciy
klas¢je; bendradarbiavimo stoka; tévy pozitrij ir kt.

3. Interviu dalyvavusiy pedagogy teigimu, jtraukiosios mokyklos bruozai yra mokiniy jvairoveés
pripazinimas; ugdymosi aplinkos pritaikymas; §vietimo pagalbos prieinamumas ir kt. Mokyklai tampant
itraukiaja, vyksta tokie pokyciai: Svietimo pagalbos komandos sutelkimas; pedagogy kvalifikacijos
kélimas; mokiniy poreikiy iSsiaiSkinimas ir kt.

4. Kokybinio tyrimo dalyviy teigimu, jtraukiojo ugdymo s¢kmés veiksniai — mokinio pazinimas; tikéjimas
mokiniy stiprybémis; teigiamas bendraamziy pozitris j mokinius, turinCius jvairiy poreikiy ir kt.
Esminiai jtraukios mokyklos kiirimo i$stkiai susij¢ su mokiniy ypatumais, pedagogy kompetencijomis,
mokyklos lygmens problemomis, pedagogy darbo ypatumais.

Raktiniai Zodziai: jtraukusis ugdymas, jtraukiosios mokyklos kiirimas, pedagogy poziiiris,

pedagogy patirtys.



SUMMARY

Relevance and problem of the study. Creating an inclusive school is a process in which
the attitude and efforts of the individuals participating in it are important, therefore it is important
to assess the attitude of educators towards inclusive education, their experiences in creating an
inclusive school, and the successes and challenges of inclusive education.

The aim of the study is to reveal the attitudes of teachers and special educators towards inclusive
education and their experiences in creating an inclusive school.

The objectives of empirical research:

1. To reveal the attitude of educators on the possibilities of inclusive education for students with disabilities
and disorders using a questionnaire survey.

2. Based on the survey data, to assess educators' opinions on the usefulness of inclusive education and the
obstacles to inclusive education.

3. Using the interview content analysis method, to examine educators' understanding of the features of an
inclusive school and changes as the school becomes inclusive.

4. Based on the interview content analysis data, to identify the success factors of creating an inclusive
school and the challenges experienced by educators.

Research methods: theoretical analysis, questionnaire survey, semi-structured interview, statistical
data analysis, qualitative content analysis. Research sample: 119 teachers and special educators
participated in the quantitative study, and 13 in the qualitative study.

The conclusions of empirical research:

1. It was found that the attitude of educators towards inclusive education is positive: they positively assess
their functions in creating inclusive education in the classroom, and inclusive education possibilities for
students with special educational needs. Educators negative attitude towards inclusive education is
related to the educational problems of students with severe special educational needs.

2. Educators think that inclusive education is beneficial for both students with special educational needs
and their peers: they learn to accept diversity, develop mutual support, etc. They consider the lack of
special educators, large number of students in classroom; lack of cooperation; parents' attitudes, etc. as
obstacles to the implementation of inclusive education.

3. According to the educators who participated in the interviews, the features of an inclusive school are:
recognition of student diversity; adaptation of educational environment; accessibility of educational
support, etc. As a school becomes inclusive, the following changes occur: mobilization of educational
support team; improvement of educators‘ qualifications; identification of student needs, etc.

4. According to the participants of the qualitative study, the success factors of inclusive education are:
knowing the student; belief in students' strengths; positive peer attitudes towards students with various
needs, etc. The essential challenges of creating an inclusive school are related to the characteristics of
students, the competencies of teachers, school-level problems, and the specifics of teachers' work.

Keywords: inclusive education, creating an inclusive school, educators' attitudes, educators' experiences.
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IVADAS

Aktualumas ir mokslinis iStirtumas. Jtraukties principas atsispindi tarptautiniuose
dokumentuose (UNESCO, 1994; Jungtiniy Tauty asmeny su negalia konvencija, 2024) ir
nacionalingje Svietimo politikoje (Lietuvos Respublikos S$vietimo jstatymas, 2011; Geros
mokyklos koncepcija, 2015). Teisiniy dokumenty priémimas j Svietimo sistemg jnesé¢ didelius
pokyc¢ius, uztikrinanéius, kad visi mokiniai, turintys jvairiy ugdymosi poreikiy dél religijos,
kalbos, tautybés, lyties, etninés grupés, socialinés padéties, negalios ir kt., turéty galimybe gauti
nemokamg ir tinkamg issilavinimg. Siandien jtraukusis ugdymas reiskia, kad mokiniams i§ visy
sluoksniy — neatsizvelgiant | socialing ir ekonoming padétj, etning kilme, rase, lyti, namy iikio
pajamas ar gyvenama vieta, reikia uztikrinti vienodas galimybes gauti iSsilavinima. [traukianc¢ios
mokyklos kiirimas prasideda kiekvienoje klaséje, taciau jis turi biiti dar platesnis. Tam reikalingos
konkrecios strategijos ir kultiros pokytis, kurj turi skatinti mokyklos administracija, mokytojai ir
mokiniai. Svarbu suprasti, kad jtraukianti aplinka yra visy suinteresuotyjy Saliy bendra
atsakomybé. Itraukusis ugdymas apima visus mokyklos bendruomenés narius — nuo Seimy ir
mokytojy iki pagalbinio personalo, $vietimo pagalbos specialisty (Ainscow, 2020).

Sukurti jtraukia mokykla svarbu, nes jtraukioje mokykloje mokiniai jgyja socialiniy ir
bendruomeniniy jgudziy; skatinama draugysté ir bendravimas, praturtinantis visy mokiniy
gyvenimus; mokiniai, jtraukti | bendrojo ugdymo klase, iSsiugdo aukStesng¢ saviverte; jgyti
sluoksniy jauciasi jtraukti ir svarbiis mokyklos bendruomenei, didéja mokiniy mokymosi
motyvacija. [trauktis skatina ir bendrg priémima, ir tolerancijg jvairovei. Jtrauki mokykla suteikia
galimybe ir mokytojams pazinti savo mokinius, kuriant jy poreikiams pritaikytus pamoky planus
(Ainscow, 2020). Taigi jtraukties praktika mokyklose daro mokymasi ir akademinius rezultatus
prieinamesnius visiems.

Saloviita (2020) teigimu, jtraukiojo ugdymo sékmei biitinas teigiamas mokytojo pozilris j
itraukyji ugdyma. Prudnikovos (2018) tyrimas atskleid¢, kad jtraukiajame ugdyme labai svarbus
mokytojy profesiniy kompetencijy tobulinimas. Paseka & Schwab (2020), tyrimu buvo nustatyta,
kad tévy poziiris ] jtraukt] priklauso nuo mokiniy patiriamy sunkumy tipo: maziau palankiai
vertinama mokiniy su elgesio sutrikimais jtrauktis. Donohue & Bornman (2014) tyrimas atskleide,
kad jtraukties sékmé priklauso nuo Salyje vykdomos Svietimo politikos. DeMatthews &
Mawhinney (2014) tyré lyderystés svarbg jtraukios mokyklos kiirime ir nustaté, kad kuriant
jtraukia mokykla labai svarbus mokykly vadovy vaidmuo. Ainscow (2020) tyré jtraukties ir
teisingumo skatinimo Svietime aspektus ir atskleide, kad jtrauktis ekonomiskai besivystanciose

valstybése vyksta léCiau, nei ekonomiskai iSsivysciusiose valstybése. Tai rodo, kad jtraukusis
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ugdymas ir jtraukios mokyklos kiirimas kelia viso pasaulio mokslininky susidom¢jimg ir yra
analizuojamas jvairiais aspektais.

AliSauskienés, Miltenienés (2018) bei Galkienés (2021) tyrimuose buvo aptarta jtraukiojo
ugdymo samprata. Lisauskiené (2018) analizavo ugdyma jtraukioje mokykloje jvairiuose ugdymo
etapuose: nuo ikimokyklinio iki akademinio ir nustaté, kad jtraukiojo ugdymo testinumas nuo
ikimokyklinio ugdymo iki aukStojo mokslo daro teigiamg jtaka. RuSkus (2020) nagrinéjo
salygomis ir padare iSvada, kad ugdymo sistema turi biiti pritaikyta taip, kad atitikty visy mokiniy
poreikius. Milteniené ir kt. (2022) tyré mokykly vadovy pozitrj kuriant jtraukiag mokykla ir
nustaté, kad jy pozidris ] jtraukyji ugdyma yra teigiamas, o ugdymo samprata yra susijusi su
kiekvieno mokinio individualumo pripazinimu, bei lygiy galimybiy kirimu kiekvienam
besimokanciajam. Kvieskiené ir kt. (2022) nustaté, kad kuriant jtraukia mokyklg gali bati
pritaikomos transformuojamojo Svietimo kompetencijos. Tai rodo, kad jtraukusis ugdymas ir
jtraukios mokyklos kiirimas ir Lietuvoje yra aktuali moksliné problema, nes norint uztikrinti
jitraukiojo ugdymo vystymasi, svarbus pedadogy poziiiris j jtraukyjj ugdyma bei pedagogy patirtys
kuriant jtraukiaja mokykla.

Tyrimo problema, probleminiai klausimai. Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, ar mokiniy i$ jvairiy kultiiry bei visuomenés sluoksniy jtraukimas gali padéti tobulinti
ugdymo praktika, naudingg visiems mokiniams. Tai padeda ugdyti individualias stiprigsias puses
bei tenkinti individualius visy mokiniy poreikius. Tyrimy duomenys rodo, kad daugeliu atvejy
mokymasis kartu su jvairiy ugdymosi poreikiy turinciais mokiniais nesukelia jokiy neigiamy
padariniy — prieSingai, tyrimai rodo, kad mokiniai, kurie mokosi jtraukiose klasése, turi maziau
iSankstiniy nuostaty ir geriau priima zmones, kurie skiriasi nuo kity (Hehir et al., 2016). Taciau
nepaisant to, daugeliui mokiniy, turin¢iy jvairiy ugdymosi poreikiy, vis dar sunku jsitraukti j
ugdymasi, vyrauja klaidinga pedagogy ir visuomenés nuomoné apie mokinius, turin¢ius jvairius
geb¢jimus, taigi mokiniai, turintys jvairius gebéjimus ir toliau patiria atskirtj (Hehir et al., 2016).
Auskelis ir kt. (2022) teigia, kad kuriant jtraukia mokykla pastebimi neatitikimai tarp nuostaty,
deklaruojamy mokyklos planavimo dokumentuose, ir ugdymo praktikos. Auskelis ir kt. (2022)
jvardija tokius jtraukios mokyklos kiirimo sunkumus, kaip mokytojy bendradarbiavimo su
mokiniy tévais ir jiems pateikiamos informacijos trikumas, Svietimo pagalbos specialisty
trikumas, netinkamas pasirengimas ugdyti mokinius daugiakalbéje ir daugiakultaréje aplinkoje,
tarpinstitucinio bendradarbiavimo triikkumas. Pasak Auskelio ir kt. (2022) sritys, kurias reikéty
pagerinti yra mokykly vadovy bei mokytojy kompetencijy tobulinimas, ugdant mokinius, turin¢ius
ivairiy ugdymosi poreikiy, ugdymo programy pritaikymas, mokyklos aplinkos kiirimas, siekiant,

kad mokymosi aplinkoje nelikty kliticiy. Ugdymo procese mokytojai ir Svietimo pagalbos
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specialistai patiria situacijy, kai kyla grésmés dél mokiniy, turinéiy jvairiy ugdymosi poreikiy,
elgesio sunkumy, tod¢l, siekiant Sias grésmes pasalinti, biitinos auk$tos mokytojy ir specialisty
kompetencijos, mokiniy tévy supratimas ir parama, tinkama mokyklos aplinka ir tinkamai
taikomos priemonés (Auskelis ir kt., 2022). Siuo tyrimu siekiama i3analizuoti probleminius
klausimus, susijusius su mokytojy ir specialiyjy pedagogy poziiiriu ] jtraukyjj ugdyma bei jtraukios
mokyklos kiirimo patirtimis: koks pedagogy poziiris j jtraukiojo ugdymo galimybes? kaip
pedagogai vertina mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymagsi jtraukiojoje
kas pedagogams palengvina ar apsunkina jtraukios mokyklos kiirimg?

Tyrimo objektas — mokytojy ir specialiyjy pedagogy pozitris j jtraukyjj ugdyma ir jtraukios
mokyklos kiirimo patirtys.

Tyrimo tikslas — atskleisti mokytojy ir specialiyjy pedagogy pozitrj j jtraukyjj ugdyma ir
jtraukios mokyklos kiirimo patirtis.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Remiantis teorinés ir mokslinés literatiros analize, atskleisti jtraukiojo ugdymo ir jtraukios
mokyklos sampratg bei iSanalizuoti jtraukios mokyklos kiirimo praktika.

2. Anketinés apklausos metodu atskleisti pedagogy pozilirj | mokiniy, turin¢iy negaliy ir
sutrikimy, jtraukiojo ugdymo galimybes.

3. Remiantis apklausos duomenimis, jvertinti pedagogy nuomones apie itraukiojo ugdymo
naudingumg bei jtraukiojo ugdymo kliitis.

4. Interviu turinio analizés metodu iSnagrinéti pedagogy supratimg apie jtraukiosios mokyklos
bruozus ir pokyc¢ius mokyklai tampant jtraukigja.

5. Remiantis interviu turinio analizés duomenimis, identifikuoti jtraukios mokyklos kirimo

Tyrimo metodologija. Siekiant atskleisti mokytojy ir specialiyjy pedagogy pozitrj i
jtraukyjj ugdyma ir jtraukios mokyklos kiirimo patirtis, buvo pasirinktos kiekybinio ir kokybinio
tyrimo strategijos. Empiriniai tyrimai buvo grindziami jtraukiojo ugdymo koncepcija (Ainscow,
Booth, 2016; UNESCO, 2021).

Tyrimo metodai. Teoriniai (teoriné, moksliné analiz¢), empiriniai (anketiné apklausa,
pusiau struktiiruotas interviu, statistiné duomeny analiz¢, kokybiné turinio analizé).

Tyrimo imtis ir atranka. Tyrimas atliktas Vilniaus miesto mokyklose. Tyrimo imtis
sudaryta taikant kriterinés atrankos metoda. Kiekybiniame tyrime dalyvavo 119 respondenty
(mokytojy ir specialiyjy pedagogy). Kokybiniame tyrime dalyvavo 13 tyrimo dalyviy (mokytojy
ir specialiyjy pedagogy).



Tyrimo etapai ir organizavimas.

1. Pasirengimas magistro darbo tyrimui: tyrimo temos, probleminio lauko, objekto, tikslo,
uzdaviniy formulavimas; tyrimo metodikos ir imties pasirinkimas; teoriné analizé, kokybinio
ir kiekybinio tyrimy instrumenty konstravimas. 2024 m. liepos — rugséjo mén.

2. Kokybinio tyrimo duomeny rinkimas (pusiau struktiruotas interviu). 2024 m. rugéjo mén.

3. Kokybinio tyrimo rezultaty analizé. 2024 m. rugs¢jo — spalio mén.

4. Kiekybinio tyrimo duomeny rinkimas. 2024 m. spalio — lapkri¢io mén.

5. Kiekybinio tyrimo rezultaty analize. 2024 m. gruodZio mén.

6. Atlikty kokybinio ir kiekybinio tyrimy rezultaty apibendrinimas, mokslinés diskusijos

rengimas, i§vady ir rekomendacijy formulavimas. 2024 m. gruodZio mén.

Tyrimo naujumas, teorinis ir praktinis reik§Smingumas.

Tyrimo naujumas. Nustatyta, kad mokytojy ir specialiyjy pedagogy pozitris | jtraukyjj
ugdymg yra teigiamas, nes jtraukusis ugdymas skatina juos tobuléti, vystyti kompetencijas, keicia
poziiirj  mokinius ir  pacig jtrauktj, brandina kaip asmenybes, tobulina ugdymo procesa. Jtraukia
laikoma mokykla, kuri yra skirta visiems. Itraukios mokyklos kiirimo patirtys yra skirtingos:
vienos mokyklos jtraukiomis tampa natiiraliai, savaime, o kitos — tik tuomet, kai to reikalaujama
jstatymiSkai; susiduriama su nevienareik§miskomis mokiniy tévy reakcijomis | jtraukyji ugdyma,
bendradarbiavimo su mokytojais, mokiniy tévais ir mokyklos administracija patirtys taip pat
nevienareikSmiskos.

Tyrimo teorinis reiksmingumas. Teorinés analizés metu apibiidinta jtraukiojo ugdymo
politika, atskleista jtraukiojo ugdymo ir jtraukios mokyklos samprata bei identifikuotos jtraukios
mokyklos kiirimo praktikos Lietuvoje ir uZsienio Salyse parodé skirtingy mokslininky bei
organizacijy poziiirius 1 analizuojamag problemg bei Siy pozitriy kaitg. Visa tai laikytina
reikSmingu indéliu jtraukiojo ugdymo srities teoriniy tyrimy srityje, padedanciu atskleisti jtraukios
mokyklos kiirimo reikSme ir poky¢ius.

Tyrimo praktinis reiksmingumas. Empirinio tyrimo metu atskleistas mokytojy ir specialiyjy
pedagogy poziiris ] jtraukyji ugdyma ir jtraukios mokyklos kiirimo patirtys leidZia jsigilinti |
padeda geriau suprasti bendradarbiavimo jtraukiojo ugdymo procese reikSme, padeda siekti
itraukiojo ugdymo proceso efektyvumo. Visa tai laikytina reik§mingu indéliu jtraukiojo ugdymo
srities praktiniy tyrimy srityje.

Esminés savokos
Itraukusis ugdymas — ,sisteminis reformos procesas, kuris apima ugdymo turinio, metody,
poziiiriy, vertybiy, struktiiry ir strategijy poky¢ius, uztikrinan¢ius mokymosi kliti¢iy jveikimg ir

socialiniu teisingumu bei dalyvavimu grjstas visy ugdytiniy mokymosi patirtis. Inkliuzinis
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ugdymas orientuotas j visus ir kiekvieng vaika, pripaZjstant ir vertinant jvairove ir uztikrinant
kokybiska kiekvieno vaiko ugdymasi“ (AliSauskiené, Miltenien¢, 2018, p. 15).

Itraukioji mokykla — tai ugdymo jstaiga, kurioje vadovaujamasi holistiniu pozitriu, siekiant
uztikrinti visapusiska kiekvieno mokinio emociniy, fiziniy, pazintiniy ir socialiniy poreikiy
tenkinima. Jtraukiojoje mokykloje pripazjstami ir vertinami individual@s talentai, norai bei
poreikiai, sukuriama palaikanti aplinka, skatinanti asmeninj augima ir socialinj jsitraukimag

(Downes, Nairz- Wirth, Rusinait¢, 2017, p.18).
Magistro darbo struktiira. Magistro darbg sudaro santrauka lietuviy ir angly kalba, jvadas,

3 skyriai, diskusija, i§vados, rekomendacijos, literatiiros sgrasas, 4 priedai. Tyrimo duomenis

iliustruoja 25 lentelés, 3 paveikslai. Magistro darbo apimtis be priedy — 83 puslapiai.
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1 skyrius. ITRAUKIOS MOKYKLOS KURIMO GALIMYBES IR ISSUKIAI
1.1. Ttraukiojo ugdymo politika

Itraukiojo ugdymo pradzia laikytina 1994 m., kai Salamankos konferencijoje buvo priimta
deklaracija dél mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymo kartu su kitais mokiniais
(UNESCO, 1994). Salamankos konferencijoje buvo priimtas veiksmy planas, kurio pagrindinis
principas buvo tai, kad jprastose mokyklose turéty biiti ugdomi visi mokiniai, nepaisant jy fiziniy,
intelektiniy, socialiniy, emociniy, kalbiniy ar kity skirtumy. Svietimo politikoje, kaip teigiama §ios
deklaracijos bendrosiose nuostatose, turéty biiti numatyta, kad negalig turintys vaikai lankyty Salia
ju esan¢ig mokykla, kuri biity lankoma, jei vaikas neturéty negalios. Buvo priimtas $vietimo
visiems jsipareigojimas, pripazjstant, kad specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys vaikai turi turéti
galimybe¢ mokytis jprastose mokyklose. Taip pat buvo pabrézta, kad mokyklos, turincios jtraukties
orientacija, yra veiksmingiausia priemon¢ kovoti su diskriminaciniu pozitiriu, kurti svetingas
bendruomenes, jtraukig visuomeneg ir siekti, kad visi galéty mokytis (UNESCO, 1994).

Jungtiniy Tauty asmeny su negalia teisiy konvencijoje?® jtraukiajam ugdymui skiriamas 24
straipsnis, kuriame teigiama, kad valstybés, pasirasiusios konvencija, pripazjsta negalig turin¢iy
asmeny teis¢ ] moksla, uZtikrindamos jtraukiojo ugdymo sistemos diegimg visais lygiais ir
mokymasi visg gyvenima, nukreipta ] visapusiSka Zzmogaus potencialo ir orumo bei savivertés
jausmo ugdymg ir pagarbos zmogaus teiséms, pagrindinéms laisvéms ir zZmoniy jvairoves
stiprinimg, gabumy ir kiirybingumo, taip pat intelektiniy ir fiziniy geb¢jimy ugdyma, salygy
sudarymg nejgaliesiems veiksmingai dalyvauti laisvoje visuomenéje. Igyvendindamos $ig teise,
valstybés, pasiraSiusios Jungtiniy Tauty asmeny su negalia teisiy Konvencijg, uztikrino, kad
mokiniai nebiity pasalinti i§ nemokamo ir privalomo pradinio ugdymo arba vidurinio ugdymo dél
negalios ir gauty jtrauky, kokybisSkg ir nemokamg pradinj ir vidurinj iSsilavinimg tokiomis pat
salygomis kaip ir kiti jy bendruomenés nariai, gauty reikiamg paramg bendrojo ugdymo sistemoje.
Atkreiptinas démesys, kad veiksmingos individualizuotos paramos priemonés teikiamos
aplinkoje, kuri maksimaliai padidina akademinj ir socialinj vystymasi, atitinka jtraukiojo ugdymo
principus. Valstybés, pasirasiusios konvencijg, jsipareigojo sudaryti saglygas nejgaliesiems
visapusiSkai ir lygiateisiSkai dalyvauti Svietime ir biiti bendruomenés nariais, sudarant salygas
mokytis Brailio rasto, alternatyvaus rasto, papildanciy ir alternatyviy budy, komunikacijos
priemoniy ir formaty, orientavimosi ir mobilumo jgiidZiy, gesty kalbos, naudotis bendraamziy

pagalba ir patarimais, pritaikyti mokymosi aplinkg ir kt.

1 Jungtiniy Tauty asmeny su negalia teisiy konvencija ir jos Fakultatyvus protokolas (2024 m. patikslintas vertimas).
(2024). TAR, 2024-10-24, Nr. 18415
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Matyti, kad Jungtiniy Tauty asmeny su negalia teisiy konvencijoje? jtraukiojo ugdymo
politika buvo orientuota tik j nejgaliyjy jtraukti, neapimant kity grupiy mokiniy, turiniy jvairiy
ugdymosi poreikiy. Taciau laikui bégant jtraukiojo ugdymo politika kito ir plétojosi bei jvairiose
Salyse vystési skirtingai, orientuojantis | jtraukios mokyklos (t. y., mokyklos visiems) kiirima.
Pasaulio Svietimo stebésenos ataskaitoje (UNESCO & NEPC, 2021) pazymima, kad Svietimo
sistemose biitina atsisakyti nevienodo vertinimo (t. y., diskriminavimo), bet peré¢jimo prie jtraukios
mokyklos negalima diktuoti nei parenkant jos kiirimo tempa, nei kelig — kiekvienoje visuomengje
Sie aspektai gali buti skirtingi. Ta¢iau dalinantis patirtimi visuose lygmenyse bei skatinant politinj
dialogg, Svietimo sistemos turi biiti kuriamos taip, kad biity vertinama mokiniy jvairové. Visa tai
rodo, kad jtraukiojo Svietimo politika, veikia trijuose lygmenyse: tarptautiniame, nacionaliniame
ir mokyklos.

Itraukus visiems ir nesalisSkas Svietimas uztikrina, kad nei socialinés, nei ekonominés, nei
kultlirinés, nei asmeninés mokiniy aplinkybés nebiity diskriminacijos Saltiniais (Donnelly,
Watkins, 2021). Jtraukiojo Svietimo politika atsispindi Lietuvos $vietimg reglamentuojanciuose
dokumentuose. Akcentuojama jvairiy ugdymosi poreikiy mokiniy jtrauktis, kuri pirmiausiai apima
tuos mokinius, kurie turi jvairiy ugdymosi poreikiy d¢l religijos, kalbos, tautybés, lyties, etninés
grupés, socialinés padéties, negalios ir kt. Pabréziama visuomenés biitinybé pripazinti asmeny,
patirianciy bet kokiag socialing atskirtj, teises, padéti jiems biiti visaverciais nariais visuomengje,
dalyvauti formuojant socialinés jtraukties politika, kovoti su stigmatizacija ir stereotipais, suteikti
visiems visuomenés nariams lygias galimybes (Lietuvos pazangos strategija ,,Lietuva — 2030,
2011).

Svietimo plétros programoje (2021) nurodoma, kad §vietimo jtraukties ir prieinamumo
didinimas, saugios aplinkos kiekvienam asmeniui uZztikrinimas, Svietimo prieinamumo ir lygiy
galimybiy uztikrinimas plétojant Svietimo apréptj, mokiniy individualiy gebéjimy skatinimas ir
specialiyjy ugdymosi poreikiy tenkinimas yra viena i§ aktualiausiy Svietimo sri¢iy. Jtraukiojo
Svietimo politika pripazjstant, kad mokiniy mokymasis gali vykti skirtingais biidais ir tempais
(Targamadze, 2019), atsispindi ir Geros mokyklos koncepcijoje (2015). Miltenien¢ ir kt.(2022)
Geros mokyklos koncepcija jvardija svarbiausiu dokumentu, nubrézianciu visy Lietuvos bendrojo
ugdymo mokykly pokyciy kryptis. Esminiu geros mokyklos pozymiu jvardijamas tinkamas
mokyklos misijos jgyvendinimas, kuris reiSkia gerus ugdymo(si) rezultatus ir kiekvieno mokinio
jsimintinas, turiningas, malonias ir prasmingas gyvenimo mokykloje patirtis (Geros mokyklos
koncepcija, 2015). Pasak Miltenienés ir kt. (2022), nacionalinio lygmens mokyklos misijos

apibréztis yra tiesiogiai susijusi su jtraukiojo ugdymo nuostatomis: mokykla yra skirta kiekvienam

2 Jungtiniy Tauty asmeny su negalia teisiy konvencija ir jos Fakultatyvus protokolas (2024 m. patikslintas vertimas).
(2024). TAR, 2024-10-24, Nr. 18415
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mokiniui ir kiekvienas mokinys joje gali mokytis pagal savo gebé&jimus ir galimybes bei siekti
pazangos. Ruskus (2020) teigia, kad Geros mokyklos koncepcija skatina gerbti kiekvieno mokinio
ypatumus ir individualius gebéjimus. Ta¢iau Ruskus (2020) pazymi, kad, nors Geros mokyklos
koncepcijoje pasisakoma uz pozitirj ] mokinius, kuris atitinka jtraukiojo ugdymo principus, ta¢iau
jame néra sitloma jokiy konkre¢iy jtraukiojo ugdymo jsipareigojimy mokiniams, turintiems
specialiyjy ugdymosi poreikiy.

2021 m. Lietuvoje buvo pradéta jgyvendinti nacionalinés pazangos programa
,»Tukstantme¢io mokyklos®, kurioje skiriamas démesys jtraukiojo S$vietimo politikos
igyvendinimui. Pasak Miltenienés ir kt. (2022) , Tukstantmecio mokyklos® programa buvo
sickiama, kad kiekvienam Lietuvos mokiniui biity sudaryta galimybé mokytis atviroje ir
Siuolaikinéje mokykloje, nepriklausomai nuo to, kur ar kokioje socialingje, ekonominéje ar
kultarinéje aplinkoje gyvena. Tai reiSkia, kad ,, Tukstantmecio mokyklos“ programa siekiama
igyvendinti jtraukties principus. Visi Sie dokumentai atskleidzia jtraukiojo $vietimo politikos tikslg
—ugdyti visus mokinius, kad jie jaustysi jtraukti ir galéty prisidéti prie visuomeneés vystymosi.

Kuriant jtraukia mokykla bitina ,, pasalinti fizines, emocines, informacines, socialines
kliutis ir uztikrinti kokybiskq svietimq kiekvienam vaikui mokantis drauge su savo bendraamzZiais
jam artimiausioje Svietimo jstaigoje, suteikiant reikalingq, jo ugdymosi poreikius atliepiancig
pagalbg ‘3, mokyklos turi pasirengti priimti ir ugdyti mokinius, turin¢ius skirtingy ugdymosi
poreikiy, gerinti mokiniams teikiama Svietimo pagalbg bei tobulinti mokytojy ir Svietimo pagalbos
specialisty kompetencijas. Miltenienés ir kt. (2022) teigimu, kurti mokykla, atitinkancia kiekvieno
mokinio ugdymosi poreikius — viena i$ prioritetiniy $vietimo politikos sri¢iy. Jtraukiojo §vietimo
politika veikia trijuose lygmenyse: tarptautiniame, nacionaliniame ir mokyklos. Kuriant jtraukiojo

ugdymo politikg Lietuvoje vadovaujamasi nuostata, kad visi mokiniai mokosi kartu bendrose

ugdymo aplinkose, dalyvauja ir siekia mokymosi s€kmes.

1.2. Jtraukiojo ugdymo ir jtraukios mokyklos samprata

Itraukiojo ugdymo sampratos kaita. Galkienés (2021) teigimu, jtraukusis ugdymas yra
reiskinys, kuris nuolat kinta ir vystosi kintant ir vystantis visuomenés sgmonei. Ainscow et al.
(2006) teigimu, jtraukiojo ugdymo samprata vystési nuo siauro jtraukiojo ugdymo aiskinimo
sutelkiant démesj j specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy mokiniy grupe link plac¢ios sampratos,

orientuojantis j jvairove ir neakcentuojant vienos kurios nors mokiniy grupés. Pasak Ainscow et

3 Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymo Nr. 1-1489 5, 14, 21, 29, 30, 34 ir 36 straipsniy pakeitimo ir statymo
papildymo 45-1 straipsniu jstatymas. (2021). TAR, 2020-07-10, Nr. 21515.
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al. (2006), isskiriami penki pagrindiniai poziiiriai, kuriais remiantis apibréziama jtraukiojo
ugdymo samprata:

1) jtraukusis ugdymas, susij¢s su ugdytiniy, kurie turi specialiyjy ugdymosi poreikiy,
ugdymu;

2) jtraukusis ugdymas apima visas besimokanéiyjy grupes, kurios gali bti
pazeidziamos d¢l atskirties;

3) jtraukusis ugdymas kaip mokyklos visiems kirima. Remiantis $iuo pozitiriu,
pabréziamas mokyklos visiems kiirimas, o ne mokiniy paskirstymas j jvairiy tipy
mokyklas pagal jy pasiekimus;

4) jtraukusis ugdymas kaip ,ugdymas visiems“. Sis pozidris remiasi UNESCO
»svietimo visiems* filosofija, kuomet didziausias démesys skiriamas dalyvavimo
ugdyme ir ugdymo prieinamumo didinimui;

5) jtraukusis ugdymas kaip principinis pozitris j $vietimg ir visuomene. Remiantis
Siuo pozitriu, diegiamos jtraukiosios vertybés.

Tirri, Laine (2017) pazymi, kad daugelis zmoniy jtraukyjj ugdyma sieja tik su tam tikra
mokiniy grupe, t. y., su mokiniais, turinéiais specialiyjy ugdymosi poreikiy, kuriy ugdymui
parengiamos specialios programos. Taciau Salamankos deklaracijoje (UNESCO, 1994) jtraukusis
ugdymas apibtidinamas plac¢iau — tai principas, kuriuo remiantis visi mokiniai mokosi kartu,
nepaisant jy skirtumy ar patiriamy mokymosi sunkumy. Salamankos deklaracijoje pripazjstami
skirtingi mokiniy poreikiai ir j $iuos poreikius reaguojama, prisitaikant prie skirtingy mokymosi
tempy bei stiliy ir uztikrinant kokybiskg Svietimg visiems, sudarant atitinkamas ugdymo
programas, remiantis organizaciniais susitarimais, pasitelkiant skirtingas ugdymo strategijas,
naudojant jvairius i$teklius ir bendradarbiaujant su bendruomenémis (UNESCO, 1994). Taigi
matyti, kad Sis apibrézimas yra platesnis ir neapsiriboja vien mokiniy, turinéiy specialiyjy
ugdymosi poreikiy, jtraukimu, o akcentuojamas visy mokiniy jtraukimas. Salamankos
deklaracijoje, jtraukusis ugdymas apima visy mokiniy jtraukima, nepaisant jy skirtumy, pvz., dél
rases, tautybeés, kalbos, 1§vaizdos, gabumy ir t. t.

Itraukusis ugdymas reiskia tai, jog visi mokiniai mokosi tose paciose klasése, tose paciose
mokyklose, t. y., mokiniai, turintys i$skirtinumy, néra atskirti nuo kity. Jtraukusis ugdymas cia
ivardijamas kaip Svietimo sistema, apimanti visus mokinius, jtraukianti ir padedanti jiems mokytis,
suteikianti kokybiska ugdyma kiekvienam (UNICEF, 2017). Sis apibrézimas rodo, kad
itraukiajame ugdyme svarbus ne tik neatsikyrimo nuo kity aspektas, bet ir pagalbos suteikimas
mokiniams.

Specht, Thompson (2022) nurodo, kad jtraukusis ugdymas reiskia tai, kad visi mokiniai
lanko mokyklas ir yra jose laukiami, jie mokosi jy amziy atitinkanciose bendrosiose klasése, jiems
padedama mokytis ir dalyvauti visose veiklose, vykstanc¢iose jy mokyklose. Itraukusis ugdymas
reiskia filosofija apie tai, kaip yra kuriamos mokyklos, klasés, programos ir veiklos, kuriose visi

mokiniai mokosi ir dalyvauja kartu. Tai galimybé veiksmingai tenkinant jvairius mokiniy
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poreikius, kokybiska iSsilavinimg uztikrinti visiems mokiniams. Mokiniai ugdymo programoje
dalyvauja bendroje su kitais mokiniais mokymosi aplinkoje, maZinamos ir paSalinamos kliiitys,
kurios gali sukelti atskirtj. Tokia aplinka yra edukacing, jtrauki, joje skirtingi ir skirtingy gebéjimy
turintys mokiniai kartu mokosi. Reik§minga, kad bendra mokymosi aplinka nereiSkia vieta, kur
mokiniai, turintys jvairiy poreikiy mokosi atsiskyr¢ nuo bendraamziy. Jtraukusis yra toks
ugdymas, kurio tikslas — kiekvienam mokiniui suteikti galimybg visapusiskai dalyvauti mokymosi
aplinkoje, sukurtoje visiems mokiniams. Ta aplinka dalinamasi su bendraamziais, sukuriamas
teigiamas mikroklimatas, skatinamas priklausymo jausmas ir uztikrinama mokiniy paZanga
siekiant mokiniams tinkamy asmeniniy, emociniy, socialiniy bei akademiniy tiksly (Specht,
Thompson, 2022). Jtraukusis ugdymas jvardijamas kaip ugdymas, skirtas kiekvienam visoje
zmoniy jvairovéje mokytis, klestéti ir augti kartu. [traukusis ugdymas yra toks ugdymas, kuris
pripaZjsta be iSimties kiekvieno mokinio teise mokytis bendrojo ugdymo jstaigose. Jtraukusis
ugdymas apima aplinkos, mokymo metody ir vertinimo pritaikymg kiekvienam mokiniui,
uztikrinant visapusiskg visy mokiniy dalyvavimg. Jtraukusis ugdymas visus asmenis laiko
lygiateisiais Svietimo bendruomenés nariais (Australian Coalition for Inclusive Education, 2020).
Itraukusis ugdymas skatinamas visame pasaulyje ir suprantamas kaip ugdymas, pripazjstantis visy
Zmoniy jvairove.

Démesj atkreipia tai, kad, nors Lietuvoje pastaruoju metu jtraukusis ugdymas itin
aktualizuojamas, bet Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2011) jis néra tiesiogiai apibréztas.
Taciau pazymétina, kad 2020 m. jstatymo 5 str. buvo papildytas penktu punktu, apibrézianciu
jtrauktj: straipsnio papildyme nurodoma, kad ,svietimo sistema sudaro sqlygas kiekvienam
asmeniui ugdytis, plétoti savo galias ir gebéjimus, gauti reikiamg pagalbgq, patirti sékme mokantis,
socialinéje, kultiirinéje ir (ar) kitose veiklose ir biiti nediskriminuojamam dél ugdymosi poreikiy
jvairoves ir (ar) svietimo pagalbos reikmés “. 1§ §io apibrézimo matyti, kad jtrauktis siejama su
salygy mokytis visiems sudarymu ir galimybe mokiniams, turintiems i$skirtinumy, gauti pagalba.

Itraukiojo ugdymo samprata yra placiai analizuojama uzZsienio mokslinéje literaturoje.
Dreyer, (2019) jtraukyji ugdyma apibudina kaip strategija, kuria siekiama uZztikrinti kokybiska
Svietimg visiems besimokantiesiems, suteikiant galimybe jgyti i§silavinima. Messiou et al. (2016)
nuomone, jtraukusis ugdymas yra toks ugdymas, kuriame démesys skiriamas bitinybei teikti
aukstos kokybés ugdyma visiems mokiniams, taikant praktika, skatinancig visapusiska mokiniy
dalyvavimg. Morifia (2019) ijtraukyji ugdyma apibrézia kaip ugdymo strategija, kurig taiko
mokyklos. Sioje strategijoje akcentuojama, kad visi mokiniai gali dalyvauti mokyklos ugdymo
veiklose ir visi mokiniai yra laikomi vertingais mokyklos bendruomenés nariais. Morifia (2019)
teigimu, jtraukusis ugdymas yra tokia ugdymo filosofija ir praktika, kuria sickiama pagerinti visy

mokiniy ugdyma ir aktyvy dalyvavimg ugdymo procese. Walton (2018) teigia, kad taikant
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jtraukyj; ugdyma sumazinama atskirtis mokyklose bei uztikrinamas dalyvavimas ir mokymosi
s¢kmé visiems mokiniams. Tai rodo, kad Siuose apibrézimuose jtraukusis ugdymas suprantamas
pla¢igja prasme ir yra siejamas su Salamankos deklaracijoje nurodytu principu, kad mokyklos
priima visus mokinius, nepaisant jy fiziniy, socialiniy, kalbiniy, intelektiniy ar kity skirtumy. Taip
pat Siuose apibrézimuose pabréziamas mokiniy dalyvavimas. Ainscow et al. (2006) teigimu,
jtraukusis ugdymas neatsiejamas nuo kiekvieno mokinio buvimo bendroje fizin¢je aplinkoje kartu
su kitais mokiniais, dalyvavimo ir pasiekimy.

Lietuvos mokslininkai taip pat placiai analizuoja jtraukiojo ugdymo sampratg. Pasak
Miltenienés ir kt. (2020), mokiniy jtraukimas (t. y., fiziné integracija) ir teisé ugdytis kartu
bendroje ugdymosi aplinkoje yra pagrindiné jtraukiojo ugdymo plétojimo salyga, bet vien tik
fizinio buvimo bendroje aplinkoje neuztenka. Yra labai svarbu, kad biity uztikrintas aktyvus ir
prasmingas mokinio dalyvavimas ugdymo procese, galimybé su bendraamziais dalyvauti bendrose
veiklose, galimybé ir teis¢ biiti priimtam, jausti, kad mokinys yra klasés ir mokyklos
bendruomenés dalis, galimybé dalyvauti visos bendruomenés gyvenime. Taip pat svarbiis ir
pasiekimai, kurie jvardijami kaip salyga, papildanti dvi pirmasias sglygas. Milteniené ir kt. (2020)
pazymi, kad vien tik bati ir dalyvauti neuztenka — svarbu, kad tikslingai ir prasmingai ugdantis
bty pasiektas mokinio turimas potencialias ir galimybés, atitinkancios ugdymosi tikslus ir
rezultatus (Milteniené ir Kt., 2020). Tai reiskia, kad jtraukiame ugdyme biitinos visos trys salygos,
papildancios viena kita: jos kartu realizuojamos padeda siekti, kad ugdymas bty veiksmingas ir
pasiekta kiekvieno mokinio paZanga.

Vitkauskiené, Martinaityte (2023) teigia, kad itraukusis ugdymas yra nepertraukiamas
procesas, kuriame atsizvelgiama j visy mokiniy galimybes ir poreikius; pripazjstama, kad visi
mokiniai yra unikal@s ir skirtingi bei siekiama uztikrinti visy mokiniy vienodas kokybisko ugdymo
galimybés; paremtas idéja, kad savo galimybiy potencialg galéty pasiekti visi mokiniai
(Vitkauskien¢, Martinaityté, 2023). Tai reiSkia, jog mokyklose diegiant jtaukyjj ugdyma,
atsizvelgiama ] individualius mokiniy gebéjimus ir skatinamas jy savarankiSkumas bei
pasitikéjimas savimi.

AliSauskiené, Milteniené (2018), besiremdamos UNESCO (2016) isreiksta pozicija,
nurodo, kad jtraukiuoju ugdymu galima laikyti tokj ugdyma, kuris apima bendruomeniy stiprinimag
ir ugdymo sistemy tobulinima, siekiant ugdymo procese uztikrinti visy mokiniy dalyvavima,
uzkertant kelig diskriminacinéms apraiSkoms (bet kokiu pagrindu), atsisakant kliti¢iy ir Zalingy
stereotipy, neleidzianciy dalyvauti ir jsitraukti. Jtraukiame ugdyme reik§mingi visi jo elementai —
pradedant Svietimo politika ir baigiant ugdymo praktika, orientuojantis j gerovés uztikrinimg
kiekvienam mokiniui. AliSauskienés, Miltenienés (2018) teigimu, jtraukusis ugdymas yra esminé

ugdymo nuostata ir filosofija, sudaranti galimybes visiems mokiniams jsitraukti j bendraamziy
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bendruomeng, ugdyti savo emocines ir socialines kompetencijas bei daugiau suzinoti. Taigi,
itraukusis ugdymas yra visy mokiniy pagrindiné teisé, orumo ir gerovés uztikrinimas, pagarba
kiekvieno mokinio i$skirtinumui; kiekvieno mokinio poreikiy ir galimybiy pripazinimas,
leidziantis dalyvauti ir biti visuomenés nariu. Cia atsiskleidZia ir pagrindinis jtraukiojo ugdymo
tikslas — uztikrinti, kad buity pripazinti ir vertinami kiekvieno mokinio mokymosi stiliai, strategijos
ir tenkinami unikaliis kiekvieno mokinio poreikiai, siekiant, kad né vienas mokinys nejausty
atstimimo jausmo. Visa tai, kas iSdéstyta, leidzia sutikti su AliSauskienés, Miltenienés (2018)
iSsakyta pozicija, kad jtraukusis ugdymas néra vien tik ugdymo prieinamumas ir jtraukimas — jis
yra glaudziai susijes su vertybiy, nuostaty ir jsitikinimy kaita. Taip pat galima sutikti su Florian
(2019) bei Galkienés, Monkevicienés (2023) teiginiais, kad jtraukiojo ugdymo samprata apima
visus mokinius, nepriklausomai nuo jy sveikatos buklés, kultirinés ar socialinés padéties, o ne tik
mokinius, turinCius negaliy ar specialiyjy ugdymosi poreikiy. [traukusis ugdymas apibréziamas
kaip principas, kaip filosofija, kaip strategija, kaip ugdymas. Taciau visuose Siuose analizuotuose
apibrézimuose atsiskleidzia jtraukiojo ugdymo esmé — j ugdymo procesg jtraukiami visi mokiniai,
visi mokiniai mokosi kartu, siekia ugdymosi rezultaty, jokia diskriminacija jokiu pagrindu
negalima. Taigi, jtraukusis ugdymas vienareikSmiSkai yra siejamas su visy mokiniy buvimu kartu,
dalyvavimu kartu ir pasiekimais pagal asmenines iSgales.

Raudelitinaités, Steponénienés (2020) nuomone, jtraukusis ugdymas skatina pereiti prie
personalizuoto, kiekvienam mokiniui skirto ugdymo, kurti ir diegti naujus ugdymo metodus,
pritaikyti ugdymo aplinkg ir naudoti jvairias ugdymo formas. [traukusis ugdymas jpareigoja
pedagogus gerai iSmanyti ir tarpusavyje gebéti derinti visas ugdymo technologijas, atitinkancias
visy mokiniy poreikius. Galkiené (2017) pritaria §iai nuomonei ir teigia, kad svarbis jtraukiojo
ugdymo komponentai yra lankstus ugdymo turinys, mokiniy asmeniniy skirtumy pripazinimas,
kompetencijy ugdymas ir metody jvairové. lanes et al. (2014) tyrimo rezultatai parode¢, kad
jtraukiose klasése dazniau buvo naudojami jvairesni mokymo metodai, pvz., ] mokinius orientuoti
metodai, tokie kaip mokymasis bendradarbiaujant arba mokymasis aktyviomis laboratorinémis
saglygomis. Miltenien¢ ir kt. (2022) nustaté, kad jtraukiojo ugdymo sampratg ir prasminguma sieja
su tokiomis vertybémis kaip lygiy galimybiy kiekvienam mokiniui sukiirimas ir kiekvieno
mokinio i$skirtinumo pripazinimas.

Morifia (2019) pazymi, kad jtraukiajame ugdyme jvairové suvokiama placigja prasme ir
apima gebéjimy, lyéiy ir socialinés bei kultdirinés kilmés skirtumus. Sie skirtumai yra vertinami
ne kaip problema, o kaip resursas. Remiantis Siuo placiu suvokimu manoma, kad jtraukusis
ugdymas visiems be iSimties mokiniams suteikia naudos, nes visi mokiniai visapusiskai dalyvauja

(Morinia, 2019). Tai reiskia, kad jtraukusis ugdymas pagerina visy mokiniy — tiek turinéiy
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specialiyjy ugdymosi poreikiy, tiek jy neturinciy — mokymasi, maZina iSankstines nuostatas,
skatina tarpusavio supratima, stiprina socialing jtrauktj (UNICEF, 2017).
Jtraukusis ugdymas teikia Sias naudas (Australian Coalition for Inclusive Education, 2020):

e vertinamas ir remiamas visapusiSkas visy mokiniy dalyvavimas kartu visose
ugdymo jstaigose;

¢ visi mokiniai gali patirti priklausymo bendruomenei jausma; skatinamas kiekvieno
mokinio viso potencialo iSnaudojimas visose srityse;

e mokiniy jvairové priimama ir vertinama kaip iStekliai, o ne kaip problema ir
pripaZjstama, kad vienoks at kitoks sutrikimas yra viena i§ daugelio jvairoveés
formy, kuriomis pasizymi Zzmonés;

e skatinama Svietimo sistemy nuostaty, politikos ir praktikos pertvarka, kad visi
galéty gauti geriausig jmanoma iSsilavinima;

e néra diskriminacinés praktikos, jsitikinimy ir poziiiriy;

e nuolatinis aktyvumo kliti¢iy Salinimo procesas vyksta per jsitraukimg ir bendra
mokymasi;

e pripazjstama, kad, nors ir esame skirtingi, bet visi esame tokie patys zmonés;

e jtraukiame ugdyme skatinamas jtraukus bendravimas su Seimomis.

Itraukusis ugdymas skatina tolerancijg jvairovei ir eliminuoja diskriminacija, skatina
bendravimg ir bendradarbiavimg. Visa tai atskleidzia pagrinding jtraukiojo ugdymo filosofija:
kiekvienas mokinys yra vienodai svarbus. Tai leidzia sutikti su Sharma & Pace (2019), kad
jtraukusis ugdymas yra tarptautiniu mastu pripazintas modelis, kuriuo siekiama uztikrinti
kokybiska Svietimg visiems, nepriklausomai nuo asmeniniy savybiy, kultiiros ar kilmés.
Pagrindinis jtraukiojo ugdymo tikslas neapsiriboja jvairiy geb¢jimy mokiniy jtraukimu j ugdymo
procesa, jis apima ir kliti¢iy, trukdanc¢iy reguliariam visy mokiniy dalyvavimui ugdymo procese,
Salinima.

Itraukios mokyklos samprata. [traukios mokyklos samprata iSplaukia i$ jtraukiojo ugdymo
sampratos — jtrauki mokykla yra tokia mokykla, kurioje visi mokiniai jtraukiami j bendrg ugdymo
sistemos aplinkg, mokosi kartu su bendraamziais ir kartu patiria mokymosi sékme (Kamenskiené
ir kt., 2023). Siuos teiginius patvirtina Landsman & Lewis (2023) bei pazymi, kad jtrauki mokykla
yra vieta, kur mokiniai, nepaisant geb¢jimy, rasés, kalbos ir pajamy, yra neatsiejami klasés nariai,
jaucia ry$] su bendraamziais, turi prieiga prie bendrojo ugdymo programy ir pasiekia sékmes.
Tyrimy duomenys rodo, kad mokiniai mokydamiesi jtraukioje mokykloje, gauna socialing ir
akademing naudg (Landsman & Lewis, 2023; Kamenskiené ir kt., 2023). Tai reiskia, kad jtraukioje
mokykloje yra uztikrinama, jog kiekvienas mokinys, nepaisant jo kilmés, gebéjimy ar skirtumy,
jaustysi itrauktas. Kai mokiniai jauciasi itraukti, labiau tikétina, kad jie aktyviai jsitrauks j ugdymo
procesg. DeMatthews et al. (2021) pritaria ir nuroto, kad jtrauki mokykla yra tokia mokykla,
kurioje mokiniai néra iSskiriami dél rasés, kultiros, negaliy, pajamy ir kity skirtumy. Milteniené

ir kt. (2020) teigia, kad jtrauki mokykla — tai mokykla, puoseléjanti jtraukiojo ugdymo vertybes ir
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principus. Jtrauki mokykla visy pirma siejama su mokykla visiems, t.y., tokia, kurioje gali mokytis
visi mokiniai, nepaisant jy skirtumy, vadovaujantis jtraukties principais.

Sharma (2018) teigimu, jtraukioje mokykloje biitini trys zingsniai, skatinantys veiksmingg
jtraukyjj ugdyma:

e Zinios ir teorinis pagrindas;
e etinis pozilris ir jsitikinimai;
e jgiidziai, reikalingi veiksmingam jtraukiam ugdymui.

Tai reiskia, kad mokytojai, dirbdami jtraukioje mokykloje, turi turéti biitiny teoriniy ziniy,
vadovautis etinémis vertybémis bei turéti reikalingy praktiniy jgidziy. Pasak Sharma (2018),
ziniy, reikalingy kurti jtraukias mokyklas, turéjimas yra pirmasis zingsnis siekiant geresnio visy
besimokanciyjy Svietimo. Jrodymais gristus pokycius skatina pedagogai, kurie pasitelkia
mokslinius tyrimus, siekdami vadovautis jtraukiaja praktika. Jtraukioje mokykloje reik§minga, kad
pedagogai turi turéti teigiamg pozitrj ] visus besimokancius ir jy potencialg. Tikéjimas, kad jie
gali palengvinti mokymasi visiems, yra jtraukiojo pedagogo mastysenos dalis ir tai yra antrasis
jtraukios mokyklos kiirimo zingsnis. Treciasis Zingsnis — kuriant jtraukig mokyklg svarbu Zinias
paversti veiksmais ir biiti iniciatyviais jtraukiais pedagogais, taciau svarbu Zinoti, kad jtraukios
praktikos jdiegimas yra ilgalaikis procesas (Sharma, 2018).

Itraukyjj ugdyma galima apibuidinti kaip filosofija, strategija, principa, procesa ar ugdyma,
kai visi mokiniai biina kartu bendroje fizin¢je aplinkoje (yra jtraukiami), dalyvauja kartu ir mokosi
bei siekia pasiekimy pagal asmenines iSgales. Jtrauki mokykla yra tokia mokykla, kurioje visi
mokiniai, nepaisant geb&jimy, fiziniy negaliy, rasés, kalbos ir socialinés padéties, yra neatsiejami
klasés nariai, jaucia ry§j su bendraamziais, ugdomi pagal bendrojo ugdymo programas ir pasiekia
sekmes. Jtraukioje mokykloje yra uztikrinama, jog kiekvienas mokinys jaustysi jtrauktas. [prastai
itraukios mokyklos samprata yra susijusi su kiekvieno mokinio, kaip individo, supratimu,
interaktyvios mokymosi aplinkos, kurioje atsizvelgiama j visy mokiniy poreikius, kiirimu ir
bendradarbiavimo su visomis suinteresuotosiomis $alimis, dalyvaujané¢iomis mokiniy gyvenime,
kiirimu. Visa tai iSryskina pagrinding jtraukiojo ugdymo filosofija, kad kiekvienas mokinys yra

vienodai svarbus.

1.3. Jtraukios mokyklos kiirimo praktika

DeMatthews et al. (2021) pazymi, kad kurti jtraukig mokykla yra sunku: susiduriama su
priesiskomis pedagogy ir mokykly vadovy nuostatomis, jtrauktis sunkiai diegiama dél kulttiriniy,
kalbiniy mokiniy skirtumy. Hayes & Bulat (2017) papildo, kad jtraukios mokyklos kiirimui trukdo

tokie veiksniai, kaip prieSiskos nuostatos dél mokiniy lyties, rasés, etninés priklausomybeés ar
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seksualinés orientacijos, taip pat svarbus veiksnys yra netinkamas pedagogy pasiruoSimas
jtraukiajam ugdymui. Magnusson (2020) pabrézia, kad, vis dar gin¢ijama jtraukties apimtis, kyla
klausimas, kokios mokiniy grupés turéty biiti jtrauktos ir vyrauja pozitris, kad jtraukus ugdymas
yra politinis projektas, kurio Saknys yra specialiajame ugdyme. Villa & Thousand (2016) teigimu,
jtraukios mokyklos ktrimui gali kliudyti ir tokios klititys kaip neiSspresti atokiau gyvenanciy
mokiniy atvykimo j mokykla klausimai. Taigi kuriant jtraukiag mokykla reikia sukurti bendra
sistemg ir galima sutikti su Sharma (2018), kad jtraukios mokyklos kiirimas yra sudétingas
procesas.
Auskelis ir kt. (2022) jtraukios mokyklos ktirime i$skiria dvylika zingsniy:

Nuostatos, susitarimai ir perspektyvos;
Lyderysté ir vadovavimas;

Mokyklos veiklos planavimas ir organizavimas;
Bendravimo ir bendradarbiavimo kultura;
Emociné gerove;

Svietimo pagalbos organizavimas ir teikimas;
Ugdymo aplinka;

Mokymo priemongés;

9. Ugdymo turinio planavimas;

10. Mokymas ir mokymasis;

11. Susitarimai ir taisyklés mokykloje bei klas¢je;
12. Mokinio vertinimas, pasiekimai ir pazanga.

N A WNE

Auskelis ir kt. (2022) teigia, kad vienas pirmyjy jtraukios mokyklos kiirimo zingsniy, yra
sukurti visos mokyklos bendruomenés vizijg, nuostatas ir bendrus susitarimus. Siekiant, kad
kiekvienas mokinys galéty dalyvauti ugdymo procese ir veiklose, kurias organizuoja mokyklos
bendruomené, svarbu, kad jtraukt], kaip kokybisko ugdymo pagrindg bei mokiniy ugdymosi
poreikiy jvairove suvokty visa mokyklos bendruomené ir vertinty kiekvienag mokykloje
besimokant] mokinj. Todé¢l visi mokyklos bendruomenés nariai turi susitarti del ,,mokyklos
visiems* nuostaty ir jtraukiojo ugdymo, apibréziancio jtraukties principa, sampratos. Be to,
visiems bendruomenés nariams turi biiti priimtina mokyklos vizija, o sprendimai, susij¢ su
itraukios mokyklos kiirimu, turi biiti priimami bendrai diskutuojant ir atsizvelgiantj sutartg bendros
veiklos perspektyva (Auskelis ir kt., 2022). Bendrus mokyklos, Seimos ir bendruomenés
partnerystés susitarimus pazymi ir Epstein et al. (2018), bendradarbiavimo svarbg jtraukioje
mokykloje akcentuoja Messiou (2017). Miltenienés ir kt. (2022) tyrimas parodé, kad kuriant
itraukia mokykla inicijuojami nauji bendruomenés susitarimai, gristi lygias galimybes
deklaruojanciais principais, kurie formalizuojami nustatant vidines tvarkas, mobilizuojami
iStekliai ir mokykloje kuriama kolegialaus mokymosi sistema. Sickiant, kad buty efektyviai
uztikrinami naujy susitarimy praktinio jgyvendinimo procesai ir valdomas galimas

pasiprieSinimas, akcentuojama biitinybé nuolat ieskoti naujy poveikio bidy ir individualiy

20



sprendimy, galin¢iy padéti keisti konkreciy mokytojy nuostatas bei skatinancius jy mokymo
praktikos poky¢ius siekiant kiekvieng mokinj ugdyti kokybiskai (Milteniené ir kt., 2022).

Grinceviciené ir kt. (2015) pazymi, kad mokiniy tévy nuostatos apie jtraukig mokykla kinta
ir vis daugiau mokiniy tévy pripazjsta, kad jtraukusis ugdymas yra natiiralios integracijos modelis,
remiantis kuriuo visi mokiniai turi mokytis kartu. Grinceviciené ir kt. (2015) visuomené jau yra
pribrendusi poky¢iams, susijusiais su §vietimo prieinamumo kiekvienam mokiniui realybe. Ta¢iau
Galkienés (2017) tyrimas atskleidé, kad dar vis pasitaiko ir nepalankiy klasés mokiniy tévy
nuostaty deél to, kad kartu su jy vaikais mokysis ir mokiniai, turintys SUP. Taigi jtrauki mokykla
visy pirma turi buti kuriama nuo bendry sutarimy tarp visy mokyklos bendruomenés nariy
(mokyklos vadovybés, mokytojy, specialisty, tévy, socialiniy partneriy ir kt.), o bendri susitarimai
pasiekiami tik bendradarbiaujant. Visa mokyklos bendruomené turi vienodai suprasti, kas yra
jtraukusis ugdymas ir vienodai traktuoti visy mokiniy dalyvavima.

Antrasis zingsnis — [yderysté ir vadovavimas. Auskelis ir kt. (2022) pazymi, kad lyderyste,
kuriant jtraukiag mokyklg yra glaudziai susijusi su mokyklos vertybémis. Mokyklos bendruomené
mokyklos lyderius laiko partneriais ir jais pasitiki, nes lyderiai palaiko, skatina, bendradarbiauja,
konsultuoja bei savo kasdieniu elgesiu parodo mokyklos vertybes, kurios buvo sutartos bendrais
sutarimais. Jei Salia mokyklos vadovo—lyderio mokytojai—lyderiai jauciasi laisvai, jie ugdo ir
mokyklos bendruomenés kultiirg, paremtg jtraukties principu. Damkuvienés ir kt. (2019) tyrimas
atskleidé, kad mokyklos vadovy sprendimai daro poveiki mokyklos kultiiros pokyciams per
mokytojy bendradarbiavimo ir mokytojy lyderystés skatinimg. Lambert (2011, cit. Auskelis ir kt.,
2022) teigia, kad pagrindiniai ugdymo proceso dalyviai yra mokyklos direktorius, mokytojai,
mokiniy tévai ir mokiniai, tod¢l bendradarbiaudami jie sukuria galingg mokyklos lyderiy
komanda. Milteniené ir kt. (2022) papildo, kad kuriant jtraukia mokykla mokykly vadovai
pasireiSkia svarbiausi poky¢€ius inicijuojantys asmenys. Vadovo palaikymas yra ypac reikSmingas
mokyklos kaitos procese ir daro tiek tiesioging jtaka mokykloje vykstantiems pokyciams, tiek ir
netiesioging jtaka, kuriant struktiiras, kurios jgalina mokytojus vieniems 1§ kity mokytis bei
skatinant bendrg organizacinj mokymasi. Leithwood ir Jantzi (2008, cit. Milteniené ir kt., 2022)
teigia, kad mokykly vadovai, atpazindami mokiniy gabumus, pripazindami skirtingus mokiniy
ugdymosi poreikius, kurdami mokykly struktiiras, formuodami nuostatas, demonstruodami savo
asmenin¢ pozicija jtraukties klausimais, daro netiesioging, taciau didele jtaka ir mokiniy
mokymuisi. Visa tai rodo, kad mokykly vadovy poziiiris ir jsitraukimas ] jtraukios mokyklos
kiirimg daro jtakg visai mokyklos bendruomenei. Milteniené ir Kt. (2022) isskiria tokig mokyklos
vadovo poziirio ir veiksmy reikSme jtraukios mokyklos kiirimui, kaip jtraukties fenomeno
dekonstrukcija, asmeninis pasirengimas stiprinti jtrauktj, lyderystés projekcijos ir organizaciniy

struktiiry pertvarkymas.
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Milteniené ir kt. (2022) Lietuvos mokyklose atliko tyrimg ir nustaté, kad mokiniy
individualumo pripazinimas skatina mokykly vadovus atsizvelgti j skirtingus mokiniy poreikius,
pasiekimus, galimybes, kiekvieno mokinio dalyvavimo ir paZzangos uZtikrinimg. Milteniené ir kt.
(2022) tyrimas atskleidé, kad asmeninis mokykly vadovy pasirengimas stiprinti su jtrauktimi
susijusius procesus yra glaudziai susij¢s su jy objektyvia ir teisinga nuomone apie kaitos prasme,
tikéjimu jtraukiojo ugdymo idéjomis, Sias id¢jas laikant vertybiskai artimomis ir svarbiomis. Buvo
nustatytos pozityvios mokykly vadovy nuostatos idéjiniame - konceptualiame ir vertybiniame
lygmenyje nagrinéjant jtraukyjj ugdyma, taciau taip pat buvo nustatytas skepticizmas ir kritiskas
pozitris, kai buvo analizuojamas praktinis jtraukties realizavimas. Tyrime dalyvave mokykly
vadovai pazyméjo ypatingg vadovy, kaip organizacijos lyderiy, vaidmenj atskleidziant ir
apibréziant mokyklos vertybes, jas realizuojant ir jprasminant asmeniniu savo pavyzdziu ir
jsitraukimu ] iSkylanc¢iy problemy sprendima, mokytojy profesionalumo palaikymu, taikant
jtraukiojo ugdymo paradigma, motyvacija teikianciu griztamuoju rySiu. Miltenienés ir kt. (2022).
tyrimu taip buvo nustatyta, kad jtraukios mokyklos kiirime svarbu jgalinti ir skatinti diskutuoti
bendruomeng, veikti ir mastyti kiirybiSkai bei palaikyti ir skatinti mokytojy lyderyst¢ (Milteniene
ir kt., 2022). Tai jrodo, kad nuo mokykly vadovy pozitrio j jtraukyjj ugdyma priklauso jtraukios
mokyklos kiirimo sékmé.

Auskelis ir kt. (2022) nurodo Siuos lyderystés ir vadovavimo aspektus, svarbius jtraukios
mokyklos kiirimui: paZinti ir pripazinti mokyklos konteksta, pabrézZiant kiekvieno mokinio
i§skirtinumus ir mokiniy jvairove, tikéti mokinio galiomis, nuolat suteikti motyvuojanciag
kolegialig pagalba, vystyti vieningg pozityvy mokytojy pozitrj j kiekvieng mokinj, nuosekliai
teikti ir uZtikrinti grjiZztamajj rysj ir tikslingg ,,¢ia ir dabar* pagalba, Sviesti mokiniy tévus ir su jais
bendradarbiauti, vykdyti nuolatinj mokyklos veiklos kokybés jsivertinima. Siy aspekty
jgyvendinimas matomas per mokiniy pasiekimus ir daromg asmenin¢ pazanga, kuri nuolat
analizuojama keliant naujus pamatuojamus tikslus. PanaSiai teigia Setia et al. (2021) bei i8skiria
tokius vadovo veiksmus kuriant jtraukig mokykla, kaip jtraukties skatinimas vykdant jvairias
programas, jtraukiojo ugdymo elementy diegimas ugdymo procese, ry$io uZmezgimas ir
palaikymas su mokiniy tévais bei vietos bendruomenémis. Kuriant jtraukig mokykla, labai svarbus
vadovo ir bendruomenés nariy pasenusios mastysenos apie jtraukyji ugdyma keitimas. Visa tai
rodo, kad jtraukios mokyklos kiirime mokyklos vadovo pozicija ir veiksmai yra ypac svarbis: jie
yra jtraukties pokycCius inicijuojantys ir palaikantys asmenys ir nuo jy priklauso mokyklos
vertybés, grindziamos jtraukties principu. Kuriant jtraukia mokykla svarbi mokyklos vadovo
lyderysté, nes ji skatina mokytojy lyderyste, skatina bendradarbiavima tarp visy mokyklos

bendruomenés nariy ir tuo paciu skatina jtraukios mokyklos kiirima.
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TrecCiasis jtraukios mokyklos kirimo zingsnis — mokyklos veiklos planavimas ir
organizavimas. Survutaités (2023) nuomone, harmoningam ir visapusiSkam ugdymui uztikrinti
butina subalansuoti veiklas trijuose lygmenyse — instituciniame, grupés ir individualiame.
Auskelis ir kt. (2022) nurodo, kad Siame zingsnyje svarbu, jog itraukties principas biity integruotas
] mokyklos veiklos planavimo dokumentus bei, kad jtraukties principas buty jgyvendintas
praktikoje. Auskelis ir kt. (2022) pazymi, kad mokyklos veiklos planavimas ir organizavimas
vyksta nuolat ir tai yra procesas, leidziantis valdyti pokycius ir gerinti ugdymo kokybe.
Targamadzé (2019) nurodo, kad planuojant mokyklos veiklg biitina atsizvelgti j bendruomenés
vertybes ir tikslus bei j kiekvieno mokinio poreikius. Auskelis ir kt. (2022) pazymi, kad planuojant
ir organizuojant mokyklos veiklg atsizvelgtina j bendruomenés ateities plétros planus bei numatyti
veiksmus, siekiant tuos planus jgyvendinti. Auskelis ir kt., 2022 isskiria tokius mokyklos veiklos
planavimo ir organizavimo aspektus, turinCius reikSmés jtraukios mokyklos kurimui, kaip
mokyklos strateginiame plane numatytas mokiniy, turin¢iy jvairiy ugdymosi poreikiy, sékmingos
jtraukties uztikrinimas ir tam reikalingy materialiniy, finansiniy, Zmogiskyjy iStekliy numatymas;
mokyklos veiklos planuose numatyty bendruomenés nuostaty, sutarty prioritety, numatomo
mokiniy pozityvaus elgesio, socialiniy ir emociniy kompetencijy ugdymo svarba; mokyklos plane
numatytas nuolat vykstantis pedagogy jtraukiojo ugdymo kompetencijy tobulinimas; veikly
organizavimo lankstumas, remiantis situacijy analizémis, pasiteisinusias praktikas, grjztamojo
ry$io buvimu/nebuvimu (Auskelis ir kt., 2022). Visa tai rodo, kad planuojant ir organizuojant
jitraukios mokyklos veiklg, biitina numatyti, kad kiekvienas mokinys bus jtrauktas, nejaus atskirties
ir galés siekti geriausiy pagal savo iSgales rezultaty. Taciau norint visa tai pasiekti, reikia numatyti
iSteklius, tobulinti kompetencijas ir planuojant bei organizuojant mokyklos veiklg jtraukt] laikyti
prioritetu.

Ketvirtasis zingsnis — bendravimo ir bendradarbiavimo kultira. Auskelis ir kt. (2022) teigia,
kad jtraukties principo mokykloje jgyvendinti nebiity jmanoma be veiksmingo ir konstruktyvaus
bendradarbiavimo tiek veikly planavime, tiek dirbant tiesiogiai klaséje. Naujokiené (2021)
pazymi, kad dirbdami kartu mokiniai sustiprina savo pasitikéjimg savimi, iSreiSkia save,
kontroliuoja savo emocijas, mokosi stebédami kity elges;j ir tokiu biidu jgyja ypatingai svarbius
bendravimo ir bendradarbiavimo jgudzius. Tai rei$kia, kad bendravimas ir bendradarbiavimas
kuriant jtraukia mokykla svarbus visiems mokyklos bendruomenés nariams. Galkienés (2017)
tyrimas atskleidé, kad kuriant jtraukia mokykla, mokiniy tévai nurodo didesnj poreikj
bendradarbiauti pedagogy bendruomenéje. Jie pazymi bendrg pedagogy ir specialisty veikla,
siekiant sudaryti saglygas mokiniams, turintiems SUP, klaséje mokytis kartu su kitais mokiniais.
Auskelis ir kt. (2022) pastebi, kad sékminga jtraukios mokyklos kiirimo prielaida gali biiti

tarpasmeniniai santykiai tarp visy mokyklos bendruomenés nariy, grindZiami tarpusavio pagarba,
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susitarimais, supratimu ir démesiu. Kuriant jtraukiga mokykla svarbus mokyklos bendruomenés
santykiy grindimas geranoriSkumu ir kolegialia pagalba, kuomet drauge mokomasi ir dalijamasi
savo patirtimi (Auskelis ir kt., 2022). Svarbiis ir mokyklos susitarimai dél biidy, kaip mokytojai ir
specialistai dalinsis jautria ir reik§minga informacija mokiniy, turin¢iy jvairiy ugdymosi poreikiy,
problemas: yra susitariama dél bendradarbiavimo ir bendravimo formy, susitikimy laiko ir vietos.
ReikSminga yra tai, kad dalindamiesi reikSminga informacija, mokyklos bendruomenés nariai turi
laikytis konfidencialumo principo ir garantuoti, kad bus uztikrinti vaiko teisiy ir asmens duomeny
apsaugos reikalavimai. Svarbu, kad visi mokyklos bendruomenés nariai aktyviai dalyvauty
pasitarimuose ir susitikimuose, kuriy metu diskutuojama pagarbiai, vengiama nepagarbios ir
nepagristos kritikos, ignoravimo. Konflikty ar nesitarimy atveju mokyklos bendruomené kartu su
mokyklos administracija reaguoja nedelsiant ir veikia pagal iSankstiniais sutarimais patvirtintg
tvarkg. Mokykloje nuolat vyksta pasitarimai dél reikSmingy jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo
aspekty, tokiy, kaip Svietimo pagalbos teikimas, mokiniy mokymo(si) metody, polinkiy ir
geb¢jimy nustatymas, formos, biidai ir mokymo priemoniy parinkimas ir kt. Mokiniy tévai
skatinami bendradarbiauti ir bendrauti su mokykla ne tik dél savo vaiky ugdymo sékmés bet ir dél
mokyklos uzdaviniy ir tiksly formulavimo bei jgyvendinimo. Bendradarbiavimas tarp mokytojy ir
tévy vyksta palaikant ir skatinant mokiniy pazanga, stiprinat jy fizing, psiching sveikatg ir
socialuma. Mokytojai su mokiniy tévais tariasi d¢l bendradarbiavimo ir bendravimo formos, bidy,
laiko ir vietos — svarbu susitarti, kad Sie aspektai buty priimtini visiems. Taip pat kuriant jtraukia
mokykla organizuojami susitikimai, pokalbiai ir juose aktyviai dalyvaujama. Bendradarbiavimas
ir bendravimas skatinamas ne tik mokykloje, bet ir uzZ mokyklos riby: bendradarbiaujama su
jvairiomis organizacijomis, vietos bendruomenémis bei kitomis mokyklomis (Auskelis ir kt.,
2022). Visa tai rodo, kad bendravimo ir bendradarbiavimo kultiiros kiirimas neatsiejamas nuo
paties jtraukios mokyklos kiirimo — juk bendraujant ir bendradarbiaujant galima pasiekti jtraukties
seékmes.

Penktasis zingsnis — emociné gerové. Auskelis ir kt. (2022) i8skiria dviejy tipy emocinés
gerovés uztikrinima, biting kuriant jtraukig mokykla: a) mokiniy emociné gerove; b) mokyklos
darbuotojy emociné gerové. Barry et al. (2017) pazymi, kad mokykla yra unikali aplinka, kurioje
turi biiti skatinama mokiniy emociné gerové. Auskelis ir kt. (2022) teigia, kad be geros mokiniy
emocinés savijautos gery tarpusavio santykiy, salygy, uztikrinan¢iy asmeninj tobulé¢jimg ir
augima, sudarymo mokymas ir mokymasis yra nejmanomas. Jeon et al. (2018) mokiniy emocing
gerove apibuidina kaip besivystant] gebéjima: patirti, reguliuoti ir iSreikSti emocijas, uzmegzti
artimus, saugius, tarpasmeninius santykius, tyrinéti aplinkg bei mokytis. Barry et al. (2017)
nurodo, kad emociné gerove padeda mokiniams pozityviai tobuléti ir biiti sé¢kmingiems gyvenime,

atlieka lemiamg vaidmenj jgalinant mokinius realizuoti savo potencialg ir didinant jy dalyvavima
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Svietime. Auskelio ir kt. (2022) teigimu, mokiniy emociné gerové — tai saugi ir palanki mokiniy
asmenybés brandai aplinka, kuri padeda i$siugdyti gebé&jimus jaustis savarankiskais, laimingais,
pasitikin¢iais savimi, gebanciais adekvaciai ir konstruktyviai elgtis esant sunkumams, atpazinti ir
suvaldyti savo emocijas, biiti atidZiais ir démesingais tarpasmeniniame bendravime. Pasak minéty
autoriy, nejmanoma pasiekti emociné€s geroves, nesant nuoseklaus, gilaus ir aiSkaus kiekvieno
zmogaus i$skirtinumo suvokimo bei priémimo. Visa tai, kas i§déstyta, leidZia daryti prielaida, kad
mokiniy emociné gerove yra labai svarbi kuriant jtraukia mokykla, kurioje uztikrinamos vienodos
galimybés mokytis mokiniams, turintiems jvairiy ugdymosi poreikiy.

Petrulyté, Guogiené (2017) pastebi, kad mokyklose vis dar pasitaiko paty¢iy, smurto
atvejy, mazinanc¢iy mokiniy emocing gerove, todél svarbus bendradarbiavimas su mokyklos
psichologais, prevenciniy programy kirimas. Sios priemonés gali pagerinti mokiniy emocing
savijautg mokykloje ir paskatinti geresnius mokymosi rezultatus (Petrulyté, Guogiené, 2017).
Auskelis ir kt. (2022) nurodo, kad siekiant, jog emociné gerov¢ biity uztikrinta visiems mokiniams,
atliepiant jvairius mokiniy asmeninius bei ugdymosi poreikius, bitina atsizvelgti j kiekvieno
mokinio galimybes, turimas Zinias ir jgtidzius, mokymosi sunkumus, pasitikéjimg savimi bei kitus
i$skirtinumus. Taip pat biitina iSgirsti kiekvieno mokinio nuomong, gerbti tapatybe ir asmening
patirt], stebéti, kad mokiniy iSskirtinumy suvokimas ir jy pripazinimas biity atspindétas visuose
bendravimo, elgesio ir mokymosi srityse. Itraukioje mokykloje néra toleruotinas bet koks
stigmatizuojantis, stereotipinis, diskriminuojantis poziiiris ] mokiniy iSskirtinumus, asmeninés
Kiekvieno mokinio gerovés kiirimas ir uztikrinimas vyksta teikiant veiksmingg pagalba, kurioje
aiSkiai yra apibrézti visy mokyklos bendruomenés nariy vaidmenys, siekiama, kad kiekvienas
mokinys tokioje mokykloje pasijusty saugus, reikalingas, vertingas, o su mokiniy tévais
palaikomas glaudus rySys, kartu aptariant mokiniy pasiekimus, pazanga ir asmenybés brandos
augimg (Auskelis ir kt., 2022). Visa tai leidZia teigti, kad mokiniy emociné gerove yra glaudziai
susijusi su jtraukties principais, be kuriy igyvendinimo jtrauki mokykla negaléty biiti kuriama.

Auskelis ir kt. (2022) pabréZzia, kad mokiniy potencialg realizuoti jmanoma tik tada, kai
visapusiskai yra uztikrinama visy mokyklos bendruomenés nariy (mokiniy, mokytojy, specialisty
ir kity mokyklos darbuotojy) emociné gerove. Acton & Glasgow (2015) akcentuoja mokytojy
emocing gerove ir jg apibrézia kaip individualy profesinj savirealizacijos jausma, prasminguma,
pasitenkinimg bei laime, kuriuos lemia jvairts veiksniai — asmeniniai, tarpasmeniniai bei iSoriniai.
Acton & Glasgow (2015) pazymi, kad mokytojy emociné gerové kuriama bendradarbiaujant su
mokiniais ir kolegomis. Price & McCallum (2015), sickdami nustatyti veiksnius, lemiancius
mokytojy emocing gerove, rémesi holisitiniu, ekologiniu U. Bronfenbrenner modeliu, kurj sudaro
penkios sistemos — mokrosistema, mezosistema, egzosistema, makrosistema ir chronosistema.

Pasak Price & McCallum (2015), mikrosistemos pozitriu, mokytojy emocing gerové priklauso
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nuo galimybiy, savikontrolés, saves pajautimo, profesinio tobuléjimo, socialinio kapitalo;
Mezosistemos poziliriu — nuo mokytojy tarpusavio santykiy, tinkly, priklausomybés jausmo;
egzosistemos poziliriu mokytojy emociné gerove priklauso nuo konteksto ir organizacijos jtakos;
makrosistemos poziliriu — nuo jsitikinimy, vertybiy, visuomenés problemy, istatymy;
chronosistemos pozitiriu — nuo svarbiy gyvenimo jvykiy planavimo. Price & McCallum (2015)
teigimu, mikrosistemoje atsiskleidzia individualus mokytojo santykis su mokiniais, mokyklos
aplinka ir kiti aspektai, galintys veikti jy emocing gerove. Nors pagrindinis mokytojy emocing
gerove lemiantis veiksnys yra mokyklos aplinka, ta¢iau mokytojy emocing gerove taip pat veikia
ir mezosistema, egzosistema bei makrosistema, ir gali sukelti jvairiy neigiamy pasekmiy.
Chronosistemos lygmenyje vykdomas jvykiy planavimas, priimami sprendimai bei veiksmai taip
pat veikia mokytojy emocing gerove (Price & McCallum, 2015). Fink, McCulla (2016) doméjosi
pasitikéjimo mokykly vadovais ir mokytojy emocinés gerovés koreliacija ir nustaté, kad Lietuvoje
mokytojy pasitikéjimo Svietimo jstaigos administracija klausimas vis dar placiai diskutuojamas,
turi reikimés mokytojy emocinei gerovei. Siems teiginiams pritaria Auskelis ir kt. (2022).
Auskelio ir kt. (2022) teigimu, mokyklos darbuotojy emocinés gerovés uztikrinimui svarbus
vadovy ir kolegy palaikymas, kolegiSkas, atviras bendravimas, susitarimy laikymasis, mokyklos
vadovy rodomas démesys, palaikymas ir pagalbos teikimas mokytojams ir specialistams,
Auskelis ir kt. (2022) teigimu, mokyklos darbuotojy emociné gerové geréja, kai jie yra skatinami
ugdyti savo profesines ir asmenines kompetencijas, reikalingas ugdant mokinius, turin¢ius jvairiy
ugdymosi poreikiy; mokykloje sudaromos salygos uztikrinti ir jigyvendinti darbuotojy teises, kai
visy mokyklos bendruomenés nariy tarpusavio santykiai gristi pasitikéjimu, pagarba, pozityvaus
elgesio skatinimu, iSklausymu, riipes¢iu, geranoriSkumu (Auskelis ir kt., 2022). Visa tai reiskia,
kad mokyklos bendruomenés emociné gerové tiesiogiai susijusi su jtraukties principo
igyvendinimo rezultatais. Auskelis ir kt. (2022) pabrézia, kad vienas garanty, uZztikrinanciy
emocin¢ gerove mokykloje, yra saugi aplinka, kurioje kiekvienas mokinys jauciasi turjs lygias
teises su kitais ir yra priimtas be iSankstiniy nuostaty ar stereotipy. Auskelis ir kt. (2022) pazymi,
kad, kai klaséje mokosi vienas ar keli mokiniai, turintys ugdymosi ar kitokiy sunkumuy,
bendraklasiy paSaipy, ignoravimo ir kitokiy diskriminaciniy ar psichologinio smurto apraisky
iSvengti nepavyksta (Auskelis ir kt., 2022). Tac¢iau mokyklos darbuotojai dél individualiy mokiniy
ypatumy, etniniy, socialiniy skirtumy ar SUP, neturi taikyti jokiy iSlygy ir elgtis principingai,
nepateisindami jokio ignoravimo, izoliacijos, patyCiy ar pan. Von Grundherr et al. (2017),
Thornberg & Delby (2019) teigia, kad nors mokiniai kartais linke pateisinti paty¢ias, taciau
mokytojai turéty suvokti, kad jokiy ,,pateisinamy* paty¢iy biiti negali, kaip ir smurto, kuris atrodo

»pelnytas® (Auskelis ir kt., 2022). Remiantis tuo, kas i§déstyta, darytina prielaida, kad jtraukioje
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mokykloje, siekiant uztikrinti emocing gerove, biitina numatyti prevencines saugios aplinkos
uztikrinimo visiems mokiniams programas, o nepakantumo, diskriminacijos, patyCiy, smurto,
nukreipto prie$ kitokius mokinius, atvejais turi biiti taikomi visi budai ir priemonés, reikalingos
Sioms apraiskoms veiksmingai stabdyti. Siuos biidus ir priemones batina numatyti veiklos
dokumentuose, pvz., mokyklos taisyklése.

Sestas zingsnis — Svietimo pagalbos organizavimas ir teikimas. Auskelis ir kt. (2022)
Svietimo pagalba apibiidina kaip specialisty teikiamg psichologing, socialing pedagoging,
specialigja pedagoging, specialigja pagalba, kuri teikiama siekiant padéti mokiniams, turintiems
jvairiy ugdymosi poreikiy, sékmingai dalyvauti ugdymo(si) procese, stiprinti jy prichikos sveikata
bei psichologini atsparumg. Ainscow (2020) teigimu, Svietimo pagalbos specialistai ne tik
konsultuoja, teikia pagalba ir parama, bet ir skatina bei padeda jtraukiojo ugdymo plétrai, siekiant,
kad j bendrojo ugdymo mokyklas buity priimami, galéty dalyvauti ir mokytis visi mokiniai. Bettini
et al. (2017), Cancio et al. (2018), Hester et al. (2020), Saloviita (2020), Takala et al. (2020)
vieningai pabrézia, kad i$ Svietimo pagalbos specialisty tikimasi, jog jie ne tik ugdys mokinius,
kurie turi jvairiy ugdymosi poreikiy, bet ir teiks parama, pagalba ir konsultacijas mokiniams,
mokytojams, tévams bei kitiems mokyklos bendruomenés nariams ir suinteresuotoms
organizacijoms. Glover et al. (2015) teigimu, mokytojy ir Svietimo pagalbos specialisty
bendradarbiavimas gali paskatinti jtraukties procesg. Glover et al. (2015) tyrime buvo nustatyta,
kad norint suteikti veiksmingg Svietimo pagalba mokiniams, yra svarbils tokie veiksniai, kaip
individualis $vietimo pagalbos specialisty jgudZiai, pasirengimas, zinios, tarpprofesiné parama ir
bendradarbiavimas bei organizaciné sistema. Visa tai leidzia teigti, jog Svietimo pagalbos
specialisty bendradarbiavimas tarpusavyje, su kitais mokyklos bendruomenés nariais ir
specialistais i$ kity institucijy yra Svietimo pagalbos veiksmingumo salyga. Magnusson (2020)
tegia, kad specialieji pedagogai laikomi svarbiais iStekliais mokykloms dé¢l pagalbos teikimo.
Auskelis ir kt. (2022) Svietimo pagalba ir jos organizavimg mokykloje laiko viena i§ veiklos sriciy,
bitiny jtraukioje mokykloje, nes pricinamos bei kokybiskos §vietimo pagalbos teikimas yra vienas
1§ jtraukties principy.

Auskelis ir kt., (2022) iSskiria tokias Svietimo pagalbos kryptis, kaip mokyklos vaiko
gerovés komisijy veiklos stiprinimas, uztikrinant palankig ugdymuisi ir saugig aplinkg kiekvienam
mokiniui bei jveikiant mokymosi klititis, laiku suteikiant §vietimo pagalbg; Svietimo pagalbos
specialisty gebé&jimas atpaZinti sglygas, nepalankias mokiniy gerovei, jvarius mokiniy ugdymosi
poreikius, situacijas, pazeidzianc¢ias mokiniy sauguma ir oruma; mokyklos jsivertinimas ir siekis,
kad Svietimo pagalbg gauty kiekvienas mokinys, kuriam jos reikia; mokymosi problemy priezasciy
analizavimas, bendradarbiaujant S$vietimo pagalbos specialistams ir kitiems mokyklos

bendruomenés nariams; veiksmingiausiy mokymosi organizavimo biidy modeliavimas;
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konsultavimas, parama mokytojams ir mokyklos bendruomenei; veiksmingo $vietimo pagalbos
specialisty, mokytojy, mokinio padéjéjy, administracijos, mokiniy tévy bendradarbiavimo
skatinimas mokiniy geroveés klausimais; mokyklos bendradarbiavimas su kitomis jstaigomis
siekiant visy mokiniy jtraukties (Auskelis ir kt., 2022). Visa tai rodo, kad kuriant jtraukiag mokykla
Svietimo pagalbos kryptys yra jvairiapusiskos, paremtos visy mokyklos bendruomenés nariy
tarpusavio ir tarpinstituciniu bendradarbiavimu.

Septintas zingsnis — ugdymo aplinka. Ruskus (2020) teigia, kad kuriant jtraukiojo ugdymo
salygas bendrojo ugdymo mokykloje biitini ugdymo aplinkos pakeitimai ir jos pritaikymas
mokiniams, turintiems SUP. Auskelis ir kt. (2022) pabrézia, kad mokiniams, turintiems jvairiy
ugdymosi poreikiy, reikia sukurti bebarjerg, grindZiamg universalaus dizaino mokymuisi
principais ugdymosi aplinkg ir teigia, kad kuriant jtraukia mokykla yra labai svarbus ne tik
mokymo bei mokymosi aplinky pritaikymas, bet ir visos mokyklos pritaikymas. Auskelis ir kt.
(2022) teigia, kad visos erdvés, kuriose vyksta ugdymas, yra svarbios jtraukciai: tokiomis
erdvémis gali buti kabinetai, salés, lauko erdvés, studijos, nuotolinio mokymo erdvés, biblioteka,
valgykla, poilsio vietos ir kt. Galkiené¢ (2017) pazymi, kad, siekiant jog aplinka biity palanki
ugdymuisi, svarbu fiziSkai ja pritaikyti taip, kad biity patogu kiekvienam mokiniui. Galkiené
(2017) tyrimu buvo nustatyta, kad jvaziavimo j mokyklg pritaikymas, keltuvy jrengimas mokyklos
viduje, tinkamai pritaikyti kabinetai ir klasiy erdvés gali pagerinti jtraukiojo ugdymo
igyvendinimo kokybe ir paspartinti jo plétra. Auskelis ir kt. (2022) pritaria ir papildo, kad saugi,
optimaliai ir funkcionaliai pritaikyta mokyklos ugdymo aplinka padeda uZtikrinti, kad visi
mokiniai vienodai galéty jsitraukti ir dalyvauti ugdymo procese. Auskelis ir kt. (2022) iSskiria ir
technologijy svarbg ugdymo aplinkoje kuriant jtraukig mokykla bei teigia, kad ugdymo aplinkoje,
apripintoje technologijomis, yra sudaromos galimybés visiems mokiniams dométis mokomaisiais
dalykais, sékmingai dalyvauti ugdymo veiklose ir jveikti mokymosi sunkumus, jei tokie atsiranda
(Auskelis ir kt., 2022). Galkiené (2017) pazymi, kad kuriant palankig ugdymo aplinkg yra svarbiis
specialisty teikiami patarimai. Galkien¢ (2017) tyrimu buvo nustatyta, kad tyrime dalyvave
mokytojai mano, jog jtraukusis ugdymas bty kokybiSkesnis, jei jame dalyvauty konsultantai,
kurie galéty pasiruosti ugdymo procesui ir pasitlyty reikiamos medziagos. Palanki ugdymosi
aplinka kuriama dirbant su visa supancia mokyklos aplinka, jg pritaikant mokymosi motyvacijos
didinimui (Galkiené, 2017). Svarbiausiais veiksniais palankios ugdymo aplinkos kiirime
Galkienés (2017) tyrime dalyvave mokytojai nurodé individualy démesj kiekvienam mokiniui,
kuris parodomas visus mokinius jtraukiant j ugdymosi veiklas. Taip pat palankios ugdymo
aplinkos kiirime pazymimas mokyklos personalo bendradarbiavimas, nurodomas kaip viena i$
svarbiausiy palankios ugdymo aplinkos formavimo salygy. Visa tai leidzia teigti, kad kuriant

jtraukig mokyklg svarbu pritaikyti fizines ir technologines erdves visoje mokykloje (viduje ir
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iSorinéje aplinkoje), kad visi mokyklos bendruomenés nariai jaustysi jtraukti, taip pat svarbus ir
palankios emocineés aplinkos kiirimas, mokytojy darbo palengvinimas specialisty konsultacijomis.

Auskelis ir kt. (2022) nurodo tokius jtraukios mokyklos ugdymo aplinky kiirimo aspektus,
padedancius visiems mokiniams sudaryti palankias ugdymo salygas, kaip mokyklos aplinkos
prieziira ir nuolatinis vertinimas, atsiradusiy kliti¢iy S$alinimas; svarstymai mokyklos
bendruomenéje dél mokyklos aplinky saugos ir pricinamumo, naujos jrangos jsigijimas; laikantis
saugumo reikalavimy darbuotojy bei mokiniy apmokymas naudotis specialiai pritaikytomis
erdvémis ir techninémis pagalbos priemonémis, saugos ir prieSgaisrinés apsaugos pratyby
planavimas bei rengimas, atsizvelgiant | mokiniy, turin¢iy jvairiy ugdymosi poreikiy, elgesj ir
ypatumus; fiziniy klasés erdviy modeliavimas, siekiant, kad jas naudoti biitu patogu kuo daugiau
mokiniy, fizin¢ klasés aplinka padarant mobilig ir lengvai transformuojama, tam tikrais atvejais
individualiai pritaikant erdves mokiniams, turintiems SUP; mokyklos ir klasés aplinky kiirimas
vyksta remiantis universalaus dizaino mokymuisi principais, naujausiomis mokslinémis
rekomendacijomis, gergja praktika, galiojanciais teisés aktais, bendradarbiaujant visiems
mokyklos bendruomenés nariams.

Astuntas zingsnis — mokymo priemonés. Kalvaitis (2015), Stravinskiené, Sakalauskas
(2016) teigia, kad galimybe pasirinkti ir naudoti reikiamas mokymo priemones yra vienas i$
svarbiausiy pamokos kokybés aspekty. Auskelis ir Kt. (2022) pazymi, kad gali bati tiesiogiai
mokymui skirtos spausdintos ar skaitmeninés mokymo priemoneés, daiktai, medziagos ir kt.
Mokymo priemoniy spektras pasiZymi jvairumu: jos gali varijuoti nuo itin sudétingy techniniy ir
technologiniy sprendimy iki paciy mokytojy ar mokiniy parengty mokymosi priemoniy.
Stravinskiené, Sakalauskas (2016) pritaria ir pazymi, kad mokytojai naudoja tiek tradicines
(spausdintas), tiek ir inovatyvias (skaitmenines) mokymo priemones, taip pat yra labai svarbios
papildomos mokymo priemonés, kuriose esme¢ sudaro ne tik informacijos turinys bet ir
informacijos pateikimas. Visa tai, kas iSdéstyta, rodo mokymo priemoniy svarbg ir jvairove.

Auskelis ir kt. (2022) akcentuoja tinkamy mokymo priemoniy parinkimo svarba
itraukiajame ugdyme ir teigia, kad tinkamai parinktos mokymo priemonés leidzia ne tik siekti
tiksly ir uzdaviniy, numatyty bendrojo ugdymo programose, bet ir kiekvieno mokinio ugdymosi
pasiekimy gerinimo. Meyer et al. (2014) teigia, kad reikia parinkti tokias mokymo priemones,
kurios biity susijusios su mokymo metodais. Auskelis ir kt. (2022) pazymi, kad mokymo
priemongs turi buti susijusios su ugdymo turiniu, atitikti pasiekimy lygiy poZymius, apibréztus
dalyko bendrojoje programoje ir turi buti pritaikomos mokiniams, turintiems jvairiy ugdymosi
poreikiy. Maher (2024) pazymi mokymosi priemoniy, gristy technologijomis svarbg jtraukiajame
ugdyme ir teigia, kad planSetinius kompiuterius émus placiai naudoti mokyklose, atsirado didesnés

galimybés technologijomis grjstas mokymo priemones naudoti mokiniy, turin¢iy SUP, ugdymui.
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Minétos priemonés turi daug privalumy, pvz., mokiniai, turintys motoriniy jgiidziy sutrikimy, gali
nesunkiai naudoti planSetinius kompiuterius dél jy jutiklinio ekrano funkcijy. Taigi tinkamai
parinktos mokymo priemonés prisideda prie mokymosi veiksmingumo atsizvelgiant  kiekvieno
mokinio ugdymosi poreikius ir galimybes. Galkienés (2017) tyrimas atskleid¢, kad mokytojams
ypac svarbu, jog ugdymo procese jie turéty pakankamai mokymo priemoniy ir jos biity skirtos ne
tik mokiniams, bet ir mokytojams. Galkienés (2017) tyrimo dalyviai mokytojai pabrézé, kad
svarbu yra tai, jog biity pakankamas reikalingy informaciniy technologijy, vadovéliy, dalomosios
medZiagos pasirinkimas. PaZymétinas, kad apriipinimas mokymo priemonémis buvo labiau
svarbus kaimo mokykly mokytojams. Tai reiSkia, kad kaimo mokykly mokytojai galimai susiduria
su mokymo priemoniy, reikalingy jtraukiajame ugdyme, stoka.

Auskelis ir kt. (2022) iSskiria naudojamy mokymo priemoniy daugiafunkciskuma
jtraukioje mokykloje: mokymo priemonés pamokoje, atsizvelgiant j skirtingas mokiniy galimybes
bei poreikius, turi padéti priimti didaktinius sprendimus, diferencijuoti mokymasi, sudaryti salygas
mokytis aktyviai, bendradarbiauti ir bendrauti, savarankiskai dirbti, jgyti jgiidziy ir Ziniy, skatinti
mokymosi motyvacija. Mokymosi priemonés jtraukioje mokykloje turi atitikti tam tikrus
reikalavimus: jos turi buti suprantamos, aiskios, patogios ir prieinamos kiekvienam mokiniui,
dalyvaujan¢iam ugdymo procese, taip pat turi atitikti universalaus dizaino mokymuisi principus,
pritaikomos ar kuriamos atsizvelgiant j klasés mokiniy poreikius ir pamokos tikslus. Mokiniams
turi buti pritaikomas teksto dydis, Sriftas, specialus Zyméjimas, kalbos keitimas, informacijos
pateikimo modalumas ir t.t. ReikSminga yra tai, kad siekiant pamokoje jgyvendinti kiekvieno
mokinio ugdymo tikslus, gali buti naudojamos ir specialiosios mokymo priemonés, pvz., klausos
aparatai, Brailio raStas ar kt. (Auskelis ir kt., 2022). Tai reiSkia, kad jtrauki mokykla turi btti
apriipinta ne tik jprastomis spausdintomis ar skaitmeninémis mokymo priemonémis, tafiau ir
specialiomis mokymo priemonémis, jei mokykloje mokosi §iuos poreikius turintys mokiniai.

Devintas zingsnis — ugdymo turinio planavimas. Evans ir Waring (2015) teigimu, ugdymo
turinys apima mokymo programas, jau turimg mokiniy patirt}, mokymosi ir mokymo metodus bei
konteksta, mokymosi priemones, mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo metodus. Lietuvos
Respublikos $vietimo jstatyme (2011) nurodoma, kad ,, ugdymo turinj sudaro tai, ko mokoma ir
mokomasi, kaip mokoma ir mokomasi, kaip vertinama mokiniy pazanga ir pasiekimai, kokios
mokymo ir mokymosi priemonés naudojamos ““. Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2011)
taip pat pazymima, kad konkrety ugdymo turinj reikia kurti ir nuolat atnaujinti atsizvelgiant |
mokyklos tipa, jai keliamus ugdymo tikslus, kintanc¢ius visuomenés poreikius ir kt. Tai rodo, kad
mokslingje literattiroje ir §vietimg reglamentuojanc¢iuose dokumentuose ugdymao turinio samprata

yra plati, o ugdymo turinio kiirimas be kita ko priklauso ir nuo mokyklos tipo.
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Auskelis ir kt. (2022) teigia, kad vienas i§ svarbiausiy jtraukios mokyklos kiirimo ir
itraukties principy yra ugdymo turinio planavimas, siekiant, kad visi mokiniai buty jtraukti i
ugdymo procesa. [traukioje mokykloje planuojant ugdymo turinj mokymo ir mokymosi medziaga
siekiama personalizuoti pagal tai, kokig patirtj ir kokias galias turi mokiniai, atsizvelgti | mokiniy
mokymosi ypatumus, poreikius bei skirtumus, siekiant kiekvieng mokinj jtraukti i jvairias
mokymosi patirtis, biitina sukurti jvairias salygas, kad mokiniai galéty pasiekti aukStesnius
mokymosi pasiekimus (Auskelis ir kt., 2022). Visa tai leidzia teigti, kad ugdymo turinio
planavimas jtraukioje mokykloje paremtas visy mokiniy i$skirtinumy pripaZinimu,
bendruomeniniy santykiy kiirimu, lygiateisiSkumo visiems mokiniams principu. Galkienés (2017)
tyrimas atskleidé, kad ijtraukiajame ugdyme kuriant ugdymo turinj svarbus lankstumas,
pritaikymas individualiems mokinio poreikiams, apgalvotas mokomuyjy dalyky parinkimas,
mokomyjy dalyky programy pritaikymas, laiko optimizavimas. Taciau Takala et al. (2020)
pabrézia, kad vis dar triiksta ziniy ir jgudziy, kaip geriausiai sukurti jtraukiag mokykla bei kaip
pritaikyti ugdymo klas¢je praktika, kad visiems mokiniams ji buty naudinga. Galkienés (2017)
tyrimo dalyviai teigia, kad mokymosi laikas ne visada turéty biti suskirstytas ,,nuo skambucio iki
skambucio*- reikia leisti mokiniams atsizvelgti j savo iSgales, kad grei¢iau besimokantys mokiniai
galéty labiau pagilinti savo Zinias, o léCiau besimokantys galéty ilgiau pasimokyti ir pasiekti savo
maksimaliy rezultaty. Mokytojai taip pat pazymi ugdymo formy veikly jvairovés galimybe
gabiems mokiniams, siekiant, kad jie save galéty realizuoti (Galkienés, 2017).

Auskelis ir kt. (2022) pazymi, kad jtraukioje mokykloje ugdymo turinys planuojamas
lanksciai ir nuosekliai, jo jgyvendinimo perziGréjimas, aptarimas, o prireikus — ir Koregavimas
vyksta dalyvaujant visai mokyklos bendruomenei, planuojant ugdymo turinj siekiama, kad
kiekvienas mokinys patirty mokymosi sékme, sudaromos galimybés ir salygos, kad jvairiy
ugdymosi poreikiy turintys mokiniai galéty mokytis kartu su kitais mokiniais, pripazjstant jy
individualius skirtumus, poreikius ir galimybes. Jtraukioje mokykloje mokiniai skatinami jsitraukti
ir aktyviai dalyvauti ugdymo procese, sudaromos salygos kiekvienam mokiniui iSreiksti savo
savirai$ka, stiprinamas savivertés ugdymas, pasitikéjimas savimi ir savo galiomis, akcentuojama
mokinio daroma pazanga. Atkreiptinas démesys, kad jtraukioje mokykloje mokyklos sprendimu
galimas mokiniy individualiy ugdymo plany sudarymas: planai orientuoti j ugdyma, pritaikyta
konkre¢iy mokiniy mokymosi poreikiams ir galioms, padeda konkretiems mokiniams nuosekliai
ugdytis savo kompetencijas, siekti gery mokymosi rezultaty, biti atsakingais uz savo mokymosi
rezultatus. Démesj atkreipia ir tai, kad jtraukioje mokykloje mokiniams, turintiems SUP,
individualtis ugdymo planai parengiami atsizvelgiant j bendrus sutarimus tarp mokytojy, $vietimo
pagalbos specialisty ir tévy, o reikalui esant, mokiniams, turintiems SUP, gali biiti pritaikomos ir

bendrojo ugdymo programos (Auskelis ir kt., 2022). Visa tai, kas iSdéstyta, leidZia teigti, kad
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jtraukioje mokykloje ugdymo turinio planavimas, atsizvelgiant ; mokiniy galimybes ir poreikius,
vyksta derinant bendruosius ir individualiuosius ugdymo planus.

Desimtasis zingsnis — mokymas ir mokymasis. Auskelis ir kt. (2022) mokyma ir mokymasi
vadina aktyviu kuriamuoju procesu, kurio metu vyksta jau turimy ir naujy Ziniy sasaja. Galkiene,
Monkeviciené (2023) teigia, kad jtraukusis mokymas ir mokymasis siejamas su emociniais
neuroniniais tinklais, reguliuojanciais emocijas, aktyvinanciais hormonus, nustatanciais mokiniy
prading emocing buseng ir formuojanciais mokiniy emocines reakcijas j juos supant] pasaulj.
Skirtingos mokiniy emocijos ir skirtingas emocinis reguliavimas lemia jy pasaulio suvokimo
skirtumus, sprendimy priémimus, skirtingg mokymasi. Mokiniy jsitraukimas ir dalyvavimas
mokymosi veikloje skatina pozityvias mokymosi nuostatas jvairiose mokymosi aplinkose ir
bendradarbiavime su kitais (Galkiené, Monkevicien¢, 2023). Farmer et al. (2018) teigimu, mokinio
s¢kmei mokykloje yra butini palankiis socialiniai rySiai, kurie formuojasi bendry veikly
situacijose. Galkien¢, Monkeviciené (2023) pazymi, kad jei mokytojai taiko kulttriskai atsakingg
ugdymg ir mokiniy jvairove traktuoja kaip vertybe, pabrézia ne trilkumus, o stiprybes bei vysto
mintj, kad sékme kuria s¢kme, mokiniy, kurie turi skirtumy (pvz., dél rasés, sveikatos, socialinés
padéties ir kt.), stipréja pasitikéjimas savimi, o sékmingai mokantis visi mokiniai jiems priimtinu
buidu turi galimybe parodyti tai, kg jie yra iSmoke. Boothe et al. (2018), Sanger (2020) akcentuoja,
kad ugdymo praktikoje dazniausiai pasitaiko dvi Ziniy iSraiSkos formos, kai mintys perteikiamos
raStu ar Zodziu. Taciau atsiZvelgiant ] tai, kad mokiniai yra skirtingi ir jy mokymosi veiklos yra
skirtingos, svarbu mokiniams suteikti galimybes parodyti savo veiklos rezultatus ir Zinias jvairiais
jiems priimtinais buidais, pvz., per bendravima, per mening ar fizing iSraiSka. Finnegan et al. (2019)
pazymi, kad toks galimybiy sudarymas suzadinamas mokiniy susidoméjimg mokymusi leis
veiksmingai, jiems palankiausiu budu, pritaikyti savo jgytas zinias bei suteikti mokytojams
informacijos, kaip mokiniai mokosi ir ko i1§moko. Visa tai rodo, kad jtraukioje mokykloje taikomi
skirtingi mokymo ir mokymosi btdai, labiausiai atskleidziantys mokiniy galimybes patirti
mokymosi sékme. Tai taip pat reiSkia, kad jtraukiame ugdyme galima taikyti ir kitokias Ziniy
iSraiSkos formas, o ne vien tik min¢iy perteikima rastu ar Zodziu. Auskelis ir kt. (2022) ir jtraukioje
mokykloje pabrézia mokymosi veiksmingumg. Veiksmingas mokymas yra mokymas,
pripaZjstantis visy mokiniy mokymosi stilius, skirtumus, galimybes ir jvairius ugdymosi poreikiy
ypatumus, taip pat apimantis gebéjimg jzvelgti, su kokiais aplinkos, ugdymo programy, veiklos
biidy, metody taikymo sunkumais mokiniai gali susidurti (Auskelis ir kt., 2022). Sie teiginiai
suponuoja tai, kad jtraukioje mokykloje reikia parinkti tinkamus mokymo ir mokymosi metodus
ir priemones, naudojamas siekiant eliminuoti mokiniams kylan¢ius ugdymo sunkumus bei

skatinan¢ias mokiniy gebéjimus ir mokymosi potencialg.
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Auskelis ir kt. (2022) pazymi, kad jtraukioje mokykloje mokymasis organizuojamas
lanksciai, atsizvelgiant ] tokius aspektus, kaip mokiniy galios ir poreikiai bei turima mokymosi
patirtis. Mokomoji medziaga, taikant jvairius mokymo metodus ir mokymo priemonés
parenkamos taip, kad buty uztikrinti jvairiy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams bty
uztikrinamos kuo geresnés mokymosi galimybés. Jtraukios mokyklos mokymosi procese ne vien
pripazjstamos, bet ir naudojamos kaip iStekliai jvairios mokiniy stiprybés, pvz., negalia, kalba,
pasiekimai, socialiné ir kultiiriné padétis, amzius. Mokytojai jtraukioje mokykloje mokyma
personalizuoja ir tokiu biidu kuria mokymosi patirt, orientuotg j mokiniy sékme. Toks mokymas
skatina mokiniy pazanga, pasiekimus bei didina aktyvumag. Jtraukios mokyklos mokymo ir
mokymosi procese svarbus dalyvavimas bendradarbiaujant — bendradarbiauja ir dalijasi mokymosi
proceso atsakomybe visi mokyklos bendruomenés nariai, o mokytojai gilina savo profesines
kompetencijas ir plétoja refleksijomis grista praktikg (Auskelis ir kt., 2022). Visa tai leidzia teigti,
kad kuriant jtraukiag mokykla ir joje organizuojant mokymga ir mokymasi, remiamasi jtraukiojo
ugdymo principais.

Vienuoliktas zingsnis — susitarimai ir taisyklés mokykloje bei klaséje. Auskelis ir kt.(2022)
teigia, kad susitarimai ir taisyklés mokykloje ir klaséje yra svarbu, nes padeda formuoti mokiniy
pozityvy elgesj, skatina mokinius aktyviai jsitraukti, dalyvauti ugdymo procese bei tiksly,
numatyty ugdymo programoje. Kairienés (2017) teigimu, mokyklos taisyklés siejamos su
reikalavimais mokiniams elgtis tam tikru budu, laikytis elgesio normy, gristy vertybémis, t. y.
mandagiai, kultiringai elgtis, gerbti kitus, mokytis bei su reikalavimais nesielgti taip, kad bty
trukdoma mokymosi procesui ar pazeidziamas kity mokyklos bendruomenés nariy orumas.
Aiskios, suprantamai pateiktos priimtino elgesio taisyklés padeda kurti saugig mokyklos aplinka,
prisideda prie mokiniy akademinio, socialinio ir asmeninio tobul¢jimo, skatina mokinius prisiimti
atsakomybe uz savo elgesi (Auskelis ir kt., 2022), taciau mokiniams, turintiems jvairiy ugdymosi
poreikiy, pvz., dél autizmo spektro sutrikimo, kartais yra sunku taisykles suprasti ir jy laikytis
(Keen et al., 2016). MartiSauskiené, Vaicekauskiené (2016) pazymi, kad mokyklose yra kuriamos
elgesio taisyklés, tariamasi dél elgesio normy, taiau pasitaiko ir susitarimy nesilaikymo bei
elgsenos, skatinancios susvetiméjimo santykius. Visa tai rodo, kad taisyklés ir susitarimai
itraukioje mokykloje yra svarbis.

Auskelis ir kt. (2022) pazymi, kad jtraukioje mokykloje mokyklos taisykles reikia kurti
kartu su visa mokyklos bendruomene. Mokyklos taisykliy neturéty biiti daug, o mokiniams,
turintiems jvairiy ugdymosi poreikiy, jos turéty biiti pateikiamos taip, kad mokiniai galéty jas
suprasti. Kiekvienoje klaséje, atsizvelgiant ;| mokiniy poreikius, sukuriamos savos taisyklés,
derancios du bendromis mokyklos taisyklémis. [traukioje mokykloje taisyklémis siekiama skatinti

teigiamg elgesj, drausme, pagarba kitiems. Taisyklémis siekiama mokinius, turinius jvairiy

33



ugdymosi poreikiy, skatinti ir mokyti savarankiskai prisiimti atsakomybg, reguliuoti savo elgesi,
padéti suvokti, koks elgesys laikomas netinkamu. [traukioje mokykloje i bet kokius elgesio
taisykliy pazeidimus reaguojama atsakingai ir greitai, pagal mokyklos nustatytas tvarkas (Auskelis
ir kt., 2022). Tai, kas iSdéstyta, rodo, kad jtraukioje mokykloje taisyklés ir susitarimai yra zinomi
visai mokyklos bendruomenei. Svarbiis jtraukios mokyklos taisykliy pozymiai — konkretumas,
glaustumas ir suprantamas pateikimas visiems mokiniams, reagavimas j taisykliy pazeidimus —
greitas.

Dvyliktas zingsnis — mokinio vertinimas, pasiekimai ir pazanga. Auskelis ir kt. (2022)
mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimg bei pripazinimg mokykloje laiko neatsiejama ugdymo
proceso dalimi. Auskelis ir kt. (2022) mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimu apibendrinama
ugdymosi patirtis, i§ laiko perspektyvos atskleidziama mokiniy daroma pazanga, suteikiamas
griztamasis rySys mokiniams ir jy tévams, planuojamas tolesnis ugdymas. Vertinimas, kuris yra
pagristas objektyvumu, individualumu, aiSkumu ir sistemingumu, skatina visy mokiniy
motyvacijg ir sékmingg mokymasi (Auskelis ir kt., 2022). Visa tai rodo akivaizdzig mokiniy
pazangos ir pasiekimy vertinimo svarbg jtraukioje mokykloje.

Pagrindinis vertinimo tikslas — tobuléti visiems mokiniams, jskaitant tuos, kurie turi jvairus
ugdymo poreikius (The Alberta Teachers’ Association, 2020). Mokytojai supranta, kad kiekvienas
mokinys turi stipriyjy pusiy ir unikaliy poreikiy, kurie gali turéti jtakos mokymuisi, todél taiko
skirtingas vertinimo strategijas, stebi mokiniy mokymasi, pagal poreikj koreguoja mokymo planus
ir programas. Mogboh & Okoye (2019) isskiria formuojamajj ir apibendrinamajj vertinima.
Formuojamasis vertinimas reiSkia vertinima patirties, dél kurios nuolat kei¢iamasi informacija tarp
mokiniy ir mokytojy apie mokiniy paZanga siekiant aiskiai apibrézty mokiniy rezultatus. Si
informacija nenaudojama vertinimo tikslais. Formuojamasis vertinimas padeda mokytojui suprasti
kiekvieno mokinio stiprigsias puses ir mokymosi poreikius, nustatyti, kuriems mokiniams reikia
0 kuriems reikia papildomai individualizuoti ugdymo planus ir programas. Formuojamasis
vertinimas padeda mokiniams labiau pasitikéti mokytojais ir ieSkoti papildomos paramos
(Mogboh & Okoye, 2019). Apibendrinamasis vertinimas — tai patirties vertinimas, skirtas rinkti
informacija apie mokiniy mokymasi, siekiant priimti sprendimus dél mokiniy veiklos rezultaty ir
pasiekimy mokymosi laikotarpiy pabaigoje. Apibendrinamasis vertinimas paprastai pateikiamas
paZzymiu. Mokytojai turi gristi §] pazymj tik tuo, kokius mokymosi rezultatus mokinys
demonstruoja. Kiti veiksniai, pvz., elgesio ypatumai ar mokymosi jpro¢iai pateikiami atskirai nuo
mokinio rezultaty jvertinimo (Mogboh & Okoye, 2019). Tai rodo, kad jtraukioje mokykloje gali
biti taitkomos abi vertinimo strategijos, taciau biitina atsizvelgti j kiekvieno mokinio i$skirtinuma

ir ugdymo poreikius.
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Kanados Albertos provincijos mokytojy asociacija (The Alberta Teachers’ Association,
2020) mokiniy pasiekimy ir pazangos vertinime i$skiria du kriterijus: sazininguma ir teisinguma.
Saziningumas yra suteikti visiems mokiniams lygias galimybes pademonstruoti savo mokymasi.
Tai gali reiksti, kad kai kuriems mokiniams reikés pritaikymy arba vertinimo strategijos pakeitimy,
kad jie turéty lygias galimybes su kitais pademonstruoti savo mokymasi. Teisinga vertinimo
strategija numato galimybe mokiniams pasiekti sékmés; mokiniy pasiekimy dokumentavima;
lankstuma, siekiant patenkinti individualius mokiniy poreikius; i§laiko aukstus mokiniy mokymosi
standartus, kai ugdymas yra individualizuotas (The Alberta Teachers’ Association, 2020).
Saziningas ir teisingas mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas, pasak Auskelio ir kt. (2022),
mokiniams padeda pasirinkti ugdymo kryptis ir tikslingesnj profesijos pasirinkimg. Visa tai rodo
sgziningumo ir teisingumo svarbg jtraukioje mokykloje vertinant mokiniy pasiekimus ir pazanga.

Auskelis ir kt. (2022) iSskiria mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo tvarkos rengimo
svarbg jtraukioje mokykloje ir pazymi, kad vertinimo tikslai, priemonés ir rezultatai turi biti
rengiami atsizvelgiant ] mokiniy jvairove. Jtraukioje mokykloje taikomi vertinimo metodai, kurie
atitinka mokiniy poreikius, geb¢jimus bei ugdymo programoje keliamus tikslus ir yra lankstis.
Vertinimas atlieckamas atsizvelgiant j ugdymo tikslus, keliamus individualiuose mokiniy ugdymo
ir (arba) pagalbos planuose. Svarbus veiksnys, padedantis mokiniams pasiekti individualig
ugdymosi pazangag, yra savalaiké Svietimo ir (arba) papildoma mokymosi pagalba (Auskelis ir Kt.,
2022), tod¢l mokytojai, pastebéje, kad mokiniams sunkiau sekasi kuri nors mokymosi sritis, turi
laiku pasitlyti pagalba. Kitas svarbus veiksnys — informacijos teikimas. Mokytojai ir §vietimo
pagalbos specialistai jtraukioje mokykloje turi bendradarbiauti ir uztikrinti, kad mokiniams ir jy
tévams reguliariai biity teikiama informatyvi ir asmeniné informacija apie mokymasi: Auskelis ir
kt. (2022) pabrézia, kad toks informacijos teikimas biity teikiama reguliariai, buity informatyvi,
asmeniSka ir skatina mokinius siekti paZzangos bei pazZymi, kad mokiniai ir jy tévai laiku
informuojami ir apie nacionalinius mokiniy pasiekimy patikrinimus, pagrindinio ugdymo
pasiekimy patikrinimus, brandos egzaminus. Tai rodo, kad jtraukioje mokykloje mokiniy
pazangos ir pasiekimy vertinimas neatsiejamas nuo bendradarbiavimo su mokyklos bendruomenés
nariais.

Apibendrinant galima teigti, kad kuriant jtraukiag mokykla kinta jtraukiojo ugdymo
samprata: jei jtraukios mokyklos kiirimo pradzioje buvo remiamasi siaura jtraukiojo ugdymo
samprata, siejama su mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymo poreikiy, jtraukimu, tai kuriant
Siuolaiking jtraukia mokykla jtraukiojo ugdymo samprata siejama su visy mokiniy jtraukimu,
orientuojantis j jvairove ir neisskiriant né vienos mokiniy grupés. Mokytojai jtraukioje mokykloje
mokyma personalizuoja ir tokiu budu kuria mokymosi patirtj, orientuota j mokiniy sékme. Toks

mokymas skatina mokiniy pazangg, pasiekimus bei didina aktyvumg. Pripazjstama, kad visi
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mokiniai yra unikal@is ir skirtingi bei siekiama, kad biity uZztikrintos visy mokiniy vienodos
kokybisko ugdymo galimybés. Mokslinés literatiiros analizé atskleidzia, kad vis dar gin¢ijama
jtraukties apimtis: kyla klausimas, kokios mokiniy grupés turéty buti jtrauktos. ISskiriama, kad
mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, nepavyksta iSvengti pasaipy, ignoravimo ir
pan. Akcentuojama, kad jtraukiojo ugdymo tikslas ne tik jvairiy gebéjimy mokiniy jtraukimas j
ugdymo procesa, bet ir kliticiy, trukdanciy reguliariam visy mokiniy dalyvavimui ugdymo procese,
pasalinimas. Jtraukioje mokykloje reikia parinkti tinkamus mokymo(si) metodus ir priemones,
uztikrinti, kad biity skatinami mokiniy gebéjimai ir mokymosi potencialas, pritaikyti aplinkas ir
pan. Todél kuriant jtraukig mokykla, mokytojams reikalinga jvairiapusé pagalba. Galima iSskirti,
kad jtrauki mokykla visy pirma kuriama pradedant nuo bendry sutarimy tarp visy mokyklos
bendruomenés nariy (mokyklos vadovybés, mokytojy, specialisty, tévy, socialiniy partneriy ir kt.),
o mokykly vadovy poziiiris ir jsitraukimas daro jtakg visai mokyklos bendruomenei. Bendraujant
ir bendradarbiaujant galima pasiekti jtraukties sékmés. Tévy nuostatos apie jtraukig mokyklg kinta
ir vis daugiau mokiniy tévy pripazjsta, kad jtraukusis ugdymas yra natiiralus ir svarbus, taciau vis
dar pasitaiko ir nepalankiy nuostaty dél to, kad kartu su jy vaikais mokysis ir mokiniai, turintys
specialiyjy ugdymosi poreikiy.

Itraukios mokyklos kiirimas yra procesas, kuriame svarbus jame dalyvaujanciy asmeny
poziiiris ir pastangos, todél svarbu jvertinti pedagogy poziiirj | jtraukyjj ugdyma, jy patirtis, kuriant

itraukig mokykla, jtraukiojo ugdymo sékmes ir i§Sukius.
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2 skyrius. TYRIMO METODOLOGIJA

Tyrimo metodika. Tyrimas grindziama jtraukiojo ugdymo koncepcija, kuri akcentuoja
teisingumo ir lygybés uztikrinima, visy mokiniy atzvilgiu (UNESCO, 2021). Siame tyrime taip
pat remiamasi Ainscow, Booth (2016) jtraukiojo ugdymo gairémis, kurios nurodo, kad jtrauktis
Svietime yra jgyvendinama per tris dimensijas: kuriant jtraukigja kultiira, jgyvendinant jtraukiaja
politika, plétojant jtraukigja praktika. Tyrime analizuojamas mokytojy ir specialiyjy pedagogy
pozitris ] jtraukujj ugdyma bei jy patirtys kuriant jtraukias mokyklas.

Empirinéje tyrimo dalyje naudoti kiekybiniai ir kokybiniai duomeny rinkimo metodai,
anketa bei pusiau struktiiruoto interviu klausimai buvo pritaikyti ir sudaryti atsizvelgiant j
jitraukiojo ugdymo principus ir orientuoti j pedagogy pozitirio, patirties bei praktiniy veiksmy
atskleidimg. Surinkti duomenys buvo analizuojami naudojant turinio ir statisting analizes, siekiant
ivertinti, koks pedagogy poziiiris bei kaip pedagogai suvokia jtraukig mokykla, kokius issiikius jie
patiria kuriant jtraukiaja mokykla. Siy metody derinimas leidZia kompleksiskai tirti, kaip
pedagogy pozitris | jtraukyjj ugdyma ir patirtys kuriant jtraukiaja mokykla formuoja jtraukiojo
ugdymo jgyvendinima.

Duomeny rinkimas. Darbe buvo remiamasi kiekybinio ir kokybinio tyrimo strategija.
Duomenys buvo renkami taikant kiekybinio (anketiné apklausa) ir kokybinio (pusiau struktiiruotas
interviu) tyrimo metodus. Kardelio (2017) nuomone, kiekybinis tyrimas ypatingas tuo, kad jam
budingas iSoriniy reiskinio pozymiy ieSkojimas, siekiant i§gauti jvairius rodiklius, kuriuos galima
iSreiksti skaiciais ir iSmatuoti, o kiekybinio tyrimo moksliné verté yra tyrime gauti kiekybiniai
rodikliai. Kaip teigia Zydzitinaité ir Sabaliauskas (2017), kokybinio tyrimo metodus tikslinga
taikyti ,, tuomet, kai tyrimo tema yra mazai istyrinéta. Atliekant tokj tyrimgq, atskleidziamos
konstrukty, kuriuos sudétinga nagrinéti kiekybiskai, prasmés ir interpretacijos.(...) Surinkti
kokybiniai duomenys (informacija) atskleidzia ne faktus ir statistikq, o patirtis, prasmes,
procesus** (Zydzitnaité, Sabaliauskas, 2017, p. 21). Siame darbe metodai derinami lygiagregiai.
Kokybinis tyrimas naudojamas siekiant papildyti bei paaiskinti kiekybinio tyrimo rezultatus, nes
kokybinis tyrimas leis geriausiai atskleisti mokytojy ir specialiyjy pedagogy patirtis kuriant
itraukia mokykla.

Pusiau struktiruotas interviu. Siekiant atskleisti mokytojy ir $vietimo pagalbos specialisty
jtraukios mokyklos kiirimo patirtis, tyrimo duomenys buvo renkami naudojant pusiau strukttiruoto
interviu metoda. Kaip teigia Gaizauskaité ir Valaviciené (2016), interviu yra toks metodas, kurj
atliekant ,, gilinamasi j nuomones, nuostatas, patirtis, motyvus, jausmus (...), interviu atlieckamas
tada, kai is Zzmoniy norime suzinoti tai, ko negalime matyti tiesiogiai “ (Gaizauskaité, Valaviciené,

2016, p. 15). Kokybinis interviu yra ,, pokalbis, kurio metu sqveikauja (...) tyréjas ir tyrimo dalyvis
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(...). Tai neformalus, lankstus pokalbis [kuris] plétojasi tuo metu, kai vyksta.(...) Labai svarbus
kontekstas — siekiama ne tik gauti informacijos, bet ir jq suprasti, j jq jsigilinti, jprasminti pokalbio
metu isreikStas pozicijas. Démesio centras — tyrimo dalyviy patirtis ir sampratos, jy pateikiamos
interpretacijos ir motyvai, o ne is anksto apibrézti pasirinkimo variantai, kuriuos siilo tyréjas is
savo perspektyvos. (...) Per kokybinj interviu siekiama fiksuoti ne tik verbaling, bet ir neverbaling
informacijq (kiino kalbg, intonacijq, veido israiskas, emocijas ir pan.), kuri neretai reikSmingai
papildo tyrimo metu gautus duomenis* (Gaizauskaité, Valavic¢iené, 2016, p. 16-17). Rupsiené
(2007) vieng i§ individualaus kokybinio interviu tipg — pusiau struktiiruotg interviu — laiko
priimtiniausiu atliekant kokybinius tyrimus. Struktiiruotame interviu tyréjas gali i§ anksto
numatyti interviu temas ar problemas, ta¢iau jam nereikia ,,prisiri$ti prie klausimy tvarkos ar
zodZiy, ir jis gali juos laisvai keisti vietomis bei pateikti papildomy klausimy. Pagrindinis pusiau
struktiiruoto interviu privalumas yra tas, kad jo metu gaunami i§samesni, susisteminti duomenys,
palyginus su kitais individualiy interviu tipais, o pats interviu vyksta pokalbio forma (Rupsiene,
2007). Sis metodas geriausiai gali atskleisti mokytojy ir specialiyjy pedagogy patirtis kuriant
jitraukiaja mokykla. Pusiau struktiiruoto interviu klausimai (zr. 1 prieda) buvo suformuluoti
remiantis teorine Sio darbo analize. Tyrimo dalyviy buvo klausiama, ar jie mano, kad mokykla,
kurioje jie dirba, yra jtrauki mokykla; kada mokykla nusprend¢ tapti jtraukiaja mokykla; kokie
buvo jy mokyklos pirmieji Zingsniai, kai nusprendé tapti jtraukigja mokykla; kaip jie apibudina
savo vaidmen;] kuriant jtraukiag mokykla; kokie yra s¢kmingiausi pavyzdziai, su kuriais jie yra
susidiirg, kuriant jtraukiag mokykla; kaip mokiniai ir jy tévai reaguoja ] mokyklos pastangas biiti
jitraukiagja; kokios yra pagrindinés klititys, su kuriomis jie susiduria, siekdami jtrauki visus
mokinius ] ugdymo procesg ir kaip jie bando Sias klittis jveikti; kokius mokiniy jtraukimo j aktyvia
veikla pamokoje budus taiko; kaip vertina bendradarbiavimg su mokytojais, mokyklos
administracija, mokiniy tévais, siekiant tenkinti mokiniy poreikius; kaip vertina mokyklos
administracijos vaidmenj jtraukios mokyklos kiirimo procese; su kokiais i$siikiais susiduria savo
darbe.

Anketiné apklausa. Kaip teigia Gaizauskait¢, Mikéné (2014) ,,is kity duomeny rinkimo
metody apklausos iSsiskiria klausimy uzdavimo biidu: apklausos priemoné yra klausimynas, kurj
sudaro is anksto suformuluoti bei aiskia, nekintama tvarka pateikti klausimai. Apklausos
klausimynas pasizymi tam tikra forma, struktira bei klausimy formulavimo taisyklémis
(Gaizauskaité ir Mikéne, 2014, p. 11). Apklausos klausimyno pagrindas sudarytas i§ klausimy,
Salia kuriy 1§ anksto suformuluojami atsakymy variantai. Kiekvienas respondentas atsako i
identiskus klausimus, identiSka eilés tvarka, remiantis identiSkomis instrukcijomis. Anketinés
apklausos metodas leidzia gauti norimg rezultatg pagal pasirinkty atsakymy j identiskus klausimus

pasiskirstyma (Gaizauskaité¢ ir Mikéné, 2014). Anketing apklausg tyréjas gali sukurti pats,
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klausimyng sudarydamas pagal teorin¢je darbo dalyje analizuota medziagg arba pasinaudoti kity
tyréjy sukurtu klausimynu.

Siame tyrime naudoti Forlin et al. (2011) bei Pappas et al. (2018) sukurti klausimynai, gavus
autoriy leidimus ir pritaikius juos Siam baigiamajam darbui. Klausimyna sudaro 14 klausimy (Zr.
2 prieda), 18 kuriy 9 yra demografiniai ir 5 klausimai atskleidziantys respondenty poziiirj j jtraukyjj
ugdyma. Atkreiptinas démesys, kad demografiniai klausimai taip pat yra susij¢ su respondenty
pozitriu ir pasirengimu jtraukiam ugdymui. Demografiniai klausimai (1-9) sudaryti naudojant
nominaling skalg, o 10-13 klausimai sudaryti naudojant Likerto skale (1 — visiskai nesutinku, 2 —
nesutinku, 3 — neturiu nuomonés, 4 — sutinku, 5 — visiskai sutinku). 13 klausimy yra uzdari ir
vienas klausimas yra atviras.

Duomeny apdorojimas / analizé. Apdorojant surinktus tyrimo duomenis buvo taikoma
statistiné duomeny analizé ir kokybiné turinio analizé.

Apdorojant anketinés apklausos duomenis, buvo taikyti apraSomosios statistikos metodai:
atsakymy procentiniy dazniy (%), ranginiy skaliy vidurkiy (M), standartinio nuokrypio (SD)
skaiCiavimai; atlikta kintamyjy faktorin¢ analiz¢ (ekstrahavimo metodas — pagrindiniy
komponenty analizé, sukimo metodas Varimax su Kaiser normalizavimu; atlikta skalés vidinio
suderinamumo analizé, taikant Bartlett testa (y? statistika, df ir p reikSmés), KMO kriterijy ir MSA
matg. Analizuojant kintamyjy tinkamumo faktorinei analizei koeficientus - MSA (Measures of
Sampling Adequacy), is skalés buvo panaikinti teiginiai, kuriy statistinés reikSmés mazesnés kaip
0,7; matavimo skaléje liko 26 teiginiai, tinkami faktorinei analizei; vidiné faktoriy konsistencija
priimtina (Cronbach’s 0=0,819). Gauti rezultatai patvirtino duomeny tinkamumg faktorinei
analizei (Bartlett statistika: x?>=1598,76; df=325; p<0,001; tyrimo imtis pakankama, atsiZvelgiant
1 kintamyjy skaic¢iy, KMO=0,855).

Apdorojant interviu duomenis taikyta kokybiné turinio analizé. Kaip teigia ZydZitinaite,
Sabaliauskas (2017, p. 56-57), turinio analizé yra ,,metodas, kuri pasitelkiant, analizuojama
verbaliné, rasytiné ar vaizdine informacija. (...) Atliekant kokybine turinio analize (...), sistemingai
nagrinéjami tekstiniy dokumenty turiniai. Siekiama nustatyti teksty, prasmiy, savybiy (...) rysius
ir juos analizuoti (...). Taip identifikuojami ir koduojami tyrimo duomeny masyvai arba
iSskiriamos kokybinés kategorijos. (...) analizés tikslas — sisteminant ir apibendrinant tyrimo
medziagq, apibidinti reiskinius, atskleisti, kokias prasmes Zmones suteikia Siems reiskiniams “.
Kadangi kokybine turinio analize buvo siekiama atskleisti, kokias patirtis turi mokytojai ir
specialieji pedagogai, kuriant jtraukia mokykla, i§ tyrimo dalyviy atsakymy buvo isskirti
prasminiai vienetai, kurie buvo grupuojami ir sisteminami, o tai leido suformuoti kategorijas ir
subkategorijas, padedancias atskleisti mokytojy ir specialiyjy pedagogy patirtis kuriant jtraukiaja
mokykla.
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Tyrimo kontekstas ir procediiros.

Tyrimo vieta, laikas, trukmé. Kokybinis tyrimas buvo atliktas Vilniaus miesto X mokyklose.
Individualiis pusiau struktiiruoti interviu buvo atlikti mokykloje ir nuotoliniu bidu (priklausomai
nuo kiekvieno tyrimo dalyvio galimybiy) su tyrimo dalyviais i§ anksto suderintu laiku.
Individualiy pusiau struktiiruoty interviu atlikimo laikas — 2024 m. rugséjo 3-20 d. Individualiy
pusiau struktiiruoty interviu atlikimo trukmé — 30-60 min. Kiekybinis tyrimas vyko internetinéje
erdvéje, klausimyng talpinant internetingje apklausy kiarimo svetainéje apklausa.lt. Buvo
apklausiami mokytojai ir specialieji pedagogai dirbantys Vilniaus miesto mokyklose. PraSymai
atsakyti ] anketos klausimus respondentams buvo iSsiysti e. pastu j mokyklas, taip pat anketos
nuoroda su praSymu dalyvauti tyrime buvo patalpinta mokytojy, Svietimo pagalbos specialisty
socialiniy tinkly (Facebook) grupése. Kiekybinio tyrimo atlikimo laikas — 2024 m. spalio-lapkri¢io
mén. Nurodytas preliminarus apklausos atlikimo laikas — 30 min. Apklausa internetinéje erdvéje
buvo pasirinktas todél, kad, palyginus su kitais apklausos budais, internetiné apklausa
respondentams yra patogesné, klausimyng yra patogu pildyti, iSvengiama galimos tyréjo jtakos,
respondentai turi daugiau privatumo. Be to, didelis internetinés apklausos biido privalumas —
galimybé¢ pasiekti didesnes imtis (Gaizauskaité ir Mikéne, 2014).

Tyréjos santykis su tyrimo dalyviais. Atliekat kokybinj tyrima buvo laikomasi nuostatos, kad
svarbu uzmegzti ry$j tarp tyré¢jos ir tyrimo dalyviy, nes rySio uzmezgimas gali turéti jtakos tyrimo
eigai: tyrimo dalyviai gali nuoSirdZiau, i§samiau atsakyti j klausimus. Todé¢l su visais tyrimo
dalyviais buvo laikomasi tyrimo etikos reikalavimy palaikomi pagarbiis profesiniai santykiai.
Atliekant kiekybinj tyrimg santykis su respondentais buvo uzmegztas tik tiek, kiek buvo reikalinga
mandagiai paaiSkinti tyrimo tikslg ir papraSyti atsakyti j anketos klausimus.

Tyrimo eiga ir duomeny apdorojimas. Kokybinis tyrimas vyko duomenis jrasant ir véliau
juos transkribuojant (t.y., tiksliai perrasant j laitkmeng kompiuteryje). Visi tyrimo dalyviy
duomenys buvo nuasmeninti: visa informacija, galinti identifikuoti tyrimo dalyvj, buvo pasalinta,
tyrimo dalyviy vardai buvo pakeisti. Transkribuoty pusiau struktiruoty interviu apimtis —
vidutiniskai 6,6 puslapio (i§ viso 86 puslapiai). Transkribavus tekstus, visi pusiau struktiiruoty
interviu garso jrasai buvo sunaikinti, 0 nuasmeninti transkribuoti tekstai tyréjos kompiuteryje buvo
apsaugoti slaptazodziu bei prieinami tik tyréjai. Atliekant kiekybinj tyrima, buvo laikomasi
nuostatos, kad niekur nereikalaujama, jog tyrimo dalyviai nurodyty savo asmens duomenis,
leidZiancius juos kokiu nors biidu identifikuoti.

Tyrimo etika. Viso tyrimo metu buvo laikomasi laisvanoriSkumo, pagarbos asmens
privatumui, konfidencialumo ir anonimiskumo, geranoriSkumo ir nusiteikimo nekenkti tiriamam
asmeniui bei teisingumo principy (Zydzitinaité ir Sabaliauskas, 2017). Laisvanoriskumo principas

buvo uZtikrintas gaunant zodinius sutikimus dalyvauti tyrime (kokybiniame tyrime).
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Kiekybiniame tyrime laisvanoriSkumas buvo uztikrintas respondentui, atsisakiusiam dalyvauti
tyrime, nesiunciant pakartotiniy praSymy su anketos nuorodomis. Siekiant uZtikrinti pagarba
asmens privatumui, tiek interviu dalyviams, tiek ir respondentams buvo suteikta teisé neatsakyti j
tuos klausimus, i kuriuos jie nenori atsakyti, nepateikiami jautriis klausimai. Konfidencialumo ir
anonimiSkumo principas buvo jgyvendintas uZtikrinant, kad tretieji asmenys neturés galimybeés
susipazinti su nenuasmenintais tyrimo duomenimis bei niekur nereikalaujant atskleisti savo
asmens duomeny (vardo, pavardés, darbovietés ir pan.), i§ kuriy tyrimo dalyviai ir respondentai
galéty buti atpaZzinti. GeranoriSkumo ir nusiteikimo nekenkti tiriamam asmeniui principas buvo
uztikrintas pasirlipinant, kad tyrimo dalyviai ir respondentai nepatirty jokio fizinio ar emocinio
diskomforto tyrimo metu, pvz., kad dél paskelbty tyrimo rezultaty jie neprarasty darbo,
nepablogéty jy materialiné padétis ar nepatirty psichologinés itampos. Tokiu biidu buvo jvertinti
galimi pavojali, galintys Kilti, jei Siy etikos principy bus nesilaikoma. Teisingumo principas buvo
igyvendintas uztikrinant, kad tyrimo rezultatai nebus iSkraipyti, paskelbti teisingi, o tyrimo
dalyviai bus teisingai informuoti apie tai, kokias rizikas ir kokig naudg jie gali patirti, dalyvaudami
tyrime.

Tyrimo imtis. Kokybiniame tyrime buvo remiamasi RupSienés (2007) nuostata, kad
kokybiniuose tyrimuose tyréjas pats gali pasirinkti informanty skaiiy bei Gaizauskaités ir
Valavicienés (2016) jzvalgomis, kad kokybiniuose tyrimuose tikslinga parinkti mazesnj tyrimo
dalyviy skaiciy, siekiant kiekvieng atvejj giliai iSnagrinéti. Buvo taikoma kriteriné atranka, kuri,
pasak Rupsienés (2007, p. 31), taikytina tada, kai ,,imties vienetai is populiacijos atrenkami
laikantis tyréjo nustatyty kriterijy . Kadangi tyrimu sieckiama atskleisti mokytojy ir specialiyjy
pedagogy patirtis kuriant jtraukig mokykla, buvo i8skirti Sie kriterijai: a) tyrimo dalyviai turi buti
mokytojai arba specialieji pedagogai; b) dirbti Vilniaus miesto mokykloje, kurioje vykdomas
jtraukusis ugdymas. Kriterinés atrankos pasirinkimui jtakos tur¢jo RupSienés (2007) jZvalgos, kad
Sis atrankos metodas yra ypa¢ veiksmingas, nes leidzia surinkti kokybiSkus duomenis. Tyrime
dalyvavo 13 pedagogy (Zr. 3 priedg), i$§ kuriy 8 mokytojai ir 5 specialieji pedagogal. Visos tyrimo
dalyvés buvo moterys. DidZioji dalis tyrimo dalyviy buvo iki 45 mety amziaus: vienas 21-24 mety
amziaus pedagogas, du 25-30 mety amziaus pedagogai, trys 31-35 mety amziaus pedagogai, trys
36-40 mety amziaus pedagogai ir trys 41-45 mety pedagogai. Tyrime dalyvavo vienas pedagogas,
kuriam tyrimo metu 56 ir daugiau mety. Septyniy tyrime dalyvavusiy pedagogy darbo stazas
istaigoje buvo iki 5 mety. Du pedagogai, turi 6-10 mety darbo staza, taip pat du pedagogai, turi
11-15 mety darbo stazg. Vienas tyrime dalyvaves pedagogas turi 11-15 mety darbo staza. 31 ir
daugiau mety darbo stazg turi vienas tyrime dalyvaves pedagogas. 5 tyrimo dalyviai yra jgije
pradiniy klasiy mokytojo kvalifikacing kategorija, 2 tyrimo dalyviai yra jgij¢ vyresniojo pradiniy
klasiy mokytojo kvalifikacing kategorija, 1 tyrimo dalyvis — pradiniy klasiy mokytojo metodininko
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kvalifikacing kategorija, 2 tyrimo dalyviai — specialiojo pedagogo kvalifikacing kategorija, vienas
— vyresniojo specialiojo pedagogo, 1 — specialiojo pedagogo metodininko ir 1 — socialinio
pedagogo su papildoma jgyta specialiojo pedagogo kvalifikacija.

Kiekybinio tyrimo imtis buvo nustatyta taikant supaprastinta T. Yamane imties nustatymo
formule, kur N — generaliné aibé, e — paklaida (Sample Size Calculator, 2022). Kadangi
pedagoginiy darbuotojy Vilniaus m. generaliné aibé 2023-2024 mokslo metais yra 7916, pritaikius
formule = 207. Tai reiskia, kad kiekybinio tyrimo imtis n = 207. Kadangi yra Zinomas visy
populiacijos elementy saraSas, taikomas paprastasis atsitiktinis (tikimybinis) imties sudarymo
metodas, kai kiekvienas elementas turi vienodg tikimybe patekti j imtj (Gaizauskaité ir Mikéné,
2014). Tyrimu siekiama atskleisti mokytojy ir specialiyjy pedagogy pozitrj i jtraukyji ugdyma,
todél buvo taikoma kriteriné atranka, iSskirtas $is kriterijus: a) pedagogai turi dirbti Vilniaus miesto
mokyklose, kurioje taikomas jtraukusis ugdymas.

Kiekybiniame tyrime dalyvavo 119 respondenty: 107 (89,9 proc.) motery ir 12 (10,1 proc.)
vyry. Tyrime dalyvavo 21,8 proc. (n=26) prieSmokyklinio ugdymo pedagogy, 42,0 proc. (n=50) —
pradinio ugdymo pedagogy, 26,1 proc. (n=30) — specialiyjy pedagogy ir 10,1 proc. (n=12) dalyky
mokytojy, 1§ kuriy 2 nenurodé kokio dalyko mokytojai yra, 2 fizikos mokytojai, 3 lietuviy kalbos
ir literatiiros mokytojai, po 1 matematikos, muzikos, biologijos, neformaliojo ugdymo pedagoga
ir 1 logopedas. Daugiau kaip pusé (60,5 proc.) tyrime dalyvavusiy pedagogy buvo iki 40 mety
amziaus: 7,6 proc. (n=9) respondenty sudaré 21-24 mety amziaus pedagogai, 14,3 proc. (n=17) —
25-30 mety amziaus pedagogy, 15,1 proc. (n=18) — 31-35 mety amziaus ir 23,5 proc. (n=28)
pedagogy, kuriems tyrimo metu 36-40 mety. Tyrime dalyvavo 10,1 proc. (n=12) — 41-45 mety
amziaus pedagogy, po 9,2 proc. (n=11) — 46-50 ir 51-55 mety amziaus ir 10,9 proc. (n=13)
pedagogy, kuriems tyrimo metu 56 ir daugiau mety. Du trecdaliai (63,8 proc.) tyrime dalyvavusiy
pedagogy buvo jgije bakalauro laipsnj: 17,6 proc. (n=21) — profesinio bakalauro ir 46,2 (n=55) —
bakalauro laipsnj. Siek tick daugiau nei tre¢dalis (36,1 proc., n=43) tyrime dalyvavusiy pedagogy
buvo jgije magistro laipsnj. Dviejy tre¢daliy (66,4 proc.) tyrime dalyvavusiy pedagogy darbo
stazas jstaigoje buvo iki 15 mety: 33,6 proc. (n=40) respondenty sudar¢ pedagogai, kuriy darbo
stazas buvo iki 5 mety, 16,0 proc. (n=19) — pedagogy, turin¢iy 6-10 mety darbo staza, ir 16,8 proc.
(n=20) pedagogy, kuriy stazas buvo 11-15 mety. Tyrime dalyvavo po 10,1 proc. (n=12) pedagogy,
dirbanciy jstaigoje 16-20 mety ir 31 ir daugiau mety, 7,6 proc. (n=9) — 21-25 metus ir 5,9 proc.
(n=7) pedagogy, turin¢iy 26-30 mety darbo staza.

Tyrimo kokybé. Metodologing tyrimo kokybe pagrindzia tyrimo patikimumas bei vidinis ir
iSorinis validumas (ZydZitinaité ir Sabaliauskas, 2017), todél prie$ atlickant tyrima tyréja atliko
tiriamos problemos teoriné analiz¢ ir nagrinéjo jau atlikty tyrimy rezultatus, taip pat doméjosi

jvairiais duomeny rinkimo ir analizés metodais ir jy taikymo galimybémis atlickamame tyrime.
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Tyr¢ja stengési, kad tyrimo rezultatai tikroviskai atspindéty realybe ir nebiity paveikti iSorinio
poveikio (vidinis validumas), ir biity pritaikomi skirtingose grupése (iSorinis validumas). Dviejy
skirtingy duomeny rinkimo ir analizés metody taikymas leido kompensuoti skirtingy metody
ribotumus ir leido pasinaudoti pasirinkty metody privalumais. Kadangi patikimumas ir validumas
yra ypa¢ svarbiis kokybiniuose tyrimuose (Zydzitnaité ir Sabaliauskas, 2017), tyréja stengési, kad
jos subjektyvios interpretacijos nepakenkty duomeny supratimui. Kiekvieno metodo taikymo
reikalavimy laikymasis leido tyréjai pateikti aiSkius tyrimo rezultatus ir i§ Siy rezultaty
iSplaukiancias logiSkas i§vadas. ISsamus tyrimo metodologijos apras§ymas leidzia suvokti tyrimo

duomeny rinkimo ir analizavimo nuoseklumg ir tyrimo rezultaty gavima.
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3 skyrius. PEDAGOGU POZIURIS ] ITRAUKIOS MOKYKLOS KURIMA
IR ITRAUKIOS MOKYKLOS KURIMO PATIRTYS

3.1. Pedagogu poziiris j itraukios mokyklos kiirimo galimybes ir iSSukius
Analizuojant tyrime dalyvavusiy pedagogy pasirengimg jtraukiajam ugdymui, nustatyta,
kad Siek tiek daugiau nei pusé pedagogy (57,1 proc., n=68) buvo isklaus¢ ilgos trukmés
(maziausiai 40 val.) mokymus apie jtraukyjj ugdyma, beveik tre¢dalis (30,3 proc., n=36) buvo
iSklause trumpos trukmés mokymus ir tik 12,6 proc. (n=15) nedalyvavo / nebuvo isklaus¢ mokymy
apie jtraukyjj ugdyma (1 lentele).
1 lentelé. Pedagogu pasiskirstymas pagal pasirengima jtraukiam ugdymui (N=119; %)

Veiksniai Atsakiusiyjy Atsakiusiyju
skaicius, N procentas
Dalyvavo / iSklausé mokymus apie jtraukyji ugdyma
Ne 15 12,6
Taip, trumpos trukmeés 36 30,3
Taip, ilgos trukmés (maziausiai 40 val.) 68 57,1
Patirtis ugdyti mokinius, turin¢ius negalig
Neturi 15 12,6
Iki 5 mety 59 49,6
6-10 mety 22 18,5
Daugiau nei 10 mety 23 19,3
Pasitikéjimas savo gebéjimais ugdyti mokinius, turincius negalia
Labai Zemas 3 2,5
Zemas 18 15,1
Vidutinis 56 47,1
Aukstas 30 25,2
Labai aukstas 12 10,1
Zinios apie jstatymus, susijusius su jtraukiuoju ugdymu
Neturi 10 8,4
Menkos 25 21,0
Vidutinés 43 36,1
Geros 29 24,4
Labai geros 12 10,1

IS 1 lenteléje pateikty rezultaty matyti, kad tik nedidelé dalis pedagogy (12,6 proc., n=15)
neturi patirties ugdyti mokinius, turiné¢ius negalia, apie pusé respondenty (49,6 proc., n=59) turi
iki 5 mety tokios patiries, o Siek tiek daugiau nei trecdalis (37,8 proc.) turi daugiau nei 6 metus
patirties ugdant mokinius, turincius negalias: 18,5 proc. (n=22) — 6-10 mety ir 19,3 proc. (n=23) —
daugiau nei 10 mety patirties.

Nustatyta, kad didesné dalis pedagogy pasitiki savo gebé&jimais ugdyti mokinius, turin¢ius
negalig. Beveik pusé (47,1 proc., n=56) vidutiniSkai pasitiki savo geb¢jimais, Siek tiek daugiau nei
trecdalis (35,3 proc.) pedagogy pazyméjo, kad jy pasitikéjimas savo gebéjimai yra aukstas arba
labai austas: atitinkamai 25,2 proc. (n=30) ir 10,1 proc. (n=12) respondenty. Tik nedidelé dalis
pedagogy nepasitiki savo geb&jimais ugdyti mokinius, turin¢ius negalia: 2,5 proc. (n=3) pedagogy

pasitikéjimas labai zemas ir 15,1 proc. (n=18) — zemas (1 lentelé).
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Beveik trecdalis pedagogy (29,4 proc.) neturi Ziniy apie jstatymus, susijusius su jtraukiuoju
ugdymu (8,4 proc., n=10), arba turi menkas Zinias (21,0 proc., n=25). Siek tiek daugiau nei
trecdalis (36,1 proc., n=43) tyrime dalyvavusiy pedagogy savo Zinias apie jstatymus jsivertino kaip
vidutines, panasi dalis respondenty (34,5 proc.) turi geras arba labai geras zinias: atitinkamai 24,4
proc. (n=29) ir 10,1 proc. (n=12) (1 lentelé).

Analizuojant kiekybiniame tyrime dalyvavusiy pedagogy pozitrj ] jtraukyjj ugdyma buvo

atlikta faktoriné analizé (2 lentelé).

2 lentelé. Pedagogu poZziiiris i jtraukyjj ugdyma (N=119,
KMO=0,855; x* = 1598,76; df = 325; p <0,001; a=0,819)

Faktoriaug <intamujy
Pasukta komponenty matrica (Varimax su Kaiser normalizavimu) . sklaida
svoris L %
Teigiamas poziiiris j mokytojo funkcijas kuriant jtraukyjj ugdymg pamokoje 21,4
Mokytojai, jeigu jiems butu suteikta tinkamy priemoniy, galéty mokyti visus vaikus, ,788
turincius specialiyjy ugdymosi poreikiy
Mano, kaip mokytojo/s uzduotis - parengti alternatyviag mokymo medziaga mokiniams, 187
turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy
Kasdieninés ar kassavaitinés uzduotys turi biiti adaptuotos mokiniams, turintiems ,780
specialiyjy ugdymosi poreikiy
Mokytoja/s turéty uztikrinti, kad visi mokiniai, nepriklausomai nuo jy turimy gebéjimy , 754
ir poreikiy, galéty aktyviai dalyvauti pamokoje.
Turédama/s tinkama pagalba, galéciau visus mokinius mokyti vienoje klas¢je. 715
Savo klaséje galiu daryti teigiama ugdomajj poveikj mokiniams, turintiems specialiyjy ,607
ugdymosi poreikiy
Mokiniai, kuriems reikalinga individualizuota mokymosi programa, gali mokytis ,575
itraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose.
Galiu ugdyti visus mokinius, nepriklausomai nuo jy individualiu poreikiu ar negalios. ,573
Teigiamas poziiris | mokiniy, turiné¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiuy, jtraukiojo 15,6
ugdymosi galimybes
Mokiniai, kuriems reikalingos alternatyviosios komunikacinés technologijos (pvz., ,679
Brailio rastas, gesty kalba), gali mokytis itraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose.
INors kai kuriy mokiniy mokymosi pasiekimai zemesni uz jy chronologinj amziy, jie Vis ,664
tick turi mokytis bendrojo ugdymo klaséje.
Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymas bendrojo ugdymo klaséje ,628
darys tik minimaly poveikj mano darbui, jgyvendinant bendrojo ugdymo programa.
Mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi mokytis bendrojo ugdymo ,627
mokykloje.
Mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi socialiniy, elgesio jgtidziy, biitiny ,603
lbendrojo ugdymo klaséje.
Mokiniai, kuriems sunku i$reiksti savo mintis Zodziais, gali mokytis itraukiosose ,599
bendrojo ugdymo mokyklose.
INegalintys sutelkti démesio mokiniai, gali mokytis itraukiosiose bendrojo ugdymo ,588
mokyklose.
Daugelis klaséje taikomy mokymo strategijy tinka visiems mokiniams. ,513
Neigiamas poZiiiris (orientacija j mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, 14,8
jtraukiojo ugdymo problemas)
Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymas bendrojo ugdymo klaséje ,136
daro neigiama poveikj kitiems klasés mokiniams.
Man neramu, kad neturiu ziniy ir igtidziy, reikalingy mokyti mokinius, turin¢ius negalia.| ,733
Manau, kad patirsiu didesn; stresa, jei mano klaséje bus mokiniy, turin¢iy negalia. ,695
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Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukimas j bendrojo ugdymo klase ,682
gali neigiamai paveikti mokymosi aplinka.

Manau, kad jtraukiojoje klaséje sunku skirti démesj visiems mokiniams. ,678
Kai kurie mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi dideliy sunkumy ir ,612
negali mokytis bendrojo ugdymo mokykloje.

Mokiniai, neturintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, atstums mokinius, turin¢ius ,563

specialiyjy ugdymosi poreikiy.
Pastaba: Faktoriy svoriai (L) yra koreliacijos tarp kintamyjy ir faktoriaus. Kuo didesnis kintamojo faktoriaus svoris,
tuo jis labiau siejasi su faktoriumi (geriau atspindi faktoriy).

ISskirti trys pozitrio j jtraukyjj ugdyma faktoriai: du faktoriai apibiidina teigiamg pedagogy
pozitirj | jtraukjji ugdyma — teigiamas poziiuris j mokytojo funkcijas kuriant jtraukyjj ugdymg
pamokoje (8 teiginiai), teigiamas poZiiris j mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy,
jtraukiojo ugdymosi galimybes (8 teiginiai); ir vienas faktorius apibiidina neigiama pozilrj —
orientacija j mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukiojo ugdymo problemas (7
teiginiai).

[Sanalizuoti pedagogy teigiamo ir neigiamo pozitrio | jtraukyji ugdyma veiksniai.
Kiekvieng poziiirio faktoriy sudarantys veiksniai (teiginiai skalése) buvo jvertinti apskai¢iuojant
vidurkius diapazone nuo 1 (visiSkai nesutinku) iki 5 (visiSkai sutinku). Pirmojo faktoriaus —
teigiamas poziiiris | mokytojo funkcijas kuriant jtraukyji ugdymq pamokoje — veiksniy (pritarimo

teiginiams) vidurkius iliustruoja 3 lentelé.

3 lentele. Teigiamas pozitiris j mokytojo funkcijas kuriant jtraukyjj ugdyma pamokoje

(M; SD; N=119)
Teiginiai M SD
Kasdieninés ar kassavaitinés uzduotys turi biiti adaptuotos mokiniams, turintiems specialiyjy 4,00 | 0,96

ugdymosi poreikiy
Mokytoja/s turéty uztikrinti, kad visi mokiniai, nepriklausomai nuo jy turimy gebéjimy ir poreikiy, | 3,97 | 1,02
galéty aktyviai dalyvauti pamokoje.
Turédama/s tinkama pagalba, galéciau visus mokinius mokyti vienoje klaséje. 3,89 | 1,13

Mokytojai, jeigu jiems butu suteikta tinkamy priemoniy, galéty mokyti visus vaikus, turin¢ius 3,78 | 1,13
specialiyjy ugdymosi poreikiy
Mano, kaip mokytojo/s uzduotis - parengti alternatyvig mokymo medziaga mokiniams, turintiems 3,73 | 1,13
specialiyjy ugdymosi poreikiy
Savo klaséje galiu daryti teigiama ugdomajj poveikj mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi 3,67 | 0,98
poreikiy

Mokiniai, kuriems reikalinga individualizuota mokymosi programa, gali mokytis jtraukiosiose 3,45 | 1,06
bendrojo ugdymo mokyklose.
Galiu ugdyti visus mokinius, nepriklausomai nuo jy individualiy poreikiy ar negalios. 342 | 1,19

Pastaba. Vidurkiai skaléje nuo 1 (visiSkai nesutinku) iki 5 (visiSkai sutinku)

Pedagogai sutinka, kad kasdieninés ar kassavaitinés uzduotys turi buti pritaikytos
mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy (M=4,00; SD=0,96), kad pedagogai turéty
uztikrinti, kad visi mokiniai, nepriklausomai nuo jy turimy gebéjimy ir poreikiy, galéty aktyviai

dalyvauti pamokoje (M=3,97; SD=1,02), kad turédami tinkamg pagalba, galéty visus mokinius
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mokyti vienoje klas¢je (M=3,89; SD=1,13) ir jeigu jiems biity suteikta tinkamy priemoniy, galéty
mokyti visus vaikus, turinius specialiyjy ugdymosi poreikiy (M=3,78; SD=1,13), taciau Siy
teiginiy standartiniai nuokrypiai rodo, kad respondenty nuomonés pasiskirsto netolygiai.
Respondentai sutinka, kad jy kaip mokytojy uzduotis — parengti alternatyvia mokymo medziaga
mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy (M=3,73; SD=1,13), kad savo klaséje gali
daryti teigiamg ugdomaji poveikj mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy (M=3,67;
SD=0,98), kad gali ugdyti visus mokinius, nepriklausomai nuo jy individualiy poreikiy ar negalios
(M=3,42; SD=1,19) ir kad jtraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose gali mokytis mokiniai,
kuriems reikalinga individualizuota mokymosi programa (M=3,45; SD=1,19), taciau $iy teiginiy
standartiniai nuokrypiai rodo, kad pedagogy nuomonés pasiskirsto nevienodai. Taigi, galima
teigti, kad tyrime dalyvave pedagogai yra teigiamai orientuoti j mokytojo funkcijas kuriant
jtraukyjj ugdyma pamokoje.

Kitas pozitrio j jtraukyjj ugdyma faktorius - teigiamas poziaris j mokiniy, turinciy

specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukiojo ugdymosi galimybes (zr. 4 lentele).

4 lentele. Teigiamas poZzitiris | mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukiojo ugdymosi
galimybes (M; SD; N=119)

Teiginiai M | SD

Negalintys sutelkti démesio mokiniai, gali mokytis itraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose. 341 | 1,12

Mokiniai, kuriems sunku iSreiksti savo mintis Zodziais, gali mokytis itraukiosose bendrojo ugdymo | 3,39 | 1,12
mokyklose.
Mokiniali, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi mokytis bendrojo ugdymo mokykloje. 3,34 | 1,07

Nors kai kuriy mokiniy mokymosi pasiekimai zemesni uz jy chronologinj amziy, jie vis tiek turi 3,08 | 1,06
mokytis bendrojo ugdymo klaséje.
Mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi socialiniy, elgesio jgiidziy, biitiny bendrojo 3,01 | 1,10
ugdymo klaséje.

Daugelis klaséje taikomy mokymo strategijy tinka visiems mokiniams. 287|121
Mokiniai, kuriems reikalingos alternatyviosios komunikacinés technologijos (pvz., Brailio rastas, 2,66 | 1,06
gesty kalba), gali mokytis itraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose.

Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymas bendrojo ugdymo klaséje darys tik 2,63 | 1,10

minimaly poveikj mano darbui, jgyvendinant bendrojo ugdymo programa.
Pastaba. Vidurkiai skaléje nuo 1 (visiskai nesutinku) iki 5 (visiskai sutinku)

Nustatyta, kad pedagogai palankiai vertina kai kuriy mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy galimybes ugdytis jtraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose: jie sutinka, kad démesio
negalintys sutelkti mokiniai (M=3,41; SD=1,12) ir mokiniai, kuriems sunku iSreik$ti savo mintis
zodziais (M=3,39; SD=1,12) gali mokytis jtraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose. Siy teiginiy
standartiniai nuokrypiai rodo, kad pedagogai nevienareik§miSkai vertina mokiniy, kurie patiria
Siuos sunkumus galimybes mokytis jtraukiojoje mokykloje. Respondenty atsakymai, apie tai, kad
mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi mokytis bendrojo ugdymo mokykloje,
pasiskirsto netolygiai (M=3,34; SD=1,07). Kita vertus, jie nesutinka, kad jtraukiosiose bendrojo
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ugdymo mokyklose gali mokytis mokiniai, kuriems reikalingos alternatyviosios komunikacinés
technologijos (pvz., Brailio rastas, gesty kalba) tacCiau standartiniai nuokrypiai rodo, kad
respondenty nuomonés $iuo klausimu pasiskirsto nevienodai (M=2,66; SD=1,06). Respondentai
nesutinka, kad mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymas bendrojo ugdymo
klas¢je darys tik minimaly poveikj jy darbui, jgyvendinant bendrojo ugdymo programa (M=2,63;
SD=1,10) ir kad daugelis klas¢je taikomy mokymo strategijy tinka visiems mokiniams (M=2,87;
SD=1,21), taciau standartiniai nuokrypiai rodo, kad jy nuomonés pasiskirsto netolygiai. Pedagogy
nuomonés, ar mokiniai turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi socialiniy, elgesio jgudZziy,
bitiny bendrojo ugdymo klaséje, pasiskirsto nevienareik§miskai (M=3,01; SD=1,10). Taip pat
pedagogy nuomongés, kad nepaisant to, jog kai kuriy mokiniy mokymosi pasiekimai Zemesni uz jy
chronologinj amziy, jie vis tiek turi mokytis bendrojo ugdymo klaséje, pasiskirsto netolygiai
(M=3,08; SD=1,06).

Trecias faktorius apibiidina neigiama pedagogy pozitirj j jtraukyjj ugdyma. Nustatyta, kad
neigiamas pozitris j jtraukyjj ugdyma yra susijes su pedagogy orientacija j mokiniy, turinciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukiojo ugdymo problemas (5 lentelé).

5 lentele. Pedagogu neigiama orientacija j mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy,
jtraukiojo ugdymo problemas (M; SD; N=119)

Teiginiai M SD
Kai kurie mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi dideliy sunkumy ir negali 3,73 | 0,99
mokytis bendrojo ugdymo mokykloje.
Manau, kad jtraukiojoje klaséje sunku skirti démesj visiems mokiniams. 3,71 | 1,22
Manau, kad patirsiu didesnj stresa, jei mano klaséje bus mokiniy, turin¢iy negalia. 3,55 | 1,27
Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukimas j bendrojo ugdymo klase gali 3,16 | 1,11
neigiamai paveikti mokymosi aplinka.
Man neramu, kad neturiu Ziniy ir jgidziy, reikalingy mokyti mokinius, turin¢ius negalia. 3,02 | 1,24
Mokiniy, turiniy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdymas bendrojo ugdymo klaséje daro 292 | 1,18
neigiama poveikj kitiems klasés mokiniams.
Mokiniai, neturintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, atstums mokinius, turin¢ius specialiyjy 254 | 1,03
ugdymosi poreikiy.

Pastaba. Vidurkiai skaléje nuo 1 (visiskai nesutinku) iki 5 (visiskai sutinku)

Nustatyta, kad jtraukiojoje klaséje sunku skirti démesj visiems mokiniams (M=3,71,;
SD=0,99), ir pedagogai patirs didesnj stresg (M=3,55; SD=1,27), jei jy klaséje bus mokiniy su
negalia. Standartinis nuokrypis rodo, kad pedagogy nuomon¢ apie tai, kad jie patirs didesnj stresa,
jei klaséje bus mokiniy su negalia, pasiskirsto nevienodai. Pedagogy pozitriu, kai kurie mokiniai
su specialiaisiais ugdymosi poreikiais, turi dideliy sunkumy ir negali mokytis bendrojo ugdymo
mokykloje (M=3,73; SD=0,99). Respondenty nuomoné, kad mokiniy, turinéiy specialiyjy
ugdymosi poreikiy, jtraukimas j bendrojo ugdymo klase, gali neigiamai paveikti mokymosi

aplinka, pasiskirsto netolygiai (M=3,16; SD=1,11). Pedagogai nesutinka, kad mokiniai, neturintys

48



specialiyjy ugdymosi poreikiy, atstums mokinius, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy, taciau
standartinis nuokrypis rodo, kad respondenty atsakymai pasiskirst¢ netolygiai (M=2,54;
SD=1,03). Pedagogai tyrimo metu neturéjo nuomonés, ar mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, ugdymas bendrojo ugdymo klas¢je daro neigiamag poveikij kitiems klasés mokiniams,
taCiau standartinis nuokrypis rodo, kad pedagogy nuomoné pasiskirsté netolygiai (M=2,92;
SD=1,18). Jie taip pat nei sutiko, nei nesutiko, kad nerimauja dél to, kad neturi ziniy ir jgadziy,
reikalingy mokyti negalig turin¢ius mokinius, taciau standartinis nuokrypis rodo, kad pedagogy
nuomoné pasiskirsté nevienodai (M=3,02; SD=1,24). Taigi, pedagogy nuomone, mokytojams
sunku skirti démesj visiems mokiniams, jie patiria didesnj stresa, jei klaséje yra mokiniy su
negalia; taCiau nemano, kad mokiniai, neturintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, atstums
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius mokinius.

Analizuojant pedagogy poziiirj ] jtraukyjy ugdyma, 7 teiginiai nepateko j tris iSskirtus
faktorius (zr. 6 lentelg).

6 lentele. Pedagogy nuomoné apie jitraukyjj ugdyma jvairiais aspektais

Teiginiai M SD

Nerimauju, kad mano darbo kriivis padidés, jei mano klaséje bus mokiniy su negalia. 3,50 | 1,31

Mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, geriausiai mokosi toje pacioje klaséje kartu su 3,39 | 1,10
mokiniais, turinciais panasiy ugdymosi poreikiy

Socialiniy, emociniy ir elgesio sunkumy patiriantys mokiniai turéty mokytis bendrojo ugdymo 3,34 | 1,18
klaséje tik tuo atveju, jei klasés mokytojas jiems teikia pagalba

Jauciuosi kompetentinga/as ugdyti mokinius, turin€ius jvairiy ugdymosi poreikiy 3,31 | 1,15
Mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy, néra naudinga mokytis bendrojo ugdymo 2,61 | 1,16
mokykloje

Nepritariu jtraukties koncepcijai, nepriklausomai nuo to, kiek pagalbos gauna mokytojas 2,50 | 1,37
Manau, kad kiti klasés mokiniai nepriima negalig turin¢iy mokiniy. 2,46 | 1,09

Pastaba. Vidurkiai skaléje nuo 1 (visiSkai nesutinku) iki 5 (visiskai sutinku)

IS 6 lentel¢je pateikty rezultaty matyti, kad pedagogai nesutinka, kad kiti klasés mokiniai
nepriima negalig turin¢iy mokiniy (M=2,46; SD=1,09) ir kad specialiyjy ugdymosi poreikiy
turintiems mokiniams néra naudinga mokytis bendrojo ugdymo mokykloje, taciau standartinis
nuokrypis rodo, kad pedagogai Siuos teiginius vertina nevienareik§miskai (M=2,61; SD=1,16).
Kita vertus, pedagogy pozitriu, specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai geriausiai mokosi
toje pacioje klas¢je kartu su mokiniais, turinciais panasiy ugdymosi poreikiy (M=3,39; SD=1,10)
ir socialiniy, emociniy ir elgesio sunkumy patiriantys mokiniai turéty mokytis bendrojo ugdymo
klaséje tik tuo atveju, jei klasés mokytojas jiems teikia pagalba, taciau standartinis nuokrypis rodo,
kad pedagogoy nuomonés pasiskirsto netolygiai (M=3,34; SD=1,18). Pedagogai nerimauja, kad
ju darbo krivis padidés (M=3,50; SD=1,31), jei jy klaséje bus mokiniy su negalia, taciau jauciasi
kompetentingi ugdyti mokinius, turin¢ius jvairiy ugdymosi poreikiy, taciau standartinis nuokrypis
rodo, kad pedagogy nuomonés j Siuos teiginius pasiskirsto nevienodai. (M=3,31; SD=1,15).

Pedagogai nesutiko su teiginiu, kad jie nepritaria jtraukties koncepcijai, nepriklausomai nuo to,
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kiek pagalbos gauna mokytojas, taciau standartinis nuokrypis rodo, kad respondenty atsakymai
pasiskirsto netolygiai (M=2,50; SD=1,37). Taigi, galima teigti, kad pedagogai pritaria jtraukiajam
ugdymui, jei suteikiama pakankamai pagalbos.

Tyrimo metu iSanalizuotas pedagogy poziliris j jvairius sutrikimus turiniy mokiniy

galéjimg mokytis jtraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose (1 paveikslas).

Mokiniai, turintys specifiniy mokymosi sutrikimy SEEEEIIIIIIIIIIIII_ID 3.62;1,11
Mokiniai, turintys judéjimo sutrikimg S 3.62;1,14
Mokiniai, turintys kalbos sutrikimg S 3.51;1,21
Mokiniai, turintys emociniy sutrikimy S 3.38;1,19
Mokiniai, turintys suvokimo problemy @EEIIIIIIIIIIIIID 3.36;1,26
Mokiniai, turintys autizmo spektro sutrikimg ~SEEEEIIIIIIIIIIIID 3.24;1,15
Mokiniai, turintys elgesio sutrikimg ~EEEEI__uz’ 3.07;1,23
Mokiniai, turintys intelekto sutrikimag I 3.05;1,16
Regéjimo negalig turintys mokiniai S 2.97;1,19
Mokiniai, turintys klausos sutrikima SN 2.97;1,18
Agresyvaus elgesio mokiniai (NN 2 .42;1,15

1.00 2.00 3.00 4.00 5.00
Sutikimo lygis (vidurkis)

1 pav. Pedagogy pozitris | mokiniy galéjimg mokytis jtraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose
(N=119, M; SD)

Respondentai sutinka, kad jtraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose galéty ugdytis
mokiniai, turintys judéjimo (M=3,62, SD=1,15), specifiniy mokymosi (M=3,62, SD=1,11), kalbos
(M=3,51, SD=1,16), emociniy sutrikimy (M=3,38, SD=1,14), suvokimo problemy (M=3,36,
SD=1,15) ar autizmo spektro sutrikimy (M=3,24, SD=1,21). Pedagogai neturéjo Vvieningos
nuomonés apie mokiniy, turinéiy elgesio sutrikimy (M=3,07, SD=1,23), intelekto (M=3,05,
SD=1,19), klausos (M=2,97, SD=1,18) ar regéjimo negalias (M=2,97, SD=1,19) galimybes
ugdytis jtraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose. IS gauty rezultaty matyti, kad pedagogai
nesutinka, jog bendrojo ugdymo mokyklose kartu su kitais bendraamziais galéty ugdytis
agresyvaus elgesio mokiniai (M=3,42, SD=1,26). Pedagogy pozitiris j mokiniy galéjimg mokytis
jtraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose, pagal standartinj nuokrypj, pasiskirsto netolygiai.

Tirta, kaip pedagogai vertina bendraamziy mokymosi kartu su mokiniais, turin¢iais negaliy

ar sutrikimy, abipusj naudingumg (2 paveikslas).

mokantis priimant jvairove (SRR 2.04,0,92
ugdant tarpusavio palankuma iR, 8005 0,97
socialinio jautrumo ugdymuisi SRR 8.01;0,94
stiprinant savigarba (I 366, 111
dél akademiniy pasiekimy S 2.81; 1,17

1.00 2.00 3.00 4.00 5.00
Sutikimo lygis (vidurkis)

2 pav. Pedagogy pozitris j bendraamziy mokymosi kartu su mokiniais, turinciais negaliy ar
sutrikimy, abipusj naudingumg (N=119, M; SD)
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IS 2 paveiksle pateikty rezultaty matyti, kad pedagogai sutinka su tuo, kad SUP turinciy
mokiniy ugdymasis kartu su kitais mokiniais yra abipusiai naudingas mokantis priimant jvairove
(M=4,04, SD=0,92), ugdant tarpusavio palankumg (M=4,00, SD=0,97), socialinio jautrumo
ugdymuisi (M=4,01, SD=0,94) ir stiprinant savigarbg (M=3,66, SD=1,11). Standartinis nuokrypis
rodo, kad pedagogy pozitris | bendraamziy mokymasi kartu yra naudingas stiprinant savigarba,
pasiskirsto nevienodai. Respondentai nesutinka, kad jtraukusis ugdymas abipusiai naudingas
mokiniams, turintiems negaliy ar sutrikimy ir jy bendraamziams dél akademiniy pasiekimy, taciau
standartinis nuokrypis rodo, kad respondenty nuomoné pasiskirsto netolygiai (M=2,81, SD=1,17).

Tyrime dalyvave pedagogai iSreiSké savo nuomong apie veiksnius, kurie gali baiti klititimis

itraukiajam ugdymui jgyvendinti (3 paveikslas).

Specialiyjy pedagogy trikumas (S 855,019
Didelis vaiky skai¢ius klaséje (IR 52,08
Specialiyjy pedagogy ir mokytojy... IR 8.39; 0,86
Teévy poziaris I 8.32;1,02
Mokyklos infrastruktira (I 4,205 1,09
Bendrojo ugdymo programa (S 8.19; 0,89
Nepakankamas finansavimas e 2.10; 0,94
Teisiné dvietimo sistemna I 4.02; 0,95
Mokytojo nenoras ugdyti , kitokius“ mokinjus Iy 8.02; 1,09
Specialiyjy mokykly tinklas (Y 2.79; 1,36

1.00 2.00 3.00 4.00 5.00
Sutikimo lygis (vidurkis)

3 pav. Pedagogy poziiris j veiksnius, kurie gali buti klifitimis jtraukiajam ugdymui jgyvendinti
(N=119, M; SD)

Paskaiciuoti poziiirio vidurkiai ir nustatyta, kad pedagogai sutinka, jog klititimis jtraukiajam
ugdymui jgyvendinti gali biti: specialiyjy pedagogy trikumas (M=4,55, SD=0,79), didelis vaiky
skaiCius klaséje (M=4,52, SD=0,81), specialiyjy pedagogy ir mokytojy bendradarbiavimo stoka
(M=4,39, SD=0,86), tévy poziuris (M=4,32, SD=0,89), mokyklos infrastruktira (M=4,20,
SD=0,94), bendrojo ugdymo programa (M=4,19, SD=0,95). Respondentai taip pat sutinka, kad
nepakankamas finansavimas (M=4,10, SD=1,09), mokytojo nenoras ugdyti ,kitokius* mokinius
(M=4,02, SD=1,09) ir teisin¢ Svietimo sistema (M=4,02, SD=1,02), gali biti klititys jtraukigjam
ugdymui jgyvendinti, tadiau standartiniai nuokrypiai rodo, kad pedagogy nuomonés j Siuos
teiginius pasiskirsto netolygiai. Respondentai nesutiko, kad jtraukiojo ugdymo jgyvendinimui gali
trukdyti specialiyjy mokykly tinklas, taciau standartinis nuokrypis rodo, kad pedagogy nuomonés
pasiskirsté nevienodai (M=2,79, SD=1,36) (3 paveikslas).

Kiekybinio tyrimo metu pedagogams buvo pateiktas atviras klausimas apie jtraukyjj

ugdyma. IS 119 tyrime dalyvavusiy pedagogy savo nuomong apie jtraukyjj ugdyma atskleidé 23
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pedagogai. Respondenty atsakymai suskirstyti j penkias atsakymy grupes: nepritaria jtraukiajam
ugdymui; pritaria jtraukiajam ugdymui; i$ dalies pritaria - jtrauktis galima tik daliai mokiniy; kity
nuomone, jtraukyji ugdyma reikia pabandyti diegti; ir reikia tobulinti / keisti sistema (detaliai
atsakymy priskyrimas grupéms pateiktas 4 priede). Respondenty pasiskirstymas pagal atsakymy }
atvirg klausimg turinj pateiktas 8 lenteléje.

8 lentelée. Komentarus parasiusiy respondenty pasiskirstymas pagal poziiirj j jtraukyjj ugdyma

(N=23; %)
Atsakymy turinys N %
Nepritaria jtraukiajam ugdymui 9 39,1
Pritaria jtraukiajam ugdymui 3 13,0
Itrauktis galima tik daliai mokiniy 5 21,7
Reikia pabandyti 2 8,7
Reikia tobulinti / keisti sistemg 9 39,3

IS pateikty rezultaty matyti, kad 1§ 23 komentarus paraSiusiy pedagoguy 9 (39,1 proc.)
nepritaria jtraukiajam ugdymui, mano, kad tai nepasiteisins ar net kad jtraukusis ugdymas yra
,,visiSka nesagmoné* (pvz., ,,Noréciau, kad pabandyty padirbti tie, nors vieng pamoka, kai klaséje
tokie yra 6; kurie sugalvojo tokig nesamong®, ,kokia dar jtrauktis? turi viskas biiti atskirai kaip
buvo®), taip pat 9 (39,1 proc.) pedagogai mano, kad reikia tobulinti ar keisti sistema (pvz.,
,hemanau, kad misy Salyje jtrauktis jvyks, jau dabar matosi daug nesusipratimy; turi dar labai
stipriai keistis visuomenés poziliris pirmiausia ] mokytoja, nes jis vienas lauke ne karys o i$ jo
tikimasi daugiausia. <...> Reikety pirmiausia keist Svietimo sistemg i§ pagrindy, nes pas mus Siai
dienai jis zemiausio lygio taske®, ,,Pirmiausiai turi visa $vietimo sistema pasikeisti, antra pati
ugdymo jstaiga néra universali, reikia VISKA KEISTI norint sékmingos jtraukties®).

5 (21,7 proc.) respondentai nurodé¢, kad jtrauktis tinkama tik daliai mokiniy, turinciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, kad atsizvelgiant i jy sunkumus kai kuriems tikslinga ugdytis
specialiosiose mokyklose (pvz., ,,manau, kad vaikams kurie turi dideliy ir labai dideliy specialiyjy
ugdymosi poreikiy visgi yra gerai mokytis specialiose ugdymo istaigose, nes BU mokyklos tam
dar nepasiruoSusios ir klausimas ar bus pasiruoSusios.®, ,,Dideliy spec. poreikiy turintys vaikai
turéty mokytis atskirose mokyklose, nes labai apkrauti mokytojai ir trukdosi bendras ugdymo
procesas.®).

Pozityvy pozitrj jtraukiojo ugdymo atzvilgiu isreiSkeé 3 (13,0 proc.) pedagogai (,,VisiSkai
pritariu, kad poreikiy turintys vaikai turi mokytis kartu su klase.”), o 2 (8,7 proc.) pedagogai
nurodé¢, kad reikia pabandyti vykdyti jtraukyjj ugdyma ir tada spresti, pasiteisins ar ne (,,ar

pasiteisins jtrauktis nepabande¢ nesuzinosime*).
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3.2. Pedagogu jtraukios mokyklos kiirimo patirtys

Itraukios mokyklos kiirimas. Interviu dalyvave pedagogai buvo praSomi jvertinti savo

mokyklas, apibiidinant jas jtraukties aspektu (,,Ar mokykla, kurioje dirbate yra jtrauki mokykla?*).

Jy atsakymus iliustruoja 9 lentele.

9 lentelé. Tyrimo dalyviy nuomonés apie ju mokyklas jtraukties aspektu

Kategorijos Subkategorijos Patvirtinatys teiginiai

Mokykla Mokykloje ugdosi <...> mes jtraukiame, priimame visokiy gebéjimy mokinius, kurie turi ir jvairiapusj

yra itrauki | jvairiy gebéjimy raidos sutrikimq, ir sindromus jvairius, ir turim ir su intelekto negalia (P4).. Taip,
mokiniai jtrauki, kadangi miisy mokykla pasizymi labai dideliu, mokiniy, turinciy specialiyjy

ugdymosi, poreikiy skaiciumi, <...> (P7).

Teikiama jvairi

dirba jvairiis specialistai (P7). / <....> yra teikiama jvairi pagalba (P7). <....> lipdymo

pagalba ir meno terapijos (P7).
Tenkinami jvairiis <....> yra sukurtas relaksacijos kambarys (P7). <....> turime daug aplinky, kur vaikas
mokiniy poreikiai gali pabiti vienas issiveikti. jeigu yra toks poreikis, atsitraukti nuo klasés darbo arba

dirbti individualiai (P9)./ <....> mokiniams yra sudaromos sqlygos pasitempti, gilinti
zinias (P7). / <....> jtrauki, nes vyksta ir daug jvairiy veikly <....> mokiniams (P7).

Mokytojai siekia
jtraukiojo ugdymo

<....> visi mokytojai gauna kursus, gali pasirinkti, kokiy tik nori mokymy, ko reikia, kas
liecia jtrauky ugdymaq Situo klausimu viskas yra labai gerai (P2). / <...> mokytojai po

kompetencijy truputélj sgqmoningéja ir supranta, kad ir tas vaikas jis irgi nori veikti kartu (P3).
Mokykla Mokykla neatitinka <...> mokykla tikrai tam nepasiruosus (P2) <...> tik deklaruoja viesai, kad <...> yra
dar néra jtraukties kriterijy pasirengusi jtraukiajam ugdymui (P2). <..> mokykloms labai svarbu jy svetainéj
irauki parasyti, kad jtrauki yra (SP8). Na, bet dar nesam tikrai jtrauki mokykla“(P3) <...> ne

viskq yra pasiekusi, tam kad vadintysi jtraukia mokykla“® (P5). Nemanau, kad jtrauki,
galbiit noréjo ja biiti, bet nemanau, kad atitiko <...> jtraukios mokyklos kriterijus*
(SP8). Bet mokykla deklaravo, kad jau yra jtrauki, <...> savo svetainéje, rasé, kad
itraukties plang kad jie turi* (SPS8). (SP11). Manau, kad [dar tik bando tokia tapti
(SP12).

Kai kurie vaikai
nesijaucia mokyklos
dalimi

<...> dar ne visiem sudarom galimybes, ir to universalaus dizaino pas mus dar tikrai
néra (P3)./ Stengiasi buti, taciau sunkiai pavyksta <..> néra tokio susitelkimo
maksimaliai <...> nepavyksta jy [mokiniy] jtraukti. / <...> nes dar truputélj ir stigmy
turim, ir atskirties (P3). Gal ir néra tai stigmos, bet tas va toks elgesys, kartais truputélj
man j tokj stigmatizavimq panasu (P3). [vaikas] jauciasi kaip nu pazZymétas kazkaip, nu
Jis neturi taip jaustis (P3). <...> daznai [vaikas] yra atskiriamas, <...> retai siekiama jj
integruoti j klasés veiklas, nes jis jau yra kitoks, jam turi biti viskas kitaip (P3). / <...>
buvo tokiy varianty, kad tik nurasinéti (P3).

Tritksta specialisty

Tai specialisty triksta (P2) Bet specialisty, padéjéjy, logopedy, spec pedagogy
,psichology jy tritksta, jy néra (P2). <...> turéty biiti mokytojo padéjéjas, bet jo néra
(P2).

Per didelis mokiniy
skaicius klasése

<...> klaséje yra daugiau negu 20 mokiniy, net ne 20 daugiau negu 22, 23 mokiniai tai
Jjau automatiskai <...>(P2).

Nagrin¢jant tyrimo dalyviy nuomones apie jy mokyklas, iSskirtos dvi interviu turinio

kategorijos: jtrauki mokykla ir nejtrauki mokykla.

e Mokykla yra jtrauki. Subkategorijos, apibiidinancios jtraukios mokyklos bruozus: mokykloje
ugdosi jvairiy gebéjimy mokiniai, teikiama jvairi pagalba; tenkinami jvairiis mokiniy poreikiai;
mokytojai siekia jgyti jtraukiojo ugdymo kompetencijy.

e Mokykla dar néra jtrauki. Subkategorijos, apibuidinancios nejtraukios mokyklos bruozus:
mokykla neatitinka jtraukties kriterijy; kai kurie vaikai nesijaucia mokyklos dalimi; tritksta
specialisty; per didelis mokiniy skaicius klasése.

Taigi, tyrime dalyvave pedagogai kritiSkai vertina savo mokyklas: mokykla ,tikrai tam
nepasiruosus *“ (P2), ,, ne viskg yra pasiekusi, <...> kad vadintysi jtraukia mokykla“ (P5), nors
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viesai ,, deklaravo, kad jau yra jtrauki“ (P2; SP8). Tyrimo dalyviy teigimu. jy mokyklos stengiasi

biti jtraukiomis, bet triksta Svietimo pagalbos specialisty; klasése per didelis mokiniy skaicius;

kai kurie mokiniai nesijaucia priklausantys savo mokyklai (,,néra tokio susitelkimo maksimaliai

<...> nepavyksta jy [mokiniy] jtraukti* (SP11), pastebima atskirtis, kai kada ir stimatizavimas, kai

mokinys, turintis specialiyjy ugdymosi poreikiy kartais ,,jauciasi kaip <....> pazZymeétas ",

mokytojai nesistengia jo ,, integruoti j klasés veiklas “, nes ,,jis jau yra kitoks *“ (P3).

Tyrimy dalyviy prasyta detaliau apibtdinti jtraukios mokyklos bruozus. Jy atsakymy turinio
analizés duomenis iliustruoja 10 lentelé.

10 /entelé. Itraukiosios mokyklos bruozai

Kategorija

Subkategorijos

Patvirtinatys teiginiai

Mokiniy
ivairoveés
pripaZinimas

Rémimasis mokiniy
stiprybémis

<...> daugiau démesio skiriame vaiky stiprybéms (P4). <...> per tai ugdome vaikg,
per tas vaiko stiprybes toliau <..> ugdome vaikq, kad kuo labiau galéty
atsiskleisti“(P4).

Visy mokiniy
jtraukimas §j ugdymo
procesq

Kad mokosi mokiniai su jvairiais specialiaisiais ugdymosi poreikiais, su jvairiom
negaliom, sunkumais, sutrikimais (SP10). mokykla yra dvikalbé ir <...> bandoma
visus tuos mokinius jvairiais bidais jtraukti j ugdymo procesq (SP10). <..>
neriisiuojame vaiky, visus priimame <...> yra ir labai yra dideliy poreikiy vaiky, ir
visiems teikiama pagalba (P7).

Ugdymo
prieinamumas

Pritaikytos ugdymo
programos

<...> pritaikyta programa, <...> individualizuoty jokiy neturim, tik pritaikytas (P2).
Rasome tiems vaikams, kuriems reikia individualias programas (P4).

Mokymo/si metody
jvairove

Mes pateikiame medziagg pamokose tiek zodziu, tiek vizualiai, kuo jvairiau (P3).
Kad ir vaikas vizualas gauty informacijos, ir tas, kuriam reikia isgirsti ir uzsirasyti
(P3). Skatinam metody jvairove (P3). <..> vaizdiné, garso medziaga, vizuali
medziaga atsiranda klasése (P6). <..> ir toks na gana laisvas mokyklos
administracijos ir mokytojy poziiris j mokiniy individualy darbg (P9).

Pamokos
struktiuravimas

<...> labai pasiteisino [pamoky stuktiirizavimas], nes labai vaikai parodé, <...> kad
Jjie savarankiskai tuo naudojasi <...>, nes labai vaikai parodé, kad jiems tai yra
svarbu <...> na jvyko ir dabar yra taikoma ir toliau naudojasi ta dienotvarke (SP13).

Ugdymosi
aplinkos
pritaikymas

Pritaikyta aplinka

<..> klasése sumazZinome vizualinj triuksmq yra baltos sienos, su tik biitina
informacija (P3). Mes labiau kreipiame démesj j ugdymgq, o ne j baldus, aplinkg
(P3). <..> taip pat aplinka pas mus labai pritaikyta jvairiems mokiniams ir su
Jjudéjimo negalia, ir su regos negalia (P4). <...> pradéjo daugiau ripintis aplinka,
kad jinai tapty draugiska vaikams, kurie turi issitkiy, sensoriniy dalyky, tai aplinkos
toks pritaikymas (SP8). <...> kiekvienoj klaséj siekiama, kad biity ramybés kampelis,
<...> yra nusiraminimo erdvé padaryta prie specialisty kabinety (SP11). <..> i
sporto salés duso yra padarytas <...> sensorinis kambarys, <...> lempa, burbuliuky
vamzdis, minkStas <..>, tiesiog nusiraminimo kambarys, sensorinés dézutés
kiekvienoj klaséj, bendra mokyklos erdvé nusiraminimui, kur gali ateiti su mokinio
padéjéja mokinys (SP11). <...> kazkokios vietos, erdvés galbiit labiau paruostos
vaikams, pavieniai suolai, skirti labiau galbiit autistams, kai kur klasése yra arba
kaip tik paliekama vieta Salia mokinio, nes tam tikry pamoky metu ateina
specialistas prie to vaiko (P6). <...> sédimos vietos, tie vadinami nusiraminimo,
minkstasuoliai tokie, <...> klasése atsiranda, kada reikia biskj atitraukti démesj,
pakeisti aplinkg vaikui (P6).

Ugdymosi aplinky
jvairove

Yra kuriamos jvairios aplinkos ir pamokos vyksta jvairiose erdvése, tam yra jkurta
lauko klasé (P5). <...> yra iSnaudojamos visos mokyklos patalpos maksimaliai <...>
(SP11). <..>yra daug aplinky (P9).

Svietimo
pagalbos
priecinamumas
ir pedagogu
kompetencijos

Specialisty jvairové

<..> psichologas, logopedas, specialusis pedagogas, dirbantis su <..>
papildomais dalykais <...> kaip kalbos déstymas arba matematika (P6). <...> yra
daug specialisty, kurie teikia pagalbg, stipri yra gerovés komisijos veikla (P7). <...>
asistento buvimas (P9). <...> esant poreikiui, labai jsijungia specialistai, jeigu
reikia, jeigu, pavyzdziui, kazkokia situacija jvyksta, tai tikrai specialistai greit
reaguoja, ateina padéti mokytojui (P9) <...> yra ir mokinio padéjéjy uztektinai (P5).

Bendradarbiavimas

<...> ir labai stiprus bendradarbiavimas su tévais vis dar vyksta nuo pat pradziy
<...> kuria <...> jtraukia jtraukiq mokyklg (P9). <...> bendradarbiavimas su tévais
ir kitais specialistais (SP12).

Atvirumas kaitai,
kiirybiskumas

Tai man atrodo yra atvirumas (SP12). <...> tai yra nebijojimas klyst (SP12). <...>
tas kiirybingumas, nes su Sitais vaikais, turinciais dideliy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, tikrai néra standarto (SP12). <..> yra galimybé mokytis, galimybé
tobulintis ir tai yra skatinama (P5).
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Interviu turinio analiz¢ atskleidé 4 teiginiy kategorijas ir po kelias subkategorijas,
apibiidinancias tyrimo dalyviy nuomones apie jtraukios mokyklos bruoZus:
e Mokiniy jvairovés pripaZinimas. rémimasis mokiniy stiprybémis; visy mokiniy jtraukimas j
ugdymo procesq,
e ugdymo prieinamumas: pritaikytos ugdymo programos, mokymo/si metody jvairové, pamokos
struktiuravimas;
o ugdymosi aplinkos pritaikymas: pritaikyta aplinka; ugdymosi aplinky jvairove,
o Svietimo pagalbos prieinamumas ir pedagogy kompetencijos: specialisty jvairoveé;
bendradarbiavimas; atvirumas kaitai, kirybiskumas.
Tyrime dalyvavusiy pedagogy paprasyta prisiminti mokyklos pirmuosius zingsnius, priémus
sprendimg tapti jtraukiaja mokykla. 11 lentel¢je atsispindi tyrimo dalyviy nuomonés apie jtraukios

mokyklos kiirimo aplinkybes.

11 lentele. Tyrimo dalyviy nuomonés apie jtraukios mokyklos kiirimo aplinkybes

Kategorija Subkategorijos Patvirtinatys teiginiai
Itraukios Natiiralus <...>visq laikq yra ty vaiky, kurie turi, na, kazkokiy specialiyjy poreikiy <...> tiesiog
mokyklos mokyklos pokytis | natiraliai taip jau gaunasi (P1). <...> tiesiog natiraliai, kai tu turi tokiy vaiky, tai tu
kiirimo dél mokiniy su stengiesi, kad visiems mokykloje biity gerai, <...> panasu, kad viskas vyko tiesiog po
aplinkybes specialiaisiais truputj (P4). Tai a§ manau savaime, todeél, kad j misy mokyklg ateina vis daugiau
poreikiais vaiky, kurie turi specialiyjy ugdymosi poreikiy (P5) <...> a$ manau kad nuo pat
pradziy buvo mokiniy su specialiaisiais ugdymosi poreikiais arba tokiy, kuriems reikty
didesnés pagalbos, tai manau, kad nuo pat pradziy buvo (SP10). <..>jtraukia
mokykla, tai jau visada jinai buvo, tuos mokinius visada siekiama jtraukti, <...> tiesiog
jtraukusis ugdymas mokykloje <...> vyksta jis jau daug mety (SP11). AS manau, kad
Jjinai buvo visada jtrauki mokykla, nes vaikai tiesiog ateidavo pagal gyvenamaqjg vietq
<...>, a$ manau, kad ta mokykla jinai visada buvo jtrauki (SP13).
Tikslingas Tai sgmoningai buvo pradéta ruostis po zingsnelj, specialisty ieSkoti, seminarus lankyti
pasirengimas taip viskas daroma buvo sgmoningai (P6). Tai veikiausiai nuo pat pradZiy, nuo
jtraukiajam sikirimo ir buvo ateita su tokia mintim, kad <...> jtraukioji aplinka (P9). Tai jau
ugdymui keletqg mety eina link to (SP12).
Oficialiai Praeity mety rugséjo berods nuo 2023 rugséjo (P2). [traukyji ugdymq mes pradéjom
jtvirtintas Jjau praeitais metais, <...> Siemet jau oficialiai <...> prasidéjo Siemet gi rugséjj viskas
jtraukusis (P6). <...> tai nuo 2022, galbit, metai, kai atsirado tas jtraukties ugdymo planas, kad
ugdymas turi sudaryti ir mokykla (SP$).
Mokyklos vadovo | Kai pasikeité mokyklos vadovas, tai pries trejus metus, <..> tada, kai pasikeité
pasikeitimas vadovas ir tiesiog pati vadové labai daug nori naujoviy, nori tq mokyklg daryti
prieinamesne, grazesng ir labiau jtraukiancig (P7).

Tyrimo dalyviai minéjo kelias jtraukios mokyklos kiirimo aplinkybes: natiiralus mokyklos

pokytis déel mokiniy su specialiaisiais poreikiais; tikslingas pasirengimas jtraukiajam ugdymui,

oficialiai jtvirtintas jtraukusis ugdymas, mokyklos vadovo pasikeitimas.

Tyrimo dalyviai jtraukiosios mokyklos kirimg dazniausiai Sieja su mokiniy, turinciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtrauktimi. Kai kurie pedagogai akcentavo, kad jy mokyklose jau
seniai ugdomi mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy. Kity tyrimo dalyviy teigimu,
jtraukiaja mokykla jie karé tikslingali, ,,sgmoningai* ir nuosekliai, ,,po Zingsnelj “ (P6).

Taigi, tyrimas atskleidé, kad vienos mokyklos jtraukiomis tapo savaime, nattiraliai jtraukiant

mokinius, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy; kitos — tik tuomet, kai to pareikalavo Svietimo
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Jstatymas; o trecios — jtraukiomis siekia tapti mokyklos vadovo iniciatyva.

12 lentel¢je pateikiamos tyrimo dalyviy nuomonés apie pokycius mokyklai tampant

jtraukigja.
12 lentelé. Poky¢iai mokyklai tampant jtraukiaja
Kategorija Subkategorijos Patvirtinatys teiginiai

Poky¢iai Svietmo pagalbos Didéjo specialisty komanda (P1) <...> spec. pedagogo jo ieSkojo ir logopedo ir po

mokyKklai komandos Siai dienai sékmingai ieSko (P2) <..> pirmiausia skyré padéjéjus, kad bity

tampant sutelkimas mokytojams lengviau (P5) <...> orientuotis dél specialisty (P6) <...> pradéjo ieskotis

itraukiaja ir Zmoniy, tarkim, pas mus yra mokytoja, kuri specializuojasi j meno terapijq, veda
pamokéles biitent vaikams, turintiems nerimo sutrikimo ir démesio sutrikimo (P7).
Galbit, vienas is pirmyjy tokiy veiksniy, neZinau, ar jis bity pagrindinis <...> kad
kiekviena klasé turi savo asistentq, kuris dirba visy pamoky metu, padeda mokytojui
(P9) <...> pirmiausia stengési paruosti komandg, tai pradedant specialisty paieska
(SP12).

Pedagogy <...> mokytojai buvo siunciami papildomiems mokymams (P1). kokiy Ziniy turi turéti

kvalifikacijos dirbantis mokytojas, mokinio pagalbos teikéjas <...> tai prasidéjo <...> edukacija

kélimas visais lygiais (P6).

Mokiniy poreikiy <..> pirmiausia iSsiaiSkinti poreikius, kokiy poreikiy reikia specialiy poreikiy

iSsiaiskinimas, vaikams (P6). <...> galbut, jpareigoja tas jtraukusis planas (SP8). darém ten tg

ugdymo plany, jtraukiojo plang <...>, tokj plang <...> ten buvo, kad ir visiem vaikam zodZiu tas IPP

programy, metody (individualus pagalbos planas) bus rengiamas, numatant ten tikslus ir ir visq kita

pritaikymas (SP13). <..> buvo daromi irgi tokie planai, labai aiskiis tvarkarasciai, kaip daznai,
kokias pamokas eina, buvo vykdoma stebésena, aptarimai, kada jie gali jau eiti j
daugiau pamoky j bendrgsias klases (SP13). IPP, programos, planai (P2). Rasome
tiems vaikams, kuriems reikia individualias programas (P4). Skatinam metody
jvairove, kad visi mokiniai gauty informacijq jiems priimtinu biidu (P3).

Dokumenty Pirmieji Zingsniai yra dokumenty tvarkymas <..>, tai pirmiausia susitvarké

tvarkymas dokumentus, yra jvairiausi nuostatai <...>, nes <...> tuo metu daug kas keitési, pas
mus atsirado <...> jvairiausi <..> dokumentai, ne rastai <..> viskas éjo per
dokumentus (P2). <...> visy pirma <...> perziuréjo <...> Zmoniy darbo funkcijas,
perziiréjo dokumentacijqg, kad viskas biity tvarkingai sutvarkyta (P7)

Aplinkos <..> klasése sumazinome vizualinj triukimq, yra baltos sienos, su tik biitina

pritaikymas informacija (P3). <...> didelj déemesj skyré aplinkos pritaikymui is pradziy (P4). <...>
kiiré aplinkg, skyré léSy ir priemonéms, ir zaislams, ir jrengé tq tokj vadinamg
sensorinj kabinetq” (P5). Yra specialios skiriamosios juostos, mes turéjome ir
darbuotojus su regos negalia, tai pritaikyti laipty Zyméjimai, kelio pasikeitimy krypciy,
Jjeigu yra stiklinés durys, tai jos yra irgi pazymétos, kad regéjimo negalig turintys
mokiniai ar darbuotojai matyty (P4). <...> j visas patalpas gali patekti mokiniai.
turintys judéjimo negaliq, turim keltuvq, liftg kur galima be jokiy kliiciy ir durys
platesnés padarytos (P4). Yra kuriamos jvairios aplinkos ir pamokos vyksta jvairiose
erdvése, tam yra jkurta lauko klasé (P5).<...> ir lauko klasé pastatyta (P7).

Tarpinstitucinis <..> bendradarbiavimo projektq su specialigia mokykla (P7). <..>

bendradarbiavimas, | bendradarbiavimas su PPT tarnyba (P2). <...> o po to jau prasidéjo jvairis projektai

projektiné veikla (P7). <...> bendrai ty daug projekty <...> (P7).

Irangos pritaikymas | <...> atnaujinta ir kompiuterinés klasés kur gali tie patys mokiniai su spec poreikiais
dalyvauti (P7). <...> mes vieninteliai Lietuvoje testuojame Microsoft kompiuterius ir
tai yra kaip ir Pilotas ir po to as pateiksiu refleksijai ir ar bus integruota Lietuvoje
(P7). <...> taip pat labai naudoju tuos kompiuterius vaikams sudominti (P7).

Tyrimo dalyviy teigimu, svarbiausi jiems isimin¢ pokyciai mokyklai tampant jtraukigja —
Svietimo pagalbos komandos sutelkimas, pedagogy kvalifikacijos kélimas; mokiniy poreikiy
issiaiskinimas, ugdymo plany, programy, metody pritaikymas; dokumenty tvarkymas; aplinkos
pritaikymas; tarpinstitucinis bendradarbiavimas, projektiné veikla; jrangos pritaikymas. Interviu
duomeny analizé¢ atskleidé, kad mokyklos daug démesio skyré pedagoginio personalo
kompetencijoms ir pasirengimui tenkinti mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius pritaikant

mokymosi turinj, aplinka, jranga.
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trauki mokykla rtipinasi, kad visi vaikai turéty galimybes aktyviai dalyvauti ugdymosi

procese. Kaip tyrime dalyvave pedagogai jtraukia mokinius aktyviai dalyvauti pamokose,

iliustruoja 13 lentelé.

13 lentelé. Mokiniy jtraukimas j aktyvig mokymosi veikla

Kategorija Subkategorijos Patvirtinatys teiginiai

Mokiniy IT priemonés ir <...> iSmanioji lenta (P1). Tai IT, kaip ir minéjau, <...> misy klasé kompiuterizuota,

itraukimas i | interaktyvios kiekvienas vaikas turi po kompiuteri-planSete, kuris iSsilanksto, yra pritaikytas

aktyvia uzduotys mokymuisi (P7). <...> interaktyvios uzduotys biina su ismania lenta (P9).

mokymosi Patyriminiai Tiriamoji gal veikla <..> (Pl).<..> pradiniame ugdyme labai svarbus vaikams

veikla mokymosi kontaktas su naminiais gyvinéliais ir <...> per tq asmenine patirtj jie padaro namy
metodai darbus (P6). <...> daug pamoky vedu neformalioje aplinkoje, stengiuosi ieSkoti ar

kazkokiy edukacijy (P7). <...> kad bity palieciama vaikams, kad jie galéty kazkokius
praktinius darbus daryti, <...>, pavyzdziui, iSlankstyti léktuvélj (SPS). <...> bandymai
jvairiis, pavyzdziui, pasaulio pazinimo pamokoms, tai tikrai atliekam jvairius bandymus,
kas jtraukia visus vaikus (P9). <...> patyriminis ugdymas labai yra skatinamas, veiklos
ne klaséje, ar tai buity bendroje erdvéje, ar tai bity lauko erdv, kiemas ar iséjimas kazkur
kitur. (P9). <...> viskas eina per praktikq, per zaidimq, per patyrimgq, ir tik tada, kai
matau, kad jie jau kazkiek supranta <...>, tai as tada jau taikau ir pratybas, ir uzduotis
individualizuotas (SP12).

Skatinimo biidai

<...> man kol kas pagalba tik saldainiai, ta prasme, mes kovojam uz tuos saldainius, kad
gale savaités <...> gauname tuos prizus uz tq aktyvy dalyvavimq, kaip paskatinimq (P2).
Paskatinamai, pagyrimai j dienyng, kad aktyviai vaikas dalyvavo pamokoje; stengiuosi
visada pagirti Zodziu, kad Saunu, super Saunuolis tu pamokoj puikiai dirbai (P2). <...>
Jjie gauna jvertinimq uz kiekvieng pamokq, tai yra elgesys pamokoje, tai yra linksma arba
litidna Sypsenélé, jeigu renka liidnas Sypsenéles, savaités gale — kiek litidny Sypsenéliy,
tiek papildomy uzduotéliy, jeigu tik geros Sypsenélés, tai tik saldainiai, ir jokiy namy
darby (P2). <...> pagyrimg, skatinimg (P6).

Mokymasis
grupése

<...> tai darbas komandose, grupés, tiesiog reikia labai apgalvoti (P3). Siaip tai visada
rekomenduodavom mokytojui tuos grupinius darbus, kad vaikq jtraukti, kad jisai ne tik
sedety (SP8). Mes visglaik siilydavom, kad statykite suolus U raide, kad jis jus matyty
(SPS8). Visq laikq, aisku, siilom tq darbg grupése, kur vaikas bity jgalintas (SPS).
Grupinés uzduotys (P9). <...> pavyzdziui grupiniuose darbuose sakau mokytojom, kad,
tarkim, autistiSki mokiniai turéty labai aiskiq savo funkcijg, kad nepalikty, pavyzdziui,
grupés mokiniy su autistiSku mokiniu vieny spresti (SP10).

Individualiis
ugdymo metodai

<...> galbut, jam bus per sudétinga dirbti grupéje, tada jisai, tarkim, galbiit, gauna
desiniosios mokytojo rankos vaidmenj, pavyzdziui, ten kazkq Ziiréti, pastebéti, suzyméti,
visada jauciasi labai svarbus (P3). <...> pavyzdZiui, autistiSkiems mokiniams visada yra
savo uzsiemimuose, tada jungiu mokymuisi grupes, kurie iSmoksta dirbti dviese, ir tada,
kai iSmoksta dirbti dviese, tada jie gali dirbti didesnéje grupéje (SP10).

Zaidimai Tai jvairiausius, ir didaktiniai Zaidimai <...> daug padeda kitoje aplinkoje vesti pamokas
(P5). <...> zZaidimai kazkokie (P1). <...> zaisti, lego, kas patinka vaikui (P5).

Vizualiné <...> kad kuo daugiau vizualaus bity turinio <...> ,,dabar — po* to metodas (SPS). A

mokymosi asmeniskai tai <...> lentelé su uzduotimis, kazkam su vaizdiniais paveiksléliais, kazkam

pagalba tiesiog uztenka ant tos lentelés skaicius surasyti ir parasyti ten 1 uzduotis atlikim 54 psl.,

po uzduociy tada piesti (SP11). <...> tiesiog vaizdinis pamokos planas (SP11).

Pedagogy teigimu, pamokose jie taiko jvairius mokiniy jtraukimo j aktyvig mokymosi
veiklg budus ir metodus: naudoja IT priemones ir interaktyvias uzduotis, atsizvelgdami j mokiniy
mokymosi ypatumus, taiko patyriminius mokymosi metodus; skatinimq, mokymgsi grupése;
individualius ugdymo metodus; Zaidimus, mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy,
teikia vizualing mokymosi pagalbg. Interaktyvias uzduotis ir skatinimo metodus taiko tik
mokytojai. Patyriminius, individualius, zaidimy ir mokymosi grupése metodus taiko tiek
mokytojai, tiek specialieji pedagogai. Vizualine pagalba taiko tik specialieji pedagogai.

Mokiniy ir juy tévy pozitris j itraukyji ugdyma. 14 lenteléje pateikiami interviu duomenys

apie bendraamziy pozitrj i mokinius, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy.
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14 lentelé. BendraamzZiy poZziiiris { mokinius, turincius specialiyju ugdymosi poreikiy

Kategorija Subkategorijos Patvirtinantys teiginiai

Bendraamziy | Tolerancija Tai jie noriai dalyvauja visur, jiems patiems patinka, <...> noriai priima (P4) Vaikai
poZiiiris i bendraamziams miisy priémé, nebuvo jokiy problemy (P5). <...> jokiy problemy nebuvo <...> is vaiky
moKkinius, [pusés] (P5) <...>ir paciam vaikui jautési toks gerumas is ty kity vaikuciy (P6). <...>
turindius mano klaséje tai ty problemy nekyla, jie kazkaip tikrai labai tolerantiskai priima ir
specialiyju <...> jie niekada nesisaipo, <...> nepazemina ty vaiky (P7). <...>tiesiog vaikams tai
ugdymosi néra skirtumas, jie priima draugq toks koks jis yra, ir tik suaugusiy zmoniy déka [jie]
poreikiu pradeda tai pastebéti, kad jis kitoks, kad jis kitaip elgiasi, kad jis kitaip $neka. Cia yra

suaugusiy zmoniy problema o ne vaiky (SPS8). <...> vaikai reaguoja visiskai natiraliai,
kadangi tai yra priimtina <...> visos mokyklos mastu (P9). Tai as manau, kad teigiama
<...> nes apskritai mokiniai miisy mokykloj pripranta matyti <...> Salia saves jvairiy
negaliy turincius mokinius (SP10). Mokiniai tikrai labiau toleruoja vaikus <...>,

priimantys (SP11).

Mokiniy reakcijos
priklauso nuo
klasés mokytojo

O dél vaiky, tai <...> priklauso nuo klasés vadovo, kaip klasés vadovas tai pateiks,
kaip klasés vadovas organizuos patj klasés mikroklimatg (P2). Buvo sutikti vaikuciai
su specialiais poreikiais pradzioj su daug klausimy is vaiky, <...> mums labai <...>
padéjo susibendrauti, atpazinti, koks as esu, koks yra Salia manes esantis, apie
pagarbq ir tolerancijq, apie apie tai kad ne visi vienodom sqlygom gali dirbti, ir tas
sqlygas reikia sukurt maksimaliai komfortiskas (P6). <...> labai svarbu kaip mokytoja
pristato <...>, kad ziarék ir tu gali kazkam padéti, bet kai tau reikés, ir tau galés
kazkas padét, neisskiriant, kad, oi, cia tik jam reikia kazkokios pagalbos; tai tokiose
klasése dazniausiai ir susiformuoja <...> palaikantis rysSys vaiky vieni su kitais, ir, na,
ty problemy tokiy kazkokiy nekyla (SP13).

Pasak tyrimo dalyviy, bendraamZiy poZiiris | mokinius, turincius specialiyjy ugdymosi

poreikiy pasizymi tolerancija bendraamziams, tatiau tai priklauso nuo klasés mokytojo. Interviu

dalyviai teige, kad mokiniy poziiiris j bendraamzius su specialiaisiais ugdymosi poreikiai i§ esmés

pozityvus, jie <..> tikrai labai tolerantiskai priima ir <..> jie niekada nesisaipo, <...>

nepazemina ty vaiky (P7), <...> jie priima draugq toks, koks jis yra, ir tik suaugusiy Zmoniy déka

[jie] pradeda tai pastebéti, kad jis kitoks, kad jis kitaip elgiasi, kad jis kitaip Sneka (SPS8). Tyrime

dalyvave pedagogai teigé, kad mokiniy poziris priklauso nuo mokytojy pastangy: priklauso nuo

klasés vadovo, kaip klasés vadovas tai pateiks, kaip klasés vadovas organizuos patj klasés

mikroklimatg (P2).

15 lenteléje pateikiamos tyrimo dalyviy nuomonés apie mokiniy tévy reakcijos ; mokyklos

pastangas biiti jtraukia.

15 lentelé. Mokiniy tévy reakcijos i mokyklos pastangas biiti jtraukia

Kategorija Subkategorijos Patvirtinatys teiginiai

Mokiniy Pasipriesinimas <...> vieni prieSiskesni (P1). <...> vaikai skundziasi tévams, o tévai tiesiog ateina ir
tévy reakcija | vaiky su elgesio sako, va Sitq vaikq reikia isimti is klasés <...>. Jis agresyvus, mes norim, kad jis
i mokyklos sutrikimais nesimokyty, mes rinksime parasus (P2). Aktyvios mamos ateina ir sako, kadangi jis
pastangas jtraukiajam skriaudzia, kadangi mokytojos jis neklauso, vadinasi, jis Sitoje klaséje biiti negali (P2).
biti jtraukia | ugdymui <...> jeigu vaikas turi elgesio su kazkokiu issiikiy, tai tikrai labai daznai yra surenkami
parasai kad jj iskelty, kad jisai mokytysi atskirai (SP8). Ir tada tas <...> tiesiog
jtraukusis tampa nebepatrauklus, <...>, vaikai irgi labai greitai perima tq tévy <...>
negatyvumgq (SPS8). Jei is to vaiko <...> tévy pusés, kuris turintis specialiyjy ugdymosi
poreikiy ateina § bendrojo ugdymo klase, tai tévai dazniausiai susiduria su problema kad

Cia jisy béda, jiis ir ieskokite pagalbos (SP12).
Tolerancija <..> i$ tévy pusés nesu tikrai girdéjau skundy (P3). Tévai jsitraukia, dalis tévy nori
vaikams, kartu vykti j isvykas, pazZiiréti, kaip sekasi ne tik jy vaikams, bet ir visai klasei sekasi
turintiems dalyvauti, manau, kad dziaugiasi ta galimybé dalyvauti veiklose ne tik mokykloje, klaséje

bet ir visuomenéje (P4) Tévai <...> taip pat kalbédavo su tais vaikais kad va kaip reikia

58




specialiyjy padeéti (P5). <...> jokiy problemy nebuvo <...> is tévy pusés (P5). Tai, sakyciau, tiek
ugdymosi poreikiy | téveliai buvo labai geranoriski kity vaiky, sveiky vaikuciy, tiek vaikuciai, kurie turi
specialiy poreikiy ir jy tévai irgi jautési labai pagarbiai sutikti, drgsiai* (P6). <...>
mano atveju, buvo labai geranoriski ir tévai (P6). <...> su tévais as$ kalbéjau, kad tiem
vaikam reikia pagalbos, <...> tai tie tévai reagavo labai teigiamai (P7). O tévai reaguoja
<...>, jie nori, kad vaikai mokytysi toj aplinkoj, biity su draugais tai jie tikrai teigiamai
ir labai bendradarbiauja, ir jeigu reikia <...> deda tikrai daug pastangy ne tik mokykloje
bet ir uz mokyklos riby (P9). <...>AS manau, kad irgi teigiamai (P9). <...> as galvoju,
kad vis tiktai didesné dalis jau yra suprantanti <...> ir stengiasi biti tolerantiski (SP11).

Reakcija <..> cia néra vienareiksmiskos [reakcijos], todél kad, jeigu yra viskas gerai ar
priklauso nuo [susiduriama] <...> su kazkokiais mini isSiikiais <...>, kuriuos galim <..> lengvai
situacijos suvaldyti <...>, tai aiSku, kad visi yra laimingi, ir visiem viskas gerai, ir visi Cia

dziaugiasi (SP13). <...> bet yra tikrai tokiy atvejy, kur, na, kyla konfliktai netgi tarp tévy
(SP13) [Jeilneissisprendzia <...> konfliktinés situacijos, <...> tai faktas, kad pyksta tévai
<...>, tiek mokiniy, kurie turi specialiyjy ugdymosi poreikiy, tiek ty, kurie neturi, ir visi
Jie pyksta (SP13). <...> kai tu <...> nueini pas tévus su planu <...>, tada natiraliai
atsliggsta, <...>, bet <..> aiSku, situacijy buna jvairiy ir <..> konfliktiniy, ir
dZiaugsmingy (SP13). Kaip visada yra dvi barikady pusés <...>, viskas gerai, kol
nepaliecia jy vaiko o tq vaikq dazniausiai kazkaip vienaip ar kitaip paliecia (SP11). <...>
kaip ir kaip visur visko <...> bina ‘ (SP13)

Tyrimo dalyviy patirtys atskleide, kad mokiniy tévy reakcijos | mokyklos pastangas biti
jtraukia jvairios: negatyvi reakcija ir pasiprieSinimas vaiky su elgesio sutrikimais jtraukiajam
ugdymui,; pozityvi reakcija ir tolerancija vaikams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy;
reakcija priklauso nuo situacijos: jei situacija palanki ir nekyla problemy, reakcija biina pozityvi,
taciau jei kyla dideliy problemy, tuomet tévy reakcija biina negatyvi. Tyrimo dalyviy teigimu, tévy
pasiprieSinimas vaiky su elgesio sutrikimais jtraukiajam ugdymui biina gana aktyvus, jie
»susivienija“ pries Siuos vaikus, siekia, kad vaikai bty atskirti: Jis agresyvus, mes norim, kad jis
nesimokyty, mes rinksime parasus (P2). <...> jis Sitoje klaséje biiti negali (P2). <...> surenkami
parasai kad ji iskelty, kad jisai mokytysi atskirai (SP8). Pedagogai teigé, kad kalbasi su mokiniy
tévais apie jtrauktj, todél tévai geranoriSkai reaguoja i jtraukti: <...> su tévais as kalbéjau, kad
tiem vaikam reikia pagalbos, <...> tai tie tévai reagavo labai teigiamai (P7); <...> as galvoju, kad
vis tiktai didesné dalis jau yra suprantanti <...> ir stengiasi biti tolerantiski (SP11).

16 lentel¢ iliustruoja tyrimo dalyviy nuomones apie pedagogy vaidmenis kuriant jtraukia

mokykla.
16 lentele. Pedagogy vaidmenys, kuriant jtraukia mokykla

Kategorija Subkategorijos Patvirtinatys teiginiai

Pedagogu Konsultantas <...> yra istisai konsultuojami <...> mokiniy tévai (P2). <...> konsultavimasis su tais
vaidmenys paciais specialistais, kai reikia <..> pagalbos (Pl). <..> vieng vertus <..>
kuriant konsultuoju pedagogus dél aplinkos pritaikymo, uzduociy pritaikymo (SP10). <...>
itraukia konsultacijas <...> vedu individualiai, pogrupiais, klaséje <...> (SP10).

mokyklg Pataréjas <...> as stengiuosi nejkyriai patarti arba pasiulyti <...> mokytojams paskaityti <...>

[apie] autizmo spektro sutrikimg* (P3). AS <...> dalinuosi arba jeigu pastebiu, kad
<...> néra gerai elgiamasi, netinkamai yra ugdomi tokie vaikai, tai tiesiog stengiuosi
<...> pasakyti pakreipti kita linkme <...> labiau save laikau kaip pataréjg (P3).
Skatintojas, <...> labiau save laikau kaip <...> skatintojg (P3). <...> galbit, vaikas negali kalbéti
drgsintojas pries klase, jis turi baime tq tokiq, tai <...> su téveliy pagalba su globéjy pagalba
<...> randi nisq, <...> kq jis zino arba kq jis iSmoko (P6). <...> klasés komandos
kirimas (P9).

Itraukéjas Stengiuosi jtraukti j visqg ugdymo procesq, neatskirti, <..> jeigu ir negeba kalbéti
vaikas (P5). <...> stengiausi jtraukti j muzikq, kuo daugiau, kad ten kokius nors
garselius tarty (P5). <...> j Zaidimus judriuosius jtraukti ir per pertraukqg (P5).
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Ugdymo turinio
pritaikytojas,
kiaréjas

<...> turiu ir individualizuoti uzduotis ir jj pritaikyti pagal vaiko poreikius (P7). <...>
berniukas, kuris apskritai nekalba lietuviy kalba, tai jam apskritai reikia
individualizuoti visq ugdymosi plang (P7). <...> uzduociy individualizavimas (P9).
AS stengiuosi <..> sukurti tam tikras metodines priemones, kad vaikams biity
prieinama, pazinti geriau spalvas (P5). <..> a$ sukuriu tokias priemones, kurios
vaikus skatinty domeétis, skatinty veikti aktyviai (P5).

Svietéjas

<...> visy pirma tai buvo kalbama apie Svietimq vaiky, mokiniy pristatyti apie tas
negalias (SP8). <...> buvo toks $vietéjiskas, kad yra kity vaiky, ir kad jie gali elgtis
Siek tiek kitaip (SP8). Kalbéjimas apie skirtumus <...> Svietimq ir mokytojus kvietémés
<...>, kurciyjy ugdymo centro atstovus, <...> autizmo skyriaus specialistus, bet su
mokytojais buvo sudétingiau nei su vaikais tas Svietéjiskumas (SPS). <...> aisku $viesti
apie tai, <...> kq jie negali (SP13). <...> a$ matyciau savo indélj tame, kad sviesti
bendruomeng ir kalbéti apie tai, kq gali, ar ne, ir kaip mes to galéjimo galim siekti,
kokiais biidais (SP13).

Tarpininkas

<...> mano toks dazniausiai vaidmuo biuna tarpininko, toks tarp tarp mokytojo, tévy
ir vaiko (SP12).

Stebétojas

AS stengiuosi stebédama vaikus (P5). <..> mokiniy pastebéjimas, jy poreikiy
pastebéjimas (SP11).

Pasak tyrimo dalyviy, pedagogy vaidmenys, kuriant jtraukig mokyklg — konsultantas;

pataréjas; skatintojas, drgsintojas, jtraukéjas; ugdymo turinio pritaikytojas, kiiréjas; Svietéjas;

tarpininkas; stebétojas Konsultanto vaidmenj sau priskiria tieck mokytojai, tiek specialieji

pedagogai. Patar¢jo, skatintojo ir drasintojo, jtraukéjo, ugdymo turinio pritaikytojo ir kar¢jo

vaidmenis sau priskiria tik tyrime dalyvave mokytojai. Svietéjo ir tarpininko vaidmenj sau

priskiria tik tyrime dalyvave specialieji pedagogai. Stebétojo vaidmenj sau priskiria ir tyrime

dalyvave mokytojai, ir specialieji pedagogai.

17 lenteléje pateikiamos interviu dalyviy nuomonés apie

mokyklos administracijos

vaidmenj kuriant jtraukiaja mokykla.

17 lentelé. Mokyklos administracijos vaidmuo, kuriant jtraukiaja mokykla

kompetencijy plétojimg

Kategorija Subkategorijos Patvirtinatys teiginiai
Mokyklos Rapinasi jtraukiojo <..> tai yra vadyba, tai yra darbas su <...> dokumentais, jy tvarkymas jy
administracijos | ugdymo vadyba sudéliojimas ir pateikimas (P2). Viskas, kas buvo parasyta apie jtraukyjj, mums
vaidmuo daug gilintis nereikéjo, viskq sukramté, sudéliojo (P2). <...> viena dalis yra
kuriant labai besidominti tuo ir tikrai aktyviai skatinantys (SP11). <..> jinai
itraukiaja dazniausiai kuruoja visus tuos techninius dalykus ir popierinius dalykus (SP12).
mokykla <..> administracija [turi] <..> tiesiog Iyderyste prisiimti (SP8). Tai
administracija, be abejo, daro viskq kad ta jtrauktis vykty (SP10)
Skatina pedagogy <....> skiria mokymus pedagogams (P4). <...> reikalavimai labai dideli <...>,

uZimtumas yra <..>, pagalbos (Pl). Tikrai labai labai gerai vertinu, nes
prisideda administracija ir kuriant metodikas, kaip valdyti tam tikras situacijas,
<..> kas yra jtrauktis, dalinasi metodiniais leidiniais, tai tikrai stengiasi ir
daroma yra labai daug (P9). Ypac dabar atsizvelgé miisy administracija j miisy
poreikius, { misy prasymus, j iSvykas edukacines, <...> stengiamés kuo daugiau
isvaziuot (P5). Ir atsizvelgia j mus, nesam palikti vieni, ir kursus nuperka,
skatina mokytis (P5). Gerai, kaip administracija <...> skatina mus dalyvauti
mokymuose, seminaruose, projektuose ir patiems kurti projektus, rasyti visokius,
tai taip palaiko ir skatina (P4). Manau, kad daro viskq kq gali, raso projektus,
pritaiko aplinkg, skiria mokymus pedagogams (P4). Manau, kad daro viskq kq
gali, raso projektus (P4). <...> direktoré visada dalyvauja <...> kur yra, ir
prasymus pildo, ir mes patys dalyvaujam <...> jvairiuose projektuose (P7).

Konsultuoja, teikia
pagalbg

<...> kiek jmanoma <...> kad pagelbéti mokytojams Situo klausimu visada gausi
pagalbq visada gausi paramq, atramq (P2).

Situo klausimu a§ nusiskundimu neturiu visiskai ir kitos kolegés irgi, manau,
<...> éjo ne viena, pasakojo savo situacijas, kaip daryti, kq daryti, gavo visq
konsultacijy paketg (P2).
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Ripinasi jtraukios
mokyklos aplinkos
kitrimu

<...> stengiasi ir tas erdves pritaikyti, atnaujina jas, kad <...> biity patogiau
dirbti, koridoriuose yra interaktyviis <...> televizoriai (P1). Puikiai vertinu, 10
baly, tai, <..> kas priklauso is administracijos pusés, padaré viskg (P2)
Manau, kad daro viskq kg gali <..>, pritaiko aplinkg (P4). <..> jeigu
administracija iesko bidy tai tikrai jj ras, tai yra vienareik§miskai. Bet kokiu
atveju pastangos yra dedamos maksimalios ir tai jauciasi (P6). <..> ir
priemoném apripina, absoliuciai teigiamai (P6).

Bendradarbiauja su
mokiniy tévais

Su tévais bendradarbiauja (P2). <...> vaidina didelj vaidmenj ,nes ty paciy
sékmiy ir nesékmiy atveju administracija visada dalyvauja pokalbiuose su tévais
(SP12).

Formuoja ugdytojy <...> stengiasi, vis dar ieSko specialisty, Situo klausimu, taip jie iesko visais
komandg jmanomais biidais (P2). <...> vertinu teigiamai, taigi jie viskq daro <...> ir
komandqg formuoja (P6). <..> ir visada, jeigu kazkokiy galimybiy yra tai
administracija tikrai jsitraukia (P7).
Nesidoméjimas | Nesuinteresuoti <..> néra suinteresuoti <..> kazkokj turéti pokytj (SPS8). <..> jeigu
jtraukios mokyklos kaita administracija nemato, kad tai yra svarbu ir netransliuoja tos Zinutés, tai jokia
mokyklos jtrauktis negali biiti arba gali vykti, bet ji tikrai nebus tokia efektyvi kaip galéty,
kiirimu tada formali kazkokia <...> (SP10).

Nesupranta jtraukiojo

<..> bet jeigu i§ pacios administracijos yra leidziama kad, Zinot, namy

ugdymo principy mokymas yra geriausias mokymosi biidas, tai taip ir turésim (SPS§).
<...> administracijos <...> néra aiskios lyderystés (SP8). <...> néra to pokycio
kazkokio, kq tu norétum padaryti, tai tiesiog tada ir biina sudétinga pasakyt, kad
mes galim kitaip pabandyti iSspresti problemq (SP8). Tai vat administracijai
biidavo irgi tai sudétinga suvokti (SPS).
Itraukios mokyklos <...> yra kita administracijos dalis, kuri sako kad, yra procesas, reikia ji daryti,
kitrimg deleguoja o kaip ir kq, nu, yra specialistai — galvokite, yra jstatymai — remkités <...>
pedagogams pasidalinusi j 2 dalis <..> uz ir pries (SP11). <..> viskas prasideda nuo

administracijos, kiek jinai jsitraukia ir, pavyzdZiui, man jeigu biina kokie
mokymai, na, pavyzdziui apie specialiy poreikiy mokinius, ir administracija
nedalyvauja, tai reiskia, jie néra suinteresuoti kazkq suzinoti (SPS).

Tyrime dalyvavusiy pedagogy nuomone, mokyklos administracijos vaidmuo kuriant
jtraukigjq mokyklg ivairus — ripinasi jtraukiojo ugdymo vadyba; skatina pedagogy kompetencijy
plétojimg; riupinasi jtraukios mokyklos aplinkos kiirimu; bendradarbiauja su mokiniy tévais,
formuoja ugdytojy komandg; dalyvauja jtraukiojo ugdymo projektuose. Kai kuriy tyrimo dalyviy
nuomone, daliai mokykly vadovy budingas nesidoméjimas jtraukios mokyklos kiarimu: jie
nesuinteresuoti mokyklos kaita; nesupranta jtraukiojo ugdymo principy; jtraukios mokyklos
kiirimg deleguoja pedagogams. Taigi, pasak tyrimo dalyviy, jtraukios mokyklos kiirimg lemia
mokykly vadovai, kuriy vaidmenys jvairtis: nuo labai aktyviy vadovy, kurie riipinasi visais
itraukiojo ugdymo aspektais, iki atsainiy, kurie menkai dalyvauja kuriant jtraukiag mokyklg. Savo
mokyklos administracijg kaip nesidomincig ar nepakankamai besidomin¢ia jtraukiosios mokyklos
kiirimu apibiidino tyrime dalyvavusios specialiosios pedagogés. Tai rodo, kad tyrimo dalyviai
nevienareikSmiSkai vertina mokykly vadovy vaidmen; kuriant jtraukiaja mokykla.

Bendradarbiavimas kuriant jtraukia mokykla. Vienas i§ jtraukios mokyklos bruozy yra
mokyklos bendruomenés bendradarbiavimas. 17 lenteléje pateikiami interviu dalyviy nuomonés
apie pedagogy tarpusavio bendradarbiavima, tenkinant mokiniy specialiuosius ugdymosi

poreikius.
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18 lentele. Pedagogy bendradarbiavimas, tenkinant mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius

Kategorija

Subkategorijos

Patvirtinatys teiginiai

Pedagoguy
bendradarbiavimas
tenkinant mokiniy
specialiuosius
ugdymosi poreikius

Aktyvus
bendradarbiavimas

Turim nusistate dienq, kurios metu vyksta pasitarimai mokytojy (P3). Tai mes
daznai kalbam, bendradarbiaujam su mokytojais dalykininkais, kai jau vaikai
i penktg klase (P5). Su mokytojais organizuojame bendrus renginius ir apie
metodikq, metodus tariamés, ir apie vaikq,; gerai vertinu bendradarbiavimg su
mokytojais (P5). Miisy komanda yra puiki, Sitoje vietoje vienareiksmiskai (P6).
<...> jeigu kazkas girdi [apie] seminarq, pasidalina informacija, jeigu kazkas
turi patirtj su savo specialiy poreikiy vaikuciais, tai ateina pasako [i ka]
atkreipti démesj (P6). <...> suveiké pratimas, suveiké <..> Zaidimas, tai
tiesiog maksimali pagarba ir komandinis darbas puikiai pagerina sqlygas
(P6). <..> pas mus yra veikla kolega-kolegai, kai ateina kolegos stebi
pamokas, mokosi, analizuoja, reflektuoja, uzsiraso kazkq, yra net formos
padarytos pamokos stebéjimui (P7) <...> nesvarbu, ar mokytojas dalykininkas
ateina vesti pamokos, tai visada dalinasi, kaip sekési, visada nuéjus pasiklausti
(P9). <...> pas mus <...> tikrai visi bendradarbiauja ir nieks nepasakys, kad
tu Cia pati ir spresk problemq jeigu tau yra problema, arba ten nedarysiu
(SP12). <...> visada pakalbame apie kq, kaip sekési <...> (SP12).

Epizodinis
bendradarbiavimas

<..> kazkokios pagalbos asmeniskai as gaunu gal daugiausiai i§ <..>
mokyklos specialisty bet ne is kolegiy (P1). <...> retais atvejais <...> biina,
kai pasidalinam kas pavyko ir pabandyk ir tu, gal ir tau pavyks taip jtraukti
(P2). <...> dalinimasis <...> Sitas <...>, kad tu nedaryk taip, tu nedaryk anaip
<..> (P4).

Yra keletas mokytojy, kurie kuria iniciatyvas, dalinasi, diskutuoja, padeda
vieni kitiems <...>, tai yra vienetai ,bet as dzZiaugiuos, kad jie yra (P3).
Asmeniskai as su kolegom yra su keliais su kuriais palaikau rysj, bet tikrai ne
su dauguma (P7). AS manau, kad jis yra biitinas, o vertinu nevienareik§miskai,
nes su vienais mokytojais pavyksta pasiekti to bendradarbiavimo lengviau ir
glaudesnio, o su kitais jisai toksai vangus (SP10). Kad taip bendradarbiauty
tarpusavyje mokytojai su kazkokia pagalba <...> sakykim, nu koks 40 proc.
mokytojy tq daro, dalinasi savo gergja patirtimi, visi kiti jie negali pasidalinti,
nes jie to nedaro (P2).

Vengimas
bendradarbiauti

Oi labai prastai vertinu, nes bendradarbiavimo tikrai néra tarp mokytojy (P1).
Kadangi as buvau pernai nauja mokytoja <...>, tai buvo labai didelis noras
bendradarbiauti, kad pasidalins savo patirtim, bet pasidalino tokia, kad ne is
gerosios pusés (P4). <...> dauguma nenori dalintis, arba tiesiog tingi dalintis
savo patirtimi (P7). <..> mano patirty tai liidna man <..> labai daug
emociskai reikéjo isgyventi <...>, pavyzdziui, mes ten dél pritaikyty programy
kalbéjom su mokytojais <...> ir is tikryjy labai didelis pasipriesinimas ir <...>
toks ir pyktis, na, tikrai bendradarbiavimas yra sudétingas (SP13). <..>
aisku, yra isimciy bet didzigja dalim tikrai sudétinga (SP13).

<...> esu pastebéjus, kad ypac vyresnés kai kurios mokytojos tiesiog nenori nei
Ziniy semtis, nei kazko jgyti naujo <...>, dalis, kurie nenori nieko keisti ir bijo
naujoviy ir [jiems] nepatinka tie, kas nori naujoviy ir nori kazkq daryti
mokyklos labui (P7).

Interviu duomenimis, pedagogy bendradarbiavimas tenkinant mokiniy specialiuosius

ugdymosi poreikius vertinamas jvairiai. Vieni vertina pozityviai, teigia, kad vyksta aktyvus

bendradarbiavimas, tarpusavio pagalba ir dalinimasis patirtimi; kity teigimu, kolegiSko

bendradarbiavimo néra, pastebimas vengimas bendradarbiauti; treti teigia, kad vyksta tik

epizodinis bendradarbiavimas. Mokytojai tarpusavio bendradarbiavimg vertina palankiau, nei

specialieji pedagogai bendradarbiavimg su mokytojais.

19 lentel¢je pateikiami duomenys apie pedagogy bendradarbiavima su mokiniy tévais,

tenkinant mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius.
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19 lentelé. Bendradarbiavimas su mokiniy tévais, tenkinant mokiniy poreikius

Kategorija

Subkategorija

Patvirtinatys teiginiai

Bendradarbiavimas
su mokiniy tévais,
tenkinant mokiniy
poreikius

Tévai aktyviai
dalyvauja savo
vaiko ugdyme

<...> mano téveliai labai jsitraukiantys <...> ir patys ateina, ir dalyvauja
<...> iSvykose, ir viskas gerai (P1). <...> Siaip is principo tikrai gana aktyviis
tévai (P1). Kai kurie tévai noriai patys jsitraukia, jie aktyviai dalyvauja
individualizuoty programy kiirime, noriai aptarinéja, mes turim aptarimg po
pusmecio po mety, bet jie noréty ir dazniau kartq per ménesj (P4). <...> tais
atvejais, kuriais man teko bendradarbiauti, <...> tikrai nuosirdziai Zmonés
[bendradarbiaujal, nes, na, tai irgi jy interesas yra, tai, sakyciau, kad tikrai
tévai labai linke bendradarbiauti Siuo klausimu (SP13).

<...> yra tévy, kurie i$ karto reaguoja dél <...> pastaby, ir ir tikrai linke
bendradarbiauti, ir nori (P7). <..> daugiau yra geranorisky, kurie nori
bendrauti <...> (P7). <..> tai yra viena is bitiny sqlygy ir vélgi vieni tévai
tikrai ir jsitraukia ir rekomendacijas taiko namuose, ir patys pasakoja (SP10).
<..> Gerai vertinu, aisku, kad jie turi likesciy, <..> o apskritai, tai
Zmogiskai bendraujant, be jokiy kazkokiy primesty kalciy Ir tas pozZiuris
<...> tévy j pedagogus kitoks pasidaro ir ty pedagogy i tévus“ (SP11).

<...> specialiyjy poreikiy mokiniy tévai yra <...> visko norintys, <...> bet i§
tikryjy jie nori <...> kad jy vaikas biity laimingas ir mokytysi (SP8). Tai c¢ia
labai priklauso nuo paciy tévy, <...> yra kurie pripazjsta tq sunkiq situacijq
<..>, tie, kas pripazjsta, kad reikalinga pagalba, tai tikrai jsilieja, ir
stengiasi, ir daro labai daug, kad tam vaikui sektysi ir jam pavykty viskas
(P9). Daug kalbamés kaip galéty padéti, kaip kokiais biidais <...> tévai
stengiasi, kiek galédami (P35).

Tévai padeda vaikui
adaptuotis klaséje

<..> turéjau tokj atvejj, kuomet pati mamyté pristaté savo vaikutj klasei,
papasakojo, kokios jo silpnybés, kurioj vietoj jam reikia pagalbos ir paprasé
klasés <...> pagalbos * (P6). <...> ir tas jsitraukimas tikrai absoliuti nauda,
ir kuo daugiau téveliai bendraus ir bus Salia (P6). <...> kada tévelis ar
mamyté padéjo vaikuciui jaustis saugiau ir drgsiau <..> tolimesniam
bendravimui (P6).

Tévai minimaliai
dalyvauja vaiko
ugdyme

Nu ir va yra vienetai <...> sakykim 2, 3 tévai, kurie patys rodo démesj, patys
rodo kazkokias pastangas (P2). Patys tévai dazniausiai kreipiasi tada, kai jau
yra problema (P3). Deja, bet dalis tévy labai pasyviai jsitraukia ir jie tiesiog
atveza | mokyklg ir is jos pasiima ir taip minimaliai tiesiog (P4). <...> kas
liecia ugdymgq <...>, dalyvauty aptarimuose, projektuose klasés ar mokyklos
tai tik pasyviai (P4). <...> o kiti daugiau formaliai gal dalyvauja, tai beabejo
tada tai jtrauktis tokia ir ne tokia efektyvi (SP10). <...> yra vienetai tévy,
kurie stengiasi dél savo vaiko, visi kiti tiesiog numeta (P2).

Tévai vengia

<...> yra tévy kur neprisibelsti, rasyk nerases pastabas, kvieskis <...>, ¢ia

bendradarbiauti priklauso individualiai jau nuo Seimos (P7). <...> yra ty, kas nepripazjsta ir
sako, kad viskas gerai, bet jiis nesuistvarkot (P9). <..> isskirciau vieno
mokinio tévelius, kur kadangi nemato jokios problemos, tai gal Siek tiek ir tas
bendradarbiavimas sudétingesnis (P1).

Pedagoguai vengia AS pati <...> labai daug bendradarbiauju ir bendrauju su tévais <...>, bet

bendradarbiauti su
mokiniy tévais

tikrai Zinau, kad yra labai daug pedagogy, kurie vengia bijo nenori sakyti
teisybés (SP12).

Tyrimo dalyviai atskleid¢, kad bendradarbiavimas su mokiniy tévais, tenkinant mokiniy
poreikius priklauso nuo paciy tévy nusiteikimo riipintis savo vaiko ugdymusi. Pasak tyrime
dalyvavusiy pedagogy, dauguma tévy aktyviai dalyvauja savo vaiko ugdyme,; padeda vaikui
adaptuotis klaséje; taCiau kai kurie tévai minimaliai dalyvauja vaiko ugdyme; vengia
bendradarbiauti; o ir kai kurie pedagogai vengia bendradarbiauti su mokiniy tévais. Tyrime
dalyvave mokytojai ir specialieji pedagogai bendradarbiavima su mokiniy tévais vertino panasiai,
esminiy skirtumy nepastebéta.

Itraukios mokyklos kiirimas priklauso nuo mokyklos vadovy gebéjimo sutelkti mokyklos

bendruomene, kurti bendradarbiavimo kultiira, teikti parama ne tik mokiniams ir jy tévams, bet ir
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mokytojams,

specialiesiems

pedagogams. 20 lentel¢je pateikiamos interviu dalyviy

bendradarbiavimo su mokyklos administracija patirtys.

20 lentele. Mokyklos administracijos bendradarbiavimas su pedagogais

Kategorija

Subkategorijos

Patvirtinatys teiginiai

Mokyklos
administracijos

su pedagogais

bendradarbiavimas

Aktyvus

bendradarbiavimas teigiama, tai su administracija <...> sklandziai (SP10). Puikiai, ta prasme,

bendradarbiavimas tikrai yra glaudus vien dél to, kad nuostata j jtrauktj yra

daro viskq, kq gali (P2). Situo klausimu bendradarbiavimas vyksta ir vyksta
puikiai ir negaliu <...> skystis (P2). Bando ta pati administracija, kryZiaus
kelius eina, stengiasi graziuoju kazkaip, reikalinga vaikui pagalba (P2).
Maksimaliai, vienareiksmiskai. Tu vienas negali nieko, tik komandinis darbas
ir ¢ia nesvarbu, kokiais hierarchiniais lygiais mes Ziirésim <...> esmé yra,
interesas yra vaikas (P6). Tai aktyviai, kaip ir minéjau (P7). Tai yra
Simtaprocentinis bendradarbiavimas <...>, pokalbj <...> dél vaiko situacijos
<..> ateina ir mokyklos direktoré, pavaduotoja ugdymui, specialioji
pedagogé, du mokyklos psichologai, mokytojai dalykininkai (P9). <..> ir
direktoré yra jsijungusi j ty situacijy sprendimq, tai tikrai administracija labai
suinteresuota yra (P9). Mokyklos administracija <..> tikrai <..>
suinteresuota <...> bent jau mano atveju, kad tie poreikiai biity tenkinami
(SP13).

Formalus

bendradarbiavimas rankas (P1). <...> taip, [siunéia i] mokymus, bet ir tai dazniausiai mokytojos

Mano administracija yra daugiau nuosalyje ir viskas perduodama j mokytojy

pacios susiranda (P1). Man kartais atrodo, kad administracija pati nelinkusi
bendradarbiauti, labiau nurodinéti, nezinau, kiek mes ¢ia bendradarbiaujame,

labiau baisu eiti ir kaZkaip siekti to bendradarbiavimo, nes lieki nesuprastas
(P3).

Palaikantis

bendradarbiavimas pavyks, cia bus viskas gerai (SP11). Tikrai Zinau, kad jeigu man yra <..>

Didzigja dalimi, galima sakyti, kad yra palaikantis (SP11). <...> tau sako, tau

kazkokia problema, tai <..> niekada nebuvo pasakyta, kad tai yra tavo
problema - tai yra mokyklos problema (SP12). <...> jie tiesiog <...> dirba ir
nebesureiksmina to, tiesiog iskilus problemai sprendzia problemq (SP12).
<...> jeigu tu ateini su konkrecia idéja, tai gerai, darom, viskas gerai (...),
daugeliu atveju sakys valio, puikiai, darom (SP13).

Mokyklos administracijos bendradarbiavimas su pedagogais, tyrimo dalyviy teigimu, yra

aktyvus; palaikantis, taCiau dalies pedagogy teigimu, administracijos bendradarbiavimas su

pedagogais yra formalus bendradarbiavimas. Tiek mokytojai, tiek specialieji pedagogai,

bendradarbiavimg su mokyklos administracja tenkinant mokiniy poreikius vertina panasiai. Taigi,

tyrimas atskleidé, kad tyrimo dalyviy bendradarbiavimo su mokyklos administracija patirtys yra

Jvairios.

Itraukios mokyklos kiirimo sékmés veiksniai ir is§tukiai. 21 lenteléje pateikiamos tyrimo

dalyviy nuomonés apie jtraukiojo ugdymo s¢kmes veiksnius.

21 lentelé. Itraukiojo ugdymo sékmés veiksniai

Kategorija Subkategorijos Patvirtinatys teiginiai

Itraukiojo Mokinio pazinimas <...> kokie issukiai yra to mokinio, kq jis patiria toj didziuléj mokykloj (SP8). <...>
ugdymo Jjauciau, kad kazkas jam yra, <...> ir a$ nezinojau, tai mes <...> paskatinom nuvezti j
sékmés PPT, kad jvertinty jo sunkumus. Paskui <...> tiesiog supratau, kaip tas vaikas jauciasi
veiksniai is tikryjy, tai tam vaikui pasidare ¢ia geriau (P3). <...> tada mes tiesiog pradéjome

<..> susipazinti su jo ypatumais ir tada pasidaré daug lengviau. Tai lemiamas
veiksnys visada manau yra mokytojo Zinios (P3).

Tikéjimas mokiniy
stiprybémis

<...> tikéjimas, kad jai pavyks (SP10). Jis turi tqg gebéjimg <...>, tai yra angly kalba,
ir jisai visiskai laisvai ja kalba, <...>, ji jam labiau patinka, lengviau reiksti mintis ir
Jjisai gali netgi pamokq pravesti angly kalba, tai, kg mokytojas kalba isversti (P2).
Praeitais metais dalyvavo konferencijoj autizmo spektrq turinciy vaiky su skaidrémis,
vaziavo su savo spec pedagoge, pats paruoSes skaidres, pats kalbéjo <...>, as tiesiog
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dalyvavo isvykoje be tévy palydos, tik su manimi <...> ir jam labai pavyko (P9).

Teigiamas
bendraamziy
poziuris j mokinius,
turincCius jvairiy
poreikiy

<...> labai dZiaugiausi, kad bendraamziai labai graziai jtraukdavo tq mergaite |
Zaidimus, judrivosius Zaidimus jau kiek galédami ir stengési padéti jai (P5). <...>
paimdavo uz rankyciy ir vesdavosi, kad ji taip pat kartu su jais Zaisty, padédavo jai,
paduodavo ten kokj daiktq, pagelbédavo kazkq atlikti (P5). <...> tai bendraamziai
paimdavo tq mergaite uz rankos nusivesdavo j scenq ir kartu jie (P5). <..> klasés
draugai duoda jai rankq ir bando jq vesti ir va taip va ir vaiksto kartu (P5).

<...>jis yra jsiliejes j bendrq klase, vaikai <...>su juo leidzia laikq, jie Zino kad jam
<...> uzeina kazkokios problemélés pykcio, jam reikia issirékti, jie Zino, jie net gali jj
palydéti (P2). <...>neatskyré ,niekada nesaké kad nenori su ja Zaisti, nenori su ja
bendrauti, visada biidavo toj grupéj <...>, visada biidavo jtraukta j veiklg, j grupinius
darbus (P5). <...>buvo labai silta, labai draugiska klasé, nebuvo jausmo ,, kitokie “,
<...>jie labai teisingai suprato Zinute, kad mokomeés skirtingais biudais, mokomés
skirtingy tempu ir kiekvienam reikia tam tikros pagalbos (SP10).

Ugdymo
nuoseklumas

Darbas individualiai su spec pedagogu, su mokytoju (P2). <...> tai yra didelis darbas,
kad ir vieng kartq j savaite (P2). <...> su juo buvo dirbama nuosekliai nuo antros
klasés (P2). <...> po keliy <...> savaiciy mes pamatém, kad jis jau yra pasiruoses
(SP8). Nuoseklus <...> labai labai svarbu“ (SP13).

Sekmingas
bendradarbiavimas
su mokiniy tévais

<...> kitas dalykas tai yra tévy irgi jsitraukimas, pagalba (SP10). <...> didelis tévy
indélis, bendradarbiavimas (SP10). <...> sékmés labai didelis rodiklis <...> didelis
tévy jsitraukimas, nes viena mokykla, kai néra bendruomenés, veikia sunkokai (SP10).
<...> yra Seimos supratimas, matymas realios situacijos (SP12). <...> labai didelis
tévy noras ir darbas kartu, ir realios situacijos matymas, ir tas nepykimas ant
sistemos<...> tik padés vaikui (SP12). <...> bendravimas ir bendradarbiavimas <...>
tarp tévy ir mokytojo, <...> tarp tévy ir pagalbos specialisty* (SP12). <...> labai
didelis ir intensyvus bendravimas buvo su tévais (P1).

Dalyvavimas
projektuose

Nuo pernai vykdomas skaitymo projektas, kurio metu mes dalyvavom kaniterapijos
uzsiemimuose, jtvirtinome ten skaitymo jgidzius (P4). <..> Siemet planuojam
dalyvaut toliau <..> o paskiau jau jtvirtintume Zinias, pavyzdZiui, vykstame j
bibliotekq, ir sensoring bibliotekg (P4).

Tyrimo dalyviy teigimu, jtraukiojo ugdymo sékmés veiksniai — mokinio pazinimas,

tikéjimas mokiniy stiprybémis, teigiamas bendraamziy poziuris j mokinius, turincius jvairiy

poreikiy, ugdymo nuoseklumas; sékmingas bendradarbiavimas su mokiniy tévais; dalyvavimas

projektuose.

Mokinio pazinima, tikéjimg mokiniy stiprybémis, ugdymo nuosekluma, sékminga

bendradarbiavimag su mokiniy tévais, kaip jtraukiojo ugdymo s¢kmes veiksnius nurod¢ tiek tyrime

dalyvave mokytojai, tiek ir specialieji pedagogai. Tyrimo dalyviai itin akcentavo teigiama

bendraamziy poZiiir] ] mokinius, turinius jvairiy poreikiy.

Tirta, kokiy i$Stukiy patiria pedagogai, kurdami jtraukia mokykla. Tyrimo dalyviy patirtis

iliustruoja 22 lentele.

22 lentelé. Itraukios mokyklos kiirimo isSakiai

Kategorija Subkategorijos Patvirtinatys teiginiai
Mokiniy Mokymosi Greiciausiai paciy vaiky nenoras, tiesiog nebelike pas vaikus motyvacijos,
ypatumai motyvacijos stoka | nesupranta, kodél <...> reikia mokytis, stengtis, kazkokj jdirbi turéti (P1). <...> ¢ia

bendrai kalbant ne vien apie SUP [turinCius vaikus], kad nebelike tiesiog noro ir
motyvacijos (P1). Tikriausiai, pagrindiné problema yra motyvacijos trikumas (P3).
Didziausias issikis <..> ir yra <..>, kaip surasti tuos metodus, biidus, kad
motyvuoti vaikq dirbti aktyviai pamokoj (P5).

Sunkiausia <...> su tais, prie kuriy labai sunkiai pavyksta rasti kelig (P3). <...> nes
nori vaikui duoti, o jis visai neima (P3). <...> turbiit, sunkiausia sukurti tq rysj su
kai kuriais vaikais (P3).

Mokymosi
savarankiskumo
stoka

<...> ir kad namy darbus savarankiskai atlikty, ne tévy skatinami, bet kad patys
savarankiskai atlikty, kad savarankiskumq ugdyty (P5). Pavyzdziui, kad <...>
paprastus dalykus, bet kad atlikty jie patys (P5). <...> didZiausias i§Sikis [kad] ir
knygas patys j kuprines susidéty, priemones pasiimty ir pasiruosty pamokai ir j
Tamo Zurnalg patys pasiziuréty (P5). <..> S$iuo metu su pirmoky taisykliy
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mokymusi, elgesio taisyklés, reikalavimai, kaip taisyklingai rasyti, laikyti rasiklj tai
yra Siuo atveju piestukq dar tiktai (P6).

Mokymuisi
nepalanki mokinio
emociné biiklé

<...> biina su vaikais, kurie turi SUP, tai kad savo pacios toksai nusiteikimas darbui.
tai biina dieny, kai esu nusiteikusi labai smarkiai padirbéti, bet mokiniy tuo metu
emociné biiklé neleidzia man atlikti savo numatyty plany (P4).

Siuo metu man reikalavimai yra ustikvinti ramesne aplinkg <..> turéjau ir su
aspergeriu vaikq, ir ir su elgesio problemomis, tai <...> praktiskai jgyvendinti buvo
sudétinga (P1).

Pedagogy
kompetencijos

Pedagogy
nuostatos

<...> mokytojo nuostatos | mokinj su specialiaisiais ugdymosi poreikiais, jeigu jos
néra tvirtos, teigiamos tai tada pasidaro tas vaikas, mokinys nepatogus, kliina klaséj
(SP10). <...> viskas prasideda nuo mokytojo nuostaty, jeigu po to jo nuostatos yra
teigiamos, tai tada jau pirmas geras Zingsnis (SP10). <..> bet jei <..> yra
neigiamos nuostatos, tai tai yra pati pati pagrindiné <..> kliatis (SP10). Su
poziuriu, <...> mokytojai patys susiduria <...> su savo poziiriu (SP13). <..>
nezinau, ar galima taip pasakyt, bet is esmés pirmiausia kai tiek mokytojai, tiek visa
bendruomené pradeés kalbéti <...> va Sitas dar cia, dabar jy Cia tiek prieis, nes cia
jtraukusis <...> tai kol bus toks poziiiris (SP13). <...> kol tu is tikryjy uzdedi blokgq.
kad tu apskritai nenori tos minties prisileisti, tol tu net veikt negali pradét (SP13).
<...> nes tu uzsidéjes esi tokj Sarmgq, kad <...> a$ negaliu su jais dirbt* (SP13).
<...> mokytojas daznu atveju, dar yra to poziirio, kad ¢ia man nepriklauso (SP11).
<...> tada mokytojy poziuris pasidaro toks, jie nieko nedaro, taip jie nieko nedaro,
Jjie negali padaryti (SP11).

Nevienodas
POZIdris j
skirtingy
gebéjimy mokiniy
ugdymq

<..> jeigu tu isskaidai vaikus ir sakai, tu esi lygesnis, o tu esi aukStesnis, tai tie
vaikai niekada nebus vienoj klaséj ir nenorés biit vienoj klaséj, ir dirbti kartu (SP12).
<...> apskritai sunku yra vesti pamokas, kai vieni nori daugiau uzduociy, jiems jau
yra viskas per lengva, o tie kiti apskritai net nesupranta, apie kq kalba eina ir tu turi
laviruoti, tai ¢ia didZiausias sunkumas (P7). <...> tai ¢ia labai <...> priklauso nuo
klasés (SP12). <...> tai tu niekaip ir neislaikysi ty vaiky visom pamokom vieningai
(SP12). <..> nes klaséje skirtingi vaikai, vieni dirba greiciau, kiti léciau,
nepabaigia atlikti uzduociy (P5). Tai skirtingi gebéjimai, nes yra vaiky, kurie turi
tuos poreikius, galbit, ne dél mokymosi pasiekimy, bet dél elgesio daugiau (P7).
<...> tai tiesiog labai skirtingas lygmuo (P7). <...> skirtumas tiesiog Ziniy, lygmeny
skirtumas (P7).

Mokiniy elgesio
priezasciy
nesupratimas

Labai sudétinga tikrai <...> paaiskint, kad vaikas <...> ne Siaip sau jisai daro, jo
elgesys <...> tam tikra raiska, tai yra tai yra reagavimas j kazkg <...> (SP§8). <...>
tada supranti, kad tai yra tiesiog reakcija j kazkg arba reakcija, kad as taip negaliu,
ir as nemoku pasakyti, arba negaliu, arba manes neisgirdo (SP8). <...> tai yra
tiesiog negebéjimas jy dar istransliuoti arba tiesiog negebéjimas parodyti kad yra
kazkas kitaip (SPS).

Pedagogy
negebéjimas
valdyti klasés

Tai didziausia kliiitis tai yra pedagogy nemokéjimas valdyti klasés (SP8). Lietuvoj
mokytojy tikrai pazjstu, kurie puikiai tq daro, niekada nesako, kad as turiu problemy
su mokiniais (SP8). <...> nuo universitety turéty prasideti klasés vadyba, kaip tu
turi vadovauti klasei, kaip tu turi organizuoti jos pamokas, kad laiko galétum skirti
visiems (SPS8). <...> bet mokytojai dazniausiai tai yra. kad negaléjau, nes jis man
ten trukde <...>, as neturiu laiko prieiti prie jo, nes as dar 30 turiu (SPS). <..>
sudétinga suvaldyti klase (P4). <...> sunku, kai reikia prisitaikyti prie visy mokiniy
klasés ( P4).

Pedagogy
nepasiruosimas
pamokoms

<...> mokytojai nesiruoSiau pamokoms, todél jie tq ir turi, kq turi (SP8). <...> jeigu
tu ruoStumeis pamokai, tu tikrai pagalvotum, kq tas vaikas tuo metu galéty daryt,
kai tu vieniems aiskini (SP8). Pamoky nesiruosimas tiesiog, mokytojai ateina, kaip
Jjau iSmoko vest pamokas, taip ir veda, ir negalvoja, kad <...> viskas keiciasi, vaikai
keiciasi, poreikiai keiciasi (SP8). <...> nesiruoSimas pamokoms <...> pastebéjau
(SPS).

Mokyklos
lygmens
problemos

Mokyklos
bendruomenés
neigiamos
nuostatos

Tai sakyciau didZiausias iSSukis yra nuostatos <...> suaugusiy Zmoniy, ne apie
vaikus, bet apie suaugusius Zmones, bendruomenés narius [kalbu] (SP13). <...>
jstaigos <...> apie nuostatas apskritai j vaikus, kurie turi specialiyjy ugdymosi
poreikiy, | vaikus, kurie gali kitaip nei visi kiti ir apskritai j poZiiarj j jtraukyji
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Zmogiskyjy
istekliy stoka

Biitinai prie kiekvieno vaiko reikalingas specialistas (P6). <...> [reikalngas] tikrai
didesnis specialisty kiekis <..> vieng padéjéjq sunkiy poreikiy vaikams ir
specialistai dirbdavo su tais vaikuciais (P6). Zmogiskieji istekliai, tiesiog triksta
<...>specialisty (SP11). <...> a§ galvoju <...> pavyzdziui psichologas ar socialinis
pedagogas 400 mokiniy yra vienas skiriamas, as manau, kad 100 vieno neuztenka
Siais laikais, nesvarbu, tai ir yra neurotipiski vaikai, ar tai yra vaikai su
specialiaisiais ugdymosi poreikiais (SP11). <...> kiekvienoj klaséj turéty biti jau
spec pedagogas, nuolatinis darbuotojas, spec pedagogas plius padéjéjas (SP11).
<...> tiesiog néra ty Zmoniy, ir daznai tai bina (SP11). <...> tiesiog per mazai
pajégumy (SP11). <...> o specialistai 3, nu, ir kq, kaip tu persiplési, ir todél likestis
vra kad jis dirbty nuo ryto iki vakaro, kol popamokiné grupé (SP11). <...> labai
didelis issukis, kad tritksta specialisty, labai labai tritksta, tiek mokinio padéjéjy, tiek
ir socialiniy pedagogiy, specialiyjy pedagogiy (P7).

Klasiy dydis

<...> gal klasiy dydis problema, tu fiziSkai nepajégsi apripinti visus démesiu,
Ziniomis, pastangy gali jdét bilekiek, bet tu irgi laikinas, tu issitaskai (P6). <...> tai
Sitoj vietoj sakyciau klasés dydis, vienareiksmiskai (P6). <...> reikalinga arba
mazesné klasé (P6) <...> kai bina grupiniai darbai, tai labai daug bina <...>
pasaliniy pokalbiy nereikalingy tarp vaiky <...>, gal tada tas suskirstymas biity
grupémis [mazesnémis)] (P9). <...> klasé yra didziausia is ketvirty klasiy, tikrai yra
labai daug vaiky ir <...> tie sunkumai mokiniy skaicius (P7).

Mokomosios
medziagos
tritkumas

<...> visas uzduotis tu turi daryti pats, néra <...> jau paruosty uzduociy (SP12).
<...> mes turim isleistas <...> pratybas, vienas ar dvejas, ir jos <...> yra tokio, kur
tikrai yra tobulintinos (SP12). <..> tai tu kiekvieng kartq kuri savo uZduotis
kazkokias, kazkq karpais, lipdai j vieng visumg (SP12).

Mokymy
mokytojams stoka

<...> tai yra mokymy tritkumq tiek jauniems mokytojams, tiek bendrai mokytojams,
dirbantiems su specialiaisiais poreikiais (SP12). <...> tie mokymai, jeigu ir yra, tai
Jjie yra Sabloniniai, <...> ir labai jau mazai (SP12).

Neigiamos
nuostatos j
bendradarbiavimg
su kolegomis

<...> bet su kai kuriais, <...> kartais net ir nepasisnekam per visus mokslo metus
arba keletg Zodziy, tai gal to bendradarbiavimo to tokio labiau vieningumo tritksta
(P7).

Tai is esmés mokytojy vangesnis jsitraukimas, <...> tiek rengiantis uzsiémimams,
bendradarbiaujant, kq konkreciam mokiniui <..>, kokias temas panagrinéti
(SP10). <...> mes bijom <...>, tai gal dél to ir tas bendradarbiavimas sunkus, nes
pas mus yra kazkaip priimama ne kaip pagalba (SP13). <...> ir jeigu as$ pasakysiu,
kad ziarékit, o gal padarom taip arba pabandom taip, tai cia yra priimama labai
daznai ne kad kaip pagalba (SP13). <...> labai gaila <...>, tas bendradarbiavimas
todél toks sunkus ir yra (SP13). <...> pas mus yra ne nepriimama kaip pagalba, bet
priima kaip priekaistas <...> tas toksai jauciasi visada ( SP13).

Pedagogu darbo
ypatumai

Didelis darbo
krivis

Man, pavyzdziui, yra laiko stoka (P5). <...> nes yra ribotas laikas ir kad galéty
individualiai su jais <...> padirbéti (P5). <...> laiko triiksta, laiko individualiai
dirbti su vaikais, priemoniy turim, erdviy turim, tai va tik triksta laiko (P5).

<...> per mazai laiko aprépti pavyzdziui cia ir dabar tu turi kartais atsidurti 3
vietose (SP11). <...> dabar <...> iSgirdau naujienq, kad kontaktiné valanda 45
minutés o pertraukos valandg ten likusi yra nekontaktinis laikas, <...> ¢ia <...> yra
didziausia nesqgmoné, todél kad tu per pertraukq nueini pas vaikq, <...>arba tu
paskirstai su kazkuom dirbi klaséj, su kazkuo dirbi individualiai <...>, pagaliau
stengiesi atliepti geriausiai vaiko poreikius“ (SP11). <...> nuolat turi biiti Zmogus
prie vaiko (SP11).

Emocinis
issekimas

<...> emocinis iSsekimas tai yra pagrindiné béda mokytojo, ir kai tu negali pats
duoti, tai apie kq galim Snekét toliau, apie niekq, apie biisimas ligas ir stresus (P5)
<...> po visos dienos pavarges jis dar labiau yra iSsiderings, issibalansaves, nieko
nebenori, triuksmas, nebegali, tai vél problemos, tai 3 specialistai turéty dirbti nuo
8 val. iki 6 val. vakaro tai yra visiska nesgmoné (SP11).

Tiriant pedagogy nuomones apie jtraukios mokyklos kiirimo i$siikius, iSryskejo keturios
kategorijos: isSikiai, susije su mokiniy ypatumais; pedagogy kompetencijos; mokyklos lygmens
problemos; pedagogy darbo ypatumai.

Mokiniy ypatumai: mokymosi motyvacijos stoka;, mokymosi savarankiskumo stoka;
mokymuisi nepalanki mokinio emociné bitklé. Tyrimo dalyviy nuomone, mokymosi motyvacijos
stoka biidinga daugeliui mokiniy: <...> bendrai kalbant, ne vien apie SUP [turinCius vaikus], <...>
nebelike tiesiog noro ir motyvacijos (P1). Kita problema, pasak tyrimo dalyviy, kai kada
nepalankios mokymuisi mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, emocings biiklés, dél to
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nurod¢ tik tyrime dalyvave mokytojai.

Pedagogy kompetencijos: pedagogy nuostatos; nevienodas poziiris j skirtingy gebéjimy
mokiniy ugdymg; mokiniy elgesio prieZasciy nesupratimas, pedagogy negebéjimas valdyti klasés,
pedagogy nepasiruosimas pamokoms. Pasak tyrimo dalyviy, pedagogy nuostatos yra labai svarbus
jtraukios mokyklos sékmés veiksnys. Nepalankios nuostatos lemia tiek mokiniy, tiek paciy
pedagogy nuotaikas ir nesékmes: <...> neigiamos nuostatos, <...> pati pagrindiné <...> kliutis
(SP10). <...> mokytojai patys susiduria <...> su savo poziuriu (SP13). Su pedagogy nuostatomis
susijes ir jy nevienodas poziiris | skirtingy gebéjimy mokiniy ugdymg, tai iliustruoja teiginiai:
<...> jeigu tu iSskaidai vaikus ir sakai, tu esi lygesnis, o tu esi aukStesnis, tai tie vaikai niekada
nebus vienoj klaséj ir nenorés biit vienoj klaséj, ir dirbti kartu (SP12). Interviu duomeny analizé
nepasiruosimo pamokoms, i§ dalies dél to ir kyla klasés valdymo problemos: <...> jeigu tu
ruoStumeis pamokai, tu tikrai pagalvotum, kq tas vaikas tuo metu galéty daryt, kai tu vieniems

Mokyklos lygmens problemos: mokyklos bendruomenés neigiamos nuostatos, zmogiskyjy
iStekliy stoka; klasiy dydis;, mokomosios medziagos trikumas, mokymy mokytojams stoka;
dél to, kad mokyklose tritksta <...> specialisty (SP11); jy nuomone, prie kiekvieno vaiko
reikalingas specialistas (P6); <...> kiekvienoj klaséj turéty biti <...> nuolatinis <...> spec
pedagogas plius padéjéjas (SP11). Dél specialisty triikumo specialiesiems pedagogams tenka
didesnis darbo kriivis: <...> tiesiog per mazai pajéegumy <...> todél litkestis yra kad jis dirbty
nuo ryto iki vakaro, kol popamokiné grupé (SP11). Tyrime dalyvavusiy mokytojy nuomone,
problema yra per didelis mokiniy skaiius klasése: klasiy dydis problema, tu fiziSkai nepajégsi
apripinti visus demesiu, Ziniomis, <..> tu <...> issitaskai (P6).

Pedagogu darbo ypatumai: didelis darbo kritvis; emocinis issekimas. Tyrimo dalyviy
teigimu, del zmogiskyjy iStekliy stokos, didelio mokiniy skaiciaus klasés, skirtingy mokiniy
mokymosi geb¢jimy jie patiria didelj uzimtuma, laiko stoka ir emocinj iSsekimg. Ko gero
daugiausia i§8tukiy susije su neigiamomis tiek paciy pedagogy, tiek ir kity mokyklos bendruomenés
nariy nuostatomis j jtraukyji ugdyma.

Pedagoguy nuomonés apie jtraukiosios mokyklos kiirimo perspektyvas. Tyrime dalyvave

pedagogai pateiké jzvalgy apie itraukiojo Svietimo tobulinimg mokyklos ir Svietimo sistemos
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lygmenimis.

23 lentel¢je pateikiami interviu duomenys apie jtraukties tobulinimg mokyklos

lygmeniu.
23 lentelé. Ttraukties tobulinimas mokyklos lygmeniu
Kategorija Subkategorijos Patvirtinatys teiginiai

Itraukties Tévy jtrauktis, <...> gal apskritai su tévais <...> kad buty didesnis bendravimas (P1). <...> téveliai
tobulinimas | skatinimas galvoja, atvedziau vaikg j mokyklg ir mokykla visiskai atsakinga uz jo ugdymq, uz jo

mokyklos bendradarbiauti aukléjimg (Pl).
lygmeniu Pagalba <...> ir [kad bity] mokytojos ne visada likimo valiai paliktos, tai gal ¢ia didZiausia
mokytojams buty pagalba (P1). <...> daugiau zmoniy turéty dirbti, nes mokytojai yra nepajégiis
visko uztikrvinti <..>, pagalba mokytojams <..> jie yra pavarge tiesiog nuo
reikalavimy, nuo dokumenty, nuo pokyciy nuolatiniy ir dar plius SUP mokiniy (SP11).
Aplinkos Tai vélgi reikalingos <...> patalpos <...> nusiraminimo kambariy, erdviy, kampeliy,
pritaikymas <...> Sito tikrai triuksta (P2) Kad ir ne tik vaikam, bet ir mokytojams, nueiti keletq

minuciy pakvépuoti j tq Sviesos lempq paziiréti, pasikrauti. Sito tikrai reikia, bet néra
(P2) <...> kad biity didesnés klasés, erdvesnés <...>, kad galéty daugiau ty kampeliy,
<...> kad ir vaikai galéty pajudeéti (P5). <...> kazkokios garso izoliacijos sienos <...>
(P5). <..> jeigu yra 2 auksty pastatas, tai tikriausiai lifto nieks nestatys, jeigu yra 3
auksty pastatas, tai tikriausiai vaikuciui su ratukais bus paripinta kélimosi priemoniy
(P6). <..> judéjimas biity palengvintas arba sudarytas sqlygas, kitokiems vaikams
patekti j pastatq, <...> pastatai tam néra pritaikyti, ne visi (P6).

Mokiniy galimybiy

<...> kad visi mokiniai su SUP mokytysi pagal savo galimybes (P3). <...> gal

dalyvauti plétojimas | kazkokius konkursus daryti <...> ir tiems vaikams, kurie turi specialiyjy ugdymosi
remiantis jy poreikiy, nes dabar bina diktanty, dailyrascio konkursai, bet ten <...> eina tik patys
stiprybémis gabiausi, o tie vaikai, kurie turi mokymosi poreikiy net neturi galimybés dalyvauti (P7).

<...> 8 tikryjy tai kiekvienas turi savo stiprybiy ir galima daryti ar pieSimo konkursus
(P7). <...> mokyklos turéty keisti savo ugdymo pobudj daugiau praktiniy dalyky (SPS§).
<...> kad biity pritaikyta ne tik tiems kurie turi specialiyjy ugdymosi poreikiy, bet ir
tiems gabiesiems, kad jie nesédéty ir nenuobodziauty turéty dar papildomas uzduotis
(SP10). <...> Diferencijuoti ugdymo turinj ir uzduotis, jau nekalbu apie pritaikymgq nes
<...> man atrodo, kad pas mus <...> kartais neskiriama, kas yra diferencijavimas, kas
yra pritaikymas (SP13).

Tarpinstitucinis
bendradarbiavimas

<...> gal galéty bendradarbiauti su specialiosioms jstaigom (P4).

Mokomosios
medziagos jvairiy
gebéjimy vaikams

<...> metodiniy tokiy priemoniy, kad pavyzdziui, vaikas greitai padaro uzduotis ir jis
jau nebeturi kq veikti, tai <..> reikéty kazkq naujo (P5). <...> mes bandom ten
kazkokius atspausdinti, ar dar kazkokias uzduotis sukurti, kad jis biity jveiklintas, kad

turtinimas nesédeéty (P3).

Isankstiniy <..> dia labai daug nuo bendruomenés mokyklos priklauso, administracijos,
neigiamy nuostaty mokytojy, Svietimo pagalbos specialisty; jeigu jie priima tq vaikq atvirai ir
atsisakymas nesmerkianciai (SP12). <...> ¢ia nuo mokytojy paciy poZiirio ir <...> yra mokykly,

kurios puikiai tvarkosi ir <...> neisskiria <...>, nes dabar visi bijo, net neturédami ko
bijot (SP12). <...> jie jau bijo nuo minties, kad, galbut, kazkada <...> ateis vaikas ir
viskas <...>, man irgi reikia bijoti, tai ¢ia toksai <...> panikos nesimo, dezinformacijos
(SP12). <...> o gal pas tave net neateis, o ateis labai super gabus vaikas (SP12). <...>
tiesiog atvirumas ir be jokiy <...> iSankstiniy nuostaty, <...> mokykla turéty <...>
dirbti su pacios bendruomenés vertybinémis nuostatomis (SP12).

Kalbédami apie jtraukties tobulinimg mokyklos lygmeniu, tyrimo dalyviai teigé, kad noréty
matyti didesnj mokyklos indéli 1 mokiniy, turin€iy jvairiy mokymosi poreikiy, jtraukima tokiose
srityse, kaip tévy jtrauktis, skatinimas bendradarbiauti; pagalba mokytojams, aplinkos
pritaikymas,; mokiniy galimybiy dalyvauti plétojimas remiantis jy stiprybémis, tarpinstitucinis
bendradarbiavimas, mokomosios medziagos jvairiy gebéjimy vaikams turtinimas, iSankstiniy
neigiamy nuostaty atsisakymas. Tyrime dalyvave mokytojai daugiau akcentavo tévy jtrauktti,
didesnj jy bendradarbiavima; aplinkos pritaikyma, tarpinstitucinj bendradarbiavima, mokomosios
medziagos jvairiy geb¢jimy vaikams poreikj. Specialieji pedagogai mato didesnj mokyklos indélj

1 iSankstiniy nuostaty atsisakymo sritj; o kartu mokytojai, ir specialieji pedagogai noréty didesnés
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mokyklos pagalbos mokytojams ir didesniy mokiniy dalyvavimo galimybiy, remiantis jy

stiprybémiis sritis.

24 lentel¢je pateikiamos tyrimo dalyviy jzvalgos apie

sistemos lygmeniu.

Jtraukties tobulinimg Svietimo

24 [entelé. Jtraukties tobulinimas Svietimo sistemos lygmeniu

Kategorija Subkategorijos Patvirtinatys teiginiai
Itraukties Specialiyjy mokykly | <...> neturéty biiti uzdaromos specialiosios mokyklos <...> néra jos uzdaromos, bet
tobulinimas iSsaugojimas <..> planas toks ir vis daugéja <..> su specialiaisiais poreikiais [mokiniy]
Svietimo bendrojo lavinimo mokyklose (P1).
sistemos Mokinio padéjéjy Norint <...>, kad jtraukusis puikiausiai veikty ir <...> problemos su tuo nebiity
lygmeniu skaiciaus didinimas | <...>, visy pirma kiekvienoj klaséj nepriklausomai nuo to, kiek klaséje yra mokiniy,

turi biiti mokytojo padéjéja, <...> nesvarbu, yra toj klaséj SUP mokinys [ar][néra to
mokinio[nes] jis gali ateit ir vidury mokslo mety (P2). <...> kiekvienai klasei po
padéjéjai ir tada kai dviese dirbi Zymiai paprasciau (P2). Tai mokytojy padéjéjy
kiekis turéty but <...> fiksuotas tose klasése, kuriose vykdoma jtrauktis (P9). <...>
tada uztikrinama padéjéjy pagalba pamokos metu ir tada jau sakoma kad Stai mes
visus vaikus priimam, pirma yra <...> padéjéjy pakankamas kiekis (SP10).

Pamokos trukmés
ilginimas

Pamokos ne po 45 minutes, o valandq. Labai keistai kolegos j Sj mano norq Ziiri, bet
tikrai, nebiity to bégimo ir mokytojas nejausty jtampos, galéty sau ramiai per tq
valandg, pasivaiksciodama po klase nesakydama, nu vaikuciai vaikuciai Siandien va
Cia ta ta programgq reikia tq ismokti pakartoti o tu gi nori pakartoti ir praeitq pamokgq
(P2). <...> esu bloga mokytoja, nes per 5 minutes neisaiskinau temos, tai pagal miisy
Svietimq yra taip, ir a$ nenoriu kitai dienai perkelti, noriu Siandien iSsiaiskinti iki
galo, vadinasi, as blogai dirbu, nes nesugebi temos isaiskinti per 45 minutes (P2).

Specialisty skaic¢iaus
didinimas mokyklose

Ne vieno, o dviejy [spec.] pedagogy mokykloj, ne vieno logopedo, o dviejy — trijy,
nes fiziskai tai yra nejmanoma aprépti pagalbos reikia (P2). AS tai galvoju, kad <...>
pirmiausia reikia specialisty <...>, jy labai tritksta ir kad specialistai tikrai galéty
dirbti ne dél vaizdo, o is tiesy kokybiskai (P3). svarbiausia, kad biity specialisty (P3).
<...>arba po 2 zZmones klaséje: mokytojas ir mokinio padéjéjas, gal net 3 mokytojas,
mokinio padéjéjas ir specialusis pedagogas <...> daugiau mokytojy padéjéjy,
dideléje mokykloje tiesiog turéty biiti 5 Zmonés vienos specialybés (.SP11).

Standartizuoty testy

<...> pasalinti tuos standartizuotus testus, jeigu mes mokom vaikus pagal jy

atsisakymas gebéjimus, tai pagal jo gebéjimus ir testq padarykim, o ne pagal tai turés PPT
iSvadas, ar ne (P2).

Aplinkos <...> tos pacios patalpos, nusiraminimo kambariai (P2). <...> jkurty daugiau

pritaikymas kampeliy nusiraminimo (P35). <...> kad jis galéty kazkur eiti j kampelj kazkokj (P5).

<...> kad kazkokios erdvés biity tiems vaikams (P5). <...> pirmiausiai paruosti
specialias patalpas (P6). Pirmiausia tai yra aplinka <...>, o tada mes zinosim, kad
mes jauciamés drgsis, nes jau mes informuoti, kas kur kaip ir kodél (P6).

Mokytojy nuostaty
keitimas

<...> keisti <...> visy pirma ir ty paciy pedagogy mgstymgq, nes daug pedagogy labai
neigiamai atsiliepia apie tai ir daznai pasisako nelabai etiskai (P7). <...> tiek ir
patys specialieji pedagogai, turiu pavyzdj mokykloje, kur pasisako neetiskai (P7).
<...> tai reikéty keisti visy pirma, manau, pedagogy poziurj j tuos mokinius, kurie
turi specialiyjy ugdymosi poreikiy ir kad nenuraSyti ty vaiky, nepalikti jy (P7). Taip,
pirmiausia as manau ¢ia poziario keitimas <...> tikrai labai ilgas procesas*“ (SP13).

Mokytojy
parengimas
jtraukiajam ugdymui

Pirmiausia man atrodo, kad reikéty mokytis ir apmokyti, suteikti Ziniy, kaip mokyti,
priimti, o tik po to mokinius fiziskai jdéti j tq aplinkg (P6). <...> pirmiausia turi biti
rengiami mokytojai, tai reiskia, kad supaZindinami su sutrikimais, supaZindinami su
pagalbos bidais (SP10). <...> dabar visus jtraukiam ir pusé mokytojy nezino nei kas
tas autizmas (SP10). <..> pavyzdZiui, Svieciant Zmones apie universaly dizaing
mokymuisi apie tai kaip galima pritaikyti, kaip galima ugdymo procesq padaryti
prieinamgq visiems (SP13).

Visuomenés poziiirio
keitimas

<...> taip pat visuomenés poziuris dar labai irgi smukdo, menkina (P4). <...> dar
nesam moraliskai pasiruoSe priimti visus visuomenés narius, norim tik graziy,
sveiky, paklusniy, patogiy mokiniy klasése (P4). <...> kartoms keiciantis pasikeis ir
misy pozitiris j vaikus su specialiaisiais ugdymosi poreikiais (P4). <...> apskritai
[kad] Zmonés suvokty, kas tai yra ir kodél tai yra (SP13).

Finansavimo
mokykloms
didinimas

Galéty daugiau lésy skirti mokykloms, kad jsigyty kazkokiy dar priemoniy (P5).
<...> mokyklos is tikryjy negauna tiek lésy, kiek kiek reikéty (P5). <..> gal tas
finansinis kad biity apripinimas tom priemoném (P5). <..> skirti finansavimg
specialisty ruoSimui, <...> finansavimg mokytojy paruosimui, o tik tada jau sulaukti
<...> vaikucio (P6). Pirmiausia tai yra <...> priemonés (P6).

Mokykly kontrolés,
atskaitomybés
didinimas

Man kartais atrodo, kad miisy $vietimo ministerija nuleidzia tam tikrus dalykus <...>
ir néra jokios <...> prieziuros, ar néra <...> ataskaitos, va dabar visos mokyklos ty
sensoriniy prisidaré ir visi skyré ty pinigy, bet ar kazkam jdomu kaip jis veikia (SPS).
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<..> kaip atsiskaityti uz tai, <...> kaip tai veikia (SP8). <...> tas pats su tuo
itraukivoju , <...> davém pinigéliy, o kaip jie yra jsisavinami <...> nelabai gal riipi
(SPS). <...> $vietimo ministerija sako, <...> mes skyrém pinigy, bet ar jiis turéjot
kontrole, kaip jie buvo panaudoti (SP8). <...> mes gi davém, jiis gi pasiémét nu ir
darykit, bet is tiesy tai tu turi atsiskaityt, kq tu padarei (SP8).

Itraukties proceso
létinimas

<...> tas procesas buvo labai norimas per greit padaryt tai yra labai staigus per
greitas primestinis (SP12). <...> kad kuo greiciau visq tq procesq padaryt (SP12).
<...> tiek universitetai, kurie rengia Simtais per metus spec. pedagogy ir logopedy
per pusantry mety, ir tiek mokyklos nori uzsideti tq pliusiukq <...>, tiek ta pati
Svietimo ministerija nori uzdeti didelj pliusq (SP12). <...> tiesiog bendrai yra per
didelis per greitas procesas labai, staigus procesas <..> jeigu <...> sulétinsite
procesq, tai ir tie mokytojai nepanikuos ir mokyklos administracijos taip nepanikuos
ir tada viskas palaipsniui bus, o ne staigiai ir dabar, ir ¢ia (SP12).

Itraukties tobulinimas Svietimo sistemos lygmeniu, tyrimo dalyviy nuomone, apima daug

aspekty:

specialiyjy mokykly issaugojimas, mokinio padéjéjy skaiciaus didinimas; pamokos

trukmeés ilginimas, specialisty skaiciaus didinimas mokyklose, standartizuoty testy atsisakymas,

aplinkos pritaikymas, mokytojy nuostaty keitimas, mokytojy parengimas jtraukiajam ugdymui;

visuomenés poziurio keitimas, finansavimo mokykloms didinimas;

mokykly  kontrolés,

atskaitomybés didinimas, jtraukties proceso létinimas.

25 lenteléje matyti, kad mokytojy ir specialiyjy pedagogy pozitirio j ugdyma kaitos jtraukioje

mokykloje.
25 lentelé. Pedagogy poZziiirio | jtraukyjj ugdyma kaita
Kategorija Subkategorija Patvirtinatys teiginiai

Pedagogu Palankesnis <...> atsiranda didesnis supratimas, kad kad visokiy mokiniy yra (P1). <...> kiekvienas
poZziiirio i poziiris § vaikas yra unikalus ir kad su kiekvienu turi surasti rysj (P3). <...> j vaikus kaip ji
itraukuji mokinius asmenybes, kad jie visi yra skirtingi (P3). <...> norim priimti visus visuomenés narius,
ugdymg Jjuos matyti (P4). <...> kad jie tampa matomi, kad Zmonés jy nebesigédija (P4). <...> a$
kaita tik kuo toliau tuo labiau suprantu, kad gyvent galim visi kartu ir tiesiog (SP8). <...>
kazkas nusprendzia ir jo gyvenimo nukreipia, kad tu dabar cia eisi j §itq klase arba neisi,

nes as taip nusprendziau (SP13).
Kompetencijy, <..> a$§ manau kad as protingéju nuo to (P1). <..> kelia <...> mano kompetencijas

patirties augimas

<...>, mano zinias didina, nes kai kazko daugiau reikia, tai domiesi, kazkokiy kursy
pasiieSkai, ar tau pasiiilo, tu eini, tik kelia mano kompetencija tam tikruose dalykuose
(P2). <...> tiesiog mane <...> jtraukioji mokykla skatina tobuléti, plésti savo Zinias ir ir
neapkerpéti, nesédeéti vietoje (P7). <...> tu turi <...> neatsilikti <...>, nes tu tada nebiisi
jdomus ir nieks taves nesiklausys, ir tavo pamokos bus nejdomios (P7). <...> skatina mus
tobuléti (P7) <...> KeiCia tai i§ tikryjy labai stipriai ir ypac vertinant patirtj (P9). <...>
as subrendau tokiam dalykui (P6). <...> AS tai apskritai manau, kad mokytojas turi
mokytis kartu su mokiniais visq gyvenimq (P7). Man visada norisi tobulét, visada <...>
ieskoti biidy <...>, manau asmeninis tobuléjimas (SP12).

Teikiama pagalba

<...>dabar gal ir geriau, kad yra suteikiama pagalba (P5). <...> dabar yra daug <...>
ir seminary, ir padéjéjy, kurios palengvino darbg seniau tai <...> buvo sunkiau* (P5).
<...> dabar tai ir daug lengviau, ir daug informacijos kuria mes galim pasinaudot, tai
darbas netgi tapo lengvesnis, seniau buvo is tikryjy ir man paciai buvo sunkiau (P5).
<...> dabar yra daugiau pagalbos, ir tos padéjéjos yra daugiau padeda jau ir tikrai
lengviau dirbti (P5).

Pozityvumas,

AS Sitoj situacijoj jauciuosi pozityviai (P6). Na is tikryjy visada buvau uz jtrauktj ir

kirybiskumas dabar kai matau, kad jinai <...> tikrai vyksta, tai dZiaugiuosi dziaugiuosi (SP10).
<..> ugdymas ir ugdymo procesas turi isjudeéti, jis turi pradét judet (SP13). <...>
pamokose reikia daugiau kiirybiskumo (SP13). <...> aktyvus dalyvavimas ir tas toksai
<...> tiek judéjimas, tiek Surmulys, mokymosi Surmulys tai jau yra Zenklas (SP13).
Didesnis <...> tiesiog sunku dirbti tampa, vis labiau vaiky daugéja, o tu vis tiek vienas <...>,

pagalbos poreikis

kartais net pasvarstau apie profesijos keitimq, ne dél jtraukties, o dél <...> pagalbos
stokos <..> kad triuksta pagalbos paciam mokytojui (Pl). <..> norisi didesnés
pagalbos, didesnio supratimo <...> palaikymo, problemy sprendimo (P1). AS jauciuosi
beviltiskai, Zinokit, man atrodo kad yra né jokie ten tie poreikiai neuztikrinti (SP11). <...>
isivaizduojat, néra mokinio padéjéjy, bet yra <...> klaséj trys mergaités su skaitymo,
rasymo ir matematikos sunkumais ir vienas autistiskas mokinys <...> mokytoja ir viena
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padéjéja visiems Sitiems vaikams (SP11). <...> tiesiog sudétingéja dirbti (P1). <...>
tenka tiesiog gilintis j tam tikrus dalykus ( P1).

Pedagogy poZiiirio | jtraukyjj ugdymg kaita: didesnis pagalbos poreikis; palankesnis poZiiiris
j mokinius; Kompetencijy, patirties augimas; teikiama pagalba; pozityvumas, kiirybiskumas.
Tyrimas atskleidé, kad kinta mokytojy ir specialiyjy pedagogy pozitris | jtraukyji ugdyma:
mokytojai ir specialieji pedagogai mano, kad ugdymas tampa sudétingesnis, atsiranda didesnis
pagalbos mokytojams poreikis, bet tuo paciu dziaugiasi gaunama pagalba, pozityvesnis poziiris j
mokinius, tobuléja pedagogy kompetencijos.
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DISKUSIJA

Itraukusis ugdymas kelia viso pasaulio mokslininky susidoméjimg ir yra analizuojamas
jvairiais aspektais. Mokslingje literatiiroje (Genova, 2015; Saloviita (2020); Paseka & Schwab
(2020); Milteniené ir kt. (2022) pripazjstama, kad vienas i§ pagrindiniy jtraukiojo ugdymo sékmés
veiksniy yra teigiamas mokytojy poziiiris j mokinius, turindius jvairiy ugdymosi poreikiy. Sio
tyrimo tikslas buvo atskleisti mokytojy ir specialiyjy pedagogy pozitrj j jtraukyjj ugdyma ir
itraukios mokyklos kiirimo patirtis.

Atlikus faktorine analiz¢ buvo i8skirti trys poziiirio j jtraukyji ugdyma faktoriai. Du i§ jy
apibiudina teigiama pozilrj: teigiamg mokytojo funkcijy vertinimg kuriant jtraukyji ugdyma
pamokoje ir teigiama mokiniy, turinéiy specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukiojo ugdymosi
galimybiy vertinimg. Tuo tarpu vienas veiksnys iSskiria neigiamg pozilirj — orientacijg ] mokiniy,
turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukiojo ugdymo problemas.

Pedagogy teigiamas poziiiris i mokytojo funkcijas kuriant jtraukyji ugdyma pamokoje.
Kokybiniu tyrimu buvo nustatyti Sie jtraukios mokyklos bruozai: pritaikytos ugdymo programos,
rémimasis mokiniy stiprybémis, visy mokiniy jtraukimas j ugdymo procesa, specialisty jvairove,
bendradarbiavimas bei atvirumas, kiirybingumas, mokymo/si metody jvairove, pritaikyta aplinka.
Vadinasi, mokykla, turinti §iuos bruozus, tyrimo dalyviy nuomone, gali biiti laikoma jtraukia.
Siuos bruozus jvardijo tiek mokytojai, tiek specialieji pedagogai. Raudelitinaités, Steponénienés
(2020) teigia, kad jtraukioje mokykloje svarbus aplinkos pritaikymas bei jvairiy metody taikymas.
Ianes et al. (2014) nustate, kad jtraukusis ugdymas padeda naudotis jvairiomis mokymo ir
mokymosi aplinkomis, o0 tai yra naudinga visiems mokiniams. Pasak Auskelio ir kt. (2022),
Naujokienés (2021), Galkienés (2017) bendradarbiavimas yra vienas i$ jtraukios mokyklos
bruozy.

Kiekybiniame tyrimas dalyvave pedagogai sutinka, kad kasdieninés ar kassavaitinés
uzduotys turi biiti pritaikytos mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy; uzduotis —
parengti alternatyvia mokymo medziagg Siems mokiniams, uztikrinti, kad visi mokiniai,
nepriklausomai nuo jy turimy gebé¢jimy ir poreikiy, galéty aktyviai dalyvauti pamokoje. Tyrime
dalyvave pedagogai nesutinka, kad daugelis klas¢je taikomy mokymo strategijy tinka visiems
mokiniams. Auskelis ir kt. (2022) pabrézia kad tinkamai parinktos mokymo priemonés leidzia ne
tik siekti bendrojo ugdymo programy tiksly ir uzdaviniy, bet ir gerinti kiekvieno mokinio
ugdymosi pasiekimus. Pedagogai pritarty jtraukiajam ugdymui, jei jiems biity suteikta pagalba.
Tai atitinka Auskelio ir kt. (2022) teiginius, kad palaikymas ir parama mokytojams ir
specialistams, ugdantiems mokinius, kurie turi jvairiy ugdymosi poreikiy, yra batinas. Zalytés-

Linkuvienés (2021) tyrimo duomenimis, pagalba jtraukiajame ugdyme ypac reikalinga
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pradedantiesiems mokytojams. Tai 1§ dalies patvirtina Auskelio ir kt. (2022) teiginius, kad
s¢kminga jtraukios mokyklos kiirimo prielaida gali biiti tarpusavio pagarba grjsti visy mokyklos
bendruomenés nariy tarpasmeniniai santykiai.

Kokybinis tyrimas atskleid¢, kad siekdami jtraukti mokinius i aktyvig veikla, tyrime
dalyvave mokytojai naudoja IT priemones ir interaktyvias uzduotis, patyriminius mokymosi
metodus, grupines ir individualias uzduotis, zaidimus, vizualing mokymosi pagalba, jvairius
skatinimo budus. Interaktyvius ir skatinamuosius metodus nurodo taikantys tik mokytojai.
Patyriminius, individualius, zaidimy ir grupinius metodus nurodé taiko tiek mokytojai, tiek
specialieji pedagogai. Vizualinius metodus taiko tik specialieji pedagogai. Visa tai rodo, kad
itraukioje mokykloje naudojami jvairlis mokiniy jtraukimo j aktyvia veiklg metodai ir patvirtina
Targamadzés (2019) teiginius, kad jtraukusis ugdymas vyksta pripazjstant, kad mokiniy
mokymasis gali vykti skirtingais metodais ir tempais. lanes et al. (2014) tyrimo rezultatai rodo,
kad jtraukiose klasése dazniau naudojami | mokinius orientuoti metodai, tokie kaip mokymasis
bendradarbiaujant.

Kokybiniu tyrimu buvo nustatyta, kad veiksniai, lemiantys s¢kmg jtraukiame ugdyme yra:
nuoseklus darbas su mokiniais, jy pazinimas, tikéjimas mokiniy stiprybémis, teigiamas
bendraamziy pozidiris ] mokinius, turinCius specialiyjy ugdymosi poreikiy, sékmingas
bendradarbiavimas su mokiniy tévais bei dalyvavimas projektuose. Siuos jtraukiojo ugdymo
sékmeés veiksnius nurod¢ ir tyrime dalyvave mokytojai, ir specialieji pedagogai. Khairuddin et al.
(2016), Kaffemanienés ir kt. (2021) tyrimais buvo nustatyta, kad mokytojai ir specialieji
pedagogai, sickdami jtraukiojo ugdymo sékmés, spresdami mokymo(si) problemas ir rengdami
individualias ugdymo programas turéty bendradarbiauti ir su mokiniy tévais.

Kokybinis tyrimas parodé, kad mokyklai tampant jtraukigja, yra didinamos specialisty
komandos, keliama pedagogy kvalifikacija, iSsiaiSkinami mokiniy poreikiai, tvarkomi nauji
dokumentai, stiprinamas tarpinstitucinis bendradarbiavimas, ir vykdomos projektinés veiklos. Tai
1§ dalies patvirtino Magnusson (2020) teiginius, kad pedagogai yra apmokomi dirbti jtraukioje
mokykloje, mokykla yra atsakinga uz mokiniy poreikiy iSsiaiSkinimg. Auskelio ir kt. (2022)
teigimu, kuriant jtraukia mokykla butini specialistai, kurie teikty psichologine, socialing
pedagoging, specialigja pedagogine, pagalba mokiniams, turintiems jvairiy ugdymosi poreikiy.

Pedagogu teigiamas poziiris i mokiniy, turinciy specialiyju ugdymosi poreikiy,
itraukiojo ugdymosi galimybes. Kokybinis tyrimas atskleidé, kad mokykla, kurioje yra sudarytos
salygos visiems mokiniams ugdytis, teikiama jvairi pagalba, tenkinami jvairiis mokiniy poreikiai
bei mokytojai siekia jtraukiojo ugdymo kompetencijy tyrimo dalyviai laiko jtraukia mokykla. Tai
i§ esmes reiskia, kad tyrime dalyvave mokytojai ir specialieji pedagogai jtraukia mokykla laiko

tokia mokykla, kuri yra skirta visiems. Sis tyrimo rezultatas i§ esmés sutampa su Kamenskienés ir
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kt. (2023) jzvalgomis, kad jtraukios mokyklos samprata iSplaukia i§ jtraukiojo ugdymo sampratos
— jtrauki mokykla yra tokia mokykla, kurioje visi mokiniai jtraukiami j bendrg ugdymo sistemos
aplinka, mokosi kartu su bendraamziais ir kartu patiria mokymosi sékme¢. Tam reikalingas tiek
salygy visiems mokytis sudarymas, tiek aplinkos pritaikymas, tieck mokytojy pasirengimas.

Kiekybiniame tyrime dalyvave¢ pedagogai sutinka, kad démesio negalintys sutelkti mokiniai
ir mokiniai, kuriems sunku iSreik$ti savo mintis Zodziais gali mokytis jtraukiosiose bendrojo
ugdymo mokyklose. Respondentai nesutinka, kad jtraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose gali
mokytis mokiniai, kuriems reikalingos alternatyviosios komunikacinés technologijos (pvz.,
Brailio rastas, gesty kalba). Respondentai nesutinka, kad mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, ugdymas bendrojo ugdymo klas¢je darys tik minimaly poveikij jy darbui, jgyvendinant
bendrojo ugdymo programg ir kad daugelis klasé¢je taikomy mokymo strategijy tinka visiems
mokiniams. Tai atskleidzia pedagogy abejones dél tinkamy priemoniy ir metody pritaikymo,
galbut dél riboty istekliy ar nepakankamo pasirengimo. Auskelis ir kt. (2022) akcentuoja, kad
jtraukioje mokykloje mokiniams turi biti pritaikomas teksto dydis, Sriftas, specialus Zzyméjimas,
kalbos keitimas, informacijos pateikimo modalumas ir t. t., o siekiant pamokoje jgyvendinti
kiekvieno mokinio ugdymo tikslus, gali buti naudojamos ir specialiosios mokymo priemonés,
pvz., klausos aparatai, Brailio rastas ar kt. Malcolm (2017) tyrimu nustatyta, kad mokiniams,
kuriems reikalingos alternatyviosios komunikacinés technologijos, bendrojo ugdymo mokyklose
naudoja ne tik Brailio rasto masinéles, bet ir iSmaniuosius rasiklius bei skaitmeninius diktofonus,
ir tai palengvina jy mokymasi bendrojo ugdymo mokyklose.

Kiekybiniu tyrimu atskleista, kad tyrime dalyvave pedagogai palankiai vertina mokiniy,
turin¢iy judéjimo, specifiniy mokymosi, kalbos, emociniy sutrikimy, suvokimo problemy ar
autizmo spektro sutrikimy, galimybes ugdytis jtraukiose bendrojo ugdymo mokyklose. Tac¢iau
tyrimo dalyviai nesutinka, kad jtraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose gali mokytis mokiniai,
kurie agresyviai elgiasi. Maziau palanky pozitirj dél agresyviai besielgian¢iy vaiky jtraukimo j
bendrojo ugdymo programas patvirtina ir Paseka & Schwab (2020) atliktas tyrimas, kuriuo
nustatyta, kad poziiris | jtraukyji ugdyma priklauso nuo mokiniy patiriamy sunkumy tipo, o
mokiniy, kurie elgiasi agresyviai gal¢jimas mokytis jtraukiose mokyklose vertinimas maziau
palankiai. Tai rodo poreikj tobulinti pedagogy kompetencijas susijusias su konteksto
neatitinkancio elgesio valdymo budais.

Kiekybiniame tyrime dalyvave pedagogai nesutinka, kad mokiniai nepriima negalig turin¢iy
bendraamziy. Respondenty nuomone, mokiniy mokymasis kartu su bendraamziais, turinciais
negaliy ar sutrikimy, yra naudingas visiems mokiniams: jie mokosi priimti jvairove, ugdosi
tarpusavio palankuma, socialinj jautruma, savigarba. AliSausko, Galvydytés (2017) nustaté, kad

mokiniai draugiSkai priima bendraklasius, kurie yra ,kitokie, o draugiski santykiai klas¢je ir su
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mokytojais lemia gerg mokiniy, turin¢iy SUP, savijautg bei saviraiSka ir atvirksciai: jei santykiai
su bendraklasiais ir mokytojais yra blogi, mokiniams kyla bendravimo ir dalyvavimo bendrose
veiklose sunkumy. Ianes et al., 2014 tyrimu taip pat buvo nustatyta, kad mokymaosi ir socializacijos
rezultatai buvo geresni klasése, kuriose mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, nuolat
mokosi klaséje su savo jprastos raidos bendraamziais.

Kokybinis tyrimas atskleide, kad mokiniy reakcijos j mokyklos pastangas biti jtraukia yra
1§ esmés pozityvios, taciau priklauso nuo klasés mokytojo reakcijos. Grincevicienés ir kt. (2015)
tyrimu nustatyta, kad mokiniy poziiiris | jtraukyji ugdyma daugeliu atvejy priklauso nuo mokytojo.
Tai rodo, kad kokybinio ir kiekybinio tyrimo rezultatai vertinant mokiniy reakcijas j mokyklos
pastangas biiti jtraukia i§ esmés sutampa su kity autoriy tyrimy rezultatais.

Pedagogy neigiamas poziiris j mokiniy, turindiy specialiyju ugdymosi poreikiuy,
itraukiojo ugdymo problemas. Kokybiniu tyrimu buvo atskleista, kad mokykla, kurioje triksta
specialisty, kurioje per didelis mokiniy skaicius klasése, kurioje mokytojai néra pasirenge
jtraukigjam ugdymui ir kurioje pasireiSkia mokiniy, turin¢iy jvairius ugdymosi poreikius,
stigmatizavimas, negali buti laikoma jtraukia mokykla. Mokyklos pasirengimas biti jtraukia
priklauso ir nuo bendro Svietimo sistemos pasirengimo jtraukiajam ugdymui. Girdzijauskiené,
Sakadolskiené (2018) jzvalgomis biitina gerinti mokytojy pasirengimg jtraukiajam ugdymui bei
Raudelitinaités ir Gudzinskienés (2022) tyrimo iSvadas, kad dalis mokytojy yra nepasirenge
itraukiajam ugdymui.

Kiekybiniame tyrime dalyvave pedagogai mano, sunku skirti démesj visiems mokiniams,
kad patirs didesnj stresa, jei jy klaséje bus mokiniy su negalia. Tai atspindi emocinius ir profesinius
teigia, kad mokyklos darbuotojy emocing gerove geréja, kai jie turi galimybiy ugdyti profesines ir
asmenines kompetencijas, kurios padeda ugdant mokinius, turinius jvairiy ugdymosi poreikiy.
Tyrime dalyvavusiy pedagogy pozitiriu, kai kurie mokiniai su specialiaisiais ugdymosi poreikiais,
turi dideliy sunkumy ir negali mokytis bendrojo ugdymo mokykloje. Sis pozitris rodo siaura
itraukiojo ugdymo supratimg. Magnusson (2020) pabréZia, kad vis dar gin¢ijama jtraukties apimtis
ir kyla klausimas, kokios mokiniy grupés turéty biiti jtrauktos. Respondenty nuostatos atsispindi
ir platesnéje visuomenéje egzistuojanciose abejonése dél jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo
galimybiy.

Kiekybinio tyrimo rezultatai parod¢, kad jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo klititimis gali
biti specialiyjy pedagogy trukumas, didelis mokiniy skaiCius klaséje, specialiyjy pedagogy ir
mokytojy bendradarbiavimo stoka; tévy pozitris; mokyklos infrastruktira; bendrojo ugdymo
programos; nepakankamas finansavimas; mokytojo nenoras ugdyti ,,kitokius“ mokinius ir teisiné

Svietimo sistema. Kokybiniu tyrimu buvo nustatyta, kad mokytojai ir specialieji pedagogai,
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kurdami jtraukigja mokyklg patiria sunkumy dél skirtingy mokiniy gebéjimy bei menkos
mokymosi motyvacijos; neigiamy bendruomenés nuostaty; nepakankamy mokytojy klasés
valdymo gebéjimy; nesiruo§imo pamokoms; zmogisSkyjy iStekliy stokos; per didelio mokiniy
skaicius klaséje. Buvo jvardytos tokios klititys, kaip didelis darbo kriivis ir emocinis i$sekimas.
Kiekybiniu ir kokybiniu tyrimu i§ dalies patvirtinta, kad kuriant jtraukig mokykla sunkumai susije
su prieSiSkomis pedagogy ir mokykly vadovy nuostatomis (DeMatthews et al., 2021), su
netinkamu pedagogy pasiruosimu (Hayes & Bulat (2017), su Svietimo pagalbos specialisty
trikumu (Auskelio ir kt., 2022). Taciau nebuvo patvirtinti Villa & Thousand (2016) teiginiai, kad
jitraukios mokyklos kiirimui gali kliudyti neiSspresti atokiau gyvenanciy mokiniy atvykimo j
mokykla klausimai bei Hayes & Bulat (2017) teiginiai, kad jtraukios mokyklos kiirimui trukdo
priesiskos nuostatos dél mokiniy lyties, rasés, etninés priklausomybés ar seksualinés orientacijos.

Pedagogy bendradarbiavimo patirtys kuriant jtraukiaja mokykla. Kokybiniu tyrimu
nustatyta, kad mokiniy tévy reakcijos j mokyklos pastangas biiti jtraukia biina jvairios: pozityvios,
negatyvios ir priklausancios nuo situacijos. Apie negatyvias reakcijas ir apie tai, kad mokiniy tévy
reakcija | mokyklos pastangas buti jtraukia priklauso nuo situacijos, teigé tik tyrime dalyvave
specialieji pedagogai. Toks tyrimo rezultatas i§ dalies patvirtino Grinceviéienés ir kt. (2015)
tyrimo iSvadas: esmés mokiniy tévai pritaria jtraukigjam ugdymui, taciau sunkumy kyla visiems
ugdymo dalyviams. Grinceviciené ir kt. (2015) pazymeéjo, kad mokiniy tévy nuostatos apie jtraukia
mokykla kinta; # vis daugiau mokiniy tévy pripazjsta, kad jtraukusis ugdymas yra nattiralus
procesas, visi mokiniai turi mokytis kartu. Galkienés (2017) tyrimo duomenimis, dar vis pasitaiko
ir nepalankiy klasés mokiniy tévy nuostaty dél to, kad kartu su jy vaikais mokosi ir mokiniali,
turintys jvairiy ugdymosi poreikiy.

Kokybinis tyrimas parode, kad mokytojy ir specialiyjy pedagogy bendradarbiavimas su
mokiniy tévais tenkinant mokiniy poreikius vertinamas nevienareikSmiSkai: vieni tyrimo dalyviai
teigia, kad tévai aktyviai dalyvauja savo vaiko ugdyme, padeda vaikui adaptuotis klas¢je; kiti —
minimaliai dalyvauja vaiko ugdyme, vengia bendradarbiauti. Dalis tyrime dalyvavusiy pedagogy
teigia, kad patys pedagogai vengia bendradarbiauti su mokiniy tévais. Tyrime dalyvavusiy
mokytojy ir specialiyjy pedagogy bendravimo su mokiniy tévais vertinimo esminiy skirtumy
nenustatyta. Tai i§ dalies sutampa su Silénienés, Siriakovienés (2018) tyrimo rezultatais,
atskleidusiais, kad mokytojy bendravimas su mokiniy tévais daro teigiamg jtaka mokiniy
mokymosi rezultatams, padeda spresti jvairias problemas, siekti bendry tiksly, geriau pazinti
mokinius, o tévus lengviau jtraukti ] ugdymo procesa; tévams suteikiama iSsami ir vertinga
informacija, praktiniai patarimai, padedantys spresti mokiniy elgesio ir mokymosi problemas.
Autoriy teigimu, yra nemazai tévy, kurie supranta, kad tik bendraujant galima pasiekti gery

mokymosi rezultaty, suvokiandiy atsakomybe uz mokiniy ugdyma Silénienés, Siriakovienés
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(2018) tyrimas atskleidé ir neigiamas kai kuriy tévy nuostatas: dalis tévy nenoriai bendrauja su
mokytojais, nenori padéti tenkinti savo vaiky poreikiy. Taigi, bendravimas su mokiniy tévais
tenkinant mokiniy poreikius ir ankstesniuose tyrimuose buvo vertinamas nevienareikSmiskai.

Kokybinio tyrimo rezultatai atskleide¢, kad bendradarbiavima su mokyklos administracija
tenkinant mokiniy poreikius tyrimo dalyviai vertina nevienareik§miSkai: bendradarbiavimas vieny
vertinamas kaip formalus, kity — kaip aktyvus ir kaip palaikantis. Tiek mokytojai, tiek specialieji
pedagogai, bendradarbiavimg su mokyklos administracja tenkinant mokiniy poreikius vertina
panaSiai. Tai i§ dalies patvirtina Skucaités, Karmazés (2011) teiginius, kad mokyklos
administracija ne visada skatina kreiptis pagalbos i kitus specialistus, kai kada nenori jsigilinti ]
problemas, kylancias mokykloje.

Kokybiniu tyrimu buvo nustatyta, kad mokytojai ir specialieji pedagogai bendradarbiavima
tenkinant mokiniy poreikius vertina nevienareikSmiSkai: vieni teigia, kad vyksta aktyvus
bendradarbiavimas, Kiti, kad vyksta epizodinis bendradarbiavimas, treti, teigia, kad vengiama
bendradarbiauti. Ta¢iau ankstesniais tyrimais nustatyta (BerAnik & Devjak, 2017; Hamilton-Jones
ir Vail, 2014), kad mokytojy ir specialisty bendradarbiavimas ypa¢ svarbus itraukioje mokykloje.
Cesnaviciené, UrnéZiené (2016) mokytojy tarpusavio bendravima ir bendradarbiavima laiko vienu
i§ svarbiausiy mokytojo profesinio tobuléjimo veiksniy ir teigia, kad kolegialus mokytojy
bendradarbiavimas suteikia galimybiy dalytis patirtimi, kurti mokyklos bendruomeng, atvirg
naujoveéms.

Pedagogy nuomoné apie jtraukios mokyklos kiirimo perspektyvas. Kiekybinio tyrimo
respondentai nepritaré teiginiui, kad jtraukiojo ugdymo jgyvendinimui gali trukdyti specialiyjy
mokykly tinklas. Kokybinio tyrimo dalyviy nuomone, siekiant tobulinti jtraukyjj ugdyma bitinas
specialiyjy mokykly iSsaugojimas, mokinio padéjéjy skaiciaus didinimas, pamoky laiko ilginimas,
specialisty skai¢iaus didinimas mokyklose, standartizuoty testy atsisakymas, aplinkos pritaikymas,
mokytojy parengimas, mokytojy bei visuomenés poziiirio keitimas, finansavimo didinimas
mokykloms, kontrolés, atskaitomybés didinimas, jtraukties proceso létinimas. Galkienés (2017)
teigimu, jtraukusis ugdymas tobulintinas formuojant bendradarbiaujancia, pasitikéjimu ir
tolerancija grindziamg bendruomeng, mokiniy tarpusavio santykius gerinant ugdomojo
vadovavimo principais, diegiant ir realizuojant lanksc¢ig, personalizuotiems tikslams jgyvendinti
palankig Svietimo politikg, aplinkg pritaikant universalaus dizaino mokymuisi principais
(pradedant patalpy prieinamumu, baigiant salygy ugdymo procese dalyvauti visiems mokiniams
sudarymu), pasitelkiant specialistus, reikiamas ugdymo priemones ir kuriant tarpasmeninj
bendradarbiavima. Matyti, kad ir Galkienés (2017) ir Siuo tyrimu pagrindiniai jtraukiojo ugdymo
tobulinimo aspektai buvo nustatyti tokie patys: specialisty skaiciaus didinimas mokyklose,

aplinkos pritaikymas, poziiirio ] jtrauky ugdyma keitimas.
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Kokybiniame tyrime dalyvave pedagogai—kalbéjo apie jtraukios mokyklos kiirimo
perspektyvas. Mokytojai noréty didesnio mokyklos indélio § mokiniy, turiniy jvairiy mokymosi
poreikiy, jtraukimg tokiose srityse, kaip bendradarbiavimo su mokiniy tévais skatinimas; pagalba
mokytojams; aplinkos pritaikymas; tarpinstitucinio bendradarbiavimo plétra; metodiniy priemoniy
suteikimas; o specialieji pedagogai — iSankstiniy nuostaty atsisakymo; ir mokytojai, ir specialieji
pedagogai noréty didesnio mokyklos indélio | pagalba mokytojams; galimybiy mokytis ir
dalyvauti visiems mokiniams remiantis jy stiprybémis. Auskelio ir kt. (2022) teigimu, didesnis
mokyklos indélis 1 mokiniy jtraukimg gali biiti tarpasmeniniy santykiy, grindZziamy tarpusavio
pagarba, susitarimais, supratimu ir démesiu, kiirimas tarp visy mokyklos bendruomenés nariy.
ReikSmingi ir mokyklos susitarimai dél biidy, kaip mokytojai ir specialistai dalinsis jautria ir
reik§minga informacija mokiniy, turin¢iy jvairiy ugdymosi poreikiy, problemas. Miltenienés ir kt.
(2022) tyrimu taip pat buvo nustatyta, kad kuriant jtraukig mokyklg, mokykla inicijuoja naujus
bendruomenés susitarimus, gristus lygiy galimybiy principais. Tokie principai mokykloje
formalizuojami nustatant vidines tvarkas, mobilizuojant iSteklius ir kuriant kolegialaus mokymosi
sistemg. Siekiant, kad buty efektyviai jgyvendinami susitarimai ir valdomas galimas
pasiprieSinimas, akcentuojama biitinybé keisti mokytojy nuostatas bei skatinti kiekvieng mokinj
ugdyti kokybiskai (Milteniené ir kt., 2022).

Kokybiniu tyrimu nustatyta, kad jtraukioje mokykloje kinta mokytojy ir specialiyjy
pedagogy poziiiris } ugdyma: mokytojai ir specialieji pedagogai mano, kad ugdymas tampa
sudétingesnis, bet tuo paciu ir lengvesnis dél gaunamos pagalbos; atsiranda didesnis pagalbos
poreikis, kinta pozitiris | mokinius, vyksta kompetencijy, patirties augimas, asmenybés branda bei
augimas, atsiranda pozityvumas, ugdymo procesas tampa tobulesnis. Miltenienés ir kt. (2022)
tyrimu, nustatyta, kad kinta ir mokykly vadovy poziiiris i jtraukyjj ugdyma, vadovai labiau pasitiki
itraukiojo ugdymo idéjomis, jie jas laiko vertybiskai savomis ir svarbiomis.

Tyrimo ribotumai. Kiekybinio tyrimo ribotumai sietini su per maza tyrimo imtimi: gauty
rezultaty negalima laikyti reprezentatyviais. Dél nepakankamos tyrimo imties, nebuvo galimybés
jvertinti pedagogy pozitr] jtraukyji ugdyma atsizvelgiant ; demografinius ir/ar profesinius
veiksnius (darbo staza, susipazinimag su jtraukyji ugdyma reglamentuojanciais dokumentais,
dalyvavimg mokymuose ar kt.). Kiekybinio tyrimo anketa sudaryta pritaikant kity Saliy
klausimynus gali nepakankmai tiksliai atspindéti jtraukiojo ugdymo situacija Lietuvoje.
Kokybinio tyrimo ribotumai sietini su tuo, kad kai kurie tyrimo dalyviai, galimai nepakankamai
tik Vilniaus miesto ugdymo jstaigy mokytojai ir specialieji pedagogai.

Tyrimo perspektyva. Atsizvelgiant j tai, kad Siame tyrime dalyvavo tik Vilniaus miesto

pedagogai, tikslinga buty atlikti tyrimus apie pedagogy poziiirj j jtraukyj; ugdyma nacionaliniu
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lygmeniu, siekiant jvertinti ir kity miesty ar rajony mokytojy ir specialisty patirtis. [vertinant tai,
kad pozitiriai ir patirtys kinta pleciant pagalbos pedagogams tinkla, uZtikrinant sklandy jtraukiojo
ugdymo diegimg, biity tikslingi ilgalaikiai tyrimai vertinant jtraukiojo ugdymo perspektyvas.
Tikeétina, kad biity naudingi tyrimai apie tévy, paciy mokiniy ir kity jtraukiajame ugdyme

dalyvaujanc¢iy asmeny poziiir] ir patirtis, susijusias su jtraukiuoju ugdymu.
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ISVADOS

1. Teorinés analizés metodu nustatyta, kad jtraukusis ugdymas apibiidinamas kaip mokiniy
jvairove grindZziamas ugdymas, nuolatinis procesas, kurio tikslas — padidinti Svietimo
prieinamumg, uZztikrinti kokybiska ugdymasi visiems mokiniams, lygias teises kiekvienam
mokiniui visapusiSkai dalyvauti mokymosi aplinkoje, nepriklausomai nuo raidos ypatumy,
sveikatos biiklés, socialinés padéties ar kultiiriniy skirtumy; veiksmingai tenkinti jvairius
mokiniy poreikius, pripaZjstant ir gerbiant jy jvairove, vengiant bet kokios diskriminacijos.
Itraukios mokyklos kiirimas yra sudétingas, kompleksisSkas ir ilgalaikis procesas, kuriame
atsizvelgiant | individualius kiekvieno mokinio geb¢jimus bei poreikius taikomi ugdymo
turinio, metody, poziiiriy, vertybiy, struktiiry ir strategijy pokyc¢iai, uztikrinamas mokymosi
klitciy jveikimas, socialiniu teisingumu bei dalyvavimu gristos visy ugdytiniy mokymosi
patirtys.

2. Kiekybiniu tyrimu nustatyta, kad pedagogy pozitris ] jtraukyji ugdymag yra
nevienareikSmiSkas. Daugumos pedagogy poziiiris | jtraukyji ugdymg yra teigiamas; jie
pozityviai vertina savo funkcijas, kuriant jtraukyj; ugdyma pamokoje, mokiniy, turinciy
specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukiojo ugdymosi galimybes. Taciau iSrySkéjo ir dalies
pedagogy neigiamas poziiiris ] jtraukyjj ugdymg. Neigiamg pozitr] iSreiSkusieji pedagogai
akcentavo mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, jtraukiojo ugdymosi problemas:
jie turi dideliy sunkumy ir negali mokytis bendrojo ugdymo mokykloje; jie daro neigiamag
poveikj kitiems klasés mokiniams; kelia stresa mokytojams, sunku skirti démesj visiems
mokiniams. Respondentai sutinka, kad jtraukiosiose bendrojo ugdymo mokyklose galéty
ugdytis kai kurie negaliy ar sutrikimy turintys mokiniai, ta¢iau dauguma nepritaria, kad
bendrojo ugdymo mokyklose kartu su kitais bendraamziais galéty ugdytis agresyvaus elgesio
mokiniai.

3. Kiekybinio tyrimo duomenimis, pedagogai mano, kad jtraukusis ugdymas naudingas ir
specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems mokiniams, ir jy bendraamziams: jie mokosi priimti
jvairove, ugdosi tarpusavio palankuma, socialinj jautruma, savigarbg. Kita vertus, pedagogai
nesutinka, kad jtraukusis ugdymas abipusiai naudingas d¢l akademiniy pasiekimy.
Respondentai jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo klititimis laiko specialiyjy pedagogy trikuma,
didelj mokiniy skaiCiy klas¢je; specialiyjy pedagogy ir mokytojy bendradarbiavimo stoka; tévy
pozitrj; mokyklos infrastruktiira; bendrojo ugdymo programas; nepakankama finansavima;
mokytojo nenorg ugdyti ,,kitokius* mokinius, teising Svietimo sistemga, ta¢iau nemano, kad

specialiyjy mokykly tinklas yra klititis jtraukiajam ugdymui jgyvendinti.
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4. Interviu dalyvavusiy pedagogy teigimu, jtraukiosios mokyklos bruozai yra mokiniy jvairovés
pripazinimas; ugdymo prieinamumas; ugdymosi aplinkos pritaikymas; Svietimo pagalbos
prieinamumas ir pedagogy kompetencijos. Tyrimo dalyviai apibtidino savo patirtis, Kuriant
itraukiaja mokykly. Pasak jy, mokyklai tampant jtraukigja, vyksta tokie poky¢iai: §vietimo
pagalbos komandos sutelkimas; pedagogy kvalifikacijos kélimas; mokiniy poreikiy
i8siaiSkinimas, ugdymo plany, programy, metody pritaikymas; dokumenty tvarkymas;
aplinkos  pritaikymas; tarpinstitucinis bendradarbiavimas, projektiné veikla; jrangos
pritaikymas.

5. Kokybinio tyrimo dalyviy teigimu, jtraukiojo ugdymo sékmés veiksniai — mokinio
pazinimas; tikéjimas mokiniy stiprybémis; teigiamas bendraamziy poziliris | mokinius,
turinCius jvairiy poreikiy; ugdymo nuoseklumas; sékmingas bendradarbiavimas su mokiniy
tévais; dalyvavimas projektuose. Pedagogy patirtys rodo, kad esminiai jtraukios mokyklos
karimo i88tkiai susije su mokiniy ypatumais (mokymosi motyvacijos ir savarankiSkumo
stoka; nepalankia mokinio emocine biikle), pedagogy kompetencijomis (nevienodu poziiiriu |
skirtingy geb¢jimy mokiniy ugdyma; mokiniy elgesio priezas¢iy nesupratima; pedagogy
negebéjimag valdyti klasés, pasiruosti pamokoms); mokyklos lygmens problemomis (mokyklos
bendruomenés neigiamomis nuostatomis; zmogiSkyjy iStekliy stoka; klasiy dydziu;
mokomosios medziagos trilkumu; mokymy mokytojams stoka; neigiamomis nuostatomis
bendradarbiavima su kolegomis),; pedagogy darbo ypatumais (dideliu darbo kriiviu; emociniu
i§sekimu). Tyrimo dalyviai noréty didesnio mokyklos indélio skatinant bendradarbiavima Su

mokiniy tévais, suteikiant pagalbg mokytojams ir kt.
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REKOMENDACIJOS

Daugumos pedagogy pozitris | jtraukyji ugdyma yra teigiamas, taciau iSryskéjo ir dalies
pedagogy neigiamas pozitris ] jtraukyjj ugdyma. Kiekybiniu ir kokybiniu tyrimu nustatyta, kad
neigiamas pedagogy poziuris 1 itraukyjj ugdyma susijes su dideliy ugdymosi poreikiy turinéiy
vaiky ugdymo problemomis, specialisty triikumu, per dideliu mokiniy skai¢iumi klasése. Mokykly
vadovams, keiciant pedagogy nuostatas 1 ijtraukyji ugdyma, rekomenduojama organizuoti
mokymus tévams, mokytojams, skatinti mokykloje bendradarbiavimg: su mokiniy tévais
(globéjais, riipintojais); mokytojy ir specialiyjy pedagogy Svietimo pagalbos specialisty tarpusavio
bendradarbiavima, inicijuojant grupinius ir individualius susitikimus, pokalbius, diskusijas apie
itraukyji ugdyma ir bendradarbiavimo reik§me¢ jame. Rajony savivaldybéms rekomenduojama
didinti finansavimg Svietimo pagalbos specialisty, mokinio padéjéjy etaty steigimui. Uztikrinti,
kad specialiyjy ugdymosi poreikiy turintys mokiniai, kuriems reikia, gauty tikslinga, pastovia
mokinio padéjéjo pagalba. Svietimo, mokslo ir sporto ministerijai rekomenduojama perzitiréti

dokumentus reglamentuojancius mokiniy skai¢iy klasése.
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1 priedas

Pusiau struktiiruoto interviu klausimynas

1. Kaip manote, ar mokykla, kurioje dirbate yra jtrauki mokykla?

2. Kada mokykla nusprend¢ tapti jtraukigja mokykla?

3. Kokie buvo Jiisy mokyklos pirmieji Zingsniai, kai nusprendéte tapti jtraukigja mokykla?

4. Kaip apibuidintuméte savo vaidmenj kuriant jtraukig mokykla?

5. Kokie yra sékmingiausi pavyzdZiai, su kuriais esate susidiire, kuriant jtraukig mokykla? Kokie
veiksniai 1émé jy s€kme? Kaip Jums pavyko suburti tg klasés bendruomeng?

6. Kaip mokiniai ir jy tévai reaguoja ] mokyklos pastangas biiti jtraukiaja?

Gal galite priminti, kokig klase $iuo metu ugdote? O kiek i§ viso ugdytiniy Jisy klaséje?

7. Kokios yra pagrindinés klititys, su kuriomis susiduriate, siekdami jtrauki visus mokinius ]
ugdymo procesg? Kaip bandote Sig klititj jveikti?

8. Kokius mokiniy jtraukimo j aktyvig veikla pamokoje biidus taikote?

9. Kaip vertinate bendradarbiavima su mokytojais, mokyklos administracija, mokiniy tévais,
siekiant tenkinti mokiniy poreikius?

10. Kaip vertinate mokyklos administracijos vaidmenj jtraukios mokyklos kiirimo procese?

11. Su kokiais i8Siikiais susiduriate savo darbe?

12. Kaip, Jisy nuomone, mokykla galéty geriau jtraukti mokinius, turin€ius jvairiy mokymosi
poreikiy?

13. Kaip, Jusy nuomone, galéty biti tobulinamas Svietimo sistemos pozitris | jtraukyji ugdyma,
kad jis biity efektyvesnis?

14. Kaip jtraukios mokyklos kiirimas keicia Jusy poziiirj j ugdyma? Kaip tai veikia jisy

asmening ir profesing raida?
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2 priedas
Anketa pedagogams

Gerbiami pedagogali,

maloniai kvie¢iu dalyvauti tyrime, kurio tikslas — atskleisti mokytojy ir specialiyjy pedagogy
poziiir] 1 itraukyji ugdyma ir jtraukios mokyklos kiirimo patirtis.

Apklausoje dalyvauja mokytojai ir specialieji pedagogai, kurie dirba jtraukiosiose Vilniaus
miesto mokyklose.

Dalyvavimas tyrime — savanoriSkas (galima i§ tyrimo pasitraukti bet kuriuo metu,
nenurodant priezasties; atsakymai nebus jraSomi) ir anonimiskas (visi duomenys bus visiSkai
nuasmeninti ir nebus galimybés nustatyti Jisy tapatybés). Tyrimo duomenys bus naudojami tik
mokslinio tyrimo tikslu.

Jei sutinkate dalyvauti apklausoje, pazymékite atsakymus, kurie tiksliausiai apibuidina Jusy
poziiirj ir patirt].

Kilus klausimy, rasykite el. pastu: gabriele.beinoraite@sa.stud.vu.lt

DEMOGRAFINIAI DUOMENYS
1. AS esu:

0 PrieSmokyklinio ugdymo pedagogas
o Pradinio ugdymo pedagogas

o Specialusis pedagogas

o Dalyko mokytojas (jraSyti)

2. Lytis:

o Vyras
o Moteris

3. Mano amzius:

o 21-24 m.
0 25-30 m.
o 31-35 m.
0 36-40 m.
041-45 m.
0 46-50m.
o 51-55m.
0 56 ir daugiau m.

4. Mano jgytas aukSc¢iausias iSsilavinimas:

0 Profesinio bakalauro laipsnis
o Bakalauro laipsnis

O Magistro laipsnis

o Kita (jrasykite) ..................
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5. Mano patirtis ugdymo jstaigoje:

o 0-5m.

0 6-10 m.

o 11-15m.

o 16-20 m.
021-25m.

o 31 ir daugiau m.

6. Dalyvavau / iSklausiau mokymus apie itraukyji ugdyma

o Ne
o Taip, trumpos trukmes
o Taip, ilgos trukmés (maziausiai 40 val.)

7. Mano patirtis ugdyti mokinius turincius negalia:

o Neturiu
o Iki 5 m.
0 6-10m.
0 Daugiau kaip 10 m.

8. Mano pasitikéjimo lygis ugdyti mokinius turincius negalia:

o Labai zemas
0 Zemas

o Vidutinis

O Aukstas
oLabai aukstas

9. Mano Zinios apie jstatymus, susijusius su itraukiuoju, vaiky su negalia ugdymu:

o Neturiu

o Menkos

O Vidutinés
o Geros

0 Labai geros

POZIURIS | ITRAUKUJ] UGDYMA

10. Sie teiginiai yra susije su jtraukiuoju ugdymu, kuriame mokiniai i§ jvairiy visuomenés
sluoksniy ir turintys jvairiu gebéjimy mokosi kartu su savo bendraamziais jprastose
mokyklose, kurios prisitaiko ir kei¢ia savo darbo pobiudj, kad atitikty visy poreikius.
Pazymekite tinkamiausig atsakymg.

Eil. Teiginiai VisiSkai | Nesutinku | Neturiu | Sutinku | VisiSkai
Nr. nesutinku nuomonés sutinku
1. Manau, kad kiti klasés nariai nepriima

negalig turinciy mokiniy.
2. Mokiniai, kuriems sunku iSreik$ti savo

mintis zodziais, turéty mokytis

jtraukiosiose bendrojo ugdymo

mokyklose.

3. Manau, kad jtraukioje klaséje sunku skirti
reikiamg démesj visiems mokiniams.

4, Negalintys sutelkti démesio mokiniai,
turéty mokytis jtraukiosiose bendrojo
ugdymo mokyklose
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Nerimauju, kad mano darbo krivis
padidés, jei mano klaséje bus mokiniy su
negalia.

Mokiniai, kuriems reikalingos
alternatyviosios komunikacinés
technologijos (pvz., Brailio rastas, gesty
kalba), turéty mokytis jtraukiose bendrojo
ugdymo mokyklose

Manau, kad patirsiu didesnj stresa, jei
mano klasé¢je bus mokiniy, turinciy
negalig.

Man neramu, kad neturiu ziniy ir jgiidziy,
reikalingy mokyti mokinius, turinCius
negalig.

Mokiniai, kuriems reikalinga
individualizuota mokymosi programa,
turéty mokytis  jtraukiose  bendrojo
ugdymo mokyklose

10

Mokiniai, kurie tyri specialiyjy ugdymosi
poreikiy, turi mokytis jtraukiose bendrojo
ugdymo mokyklose

11.

Mokiniy, turiniy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, ugdymas bendrojo ugdymo
klaséje daro neigiamg poveiki kitiems
klasés mokiniams

12.

Galiu ugdyti visu mokinius,
nepriklausomai nuo jy individualiy
poreikiy ar negalios

13.

Jauiuosi kompetentingas (-a) ugdyti
mokinius, turinius jvairiy ugdymosi
poreikiy

14,

Mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy, turi socialiniy, elgesio jgudziy,
bitiny bendrojo ugdymo klas¢je

15.

Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, jtraukimas j bendrojo ugdymo
klase, darys tik minimaly poveikj mano
darbui, jgyvendinant bendrojo ugdymo
programa

16.

Mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, jtraukimas j bendrojo ugdymo
klase, gali neigiamai paveikti mokyklos
aplinka.

17.

Daugelis  klaséje taikomy mokymo
strategijy tinka visiems mokiniams

18.

Kai kurie mokiniai, turintys specialiyjy
ugdymosi poreikiy, turi dideliy sunkumy ir
negali  mokytis  bendrojo  ugdymo
mokykloje

19.

Savo klas¢je galiu daryti teigiama
ugdomajj poveikj mokiniams, turintiems
specialiyjy ugdymosi poreikiy

20.

Mokiniai, neturintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy, atstums mokinius, turincius
specialiyjy ugdymosi poreikiy

21.

Nors kai kuriy mokiniy mokymosi
pasiekimai Zemesni uz jy chronologinj
amziy, jie vis tiek turi mokytis bendrojo
ugdymosi klaséje

22.

Socialiniy, emociniy ir elgesio sunkumy
turintys mokiniai turéty mokytis bendrojo
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ugdymo klaséje tik tuo atveju, jei klasés
mokytojas jiems teikia pagalba

23.

Mokiniams, turintiems specialiyjy
ugdymosi poreikiy, néra naudinga mokytis
bendrojo ugdymo mokykloje

24.

Mano, kaip mokytojo uzduotis — parengti
alternatyvia mokymo medziaga
mokiniams, turintiems specialiyjy
mokymosi poreikiy

25.

Kasdieninés ar kassavaitinés uzduotys turi
bhti adaptuotos mokiniams, turintiems
specialiyjy ugdymosi poreikiy

26.

Mokytojas turéty uztikrinti, kad visi
mokiniai, nepriklausomai nuo jy gebéjimy
ir poreikiy, galéty aktyviai dalyvauti
pamokoje.

27.

Turédamas tinkama pagalba galéciau visus
mokinius mokyti vienoje klaséje

28.

Mokytojai, jeigu jiems biity suteiktos
tinkamos priemonés, galéty mokyti visus
vaikus, turinCius specialiyjy ugdymosi
poreikiy.

29.

Mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi
poreikiy, geriausiai mokosi toje pacioje
klaséje kartu su mokiniais, turinCiais
panasiy ugdymosi poreikiy

30.

Nepritariu jtraukties koncepcijai,
nepriklausomai nuo to, kiek pagalbos
gauna mokytojas.

11. Ar sutinkate, kad Sie mokiniai turéty mokytis jtraukiosiose bendrojo ugdymo

mokyklose?

Teiginiai Visiskai

nesutinku

Nesutinku

Neturiu
nuomoneés

Sutinku

Visiskai
sutinku

Mokiniai, turintys judéjimo
sutrikima

Mokiniai, turintys klausos sutrikima

Regéjimo negalig turintys mokiniai

Mokiniai, turintys kalbos sutrikima

Mokiniai, turintys elgesio sutrikimg

Mokiniali, turintys suvokimo
problemy

Agresyvaus elgesio mokiniai

Mokiniai, turintys intelekto
sutrikimg

Mokiniai, turintys autizmo spektro
sutrikimg

Mokiniai, turintys emociniy
sutrikimy

Mokiniai, turintys specifiniy
mokymosi sutrikimy
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12. Ar sutinkate su teiginiu, kad bendraamziy mokymasis kartu su mokiniais, turinciais
negaliy ar sutrikimy, abipusiai naudingas?

Teiginiai

Visiskai
nesutinku

Nesutinku

Neturiu
nuomonés

Sutinku

Visiskai
sutinku

D¢l akademiniy pasiekimy

Socialinio jautrumo ugdymui

Priimant jvairove

Stiprinant savigarba

Ugdant tarpusavio palankumag

13. Ar sutinkate, kad toliau iSvardyti veiksniai gali baiti klititys jtraukiajam ugdymui

jigyvendinti?

Teiginiai

Visiskai
nesutinku

Nesutinku

Neturiu
nuomonés

Sutinku

Visiskai
sutinku

Specialiyjy mokykly tinklas

Mokytojo nenoras ugdyti ,.kitokius*
mokinius

Mokymo programa

Mokyklos infrastruktiira

Tévy pozitris

Nepakankamas finansavimas

Teisiné $vietimo sistema

Specialiyjy pedagogy ir mokytojy
bendradarbiavimo stoka

Didelis vaiky skaicius klaséje

Specialiyjy pedagogy trikumas

14. ParaSykite komentarg apie itraukuji ugdyma (neprivaloma)

Dékoju uz Jiisy atsakymus.
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3 priedas

Kokybinio tyrimo dalyviy demografiné charakteristika (n=13)

Kodas | Lytis | AmZius Pareigos Pedagoginio Kvalifikaciné kategorija
darbo staZas
P1 M 33 Pradiniy klasiy mokytoja 9 Pradiniy klasiy mokytoja
P2 M 37 Pradiniy klasiy mokytoja 12 Vyresnioji pradiniy klasiy
mokytoja
P3 M 42 Pradiniy klasiy mokytoja 16 Vyresnioji pradiniy klasiy
mokytoja
P4 M 36 Pradiniy klasiy mokytoja 2 Pradiniy klasiy mokytoja
.. . . Pradiniy klasiy mokytoja
P5 M 60 Pradiniy klasiy mokytoja 35 metodininké
P6 M 29 Pradiniy klasiy mokytoja 4 Pradiniy klasiy mokytoja
P7 M 26 Pradiniy klasiy mokytoja Pradiniy klasiy mokytoja
e . Specialioji pedagogé
SP8 M 49 Specialioji pedagogé 16 metodininké
P9 M 24 Pradiniy klasiy mokytoja Pradiniy klasiy mokytoja
SP10 M 42 Specialioji pedagogé Specialioji pedagogé
Socialiné pedagogé, su
SP11 M 38 Specialioji pedagogé 5 papildoma jgyta kvalifikacija
specialioji pedagogé
SP12 M 34 Specialioji pedagogé 4 Specialioji pedagogé
SP13 M 35 Specialioji pedagogé 10 Vyresnioji specialioji pedagogé
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4 priedas
6 lentelé. Atviro klausimo atsakymy priskyrimas grupéms.

Grupés Grupéms priskirti atsakymai

Nepritaria ,Lietuvoje-tai totali nesgmoné. PasityCiojimas 18 mokytojy. Apkrovimas. Tokie

jtraukiajam mokinukai(kaip pvz., daroma Airijoje) turéty mokytis mazose grupelése(kur be mokytojo

ugdymui yra 1-2 pagalbininkai) ir j traukiami j klasés darba tik per kai kurias pamokas(dailés,
muzikos)*

»Noréciau,kad pabandyty padirbti tie, nors vieng pamoka, kai klas¢je tokie yra 6, kurie
sugalvojo tokia nesgmong*

,»Nebus manau Lietuvoje pilnos jtraukties, tam nebuvome, nesame ir nebiisime pasiruosg.
Kitos labiau iSsivysciusios Salys ta jau pastebéjo ir atsisake jtraukiojo ugdymo koncepto™
Lltraukties konceptas Lietuvoje nepasiteisins*

,.kokia dar jtrauktis? turi viskas buti atskirai kaip buvo*

,,Nesutinku su jtrauktimi.*

,nepritariu jtrauk¢iai, ji nepasiteisina“

,nereikia tos jtraukties ramiau be jos*

,,Valdzios iSsigalvojimas®

Pritaria ,» Visiskai pritariu, kad poreikiy turintys vaikai turi mokytis kartu su klase.*

jtraukiajam ,,Tai svarbi §vietimo dalis.Ji butina, <...>“

ugdymui ,,manau jtrauktis reikalinga ir palengva vyksta“

Itrauktis galima | ,,Kiekviena situacija yra labai specifiné, o ir poreikiai mokiniy skiriasi. <...> Tada atrodo
tik daliai labai nelogiska dél vieno vaiko poreikiy patenkinimo stabdyt kity 30 vaiky augimg ir
mokiniy tobuléjima“

,»todél manau, kad vaikams kurie turi dideliy ir labai dideliy specialiyjy ugdymosi poreikiy
visgi yra gerai mokytis specialiose ugdymo jstaigose, nes BU mokyklos tam dar
nepasiruosusios ir klausimas ar bus pasiruosusios.*

,Dideliy spec poreikiy turintys vaikai turéty mokytis atskirose mokyklose, nes labai apkrauti
mokytojai ir trukdosi bendras ugdymo procesas.*

»Bendrojo lavinimo mokyklose gali mokytis tik dalis SUP vaiky. Bitina atsizvelgti j
ugdytinio turimus sutrikimus. Nemazai daliai vaiky tikrai bty lengviau ir geriau
spec.mokyklose.

,.hegalia turintys vaikai turi mokytis atskirose jiem skirtose mokyklose*

Reikia pabandyti | ,,Pabandyt vykdyt jtraukyji ugdyma tikrai reikéty, bet nematau problemos ir jei pabande
matom, kad ,,nepaeina“.

,,ar pasiteisins jtrauktis nepabande¢ nesuzinosime*

Reikia tobulinti / | ,,Yra pliusy ir minusy. Minusai atsiranda dél nepilno pasirengimo.*

keisti sistema ,Kartais pritriiksta laiko ar ziniy tinkamai paruo$ti uzduotis, triiksta pritaikyty uzduociy
banko. Stebina vertinimo sistema, sunku apskaiciuoti skaitymo, raSymo sutrikimus turinéiy
mokiniy pazymius. Sunkiau dirbti su agresyviais vaikais. Triiksta padéjéjy arba jy atliekamas
darbas nebtina naudingas. Poreikiy turintys vaikai reikalauja daug démesio, bet dél duomeny
apsaugos negali i8siduoti, kad jie turi kitokias sglygas, tad kitiems vaikams kyla daug
klausimy dél to, kodél jie negali naudotis papildomomis priemonémis, turi atlikti daugiau
uzduo€iy ir pan. Esu turéjusi mokinj su emociniai sunkumais ir pati nuolat jausdavau nerima,
nes mokinys visas neigiamas emocijas ikraudavo ant mangs. Tad sistemai dar yra labai daug
vietos tobuléti.*

,,Viska reikia daryti palaipsniui,su daug pagalbos,nes dabar mokytojas su visom problemom
lieka vienas.Pagalbos néra.Norisi daznai po darbo verkti.”

»nemanau, kad musy Salyje jtrauktis jvyks jau dabar matosi daug nesusipratimy. turi dar labai
stipriai keistis visuomenés pozifiris pirmiausia ] mokytoja, nes jis vienas lauke ne karys o i$
jo tikimasi daugiausia. <...> Reikéty pirmiausia keist Svietimo sistema i$ pagrindy, nes pas
mus $iai dienai jis zemiausio lygio taske*

Lentelés tesinys kitame psl.
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7 lentelés tesinys

Grupés Grupéms priskirti atsakymai

,»<...> taciau dar labai yra kur tobuléti

,Pirmiausiai turi visa §vietimo sistema pasikeisti, antra pati ugdymo jstaiga néra universali,
reikia VISKA KEISTI norint sékmingos jtraukties

,» Visy pirma, kad jtrauktis biity sékminga reikia pradét nuo visy programy perkurimo, nes jos
vis sunkéja, néra atsizvelgta j jtraukti. Taip pat jtrauk¢iai néra pritaikytos didzioji dalis Salies
mokykly. Reikia keisti i§ esmés viska norint s€kmingos jtraukties. Dar didelis klausimas
kodél yra jtrauktis bet néra mazinamas mokiniy skaicius klasése 7

,Iriksta dalykinés medziagos SUP turintiems vaikams. Reikalingi vadovéliai ar bent
kazkokio mokymo priemonés bent progimnazijos klaséms.*

,»lriksta metodinés medziagos. Tenka paciai viska kurti. Galiu pasikonsultuoti su
spec.pedagoge, bet laiko lanbai daug uzima uzduocCiy kurimas. Noriu, kad prie§ gaunant
mokinj, gauciau viska, kad atliepia jo poreikius.

Pastaba. Atsakymy tekstas netaisytas
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