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Bakalauro darbo objektas - trijy Auksinio islamo amziaus (IX—XI a.) metu
gyvenusiy mokslininky suformuoti edukacinés metodologijos konceptai. Darbo
tikslas— i8siaiSkinti, kokios prieZastys lémé edukacinés metodikos ir taisykliy kiirima
bei tobulinimg, taip pat kas jtakojo greita edukacinés sistemos tobuléjimo procesa.
Darbo uzdaviniai: atlikti sistematizuotos metodikos uzuomazgy analizg, remiantis Ibn
Sahniino (776-854) Adab al-mu'allimin (The Book of Rules of Conduct for Teachers),
al-Qabisi (m. 967) Al-Risalah al-Mufassilah li-Ahwal al-Muta ‘allimin wa Ahkam al-
Mu ‘allimin wa al-Muta ‘allimin (A Treatise Detailing the Circumstances of Students
and the Rules Governing Teachers and Students) bei al-Gazali (1058-1111) lhya'
‘Ulum al-Din (The Revival of Religious Sciences), issiaiskinti, kokie edukaciniai
metodai buvo naudojami islamo viduramziy laikotarpiu. Tyrimo dalyku tapo islamo
mastytojy edukaciniy koncepty variacijos bei ypatybiy, kurias jie pabrézia
formuodami savo koncepcijas, Kaita istoriniy jvykiy eigoje.

Atlikus lyginamaja trijy mokslininky edukaciniy koncepty analiz¢ prieta prie
iSvados, jog islamiSkas Svietimas daugeliu aspekty skiriasi nuo kity $vietimo tipy
teorijy dél milziniskos Korano jtakos visose gyvenimo srityse. Islamo Kultarinis
apogéjus, kuris pasireiSké VIII-XII amziuose, tapo logisku visos edukacijos
tobuléjimo rezultatu de¢l keliy esminiy priezasCiy. Pirmoji priezastis yra ta, kad,
tobuléjant islamo civilizacijai, nei§vengiamai augo raSytinio zodzio svarba. Antroji
priezastis - tai tendencija, kuri lémé ,,proty migracija". Taip pat i$siaiSkinta, kad
edukacinés metodologijos vystymuisi tiesiogine jtaka turéjo pedagogy situacijos kaita,
0 Svietimas islame buvo formuojamas ne vien musulmony, jtakos Siam procesui taip
pat turéjo uzsienio kulttiros ir moksliniai pasiekimai.

Sis tyrimas galéty bati jdomus tam, kas domisi edukacija bei jos raida ir

metodika islamui priklausanciose geografinése teritorijose.
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Ivadas

Svietimas bet kurioje visuomenéje turi nenuginéijama jtaka, biitent dél edukacijos
iSvystomas potencialas perteikti arba formuoti socialines, kultirines ir politines
vertybes naujosioms kartoms, kurios yra tarsi tuo metu vyraujanc¢ios edukacinés
sistemos veidrodis (Koylu 2003, 138). Pleciantis islamo religijai, kartu rySkéjo ir
pagrindiniai tikéjimo aspektai. Svarbus buvo ne tik pamaldumas, bet ir iSsilavinimo
siekimas, kurj skatino PranasSas: ,,Siekti ziniy yra kiekvieno musulmono darbas, siek
ziniy ir mokyk kitus zmones“ (Book of Suna, 224 hadisas). VII - IX amziai islame
tapo laikotarpiu, kurio metu musulmonai Svietimg suprato esant tinkamu kanalu,
kuriuo visapusiskai gali biiti perteikiama universali ir darni socialiné sistema, kaip tai
nurodo Koranas (Gunther 2005, 79). Iskilus norui siekti ziniy, spar¢iai pradéjo augti ir
poreikis kurti prieinamg bei efektyvig Svietimo sistema tiek Zemesniame, tiek ir
auksStesniame lygmenyse bei susiformavo atskiras literatiiros Zanras apie Svietimo
metodologija, skirtas pedagogams. Tokiu biidu edukacija islame jgavo svarbig
reikSme, o dél pamatinio religijos koncepto, susijusio su ziniy siekimu, tokiu biidu
uzsitarnaujant Dievo palankuma, edukacija tapo svarbia islamo varomaja jéga, kuri
padéjo suklestéti visai araby kultiirai, ir iSgyveno Auksinj amziy (VIII-XIla.).
Mokslininky diskusijos, susijusios su teoriniais ir praktiniais Svietimo aspektais, yra
vienas 1§ esminiy komponenty araby darbuose, paraSytuose klasikinio islamo
laikotarpiu ir aprépianciuose VII-XV amzius. Musulmony mokslininkai, nagrinéje
pedagoginius ir didaktinius klausimus, dazniausiai buvo filosofai, teologai ar
teisininkai, kurie mokslinéje sferoje pasirodé atéj¢ i§ jvairiy klasiy ir buvo veikiami
skirtingy moksliniy discipliny, taciau, nepaisant to, jog daugelis Siy mokslininky
moké, né vienas 1§ jy nesispecializavo tik Svietime ir Svietimo teorijoje (Giinther
2016, 72). Nepaisant to, jog islame Muhammadas laikomas pirmuoju pedagogu,
butent Ibn Sahntno (776-854) déka buvo formuojamos pirmosios edukacinés
metodologijos istakos, o jo kurinys Adab al-mu'allimin tapo pamatiniu pedagogo
zinynu, kuriame aptariamos Svietéjams aktualios situacijos bei pateikiami konkretis
nurodymai.

Tyrimo tema - edukaciniy metody ir taisykliy taikymas islamiskose medresése -
yra pakankamai aktuali ir nagrinéta ne tik musulmony mokslininky, bet ir sulaukusi

démesio 1§ Vakary dél gana paprastos priezasties.



Auksinio islamo amziaus tarpsnis (IX—XI a.), tyrimg apibréziantis laikotarpis,
pasirinktas dél tuo metu gyvenusiy ir veikusiy bei darbe analizuojamy asmenybiy
jitakos visam edukaciniam perversmui. Nepaisant to, jog pirmoji edukaciné metodika
raSytiniuose Saltiniuose islame uzfiksuota VIII a., ji pasirodé tokia efektyvi, jog ne
vienas metodas yra perimtas Siuolaikiniy mokykly bei naudojamas praktikoje ir
Vakaruose, ir Rytuose.

Sio darbo tikslas - pasitelkus trijy labiausiai edukacijai islame nusipelniusiy
Svietéjy bei Auksinio amziaus mastytojy - Ibn Sahntino (776-854), al-Qabisi (m. 967)
bei al-Gazali (1058-1111) - pedagoginés metodikos koncepty veikalus bei trumpa,
Siuos konceptus formavusiy, gyvenamojo laikotarpio aplinkybiy apzvalga, iSsiaisSkinti,
kokios priezastys lémé edukacinés metodikos ir taisykliy kirimgsi bei tobulinima,
kas tur¢jo jtakos greitam edukacinés sistemos tobuléjimo procesui, dé¢l kurio jvairios
mokslo Sakos islame suklestéjo dar iki Europos Apsvietos amziaus. Darbo uzdaviniai:
iSanalizuoti  sistematizuotos metodikos uzuomazgas islamo kultiroje; iStirti
edukaciniy institucijy raidg ir jy jtaka metodologijos formavimui; pasitelkus
lyginamajj metoda, istirti, kaip kito edukaciné metodologija ir aptarti jos prieiga
nagrinéjamy autoriy veikaluose; iSsiaiskinti, kokie edukaciniai metodai buvo
naudojami islamo viduramziy laikotarpiu.

Teorin¢je dalyje bus analizuojami tokie aspektai, kaip universali edukaciné
prieiga islame, kuri buvo vienas i§ faktoriy, lémusiy staigy kultiirin] suklestéjima.
Analizuojama, kokig nauda atne$¢ etiniy vertybiy diegimas, kuris laikomas integralia
islamo dalimi, ir kokiy rezultaty buvo pasiekta i§ glaudZios dorinio ugdymo ir
praktinio mokymo simbiozés edukacingje sferoje. Toliau bus tiriama filosofijos
mokslo jtaka islamiSkam Svietimui, aiSkinamasi, kokie veiksniai turéjo didZiausig
jtaka formuojant tam tikrus edukacinius principus, ideologija, remiantis ir nagrinéjant
al-Gazali filosofija $vietimo klausimais. Taip pat bus apzvelgiama pedagogo
vaidmens svarba Auksiniu islamo laikotarpiu.

Antroje dalyje bus nagrinéjamas sistematizuotos metodikos taikymas
edukacijoje remiantis lbn Sahniin, al-Qabisi, al-Gazali veikalais, aiSkinamasi, kas
lémé pirmyjy metodikos iStaky kiirimasi ir dél kokiy priezaséiy ji tapo tokia efektyvi,
o véliau buvo perimta kity mokslininky. Taip pat bus apZvelgiama pirmyjy edukaciniy

institucijy, kuriose, peréjus nuo nesistemingo Svietimo, pradéta naudoti konkreti


https://www.google.lt/search?biw=1600&bih=791&q=al-qabisi+al-qab%C4%AB%E1%B9%A3%C4%AB+(alcabitius):+the+introduction+to+astrology&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LUz9U3ME3JM6lS4gIxk42zs4sKtaSyk630k_Lzs_UTS0sy8ousQOxihfy8nEoAgJqGBTUAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwi5g4_pvfrTAhUoIJoKHbLcCUsQmxMIhwEoATAN
https://www.google.lt/search?biw=1600&bih=791&q=al-qabisi+al-qab%C4%AB%E1%B9%A3%C4%AB+(alcabitius):+the+introduction+to+astrology&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LUz9U3ME3JM6lS4gIxk42zs4sKtaSyk630k_Lzs_UTS0sy8ousQOxihfy8nEoAgJqGBTUAAAA&sa=X&ved=0ahUKEwi5g4_pvfrTAhUoIJoKHbLcCUsQmxMIhwEoATAN

metodologija, raida bei analizuojamos tuo laikotarpiu egzistavusios etikos ir elgesio
taisyklés, kuriy tur¢jo laikytis pedagogas ir mokinys.

Rasant arabiSky vardy transliteracija naudotasi Annemarie Schimmel knygos
apie islama vertimu, kurj atliko Kazimieras Seibutis bei knygoje pateikta arabisky

raSmeny transliteracijos lentele (zr. priedus nr. 1).



1. Universali edukaciné prieiga islame

Daugeliu atvejy sutinkama, jog Svietimas formuoja svarbiausig ry$j tarp zmogaus
praeities ir ateities. Sis analizés ir Ziniy perdavimo procesas, kada susidorojama su
dabartimi ir planuojama ateitis, nulemia bendruomenés galimybes islikti. Biitent dél
Svietimo yra iSsaugojami kultiirinis paveldas, zinios ir bendruomenés vertybés,
uztikrinamas kolektyvinio gyvenimo tgstinumas, perteikiama kultiros egzistavimo
prasme, padedama iSlaikyti savita pasaulézitirg. Islamas visais laikais didelg reikSme
skyré edukacijai, jo déka buvo sukurta visapusiska Svietimo sistema. Pagal islamo
mokyma, zmogus nepradéjo savo gyvenimo kelionés su nezinia ir tamsa, priesingai, ji
buvo pradéta su ziniomis ir Sviesa. Korane sakoma [2:31]: ,,Visagalis Dievas atskleidé
Adomui visy daikty vardus. Jis suteiké Adomui ziniy pagrindus, kurie iSskyré ji i$
visy kity butybiy. Adomas buvo apdovanotas esminémis savybémis ir gyvenimo
filosofijomis, kurios ji galiausiai paverté¢ auks€iausiuoju kiriniu, gyva bitybe ir
uzémé auksciausig vieta Dievo kiirinijoje. Su Adomo sukiirimu, Dievas atvéré kelia,
kurio déka atsirado galimybé skleisti zinias apie jo visagalyb¢ Adomo palikuonims
per Svietimg“ (Al-Attas 2006, 168).

Tiesg sakant, pirmoji komunikacijos sistema prasidéjo su angelo Gabrieliaus
kelione, kurios metu jis pristatydavo Dievo zinias pranaSams ir mokydavo juos apie
Visagalio norus. Viena i§ pagrindiniy pranasy pareigy buvo Sviesti Zzmones ir mokyti
apie Dieva bei jam priskiriamas dangiSkas savybes. Jo pasiuntiniai stengési sukurti
humaniska socialing tvarkg ir, Sviesdami zmones, implikuoti jiems pagrindines
vertybes (Ten pat, 173). Taigi, Dievo déka edukacija tapo geriausiu biidu perduoti
savo norus ir jsakymus Zmonéms. Islamas, lyginant su kitomis religijomis, edukacija
laiko vienu 1§ pagrindiniy aspekty, dél kurio atsiranda galimybé suprasti Dievo valia.
Muhammado gyvenamuoju laikotarpiu kinai ir graikai buvo iSvyste mokslg bei
kultiirg tokiu lygiu, kad jy civilizacijos pasieké savo apogejy, taciau pagrindiné
problema buvo ta, jog Sios civilizacijos nesugebéjo suteikti edukacinés prieigos
paprastiems savo pilie¢iams (Al-Attas 1980, 8). Jy Svietimo sistema nebuvo universali
ir buvo prieinama tik tam tikros klasés zmonéms. Pavyzdziui, Platono kirinys
,Respublika“ nebuvo jkandamas paprastiems zmonéms, kadangi jo idéjos nebuvo

grindziamos universalumu ir karinio filosofija buvo orientuota tik j tam tikrg klase.



Islamas yra pirmoji religija, kuri suteiké¢ Svietimui universalias savybes ir Ziniy
siekimas tapo socialine atsakomybe bei pagrindine pareiga kiekvienam vyrui ir
moteriai. (Ten pat, 13). Tg jrodo Pranaso zodziai: ,,Siekti ziniy yra kiekvieno
musulmono darbas, siek ziniy ir mokyk kitus Zzmones* (Book of Suna, 224 hadisas).
Nors islamas pabrézia edukacijos svarbg, taciau tuo pat metu smerkia destruktyvy
Svietimg, kuris yra apgaulingas ir klaidinantis. Pagal Pranasa, vyrauja du Svietimo
tipai: 1) zinios $irdyje, $io tipo Zinios yra naudingos; 2) ,,liezuvio zinios®, tai Dievo
argumentai prie§ zmones. Atsizvelgiant  tai, islame draudziama siekti i§simokslinimo
vardan asmeninio dominavimo prie§ kitus zmones (Ahmad 1989, 147). Taip pat
smerkiami mokslininkai, kurie visy pirma sickia $lovés bei, palike edukacine misijg
pasongje, yra vedami asmeniniy ambicijy.

Nepaisant visy pasiekimy ankstesniais laikotarpiais, islamo pasaulis nesugeb¢jo
pasipriesinti paZangiai, kultirinei ir edukacinei Vakary ekspansijai. Sis procesas
prasidéjo mazdaug XVIII a., kai arabai perémé svetimus administravimo biidus, tam
tikrus teisés bruozus ir socialiniy institucijy modelius (Cook 1999, 340). Islame etiniy
vertybiy diegimas laikomas integralia edukacinés sistemos dalimi. Taip pat daug
démesio skiriama orientavimuisi | sielos purifikacijg, kuri apraSoma Korane. Tai yra
priezastys, kodél islame dorinis ugdymas ir praktinis mokymas nuo pat Korano
atsiradimo buvo veikiami tarpusavio simbiozés ir figlravo kaip svarbios delionés
dalys edukacingje sistemoje. Islame Svietimas vardan Svietimo negali egzistuoti, tai
turi biti jrankis arba Saltinis, kurio déka reikia siekti pagrindinio tikslo, uZsitarnauti
Dievo nuolankumg vykdant jo norus (Panjwani 2004, 8). Religijos veiksnys
edukaciniame procese vaidina iSskirtinj vaidmenj, §] teiginj pripazjsta daugelis
intelektualy. Cook (1999, 345) teigia, jog islamiska ideologija buvo S$vietimo
suklestéjimo priezastis. Zvelgiant i§ $ios kultdirinés perspektyvos, galima teigti, jog
butent dél religijos specifiskumo edukacine prasme islame buvo pasiektas kultarinis
apogejus. Taip pat vienas 1§ pagrindiniy Svietimo tiksly yra paversti mokinj j dorg ir
pamaldy bei dievobaiminga Zmogy. Kitaip tariant, suteikti mokiniams galimybe
vadovautis savo protu ir formuoti polinkius teisinga kryptimi, diegti meile ir ugdyti
nuolankuma Dievui, kad galéty atlikti individualias ir kolektyvines pareigas. Siuo

klausimu yra kelios skirtingos nuomonés. Pagal vieng i$ jy, individualios asmenybés



vystymasis yra viena i§ pagrindiniy vertybiy, kada nertipi kolektyvinés atsakomybés
id¢ja. Antroji nuomon¢ yra ta, jog individualumas yra panasus kolektyvumui, kai
nesiriipinama asmenybés vystymu. Sie du pozifiriai néra pagristi tiesos ar tikrovés,
taCiau taip pabréziama individo asmenybés svarba, dél Sios priezasties Kiekvienas
zmogus yra atsakingas Dievui. Taigi, kad ir kokie veiksmai atlickami tikrame
pasaulyje, tai daroma dél pomirtinio gyvenimo. Islamas kiekvienam garantuoja
pagrindines zmogaus teises ir grieztai draudzia bet kokioms iSorinéms jégoms | jas
kistis: ,,Dievas Zzmogy ipareigoja biiti atsakingu tik pagal jo galimybes. Asmuo gaus

tiek, kiek jdéjo pastangy, ir Kentés uz tai, uz kg yra atsakingas* [42:15].

1.1 Filosofijos mokslo jtaka islamiSkam $vietimui

Didele jtaka visam edukaciniam araby procesui tur¢jo daugeli amziy jy bendruomene
supantys jvairtis mokymy ir ziniy srautai (sufizmas, filosofija, teologija) ir visi jie
turéjo jtakos Svietimo vystymuisi. Musulmony filosofinés idéjos buvo smarkiai
jtakotos graiky filosofijos ir Korano filosofinio koncepto (Sharif 1966, 77).
Musulmonai sieké suderinti graiky filosofija su Koranu, o pirmieji graiky kiriniy
vertimai prasidéjo dar umajady dinastijos laikotarpiu. Platonas Zinias laiké butinybe,
norint suprasti tikrgsias daikty reikSmes. Jis man¢, jog tikroji daikto prigimtis negali
buti suvokiama per pojiicius ir percepcija, taip pat, jog Dievas sukiiré zmogy i8
keturiy elementy suteikdamas sielg ir intelekta. Anot Platono, siela yra nemateriali ir
svarbesné uz kiing, kadangi yra apdovanota galimybe i$siaiskinti tikraja tiesa (Ten pat,
96).

Nors graiky darbai buvo ver¢iami 1§ originalo kalbos ir kai kurie vertimai bei
komentarai i§ jy ypatingai paplito tarp musulmony, pabréziama, jog ne visi jie buvo
teisingi. Siy darby interpretuotojai pridéjo jiems religiniy ir mistiniy spalvy ir sumaisé
Sias idéjas su neoplatoniskosiomis, priskyré jas Platonui bei Aristoteliui. Zmogaus
siela negali per prota pazinti Dievo , jis pazjstamas per ekstaze, todel nenuostabu, jog
musulmony filosofai band¢ suderinti Platono ir Aristotelio idéjas su islamiSkais

principais (Ten pat, 103).
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Anot al-Gazzal1 (1993, 55), pagrindinis $vietimo tikslas yra charakterio tobulinimas,
kuris be moraliniy ir etiniy savybiy, tokiy kaip paklusnumas, kuklumas, paprastumas
ir neapykanta, yra prieSingybé tokioms kaip iSdidumas, prisiriSimas prie turty ir
melas, reiSké visiSka atsidavimg Dievo valiai, priklausymg ir dékinguma jam.
Pagrindin¢ id¢ja yra ta, kad per Svietimg vaikas turéty biiti supazindinamas su islamo
jstatymais studijuojant Korang ir sung. Tai jam suteiks teoriniy Ziniy apie islama, o
Svietimo sistema turéty buti orientuota | mokyma reguliariai melstis, pasninkauti ir
sekti kitas pareigas islame, taip pat turéty ugdyti vaiko nuomonés tvirtumg religiniais
aspektais, antraip jis lengvai nukrypty i$ teisingo kelio. Al-Gazzali pabrézé religiniy ir
moraliniy mokymy svarbg, Kritikavo individualios sielos mirtinguma, sitilé racionaliy
moksly (filosofija, logika) jtraukimg j islamo mokymo programg (Schimmel 2001,
101). Svarbi edukacinio koncepto tobulinimo idéja buvo ir ta, kad pedagogas turi
skirti didelj démesj pasiruoSimui pamokoms bei pabréziamas esminiS principas -
mokytojas privalo turéti pakankamg déstomo dalyko ziniy bagaza (Korani 2015, 35).

Pereita prie idéjos, jog pamokos turi biiti plétojamos jtraukiant mokinius ]
diskusijas, tokiu biidu medziaga bus lengviau jsisavinama, o naujos zinios turi buti
susijusios su jau turimomis. Pagal naujaja edukacine ideologija, mokytojas turi pradéti
nuo lengvesnés medziagos ir, kai ji yra jsisavinama, palaipsniui pereiti prie sunkesnés,
kitu atveju mokinys bus sutrikes ir praras susidoméjimg déstomu dalyku (Khalediy
2000, 44). Dar vienas svarbus sékmingos pamokos aspektas yra tas, kad mokytojas
turi Zinoti savo mokiniy galimybes ir interesus bei pagal Siuos kriterijus planuoti
tolimesnj mokyma. I§ savo studenty al-Gazzali tikéjosi auksty moraliniy ir etiniy
savybiy, nor¢jo, kad mokinys i§sigryninty nuo blogy jprociy ir savybiy, nes ,,Ziniy
tobulumas ir $viesus intelektas yra kelias j pomirtinj gyvenima“ (Al-Ghazali 1993,
29).

Mokiniai neturi biiti arogantiski ir turéty vengti savo Ziniy demonstravimo pries
mokytoja, turi laikytis mokytojo nurodymy taip, kaip ,,pacientas laikosi gydytojo
nurodymy®“ (Ten pat, 55). Tik¢jo, jog kai kurie mokiniai pernelyg didZiuojasi
mokytojo, pas kur] mokosi, autoritetu ir pataré jiems nesiblaskyti tarp zinomy bei
maziau zinomy vardy, o tapti ,,minkStu akmeniu, kuris sugeria visg ant jo krentantj

liety*. Mané, jog mokytojai turi jausti mokiniams meile ir geruma, tapti gery maniery
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ir dorybés simboliu, kurj mokiniai sekty kaip pavyzdj, ir tokiu budu netiesiogiai
formuoti jy charakterius (Memon 2016, 83). Mokytojas privalo biti visiSkai
sgziningas savo profesijoje ir vienoda démes;j skirti tiek turtingiems, tiek vargSams
mokiniams. Prie§ pradédamas mokyti, turi atsizvelgti ] mokinio intelektinj lygj ir
gebeéti teikti Zinias, kurios yra uZ studento suvokimo riby. Zinios islame apibréziamos
kaip ,,siclos atvykimas j daikto reikSme ar ziniy objektg” (Al-Attas 1980, 17).
Svietimo apibrézimas neapsiriboja vien epistimologiniais aspektais, taip pat apima
etikos ir kitas sritis. IslamiSkas Svietimas siekia harmoningai formuoti zmogaus
asmenybe, taCiau siekiama ne tik minciy ir veiksmy, instinkty ir proto, jausmy ir
emocijy, bet ir ziniy bei charakterio harmonijos. IslamiSkas harmonijos konceptas
apima jsiSaknijusj nuolankumo formavima Dievui, meile kitoms butybéms,
atkakluma, sazininguma, padoruma sakyti tiesa, subalansuota pozitirj i problemas,
kurios lie¢ia Zmogaus emocijas. Taigi, Svietimas, neskirdamas démesio charakterio
ugdymui, islame neturi jokios vertés (Grohmann 2012, 312). Sioje koncepcijoje
Svietimas suprantamas ne tik kaip informacijos, Ziniy jgijimas ar geb¢jimas analizuoti,
bet ir kaip Siy procesy jungtis su zmogaus etine atsakomybe. Taciau tai jokiu budu
nereiskia, kad tik tai, kas yra apreiSkimas, yra Zinios, arba tik tai, kas yra suderinama
su apreiskimu, yra tikrasis zinojimas. Musulmonai tiki, kad visos zinios kyla i§ Dievo
ir kad toks ziniy jgijimas zmogui gali blti pazjstamas jvairiais blidais. Tai savo
ruoztu reiSkia, kad ir indukcinis stebéjimas, ir dedukcinis mastymas yra teisingi
metodai jgyti zinias (Al-Attas 1990, 1). Kadangi Zinios islame yra glaudziai susijusios
su tikéjimu, galima teigti, jog islamo pasauléZiiira, i§gaunama i§ Korano ir pranaSo
Muhammado tradicijos (sunos), sudarytos tiek i§ tikéjimo, tiek ir i§ jvairiy moksly.
Kartu Sie elementai formuoja bendrg islamo sgmong, o Zinios yra tikéjimo dalis.

Taigi, musulmonams privaloma siekti Ziniy ir vystyti jas jvairiose srityse, biitent
dél Sios priezasties jvairtis mokslai (‘ulum) buvo studijuojami, plétojami ir
populiarinami dar ilga laikotarpj iki Europos ap$vietos amziy pradzios. Zvilgsnis j
klasifikuojamus mokslus, kurie buvo kultivuojami musulmony ir mokomi
aukStesniojo mokslo institucijose praeityje, pasitarnaus kaip jZzanga j praktiSkesnius
islamo Svietimo aspektus. Musulmony mokslininkai paprastai mokslus skirsto i dvi

rasis: racionaliuosius (al-'ulum al-"agliyyah) ir tradicinius (al-'ulum al-nagliyyah).
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Pirmieji dar vadinami intelektiniais mokslais ir yra zinios, kurios kyla i§ Zmogaus
proto pajégumo, jutimo suvokimo ir stebé&jimo. Antrieji taip pat vadinami
apreikStosiomis ziniomis, jos nereikalauja intelekto, bet yra perduodamos zmogui per

apreiSkima (Ibn Khaldun 1971, chapter 6).

1.2 Pedagogo statuso iSkilimas

Tobulé¢jant islamo civilizacijai ir sékmingai i§saugant savo kultiirinj pavelda, rasytinis
zodis tapo pagrindine figlira lavinant oratorinius sugebéjimus. Atsizvelgus ] visg
situacijg, iSkilo rasStingy araby paklausa, kurie biity potenciallis pretendentai uzimti
jvairias pozicijas (rastininky, sgskaitininky). D¢l $iy priezasCiy intelektualams atsivéré
platesnés galimybés save realizuoti bei iskilo elitinés kvalifikacijos pedagogy klase,
kuri turéjo $viesti ateities princy ir pasiturinéiyjy stnus. Siuo laikotarpiu taip pat
iSpopuliaréjo tendencija, kurios vedami mokslininkai keliaudavo j kitus miestus ir
tolimus krastus, siekdami praplésti savo pasaulézitirg ir pasisemti naujy ziniy. Svarbus
faktorius buvo tai, jog niekas netrukdé mokslininkams laisvai keliauti vykdant
edukacines misijas ar siekiant jgyti ziniy. D¢l Sio veiksnio Zinios plito greifiau, o
bendras iSsilavinimo lygis augo gana sparciu tempu. Tarp musulmony buvo
populiarus 1bn al-Qaysarani (m. 507) uzfiksuotas hadisas, kuris labai greitai
iSpopuliaréjo, o vélesniais laikais keélé daug diskusijy: ,,Siekite Ziniy net jei jos bity
Kinijoje, ziniy siekimas yra privalomas kiekvienam musulmonui, vyrui ar moteriai®.
Nepaisant to, jog Sis hadisas ne visy pripazjstamas kaip patikimas (dazniausiai
laikomas fabrikacija), PranaSo ZodZiai turi dvi reikSmes, kurios atskleidzia esminius
islamo Svietimo principus: i§simokslinimo privaloma siekti visg savo gyvenimg ir
Svietimas turi biiti vienodai prieinamas tiek moterims, tiek vyrams.

Arabai ypatingai doméjosi ne tik Koranu, suna, bet ir tiksliaisiais mokslais,
jurisprudencija (Massialas & Jarrar 1983, 10-11). Kai kurie i§ araby mokslininky tapo
tokie zinomi, jog studentai i§ jvairiy islamiSky krasty vyko prisijungti mokytis i$ jy.
Svarbus aspektas yra tai, jog, norint prisijungti prie Zymiy mokytojy, studentas
privaléjo jgyti auksta rastingumo ir skaitymo lygj. Pirmaisiais keturiais islamo amziais
tg padaryti jmanoma buvo tik bibliotekose (maktab), kurios buvo vienintelés
universalios institucijos, siekiant lavinti Siuos jgudzius (al-Bayruti, 1994, 116-119).
Svietimo plétra islame toliau iliko svarbiu aspektu, o Vviso to rezultatas buvo
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atsirandantys vertimy ir moksliniy tyrimy centrai. Edukaciné sistema taip iSsipléte,
jog mokslininkai buvo kvieCiami ateiti testi moksly ir jiem buvo suteikiamos
stipendijos.

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogo profesija islamo pradzioje
dazniausiai nebuvo labai pelninga, taciau po truputj buvo kuriamos taisyklés, dél
kuriy edukaciné sistema islame sparciai zenge ] priekj, o tam didele jtaka turéjo vis
geréjancios mokytojy darbo salygos. Nors pedagogas po sutarties sudarymo su
konkreciu asmeniu tapdavo jo darbuotoju ir isipareigodavo, mokytojui nebuvo
trukdoma siekti papildomy pajamy. Jis galédavo mokyti kelias grupes vaiky, jeigu
sugebédavo viskg suderinti ir savo laikg paskirstyti po lygiai. Taip pat labai svarbus
faktorius, kuris irgi jtakojo edukacijos tobulé¢jima, buvo tai, jog, kai su mokytoju
sudaroma ne maziau nei vieneriy mety sutartis, tévai arba globé¢jai privalédavo
pasiriipinti mokymosi vieta (Ibn Sahnun 2010, 15). D¢l Sios priezasties nuo mokytojo
peciy buvo nuimama dalis nastos, o tai lémé laisvg Svieteéjy migracijg 1§ miesty |
miestus, kai galima susikoncentruoti tik j darba, uz nugaros paliekant visus
organizacinius reikalus. Pedagogams palankios salygos tuo nesibaigé - jie turéjo
i§skirtiniy teisiy net i vergus. Nors islame Zmogaus poelgis, kada leidziama vergui
iSsipirkti, laikomas didziai gerbtinu, $vietéjas tam tikrais atvejais apsiimdavo juos
mokyti, susitargs su Seimininku, jog mainais | tai jam priklausys pusé teisiy |
Seimininko nuosavybe, Siuo atveju verga. (Ten pat, 17; Al-Qabisi 2010, 41)
Atsizvelgiant | visas palankias salygas, kurios buvo itvirtintos ir prisidéjo prie
tolimesnés edukacinés plétros, nekelia nuostabos tai, jog islamas iSgyveno savo
kultiirin; apogéjy, o mokslininkai musulmonai prisidéjo prie ne vieno svarbaus

atradimo ir tobul¢jimo jvairiose srityse (medicina, astronomija, matematika ir t.t.).

1.3 Motery edukacija

Kai islamo religija pradéjo plisti skleisdama savo mokymga ir gyvenimo btida, moterys
mecetése budavo kartu su vyrais, taciau bégant laikui joms darési vis sunkiau
klausytis Pranaso dél vyry gausos, todél kartais jam dél to skysdavosi. Pranasas, | tai
atsizvelges, paskyré joms konkrecig dieng, kada laikas bus skiriamas tik moterims ir
ju mokymams (Memon 2016, 73). Tuo laikotarpiu moterys nebuvo diskriminuojamos
ar kitaip engiamos jvairiose srityse, jos gal¢jo bendradarbiauti su vyrais, uzsidirbti
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pragyvenimui ir toliau vystyti savo gabumus. Viduramziy laiky musulmony
visuomengje, taip pat ir kitose kultiirose panasiu laikotarpiu, didzioji dalis literatiiros,
kuri susijusi su vaiky $vietimu, dedikuojama vyriskos lyties atstovams.

Norint analizuoti al-Gazzali darby principus ir metodika, reikia suvokti, kokioje
epochoje jis gyveno ir kokios ideologijos supo. Al-Gazzali Ziniy konceptas bei
metodika, kaip ir daugelio XVIII a. Vakary mokslininky, buvo labiausiai koncertuota
1 berniuky, o ne mergai¢iy Svietimg. Nepaisant to, jog islamo religija ragina moteris
siekti i$silavinimo, al-Gazzali pasisaké, kad motery edukacija yra labai ribota, kadangi
jas mokyti turéty jy vyrai arba tévai, tai yra jy atsakomybé iSmokyti meldimosi
taisykliy ir kity biitiniausiy aspekty. Ironiska tai, jog al-Gazzalt (1993, 27) pripaZjsta,
kad mokymas ir mokymasis yra auksciausiasis Dievo garbinimo lygmuo, teigé, jog
moterims pakanka tik religinio $vietimo. Siuos savo Zodzius aiskino tuo, kad
moterims uztenka religijos pagrindy, kurie padéty atlikti savo pareigas ir kaip
Zmonoms, ir kaip motinoms. Taigi, moteris namus palikti ir eiti mokytis galéjo tik
vyrui leidus. Taciau, jeigu vyras savo zmonos nesviesdavo, ji galédavo eiti ] mokymo
istaiga ir, jeigu jai buty trukdoma, tai jau traktuojama kaip nusizengimas (Ahmad
1989, 83).

Ne visi mokslininkai pritaria $iai motery diskriminacijai al-Gazzali metodikoje
dél vienos priezasties, kadangi jo veikaluose gana sunku suprasti, ar turinys tikrai
adresuojamas tik vyriskos lyties atstovams d¢l jvardzio ,,jis* naudojimo, kada mintis
adresuojama apskritai Zzmonéms, o ne konkreciai vyrams (Winter 1997, 41). Taip pat
abejoniy kelia tai, kokiu biidu al-Gazzali pri¢jo tokias iSvadas, jei patiame islame j
motery Svietimg Zitirima kur kas tolerantiSkiau, o Korane aiSkiai raSoma, jog vyrai ir
moterys bus vienodai apdovanoti uz jy pastangas. Kitaip tariant, niekas negincijo
fakto, jog moterys dvasiniu statusu yra lygios vyrams, taCiau Svietime $io principo
nebuvo laikomasi, nors edukacija islame ir nebuvo skirstoma j Sventg ir sekuliarig
(Ten pat, 43). 1§ viso to kyla i§vada, jog tick moterys, tiek vyrai turi biiti mokomi ir
vertinami vienodai. Be visy, jau minéty dalyky, taip pat biita pavyzdziy, kai moterys
islame buvo mokomos ne tik skaityti ir rasyti, bet ir turéjo atlikti abi uzduotis. Kada
kalbama apie motery edukacija ir jy nuopelnus, tai susidaro toks ispudis, jog jy

pasiekimai nebuvo reik§mingi ir darby jtaka neturéjo didesnés reikSmés.
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Nors Muhammadas jvardijo aisky tiksla musulmonams siekti iSsimokslinimo ir
motery nuo vyry neiSskyré, po Pranaso mirties motery padétis suprastéjo ir joms
pasidaré sudétinga siekti moksly. Kada siekiama iSanalizuoti tokios edukacinés
stagnacijos motery atzvilgiu priezastis, musulmony vyrai argumentuoja tuo, jog
neleidziant moterims jgyti iSsilavinimo, nes tokiu budu jas saugo. Kitaip moteris
turéty palikinéti namus ir vaikS¢ioti ] mokymosi jstaigg, taip demonstruodamos save
iSoriniam pasauliui. Sios nuomonés mastytojai remiasi hadisu, kuriame Pranaso
7mona ‘A’isa (612-678) sako: ,,Nemokykite merginy rasto, bet mokykite jas sititi
(Al-Mannawi 1995, 430).

Kai perzvelgiama hadisy literatiira, tampa aiSku, jog Sis hadisas turi problema.
Visy pirma, hadiso grandis (isnad) yra silpna ir priestarauja kitiems, kuriuos pasakojo
‘A’isa. Al-Bukhari (1999, 479-480) mini hadisus, pasakotus ‘A’iSos kai ji bendravo
su kitomis moterimis. Yra aiSku, jog bet kurie hadisai, kuriuose menkinamas motery
Svietimo klausimas, prieStarauja tam, kg pati PranaSo Zmona savo gyvenamuoju
laikotarpiu veiké. Taip pat prieStarauja Muhammado zodziams, kurie skatino be
jokios diskriminacijos visus vyrus ir moteris siekti issilavinimo. Sis klaidingas
poziiiris ne tik prieStarauja islamo tradicijai, taciau ir PranaSo zmonos asmenybei bei
charakteriui. Nepaisant to, Sis hadisas vis tiek buvo naudojamas nekreipiant démesio |
tai, jog yra silpnas, uzkertant kelia moterims siekti i$silavinimo (Roded 1994, 26). Si
fabrikacija vis dar turi neigiamg jtakg moderniam islamui, kur Zmonés yra pasiskirste ]
dvi stovyklas: vieni teigia, jog motery edukacija yra privilegija, kiti, kad moteris gali
pati nuspresti, ar nori jgyti i§silavinimg. Vyravo ir nuomong, jog, jeigu moterys bus
SvieCiamos, tai taps lygios vyrams ir ateityje dé¢l to gali namuose kilti problemy. Dél
tokiy priezas¢iy ne viena klaidinga nuomoné buvo priimta kaip islamo teisé, nors tai
tik tradicijos, sukurtos Zmoniy, o pasekmés jau€iamos ir Siomis dienomis. Vis délto
ne taip daZnai aptariami biografiniai Zinynai leidZia giliau pasidométi ir suprasti svary
motery indélj tokiose srityse kaip hadisy padavimai. Pavyzdziui, ‘A’i$a, PranaSo
naslé, buvo pripazinta hadisy perdaveja ir nemazai jos praneSimy buvo uzfiksuota al-
Bukhari (m. 870), autoritetingiausio sunity hadisy rinkinio autoriaus. Ji taip pat buvo
zinoma de¢l Korano egzegezés ir su ja placiai konsultavosi artimiausi PranaSo
bendrazygiai. Vélesniais laikotarpiais apie motery pasiekimus liudija Muhammad b.

‘Abd al-Rahman al-Sakhawi (1497 d.) biografiniai zinynai, kuriuose sukaupta
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informacija apie daugiau nei tukstantj motery, kurios iSsiskyré savo religiniu
pamaldumu ir atsidavimu religiniam mokslui. Labiausiai Sios moterys pasizyméjo tiek
igydamos, tiek ir skleisdamos Zzinias apie religija bei perduodamos hadisus.

Seksualiné segregacija viduramziSskoje musulmony visuomenéje buvo visiskai
naturalus reiskinys, todél moterims buvo implikuojamas namy Seimininkés vaidmuo ir
apie jy darbus bei kitas veiklos sferas néra taip daug zinoma. Taciau tos, kurios
pasirinkdavo mokslo kelia, kaip ir jy kolegos vyrai, daug mety praleido mokydamosis
i§ zinomy pedagogy, kol pagaliau gaudavo moksly sertifikata (ijaza), kuris leido
mokyti kitus asmenis (Ten pat, 34). Kaip ir jy kolegos vyrai, moterys sunkiai dirbo,
kad galéty praverti religinio mokymo pasaulio duris ir palikti pédsaka istorijoje.
Gabiausiy motery akademinis mokymas niekuo nesiskyré nei grieztumu, nei
kruop$tumu nuo to, kuris buvo teikiamas vyrams. Sis faktas yra tvirtas ir nekelia
abejoniy dél akademinio pripazinimo masto, kuris atéjo kaip viso §io proceso
rezultatas. Dar vienas jrodymas yra studenty, kuriuos §vieté¢ moterys, skaicius. Tarp jy
yra tokios asmenybés kaip al-Sakhawi ir jo paties mokytojas Ibn Hajaras
(852AH/1449) (Berkey 1991, 151). Kai kurios moteriskos lyties atstovés buvo
pasiS§ventusios mokslui ir savo edukacinj tobuléjimg tgsé kituose miestuose.
Pavyzdziui, Fatima (m. 632), Muhammado dukra, mokslo sertifikatus gavo Damaske,
Egipte, Alepe, Hamoje ir kitose vietose, studijavo su garsiais zmonémis, tokiais kaip
hadisy mokslininkas Ibn Asakir (571AH/1176). Ibn Hajaro dukra taip pat gavo
diplomus i§ daugelio egiptie¢iy ir siry mokslininky, o rihlat talab al-ilm (Ziniy
siekimo kelioné) prasidéjo dar tada, kai jai buvo ketveri metai ir tévas atsivedé jg |
Meka klausytis Zymiy recituotojy. Kai kurioms i§ $iy motery netgi buvo vartojamas
specialus terminas rai‘sa, reiSkiantis moterj vadove. Tai tik dar kartg jrodo, jog
moterys islamo Svietimo pasaulyje uzémé svarbias pozicijas, turéjo svary zodj ir
iSskirtinj meistriSkuma bei kompetencija mokslo srityje. Pavyzdziui, Fatima bint al-
Hasan gavo tiikstantj dinary i$ kalifo al-Kunderi uz tai, jog parasé sutartj. Ibn al-Jawzi
(m. 1201) ir kiti viduramziy islamo mastytojai dokumentavo savo steb&jimus ir
interpretacijas, kuriuose pazymima, jog dauguma XI a. motery buvo nerastingos,
tadiau vis tiek turéjo didele jtaka visuomenéje. Sj teiginj jrodo al-Jawzi biografijy
kolekcija, kurioje minima 240 motery (apie 23% bendro paminéto Zmoniy skaic¢iaus),

pasiekusiy reikSmingy pasiekimy (Roded 1994, iv).
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Apibendrinant, pagal al-Gazzali ideologija, kuri lie¢ia motery $vietimg ir
nustato tam tikras ribas motery edukacijai uz namy riby, galima teigti, jog jis laikési
konservatyviy tradiciniy pazitry. Pripazino, jog moterims religinis Svietimas yra
bitinas ir kad joks musulmonas neturéty ignoruoti religiniy klausimy, taciau, be viso
to, nepasisaké uz tolimesn¢ motery edukacijg. Nors mokslininkai sutinka, jog didzioji
jo darby dalis buvo orientuota j teologija ir kad rasti komentary apie tuos kirinius
sunku, al-Gazzali nepaliko nuosalyje motery edukacijos, tatiau jspraudé ja i tam
tikrus rémus, kurie priestarauja islamo principams. Toks konceptas laikui bégant buvo
asimiliuotas islame, mitai apie motery edukacijos ribotuma racionalizuoti, priimti kaip
normos ir visi Sie veiksniai 1émé tolimesn¢ motery edukacing stagnacijg, kurios
padariniai jau¢iami ir moderniaisiais laikais. Schimmel (1997, 180) teigia, jog viena i§
priezasciy taip pat buvo netinkamas Korano interpretavimas motery atzvilgiu, kadangi

visos interpretacijos buvo atlickamos vyriskos lyties atstovy.
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2. Sistematizuotos metodikos taikymas edukacijoje

Pati Svietimo teorija buvo grindziama mokslininky darbais. Bégant laikui kilo naujos
id¢jos ir formavosi specifinis poziiiris j tam tikrus dalykus, kitaip tariant, pradéta
kreipti démesj ] konkreCius aspektus, tokius kaip besimokanc¢iojo elgesys, jo
galimybés bei mokymosi aplinka. Sie faktoriai senesniuose $vietimo lygmenyse
nebuvo kertiniai, ta¢iau, tobuléjant edukacijai, jy svarba buvo akivaizdi, o jtaka
nenugincijama. Ankstyvojo islamo Svieté¢jai teige, jog edukacijos s€kmé priklauso nuo
keliy faktoriy: besimokanciojo pasirengimo, jo interesy ir motyvacijos (Massialas &
Jarrar 1983, 12; Subh 1993, 314-315).

Pedagogams buvo aisku tai, jog kalba, kaip mokymosi priemon¢, turi jtakos
tolesniam mokiniy pazinimo formavimui, o teisingy metody taikymas yra esminis
dalykas, padedantis mokiniams pasiekti tam tikrg ziniy lygj. Atsizvelgiant j visa tai,
mokytojy buvo praSoma mokomaja medziaga pateikti jvertinus mokiniy galimybes ir
ju supratimo lygj, antraip jie pradéty blaskytis, nebesukoncentruoty démesio, o
galiausiai nukentéty bendri rezultatai. Nepaisant skirtingo gyvenamojo laikotarpio,
Ibn Sahniin, al-Qabisi, al-Gazzali mané, jog S$vietimo metodika turi biiti kuo
paprastesné, reikia pradéti nuo nesunkiy, lengviau jsisavinamy dalyky ir palaipsniui
pereiti prie sunkesnés medziagos. Pedagogo pareigos araby pasaulyje buvo didZiai
gerbiamos ir | jas zilirima atsakingai, o didZiausig jtaka, be abejo, turéjo teologai,
mazesn¢ - mistikai ir filosofai, tac¢iau jJdomu tai, jog mokytojai sieké ne tik iSmokyti,
bet populiari buvo ir mokiniy bei jy galimybiy analiz¢ (Berkey 1992, 32). Siekta
18siaiskinti biidus, kurie paspartinty edukacija, pritaikyti naujus metodus praktikoje ir
biitent del Siy priezas¢iy Svietimo sistema vis labiau vystési ir tobuléjo. Islame buvo
naudojami veiksmingi biidai ne tik siekiant Zmonéms jskiepyti moralines normas, bet
ir lavinant Zzmogaus prota. Musulmony pasiekimai moksle ir edukacijoje tapo
pavyzdZiu kitoms tautoms ir dalis jy buvo perimti Europoje. Didel¢ jtaka Siems
pasiekimams turéjo teisingy mokymo metody ir jvairiy stiliy parinkimas. Anot
Korano, zinios geriausiai jsisavinamos tada, kai Sirdis atvira, siela tyra, o intelektas
tinkamo lygio, taCiau araby pedagogai suprato esminius veiksnius, lemiancius
tolimesne sékmingg edukacijos raidg. Jie taip pat kreipé démesj j vaiko psichologinj

vystymasi, intelekto brandg bei studijavo mokiniy elgsena.
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2.1 Muhammadas (570-632), pirmasis pedagogas

Nuo pat islamo, kaip pagrindinés religijos, isitvirtinimo pirmuoju pedagogu regione
buvo laikomas Muhammadas. Jis ne tik skleidé Zinias apie religija, moké zmonés
dorai gyventi, bet ir pirmasis pradéjo taikyti edukacine metodikg praktikoje, apie
kurios nauda nebiitinai suprato i§ karto. Pranaso, kaip mokytojo, s€kmé priklausé nuo
daugybés aspekty, o vienas i§ jy buvo labai aiski kalb&jimo maniera. Manoma, kad
butent dél jos Muhammado bendrazygiai jsiminé tick daug pamokymy. Apie Pranaso
kalbéseng uzsimenama ne vienama veikale: ,,Kalbédavo taip aiskiai, jog jei kas nors
buity panoréjes, galéty suskaiCiuoti visus jo iStartus zodzius" (Al-Bukhari, 2001). Be
viso to, naudojo jvairius metodus, kurie véliau buvo perimti kity Svietéjy. Vienas i
Pranaso biidy buvo pasakoti istorijas aktyviai gestikuliuojant ir tokia pagalbine
priemone pasakojima padaryti kuo aiSkesnj, ranky judesiais pabrézti kertines mintis.
Kartais net pasitelkdavo j pagalba paprastus piesinius, sickdamas perteikti mokiniams
savo abstrakcias idéjas (Korani 2015, 35).

Tai reiskia, jog Muhammadas jau tada suprato, jog ne visi mokiniai yra vienodo
pajégumo apdoroti jvairius dalykus, todé¢l tokiu biidu palengvindavo informacijos
Isisavinimg tiems, kurie geriau suprasdavo medziaga, pateikta vizualiai. DidZiausig
ispudi, kada kalbama apie PranaSo metodika, kelia tai, jog jis jau tada kreipé démes; i
tokius edukacinius aspektus, kaip tinkamo laiko parinkimas pamokai, mokomosios
atmosferos gerinimas, medZiagos pateikimas kuo paprastesniais biidais, kai apie visus
Siuos dalykus kalbéti pradedama tik IX a. Ibn Sahntino. Minéti dalykai taip pat
uzfiksuoti hadisy rinkinyje: ,,Pranasas mumis riipindavosi pamokslams parinkdamas
tinkama, patogy laika, kad mes nepradétume nuobodzZiauti. Niekada nejkyréjo savo
ziniomis ar pamokslais" (Al-Bukhari, 2004, Vol. 1, Book 3, No. 68). Dar vienas ne
maziau svarbus faktorius yra Muhammado jtaiga ir autoritetas, kurie leido daryti jtaka
tiek neiSprususiems, tiek ir mokytiems Zmonéms. Biitina paminéti ir tai, jog taike
bausmes, taciau jos nebuvo panasios j tas, apie kurias kalba Ibn Sahniin (776-854) ar
al-Qabist (m. 967), kurie teigé, jog kir¢iai ] uzdengiamas vietas yra normali praktika
(Ibn Sahnun 2010, 18). Pranasas vadovavosi tokiais principais, jog bausmés arba
sankcijos gali biiti skiriamos uzZ nederamg elgesi, o pasekmés turéty biiti susijusios su

padarytu nusizengimu.
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Muhammado bendrazygiai teigé, jog tokios taisyklés jiems padéjo neuzmirsti to, ko
buvo mokyti. Siy bausmiy prasmé tokia, kad nepageidautinas elgesys ne tik bity
sudrausminamas zodziu, tafiau ateityje pasekmés uz konkreCius veiksmus

pasitarnauty kaip pamokymai kitiems.

2.2 Edukaciniy institucijy kiirimasis

Musulmonams priklausancCiose zemése jprastai egzistavo kelios edukacinés
institucijos, oficialios ir neoficialios. Pastarosioms priklausé tokios institucijos kaip
mecetés, knygynai bei mokytojy-mokslininky namai. Prie formaliy institucijy
priskiriamos mokyklos, bibliotekos bei kultiiros centrai, kurie buvo jsteigti Svietimo
tikslais (Khalediy 2000, 31). DidZiausia jtaka nuo pat islamo pradzios edukacinéje
sferoje priklausé medetéms. Sie pastatai buvo skirti ne tik Dievo garbinimui, jie buvo
pagrindiné vieta, kurioje skleidziamas islamo S$vietimas ir principai, taip pat
pasitarnavo kaip politiniai centrai ir teismy salés. Mecetés islame simbolizuoja
mokslo iStaky pradzia, jose rinkdavosi vyrai intelektualai, o mokslo siekimas nebuvo
ribojamas. Svarby vaidmen;j $vietime atliko pamokos, kurios buvo déstomos riimuose.
Juose biisimi valdovai bei kiti svarbiis asmenys buvo mokomi jvairiy moksly ir
jgtdziy, kurie turéjo pasitarnauti valdant ateityje. Rimy mokytojas, dar Kkitaip
zinomas kaip privatus déstytojas (mu ‘addeb), gyveno paciuose rimuose, kad galéty
bti kuo aré¢iau mokomy vaiky, o palaipsniui rimai tapdavo mokslo centrais (Ten pat,
33). Kita ne maziau svarbi jstaiga buvo knygy parduotuvés, kurios taip pat atliko savo
vaidmenj, o ypac¢ suaugusiyjy Svietime. Tokio tipo parduotuvés jsikurdavo praktiskai
kiekviename didesniame mieste. Viduramziais buvo populiarus ne tik susidoméjimas
knygomis, bet ir diskusijos apie perskaitytus kiirinius (Shalaby 1987, 76). Tai buvo
veiksniai, kurie skatino tolimesng edukacijg ir jos tobuléjima, taCiau didele jtaka
Svietimui taip pat turéjo uZsienio civilizacijy jtaka, kada kalifai perémé jiems
patikusias id¢jas ir savo rimuose pradéjo steigti specialias vietas, skirtas
i§silavinusiems zZmonéms. Dél kalify indélio Sios vietos tapo tarsi savotiSkais
Svietimo centrais, turéjusiais didele jtakg ziniy sklaidai, o juose démesys buvo

skiriamas ne tik mokslams, bet ir muzikai, poezijai (Khalediy 2000, 34).
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2.2.1 Korano mokykla

Islamo pasaulyje po Muhammado mirties formavosi tam tikra edukaciniy jstaigy
hierarchija ir paciai zemiausiai pakopai buvo priskiriamos Korano mokyklos. Tokio
tipo mokyklos dazniausiai gyvavo tam tikrose patalpose, prijungtose prie mecetés, kur
mokytojas, jprastai vyras, dirbdavo su vaikais siekdamas juos iSmokyti skaityti arba
recituoti Korang nepaisant, kokia biity vaiko gimtoji kalba. Dazniausiai musulmony
vaikai Sventaja knyga uzbaigdavo sukakus ketveriems metams, o besimokanciyjy
grupes sudarydavo vaikai iki SeSiolikos mety, retais atvejais ir vyresni. Jeigu
mokytojas biidavo vyriSkos lyties, tai su juo mergaités mokytis gal¢jo tik iki kol
sukakdavo devyneri metai. Korano mokyklose jprastai mokomasi i$ ryto arba Siek tiek
po piety, taciau viskas vyksta pagal tam tikrg metodikg, kada asmuo, mokantis visg
Korang ( hafiz), dirba su kiekvienu mokiniu asmeniSkai arba suburia grupes,
atsizvelgdamas | jy intelektinj pajéguma ir galimybes (Korani 2015, 38). Grupés
atveju Kkartais taikomas tarpusavio globojimo metodas, kai studentai, kurie jau yra
jvalde tam tikrg lygi, moko mazuosius. Reikia pabrézti, jog nors Korano mokykla yra
zemiausia edukaciniy jstaigy pakopa, Sio tipo mokyklose remiamasi nesudétinga,
taCiau sistematizuota metodika, prie kurios greitai adaptuojasi jvairaus azmiaus
mokiniai. Jprasta diena pradedama, Kai, susirinkus grupei, mokytojas liepia recituoti
tai, kas buvo iSmokta praéjusig dieng. [sitikings, jog visi mokiniai geba taisyklingai
skaityti ir tarti visas galiines, mokytojas nurodo, kokig nauja dalj reikés iSmokti ir ja
perskaito tris, keturis kartus, kol vaikai nebedaro klaidy (Ten pat, 35). Kitaip tariant,
stengiamasi visag medziagg suskirstyti j nedideles dalis, kad vaikas neprarasty
koncentracijos ir noro mokytis. Baige Korano mokykla, mokiniai geba atlikti
pamating islamo pareigg -  skaityti ir recituoti Korang, tacCiau kitas Zingsnis

edukacingje sferoje yra aukStesné pakopa - medresé.

2.2.2 Pradinis Svietimas (kuttab)

Reikia pripazinti, jog dél Korano jtakos edukacija islame daugeliu aspekty skiriasi
nuo kity Svietimo tipy teorijy. Galima teigti, jog Sventoji knyga yra pamatas, aplink
kurj toliau formuojami mokslo uzdaviniai. Si knyga jiems pasitarnauja ne tik kaip
pagrindinis ziniy Saltinis, bet ir kaip gyvenimo planas tiek individui, tiek ir
visuomenei.
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Apskritai Korano pasirodymas (kaip manoma VII a.) sukélé svarbig revoliucijg
daugiausiai nerastingoje araby visuomen¢je dél aiskiai iSreikSty idéjy Svietimo
klausimais: ,,Dievas iSaukstins tuos, kurie tiki, ir tuos, kuriy zinios yra auksto lygio"
[58:11]. Taigi po Korano atsiradimo iSkilo rimta butinybé ne tik naudotis zodine
tradicija, kuri dominavo araby pasaulyje, taCiau ir siekti rastingumo bei iSprusimo.
Visa tai lémé gana paprasta priezastis, kai $ventoji knyga tapo visa ko branduoliu ir
tik jos skaitymas bei raSymas galéjo suteikti visiskg Dievo palaiminimg. Taigi dél Siy
veiksniy jtakos galima teigti, jog butent dél glaudzios simbiozés su religija buvo
iSvystyta visa $vietimo etika, kuri i§liko panasi ir XXI amziuje. Po Korano atsiradimo
intelektualai $ventosios knygos mokymus sieké paversti prieinamais placiajai islamo
visuomenei, tai buvo rimta paskata visos §vietimo sistemos tobuléjimui, dél ko buvo
jkurtos mokyklos, skirtos mazame&iams vaikams (kuttab) (Al-Attas 2006, 171). Sios
primityvios edukacinés ,,istaigos" gal¢jo gyvuoti tieck mecetése, tiek ir privaciuose
namuose ar parduotuvése, palapinése, net ir po atviru dangumi. Nors istorikai neturi
tikslaus atsakymo, kada buvo jkurta pirmoji pradiné mokykla, dé¢l didelio tikin¢iyjy
noro mokytis Dievo Zzodzio jy buvo galima rasti praktiSkai visose islamui
priklausanciose teritorijose VIII a. viduryje. Kuttab edukacinei islamo sistemai
pasitarnavo kaip gyvybiSkai svarbi socialiné funkcija, dél kurios oficialus vieSasis
pradinio amziaus vaiky Svietimas isliko praktiSkai nepakites iki pat pasirodant
vakarietiSkos Svietimo sistemos modeliams moderniuoju laikotarpiu.

Reikia pabrézti, jog net ir XXI a. tokio tipo pradinés mokyklos demonstruoja
solidy islamiskosios kultliros tgstinumg ir neabejojama, kad ir toliau isliks kertinémis
figiromis formuojant religin} Svietimg. Paprastai edukacinis planas ir metodika
tokiose mokyklose buvo koncentruojami j vyriSkos lyties mokinius, kuriems biity
sukake ne maziau nei ketveri metai. Be abejo, centrinis kuttab elementas - Korano
studijos ir §vietimas - penkiy islamo ,,stulpy" tematika. Sventosios knygos jsiminimas
buvo svarbiausias pradinés mokyklos edukacinés programos tikslas, uZnugaryje
paliekant teksto prasmés analize. Kai tik mokinys jsimindavo didZigja dalj Korano,
iSkart galédavo siekti auksStesnés edukacinés pakopos pereidamas | medrese¢ (Ten pat,
172). Reikia pabrézti, jog kuttab indélis islamiskajame Svietime paliko svary pédsaka
ir pad¢jo tvirtus pamatus tolesnei Svietimo sklaidai, taciau tur¢jo ir trikumy, apie

kuriuos daZniausiai uzsimena vakarietiSky pazitiry mokslininkai.
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Visy pirma, jzvelgiamos tam tikros spragos pedagogikoje, kai déstomy dalyky
skai¢ius itin ribotas, o mokiniai aklai kliaujasi vien savo atminties gebé&jimais
(Memon 2016, 75). Panasi situacija yra ir $iais laikais, kadangi vis dar i$skirtinis
démesys skiriamas atminties lavinimui bei recitavimui, o Sie metodai laikomi
svarbiomis mokymosi priemonémis. Dél tokio edukacinés metodologijos mechanizmo
tiesiogiai veikiamas mokinio pozitris ] mokslus ir iSkyla adaptacinis barjeras peréjus }
formalias Svietimo jstaigas Siuolaikinése valstybése. IS viso to kristalizuojasi tam
tikros problemos ir nusivylimas, kai mokinys geba jsiminti milziniskus informacijos
kiekius, taciau daznai triikksta kompetencijos kritiSkai analizuojant ir savarankiskai

mastant.

2.2.3 Vidurinis Svietimas (madrasah)

Nors apie Svietimg pirmaisiais islamo amziais yra Zinoma ne taip daug, o didizioji
dalis tyrimy buvo orientuota ne ] pradinj, bet j aukS$tesnjjj Svietima, islamisky
mokykly jtakos iSkilimas pastebimas. Pirmoji Saltiniuose uzfiksuota medres¢ buvo
ikurta valdant fatimidy kalifams 1005 m. Egipte ir joje buvo mokoma S$iitiSkos
pakraipos islamo. Si mokykla turé¢jo visus reikiamus komponentus, dél kuriy
sékmingai funkcionavo ir kurie buvo bitini §vietimo jstaigai - tai biblioteka, skirtingy
dalyky mokytojai (Korani 2015, 38). Visi mokiniai, kurivos j ja priémé, buvo
apriipinti raSalu, raSymo priemonémis bei popieriumi, uz kuriuos papildomai mokeéti
nereikéjo. Medresés inventoriy sudaré vir§ SeSiy tiikstan¢iy knygy, kurios apéme
jvairias mokslo Sakas, taciau Egipta nukariavus sunitiSky pakraipy musulmonams
daug kas buvo sunaikinta arba neisliko iki iy dieny. Sios islamiskos mokyklos
iSkilimas rodo, kad jau valdant fatimidams edukacinés sistemos tobulinimui buvo
skiriamas didelis démesys, o pati medres¢, atsizvelgiant | gyvavimo laikotarpj ,auksto
lygio, kadangi gal¢jo teikti didelg pasitila tiems, kas nor¢jo mokytis ne tik Korano, bet
ir jvairiausiy moksly.

Laikui bégant mokykla tapo valstybine jstaiga, algos mokytojams pradétos
moketi taip pat 1§ valstybés izdo, tai keité situacijg, kai seniau mokytojai gaudavo
pinigus tik 1§ vaiky tévy arba mokydavo nemokamai, poziiiris | Svietimg tapo

rimtesnis (Khalediy 2000, 31).
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Dar viena, ne maziau svarbi, medresiy iSkilimo priezastis buvo ta, kad manyta, jog
mecetés, kurios laikomos pirmaisiais edukacijos centrais, buvo netinkamos vaiky
Svietimui. Atsizvelgus | tai, vaikams buvo jsteigta atskira institucija- kuttab, pradiné
mokykla (Al-Attas 2006, 172). Palaipsniui Svietimo sistema tapo institucionalizuota, o
visuomeniné edukacija buvo teikiama mecetése ir mokyklose (kuttzb). Mokiniali,
lankantys tokio tipo mokyklas, galéjo jose mokytis tol, kol pasiekty tai, ka jy

mokytojas buvo jsitikings, jog pasiekti jimanoma.

2.3 Edukaciné etika islame IX a. — Xla.

Svietimas islamo viduramziy pradzioje buvo laikomas nesistemingu, triiko
specializuotos metodikos, o edukacija aklai priklausé tik nuo mokytojo gebéjimo
perteikti mokiniams savo zinias. Reikia pabrézti, kad pedagogo darbas buvo
laikomas didziai gerbtinu, ta¢iau musulmonai mané, jog biitina riipintis tuo, ko yra
mokoma medresése, kadangi tai liecia kiekvieng Zmogy asmeniSkai ir nuo to
priklauso jy atzaly gerove (Al-Qabisi 2010, 50). Paprastai uz vaiko edukacija islame
turéty buti atsakingas tévas ir nevertéty kreiptis j ka nors pagalbos, jeigu geba Sig
uzduot] atlikti pats. TaCiau néra niekur uzsimenama apie draudimg savo atzaloms
samdyti pedagoga, kuris reguliariai déty pastangas ir rimtai ziliréty i savo darbg bei
ripintysi mokiniais , tarsi savo paties vaikais (Ibn Sahnun 2010, 3).

Edukacinés metodikos trilkumas buvo jau¢iamas iki pat IX a. Sis amzius yra
18skirtinis tuo, jog Siuo laikotarpiu gyveno vienas Zymiausiy viduramziy musulmony
Svietéjy Ibn Sahniin, kuris paraS¢ pirmajj, skirta edukacinei metodikai ir taisykléms,
kiirinj, pavadinta Adab al-mu'allimin (Nurodymai mokytojams). Siame kirinyje
aptariami svarbiausi mokymo ir mokymosi aspektai, tai yra literatura, skirta
pedagogams, atsakanti | daugelj tais laikais populiariy klausimy ir situacijy. Kitaip
tariant, autorius aiSkiai nubrézia ribas, kuriomis turi vadovautis saziningas
mokytojas. Kaip ir hadisy literatiiroje, kiekvienas §io kirinio pasakojimas turi grandj

(isnadg), todel laikomas autentiSku darbu, kuris suskirstytas j tam tikrus skyrius.
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2.4 Edukaciniai metodai islamo viduramziy laikotarpiu

Kalbant apie metodus, turbiit pats primityviausias ir paprasciausias buvo imitavimas,
taikomas maZziems vaikams. Sio metodo principas nesudétingas: vaikas stebi savo
tévus, skaitanCius Korang, ir bando atkartoti. Tai vienas pirmyjy taikyty bidy
edukacijoje, kitaip tariant, tradicinis metodas, kuris daugiausia grindziamas individo
atminties sugebéjimais (Khalediy 2000, 36). Kadangi Korang tur¢jo iSmokti
kiekvienas vaikas, araby Svietime didelis démesys buvo skiriamas atminties lavinimui,
rekomenduoti jvairiis pratimai, kurie daznai buvo naudojami laisvalaikiu, taip siekta
iSlaikyti budry vaiky prota. Apskritai viduramziy pradzioje islame deklamavimas
buvo pagrindinis Korano mokymosi budas, tafiau edukacijos sékmé labiausiai
priklausé nuo mokytojo sugeb¢jimo interpretuoti tekstus, jo asmenybés priimtinumo
vaikams ir sugebé¢jimo perteikti Zinias.

Musulmonai taip pat dome¢josi, koks turéty biiti mokymosi klimatas bei
tinkamas laikas studijoms, norint pasiekti auk$¢iausiy rezultaty. Anot Ibn Sahniin
(Gunther 2006, 369-71), vaikai turi buiti mokomi nuo ankstyvos jaunystés arba
ankstyvos paauglystés, Sis laikotarpis, jo manymu, yra pats tinkamiausias, kadangi
lengviausia formuoti vaiko mastyma ir nukreipti jj teisinga linkme. Apie daugelj
edukaciniy metody yra raSoma Korane bei sunoje. Vienas i§ pamatiniy biidy, kuris
rekomenduojamas Korane, mokyti vaikg - tai patarimai ir pamokymai. Manoma, jog
Sis biidas turi didZiausig jtaka, kada formuojamas vaiko religinis poziiiris bei elgsena,
nes vaiko Sirdis dar nekalta, o protas nesugadintas (Korani 2015, 36). Kitas metodas,
apie kuri buvo Siek tiek uzsiminta anksc¢iau, dar vadinamas ,,atkartojimu": siekiama
jtvirtinti tai, kas buvo jteigta patarimy ir pamokymy budu. Pagrindinis argumentas,
kode¢l reikalingas antrasis metodas, yra tai, jog, kada kalbédavo Dievo pasiuntinys, jis
viska pakartodavo tris kartus, kad nekilty neaiSkumy ir mintis biity suprasta tinkamai.
Sio metodo sékmé priklauso ir nuo mokinio ir daZniausiai taikoma vyresniems
vaikams, kai mokinys turi pats jsivertinti ir atsiZvelges | tai nuspresti, kiek karty jam
reikés kartoti mezdiagg, kol ji bus jsiminta iki galo (Khalediy 2000, 37).Toks
mokymo biidas naudotas ir PranaSo, kada jis stovédavo ant ko nors pasilipéjes bei
melsdavosi prie§ savo bendrazygius, o juy tikslas buvo identiskai atkartoti visus
Pranaso zodzius. Pasak §io budo metodikos, besimokantysis turi jsiklausyti i mokytoja
ir atkartoti tai, kg i8girdo.
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Svietéjo pareiga klausytis ir esant reikalui pataisyti, jei tariama su klaidomis. Po to,
kai visa medziaga pakartojama, o svarbiausia jsisavinama, mokinys privalo pateikti
refleksija to, kg suprato, ir kelti kaip jmanoma daugiau klausimy mokytojui bei savo
kolegoms, jog visiems biity kuo aiskiau, kas turima omenyje (Ten pat, 38).

Viena i§ sitlyty Ibn Sahniin idéjy buvo ta, jog kiekvienas studentas privalo
iSmokti tiek, kiek atsimena du kartus pakartojes medziaga (Gunther 2005, 98). Taip
pat mokytojui patariama mokymosi procesa paversti kaip jmanoma maziau
komplikuotu, $iai idéjai taip pat pritaria ir al-Gazzall. Atsizvelgiant j jau minétus
dalykus galima konstatuoti, kad islamiSkame S$vietime stengiamasi koncentruotis
labiau j praktinius, o ne teorinius aspektus. Mokiniai turi gerbti mokytojus ir savo
kolegas, $is principas skiepijamas ir modernioje edukacingje sistemoje. Reikia
pabrézti, jog sunku rasti kokiy nors uzuominy darbuose, susijusiuose su Svietimu, apie
motoriniy jgudziy vystyma. Taip yra todél, jog bitent viduramziy laikotarpiu Si
mokymosi sfera nebuvo vertinama, o visas mokytojy démesys koncentruotas j tokius
dalykus kaip religingumas, piligriminés kelionés ir t.t.

Kitas naudotas ir populiarus metodas vadinamas pasakojimu. Sio mokymosi
biido esmé yra istorija, kuri turéty skatinti vaiko protine veiklg ir ji itraukti vaizdingu
pasakojimu, pabaigoje turéty iSvada, pamokyma, taip perteikiant mokytojo mintj
(Khalediy 2000, 38). Kitaip tariant, vaizdinga pasaka su moralu pabaigoje apie realius
ivykius. Korane Sis metodas naudojamas tada, kai kalbama apie apaStalus ir jy
Zmones, o tokiy pranaSiSky istorijy gebéjimas prikaustyti skaitytojo démesj yra
tinkamas ir nesunkiai pritaikomas edukacinéje sistemoje. Tokios istorijos yra
priemong, skleidZiant islamg, taciau skiriasi nuo jvairiy legendy tuo, jog esminis
tikslas yra ne pacios istorijos pasakojimas, o siekis stiprinti musulmono tikéjimg ir
skiepyti moralines vertybes. Dazniausiai tokiuose pasakojimuose sprendZiama dilema,
jie dramatiSki, o atomazga biina naudinga tikin¢iajam. Mokytojas, naudojantis §j
metoda, turi pranaSuma, kadangi gali laviruoti pacia istorija, atsizvelges 1 auditorijos
intelekto lygj bei sugebéjimus. Sio tipo metodika grindziama tuo, jog pranasiskos
istorijos jtraukia skaitytoja ir verCia mastyti, kokia yra jy esme, jos atkreipia
klausytojo démes;j ir tokia koncentracija padeda daug lengviau perteikti naujas Zinias

(Nahlawi 1979, 210-217 ).
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Dar vienas edukacinis biidas, kurio metodika apraSyta gana placiai, vadinamas
dialogu. Sis metodas taip pat naudojamas ir moderniais laikais bei yra veiksmingas
dél paprastos priezasties, kai véliau j diskusija jtraukiama visa auditorija. Vykstant
pokalbiui su mokiniais, uzduodami klausimai siekiant atkreipti démesj i svarbiausius
déstomos temos aspektus. Klausimas gali biiti uzduodamas bet kuriam esanciam
mokiniui, tokiu biidu stengiamasi iSlaikyti studenty budrumg ir jy démesj. Klausimy
kélimas (debatai) ir aptarimas yra naudingesni nei grynas kartojimas d¢l to, jog jie
visa tai apjungia ir prideda dar vieng elementg. Sakoma: ,,Klausimy kélimas (debatai)
viena valanda yra naudingiau nei kartojimas ménesj*“(Ahmad 1989, 140). Sis pokalbis
tarp dviejy ar daugiau asmeny vyksta debaty forma konkreciais klausimais, taciau
pabréziama, kad tokia diskusija jmanoma tik tarp s3ziningy ir atviry asmeny. Ne
visuomet pavyksta kita zmogy jtikinti pakeisti nuomong, tafiau net ir tada zinia
perduodama ir pradedama analizuoti klausytojo. Ibn Sahniin nurodo keleta bady, kaip
dialogg paversti jdomesniu. Visy pirma temag reikia pristatyti gyvybingai ir
realistiS$kai, o tuomet patraukti besimokanciojo démes;j sekti diskusijg tam, kad véliau
jam bty aiski iSvada. Jdomus faktas , jog $is metodas buvo taikomas siekiant jtikinti
kitatikius atsiversti ] islamg. Pateikiamas pavyzdys: ,Ir i§ tiesy, Abu Hanifa
mokydavosi pateikdamas klausimus ir diskutuodamas apie juos savo parduotuvéje".
Jis mané, jog Sis metodas yra vienas sékmingiausiy ir labiausiai vertas iSmokti dél
perduodamos jtaigos oponentui, veré¢ian¢ios pripazinti jam pateikiamus jrodymus ar
tiesas (Ten pat, 143).

PrieSpaskutinis biidas, kurj naudojo viduramziy islamo S$viet¢jai, vadinamas
lyginamuoju metodu. Jo naudojimas taip pat aptinkamas Biblijoje ir budisty tekstuose,
tadiau teigiama, jog buvo iStobulintas Korano mokytojy. Sio metodo esmé - pateikti
naujg informacija pavyzdZiais, artimais besimokanciajai auditorijai arba taip, jog tai
biity suprantama i§ jy turimos, gyvenimiskos patirties. Muhammadas Siam metodui
naudojo kita sgvokg - ,,parabol¢", kuri buvo suprantama kaip palyginimas, o véliau
perimtas kity garsiy Svietéjy (Khalediy 2000, 41). Biitina paminéti, jog Sis biidas buvo
taikomas kiek kitokiu principu, kai pateikdavo savo elgseng kaip sekting pavyzdj,
kurio turéjo laikytis kiekvienas doras, islamg i$paZjstantis, zmogus. Sis metodas
islame laikomas vienu populiariausiu ir s€ékmingiausiu d¢l to, jog buvo naudojamas
Pranaso, ir dél to, jog idealiai tiko siekiant perduoti islamisko Svietimo subtilybes su
visais esminiais faktoriais.
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Kitas dalykas, kurj skatino Dievo pasiuntinys, tai bendravimas su zmonémis
atsizvelgiant | jy intelekto lygj. Tokios metodikos Svietimas yra dominuojantis
moderniaisiais laikais ne tik araby kraStuose, bet ir visame pasaulyje, kada mokinys
yra centriné figiira, prie kurios turi biiti gebama prisitaikyti, 0 mokymo programa
sudaryta atsizvelgiant j studenty poreikius ir interesus. Taigi, pedagogas turi siekti
vykdyti Siuos kriterijus remdamasis pavyzdziais 1§ Korano tiek kasdieninése
situacijose, tiek sudétingesnése bei komentuoti savo mokiniy veiklg ir juos vertinti,
atsizvelgdamas | jy rodomas pastangas bei elgesi. Tokie palyginimai padeda geriau
suprasti, kaip mokiniai turi elgtis vienoje ar kitoje situacijoje, ugdomas religingumas
bei mokoma kryptingo mastymo. Palios sistemos esmé yra pavyzdzio rodymas
Kitiems.

Pripazjstama, jog tai sékmingiausias mokymo metodas, kai skatinama praktika
visuomet klausti kito, iSmintingesnio, zmogaus patarimo ($iuo atveju mokytojo)
;taciau butina, kad jo veiksmai sutapty su propaguojamomis idéjomis, kitaip tokio tipo
metodika bus neveiksminga ir neturés didesnés jtakos mokiniams. Paskutinis
metodas, kuris paliko rySky pédsaka ir taip pat yra minimas edukaciniuose veikaluose,
vadinamas diktavimu. Buvo manyta, jog dél $io metodo aukléjant vaikg yra diegiami
auk$ti moralés standartai: ,,A§ tau padiktuosiu kelis dalykus, i§ kuriy susideda
zinojimas. Kadangi mokyti vyrai yra laikomi garbingais d¢l jy turimy Ziniy, Zinios
apie teis¢ yra labiausiai vertos garbés" (Ahmad, 1989, 128-130). Anot Ibn Sahniin,
iSmintingiausias budas siekti Ziniy yra visuomet turéti raSikling po ranka ir viska

Zymeétis, tai yra daug naudingesnis mokymosi biidas nei aklai kliautis atmintimi.

2.4.1 Svietimo metodika pagal al-Gazzali

Al-Gazzali buvo vienas pirmyjy $vietéjy, kuris rémési Pranaso mokymo pavyzdziais
ir pats juos taiké praktikoje bei mane, kad geriausia Dievo garbinimo forma yra
mokymasis ir mokymas (Al-Ghazali 1993, 24). Svarbus faktas yra tas, jog karé
mokymaosi ir mokymo programas ne tik studentams, bet ir tévams, nes mané¢, jog tévai
turi ypa¢ svarbig reikime formuojant vaiko mastyseng (Winter 1997, 76). Al-Gazzalt
nurodé penkis kritinius aspektus, kuriuos Svietimas turi apsaugoti: religija, siela,
intelekta, Seimg ir integraluma.
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Anot jo, visi, kas palaiko tokig nuomong, turés teigiamg jtaka visuomenei, o tai, kas
gali griauti Siuos aspektus - sukurs neigiamas pasekmes. Kalbédamas apie metodus,
mokytojams siiilé jvairius informacijos sklaidos biidus (rodant asmeninj pavyzdi,
pasakojant istorijas, kurios susijusios su déstoma medziaga, pamokslaujant). Teigé,
jog Svietimas pradedamas nuo smulkiy detaliy, visy pirma nuo Seimos, kuri turi
uzsiimti su vaiku dar jam neinant j mokyklg ir perduoti tam tikras Zzinias (Al-Ghazali
1993, 60). Laiké sveikintina praktika, kada tam tikrais atvejais vaiko Ziniy bagazas
tapdavo didesnis uz tévy, tad pagal al-Gazzali idealios $eimos modelj, turéjo vykti
abipusis mokymasis.

Turint omenyje tai, kad kélé aukstus standartus savo mokiniams, al-Gazzali
edukacinis konceptas buvo paremtas keliomis esminémis taisyklémis, kuriomis turéjo
vadovautis jo mokiniai. Pirmoji sglyga - kiekvienas besimokantysis turi atsiriboti nuo
zalingy iproCiy. Reikia pabrézti, jog toks aspektas minimas ne dé¢l konkrecios zalos
organizmui, o argumentuojama tuo, jog Zmogus, turintis zalingy jprociy negali biti
tyros sielos, kuri yra raktas j zinias (Ten pat, 54). Antroji - atsiriboti nuo pasaulietisko
gyvenimo kadangi mané, jog Ziniy jgijimas yra neimanomas prieSingoje aplinkoje:
,,Zinios nesuteiks tau pilnaverc¢io pazinimo, kol neatsiduosi visomis savo mintimis"
(Ten pat, 55). Trecioji sglyga, kuri taip pat figuravo ir Ibn Sahniino ideologijoje yra ta,
jog mokinys neturi kelti saves aukciau uz pedagoga, prieSingai, turétu visiskai
pasikliauti mokytoju ir atsiduoti jo vadovavimui. Svarbus al-Gazzali metodologijos
aspektas yra ir tai, kad savo gyvenamuoju laikotarpiu taiké principg, kuris labai
panaSus ] naudojama XXI amZiuje, kai mokiniy edukacinéje programoje jtraukti
jvairitis privalomieji mokslai ir tik aukStesniuose lygiuose galima specializuotis ]
konkrecias mokslo Sakas. Turint omenyje, kad laikotarpius skiria tukstantmetis,
galima teigti, jog al-Gazzali mokiniai buvo modernios $vietimo sistemos dalis, kurios
deka gavo visapusiska Svietima: ,,Jei Zmogus nesupranta kokiy nors dalyky, galiausiai
jie tampa jo priesais" (Ten pat, 56). Vienas i§ pagrindiniy metodologiniy nurodymuy,
kuris minimas jo kirinyje lhya' 'Ulum al-Din, kad besimokantysis neturi blaskytis
tarp ivairiy mokslo Saky bandydamas mokytis viska i§ karto. Biitina koncentruotis |
svarbiausius dalykus, palengva pereinant prie kity, taip pat nurodoma, jog didelé
klaida yra kuomet pradedama mokytis naujy moksly, pilnai nejvaldzius jau pradéty

(Ten pat, 57).
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Visos $ios idéjos ir taisyklés, anot jo, sudaré idealias sglygas sékmingam mokymuisi,
ta¢iau mokytojai, jo manymu, taip pat tur¢jo atlikti savo pareigas. Kiekvienas
Sviet¢jas, dirbantis su studentais, tur¢jo buti malonus, su mokiniais elgtis taip, lyg tai
biity jo paties vaikai, esant reikalui nevengti jy padrausminti ir visuomet rodyti
tinkamg pavyzdj (Ten pat, 59).

Priesingai nei Ibn Sahniin ar al-Qabisi, kurie pasisaké uz atsilyginimg mokytojui
tuo atveju, jei jis pats to nereikalauja, arba studentas ar jo tévai nori iSreiksti padéka
(Ibn Sahnun 2010, 14), al-Gazzali teigé, jog mokytojas neturéty tikétis jokio
atlyginimo uz savo darbg, stengtis mokyti vaikus kaip jmanoma geriau ir nuolatos
jiems priminti, kad edukacijos tikslas yra priartéti prie Dievo. Taip pat mokytojas
privalo visuomet biiti nuoSirdus ir atviras, kai kalbama apie mokinio progresa, bei
mokyti tik to, kg vaikai yra pajégus iSmokti. Keli esminiai principai jo metodikoje yra
studenty drasinimas rodyti iniciatyva, uzduoti klausimus ir dél to nesigédyti bei nuolat
prasSyti mokytojo paaisSkinti tai, kas nesuprantama. Kaip ir Platonas naudojo
interaktyvy mokymo metodg, kai mokiniai turi klausti, taciau gerai apgalvoti
klausimus ir nevarginti mokytojo be reikalo: ,,Neuzdavinék klausimy netinkamu
metu, mokytojas geriau zino tuos dalykus uZ tave, net jei tu ir esi pajégus suprasti,
kaip ir Zino tinkama laika, kada leisti jiems tai suzinoti" (Faris 1991, 131).

Apibendrinant galima teigti, kad, nors ir nedaug iki $iy dieny yra iSlikusiy al-
Gazzali darby, kurie susije su edukacija, taciau §is Zmogus davé rimta impulsa
tolimesnei Svietimo sklaidai. Nors orientavosi daugiausia ] filosofija, daug jo idéjuy,
susijusiy su $vietimu, naudojamos moderniame pasaulyje. Al-Gazzali dar islamo
viduramziais suprato, kokj milziniskg potencialg gali parodyti vaikas, daug dirbantis
ne tik pamoky mety, bet ypatingai stengdamasis ir praktikuodamasis namuose. Mané,
jog tévai turi prisiimti atsakomybe nukreipdami savo atzalas tinkama linkme,
padédami jiems augti dvasiSkai. Toks mastymas, atsiZvelgiant j jo gyvenamajj
laikotarpj, laikomas pazangiu ir moderniu, kadangi tik IX a. buvo pradéti raSyti
edukaciniai veikalai ir pacios sistemos tobulinimas, o al-Gazzali doméjosi ne tik
metodika, bet ir vaiky psichologija, mokymosi salygy jtaka ir kitais veiksniais. Al-
Gazzali mokymas atspindi islamo filosofija, kai dvasinés ir intelektinés Zinios néra
nesuderinamos ir vis dar nemazai jo idéjy turi jtakos Siy dieny Svietimo sistemai

daugybeje islamo Saliy.
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2.4.2 1bn Sahniin, al-Qabist §vietimo konceptas ir taisyklés

Viena i$ pamatiniy islamo religijos gyvavimo priezas¢iy yra Koranas, todél visais
laikais jo mokymuisi skiriamas didelis démesys ir nieko nuostabaus, jog Ibn Sahniin
savo kiirinyje taip pat apie tai kalba, taciau tg daro i§ pedagoginés pusés. Korano
mokymasi jspraudzia j konkrecius rémus, nurodomos taisykles, kuriy privalo laikytis
mokomi vaikai. Pradedant mokytis Korano, jo eilutés paprastai raSomos ant lenteliy,
taCiau pagrindiné diskusija vyksta tuomet, kai kalbama, kokiu buidu tos eilutés gali
biti pasalinamos nuo lentelés, kad nepazeisty religijos. Anot Ibn Sahniin (2010, 4),
vaikams yra draudziama nutrinti eilutes kojomis ir ,jeigu mokytojas dél to nieko
nedaro, tai propaguoja islamg Dievui uz nugaros ir bus nertipestingas per paskutiniajg
dieng. Keturiy kalify laikais Korano mokymuisi buvo naudojamas toks pats
principas, taciau mokytojas turédavo inda, kurj kasdien vaikai pripildydavo Svaraus
vandens , Siame inde buvo nuplaunamos lentelés, arba buvo iSkasama duobé zeméje,
pripilama ] ja vandens ir palaukiama, kol i8dzius. Tos pacios taisyklés galioja ir
medresése, kada grieztai draudziama Korano eilutes valyti kojomis, tam turi biti
panaudotas koks nors audinys, tadiau nedraudziama jy nulaizyti (Ten pat, 4). Siai
minciai pagristi naudojamas isnadas ir Ibrahim al-Nakha'i (m. 717) mintis, teigianti,
jog ,,rasalo buvimas ant vyro lipy ir jo riby yra vyriska", o tai jrodo, jog eiluciy
nulaiZymas nedraudZiamas.

Reikia pripaZinti, jog nors islamiskame Svietime mokiniai tur¢jo daug pareigy,
tac¢iau mokytojai lygiai taip pat tur¢jo laikytis tam tikro edukacinio etiketo. Pedagogas
negalédavo nukreipti savo démesio nuo vaiky, nebent tuo atveju, kai nevykdomi
individualis recitavimo pratimai ir priezitira néra biitina: ,,Kaip jam (mokytojui) gali
biti leidZziama palikti tai, kas yra jo pareiga ir dalyvauti ten, kai tai néra jo pareiga?
<...> Kaip jis gali save uzimti kazkuo kitu, jei ne savo mokiniais?" (Ibn Sahnun 2010,
8). Ibn Sahniin ir al-QabisT taip pat pasisaké uz tai, jog pedagogas negali darbo metu
dalyvauti laidotuveése, lankyti serganciyjy, nebent tai biity neiSvengiama, kadangi yra
pasamdytas asmuo, kuris turi jsipareigojimy mokiniams ir jy tévams. Kitaip tariant,
galiojo grieztos taisyklés, kuriy laikydamasis pedagogas darbo metu negaléjo uzsiimti
pasaline veikla ir privaléjo visg savo démesj skirti mokiniams. Be jau minéty dalyky,
karinyje Adab al-mu‘allimin minimas dar vienas svarbus aspektas, kurj galima
priskirti ne tik edukacinéms taisykléms, bet ir metodikai, kurios efektyvumas tapo
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akivaizdus, ir kuri toliau yra placiai naudojama tiek islamui priklausanciose
geografinése teritorijose, tiek ir likusiame pasaulyje. Patariama nustatyti konkrety
laika, kada vaikai bus mokomi tik raS§ymo, ir versti vieng su kitu konkuruoti (Ten pat,
8). Toks mokymosi principas turi tiesioging jtakg rezultatams dél vaiky noro biiti
pranasesniais vieniems uz kitus, pradedama déti daugiau pastangy, iSlaikoma
koncentracija ir dél Siy priezasCiy automatiSskai paspartinamas visas edukacinis
procesas. Tre¢iadienio ir ketvirtadienio vakarais skirti laiko individualiai kiekvienam
mokiniui recituojan¢iam Korang, o penktadienj palikti laisvg dieng. Taip pat,
mokytojui dalyvaujant, skatintina leisti vaikams Sventgja knyga diktuoti vieni kitiems
ir esant netikslumams pataisyti. [domu tai, jog draudziama mokytojui pereiti prie kitos
Korano eilutés, kol mokiniai jos iki galo neiSmoko su visomis galiinémis ir
taisyklinga ortografija, nebent tévai arba glob¢jai (asmenys, mokantys uz vaiko
mokslg) leisty atidéti konkreCios eilutés mokymasi (Ten pat, 9). Apskritai, nors
Korano mokymas dazniausiai priskiriamas tévo pareigoms, o atlikus $ig pareiga netgi
zadamas didesnis atlygis, ta ne visuomet jmanoma jgyvendinti dél jvairiy priezasciy,
tad nieko blogo, jeigu Siai situacijai spresti samdomas pedagogas (Al-Qabisi 2010,
46). Sios idéjos tinkamumas grindziamas tuo, jog néra uzfiksuota nei vieno hadiso,
kuriame biity minimas draudimas ar neigiamas atsiliepimas $viet¢jo — samdinio —

klausimu.

2.4.3 Fizinés bausmés

Dar vienas placiai diskutuotinas aspektas viduramziy islame buvo fizinés bausmeés
vaikams. PavyzdZiui, vélesniu laikotarpiu gyvenes ir kiires al-Gazzalt apie bausmes
mokiniams praktiSkai neuZsimena ir stengiasi labiau koncentruotis } vaiko
psichologijos studijavima, kad ty bausmiy neprireikty. Ibn Khladin (m. 1406)
aiSkinasi kokj efekta fizinés bausmes turi vaiko asmenybes vystymuisi (Gil'adi 1992,
2). Taciau tiek Ibn Sahntin, tiek al-Qabisit $ig temg savo darbuose nagrinéja placiai ir
Siam probleminiam klausimui sudaryti atskiri skyriai. Ibn Sahntin kirinyje
,»Nurodymai Mokytojams" cituojami Pranaso Zodziai: ,,Patys blogiausi mano
bendruomenés zmonés yra vaiky mokytojai - maziausiai gailestingi naSlai¢iams ir
negeri vargSams" (Ibn Sahnun 2010, 5).
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Sie ZodZiai adresuoti ne visiems mokytojams, o tiems, kurie smurtauja prie§ vaikus
vos susinerving, tac¢iau rankos pakélimas, siekiant vaikui naudos, nedraudziamas.Ibn
Sahntn aiskiai nurodo leidziamy kir¢iy skaiciy, o ji virSyti galima nebent tévui leidus,
jei jo vaikas suzaloja kita. Mokytojas gali nubausti iki deSimties kir¢iy ir uz
tinginyste, taciau optimalus skaicius, skirtas sudrausminti, yra trys kir¢iai, kurie
taikomi, pavyzdziui, uz Korano neteisingg recitavimg (Ten pat, 5; Al-Qabisi 2010,
57). Atsizvelgiant | Sias taisykles, diskusijas kélé tai, jog uz dalykus, susijusius su
Koranu, baudziama iki trijy kir¢iy, o uz dalykus, su juo nesusijusius, iki deSimties.
D¢l Sios priezasties Ibn Sahntnui buvo uZzduodami klausimai, o pagrindinis
argumentas, kodé¢l taip yra, buvo aiSkintas ] pagalbg pasitelkus isnada, kada
perpasakoti Pranaso zodziai, kai jis aiskino, jog deSimt kir¢iy yra riba, kurig galima
virSyti nebent bty taikoma hadd bausmé. Muhammadas taip pat nurodé, kokia
bausme turéty biiti ne tik drausminant berniukus, bet ir taikant ja Zmonoms, kai
maksimalus botago smiigiy skaicius negali virSyti SeSiy karty. Nepaisantis tokiy
nurodymy, vyras per prisikélimo dieng bus sumustas (Ibn Sahnun 2010, 5). Apskritai
tai, kas buvo susij¢ su bausmémis ar auklé¢jimu edukaciniame procese, laikoma
skatintina praktika ir vadovautasi Pranaso pamokymu: ,,Vyrui geriau aukléti(nubausti,
jei reikia) savo vaika, nei duoti iSmalda" (Jami™ at-Tirmidhi hadisy rinkinys). Tad
fizinés bausmés tikrai egzistavo, taCiau joms buvo grieztos ribos, kuriy nevalia
perzengti. Ta puikiai jrodo taisyklés, kurios buvo skirtos paZaboti pedagogy
savivaliavimg ir neleidZiancios piktnaudziauti savo padétimi. Jeigu mokytojas
drausminty vaika, uz kurio aukl¢jima néra atsakingas ir suduotu smiigj, dé¢l kurio
vaikas netekty akies, lizty jo ranka arba tas smiigis biity mirtinas, tai norint atpirkti
zalg, privaloma sumokéti kraujo pinigais (Ten pat, 18).

Kita vertus, nors kraujo pinigai yra grieZta bausme, taciau tai gana kraStutinis
sprendimas del to, jog pedagogui suteikiami tam tikri saugikliai, kurie padeda
atsipirkti Svelnesne bausme arba jos apskritai nesulaukti. Pavyzdziui, jeigu mokytojas
savo mokiniui suduoda rimbo medine dalimi (medinés dalies drausminimui naudoti
negalima) vadovaujantis pedagagy taisyklémis, taciau vaikas patiria rimtesn¢ trauma
(lazta ranka), mokinio gentainiams uZtenka i$sipirkti kraujo pinigais. Siuo atveju,
atsizvelgiant | tai, kad aukléjimui buvo pasirinktas draudziamas jrankis, po kaltés
iSpirkimo pedagogui nedraudziama toliau testi savo amato, nebent vaikui suduoty
akmenine lentele arba medine lazda ir tai biity mirtinas smiigis (Al-Qabisi 2010, 73).
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Tokiu atveju pedagogo laukty bausmé, apie kurios detales néra uzsimenama, bet
veikiausiai tai turéty buti mirties bausmé. Be viso to, Kitas svarbus faktorius
edukaciniame procese, uz kurj atsako pedagogas, tai vaiky tarpusavio elgesys ir
mokymosi aplinkos tinkamumas. Turbiit daugiausiai nuopelny $ia tematika turéty
susilaukti al-Gazzali, kuris i§ nagrinéjamy trijy $vietéjy pladiausiai gvildeno $iuos
klausimus, o mokymosi aplinkos analizei skyré daug laiko. Butent vadovaujantis al-
Gazzali pastebéjimais, §iam edukaciniam aspektui buvo skirtas svarbesnis vaidmuo ir
ji galima jvardinti kaip vieng i§ svarbiausiy faktoriy, dél kurio jvyko tam tikras
perversmas visoje $vietimo sistemoje. Al-Qabisi ir Ibn Sahniin vieningai pasisaké uz
tai, jog mokytojas turi teis¢ drausminti savo mokinius fizinémis bausmémis
krastutiniais atvejais, taciau ne visada galéjo kiekvieng i§ jy stebéti ir dilema kildavo
tuomet, kai yra suzeidziamas mokinys ir kaltina vienas kitg. Ibn Sahniin nurodo, jog
palaikyti discipling mokantis yra pedagogo pareiga, taciau jis gali kliautis vaiko
zodziu, jeigu zino ji kaip nuoSirdy ir atvirg zmogy bei, atsizvelges | visa tai, skirti
atitinkamg bausme. Nors tokia galimybé islamo viduramziais tikrai egzistavo, taciau
tai toli grazu nebuvo taisyklé, kuria reikéty piktnaudziauti ar aklai kliautis vaiky

pasakojimais, kadangi tai yra pedagogo pareiga (Ibn Sahnun 2010, 13).

2.5 Pedagogo atlygis

Dar vienas aspektas, kuris kélé daug diskusijy tarp musulmony ir Kuris nebuvo
pamir§tas Ibn Sahniino, al-Qabist bei al-Gazzali, tai atlyginimas mokytojui. Siuo
klausimu trijy, vieny Zymiausiy ir labiausiai edukacijos tobulinimui nusipelniusiy,
asmenybiy nuomonés iSsiskiria. Pastarasis laikosi nuomonés, jog didziausias atlygis
mokytojui yra garbé, suteikiama mokant vaikus, kuri artina mokytoja prie Dievo ir
kad kitoks atlygis néra reikalingas. Pirmieji du laikosi kitokios pozicijos, taciau
dalykams, susijusiems su atlygiu, nustatomos tam tikros taisyklés. Mokytojo
atlyginimas skaiCiuojamas pagal tai, kiek jis sugebéjo vaikus iSmokyti Korano. Ibn
Sahniino nuomone, $vietéjui atlygis priklauso tuomet, kai mokinys iSmoksta daugiau
nei du tre¢dalius Korano bei joks uzmokestis néra reikalingas iSmokius tik puse,
trecdalj ir t.t., nebent vaiky tévai patys to noréty (Ten pat, 6). Kitas svarbus dalykas,
paminétas Ibn Sahniin ir susijes su atlygiu, tai pedagogo sutartis, kuri nustato fiksuota
uzmokestj.
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Kontrakto id¢ja iskilo per Ibn Wahba (m. 813) ir jo diskusijg su bendrazygiu,
kada atéjo skystis mokytojas, su kuriuo uz vaiky mokyma nebeatsiskaité tévai, ir Sis
jam pasitilé sudaryti fiksuotg sutartj, kuriai esant negaléty buti apgautas (Al-Qabisi
2010, 52). Paprastai pagal sutart] atsiskaitoma kas ménesj arba reciau - kas metus.
Jeigu asmuo, atsakingas uz Svietimg tokios sutarties néra sudares, privalo priimti tiek,
kiek jam duodama, o jei neduodama nieko, tai negali reikalauti. Taip pat, kai vaikas
nelanko pamoky dél to, kad serga ar kity priezasCiy, tévas vis tiek privalo sumokéti
mokytojui, jeigu su juo buvo sudaryta fiksuota sutartis. Ivykus tokiai situacijai,
pabréziama, jog reikia atsizvelgti ir | tai, ar vaiko tévai yra pajégiis sumokeéti, kadangi
mokytojas i§ vieny gauna maziau, o i§ kity daugiau, tad turtinis disbalansas ne
visuomet jvyksta. Kadangi mokytojas, kuris gauna uzmokestj, jsipareigoja tévams,
privalo j tai ziGiréti atsakingai ir negali vaiko atleisti nuo moksly, jeigu jis jam kg nors
padovanoja. Toks veiksnys biity laikomas kySiu, taciau pedagogas, su tévy leidimu
(kadangi yra jy darbuotojas) gali vaikams skirti laisvg dieng ar pusdienj (Ibn Sahnun
2010, 7). Tokia praktika populiari ir daznai taikyta islamo viduramziais, o jos nauda
jrodyta atliekant vaiky rezultaty steb¢jima, kai vaikai néra iSsekinami ir kai yra
spaudziami. Toks mazyjy mokiniy ilsinimo principas taikomas daugelyje araby Saliy
ir Siomis dienomis dél metodikos efektyvumo bei teigiamy rezultaty.

Kaip jau buvo minéta, tévai su mokytoju privalo atsiskaityti vaikui iSmokus
daugiau nei du tre¢dalius Korano. Taciau kartais diskusijy sukeldavo situacijos, kada
Korano mokinys pradédavo mokytis su vienu pedagogu, o baigdavo su kitu ir kildavo
klausimas, su kuriuo i$ jy reikia atsiskaityti. Ibn Sahniinas savo kiirinyje sitlo iSeit;.
Jeigu su pirmuoju pedagogu buvo iSmokta ne daugiau nei trecdalis, o su antruoju
kursas uzbaigtas iki galo, tai pirmasis pedagogas neturi teisés ] atlygj. Taip pat, jeigu
didZioji dalis Korano buvo iSmokta su pirmuoju mokytoju, o uzbaigta su antruoju, tai
atlygis priklauso tam, su kuriuo buvo iSmokta didesné dalis (Ten pat, 15). Ivykus
tokiai sutuacijai, kilniu ir pagirtinu poelgiu laikoma, kai tévas vis tiek atsiskaito su
abiem mokytojais, taciau tai néra taisyklé. Be viso to pedagogai turéjo ir sau palankiy
salygy, kurios tur¢jo apsaugoti jy interesus esant situacijai, kai tévas nori nebeleisti
stinaus ] mokslus, o vaikas jau moka didzigja dalj Korano. Tokiu atveju vis tiek

privaloma atsiskaityti su pedagogu ir kitoks elgesys buty smerktinas.
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Pasitaikydavo tokiy situacijy, kai tévas kaltindavo mokytojg ir grasindavo, jog
nemokés uz mokslus pinigy, argumentuodamas tuo, kad jo vaikas nemoka Korano.
PanaSios situacijos buvo sprendziamos atsizvelgiant | tai, ar vaikas geba skaityti
Korana, atpazjsta raides ir teisingai taria galiines. Jei taip, tai mokytojui priklauso
atlygis ir, anot Ibn Sahniin, net jei mokinys nesugeba recituoti §ventosios knygos i$
atminties, taciau atitinka minétus Kriterijus, pedagogo atlyginimo klausimas neturi
biti diskutuotinas, kadangi retas vaikas yra pajégus jsiminti Korang i§ pirmo karto
(Ten pat, 16; Al-Qabisi 2010, 68). Taigi reikia pripazinti, jog laikui bégant vyko tam
tikri pokyciai ne tik edukacinéje sistemoje, metodikoje taciau keitési ir paciy
pedagogy padétis. Jeigu lygintume VI a. — VIl a. su X a. — XI a., tai mokytojai jgavo
daugiau teisiy (vergy, atlyginimo, darbo vietos atzvilgiu), atsirado saugikliai,
pavyzdziui, terminuotos darbo sutartys, todél pedagogo amatas tapo ne tik gerbiamu,
bet ir pelningu. Suaktyvéjo ,,proty migracija", todél Sio veiksnio rezultatas - galimybé
semtis ziniy i$ garsiausiy ir jvairiausiy islamo pedagogy. Apibendrinant galima teigti,
jog Siuo laikotarpiu Svietéjy luome jvyko tam tikras ltZzis, kuris tapo vienu i$ faktoriy

ankstyvo islamo suklestéjimo bei dominavimo jvairiose mokslo srityse.
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ISvados

Islamo varomoji edukaciné jéga yra butent islamo religijos konceptas, kuris veikia
keliais aspektais. Visy pirma, veikiamas paties koncepto, zmogus nuo pat gimimo yra
jpareigojamas siekti ziniy, antrasis aspektas - tai glaudi dorinio ugdymo ir praktinio
islamo mokymo, kurie kaip bendras darinys figiiruoja formuojant visg edukacine
sistemg, tarpusavio simbioz¢ . Islamo kulturinis apogéjus, kuris pasireiské VIII-XII
amziuose, tapo logiSku visos edukacijos tobuléjimo rezultatu dél keliy esminiy
priezasCiy. Pirmoji priezastis yra ta, kad, tobuléjant islamo civilizacijai, neiSvengiamai
augo rasytinio zodzio svarba, kuri tapo pagrindiniu veiksniu formuojant edukacing
metodologija ir sukélé rastingy Zmoniy bei pedagogy klasiy paklausa. Pedagogai ne
tik mokée princus ir jy stinus, bet ir véliau tapo potencialiais pretendentais uzimti
svarbius valstybinius postus, leidziancius formuoti S§vietimo uzdavinius ir eiga.
Antroji priezastis - tai tendencija, kuri 1émé ,,proty migracija": mokslininkai laisvai
keliavo 1§ miesty j miestus vykdydami savo $vietéjisSkas misijas, 0 toks procesas tapo
imanomas dél to, jog tam tikrais atvejais nuo mokytojo pe¢iy buvo nuimama dalis
nastos ir ne visuomet mokymosi vieta reikéjo rupintis pedagogui - §j klausima
spresdavo ir vaiky tévai, globéjai, Kitaip tariant, vystési palankios sglygos sparciai
informacijos sklaidai, kuri taip pat buvo vienas i§ kertiniy aspekty, 1émusiy islamo
kulttiros suklestéjima.

Edukacinés metodologijos vystymuisi tiesioging jtaka turé¢jo pedagogy
situacijos kaita. Nepaisant to, jog islamo pradzioje mokytojo amatas nebuvo ypatingai
pelningas, o mokymo salygos buvo gana nepalankios, situacija keitési ir, laikui
bégant, jsigaliojo taisyklés, dél kuriy pedagogy klasé tapo svarbiu faktoriumi,
formuojanciu islamo savimong. Populiarios tapo fiksuotos darbo uzmokescio sutartys,
suteikusios pedagogams galimybe ne tik vadovaujantis al-Gazzalt ideologija prisidéti
prie ziniy sklaidos, bet ir gauti i§ to materialios naudos. Reikia pabréZzti, kad Svietimas
islame buvo formuojamas ne vien musulmony, jtakos Siam procesui taip pat turéjo
uzsienio kulttros ir moksliniai pasiekimai. Kalifai perimdavo jiems patikusias idéjas,

administraciniy jstaigy modelius bei steigdavo savo riimuose specialias vietas, véliau
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tapusias moksliniais centrais, kuriose rinkdavosi garsiis pedagogai ar intelektualai, o
démesys buvo skiriamas ne tik mokslams, bet ir muzikai ar poezijai.

Svarbu paminéti tai, jog islamiskas Svietimas daugeliu aspekty skiriasi nuo kity
Svietimo tipy teorijy dél milziniskos Korano jtakos visose gyvenimo srityse.
Musulmony $ventoji knyga yra griauciai, aplink kuriuos stengiamasi formuoti mokslo
uzdavinius. Si knyga jiems yra pagrindinis Ziniy $altinis, teisingo gyvenimo planas ir
individui, ir visuomenei. Nepaisant to, daugelis metody, taikyty islame viduramziais,
vis dar naudojami $iy dieny praktikoje dél jy efektyvumo. Sj fakta jrodo tai, jog per
tiek amziy daugelis metody iSliko nepakit¢ arba pakite nedaug bei buvo perimti kity
pedagogy tiek islame, tiek ir islamui nepriklausanciose geografinése teritorijose.
Islame taikyti metodai susilaukia polemikos dél vienintelés priezasties, kai, veikiami
islamiSkos edukacinés metodologijos, mokiniai, pereidami j formalias $vietimo
jstaigas Siuolaikinése valstybése, susiduria su adaptaciniu barjeru dél to, jog geba
jsiminti milziniskus informacijos kiekius, taciau jiems triksta kompetencijos tokiose

srityse kaip kritiné analizé.
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Priedai

1. Rasant arabiSky Zodziy transliteracijg naudotasi Annemarie Schimmel knygos apie
islamg vertimu, kurj atliko Kazimieras Seibutis bei knygoje pateikta arabisky raSmeny
transliteracijos lentele (2001, 180).

Nr. | Raidé ISO Pavadinimas Garsas Transliteracija
1 | ’ alif - ’

2 - b ba’ b b
3 < t ta’ t t
4 & th sa’ sa tarpdantinis S
5 z j dzim dz dz
6 z h ha’ haantgerklinis h
7 z kh cha’ cha ch
8 J d dal d d
9 3 dh zal z tarpdantinis Z
10 B r ra’ r r
11 ) z za’ z z
12 o S sin S S
13 g sh Sin § §
14 ua S sad saemfatinis S
15 Ua d dad daemfatinis d
16 L t ta’ ta emfatinis t
17 L z za’ zaemfatinis z
18 & ‘ ain - ‘
19 ¢ gh gain g g
20 a f fa’ f f
21 k) k kaf k k
22 | k kaf k k
23 J I lam I I
24 N m mim m m
25 O n nin n n
26 S h ha’ ha h
27 K w vay v Vv, u
28 | y ja J ]
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2. ,Mokytojo pareiga nenutolti nuo vaiky", asmeninis vertimas i§ araby kalbos.
Saltinis: Ibn Sahnun 2010, 8.
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(35) Mokytojui neleidziama nukreipti démesj nuo vaiky, iSskyrus atvejus, Kai jis
nevercia jy recituoti, tuomet zalos jo pasiSnekuciavime néra, jei tg darant vaikai yra
stebimi.

(36) AS paklausiau: ar leidziamas populiarus paprotys baigimo proga, kuomet métomi
vaisiai ] Zmones? Jis atsaké: tai yra draudziama, nes tai grobstymas, 0 Dievo
pasiuntinys (tegul Dievas jj palaimina ir uztikrina jam taikg) uzdraudé valgyti
pagrobta maistg.

(37) Jis taré: Tegul mokytojas lieka darbstus ir pasiSvencia savo mokiniams. Jam
draudziama eiti melstis j laidotuves, nebent kai tai neiSvengiama Zzmonéms, kurie jj
Jpareigoja dalyvauti, jis yra pasamdytas asmuo, kuris negali palikti savo darbo,
dalyvauti laidotuvése ar lankyti serganciuosius.

(38) Jis turéty paskirti laikg jiems, kuomet mokys raSybos ir jis turi juos versti
konkuruoti vieng su kitu, nes tai padés jiems tobuléti ir mokyti juos. Jis gali leisti
sudrausminti [mokiniams] vienas kitg, bet tai neturéty virSyti trijy kiréiy. Jam
draudziama suduoti vaikui per galva ar veid3. Jam draudziama atimti vaikui siysta
maistg bei gérimus.

(39) AS paklausiau: Ar manai, kad mokytojas gali raSyti teisines knygas sau arba
kitiems? Jis taré: Tuo metu, kai jis nemoko vaiky, néra jokios Zalos jeigu jis raSo sau
ar kitiems, pavyzdziui, kai jis paleidzia juos namo, bet kai jie [mokiniai] yra Salia jo,
tai neabejotinai draudziama. Kaip gali biiti leistina palikti tai, kas yra jo pareiga ir
uzsiimti tuo, kas néra jo pareiga? Nejau nesupranti, kad néra leistina patikéti vieno
mokinio priezilira kitam? Kaip jis gali save uzimti kitais Zmonémis nei jo mokiniai?
(40) AS paklausiau: Ar jis gali leisti vaikui paraSyti kam nors laiskg? Jis taré: Tame
néra jokios zalos. Tokiu atveju, rasant laiska jis [vaikas] mokysis. Mokytojas turétu
mokyti aritmetikos, bet tai néra jo pareiga, nebent [mokytojui] buvo nurodyta tokia
salyga, taip pat ir poezija, migloti zodziai, araby kalba, kaligrafija, ir visa gramatika -
Siuose reikaluose jis veikia savanoriSskai. Jam [mokytojui] dera mokyti taisyklingo

galiiniy tarimo.
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wa-1a yahilu I-mu’alim ’ana yastagil ‘in I-sabyan ’ila an yakin fT waqt 1a ya‘rdahum

fihi, fa-1a b’as ’an yatahadaf wa-hta fi dalik yanzaru ’alayhum wa-yatafagadihum.

qalat: fima y’amalu I-nas min ‘aind 1-hatam, wa-min |-fakihati yarama biha ‘ala I-nas,
hal yahilu? qala: 1a yahil 1i’anahu nahibati. wa-gad nahi rastl alahu salla 11ahu ‘alay-hi
wa-sallam ‘in ‘akal t'am l-nahibati.

qala: wa-laylazam I-mu‘alim ila gatihad, wa-laytafaraga lahum, wa-1a yahbuz lahu I-
salati ‘ala 1-gana’iz, ’ila fyma la bada lahu minhi miman yalzamihu l-nazara fi
‘umrihi, li’anahu 'agira 1a yada‘u ‘amluhu. wa-1a yatbi‘u 1-gana‘izu, wa-1a ‘ayadatu I-
muradi.

wa-Yyadabagt lahu “an yahbi‘al lahum wa-qitan yamluhum fihi 1-kitab wa-yag ‘aluhum
yatagairun li’ana dalik mima yasalihum wa-yahraguhum wa-yasbihu lahum ’adab
bi’adahum b‘aidan. wa-1a yagaiiz talafan. wa-la yagatiz lahu ’ an yadarabu r’as l-sab1
wa-la wa-ghuhu. wa-1a yagatiz lahu "an yamn ‘ahu min t'amihu wa-srabihu ’ida "arsala
wa-ra’ihu.

galat: fihal yara I-mu‘alim "an yaktub linafsihi au ligairiha? qala: 'ama fi waqt fa-
raguhu min I-sabiyan fa-1a b’as ’an yaktub linafsihi wa-I-nas, mitlu "an y’adan lahum
fi a-I-niglab, wa-’amamadami hauluhu fa-1a. ’ay 1a yahbuzalehu dalik. wa-kayfa
yahbiizalehu "an yahragu mima yalzamihu I-nazrafiha 'ila ma 1a yalzamihu? 'ila yara
"anihu 13 yahbiizalehu "an ytkulu t‘alim bi‘adahum ’ila bi‘ad, fa-kayfa yastagilu bi-
gayrihim?

qgalat: fT ‘adan l-sabi "an yaktaba 1’a hada kitaban? faqala: 1a b’as bihi. wa-hada mima
yahrugu l-sabi 'ida kitab I-risa’il wa-yadbigi "an y‘alamuhum 1-hisab, wa-laysa dalik
bi-lazam lehu ’ila 'an yastartu dalik ‘alayhi, wa-kadalik 1-§‘ar, wa-I-garyb, wa-I-

‘arabya, wa-I-hata, wa-gamy‘a l-nahi.
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Application of educational methods and rules in IX-XI cent. Islamic

madrasas

Summary

Education in any society has an indisputable influence, particularly on education
develops the potential to convey or to shape the social, cultural and political values of
the new generations which is like at that time the prevailing educational system
mirror. VII-IX centuries in Islam became a period during which muslims understood
education as the proper channel through which can be fully transmited universal and
sustainable social system as stated in the Qur'an.

This paper aims at educational methodology written by three scholars of Islamic
golden age (IX—XI cent.) Ibn Sahnin (776-854) Adab al-mu'allimin (The Book of
Rules of Conduct for Teachers), al-Qabisi (m. 967) Al-Risalah al-Mufassilah li-Ahwal
al-Muta ‘allimin wa Ahkam al-Mu ‘allimin wa al-Muta‘allimin (A Treatise Detailing
the Circumstances of Students and the Rules Governing Teachers and Students) and
al-Gazalt (1058-1111) Ihya' 'Ulum al-Din (The Revival of Religious Sciences). The
goals of this work is to analize the begginings of systematized educational
methodology and to find out what educational methods were used in medieval Islamic
period. The object of this research became the Islamic thinkers variation of
educational concepts and features that they stress when formulating their methodical
conception.

The comparative analysis of three scientists educational concepts led to the
conclusion that Islamic education in many ways differ from other types of educational
theories that are common in non-Arab countries because of the huge impact that
Quran has on all areas of life. Also, the development of educational methodology had
a direct impact on teachers situation change, and lastly, education in Islam was
formed not only by muslims, this process had also influence from foreign cultures and
their scientific achievements.

This study might be useful for those who are interested in education and its

methodology development in geographical areas which belongs to Islam.
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