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SANTRAUKA
Ikimokyklinio amziaus (5-7 m.) gabiy vaiky atpazinimas: mokytojy ir tévy vertinimo

suderinamumas, Anna Bielinskiené, Vilnius, Vilniaus universitetas, 2025, 63 psl.

Gabis ikimokyklinio amZiaus vaikai — maZai tyrinéta imtis. Sio tyrimo tikslas — remiantis
mokytojy ir tévy pozitiriu nustatyti ikimokyklinio amziaus (5-7 m.) gabiy vaiky atpazinima.
Tyrimas atliktas septyniose Vilniaus ikimokyklinio ugdymo jstaigose. Tyrime dalyvavo 91
vaikas, 18 kuriy, naudojant Spalvotas progresuojancias Raveno matricas (toliau — CPM) pagal
90 procentilj tolimesnéje analizéje atrinkti dalyvauti 38 vaikai. Visy vaiky mokytojai ir tévai
pildé tyréjos sukurtg anketg pagal literatiiroje iSskirtas gabiy ikimokyklinio amziaus vaiky
biidingas savybes. Rezultaty analizei naudoti Wilcoxon, Spearman koreliacijos bei Zingsninés
regresijos statistiniai metodai. Tyrimo rezultatai parod¢, jog Ikimokyklinio amziaus auksty ir
labai auksty intelektiniy gebéjimy vaikai grupéje nuo 5 iki 7 mety sudaro 42, 4 % visos tirtos
vaiky imties (40,8 % berniukai ir 44,2% mergaités). IS jy daugiau nei puse (52,6 %) sudaro
labai auksty intelektiniy gebéjimy vaikai. Tévai daznai laiko savo vaikus gabiais, taciau jy
vertinimai daZnai nesutampa su objektyviais /Q testy rezultatais. Tévy geb¢jimas vertinti
vaiky savybes gali biiti naudingesnis, kai vertinama ne bendra ,,gabumo* sgvoka, o konkrecios
pazintinés savybés, susijusios su intelektiniais geb¢jimais. Mokytojy vertinimai pasizymi
didesniu tikslumu ir geresniu atitikimu su vaiky intelektiniais geb&jimais nustatytus /Q testu.
Ikimokyklinio amZiaus gabiy vaiky identifikavimas néra reikSmingai susij¢s su vaiko lytimi.
Mokytojy sukurti prognostiniai modeliai pasizyméjo didesne prognozavimo galia nei tévy
modeliai. Siekiant anksti ir tiksliai atpaZinti gabius vaikus, biitina derinti mokytojy vertinimus
su objektyviais testavimo duomenimis, o tévy nuomoné gali biti laikoma papildomu, bet ne

pagrindiniu informacijos Saltiniu.

Raktiniai ZodZiai: gabis ikimokyklinio amzZiaus vaikai, ikimokyklinis ugdymas, gabis ir talentingi,
tévy vertinimai, mokytojy vertinimai



SUMMARY
Recognition of gifted children of preschool age (5-7 years): compatibility of assessment

between teachers and parents, Anna Bielinskiené, Vilnius, Vilniaus university, 2025, 63 p.

Gifted Preschool Children — a little-explored population. The aim of this study is to identify gifted
children aged 5 to 7 in preschool, based on the perspectives of both teachers and parents. The research
was conducted in seven preschool education institutions in Vilnius. A total of 91 children participated
in the study, of whom 38 were selected for further analysis based on scoring above the 90th percentile

on the Colored Progressive Matrices (CPM) test.

Teachers and parents of all children completed a questionnaire developed by the researcher, based on
characteristics commonly attributed to gifted preschool children in literature. Data analysis was

performed using Wilcoxon, Spearman correlation, and Stepwise regression statistical methods.

The results showed that children aged 5 to 7 with high and very high intellectual abilities constituted
42.4% of the sample (40.8% boys and 44.2% girls). Of these, more than half (52.6%) were children
with very high intellectual abilities. Parents often consider their children to be gifted; however, their
evaluations frequently do not align with objective IQ test results. Parents’ assessments may be more
useful when evaluating specific cognitive traits associated with intellectual abilities rather than the
general concept of "giftedness." Teachers’ evaluations demonstrated greater accuracy and a stronger
correlation with 1Q test results. The identification of gifted preschool children was not significantly
associated with the child's gender. Predictive models created by teachers had greater predictive power
than those created by parents. To ensure early and accurate identification of gifted children, it is
essential to combine teachers’ assessments with objective testing data. Parents' opinions may be

considered a supplementary, but not primary, source of information.

Keywords: gifted preschoolers, preschool, gifted and talented, parent observation, teacher observation



PRATARME

Susidomé¢jimas gabiais vaikais valstybés mastu Lietuvoje prasidéjo pries 20 mety.
Nepaisant to, kad mokslininkai pabrézia gabiyjy vaiky atpazinimo iki mokykols svarbg
(Cukierkorn J.R. ir kt., 2007; Ching-Chih Kuo ir kt., 2010; Bildiren A., 2018), iki Siol néra
atkreiptas pakankamas démesys gabiyjy vaiky atpazinimui prieSmokykliniame amziuje (Gabiy ir
talentingy vaiky ugdymo programa, 2009). Miisy Salies strateginiame dokumente dél gabiyjy
vaiky atpazinimo nurodoma, kad dazniausia gabiy vaiky atpazinimas buina tévy ir (ar) mokytojy
iniciatyva jau lankant mokykla. Vienas i§ dazniausiai naudojamy kriterijy — geri mokymosi
rezultatai ir pasiekimai mokomyjy dalyky olimpiadose, konkursuose ir pan. (Gabiy ir talentingy
vaiky paieskos, atpazinimo sistemos sukiirimo ir mokykly Siems vaikams prieinamumo didinimo
2014-2016 mety veiksmy planas, 2014). Bet ikimokyklinio amziaus vaikams tokie pasiekimo

kriterijai dar néra taikomi.

Tévai susiduria su sunkumais jvertinant savo vaiko gebé&jimus ir poreikius. Atrodo, kad gabiy
vaiky tévai visiSkai pripazjsta savo vaiky unikaluma, taciau tik nedaugelis supranta savo vaiko
gebéjimy profilj ir emocinius ypatumus. Todél jiems gali buti sunku tinkamai ugdyti vaikg ir
tenkinti jo poreikius (Cukierkorn et al., 2007). Taip pat ir ikimokykliniy jstaigy mokytojai
susiduria su sunkumais ir ribotumais ugdant gabius vaikus. Jie pripazjsta, kad reikia keisti
ugdymo paradigma, rinkti tikslig informacija apie mokiniy gebé&jimus bei zinoti, kaip pritaikyti
jiems turimas programas, kad biity galima s¢kmingai ugdyti gabius vaikus iki mokyklos (Topcu
& Aktan, 2025). Taikant ankstyvasias edukacines intervencijas tévams ir ikimokyklinés jstaigos
mokytojams, galime padéti vaikui sekmingai adaptuotis gyvenime ir atskleisti savo gabumus
(Ching-Chih Kuo ir kt., 2010) bei inesti svarby indelj  Salies gerove. Forno, Bahia ir Verna (2015)
1Svadose pabréZiama ankstyvo gabumy atpazinimo ir tiksliniy ugdymo strategijy svarba, siekiant
patenkinti unikalius intelektualiai per anksti subrendusiy asmeny poreikius. D¢l to buvo atkreiptas
démesys ] tai, kaip svarbu yra ankstinti gabiy vaiky paieska ir atpazinimg, nes jtraukiajame
ugdyme svarbu pamatyti tokiy vaiky poreikius ir juos atliepti per priémima ir palaikyma,

sukuriant aplinka, kurj daro didele jtaka Siy vaiky ateiciai.

Mano dabartiniame kontekste nelengva buvo atlikti Sita darbg, dél to jauciu didel; dékinguma
visiems kas man padéjo ji atlikti: savo vadovei uz ypatingg profesionalumg ir pagalba;
bendragrupiams, bendradarbiams ir kitiems Zzmonéms uz jy palaikyma ir konstruktyvig pagalba; savo

Seimai uz kantrybe ir supratinguma.






1. [TVADAS

1.1 Gabiy vaiky samprata

Daugiau nei prie§ Simtag mety (1919-aisiais) Guy M. Whipple tyrinédamas ypac gerais
akademiniais rezultatais pasizymincius vaikus pirmasis pavartojo terming ,,gabus® (angl. gifted)
(Jolly, 2007). Tuo laikotarpiu daznai buvo naudojamos tokios savokos kaip ,,Sviesaus proto* (angl.
bright) ir ,bukas“ (angl. dull) kaip vaiky gebéjimy ir mokymo poreikiy apibiidinimai. Whipple
atliktas gabiy vaiky tyrimas lémé gabiy vaiky termino atsiradimg ir atitinkamas ugdymo
rekomendacijas, kai kurios i$ jy aktualios ir Siandien (Matthews & Jolly, 2022). Tokie vaikai buvo
apibiidinami kaip turintys paveldimus jgimtus gebéjimus. Vienas i$§ pirmy gabumy kaip intelektiniy
sugeb¢jimy tyrinétojy buvo Lewis Terman. Jis atlikdamas tyrimus su aukStesniy nei vidutiniy
intelektiniy geb¢jimy vaikais pastebéjo, kad gabieji pasizymédavo geresniais sugeb¢jimais
akademingje srityje, geresne fizine sveikata, didesniu socialumu (Terman, 1929). Nors per §j Simtmetj
specialiojo ugdymo terminologija tapo tikslesné, terminas ,,gabus‘ isliko nepakites, nepaisant to, kad
pastaraisiais deSimtmeciais buvo sulaukes didelés kritikos dél savo specifiSkumo stokos (Matthews
& Jolly, 2022). Siais laikais, Amerikos nacionaliné gabiy vaiky asociacija (2019) taip apibréZia gabius
vaikus: mokiniai, turintys gabumy, pasiekia arba gali pasiekti auksStesniy rezultaty, palyginti su kitais
tokio paties amziaus, patirties ir aplinkos mokiniais vienoje ar keliose srityse. Jiems reikia koreguotos
ugdymo programos, kad galéty mokytis ir realizuoti savo potencialg. Amerikos Svietimo pazangos
institutas (2024), kiek iSsamiau apibréZzia gabumus. Gabumas - tai asinchroninis vystymasis, kai
pazangiis pazintiniai gebéjimai ir patiriamy emocijy intensyvumas sukuria kokybiskai kitokig nei
jprasta vidine patirtj ir suvokima. Sis asinchroniskumas didéja didéjant intelektiniams gebéjimams.
Lietuvos Respublikos teisés aktuose (Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programa, 2009; Gabiyjy ir
talentingy vaiky paieSkos, atpazinimo sistemos sukiirimo ir mokykly Siems vaikams prieinamumo
didinimo 2014-2016 mety veiksmy planas) gabiis vaikai apibréZiami kaip vaikai, galintys efektyviai
lgyti ziniy ir moké&jimy, juos pritaikyti naujoms problemoms spresti, sparciai mokytis i§ patirties. Jy
intelektiniy gebéjimy lygis yra labai aukStas (individualiai testuojamy standartizuotais intelekto
testais intelekto koeficientas yra du standartiniai nuokrypiai ar daugiau nei vidurkis). Turédami Siuos
intelektinius geb¢jimus, gabiis vaikai lenkia arba pajégiis pralenkti panaSios patirties ir aplinkos

bendraamzius savo vienos ar keliy mokslo sri¢iy akademiniais pasiekimais.

Sternberg ir Zhangas (1995, cit. i§ Hallahan & Kauffman, 2003, p. 459) pabrézia paciy
gabumy kokybinius kriterijus, biidingus gabiam asmeniui. Sie autoriai remiasi ne konkreiais elgesio,

susijusio su aukstu intelektu, pozymiais, bet tuo kas biidinga gabiam asmeniui. Sie kriterijai pabrézia



gabumo reikSme, retumg ir efektyvuma praktikoje. Taigi galima manyti, jog vaiko gabumams jvertinti
gali biiti svarbu ne vien vaiko kognityviniy geb¢jimy, elgesio ypatumy, bet ir kokybinis gabumy

vertinimas.

Pagal Pergantis (2024), gabumai gali buti interpretuojami kaip daugiafaktorinis ypatingy
geb¢jimy ir jgudziy rinkinys, kurj individas pradeda reiksti nuo ankstyvos vaikystés. Heller (2013)
panasiai apibrézia gabumus: gabumas — tai multifaktorinis gebéjimo konstruktas susidédantis i§
nekognityviniy asmenybés moderatoriy (tokiy kaip gebéjimas tvarkytis su nerimu, efektyvios
mokymosi strategijos ir kt.), talento faktoriaus (intelektiniy, fiziniy ar kitokiy gabumy), gabumo
srities (pvz. gabumai matematikai, menui ar kt.) bei aplinkos kintamyjy (tinkamos salygos lavinti

gabumus, svarbiis gyvenimo jvykiai ir t.t.).

Gabumy samprata — sudétingas konstruktas, vieningo jo apibrézimo néra. Ta¢iau sutariama,
kad gabumy turintys vaikai yra pranaSesni uZz kitus to paties amziaus vaikus (Gallagher & Gallagher,
1994, cit. i§ A. Simelionien¢, 2008). Jy paZintinés savybés (mastymas ir problemy sprendimas, kalba,
mokymosi tempas, vaizduoté ir kiirybingumas) bei socialinés ir emocinés savybés (emocijos,
perfekcionizmas, multipotencialumas vyresniame amziuje, santykiai su bendraamziais) turi ypatumus
palyginus su bendraamziais (Heller, 2004; Perleth, Schatz, Monks, 2000; Grauslien¢, Labanien¢ ir
Lazdauskas, 2018). Apibendrinant galima teigti, kad vaiky gabumai yra daugiadimensiniai — jy raiSka
gali skirtis priklausomai nuo vaiko amziaus ir apimti kognityvinius, emocinius, elgesio,

psichosocialinius aspektus bei gabumy kokybinj vertinima.

1.1.1 Gabumy teorijos ir modeliai

XX a. pradzioje vyravo supratimas, kad intelektas tai vienmatis konstruktas. Taciau véliau
besikeifiant koncepcijai apie gabumus kaip daugiadimensiniam konstruktui (j kurj jeina aspektai

asmenybes, kognityviniy geb&jimy ir elgesio), keitési teorinis pagrindimas.

Gabumai - tai potencialas auksty akademiniy pasiekimy. Salininkai $io poziirio gabiais laiko
tuos individus, kurie savo gabumus iSreiskia. Viena Zymiausiy gabumy teorijy — trijy Ziedy gabumy
teorija (Renzulli, 1978). Renzulli savo teorijoje pavaizdavo pagrindines zmogaus kiirybinio
potencialo, sgveikaujan¢iy bruozy grupes santykyje su bendruosiomis ir specifinémis Zmogaus
veiklos sritimis (Renzulli, 2005). Modelis susideda i$ tijy bruozy grupiy: 1. Gebéjimai auksStesni nei
vidutiniai (apibiidinamas aukstu intelektu); 2. Stiprus atsidavimas veiklai (apibiidinamas auksta

motyvacija) ir 3. Kirybingumas. Sioms sritims sgveikaujant pasireiskia ir ugdomas gabumas. Pasak
9



autoriy aukstesni nei vidutiniai geb¢jimai apibréziami kaip didesné nei jprastai bendriniy gebéjimy
apdoroti informacija ir integruoti patirt] (kas leidzia tinkamai prisitaikyti prie naujy situacijy arba
gebéjima abstrakciai mastyti) ir specifiniy gebe¢jimy pritaikyti jgytas Zinias bet kurioje veiklos srityje.
Renzulli apibrézia bendrinius gebé&jimus kaip gabumy ar intelekto testais pamatuojamus, o specifiniai
gebéjimai demonstruojami ,,netestavimo® aplinkose (2005). Specifiniai gebéjimai apima problemy
sprendimo, kiirybinio, kritinio ir analytinio mastymo jgtidzius. Stipry atsidavimg veiklai Renzulli
apibiidina motyvacija ir atkakluma siekti uzsibrézto tikslo. Daznai pabréziama vidiné motyvacija
tyrinéti dominancias sritis, motyvacija tobuléti ir siekti meistriSkumo. Trecias modelio komponentas
— kurybingumas (kiirybiSkas produktyvumas) — esminis gabumo elementas. Kiirybinis mastymas
apima gebéjimg kurti naujas ir originalias idéjas, matyti rySius tarp nesusijusiy savoky ir surasti
netradicinius problemy sprendimo buidus (Renzulli, 2003). Pirminéje teorijos idéjoje autorius teige,
kad Sios trys sritys turéty biiti laikomos lygiomis ir gabiyjy elgesyje saveikaujan¢iomis dalimis. Taciau
véliu Renzulli atkreipé démesi, kad $iy trijy sric¢iy sgveikaujanti dalis priklauso nuo situacijos, nes
atsidavimas veiklai ir kirybingumas nepamatuojamas kiekybiskai (2003). Trijy Ziedy gabumu teorija
labiau orientuota § mokyklinio amZziaus vaiky (turin€iy potencialg) geb&jimy vystymg. Dél to Sis

teorinis modelis nepritaikomas ikimokyklinio amziaus vaiky gebé&jimy aiskinimui.

Gabumai — tai potencialas, kuris turi bati vystomas. Sio poZiiirio mokslininkai teigia, kad nepaisant
1gimty auksty intelektiniy geb¢jimy, gabumams atsiskleisti ypac svarbiis veiksniai, kurie padeda arba
trukdo jo apraiSkai. Vienas i§ jy buvo Gagné, savo diferencijuotame Gabumo ir talento modelyje
(DMGT) aprasé gabuma kaip natiiralaus talento iSraiska, kuri ,,iSkelia“ i§ bendraamziy gebe¢jimy
spektro. Gabus mokinys turi natiiraly gebéjima ir yra veikiamas aplinkos ir asmeniniy katalizatoriy,
kurie leidZia jgymtam gebé¢jimui virsti talentu, teigia Gagné (1993). Gabumas veikiamas biologiniy
ir aplinkos veiksniy tarpusavio saveikos. Dél to gyvenimo eigoje jgimti gebéjimai ugdomi per
sistematiSka mokymasi ir praktika, bet gali biiti veiksniai, kurie daro neigiama jtaka (Gagne, 1993).

Taigi ugdymas ir Svietimas turi didZiule svarba gabumy apraiskai.

Pana$y pozZiiirj ] gabumus kaip } potenciala, kuris gali buti vystomas, pristat¢ Heller Miuncheno
gabumy modelyje (2004). Modeli sudaro septynios veiksniy grupés, pasiekimy sritys, asmenybés ir
aplinkos veiksniai. Gabumai paaiSkinami kaip daugiafaktotiné geb¢jimy struktiira, kurioje sgveikauja
pagrindinés keturios sritys, ir taip ugdoma atitinkama gabumo sritis. Véliau Sis modelis buvo
prapléstas ir pristatytas kaip Miuncheno dinaminis gebéjimy ir pasiekimo modelis. Siame modelyje
kognityviniai elementai: atmintis, démesys, darbin¢ atmintis, apdorojimo greitis, prisitaikymo
geb¢jimai aiSkinami kaip jgimtas potencialas mokymuisi ir pasiekimams (Heller, Perleth & Lim,

2005). Heller palaiké¢ Gagné poziiirj, kad gabumas — tai potencialas, kuris gali biiti ugdomas. Jis su

10



kolegomis noré¢jo sujungti iki Siol buvusius pozitrius | gabumus, matydamas gabumus ne tik kaip
potencialg, bet ir kaip auksty pasiekimy faktoriy (2005). Modelis apraso gabumy vystymasi zmogaus
raidos etapuose: prieSmokykliniame, mokykliniame ir universitetiniame/profesiniame. Visuose
etapuose potencialo ugdymui svarby vaidmenj atlieka tiek asmenybiniai, tiek aplinkos veiksniai.
Gabumy raidoje asmenybés bruozams ir aplinkos veiksniams sgveikaujant su kognityviniais
veiksniais vyksta jgidziy ugdymas ir gabumo transformacija (Heller, 2013). Toks holistinis poziiiris
leidzia svarstyti gabumy atpazinimg ir ugdymo pradzig jau ikimokykliniame amziuje. Heller ir
kolegos Miuncheno dinaminiame gabumy modelyje (2005) argumentuoja, kad ikimokyklinis amzius
— tai laikotarpis, kai formuojasi ne tik pagrindinés gabumo kompetencijos (kiirybiskumas, talentai,
intelektualiniai geb¢jimai, socialinés kompetencijos ir kt.), bet ir vaiko asmenybé, kurig autoriai

pabrézia kaip vieng svarbiausiy faktoriy pasiekimy tobulinimui ir gabumy ugdymui.

Apibendrinant galima teigti, kad asmenybés vystymasis itin jautrus ankstyvame

amziuje, kuriame formuojasi saviverté, ir tai yra svarbi prielaida tolimesniam gabumo vystymuisi,
nes mokykliniame ir profesiniame etapuose vyksta jau asmenybeés stabilizavimas. Siame darbe bus

remiamasi Miuncheno dinaminiu gebéjimy ir pasiekimy modeliu.

1.2 Gabiy vaiky atpazinimo problema iki mokyklos

Gabiy vaiky atpazinimas svarbus dél keliy aspekty: ankstyvas atpazinimas ir tinkamos intervencijos
aukstesniy geb¢jimy ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amZiaus vaikams padidina tikimybe¢ juy
gabumams atsisklesti (Forno, Bahia & Veiga, 2015); gali padéti gabiems vaikams geriau pazinti save
ir naudotis savo stiprybémis (Skeryté-Kazlauskiene, 2018); gali padéti tévams geriau suprasti savo

vaika, atliepti jo poreikius ir planuoti jo ugdyma (Matthews, Jolly, 2022).

Gabiy vaiky atpazinimas yra sudétingas procesas. Daznai pastebi vaiko gabumus Zzmongs i§ artimos
jo aplinkos — tévai, seneliai, ikimokyklinés jstaigos ar neformaliojo ugdymo mokytojai. Taciau dél
patirties stokos ar riboty galimybiy palyginti vaiko gabumus su jo bendraamziais tiek tévai, tiek
mokytojai gali patirti sunkumus (Wellisch, 2020; ASmantaviciuté, 2020). Vienose tyrimuose
mokytojai geriau mato gabius vaikus (Forno, Bahia &Veiga, 2015), kituose

— tévai (Daglioglu, Suveren, 2013). Sunkumai atpazinime galimi, kai gebé¢jimai pasireiskia

nevienodu intensyvumu, skirtingu laiku ir aplinkybémis (Brandisauskiené, 2007).
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Grauslien¢, Labaniené¢ ir Lazdauskas (2018) iSskiria pagrindinius mokyklinio amziaus gabiy vaiky
atpazinimo kriterijus: tévy, mokytojo, bendraamziy ir paties mokinio subjektyvios nuomonés bei
objektyviis psichologo ir kity vertinimai. Taciau ikimokyklinio amziaus gabiems atpazinimui pagal
Simelioniene (2008) daZniausiai naudojama tévy ir mokytoju/ikimokyklinio ugdymo specialisty
informacija, nes vertinti testais tokiame amziuje yra ypac sudétinga. Lietuvoje ikimokyklinio amzZiaus
vaiky gabumy nustatymui naudojami intelektinius gebéjimus vertinimo testai: Wechslerio intelekto
skalé vaikams (WISC-III), Vaiko brandumo mokyklai jvertinimas (VBM]-2) ir

Spalvotos progresuojan¢ios Raveno matricos (CPM). Sitie testai vertina skirtingus gabumo ypatumus:
WISC-III leidzia pamatyti verbalinius ir neverbalinius geb¢jimus, gabiis vaikai statistiSkai
reikSmingai i$siskiria Panasumy, Supratingumo, Kodavimo ir Simboliy paieskos subtestuose (Fishkin
et al., 1996); VBMI-2 leidzia jvertinti vaiko pazintinius geb¢jimus ir skiria démesj vaiko elgesio
ypatumams bei socialinéms ir emocinéms funkcijoms (Gintiliené ir kt., 2005). Gabumams jvertinti

dazniausia pasirenkamos kelios skalés: Zodynas ir CPM.

Uzsienio Saliy praktika rodo, kad gabiy vaiky atpazinimas daromos objektyviomis ir subjektyviomis
priemonémis. Objektyvios vertinimo priemonés: intelektiniy gebéjimy (IQ) testai, formalis
pasiekimy vertinimai. Subjektyvios vertinimo priemonés: vertinimo aprasai, kontroliniai sgrasai,
vertinimo skalés ir klausimynai, kuriuose pateikiami gabiy vaiky savybiy ir elgesio apraSymai. Tokius
aprasus pildo mokytojai ar vaiko tévai, bet gali uzpildyti ir kiti su vaiku dirbantys specialistai.
Populiarios yra ir vaiko steb¢jimo lentelés pagal iSskirtus kriterijus. Pavyzdziui, Beisser, Moehring
& Sullivan (2019) sukuré gabiy vaiky atpazinimo intrumentg, kuriame prasoma mokytojo ar kito
vaikg stebincio asmens Zyméti vaiko elgseng 10-yje sri¢iy: netolygios raidos arba savikriti§ko elgesio,
ankstyvo plataus Zodyno ir humoro, didelio susidoméjimo konkreCioje srityje, organizaciniy
gebéjimy ar kritinio mastymo. Prie kiekvienos srities pateikiami galimi klausimai vaikui bei galimos
veiklos jgidziui pastebéti. Stebétojas skatinamas bendradarbiauti su kitais vaika paZjstanciais
asmenimis su tikslu visapusiskai jvertinti vaiko geb¢jimus. Pagal Heller (2004) tokio pobiidZio
vertinimo metodai interpretuojami kaip maziau tikslis, nei testavimo duomenys, dél ko atsiranda
tikimybé neatpaZinti gaby vaikg (neigiama atpazinimo klaida) arba pervertinti vaiko geb¢jimus
(teigiama atpazinimo klaida). Naudojant objektyvias vertinimo priemones ikimokykliniame amziuje
taip pat galima susidurti su sunkumais, nes dél besivystanciy smegeny struktiiry tai néra patikima
palyginus su ateities 1Q koeficiento prognozavimu. Jusien¢ ir Raiziené (2006) atkreipia démesj, kad

gali trukdyti vaiko reakcija jvertinimo situacijoje (vaiko nerimas, stresas, vertintojo likesciai).

Apibendrinant galima teigti, kad gabumy atpaZinimo procese svarbu naudotis tiek

objektyviomis, tiek subjektyviomis vertinimo priemonémis.
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1.3 Gabiy ikimokyklinio amziaus vaiky raida ir savybés

Psichologai nuo seno nagrinéja skirtingus vaiky raidos etapus ir jy tikslus, sieckdami charakterizuoti
pazintinius, emocinies ir socialinés raidos ypatumus ir pasiekimus, kurie budingi vienam ar kitam
amziaus tarpsniui. O kai pagrindiniai fiziniai, intelektualiniai, emociniai ir socialiniai vaiko raidos
aspektai vystosi ne pagal normg ir/ar netolygiu tempu, tai apibiidinama kaip asinchroniné (arba

netolygi) raida (Silverman, 1997). Mokslininkai (Beisser et al., 2019; Bildiren, 2017;
Cukierkorn et al., 2007) tyrinédami gabius vaikus pastebéjo, kad prieSingai negu buvo manyta pagal
Piaget teorija, kad pazintiné vaiky raida progresuoja nuosekliai, gabiy vaiky paZintinés raidos
netolygumai iSrySkéja jau ikimokykliniame amziuje (pvz. abstraktus mastymas).

Mokslininkai pateikia skirtingus vaiky gabumy pozymius, remiantis tam tikrais
aspektais, pavyzdziui, pagal raidos pasiekimus tam tikrame amziuje, pagal iSskirtinius kognityvinius

gebéjimus, kiekybinius gabumy pasireiSkimo aspektus. Toliau perzvelgsime Siuos apibrézimus.

Beisser su kolegomis (2019) iSskiria deSimt aukSto ikimokyklinio amziaus vaiky intelektinio
potencialo pozymiy:

1. raidos netolygumas ir (arba) savikritiskas elgesys;

2. ankstyvas iSpléstinio, sudétingo zodyno ir humoro vartojimas;

3. ankstyvieji rastingumo jgtidziai, doméjimasis simboliais;

4. puiki atmintis, geb&jimas jsisavinti Zinias 1§ jvairiy Saltiniy;

5. atidus steb&jimas, smalsumas ir zingeidumas;

6. intensyvus nagrinéjimas ir kiirimas, susikaupimas, atkaklumas, pomégis mastyti;
7. stipris kritinio mastymo jgtidZiai, organizaciniai gebéjimai;

8. kirybiskumas, gebé¢jimas lavinti vaizduote;

gebéjimas suprasti sudétingas savokas, abstraktus mastymas;

10. anksti pasireiSke gabumai muzikai, menui, atletikai ar scenos menui.

Raidos netolygumas pasireiSkia atotriikiu tarp pazangiy vaiko intelektiniy gebéjimy ir jo amziy
atitinkanciy socialiniy ir fiziniy jgiidziy. Kitokj nei Beisser ir kt. (2019), gabumy skirstymg pateikia
Sternbergas ir Zhangas (1995, cit. i§ Hallahan ir Kauffman, 2003, p. 459). Sie autoriai remiasi ne

konkreciais elgesio, susijusio su aukStu intelektu, pozymiais, bet pabrézia paciy gabumy kokybinius
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kriterijus, biidingus gabiam asmeniui. Sie kriterijai pabréZia gabumo reik§me, retuma ir efektyvuma

praktikoje, tod¢l jie vertinami pagal Siuos keturis esminius aspektus:

1. PranaSumas (vaikas vienoje ar keliose specifinése srityse turi biiti pranasesnis uz savo

bendraamzius)

2. Retumas (gabumai biidingi tik nedaugeliui bendraamziy)

3. Aiskiai pastebimi gebé¢jimai (iSskirtiniai ir reti gebéjimai turi buti aiSkiai matomi ir
patvirtinami validziais jvertinimais)

4. Produktyvumas (veikla turi duoti tam tikry rezultaty)

Taigi galima manyti, jog vaiko gabumams jvertinti gali biiti svarbu ne vien vaiko kognityviniy

gebéjimy, elgesio ypatumy, bet ir kokybinis gabumy vertinimas.

Norint geriau suprasti skirtumus tarp jprastos raidos vaiky ir auksty intelektiniy
gebéjimy vaiky palyginsime skirtumus buidingus ikimokyklinio amziaus vaikams (/ lentelé).

1 lentelé. Gabiy vaiky ir normalios raidos vaiky bitingi raidos bruozai sudaryta pagal Zukauskiene

(2012).

Kas budinga normalios raidos vaikams . . L. .
Kas budinga gabiems, turintiems spartesne¢ raida

Mastymo centracija - démesio sutelkimas tik j vieng

situacijos bruoza Pagal intelekta ir kalbos raidg gerokai lenkia savo

bendraamzius. Vaikai, kurie biidami 3-jy mety,
sugebéjo stebéti 2 ar 3 vienu metu vykstancius jvykius,
sulauké 6-riy, mokykloje pasieké gery rezultaty (Gabiy
vaiky raidos centro (JAV) tyrimas 1979-2009 m.).

Labai smalsiis, nuolat klausinéja: ,, O kaip tai
padaryta?“, | Kodél taip veikia?*, , Kas atsitiks, jei
salygos pasikeis?*. Biitina aktyviai tyrinéti jj supantj
pasaulj. Labai nemégsta, kai jam trukdoma tyrinéti jj
supantj pasaulj.

4-7 mety pazintinei raidai bidinga prieSoperantiné
mastymo stadija intuityvaus mastymo periodas. Siame
amziuje vaikas tampa labai smalsus, uzduoda daug
klausimy (,,Kodél?, , Kaip tai atsitinka?*’; , Kaip tai
veikia?*) Vaikai nori biiti tikri dél savo ziniy, suprasti i$
kur atsiranda daiktai ir kodél jie yra tokie, kokie yra.
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Laipsnisky poky¢iy nesupratimas, nes masto statiskai ir
geriau suvokia pastovius, nejudancius dalykus, nei
kintancius procesus (pvz., 5-to gimtadienio ryta béga

Jau ankstyvoje vaikystéje jis sugeba suprasti
priezastinius rySius ir daryti atitinkamas iSvadas. Ypac

prie veidrodzio patikrinti: ,,a$ jau didelé, man 5 metai). jdomu kurti alternatyvius modelius ir sistenas. Dél

tokiy sugebéjimy jvyksta daugybé intuityviy Suoliy ir
tada vaikas staiga iSsprendzia sudétingas problemas.

Labai gera atmintis, kurios pagrindas yra anksti

Mastymo centracija - démesio sutelkimas tik j vieng iSmoksta kalba ir abstraktus mastymas, anksti pradeda

situacijos bruozg, nesugeba jvertinti visos situacijos ir
negali jvertinti dviejy objekty savybiy tarpusavio
santykio. Vaikas pamazu pradeda klasifikuoti, t.y.
objektus riisiuoti | kategorijas.

klasifikuoti informacija ir sugeba ja panaudoti

(paprastai mégsta kolekcionuoti jvairaiusius daiktus).

Kalbos vystymasis, kalba tampa min¢iy formulavimo

priemone, pradeda vartoti kalbg tam, kad apibudinti, kg ~ DaZnai j gaby vaika atkreipia démesj aplinkiniai, nes

ketina veikti. jis vartoja daug zodziy, sugeba juos jungti i sudétingas
sintaksines konstrukcijas, kelti klausimus. Toks vaikas

mégsta zaisti zaidimus, reikalaujanéius protauti.

Apie 20% gabiy vaiky reikia gerokai maziau miego
valandy, tuo tarpu kitiems jy reikia 20% daugiau nei
kitiems. Tévy vertinimais tokie miego trukmés
ypatumai pradeda ryskéti ankstyvoje vaikystéje ir
iSlieka suaugus.

Taigi palyginus gabiy vaiky raidos ypatybes su normalios raidos vaikais iSryskéja skirtumai kalbiniy

gebéjimy, mastymo, atminties, problemy sprendimo, Zingeidumo srityse.

Grauslien¢ su bendraautoriais (2018) dideliy geb¢jimy vaiko atpazinimo gairése tévams ir

mokytojams gabiy vaiky savybes skirsto } paZintines, socialines ir emocines savybiy grupes.

Pazintinés ikimokyklinio amzZiaus vaiky savybés:

Mazesnis miego poreikis. Pirmaisiais gyvenimo metais geresnius pazintinius gebéjimus
turintiems vaikams gali biiti budingas didesnis budrumas, t.y. mazesnis miego poreikis
(Bildiren, 2017).

Mgstymas ir problemy sprendimas. Gabus vaikais daznai pasizymi gebéjimu abstrak¢iai
mastyti ir operuoti id¢jomis itin ankstyvame amziuje, turi analitinio mastymo ir geresnius
problemy sprendimo jgtidzius (Bildiren, 2017; Ching-Chin Kuo et al.2009).

Atmintis. Gabiis vaikai ankstyvame amziuje pradeda pasizyméti iSskirtine atmintimi,
geb¢jimu detaliai prisiminti buvusius jvykius, vaizdiniy elementy , detaliy, formy, spalvy

prisiminimu (Bildiren, 2017).
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Vaizduoté ir kitrybingumas. Gabus vaikai turi aktyvesne kiirybing vaizduote nei aukStesniy
1Q gebéjimy neturintys vaikai. Jau pirmaisiais gyvenimo metais gabiis vaikai gali originaliai
panaudoti Zaislus ir bet kokius kitus daiktus (Beisser, Moehring & Sullivan, 2019). Kalba.
Gabiems vaikams anksti gali pasireiksti verbaliniai jgiidziai, jie anksti pradeda tyrinéti pasaulj
uzduodami klausimus. Be to, jie gali pasizyméti ankstyvais skaitymo gebéjimais (Cukierkorn
et al., 2007).

Mokymosi tempas. Gabiis vaikai iSmoksta grei¢iau uz bendraamziy normalios raidos, jie
ank§¢iau susidomi skaiéiais ir raidémis (Simelioniené, 2008).

Jaudrumas. Gabus vaikai pasizymi didesniu nervy sistemos, emociniu, sensoriniu
jautrumu. Tai gali reikStis jautrumui skoniui, garsams, Sviesai, kvapams, etike¢iams ant
drabuziy. Taip pat d¢l sensorinio jautrumo jie biina iSrankus maistui (Skeryté-Kazlauskiene,
2018).

Socialinés ir emocinés savybés ikimokyklinio amzZiaus vaiky savybés:

Emocijos. Gabiems ikimokyklinio amziaus vaikams budingas emocinés raiskos
intensyvumas ir empatija (Renati et al., 2022). Tac¢iau pateke i situacijg ir prarade balansg gali
patirti savireguliacijos ir emociniy sunkumy (Wellisch, 2020).

Santykiai su bendraamziais. Gabls vaikai yra meégstami bendraamziy, taciau
ikimokykliniame amziuje dazniau renkasi zaisti vieni (Farrent, 2006).

Apibendrinant galima teigti, kad gabiis vaikai pasizymi tam tikromis pazintinémis bei
socialinémis ir emocinémis savybémis, kurios juos isskiria i§ bendraamziy. Remiantis Siomis

savybémis buvo sudaryti tévy ir mokytojy klausimyny teiginiai (2 ir 3 priedai).

1.4 Mokytojy ir tévy gabiy vaiky atpazinimas iki mokyklos derme

1.4.1 Mokytojy gabiy vaiky atpaZinimas iki mokyklos

Kaip jau buvo paZymeéta anksciau, ikimokyklinio amziaus vaiky atpaZinimas néra

lengvas procesas. Tam reikalingos tiek tévy, tiek mokytojy iSprusimas apie tokiy vaiky savybes bei

tinkamas pasirengimas tokiy vaiky ugdyme. Pirma, apZvelgsime mokytojy galimybes atpaZinti auksty

intelektiniy geb&jimy vaikus. Hertzog (2008) nurodo, kad mazy vaiky gabumy atpazinime ypatingai

svarby vaidmenj atliecka mokytojo gebéjimas stebéti vaikus ir juos iSklausyti. Atlik¢ tyrima Forno,

Bahia ir Veiga (2015) nustate, jog mokytojy suvokimas apie gabiy vaiky identifikavimg neretai biina

iSkreiptas dél nepakankamo pradinio ar testinio mokymo. Dél to formuojasi klaidingi sociokultiiriniai

jsitikinimai, paremti mitais ir stereotipais ir kurie gali lemti neteisingus sprendimus dél gabiy vaiky

atpazinimo ir jtraukimo ] ugdymo procesg. Bildiren et al. (2020), atliekant tyrimag dél mokytojo
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vaimens dirbant su ikimokyklinio amziaus gabiais vaikais, nustaté¢, kad nepaisant to, kad
ikimokyklinio ugdymo mokytojai turéjo zinias apie gabumy apibrézima ir tokiy vaiky savybes, jiems
triko tikslesniy ziniy apie gabiy vaiky atpazinimg ir ugdymo procesa ikimokykliniame amziuje.
PanaSius rezultatus gavo ir Forno su kolegomis (2015). I$ tikro, mokytojams pritrunka patirties ir
pagilinty ziniy gabiy vaiky atpazinime bei Ziniy tolimesniame jy ugdyme. Pabréziama, kad norint
veiksmingai ugdyti gabius vaikus, svarbu turéti ne tik teoriniy ziniy, bet ir praktiniy geb&jimy bei
nuoseklios metodinés paramos. D¢l to autoriai rekomenduoja ikimokyklinio ugdymo pedagogams

dalyvauti specialiuose kvalifikacijos kélimo kursuose.

Mokytojy kompetencija leidzia pastebéti gabiy vaiky kognityvinius ypatumus, tokius kaip spartus
mokymosi tempas, greitas informacijos apdorojimas, gera atmintis, gebéjimas sukaupti démes;,
pat i$skiria kognityvinius geb¢jimus (démesio sukaupima, greita darby atlikimg ir savarankiskuma),
kaip biidingus gabiems vaikams. Kiti mokslininkai patvirtina tai bei papildo tokiomis asmenybinémis
savybémis kaip lyderisté, teisingumo jausmas, auksta saviverté, didelé motyvacija ir humoro jausmas
(Mohamed & Elhoweris, 2022). Goodman (2020) tyrimo rezultatai parodo, jog mokytojai gali
atpazinti kai kuriuos gabumy bruozus, ypa¢ tuos bruozus, kurie tradici$kai vaizduojami kaip
intelektualinis gabumas, taciau triiksta ziniy, kad pamatytume ne tik tuos bruozus, bet ir visg mazo
vaiko gabumy vaizda. L. Prieto (2004) teigimu, mokytojai daznai gabiais laiko vaikus, kurie yra
daug ar nepatogius klausimus, kartais sukelia problemas. Vis délto autoré pazymi, kad naudojant
gabiems vaikams atpazinti skirtus kontrolinius savybiy sgrasus, mokytojy vertinimai tampa gana
tiksliis. Shabani ir Atanasoska (2021) pazymi, jog kasdien bendraudami su vaikais, mokytojai pastebi
konkrecius auksto gabumy potencialo pozymius, todél gali atlikti preliminary gabumy vertinima, kurj

galima papildyti tolesniu stebéjimu ir psichologiniais tyrimais (Shabani & Atanasoska, 2021).

Gabiy vaiky atpazinimas gali biiti sudétingas, jei mokytojas gerai nepaZzjsta vaiko. Tam
gali trukdyti vaiko uzdarumas, laiko stoka bei didelis vaiky skaicius grupése. Mokytojai taip pat
pazymi, kad triiksta tinkamy vertinimo instrumenty ir gairiy, o kartais gabiis vaikai gali biti
painiojami su vaikais, turin€iais tam tikry sutrikimy (ASmantaviciiite, 2020). Kasdien stebédami
vaikus, mokytojai gali atlikti preliminary gabumy vertinima, kurj véliau galima papildyti detalesniais
steb¢jimais ar psichologiniais tyrimais (Shabani ir Atanasoska, 2021). Tai leidzia anksti nustatyti
vaiko stiprigsias puses ir parinkti tinkamus ugdymo metodus. Be to, empiriniai tyrimai rodo, kad
mokymo patirtis taip pat turi jtakos gabiy vaiky atpazinimui. Mokytojai, turintys iki 5 mety darbo
patirt], yra labiau linke pastebéti gabius mokinius, nes jie turi Svieziy teoriniy Ziniy ir dar néra pereje

prie rutininio darbo (Shabani ir Atanasoska, 2021). Tai rodo, kad jaunesni pedagogai gali biiti atviresni
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naujoms metodikoms ir lankstesni vertinant vaiky gebéjimus, taciau jiems taip pat reikalinga tinkama
parama ir mokymosi galimybes, siekiant sustiprinti jy kompetencijas gabiy vaiky ugdyme. Taciau
Forno, Bahia ir Veiga (2015) savo ankstesniame tyrime pastebé&jo, kad kuo ilgesné mokytojo darbo
patirtis leidzia geriau atpazinti gaby vaika. Bet Sitie mokslinikai taip pat pazymi specialiy mokymy

dél gabiyjy svarbg geresniam ir greitesniam atpazinimui.

Taip pat tyrimai rodo (Shabani & Atanasoska, 2021; Prieto, 2015; Hertzog, 2008), kad
mokytojy gebé¢jimai stebéti vaikus ir atpazinti jy iSskirtinius gebé¢jimus yra gana tikslis, tac¢iau Siam

procesui daznai trukdo stereotipai, tinkamy vertinimo jrankiy triikumas bei ziniy ir patirties stoka.

Apibendrinant galima teigti, kad gabiy vaiky atpazinimas ikimokykliniame amziuje yra
sudétingas, taciau biitinas procesas, reikalaujantis nuosekliy pedagoginiy ziniy ir praktiniy igiidziy. O
mokytojai vaidina lemiamg vaidmenj ugdant gabius ikimokyklinio amziaus vaikus ne tik akademin¢je
srityje, bet ir visapusiSkai puoseléjant jy raidg. Taciau kokybisko gabiyjy ugdymo uztikrinimui
mokytojams svarbu turéti pakankamai ziniy apie tai, kaip dirbti su gabiais vaikais (kaip juos palaikyti

ir neprarasti jy motyvacijos).
1.4.2 Dermé mokytojy ir t€vy gabiy vaiky atpazinime iki mokyklos

Ikimokyklinio amziaus vaiky gabumy atpazinimas yra sudétingas ir daznai subjektyvus
procesas, kurj lemia tiek mokytojy, tiek tévy vertinimai. Kadangi abi pusés yra labai svarbios
ankstyvoje vaikystéje, svarbu suprasti jy suvokimo apie gabius vaikus suderinamumg. Jusiené ir
Raiziené (2006) pazymi, kad tévy ir mokytojy vaiko vertinimas yra svarbiis pradinés informacijos
Saltiniai padedantys nustatyti, ar vaikg galima bty priskirti prie gabiyjy.Viena vertus, tai yra Siy
metodiky pranasumas, nes pastebéta, kad vertinant mazus vaikus ypa¢ svarbu remtis keliais
skirtingais informacijos Saltiniais. Taciau, kita vertus, yra neatitikimy tarp skirtingy vertintojy. Dél to

kyla diskusijos, kurio vertintojo teikiama informacija yra patikimesné (Jusien¢ ir Raizien¢, 2006).

Visy pirma, skirtingy vertintojy teikiamos informacijos atitikimas priklauso nuo aplinkos, kurioje
vaikas vertinamas. Jusiené ir Raizien¢ (2006) pazymi, kad mamy ir téciy vertinimy atitikimas
geresnis, nei tévy ir auklétojy. Antra, suderinamumas priklauso nuo vertintojo ir vertinamojo lyties
saveikos, pvz., mamos pakankamai tiksliai ir informatyviai vertina mergai¢iy emocijy ir elgesio
sunkumus, bet tampa maziau informatyvios, vertindamos berniukus. Galimg vertintojo ir vertinamojo
lyties svarbg rodo ir tai, kad mamy ir auklétojy (kurios jy tyrime buvo moterys) teikiama informacija
geriau dera tarpusavyje vertinant mergaites, o ne berniukus, bei geriau dera nei téciy ir auklétojy
teikiama informacija. Taip pat mokslininkés (Jusiené ir Raiziene, 2006) atkreipé démes; | tai, kad
vertinamy vaiky sunkumy pobtdis (kokios biitent problemos vertinamos) gali sietis su aplinka,
kurioje vaikas vertinamas ar vertintojo lukesCius toje aplinkoje, kas tikétina lemia prastg tévy ir
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auklétojy teikiamos informacijos atitikimg. Vertintojy informacijos atitikimas siejasi su tuo, kiek laiko

Sie pazjsta vertinama vaikga ir su tuo, kiek laiko praleidZzia su juo.

Iki Siol atlikti mokytojy ir tévy rezultaty palyginamieji tyrimai apie ikimokyklinio amziaus vaikus
buvo gana vienareikSmiski tévy naudai. Francois-Sévigny ir kt. (2022) pabrézia, kad tévai pastebi
daugiau informacijos apie vaiko elgesio, démesio sunkumus, bet mokytojai geriau pastebi mokymosi
sunkumus. Panasius rezultatus atskleidé¢ Daglioglu ir Suveren (2013), kurie nustaté - tévai geriau nei
mokytojai atpazjsta gabius vaikus. Mokytojai pateikia realistiSkesnj vaiky veiklos rezultaty vertinima,
tac¢iau bendrai jie nuvertina vaiky gabumus (Daglioglu & Suveren, 2013). Remiantis Ogurlu ir
Cetinkaya (2012) tyrimo rezultatais, galima teigti, kad Seimos steb¢jimai atspindi bendrasias vaiky ir
gabiy vaiky savybes. Seimos, kurios suvokia gabiy ir talentingy vaiky socialinius ir emocinius
poreikius, gali padéti savo vaikams realizuoti savo potencialg (Ogurlu & Cetinkaya, 2012). Panasius
rezultatus gavo Jusiené ir Raiziené (2006) - suaugusieji, kurie mato vaika skirtingoje aplinkoje, t.
y. namuose ir ugdymo jstaigoje, skirtingai vertina ikimokyklinio amziaus vaiky elgesio ir
emocinius sunkumus. Tévy teikiami jvertinimai pagal atskiras skales yra didesni nei auklétojy,

i$skyrus démesio sunkumus ir uzsisklendimg, kur auklétojy jvertinimai yra didesni nei tévy.

Apibendrinant galima pastebéti, kad kai kuriais atvejais vaiko gabumus geriau pastebi tévais, o kai
kuriais - mokytojai. Taciau tick mokytojy, tiek tévy vertinimas yra svarbiis informacijos Saltiniai.

Kadangi gabiy vaiky atpazinime ir jvertinime Lietuvoje triikksta ikimokyklinio amziaus vaiky
atpazinimo metodiky, Siame darbe bus tyriné¢jama kaip dera tarpusavyje informacija apie gabiy vaiky

atpazinimg 1§ tokiy svarbiy informacijos Saltiniy kaip tévai ir mokytojai.
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1.5. Tyrimo problema, tikslas, uzdaviniai

Zymus tyréjas Lewis Terman atkreipé démesj j tai, kad zmogaus gabumams atsiskleisti
didelj jtaka turi asmenybés faktoriai, t.y. laisvé nuo nepilnavertiSkumo ir pasitik€¢jimas savimi
(Terman ir Oden, 1959, cit. i§ Renzulli, 2003, p.75). Tai patvirtina savo teorijose ir kiti tyréjai
(Renzulli, 2003; Heller, 2004). Raidoje iki septyneriy mety pradeda formuotis individo saviverté,
dél to svarbu kreipti démesj | sunkumus, su kuriais susiduria ikimokyklinio amziaus vaiky tévai
ir mokytojai. Atrodo, kad gabiy vaiky tévai visiskai pripazjsta savo vaiky unikaluma, taciau tik
nedaugelis supranta savo vaiko gebéjimy profilj ir emocinius ypatumus. Todél jiems gali buti
sunku tinkamai ugdyti vaikg ir tenkinti jo poreikius (Renati et al., 2023). Taip pat ir mokytojai
susiduria su sunkumais ir ribotumais ugdant gabius vaikus. (Kalobo ir Setlalentoa, 2024). Taikant
ankstyvasias edukacines intervencijas tévams ir ikimokyklinés jstaigos mokytojams bei jy
pad¢j¢jams, galime padéti vaikui s€kmingai adaptuotis gyvenime, turéti adekvacia savivertg ir
atskleisti savo gabumus (Ching-Chih Kuo et al., 2010). Conejeros-Solar ir kolegy (2024) iSvadose
pabréZiama ankstyvo gabumy atpazinimo ir tiksliniy ugdymo strategijy svarba, siekiant patenkinti
unikalius intelektualiai per anksti subrendusiy asmeny poreikius. Dél to buvo atkreiptas démesys
] tai, kaip svarbu yra ankstinti gabiy vaiky paieska ir atpazinima, siekiant uztikrinti vaiko

poreikius atitinkantj ugdyma.

Gabumai - tai kompleksinis reiSkinys, kurio nustatymui reikalinga informacija i§
skirtingy Saltiniy (tiek formaliy testy, tiek neformaliy testavimo instrumenty) (Heller, 2013).
Siame tyrime, skirtingai nuo tradiciniy tyrimy, kurie daugiausia remiasi vienpusiais stebéjimais,
pripazjstama, kad tévai ir mokytojai stebi vaikus skirtingomis aplinkybémis, todél jy poZiiiriai |
gebéjimus papildo vienas kitg. Taip pat, daZniausiai yra tiriamas mokyklinio amziaus vaiky
intelektas, nes mokyklos aplinka suteikia daugiau galimybiy struktiiruotai stebéti akademing
gabumy srit] ir lengviau susidaryti vaizda apie vaiko gebéjimus, taciau yra nedaug tyrimy tirianciy
ikimokyklinio amziaus gabius vaikus Lietuvoje. Iki $iol atlikti keletas tyrimy: vienas - vertinant
gabiy vaiky savybes pedagogy pozitriu (ASmantaviciuteé, 2020) ir du tyrimai vertinant
ikimokyklinio amziaus vaiky elgesio ir emocinius ypatumus (Petronyté, 2019) bei gabiy

penkeriy-Seseriy mety vaiky emocijy ir elgesio ypatumus (Dackauskyte, 2024).

Sio tyrimo tikslas - nustatyti mokytojy ir tévy vertinimo suderinamuma atpazjstant ikimokyklinio

amziaus gabius vaikus.
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Tyrimo uZdaviniai

1.

Nustatyti ikimokyklinio amZiaus vaiky intelektiniy geb¢jimy lygi amziaus grupéje nuo 5 iki
7 mety: kiek yra auksty ir labai auksty intelektiniy geb¢jimy vaiky; kiek i8 jy yra berniuky ir
mergaiciy.

Nustatyti ikimokyklinio ugdymo jstaigy mokytojy ir tévy identifikavimo tikslumg: kiek
nustatyta vaiky turin¢iy aukStus ir labai aukstus gebéjimus (gabius); kiek sutampa mokytojy
ir tévy numatymas.

Nustatyti  gabiy vaiky savybiy vertinimo tévy ir mokytojy pozilrio suderinamumg
(panasumus ir skirtumus).

Nustatyti ar gabiy ikimokyklinio amziaus vaiky atpazinimas susijes su vaiko lytimi tévy ir
mokytojy pozitriu.

. Nustatyti savybes, kurios prognozuoja intelektinius gebéjimus: tévy poziiiriu; mokytojy

poziiiriu; bendrai tévy ir mokytojy pozitriais berniuky ir mergaiciy imtyse.
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2. METODAI

2.1 Tyrimo dalyviai

Tyrimo metu buvo bendradarbiaujama su 7-iomis ikimokyklinio ugdymo jstaigomis, i$
kuriy 6 - valstybinés ir 1- privati. Ugdymo jstaigos atrinktos netikimybinés patogiosios atrankos
metodu. Pagal ugdymo jstaigg tiriamieji pasiskirsté netolygiai 4 % (n = 4) dalyvavusiy tyrime lanko
privacig ugdymo jstaiga, 96 % (n = 96) — valstybing ikimokykling ugdymo jstaigg. Duomenys tyrimui
rinkti Vilniaus mieste. Tyrimo metu buvo iSdalinta 230 tyrimo voky, tyrimo metu sutikimg dalyvauti
tyrime uzpildé ir vokg grazino 100 tévy (1 priedas). Tyrimo metu individualiam darbui buvo susitikta
su 92 vaikais, su 8 vaikais dél jy ligos ar kity priezasc¢iy susitikti nepavyko. Magistro darbo duomeny
analizei atrinkti 38 vaikai, kuriy Spalvoty progresuojanciy matricy (angl. Coloured Progressive
Matrices, toliau — CPM) atliktis atitiko 90 ir aukStesnj procentilj. Vaiky amziaus vidurkis — 75,48

meén. (6 m. 3 mén.). Vaiky pasiskirstymas pagal amziy ir lyti pateiktas Zemiau (2 lentelé).

2 lentelé. Tiriamos imties pasiskirstymas pagal Iytj

Lytis IS viso
Berniukai Mergaités
N % N % N %
Penkiamediai 3 79 3 7.9 6 15.8
Sesiamediai 17 44,7 11 28,9 28 73,7
Septynmeciai ) ) 4 10,5 4 10,5
I3 viso 20 52,6 18 474 38 100,0

Taigi tyrime dalyvavo SeSi penkiameciai vaikai (polygiai mergaiciy ir berniuky), keturios
septynmetés mergaités ir dauguma sudaré SeSiameciai:17 (45 %) berniuky ir 11 mergaiciy (29 %).
Viso gabiy vaiky tyrime buvo 53 % berniuky (n = 20) ir 47 % mergaiciy (n = 18).
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2.2. Tyrimo instrumentai

Vaikai buvo tiriami ir diferencijuojami pagal John Carlyle Raven 1947 m. sukurtas
spalvotas progresuojancias matricas (toliau — CPM), kurios buvo standartizuotos Lietuvoje 2005 m.
(Gintilien¢ ir Butkien¢, 2005). Spalvotos progresuojancios matricos placiai tatkomos pasaulyje 4 m.
9 mén.- 11 mety 8 mén. vaiky neverbaliniams ir produktyviems (angl. eductive) gebéjimams jvertinti.
CPM sudaro 3 dalys: A, Ab ir B. Kiekviena i$ jy - po 12 spalvoty piesiniy su trilkstama dalimi. Visose
uzduotyse pateikiami 6 galimi triikkstamos dalies variantai. Testo dalys iSdéstytos su tikslu apimti visus
suvokimu pagrjstus samprotavimo procesus, kuriuos jvalde jaunesni nei de§imties mety vaikai. Sios
trys dalys suteikia tris galimybes nuosekliai susikurti mastymo buida, o 36 uzduociy testu — visumoje
siekiama kuo tiksliau jvertinti intelekting raida iki jos brandos (Raven, Court, Raven, 1998). Tyrime
gabiais vaikais bus laikomi vaikai, kurie CPM testo atlikimo metu pasieke I+ didesniy nei viduriniy
intelektiniy gebéjimy lygj, t.y. 90 ar didesnj procentilj savo amZiaus grupéje. CPM testas gali buti
alternatyvus ar papildomas metodas gabiems 5-11 m. vaikams atpazinti. Jis skirtas nezodinéms
mastymo funkcijoms — gebéjimy mastyti pagal analogija ir organizuoti erdving informacija j sisteming
visumg — jvertinti. Kadangi uzduotys pateikiamos didéjancio sudétingumo tvarka, vertinamas ir
iSmokimo efektas. Gintiliené ir Butkiené (2005) nurodo, kad nezodiniai intelekto testai itin svarbis
tiriant kity kultiiry, kitakalbius ar augancius nepalankiomis socialinémis sglygomis vaikus. Kas buvo

svarbu atliekant tyrima, nes ikimokylinése jstaigose buvo visokiy vaiky.

Tyrime taip pat naudota tyréjos sukurtas klausimynas tévams (2 priedas) ir mokytojams
(3 priedas). Teiginiai sukurti atsizvelgiant j literatiiroje minimus veiksnius, padedancius gabaus vaiko
atpazinime (Cukierkorn ir kt., 2007; Simelioniené, 2008; Bildiren, 2018; Grausliené, Labaniené ir
Lazdauskas, 2018; Skerytée-Kazlauskiené, 2018; Beisser, Moehring & Sullivan, 2019 ir kt.). Tiek tévy,
tiek mokytojy buvo prasoma pasirinkti tinkantj atsakyma, o pabaigoje pazyméti, ar jy manymu vaikas
yra gabus. Taip pat buvo galimyb¢ paZyméti kokiomis stipriomis pusémis pasizymi vaikas. Tikslas
buvo sukurti klausimyng, pakankamai trumpg, bet kurio pildymas padéty atpaZinti aukStesniy

gebe¢jimy vaika minimaliai sugaiStant laika.

Sukurto klausimyno pilotiniame tyrime (N = 11) buvo atlikta Faktoriné analize, kurios
rezultatai parodé, kad tarp kintamyjy koreliacija néra pakankamai stipri, kad galima bty iSskirti
faktoius (KMO = 0,390; df = 28; p = 0,060). D¢l to Siame tyrime faktoriai i§skiriami nebus. Taciau
tikrame tyrime atlikus Faktorine analize (N = 92; KMO = 0,651; df = 231; p = 0,000) KMO buvo

23



pakankamas, kad galima biity pasitikéti rezultatais, bet teiginiai netur¢jo pakankamai daug variacijy,

kad galima biity i$skirti j atskirus faktorius. Dél to analizuojami bus atskiri teiginiai (savybeés).

2.3 Tyrimo eiga

Pilotinis tyrimas. Buvo atliktas pilotinis tyrimas su tikslu pamatuoti klausimyno vidinj patikimuma.
Buvo apklausta 11 ikimokyklinio ugdymo mokytojy ir 11 tévy apie jy pozitrj j vaikus.
Tyrimo rezultatai buvo suvesti i IBM SPSS programg ir buvo apskaifiuotas Cronbach alpha
koeficientas atskirai mokytojams (0.874) ir tévams. (0.747) (6 priedas). Kadangi Cronbach alpha
vertés abiejose imtyse didesné nei 0.7, klausimyno patikimumas yra pakankamas, kad ji buty galima
naudoti tyrime. Kadango Cronbach alpha koeficientas nurodo, kad klausimynas yra patikimas. Si

pilotinio tyrimo klausimyno analiz¢ suteikia tvirtg pagrinda jo naudojimui tolesniame tyrime.
Tyrimas. Tyrimg sudaré trys pagrindiniai etapai:

Komunikacija su ugdymo jstaigomis, tévy sutikimy gavimas. Tyrimo pradzioje
telefoninio skambucio budu kreiptasi j Vilniaus ikimokyklinio ugdymo jstaigas. Ugdymo jstaigai
sutikus dalyvauti tyrime, tyrimo tikslas ir tyrimo dizainas buvo pristatomi ugdymo jstaigos
pedagogams. Darzeliy grupése kiekvieno vaiko tévams paliekami vokai su informacija apie tyrima (4
priedas), informuotu sutikimu (5 priedas) ir klausimynu (2 priedas) apie vaika. UZpildyta sutikimg ir
klausimyna tévai buvo prasomi grazinti j ugdymo jstaigg uzklijuotose vokuose. Gavus tévy sutikimus

susiekiama su ugdymo jstaigomis dél joms patogaus vaiky tyrimo laiko.

Vaiko téstavimas. Vaiky testavimai Spalvotomis progresuojanciomis Raven‘o
matricomis atlikti ugdymo jstaigose pagalbos specialisty (psichologo, logopedo, specialiojo
pedagogo) kabinetuose, ar erdvése, kuriose biity galima uztikrinti individualy kontakta be pasaliniy
trukdziy. Vertinimo metu vaikams buvo sukurtos patogios testavimo salygos — vaiko igj atitinkantys
stalas ir keéd¢, vizualiniy trukdziy pasalinimas. Individualus kontaktas su vaiku trukdavo nuo 10 iki
15 minuciy. Prie§ vaiko vertinimg uZmezgamas kontaktas, pasiteiraujama apie vaiko savijauta, ar yra
buves Sioje testavimo aplinkoje. Jei vaikas testavimo erdveje pirma kartg — duodama laiko apsiprasti,

susipazinti su aplinka.

Informacijos rinkimas is mokytojy. Vaiky, kuriy tévai davé sutikimus dalyvauti tyrime,
mokytojai buvo prasomi uzpildyti klausimynus apie siuos vaikus (3 priedas). Mokytojai turéjo pazinti
Siuos vaikus ne trumpiau kaip 3 ménesius. Klausimynai buvo pateikti bendrame voke, o uzpildyti

grazinti tyréjui.
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2.4. Duomeny analizé

Duomeny analizei naudota IBM SPSS Statistics statistiné programa 23 versija.
Patikrinus skaliy pasiskirstymg (7 priedas) ir jvertinus mazg tyrimo imtj, nuspresta darbe naudoti
neparametrinés statistikos metodus. Tyrimo imties intelektiniy gebéjimy lygiy nustatymui ir
palyginimui naudota apraSomoji statistika. Tévy ir mokytojy vertinimo ir jo skirtumams analizuoti
naudotas Wilcoxon Signed Rank neparametrinis testas, nes maza imtis, abiejose grupése nebuvo
normalaus pasiskirstymo ir nebuvo transformojama. Prognostiniams gabiy vaiky savybéms, kurie

prognozuoja intelektinius gebéjimus, nustatymui taikytas zingsninés regresijos metodas.
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3. REZULTATAI

3.1 Ikimokyklinio amziaus vaiky intelektiniy gebé&jimy lygis amziaus grupéje nuo 5 iki 7 mety

Lietuvos populiacijoje.

Tiriamieji pagal CPM intelektiniy gebéjimy nustatymo rezultatus buvo sugrupuoti j 4 kategorijas:
intelektiniai geb¢jimai Zemesni nei vidutiniai (6-25 procentilis); vidutiniai intelektiniai gebéjimai
(2674 procentilis); intelektiniai gebéjimai aukstesni nei vidutiniai (75-88 procentilis); intelektiniai

gebéjimai auksti ir labai auksti (90+ procentilis) (3 lentelé).

3 lentelé. Tiriamos imties pasiskirstymas pagal intelektinius gebéjimus

10 B M N 9D
1 (2%) 6 (14%) 7 (7,6 %)
Zemesni nei vidutiniai
gebéjimai
14 (28,6 %) 8 (18,6%) 22 (23,9 %)
vidutiniai intelektiniai
gebéjimai
14 (28,6%) 10 (23,3%) 24 (26,1 %)
aukstesni nei vidutiniai
gebéjimai
20 (40,8%) 18 (44,2%) 38 (42,4 %)

auksti ir labai auksti
gebéjimai

b — berniukai, m - mergaités
IS visos imties buvo nustatyti 38 vaikai turintys aukStus ir labai aukStus gebéjimus, tai sudare 42,4 %.
Bet buvo jdomu patyrinéti, kiek nustatyta labai aukstu gebé¢jimy vaiky (procentilis 95+) i§ 38, kaip
juos mato tévai ir mokytojai.Tokiy vaiky buvo 20 (52,6 %) 1S 38 vaiky (4 lentelé), o detalesné
informacija su interpretacijomis tévy ir mokytojy apie juos matyma pateikta priede (8 priedas).

4 lentele. Labai aukStus gebéjimus (95+) turincius vaikus imties pasiskirstymas pagal lytj ir
procentilius

1Q procentilis b m
95 1(5%) 2 (10 %)
1(5% -
96 (5 %)
97 1(5%) 525 %)
98 5125 %) 2 (10 %)
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99 1 (5%) 2 (10 %)

N 9 (45%) 11 (55 %)
b — berniukai, m - mergaités

Labai auksty intelektiniy geb&jimy vaiky amziaus vidurkis tiek berniuky, tiek mergaic¢iy 6 metai 4
mén. (76,8 mén). Taciau | berniuky imtj pateko tik SeSiameciai, o mergaiciy imtyje — tris penkiametés,
penkios SeSiametés ir tris septynmetés. ISsami informacija su tévy ir mokytojy apraSytomis vaiko

stipriosiomis pusémis pateikta priede (8 priedas).

Taigi i§ visos imties 42,4 % buvo auksty ir labai auksty gebéjimy vaiky, tai sudaré 40,8 %
berniuky ir 44,2 % mergaiciy. Taciau Sitoje grupéje daugiau negu pus¢ buvo labai auksty gebe¢jimy

vaiky (52,6 %), i$ kuriy mergaic¢iy buvo 10-¢iai procenty daugiau (55 %) negu berniuky (45 %).

3.2 Tévy ir mokytojy gabiy vaiky vertinimo dermé

Tévy ir mokytojy rezultatams jvertinimui buvo naudojama apraSomoji statistika. Duomeny
pasiskirstimo normalumo buvo naudojamas Shapiro-Wilk testas, kurio rezultatai parodé, kad
klausimyno duomenys néra normaliai pasiskirste (7 priedas). Dél to toliau buvo naudojamas
Wilcoxon testas. Jo reikSmingumo lygmuo buvo 0,000 <0,05 ir tai yra statistiSkai reikSmingas
skirtumas tarp tévy ir mokytojy vertinimy. Tod¢l galima teigti, kad tévai (M = 53,73 SD = 5,66 )
statistiSkai reik§mingai vertino vaiky savybes aukstesniais jverciais nei mokytojai (M = 47,19 SD =

9,50).

Buvo analizuojama, kaip tévy ir mokytojy klausimyny rezultatai koreliuoja su CPM IQ
procentiliais (10 priedas) bei su kokiais klausimyno teiginiais koreliacija yra geriausia (35 lentelé). 5

lentelé. 1Q procentiliy koreliacija su téevy ir mokytojy klausimyno teiginiais

Klausimyno teiginiai Koreliacija su IQ (tévai) Koreliacija su IQ (mokytojai)

Skaitant pasakas atidZiai klausosi,

.. r=0,340%* r=0,304%*

domisi
= — E3
Smalsus, uzduoda daug klausimy r=0,005 r=10,266
Meégsta  galvostkius,  déliones,
atminties zaidimus r=0,157 r=0,503**
I8girdes apie naujus dalykus, itin
r=0,212* r=0,431**

susidomi
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Domisi raidémis, skaiciais... r=0,361** r=0,345%*

Mégsta kurti pasakojimus, istorijas 7= 0,90 r=0,441**
Platus zodynas r=0,218% r=0,373**
Meégsta tyrinéti, eksperimentuoti r=0,139 r=0,407**
Sklandziai kalba r=0,185 r=0,374**
Pastabus r=0,037 r=10,479**
Prisimena faktus, detales r=20,185 r=0,452%*

r=10,287** r=0,341**

Konstruoja jdomias formas...

Gerai supranta, jsimena

r=0,018 r=0,489**
nurodymus...

Pastaba. *p <0,05; ** p<0,01.

Buvo rasta koreliacija su 13 teiginiy bendrai mokytojy ir tévy imtyse. Mokytojy vertinimai rodo
stipresn] ir nuoseklesnj ry$j su /Q procentiliamis, tévy vertinimai taip pat atskleidzia reikSmingus
rySius, bet Sie rySiai dazniausiai yra silpnesni ir maziau nuoseklis. Dauguma reikSmingy pozymiy
apima pazinting sritj: smalsumg, démesinguma, atmintj, kalbinius geb¢jimus, loginj mastyma, elgesio
ir emocinio jautrumo rodikliai, pvz., emocionaliai reaguoja néra stipriai susije¢ su IQ procentiliamis

nei tévy nei mokytojy vertinimuose.

Kadangi tévai beveik visus vaikus jvardino gabiais, néra tikslinga lyginti tévy klausimyno
rezultatus tarp gabiy ir negabiy vaiky. Mokytojai ne visus vaikus jvardijo ,,gabiais®, tikslinga palyginti
kaip gabiis ir negabiis vaikai matomi i§ mokytojy pusés. Palyginimo rezultatai pateikti lentel¢je su
paaiskinimais (6 lentelé).

6 lentele. ,, Gabiy*“ ir , negabiy“ vaiky rezultaty palyginimas pagal mokytojy vertinimg su
paaiskinimais

Klausimyno teiginiai P Reik§mingumo interpretacija
Vaikas gali pats inicijuoti 0,031 Gabus vaikai Iabiau inicijuoja veikias
veiklas

Turi daug energijos, ilgai 0,963 -

nepavargsta
Nemiega piety miego 0,122 -
Meégsta varzytis 0,562 -
Jautrus 0,127 -
skoniams/kvapams
Jautrus kiino 0,406 -
pojuciams

28



Skaitant pasakas -
atidziai klausosi,

L 0,056
domisi
Smalsus, uzduoda daug -
klausimy 0,054
Meégsta galvosiikius, Gabiis labiau domisi loginiais zaidimais
déliones, atminties
. 0,000
zaidimus
ISgirdes apie naujus Gabils labiau domisi naujais dalykais
dalykus, itin susidomi 0,005
Sunkiai atitraukiamas nuo -
meégstamos veiklos
0,137
Domisi raidémis, Gabis labiau domisi akademiniais dalykais
skaiciais... 0,011
Meégsta kurti Gabiis kuria istorijas dazniau
pasakojimus, istorijas 0,001
Emocionaliai reaguoja,
kai kas nors 0,032 Gabs gali jautriau reaguoti i nesekmes
nesiseka
Platus Zodynas 0,001 Gabis turi turtingesnj Zodyna
Meégsta tyrinéti, Gabiis mégsta tyrinéti
eksperimentuoti 0,002
SklandZiai kalba 0,001 Gabiis dazniau kalba sklandZiai
Sudrausmintas gali -
stipriai emociskai
) 0,056
reaguoti
Pastabus 0,000 Gabils labiau pastebi detales
Prisimena faktus, 0,001 Gabils geriau jsimena faktus
detales
Konstruoja jdomias formas... 0,001 Gabs labiau pasireiskia kiirybiskai naudodami erdvinj
mastyma
Gerai supranta, 0,000 Gabiis geriau vykdo instrukcijas

jsimena nurodymus...

Pastaba - reiksmingumo lygmuo p<0,05

Toliau buvo patikrina, kaip dera mokytojy ir tévy vertinimas: kaip pasiskirst¢ tévy ir mokytojy
ivardyti ,,gabiis“ ir ,,negabiis* vaikai remiantis vieninteliu klausimu ,, Ar Jisy manymu vaikas yra

gabus?“ (7 lentelé).

7 lentelé. Tevy ir mokytojy gabiy vaiky vertinimo palyginimas atsakant j klausimgq ,, Ar Jitsy manymu
vaikas yra gabus?
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Tévy atsakymai Mokytojy atsakymai

N % N %
Taip 97 (98 %) 66 (66,7 %)
Ne 2 2%) 33(33,3 %)

Skirtingai nuo mokytojy visi tévai (iSskyrus dvejy) laiko savo vaikg gabiu.

3.3 Gabiy vaiky savybiy vertinimo tévy ir mokytojy poziiirio suderinamumas.

Buvo naudojamas Spearman koreliacijos koeficientas tarp tévy ir mokytojy rezultaty, nes
duomenys néra normaliai pasiskirste (8 /entelé). Lyginant tévy ir mokytojy klausimyno duomenis
paaiskéjo, kad tévai ir mokytojai mazai sutaria, kurie vaikai yra gabus (» = 0,119; p = 0, 264), bet

statistiSkai reikSmingo santykio néra.

Yra tam tikras sutarimas tarp mokytojy ir tévy vertinant gabius vaikus, taciau jis néra
pakankamai stiprus (» = 0,203; p = 0,045). Tad galima biity sakyti, kad tévai ir mokytojai tuos pacius
vaikus identifikuoja kaip gabius, bet tai nevisada sutampa.

Intelektiniy geb¢jimy vertinimo testo rezultatai palyginus su tévy vertinimu atsakant |
klausimg ,,Ar Jusy manymu vaikas yra gabus? - nustatyta, kad tévy klausimyno rezultatai statistiskai
reikSmingai nekoreliuoja su vaiko /Q procentiliais (r=0,117; p =0,271;) tévai statistiSkai reikSmingai
neatskiria, kurie vaikai yra gabus. Taciau pagal tévy klausimyno rezultatus (» = 0,290; p = 0,0006)
nustatyta silpna koreliacija su vaiko /Q procentiliais. Tai reiskia, kad tévai kartais gali atskirti gabius
vaikus.

8 lentele. Tevy ir mokytojy gabiy vaiky vertinimo palyginimas

Tévy Mokytojy 10 testo Mokytojy Tévy 10
rezultatai rezultatai jverciai atsakymaij atsakymai i
pagal CPM  ? ?
Tévy 1,000 0,119 0,325%* 0,125 0,189 0,290**
rezultatai
. 0,119 1,000 0,470** 0,737** 0,131 0,496**
Mokytojy
rezultatai
1Q testo 0,325*  0,470** 1,000 0,301** 0,089 0,903**
L3

jverciai
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0,125 0,737** 0,301** 1,000 0,203* 0,359**
Mokytojy
atsakymai j ?

Tévy 0,189 0,131 0,89 0,203* 1,000 0,117 atsakymai j ?

IQ balas 0,290*  0,496** 0,903+ 0,359** 0,117 1,000
%

Pastaba**Reiksmingumo lygmuo 0,01; *Reiksmingumo lygmuo 0,05
Pastaba: Tévy atsakymai j ?- Tévy atsakymai j klausimgq ,, Ar Jiisy manymu vaikas yra gabus? *;

Mokytojy atsakymai j ?- Mokytojy atsakymai j klausimgq ,, Ar Jisy manymu vaikas yra gabus? “.

Intelektiniy gebéjimy vertinimo testo rezultatai palyginus su mokytojy vertinimu atsakant j
klausimg ,,Ar Jusy manymu vaikas yra gabus?* (8 lentel¢, 9 priedas). Nustatyta, kad mokytojy
gabumy jvertinimas statistiskai reik§mingai vidutiniskai koreliuoja su /Q rezultatais (» = 0,359; p =
0,000.). Mokytojy klausimyno rezultatai (» = 0,496; p = 0,000) rodo viduting koreliacija su vaiko /Q

balu. Tai reiskia, kad mokytojai geriau nei tévai atpazjsta gabius vaikus.

Apibendrinant galima teigti, kad tévai turi geb¢jimus atskirti gabius vaikus, bet mokytojai tai

daro geriau.

Lyginant intelektiniy gebéjimy testo rezultatus mokytojy gabumy vertinimas statistiskai
reikSmingai koreliuoja su gabiyjy klasifikacija pagal IQ (r = 0,301; p = 0,004). Tévy gabumy
vertinimas nekoreliuoja su gabiyjy klasifikacija pagal IQ (r = 0,089; p = 0,400).

Taigi, mokytojai turéty buti laikomi patikimesniais Saltiniais gabumui nustatyti
remiantis intelekto testais. Tévai gali pervertinti savo vaiko gabumus, nes jy jvertinimai nesutampa
su 1Q procentiliais. Kadangi beveik visi tévai savo vaikus laiko gabiais, yra tikslingiau remtis tévy

gabaus vaiko savybiy vertinimais nei atsakymu j klausima ,,Ar Jisy manymu vaikas yra gabus?.

Gabumy atpazinimui turéty labiau pasikliauti mokytojy jvertinimais arba objektyviu testu, o ne tik

tévy pranesimais.

Toliau buvo vertinta, kaip tiksliai tévai gali identifikuoti gabius vaikus palyginus su jo IQ (9 lentelé)

bei kaip tai daro mokytojai (10 lentelé).
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9 lentelé. Tévy gabiy vaiky vertinimo palyginimas su vaiky 1Q balu

) L ) . Vaiko gabumy vertinimas remiantis ~ Vaiko gabumy vertinimas remiantis
Tévy vertinimas atsakant | klausima

_ ) 10 balu (>90) 1Q balu (<90)
,»Ar Jisy manymu vaikas yra
gabus?“
Taip 38 (100 %) 52 (57,8%)
Ne 0 (0%) 1 (1%)

Tévai teisingai nustaté 38 gabius vaikus, neteisigai jvertino 52 vaikus. Kadangi tévai visus savo vaikus

vertino kaip gabius, jie teisingai atpazino vaikus, kuriems CPM testu buvo nustatyti gabumai.

Dél to jy vertinimo specifiSkumas yra zemas.

10 lentele. Mokytojy gabiy vaiky vertinimo palyginimas su vaiky 1Q balu

Mokytojy vertinimas atsakant | Vaiko gabumy vertinimas remiantis =~ Vaiko gabumy vertinimas remiantis
klausima ,,Ar Jisy manymu vaikas

o 10 balu (>90) 10 balu (<90)
yra gabus’

Taip 32 (84,2 %) 29 (55,8%)
Ne 6 (15,8%) (44,2%)

Mokytojai teisingai nustaté 32 gabius vaikus, neteisingai 29 vaikus. Tikslumas atpaZistant vaikus tarp
mokytojy ir tévy: mokytojai geriau nei tévai atskiria negabius vaikus ir pakankamai tiksliai nustato
gabius. Mokytojy vertinimas néra atsitiktinumas nustatant gabius vaikus (Kappa 0,263, p = 0,004 <
0,05) ir tai reikSminga. Tai, kad tévai rado visus gabius vaikus yra atsitiktinumas (Kappa 0,016, p =

0,395 > 0,05) ir tai néra reikSminga.

Buvo tiriama, ar gabiy vaiky atpazinimas susij¢s su vaiko lytimi tévy ir mokytojy
pozitiriu. I§ pradziy buvo paskaiciuota, ar vaiky gabumai susije¢ su lytimi ir nustatyta, kad y? = 0,039,
p = 0,844. Tai reiskia, kad néra statistiSkai reikSmingo skirtumo tarp ly¢iy. Toliau buvo tikrinama,
ar gabius berniukus ir mergaités vienodai mato tévai ir mokytojai (11 lentelée).
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11 lentelé. Poziiris j gabius vaikus pagal vaiko lytj tévy ir mokytojy grupése

lytis M (SD) Z P
Tévai berniukai 55,88 (5,10) -0,657 0,511
mergaites 57 (4,41)
Mokytojai berniukai 52,53 (7,12) -0,364 0,716
mergaités 52,29 (6,01)

Matome, kad néra reikSmingo skirtumo tarp tévy ir mokytojy vertinimo pagal vaiko lytj. Tiek tévai,
tiek mokytojai panasiai vertina gabius berniukus ir mergaites. Buvo apskai¢iuota, kiek procenty gabiy
berniuky ir mergaiciy teisingai identifikuoja mokytojai ir tévai bendroje auksty ir labai aukSty

gebéjimy vaiky imtyje bei labai auksty geb¢jimy imtyje (12 lentelé).

12 lentele. Teisingai identifikuoty berniuky ir mergaiciy procentas tévy ir mokytojy imtyse

10 Lytis ) Mokytojai
Teévai
berniukai 94,2 % 96,2 %
90 <
mergaités 89,6 % 93,8 %
n (38)
95<n berniukai 100 % 94,7 %
(20)
100 % 100 %
mergaités

Tiek tévai, tick mokytojai beveik vienodai teisingai identifikuoja gabius berniukus ir mergaites.
Taciau labai auk$ty gebéjimy berniukus mokytojai retai, bet gali nepamatyti. Bet aukSty gebéjimy
vaikus mokytojai atpazista Siek tiek geriau nei tévai. Buvo apskaiciuota ar yra statistiSkai reikSmingas
skirtumas tarp auksto 90 < ir labai auksto 95 < intelekto vaiky teisingo atpazinimo. Rezultatai parodé,

kad tokio skirtumo néra (y? = 0,299, p = 0,584)

3.4 Prognostinés savybes, galin¢ios padéti atkreipti démesj atpazjstant gabius vaikus
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Esant nenormaliam skaliy pasiskirstymui duomenys prie§ analiz¢ buvo transformuoti.
Remiantis prielaida, kad maziausias jmanomas imties dydis regresinei analizei N > 25 (Jenkins,
Quintana-Ascencio, 2020), pasirinkta patikrinti galimas prognostines savybes, padedancias atpaZzinti
gabius vaikus. Pasirinkta taikyti zingsninés tiesinés regresijos analizés metoda. Kaip galimos
prognostinés savybés naudojamos 22 klausimyno teiginiai (nepriklausomi kintamieji). IS pradziy
buvo taikyta linijiné regresiné analizé, taCiau ne vienas kintamasis nebuvo statistiSkai reikSmingas
tiek individualiai, tiek bendrai su kitais modelyje. Pagal tévy Kklausimyno duomeny
multikolinearumo didziausias reikSmes buvo atrinkti nepriklausomi kintamieji: ,,Domisi raidémis,
skaiCiais, arba jau skaito, atlicka aritmetinius veiksmus®; ,, Konstruoja jdomias formas i$ kaladéliy,
akmenuky, molio®. Pagal mokytojy klausimyno duomeny multikolinearumo didziausias reikSmes
buvo atrinkti nepriklausomi kintamieji: ,,Domisi raidémis, skaiCiais, arba jau skaito, atlieka
aritmetinius veiksmus®; ,,Konstruoja jdomias formas i§ kaladéliy, akmenuky, molio®; ,,Mégsta
galvosiikius, déliones, atminties Zaidimus®; ,,Gerai supranta, jsimena nurodymus ir juos sékmingai
vykdo*; ,,Emocionaliai reaguoja, kai kas nors nesiseka“. Tod¢l buvo atlikta Zingsniné regresiné
analizé, kuri i8skiré 2 tévy prognostinius modelius (13 lentelé) ir 3 mokytojy prognostinius modelius

(14 lentele).

13 lentele. Tevy klausimyny vertinty savybiy prognostiniai gebéjimai

Nepriklausomi kintamieji Priklausomas
kintamasis
10 procentilis
P R
Beta (p)
M1 Domisi raidémis, skaiciais,
arba  jau skaito,
atlieka aritmetinius - 0,340 11,220 0,001 0,115
veiksmus
M2 Domisi raidémis, skaiCiais, - 0,311 8,262 0,001 0,163
arba  jau skaito,
atlieka aritmetinius
veiksmus;
Konstruoja jdomias formas i§ 0,003 0,031
- 0,220
kaladéliy,
akmenuky,
molio;

Pastabos: p < 0,05; M1 — pirmas modelis, M2 — antras modelis.
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Analizuojant tévy vertintas prognostines savybes, statistiSkai reikSmingi rezultatai gauti ,,Domisi
raidémis, skaiciais, arba jau skaito, atlieka aritmetinius veiksmus® ir ,,Konstruoja jdomias formas i§
kaladéliy, akmenuky, molio* prognostiniy kintamyjy modeliuose (8 lentelé). Tiek pirmas, tiek antras
modelis rodo statistiSkai reikSmingus rezultatus (p = 0,001<0,05). Nors antrame modelyje F reikSmé
truputi sumazejo (8,262), taciau pakylo R? reik§me
(0,163). Tai reiskia, kad du nepriklausomi kintamieji kartu taip pat gali statistiSkai reikSmingai
prognozuoti. Apibendrinant, galima teigti, kad Zingsniné tiesiné regresija parode¢, kad dvi savybes —
susidoméjimas raidémis / skaiciais / aritmetika (f =—0,311, p = 0,003) ir konstruktyvus zaidimas (3
=-0,220, p = 0,031) — reikSmingai prognozavo /Q balus (logaritmiskai transformuoti atvirkstiniais
procentiliais, = 8,26, p=0,001, R?=0,163). Abu nepriklausomi kintamieji buvo susij¢ su aukstesniu
1Q. Pirmas modelis gali prognozuoti apie 11,5 % (R?=0,115), antras - apie 16,3 % (R?=0,163).

Nagin¢jant mokytojy vertintas prognostines savybes statistiSkai reikSmingi duomenys gauti i$
savybiy: ,,Domisi raidémis, skaiciais, arba jau skaito, atlieka aritmetinius veiksmus®; ,, Konstruoja
idomias formas i§ kaladé¢liy, akmenuky, molio*; ,,Mégsta galvosiikius, déliones, atminties Zaidimus*;
,(@erai supranta, jsimena nurodymus ir juos sékmingai vykdo*; ,,Emocionaliai reaguoja, kai kas nors

nesiseka‘.

14 lentelé. Mokytojy klausimyny vertinty savybiy prognostiniai gebéjimai

Priklausomas
kintamasis
F P
Nepriklausomi kintamieji ~ /Q procentilis R2
Beta ()

Ml Meégsta galvosikius, -0,518 31,155 0,000 0,268

déliones, atminties

zaidimus;
M2 Meégsta galvosikius, -0,379 22,176 0,000 0,346

déliones, atminties

zaidimus;

Gerai supranta, jsimena
nurodymus ir juos -0,311
s¢kmingai vykdo
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M3 Meégsta galvosiikius, 17,147 0,000 0,383

déliones, atminties -0,391
zaidimus;
Gerai supranta, jsimena
nurodymus ir

juos -0,278
s¢kmingai vykdo;
Emocionaliai  reaguoja, 0. 195

kai kas nors nesiseka
Pastabos: p <0,05. ; M1 — pirmas modelis, M2 — antras modelis, M3- trecias modelis

Pilnas modelis su visais trimis prognozuojamaisiais veiksniais reikSmingai paaiSkina /Q dispersijg. F
reikSmés Siek tiek mazéja, pridedant prognozuojamuosius veiksnius, taciau bendra modelio
aiSkinamoji galia did¢ja — tai rodo augancios R? reikSmés. Visi trys prognozuojantys veiksniai yra
statistiSkai reikSmingi, p < 0,05. ,,Mégsta galvostkius, déliones, atminties Zaidimus* kintamasis -
stipriausias prognozuojantis veiksnys, po jo seka nurodymy laikymasis ir emociné reakcija j nese¢kme.
Zingsnin¢ regresija, naudojant mokytojy jvertinimus, nustaté tris reik§mingus /Q prognozuojanéius
veiksnius (logaritmiSkai transformuotus atvirkstinius procentilius): délioniy / atminties zaidimy (ff =
—0,391, p < 0,001), gebéjimas prisiminti ir vykdyti instrukcijas (p = —0,278, p = 0,005) ir emocinis
jautrumas nesékmei (f =-0,195, p = 0,028). Kartu $ie kintamieji paaiskino 36 % I/Q dispersijos, F' =
17,15, p <0,001, R?=0,383.

Apibendrinant, galima sakyti, kad mokytojy prognostiniai modeliai pasitilé didesn¢ prognozavimo
galig, nustatydami platesn; elgesio spektrg nei tévy prognostiniai modeliai — tiek kognityvinj, tiek
emocinj — kuris yra glaudziai susijgs su /Q rezultatais. Nors abu Saltiniai teikia vertingy jzvalgy,
mokytojy stebéjimai uzfiksavo didesnj kintamuma, galbtit dél jy struktiirizuoto saly¢io su mokymosi

ir veiklos kontekstais.

Nustatyta, kad mokytojy gabumy jvertinimas statistiSkai reikSmingai vidutiniskai koreliuoja
su /Q rezultatais ( = 0,359; p = 0,000.). Mokytojy klausimyno rezultatai (» = 0,496; p = 0,000) rodo
viduting koreliacija su vaiko /Q rezultatu. Tai reiSkia, kad mokytojai geriau nei tévai atpazjsta gabius

vaikus.

Apibendrinant galima teigti, kad tévai turi geb¢jimus atskirti gabius vaikus, bet mokytojai tai
daro geriau. Lyginant intelektiniy geb&jimy testo rezultatus mokytojy gabumy vertinimas statistiskai
reikSmingai koreliuoja su gabiyjy klasifikacija pagal IQ (r = 0,301; p = 0,004). Tévy gabumy
vertinimas nekoreliuoja su gabiyjy klasifikacija pagal IQ (»r = 0,089; p = 0,400). Taigi, mokytojai
turéty buti laikomi patikimesniais Saltiniais gabumy nustatytimui remiantis intelekto testais. Tévai

gali pervertinti savo vaiko gabumus, nes jy jvertinimai nesutampa su /Q rezultatais. Kadangi beveik
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visi tévai savo vaikus laiko gabiais, yra tikslingiau remtis tévy gabaus vaiko savybiy vertinimais nei

atsakymu i klausimg ,,Ar Jisy manymu vaikas yra gabus?*.

4. REZULTATUY APTARIMAS

Sio tyrimo tikslas buvo jvertinti penkeriy—septyneriy mety vaiky tévy ir mokytojy

poziiirio ] gabius vaikus suderinamumg. Gauti rezultatai atskleidé kelias svarbias tendencijas.

Pirma, nustatyta, kad ikimokyklinio amziaus gabiis vaikai iSsiskiria i§ bendraamziy
pagal intelektinius geb&jimus. IS visos tiriamyjy imties 42,4 % sudaré vaikai, pateke i auksty ir labai
auksty gebéjimy kategorijas. Sioje grupéje berniuky (40,8 %) ir mergai¢iy (44,2 %) dalis buvo beveik
vienoda. Pastebétina, kad daugiau nei pusé gabiy vaiky (52,6 %) priklausé labai auksty gebéjimy
grupei, o tarp jy mergaités sudaré didesne dalj (55 %) nei berniukai (45 %). Tai leidzia teigti, kad
gebéjimai tarp lyC¢iy Siame amziuje yra gana tolygiai pasiskirstg, o mergaiciy auksti gebéjimai netgi

pasireiskia Siek tiek dazniau.

Antra, lyginant tévy ir mokytojy vertinimus, paaiskéjo, kad tévai linke labiau
pervertinti vaiky gabumus nei mokytojai. Ypac tai atsiskleide atsakant j klausima ,,Ar Jisy manymu
vaikas yra gabus?*, kur tévy atsakymai buvo daznai teigiami, nepriklausomai nuo objektyviy rodikliy.
Nors tévy vertinimai pagal klausimyng tur¢jo silpna, bet reikSmingg rysj su 1Q rezultatais, tai rodo,
kad kai kurie tévai visgi gali atskirti gabius vaikus, nors jy jzvalgos daznai yra pagrjstos emociniu
rySiu ar subjektyviu vertinimu. Tai nattralu, nes tévai néra specialistai, o jy poZiiiris formuojasi

remiantis kasdieniu stebéjimu ir likesciais.

PrieSingai, mokytojy vertinimai parodé¢ vidutinio stiprumo koreliacija su vaiky /Q
rezultatais, tiek pagal klausimg apie vaiko gabuma, tiek pagal detalesnes klausimyno savybes. Tai
reiSkia, kad mokytojai geba patikimiau atpaZinti gabius vaikus, nes jy vertinimai grindZiami platesniu
palyginimo pagrindu — jie stebi daugiau vaiky ir gali jvertinti, kaip vieno vaiko gebéjimai atrodo kity
kontekste. Tai patvirtina ir kity tyrimy rezultatai, kurie rodo, kad mokytojai — tinkami ir objektyviis
gabiy vaiky vertintojai (Hany, 2016; Pfeiffer, 2015).

Tiek tévy, tiek mokytojy vertinimuose didZiausig svarbg tur¢jo pazintiné€s savybés:
smalsumas, démesingumas, atmintis, kalbiniai gebéjimai, loginis mastymas. Sios savybés koreliavo
su vaiky /Q rezultatais, o emocinio ar elgesio pobtuidzio savybés — pvz., jautrumas nesékméms —
neturéjo reikSmingos s3sajos su intelektiniais gebéjimais. Tai leidZia teigti, kad siekiant tiksliai
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identifikuoti gabius vaikus, reikia labiau remtis mokytojy steb&jimais ir/ar testavimo duomenimis, o
ne vien tik tévy nuomone. Tai patvirtina ir kiti mokslinikai (Subotnik et al., 2011; Forno, Bahia, Veiga,

2015).

Trecia, vertinant gabiy vaiky atpazinimg pagal lytj, nenustatyta reik§mingy skirtumy
tarp tévy ir mokytojy vertinimy. Tiek berniukai, tieck mergaités buvo atpazjstami panasiai, o tai skiriasi
nuo kai kuriy ankstesniy tyrimy, kuriuose buvo fiksuotas ly¢iy SaliSkumas — vienur palankesni
vertinimai berniukams, kitur — mergaitéms (Lee-Hammond, L., 2002). Miisy tyrimas rodo, kad
ikimokykliniame amziuje tévai ir mokytojai pakankamai objektyviai vertina vaiky gebéjimus

nepriklausomai nuo lyties.

Ketvirta, tyrimas identifikavo kelias prognostines savybes, kurios susijusios su vaiky
intelektiniais gebéjimais. Tévy vertinimy modeliai parodé, kad tokios savybés kaip ,,susidoméjimas
raidémis, skaiciais, aritmetika“ bei ,,konstruktyvus Zaidimas* geba prognozuoti 11,5 % ir 16,3 % IQ
rezultaty. Mokytojy modeliuose buvo identifikuoti trys stipresni prognostiniai veiksniai: ,,mégsta
galvostkius, déliones, atminties zaidimus®, ,,jsimena ir vykdo nurodymus®, bei ,,itin jautriai reaguoja
i nesekmes®. Sie trys rodikliai kartu paaiskino net 36 % vaiky IQ rezultaty. Tai leidzia teigti, kad
mokytojy prognostiniai modeliai buvo stipresni ir apémé platesnj elgesio spektra — ne tik pazintinius,

bet ir emocinius aspektus (Gagné, 2004).

Apibendrinant, Sio tyrimo rezultatai parodeé, kad:

- Tévai daznai laiko savo vaikus gabiais, taciau jy vertinimai daznai nesutampa su objektyviais

1Q testy rezultatais.

«  Mokytojy vertinimai pasizymi didesniu tikslumu ir geresniu atitikimu su vaiky intelektiniais

gebéjimais nustatytus /Q testu.
« Gabiy vaiky identifikavimas néra reikSmingai susijes su vaiko lytimi $io tyrimo ribose.

«  Mokytojuy sukurti prognostiniai modeliai pasiZymé¢jo didesne prognozavimo galia nei tévy

modeliai.

Todéel tikslinga teigti, kad siekiant anksti ir tiksliai atpaZinti gabius vaikus, biitina derinti
mokytojy vertinimus su objektyviais testavimo duomenimis, o tévy nuomoné gali buti laikoma
papildomu, bet ne pagrindiniu informacijos Saltiniu. Be to, tévy geb&jimas vertinti vaiky savybes gali
biti naudingesnis, kai vertinama ne bendra ,,gabumo* sgvoka, o konkrecios paZintinés savybes,

susijusios su intelektiniais geb¢jimais.
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4.1. Tyrimo ribotumai ir gairés tolimesniems tyrimams

Siame darbe svarbu aptarti tyrimo ribotumus bei gaires tolimesniams tyrimams. Specifiné tyrimo
imtis apriboja tyrimo dalyviy skai¢iy, nors skyrus tyrimui daugiau laiko, galima biity jtraukti daugiau
ugdymo jstaigy iS kity Lietuvos miesty su tikslu padaryti specifing tiriamyjy imtj reprezentatyvesne.
Tai leisty pamatyti situacijg visos Lietuvos mastu bei pritaikyti gilesnés statistikos metody galimybes.
Neziiirint | tai, kad ] tiriamyjy imtj pateko 42 % vaiky (atsizvelgiant | atrankos kriterijy pagal 90
procentilj) — pakankamai didelis skaiCius, norétusi atskirai patyrinéti vaikus, kuriems buvo nustatyti
labai auksti geb¢jimai (o tokiy buvo 22 %). Tokiy vaiky buvo 20 i$ 38, tad jy skaiciaus pritruko

patikimai statistinei analizei.

Sio tyrimo ribose papildomai galima biity patyrinéti labai auksty gebéjimy turindius
vaikus, individualiai su tévais ir mokytojais aptariant Siy vaiky ugdymo galimybés, atlieckant labiau

kokybinj tyrima, nei kiekybin;.

Be to, tolimesniuose tyrimuose svarbu biity atsizvelgti i praktinj tikslg gabiy vaiky

atpazinime. Siame darbe buvo tiriamas tévy ir mokytojy poziiiris. O tolimesniuose tyrimuose kel¢iau
klausimg, kokiu tikslu daromas gabiy vaiky atpazinimas: ar dé¢l dalyvavimo specialiose gabiems
skirtose programose (tada svarbu zinoti visa detalesn¢ informacija apie tokias galimybes Lietuvoje);
ar dél konkretaus atvejo, kai reikia daryti prevencija (tam, kad profilaktiskai iSvengti tam tikro zalingo

efekto) ar intervencija dé¢l tam tikro netinkamo elgesio ar kity vaiko poreikiy atliepimo.

Remiantis Sio darbo rezultatais, galima jzvelgti tam tikrg praktinj pritaikomuma.
Atsizvelgus ] tai, kad mokytojai geriau atpazjsta gabius vaikus, svarbus tévy-mokytojy
bendradarbiavimas ir dalijimasis informacija apie tai, kaip matomas vaikas, kokie yra vaiko
laiméjimai ir patiriami sunkumai. Nes gabumy palaikymas daugelio atvejy be identifikavimo sunkiai

Jmanomas.
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ISVADOS

Ikimokyklinio amziaus auksty ir labai auksty intelektiniy gebéjimy vaikai grupéje nuo 5 iki 7
mety sudaro 42, 4 % visos tirtos vaiky imties (40,8 % berniukai ir 44,2% mergaites) . IS ju
daugiau nei pus¢ (52,6 %) sudaro labai aukSty intelektiniy gebé¢jimy vaikai (berniuky ir
mergaiciy.

Tévai daznai laiko savo vaikus gabiais, taciau jy vertinimai daznai nesutampa su objektyviais
1Q testy rezultatais. Tévy gebéjimas vertinti vaiky savybes gali biiti naudingesnis, kai
vertinama ne bendra ,,gabumo® sgvoka, o konkreCios pazintinés savybeés, susijusios su

intelektiniais gebéjimais.

. Mokytojy vertinimai pasizymi didesniu tikslumu ir geresniu atitikimu su vaiky intelektiniais

gebéjimais nustatytus /Q testu.
. Ikimokyklinio amziaus gabiy vaiky identifikavimas néra reikSmingai susij¢s su vaiko lytimi.

. Mokytojy sukurti prognostiniai modeliai pasizyméjo didesne prognozavimo galia nei tévy

modeliai.

Siekiant anksti ir tiksliai atpaZinti gabius vaikus, biitina derinti mokytojy vertinimus su
objektyviais testavimo duomenimis, o tévy nuomoné gali buti laikoma papildomu, bet ne

pagrindiniu informacijos $altiniu.
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Priedai 1 priedas. Informacija apie tyrime dalyvavusias ugdymo jstaigas

slénis*

Ugdymo jstaigos | Miestas Ugdymo Pirminiy Grjzusiy | Gabiy vaiky
pavadinimas jstaigos tipas | ankety skaiCius ankety skaicius
skaicius
L.D. ,,Gluosnis* Vilnius Valstybiné 40 22
Jstaiga
L.D. ,,Peléda“ Vilnius Valstybiné 50 19
istaiga
L.D.,Obelélé* Vilnius Valstybiné 20 2
istaiga
L.D. ,,Saduté* Vilnius Valstybiné 20 7
istaiga
L.D.,.Spygliukas® | Vilnius | Valstybiné 50 30
istaiga
L.D. ,Lazdynélis*“ | Vilnius Valstybiné 40 15
jstaiga
L.D.,,Smalsuciy Vilnius Privati jstaiga | 10 5
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2 priedas. Klausimynas tévams

Klausimynas (T 5-6 m.)

i

Ties kiekviena savybe praSome pazyméti (x) atitinkama langelj — ,nebadinga”, ,,i$ dalies badinga” arba ,budinga“. Labai
praSytume jvertinti kiekvieng savybe, net jei jus esate nevisiSkai tikri dél savo atsakymo arba savybé atrodo netinkama
jusy vaikui. Atsakydami galvokite apie vaiko elgesj praéjusj pusmet;.

VaiKo Vardas..........uveveveueverererernnnneisrersrerererererererere... Bern./Merg.
GIMIMO data.....cveeeieieiicieee e
Savybe Nebiidinga IS dalies budinga  Budinga
Vaikas gali pats inicijuoti veiklas (pvz. gali kurti Zaidima su bet O O O
kuriuo daiktu (ne zaislu)
Turi daug energijos, ilgai nepavargsta (pvz., po sporto
barelio ar iSvykos gali toliau bégioti, Zaisti aktyvius Zaidimus) O O O
Nemiega piety miego O O O
Megsta varzytis (pvz., lenktyniauti, kas grei¢iau nubégs, O O O
nusoks)
Jautrus skoniams/kvapams (pvz., gali bati supykintas nuo O O O
maisto, kvapo, iSrankus maistui)
Jautrus kiino pojacéiams (pvz., erzina drabuZiy etiketés, O O O
Siurksti medzZiaga, nepatogus drabuZzis)
Skaitant pasakas atidZiai klausosi, domisi O O O
Smalsus, uzduoda daug klausimy O O O
Mégsta galvostkius, déliones, atminties Zaidimus O O O
I3girdes apie naujus, neZzinomus dalykus, itin susidomi O O O
Sunkiai atitraukiamas nuo mégstamos veiklos (pvz., jei
susikaupes piesia, blna labai jsitraukes, sunku prikalbinti O O O
baigti ir eiti valgyti)
Domisi raidémis, skaiiais, arba jau skaito, atlieka aritmetinius O O O
veiksmus
Meégsta kurti pasakojimus, istorijas O O O
Emocionaliai reaguoja, kai kas nors nesiseka (gali imti verkti,
kai nepavyksta puikiai padainuoti, suvaidinti, padeklamuoti O O O
eilérastj)
Platus Zodynas (lyginant su bendraamZiais) O O O
Mégsta tyrinéti, eksperimentuoti O O O
SklandZiai kalba O O O
Sudrausmintas gali stipriai emociskai reaguoti (imti verkti, gali O O O
imti skaudeti pilvg, galvg ir pan.)
Pastabus O O O
Prisimena faktus, detales O O O
Konstruoja jdomias formas i$ kaladéliy, akmenuky, molio ir] O O O
pan.
Gerai supranta, jsimena nurodymus ir juos sékmingai vykdo O O O
Kokiomis stipriosiomis pusémis pasizymi Sis vaikas?
Ar JGsy manymu vaikas yra gabus? Taip O Ne O
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3 priedas. Klausimynas mokytojams

Klausimynas (M 5-6 m.)

i

Ties kiekviena savybe praSome pazyméti (x) atitinkama langelj — ,nebadinga”, ,,i$ dalies badinga” arba ,budinga“. Labai
praSytume jvertinti kiekvieng savybe, net jei jus esate nevisiSkai tikri dél savo atsakymo arba savybé atrodo netinkama
jusy vaikui. Atsakydami galvokite apie vaiko elgesj praéjusj pusmet;.

VaiKo Vardas..........uveveveueverererernnnneisrersrerererererererere... Bern./Merg.
GIMIMO data.....cveeeieieiicieee e
Savybe Nebiidinga IS dalies budinga  Budinga
Vaikas gali pats inicijuoti veiklas (pvz. gali kurti Zaidima su bet O O O
kuriuo daiktu (ne zaislu)
Turi daug energijos, ilgai nepavargsta (pvz., po sporto
barelio ar iSvykos gali toliau bégioti, Zaisti aktyvius Zaidimus) O O O
Nemiega piety miego O O O
Megsta varzytis (pvz., lenktyniauti, kas grei¢iau nubégs, O O O
nusoks)
Jautrus skoniams/kvapams (pvz., gali bati supykintas nuo O O O
maisto, kvapo, iSrankus maistui)
Jautrus kiino pojacéiams (pvz., erzina drabuZiy etiketés, O O O
Siurksti medzZiaga, nepatogus drabuZzis)
Skaitant pasakas atidZiai klausosi, domisi O O O
Smalsus, uzduoda daug klausimy O O O
Mégsta galvostkius, déliones, atminties Zaidimus O O O
I3girdes apie naujus, neZzinomus dalykus, itin susidomi O O O
Sunkiai atitraukiamas nuo mégstamos veiklos (pvz., jei
susikaupes piesia, blna labai jsitraukes, sunku prikalbinti O O O
baigti ir eiti valgyti)
Domisi raidémis, skaiiais, arba jau skaito, atlieka aritmetinius O O O
veiksmus
Meégsta kurti pasakojimus, istorijas O O O
Emocionaliai reaguoja, kai kas nors nesiseka (gali imti verkti,
kai nepavyksta puikiai padainuoti, suvaidinti, padeklamuoti O O O
eilérastj)
Platus Zodynas (lyginant su bendraamZiais) O O O
Mégsta tyrinéti, eksperimentuoti O O O
SklandZiai kalba O O O
Sudrausmintas gali stipriai emociskai reaguoti (imti verkti, gali O O O
imti skaudeti pilvg, galvg ir pan.)
Pastabus O O O
Prisimena faktus, detales O O O
Konstruoja jdomias formas i$ kaladéliy, akmenuky, molio ir] O O O
pan.
Gerai supranta, jsimena nurodymus ir juos sékmingai vykdo O O O
Kokiomis stipriosiomis pusémis pasizymi Sis vaikas?
Ar JGsy manymu vaikas yra gabus? Taip O Ne O
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4 priedas. Informacija apie tyrimg

INFORMACIJA APIE TYRIMA

Sveiki, esu Vilniaus universiteto Filosofijos fakulteto magistro studijy programos Edukacinés ir vaiko
psichologijos antro kurso studenté Anna Bielinskiené. Siuo metu, vadovaujama doc. dr. Sigitos
Girdzijauskienés, atlieku tyrimq, kurio tikslas patikrinti tévy ir mokytojy poZiurio suderinamumgq
atpazjstant gabiy ikimokyklinio amzZiaus vaikus.

Atliekamgq tyrimq sudaro 2 dalys: anketa tévams ir mokytojams bei vaiko tyrimas. Tévai ir mokytojai bus
prasomi uzpildyti anketq apie vaiko savybes. Vaiko bus prasoma atlikti keletq uzduociy padésianciy
nustatyti jo samprotavimo gebéjimus. Uzduotys panasios j Zaidimus ir vaikams paprastai jos patinka.

Dalyvavimas tyrime yra savanoriskas, gauti duomenys bus analizuojami apibendrintai, uztikrinant
duomeny konfidencialumg. Su vaiko tyrimo rezultatais ir Jisy pateiktais duomenimis mokytojai nebus
supazindinami. Surinkus duomenis ir apgynus darbg visa vaikq identifikuojanti informacija bus
sunaikinta. Iki tol ji bus saugoma magistrantés kompiuteryje su slaptazodziu.

Tevy klausimyno pildymas uztruks iki 3-5 minuciy. Individualus vaiko tyrimas gali uztrukti iki 10-15 min.

Klausimyne néra teisingy ar neteisingy atsakymy, tad norint gauti kuo tikslesnius tyrimo duomenis,
noréciau paprasyti, kad j visus klausimus atsakytuméte nuosirdziai.

Primename ir tai, kad bet kada galite atsisakyti dalyvauti tyrime ir toliau nebeatsakinéti j pateiktus
klausimus. Pasiteiravimui apie tyrimgq ir jo rezultatus rasykite el. pastu anna.bielinskiene@fsf-vu.lt. Jei
kyla klausimy dél tyrimo organizavimo, galite kreiptis el. pastu sigita.girdzijauskiene(@fsf.vu.lt .

Jei sutinkate dalyvauti tyrime, uzpildytus informuotq tévy sutikimq ir klausimynq prasau jdeti j gautq
vokq ir uzklijavus grgzinti j ugdymo jstaigq.
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5 priedas. Informuotas sutikimas

Si lapg jdékite j vokg

INFORMUOTAS TEVU SUTIKIMAS

AS sutinku/ nesutinku (pabraukite), kad
mano stnus/dukra , gimes 20 m.
meén. d. dalyvauty tyrime “Gabiy vaiky emocijy ir elgesio ypatumai” atlickamame

Vilniaus universiteto Filosofijos fakulteto Edukacinés ir vaiko psichologijos programos magistrantés

Karolinos Dackauskytés.

Parasas

Data
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6 priedas. Klausimyno patikimumo tikrinimas pilotinio tyrimo metu

Cronbach's Alpha N (teiginiai)
Mokytojy klausimyno 0,874 22
Tévy klausimyno 0,747 22
M SD r Cronbach's
Alpha if Item
Deleted
Vaikas gali pats 52,1818 25,764 0,273 0,742
inicijuoti veiklas
 Turi daug energijos, 5 55 23,873 0,349 0,734
ilgai nepavargsta
Nemiega piety miego
53,4545 24,673 0,233 0,744
Mokytojy
klausimyno
Meégsta varzytis 52,3636 24,055 0,528 0,725
Jautrus 53,3636 23,855 0,289 0,740
skoniams/kvapams
autrus kiino 53,2727 21,618 0,646 0,706
pojuciams
Skaitant pasakas
atidZiai klausosi, 52,1818 26,564 0,012 0,751
domisi
Smalsus, uzduoda daug 5, -, 24,418 0,528 0,728
klausimy
Megsta
4@ galvosukius, 52,5455 25,873 0,049 0,759
¢liones, atminties
zaidimus
Isgirdes apie naujus,
nezinomus dalykus, 52,5455 24,873 0,297 0,738
itin susidomi
Sunkiai
atitraukiamas nuo 52,6364 26,655 -0,044 0,759
mégstamos veiklos
Vaikas gali pats
53,2727 25,764 0,273 0,742
inicijuoti veiklas
. Turi daug energijos, 5, 1¢1¢ 23,873 0,349 0,734
ilgai nepavargsta
Tévy Nemiega piety
klausimyno 52,2727 24,673 0,233 0,744

miego
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Megsta varzytis

Jautrus
skoniams/kvapams

Jautrus kiino
pojt¢iams

Skaitant pasakas
atidZiai klausosi,
domisi

Smalsus, uzduoda daug
klausimy

52,5455

52,5455

52,6364

52,1818

52,5455

24,055

23,855

21,618

26,564

24,418

0,528

0,289

0,646

0,012

0,528

0,725

0,740

0,706

0,751

0,728
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7 priedas. Normalumo tikrinimas

Tévy skalé M SD Skewness W (df) p
Vaikas gali pats inicijuoti 2,55 0,582 -0,886 0,690 (91) 0,000
veiklas

. o 2,67 0,578 -1,583 0,598 (91) 0,000
Turi daug energijos, ilgai
nepavargsta
Nemiega piety miego 2,24 0,705 -0,380 0,789 (91) 0,000
Jautrus 1,89 0,823 0,208 0,785 (91) 0.000
skoniams/kvapams ’
2,03 0,823 -0,062 0,792 (91) 0,000
Jautrus kiino pojuiciams
Skaitant pasakas 2,59 0,596 -1,176 0,663 (91) 0,000
atidziai klausosi,
domisi
Smalsus, uzduoda daug 2,79 0,459 -2,132 0,495 (91) 0,000
klausimy
Mégsta galvosikius, 2,47 0,603 -1,671 0,722 (91) 0,000
déliones, atminties
zaidimus
I3girdes apie naujus, 2,58 0,579 -1,034 0,673 (91) 0,000
nezinomus dalykus,
itin susidomi
2,22 0,696 -1,327 0,791 (91) 0,000
Sunkiai atitraukiamas nuo
meégstamos veiklos
Domisi raidemi 2,62 0,592 -1,283 0,647 (91) 0,000
omisi raidémis,
skaidiais, arba jau
skaito, atlieka
aritmetinius veiksmus
Meégsta kurti 2,32 0,728 -0,576 0,768 (91) 0,000
pasakojimus, istorijas
Emocionaliai reaguoja, 2,41 0,632 -0,584 0,746 (91) 0,000
kai kas nors
nesiseka
Platus Zodynas 2,33 0,668 -0,494 0,769 (91) 0,000

(lyginant su
bendraamziais)

Mégsta tyrinéti, 2,68 0,514 -1,285 0,610 (91) 0,000
eksperimentuoti
Sklandziai kalba 2,47 0,735 -1,017 0,690 (91) 0,000

55



Sudrausmintas gali stipriai 2,02 0,699 -0,030 0,805 (91) 0,000
emociskai reaguoti

Pastabus 2,56 -0,934 0,685 (91) 0,000
Prisimena faktus, detales 2,74 0,490 -1,652 0,560 (91) 0,000
2,45 0,703 -0,898 0,720 (91) 0,000
Konstruoja jdomias
formas i$ kaladéliy,
akmenuky, molio
Gerai supranta, jsimena 2,35 0,603 -0,337 0,748 (91) 0,000
nurodymus ir juos sékmingai
vykdo
Mokytojy skalé M SD Skewness W (dy) p
Vaikas gali pats inicijuoti 2,54 0,672 -1,155 0,676 (91) 0,000
veiklas
. N 2,44 0,792 -0,964 0,676 (91) 0,000
Turi daug energijos, ilgai
nepavargsta
Nemiega piety miego 1,80 0,859 0,396 0,747 (91) 0,000
Jautrus 2,16 0,820 -0,316 0,778 (91) 0.000
skoniams/kvapams ’
1,49 0,751 1,146 0,654 (91) 0,000
Jautrus kiino pojii¢iams
Skaitant pasakas 1,42 0,716 1,411 0,604 (91) 0,000
atidziai klausosi,
domisi
Smalsus, uzduoda daug 2,44 0,718 -0,888 0,720 (91) 0,000
klausimy
Meégsta galvosiukius, 2,26 0,814 -0,524 0,754 (91) 0,000
déliones, atminties
zaidimus
Isgirdes apie naujus, 2,29 0,779 -0,551 0,763 (91) 0,000
nezinomus dalykus,
itin susidomi
2,41 0,745 -0,826 0,726 (91) 0,000
Sunkiai atitraukiamas nuo
mégstamos veiklos
1,70 0,767 0,567 0,764 (91) 0,000

Domisi raidémis,
skaiCiais, arba jau
skaito, atlieka
aritmetinius veiksmus
Meégsta kurti 2,41 0,745 -0,826 0,726 (91) 0,000
pasakojimus, istorijas



Emocionaliai reaguoja, 2,07 0,786 -0,118 0,802 (91) 0,000

kai kas nors

nesiseka
Platus 1,85 0,855 0,304 0,780 (91) 0,000
zodynas(lyginant su
bendraamziais)
Mégsta tyrinéti, 2,26 0,772 -0,497 0,773 (91) 0,000
eksperimentuoti
SklandZiai kalba 2,38 0,679 -0,656 0,754 (91) 0,000
2,30 0,810 -0,597 0,744 (91) 0,000
Sudrausmintas gali stipriai
emociskai reaguoti
Pastabus 1,80 0,833 0,388 0,763 (91) 0,000
2,40 0,713 -0,750 0,744 (91) 0,000
Prisimena faktus, detales
Konstruoja jdomias 2,36 0,753 -0,715 0,744 (91) 0,000
formas i§ kaladéliy,
akmenuky, molio
Gerai supranta, 2,27 0,720 -0,462 0,782 (91) 0,000
isimena nurodymus ir juos
sé¢kmingai vykdo
2,53 0,603 -0,886 0,701 (91) 0,000

Vaikas gali pats inicijuoti
veiklas

M - vidurkinis balas; SD - standartinis nuokrypis; Skewness - asimetrijos indeksas, df — laisvés lygmuo, p -reik§mingumo
lygmuo
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8 priedas. Labai dideliy gebéjimy vaiky profiliai (95+)

Gebéjimai N m b Vaiko stipriyjy pusiy Vaiko stipriyjy Pastabos deél
(procentilis , 1(55%  9(45% matymas mokytojy akimis pusiy matymas tévy nesutarimo
akimis
) o ) )
95 3 7m.(1) - - Mokytojai
nepastebi
jautrumo kiino
pojaiciams,tévai
pastebi
7 m. (0) »gerai skaiciuoja“ ,»veikli,energinga“
6m. ,pagrindzia savo nUOMONg _ mégstantis fizines
) argumentuotai* veiklas, mégsta
varzytis ir pirmauti,
siekiantis uzsibrézty
tiksly*
96 1 6 m. »Zzingeidus, labai »gebéjimu Mokytojai
2) tvarkingas,pastabus‘ konstruoti, kurti nepastebi
istorijas‘ jautrumo kiino
pojuciams,tévai
pastebi.Mokytoja
i nepastebi, kad
mégsta varzytis,
bei kad turi daug
energijos ir ilgai
nepavargsta. O
tévai ta pastebi.
97 6 6 m. - ,,savarankiSka, Mokytojai
(10) karybinga, nepastebi
ISraiskingai jautrumo kiino
kalbanti pojuciams, tévai
pastebi.Mokytoja
i nepastebi, kad
mégsta varzytis,
o tévai tg pastebi.
6 m. ,.gabus kalboms:kalba be - Praktiskai
Q) lietuviy klb.- albany ir vienodai mato
italy*“ vaika (tik kai
kurios savybés
mokytojy
6m. (1) »labai graziai pieSia, - Mokytojai
puikiai atlieka nepastebi, kad
matematines emocionaliai

uzduotis“ pazymeti

,nebtdinga®, o tévy — ,,i§ dalies budinga*

reaguoja, kai kas

nors nesiseka,
tévai pastebi.
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5m. (9)

7m. (1)

6 m. (5)

,savarankiSkai skaito, ,kurybiskumas,

domisi knygomis* v .
zingeidumas, gerai

prisimena faktus ir
detales,komunikabil

173

1

,,domisi skaitymu* ,,atidi,
empatiska,gera
atmintis,

organizuota,
atsakinga, laikosi

susitarimy“

Hkarybiskumu, greitu ,lengvai sekasi
mastymu bei puikiais akademiniai
problemy sprendimo dalykai- be didesniy
igtdziais® pastangy iSmoko
skaityti, skaiciuoti.
Yra pastabi ir turi
gera atmintj“

Tiek mokytojai,
tiek tévai
panasiai mato
vaika. Tik kai
kurios savybés
mokytojy
pazyméti kaip ,,i$
dalies buidinga“,

o tévy —
,,bidinga®
Tiek
mokytojai,tiek

tévai panasiai
mato vaika. Tik
kai kurios
savybés
mokytojy
pazyméti kaip ,,i§
dalies biidinga“,
o tévy —
,,buidinga*
Mokytojai
nepastebi, kad
vaikas pats gali
inicijuoti veiklas,
smalsus, uzduoda
daug klausimy,
mégsta kurti
pasakojimus,
istorijas, turi
platy zodyna,
sklandziai kalba.
Taciau tévai
pazyméjo, kad
vaikui §ios
savybés
biidingos.

98

6 m. (9)

6m

(1)

,kalba, skaitymas,
atmintis‘

,,moka skaityti nuo 5 m.*

»turi gerg atmintj,
greitai jsisavina
nauja informacija,
draugiska, turi gera
lankstuma*

Mokytojai
nepastebi, kad
vaikas

emocionaliai
reaguoja, kai kas
nors nesiseka,
kad mégsta kurti
pasakojimus, o
tévai pazymi,
kad tai jam
budinga.
Mokytojai ir
tévai panasiai
mato vaika.
Taciau mokytojai
pastebi, kad
vaikas mégsta
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6 m.

(€))

(€))

6 m.

(€)

6 m.

(6)

»zingeidus, greitos
orientacijos, drasus,
komunikabilus*

,.geba biiti grupés lyderiu.
Turimas Zinias pritaiko
praktikoje;savarankiskuma

s, pasitikintis savimi,
bando surasti teisinga
iSeit] i§ konfliktisSkos

situacijos.”

»labai Zzingeidus,
aktyvus, taCiau tuo

pat metu ir
uzsispyres*

»geba konstruoti,
sudétingus
konstruktorius,

gerai suvokia

balansg - stato

sudétingus bokstus.

UZduoda gilius
klausimus*

,risliai skaito,

jautrus, empatiskas,

zingeidus*

,,komunikabilus,
draugiskas*

kurti
pasakojimus,
istorijas, o tévai
to nepastebi.
Mokytojai
nepastebi, kad
vaikas mégsta
tyrinéti,
eksperimentuoti,
o tévai ta pastebi.
Mokytojai
nepastebi, kad

labai Vvaikas jautrus

skoniams/kvapa
m, kiino
pojuciams bei
emocionaliai
reaguoja, kai kas
nors nesiseka.
Taciau tévai
pazymi, kad $itos
savybés jam
biidingos.
Mokytojai
nepastebi, kad
vaikas
emocionaliai
reaguoja, kai kas
nors nesiseka,
konstruoja
jdomias formas
i$ kaladéliy,
akmenuky,
molio. Tévai
pazymi, kad Sitos
savybés jam
biidingos.
Mokytojai ir
tévai panasiai
mato vaika.
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9 vpriedas. Tévy ir mokytojy gabiy vaiky vertinimo palyginimas

Tévy rezultatai

Mokytoju

ltatai 10 testo Mokytojy Tévy 10
rezultatal jverciai atsakymai] atsakymai j
pagal CPM 2 ?
Tévy 1,000 0,119 p 0,325%* 0,125 p 0,189 p 0,290%*
rezultatai = (,264 p =0,002 =0,226 = 0,067 p = 0,006
Mokytojy 0.119 1,000 0,470% 0,737**p  0,131p  0,496**
rezultatai 026 p=0000  =0,000 =0,210 p = 0,000
p=Y,
4
IQ testo 0,325* 0,470** p 1,000 0,301%* p 0,089 p 0,903**
jverciai *0,002 = 0,000 = 0,004 = 0,400 p = 0,000
. 0.125 0,737** p 1,000 0,203* 0,359**
Mli’kytoJ‘% ;P =000 0,301%* p=0045  p=0,000
atsakymai | ? -
ymat p = 0,004
0,226
Tévy 0,189 p 0,131 p 0,89 p 0,203* 1,000 0,117 p
atsakymai j ? ’ =0,210 =0,400 p =0,045 =0,271
0,067
IQ balas 0.290* 0,496** p 0,903** 0,359** p 0,117 p 1,000
”"p _ = 0,000 p =0,000 = 0,000 =0,271
0,006

Pastaba**Reiksmingumo lygmuo 0,01; *Reiksmingumo lygmuo 0,05

Pastaba: Tévy atsakymai j ?- Tévy atsakymai j klausimgq ,, Ar Jisy manymu vaikas yra gabus? *;

Mokytojy atsakymai j ?- Mokytojy atsakymai j klausimg ,,Ar Jissy manymu vaikas yra gabus? “.
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10 priedas. Vaiky intelektiniy gebéjimy sgsajos su tévy ir mokytojy klausimyno teiginiais

Klausimyno teiginiai Koreliacija su I1Q (mokytojai)

Koreliacija su IQ (tévai)

Skaitant pasakas atidziai klausosi,
domisi

Smalsus, uzduoda daug klausimy

Meégsta galvosiikius, déliones,

atminties Zaidimus

I8girdes apie naujus dalykus, itin
susidomi

Domisi raidémis, skaiéiais...

Meégsta kurti pasakojimus, istorijas

Platus zodynas

Meégsta tyrinéti, eksperimentuoti

Sklandziai kalba

Pastabus

Prisimena faktus, detales

Konstruoja jdomias formas...

Gerai supranta,
jsimena nurodymus...

r=0,340%*, p = 0,001

r=0,005, p=0,959

r=0,157, p=0,134

r=0,212*%, p=.045

r=0,361** p = 0,001

r=0,90, p = 0,395

r=0,218*, p = 0,037

r=0,139, p=0,186

r=0,185,p=0,077

r=0,037,p=0,723

r=0,185, p=0,078

r=0,287%* p=0,006

r=0,018, p=0,866

r=0,304** p = 0,003

r=0,266%, p=0,011

r=0,503** p=0,001

r=0431%*,p = 0,001

r=0,345%* p = 0,001

r=0,441%%, p = 0,001

r=20,373**, p = 0,001

r=0,407**, p=0,001

r=0,374%* p = 0,001

r=0,479%* p = 0,001

r=0,452%* p = 0,001

r=0,341%* p = 0,001

r=0,489**, p = 0,001

Pastaba. *p <0,05; ** p<0,01.
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Sm.

(6)

»empatiska,
zingeidi“

Mokytojai
pastebi, kad
vaikas
emocionaliai

reaguoja, kai kas
nors nesiseka,
yra pastabus,
gerai supranta,
jsimena
nurodymus ir
juos sékmingai
vykdo, o tévai
$iy savybiy
nepazymeéjo.

99 3 6 m. (6)

Sm. (5)

6 m.

“

»zingeidi, turi labai gerg
atmintj, iSraiskinga,
stropi‘

»~M. yra gabi ir labai
kiirybinga, lengvai
generuoja originalias
id¢jas bei randa netikétus
sprendimus*

,,ypac pastabus.Turi daug
ziniy. Labiausiai patinka
atlikti matematines
uzduotéles, konstruoti,
statyti.Berniukas
empatiSkas, ypa¢ padeda
mazesniems uz save.*

,,vaizduote ir
kalbiniais
gebéjimais;
socialiniu
brandumu*

»~M. yra
muzikali ir linkusi
bendrauti, gali biiti

savarankisSka ir labai

nuovoki bet ir

manipuliuoti.
Meégsta lyderiauti,
atvirai iSsako savo
jausmus.*

,,meégsta konstruoti,

geras erdvinis
mastymas, drasiai

komunikuoja net ir su

nepazistamais,

mégsta spresti kity

problemas (duoti
patarimus,
paaiskinti,
parodyti)*

aktyvi,

Tiek mokytojai,
tiek tévai mato
vaiko savybes
panasiai.

I8skyrus tai, kad

vaikas mégsta
tyrinéti,
eksperimentuoti,
kas pastebé¢jo
mokytojai, bet to
nepastebi tévai.
Mokytojai
nepastebi
jautrumo
skoniams/
kvapams, kiino
pojuciams, kai
tévai ta pastebi.

Tiek mokytojai,
tiek tévai
panasiai mato
vaiko profil;.

m - mergaités, b — berniukai, 6 m. (4) ir pan. nurodo vaiko amziy - metai (ménesiai)
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