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SANTRAUKA

Dirbtinio intelekto sklaida vis aktyviau veikia ne tik mokymosi procesus, bet ir atveria galimybes
mokytojy profesinei veiklai organizuojant ugdyma. Todél biitina tirti ne tik technologinj $iy jrankiy
naudinguma, bet ir mokytojy praktines naudojimosi dirbtiniu intelektu patirtis ruoSiantis pamokoms.
Mokytojy 1zvalgos gali padéti atskleisti tiek dirbtinio intelekto integracijos Svietimo srityje potenciala,
tiek galimus apribojimus. Siame darbe analizuojamos mokytojuy patirtys taikant dirbtinj intelekta
pamoky planavimui. Tyrimo problema — kadangi mokslingje literatiroje daugiau démesio skiriama
technologiniam dirbtinio intelekto pritaikomumui, bet ne tiek vartotojy patirtims, todé¢l formuluojama
problema — kaip mokytojai vertina dirbtinio intelekto taikyma pamoky planavimui, kokius naudingus
aspektus patiria ir su kokiais 1$Stkiais susiduria naudodami dirbtinj intelekta planavimo praktikoje.
Tyrimo objektas — mokytojy, dirbanéiy gimnazijose ir naudojanéiy dirbtinj intelekta, patirtys. Sio
tyrimo tikslas yra atskleisti mokytojy patirtis, kurios susijusios su dirbtinio intelekto taikymu pamoky
planavimui. Uzdaviniai: 1. ISanalizuoti moksling literatiirg apie dirbtinio intelekto taikymg Svietimo
srityje, kokybiSka pamoka ir jos planavimo principus. 2. Identifikuoti dirbtinio intelekto naudojimo
ISsiaiSkinti mokytojy patirtis, poziiirj ir pasitilymus dél dirbtinio intelekto naudojimo planuojant
pamokas. Atliktas kokybinis tyrimas, duomenims rinkti taikytas pusiau struktiiruotas interviu.
Apklausta 15 informanty. Gautiems duomenims analizuoti naudota teminé analizé (Braun & Clarke,
2006). Tyrimo rezultatai atskleid¢, kad dirbtinio intelekto jrankiy taikymas Svietimo srityje padeda
mokytojams efektyviau pasiruosti ir planuoti pamokas atsizvelgiant j jvairius mokiniy poreikius bei
ugdymo tikslus. Identifikuoti dirbtinio intelekto naudojimo pamoky planavimui privalumai ir
trikumai, su kuriais susiduria mokytojai naudodami §ig technologija pamoky planavimui. Taip pat
mokytojai akcentuoja dirbtinio intelekto taikymo galimas grésmes. Mokytojy pasirengimas naudotis
dirbtiniu intelektu pasireiSkia tuo, kad integruojant Sig technologija i pamoky planavimo procesg
iSlaikomas pedagoginis profesionalumas ir sgmoningumas. Nustatyta, kad mokytojy pozitiriu dirbtinis
intelektas yra neiSvengiamybé ir laikomas naSiu pagalbininku, tafiau akcentuojama, kad biitina

administraciné pagalba.

Raktiniai ZodZiai: Dirbtinis intelektas, pamoky planavimas, mokytojai



SUMMARY

The spread of artificial intelligence is increasingly affecting not only learning processes but also opening
opportunities for teachers' professional development in education. Therefore, it is necessary to investigate
not only the technological usefulness of these tools, but also teachers' practical experiences of using
artificial intelligence in lessons’ preparation. Teachers' insights could help to reveal both the potential and
limitations of artificial intelligence integration in education. This paper analyses teachers' experiences of
using artificial intelligence for lesson planning. The research problem is that, as the academic literature
focuses more on the technological applicability of artificial intelligence and less on the user experience,
the problem is formulated as to how teachers perceive the use of this technology in lesson planning, what
benefits they experience and what challenges they face when using it in their planning practice. The
research focuses on the experiences of teachers working in gymnasiums and using artificial intelligence.
The aim of this study is to uncover teachers' experiences of using artificial intelligence for lesson planning.
Objectives: 1. To analyse the scientific literature on the application of artificial intelligence in education,
quality lessons and the principles of lesson planning. 2. Identify the benefits and challenges of using
artificial intelligence and teachers' readiness to use it for lesson planning. 3. To explore teachers'
experiences, attitudes and suggestions on the use of artificial intelligence in lesson planning. A qualitative
study was carried out using semi-structured interviews to collect data. 15 informants were interviewed.
Thematic analysis (Braun & Clarke, 2006) was used to analyse the data obtained. The results of the study
revealed that the use of artificial intelligence tools in education helps teachers to prepare and plan lessons
more effectively, considering the different needs of students and educational objectives. The advantages
and disadvantages of using artificial intelligence for lesson planning were identified, as well as the
challenges that teachers face when using the technology for lesson planning. Teachers also highlight the
potential threats to the use of artificial intelligence. Teachers' readiness to use artificial intelligence is
manifested in the fact that pedagogical professionalism and awareness are maintained by integrating this
technology into the lesson planning process. The findings show that teachers see artificial intelligence as

an inevitability and consider it a productive tool but stress the need for administrative support.

Key words: Artificial Intelligence, lesson planning, teachers
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IVADAS

Aktualumas ir mokslinis iStirtumas. Visuomenés tobulé¢jimas visada buvo ir yra glaudziai
siejamas su Svietimo sritimi, taciau Siuolaikinés technologijos keic¢ia ne tik mokymosi procesus, bet ir
mokytojo atliekamas funkcijas. Inovacijy sklaida, pritaikymas individualiems poreikiams ir dirbtinio
intelekto (toliau tekste bus naudojamas sutrumpinimas DI) integracija vis reikSmingiau veikia tiek
mokymo turinj, tiek jo planavimo proces3.

Mokytojui pamoky planavimas yra neatsiejama ir daug lemianti darbo dalis. Pamokos
planavimas prisideda prie strukttros, kryptingo mokymo(si) tiksly siekimo, uztikrinant démesj j
mokiniy poreikius ir geb¢jimus (Konig et al., 2021). Taciau Diep ir Dang (2025) pazymi, kad
mokytojai susiduria su vis did¢janciu reikalavimu naujinti pamoky planus ir pritaikyti juos
kaip nuolat kintantys ir did¢jantys ugdymo programy reikalavimai, laiko trilkumas ir mokiniy
mokymosi poreikiy bei stiliy jvairumas. Dél §iy priezasc¢iy biitina ieskoti naujy technologiniy jrankiy
ir efektyviai iSnaudoti jy lankstuma bei funkcionalumg planuojant pamokas.

Jau XX a. pabaigoje pradétos taikyti DI technologijos, taciau jy naudojimas ypac¢ padid¢jo per
pastargjj deSimtmetj, kai atsirado personalizuoto mokymo(si) sistemos ir virtualiis asistentai (Holmes
et al., 2019). Taip pat, remiantis Luckin ir kt. (2016), doméjimasis DI galimybémis paskatino Sios
technologijos moksliniy tyrimy ir plétros formavimg Svietimo srityje. Tyrimai rodo, kad mokytojai
pastebi DI naudingumg efektyvinant planavimo procesg, kuriant aiskig turinio struktiirg bei
generuojant naujas idéjas (Pender el al., 2022; Karakas & Yesilyurt, 2023; Simsek, 2025). DI plétra
atveria galimybes ne tik mokymosi procesui, bet ir mokytojy profesinei praktinei veiklai. Todél kyla
poreikis tirti mokytojy patirtis naudojant DI pamoky planavimui, nes mokytojy tiesioginés jzvalgos
gali atskleisti tiek DI integracijos Svietimo kontekste potencialg, tiek apribojimus.

Filgueiras (2023) teigia, kad DI ir didieji duomenys yra kertinés inovacijos Svietime, kurios
kei¢ia mokymo, mokymo programy ir valdymo procesus priimant duomenimis paremtus sprendimus.
O Yuan ir kt. (2025) pazymi, kad mokytojy priimami sprendimai klaséje yra veikiami DI, taciau
zmogiSkos atsakomybés tai nepanaikina.

Lin (2024); Kamalov ir kt. (2023) pazymi, kad DI veikia Svietimo transformacija ir keicia jj |
labiau individualizuoty ir veiksmingesn¢ sistema, kuri sudaro palankesnes salygas mokymo(si)

pritaikymui prie individualiy mokiniy poreikiy. Taip pat DI gali palengvinti ir prisidéti prie



kompetencijomis gristo mokymo planavimo ir diferencijuoty uzduoc¢iy formulavimo (Bucchiarone et
al., 2024). Tyrimas, kaip DI veikia ir kokig jtaka turi pamoky planavimui, galéty padéti nustatyti jo
efektyvumag kuriant jtraukiancias ir individualizuotas pamokas. Karpouzis et al. (2024) taip pat
patvirtina generatyviniy DI jrankiy potencialg individualizuojant ugdyma ir didinant pamoky
planavimo efektyvuma, taciau pabrézia, kad per daug pasikliauti DI pavojinga, nes tai gali pakenkti
mokytojy profesiniams sprendimams ir jy kiirybisSkumui. Berglez ir Kerneza (2024) akcentuoja, kad
nors ir DI generuojamas pamoky planavimas gali papildyti pedagoginj kiirybisSkuma ir gebé¢jima
prisitaikyti, taciau savaime tai nepadidina mokymo veiksmingumo be mokytojy aktyvaus ir
reflektyvaus veikimo. Lammert ir kt. (2024); Gurl ir kt. (2024) atlikti tyrimai atskleidé, kad naudojant
DI susiduriama su tokiais i8Siikiais kaip Sios technologijos nepakankamas konteksto iSmanymas,
pateikiamas pavirSutiniSkas turinys, etiniai klausimai bei rizika prarasti pedagoging atsakomybe.
Taciau nepaisant intensyviai didé¢jancio DI taikymo, vis dar triikksta tyrimy, kurie gilintysi ne i jrankiy
funkcionaluma, o j paciy mokytojy naudojimosi patirtis, jy supratimg, priémimg ir vertinima
planuojant mokymg pasitelkti DI.

Dornburg ir Davin (2024); Karaman ir Goksu (2024) atkreipia démesj ] teisingos uzklausos
formulavimo reik§minguma nustatant DI sukurto turinio kokybe¢. Jy iSvados rodo, kad mokytojai turi
ugdytis naujas kompetencijas, sickdami kuo efektyviau iSnaudoti DI teikiamg naudg planuojant,
iskaitant uzklausos formulavimo specifikos supratimg, turinio kokybés tikrinimg ir DI pateikiamy
rezultaty suderinimg su mokymo programy reikalavimais. PanaSiai, Diep ir Dang (2025) atliktas
tyrimas i8ryskino mokytojy profesinio tobuléjimo poreikj, siekiant veiksmingiau naudotis DI jrankiais
planuojant pamokas, nes DI jrankiy generuojamo turinio kokybé¢ priklauso nuo mokytojy pateikiamy
uzklausy tikslumo. Diep ir Dang (2025) teigimu, pagrindiniai veiksniai, tokie kaip suvokiamas
naudingumas, naudojimo paprastumas ir socialinés aplinkos poveikis, turi didele jtaka pasitelkti DI
generuojamo turinio tinkamumo, bet ir dél duomeny SaliSkumo, todél iSryskeja tiksliniy tyrimy
poreikis, siekiant uztikrinti veiksmingg ir etiska DI integravimg j Svietima. Tai sustiprina poreik]j istirti,
kaip mokytojai suvokia ir sgveikauja su dirbtiniu intelektu realioje praktikoje.

Lietuvos Svietimo kontekste DI naudojimas vis dar yra pradingje stadijoje. Nors mokytojai ir
domisi Siomis naujomis technologijomis, taciau jauciamas sisteminio poZiiirio ir empirinés analizés
trukumas. Néra pakankamai duomeny, kurie leisty suprasti, kaip i tikryjy DI naudojamas pamoky
planavimui, kokig jtaka tai turi pedagoginiam turiniui ir su kokiais i§Stkiais Siame procese susiduria

mokytojai.



Sios temos aktualumas grindziamas ne tik pasauline DI plétra, bet ir tuo, kad mokytojy darbas
tampa vis sudétingesnis, reikalaujantis auksto lygio technologinio raStingumo, prisitaikymo prie
kintanc¢ios aplinkos ir gebéjimo integruoti bei naudoti naujoves ugdymo procese. D¢l Siy priezasciy
mokslinis tyrimas, kuris nagrinéja DI taikymg pamoky planavimo procese, yra praktiskai reikSmingas
ir aktualus, nes gali padéti identifikuoti konkrecius i8suikius ir poreikius, su kuriais susiduria mokytojai
dirbdami su DI. Taip pat gali padéti formuoti kryptis mokytojy profesiniam tobul¢jimui, kad
efektyviau buty taikomi DI jrankiai pamoky planavimui. Be to, toks tyrimas gali padéti kurti
patikimesnius DI jrankius, programas ir nukreipti politinius sprendimus, susijusius su DI integracija }
Svietimg. Nejvertinant praktinés DI naudojimo patirties, rizikuojama, kad $is jrankis mokytojams gali
tapti tik teoriniu sprendimu, kuris neatitiks praktiniy mokiniy mokymo poreikiy.

Problemos apibuidinimas, probleminis klausimas.

Nors ir DI taikymas Svietimo sistemoje vis didéja, taCiau mokytojy patirtys planuojant pamokas
su DI technologijomis Lietuvoje yra mazai iStirtos. Mokslingje literatiiroje daugiausia démesio
skiriama DI technologiniy galimybiy apraSymui ir teorinéms jzvalgoms apie DI poveikj kokybei.
Todél atsiranda poreikis praktisky tyrimy, kurie atspindéty realius mokytojy patyrimus naudoti DI
naudojimo sékme ar nesékme. Be mokytojy patir€iy tyrimo sunku vertinti, kokiu mastu praktiskai DI
jrankiai prisideda prie pamoky kokybés gerinimo, kokie veiksniai lemia sékmingg jy naudojimg ar
trukdo integracijai ] ugdymo procesg. Todél formuluojama problema — kaip mokytojai vertina savo
patirt] naudoti DI jrankius pamoky planavimui, kokie yra pagrindiniai DI naudojimo privalumai ir
kylantys i8siikiai praktinéje veikloje.

Darbo objektas: Mokytojy DI naudojimosi patirtys planuojant pamokas.

Darbo tikslas: Atskleisti mokytojy patirtis naudojant DI pamoky planavimui.

Darbo uzdaviniai:

l. ISanalizuoti moksling literatiirg apie DI taikyma Svietimo srityje, kokybiSka pamoka ir
jos planavimo principus.

2. Identifikuoti DI naudojimo privalumus ir i§Stkius bei mokytojy pasirengima naudoti
DI pamoky planavimui.

3. ISsiaiSkinti mokytojy patirtis, pozilirj ir pasitlymus dél DI naudojimo planuojant
pamokas.

Tyrimo metodologija. Pasirinkta atlikti kokybinj tyrimg, kuris orientuotas ] patyriminés

tikrovés atskleidimg ir gilesnj mokytojy poziirio bei veiklos supratima. Siuo tyrimu siekiama

4



iSanalizuoti, kaip mokytojai sgveikauja su DI technologijomis, kokius sprendimus priima planuodami
pamokas ir kaip vertina jy jtakg mokymo kokybei.

Tyrimo metodai

Duomeny rinkimui taikytas pusiau struktiiruotas interviu, kuris leidzia atskleisti mokytojy
patirtis, motyvus ir sprendimy priémimo logika.

Duomeny analizei atlikti pasirinkta taikyti teming analiz¢, kuri leidzia atpaZinti ir interpretuoti
pasikartojancias temas, modelius ir mokytojy pasisakymy prasmes.

Dalyviy atrankai pasirinkta tikslingoji imtis, nes siekiama analizuoti tuos dalyvius, kurie i$ tiesy
turi vertingos patirties tiriamu klausimu.

Tyrimo imtis ir atranka. Informantais pasirinkti gimnazijy mokytojai, kurie pamoky
planavimui naudoja DI jrankius. Taikoma tikslin¢ atranka siekiant pasirinkti dalyvius, turincius
tiesioginés ir aktualios patirties.

Tyrimo etapai ir organizavimas. Tyrimas organizuojamas keliais etapais - pradzioje analizuota
moksling literatiira ir parengta teoriné magistro darbo dalis, véliau konstruotas tyrimo instrumentas ir
vykdytas tyrimas. Paskutin¢je dalyje analizuojami tyrimo duomenys, parengtos iSvados ir
rekomendacijos.

Tyrimo rezultaty mokslinis reikSmingumas. Atliktas Zvalgomojo pobudzio kokybinis
tyrimas, kuris gali bati platesnio ir sudétingesnio tyrimo pradzia. Sis darbas papildo jau esamas
teorines diskusijas apie DI taikymg Svietimo srityje, ypa¢ pamoky planavimo procese. Tyrimas
atskleide, kad DI jrankiai gali ne tik padéti sumazinti pasiruos$imo laika ir kriivj, bet ir jgyvendinti
kokybiskos pamokos aspektus, tokius kaip diferencijavimas, struktiirizavimas, kirybiskumas ir
itrauktis.

Tyrimo rezultaty praktinis reikSmingumas. Tyrimas atskleidZia, kaip mokytojai realiai
naudojasi dirbtiniu intelektu planuodami pamokas, su kokiais sunkumais ir poreikiais susiduria, kad
galéty kuo efektyviau naudotis dirbtiniu intelektu. Tyrimo rezultatai atspindi paciy mokytojy patirtis,
kurios padeda reflektuoti savo planavimo praktika, lyginant su kity mokytojy patirtimi ir taikyti DI
darbinéje veikloje. Remiantis tyrimo rezultatais galima atlikti platesnio pobiidZio tyrimus, kuriy
rezultatais galéty naudotis Svietimo politikos formuotojai, mokykly vadovai bei mokytojai.

Darbo abrobacija. Remiantis atlikto tyrimo medZiaga, buvo skaitytas praneSimas
konferencijoje: ,,Mokytojy patirtys taikant dirbtinj intelekta pamoky planavimui®, Zodinis praneSimas

nuotoliu, Vilniaus universiteto Siauliy akademijos tarptautiné mokslin¢ konferencija ,JAUNASIS



TYREJAS ISMANIAJAI VISUOMENEI!", Siauliai, 2025 m. geguzés 8 d. Pazyméjimas pateikiamas
2 priede.

Darbo struktiira. Darbg sudaro titulinis puslapis, santrauka lietuviy ir angly kalbomis, turinys,
trys skyriai, diskusija, iSvados, rekomendacijos, literatliros sarasSas, 2 priedai. Darbe pateikiama 16

lenteliy ir 2 paveikslai. Darbo apimtis be priedy — 58 puslapiai.



1. TEORINE DIRBTINIO INTELEKTO TAIKYMO PAMOKU
PLANAVIMUI ANALIZE

1.1. Dirbtinio intelekto samprata ir reik§mé

Homo sapiens (liet. 1Smintingas zmogus) intelektas yra savybe, kuri jj skiria nuo kity gyvybés
rusiy. Tukstanciais mety bandyta suprasti, kaip zmogus masto ir elgiasi - tai yra, kaip miisy smegenys,
kurios yra tik nedidel¢ dalis materijos, gali suvokti, suprasti, numatyti ir manipuliuoti pasauliu, kuris
yra daug didesnis ir sudétingesnis uz save patj. DI yra susijes ne tik su intelektualiy subjekty
supratimu, bet ir su iSmaniyjy objekty kiirimu - masinomis, kurios gali apskaiciuoti, kaip efektyviai ir
saugiai veikti jvairiose naujose situacijose (Russell & Norvig, 2020). Terming ,,Dirbtinis Intelektas
1956 m. pristaté amerikietis J. McCarthy, kuris buvo kompiuteriy mokslininkas (Cristianini, 2016).

DI mokslinéje literatiroje neturi vienodo, bendro apibrézimo. Vieni jj apibiidina kaip
technologija, kuri geba imituoti zmogaus intelekta (Igbokwe, 2023; Filgueiras, 2023), kiti vadina
sistema, galincia atlikti uzduotis, kurioms paprastai reikia zmogaus intelekto, pvz., priimti sprendimus
ir mokytis (Ahmad et al., 2023; Brown et al., 2023; Fullan et al., 2023). Dar kiti jj apibrézia kaip
masinos gebéjima atlikti zmogaus pazintines uzduotis, pavyzdziui, mastyti, suvokti, mokytis, spresti
problemas ir priimti sprendimus (CBSE, 2019, cit. Karan & Angadi, 2023).

1 lentel¢je pateikiami DI apibréZimai, kurie rodo, jog DI néra vien tik kompiuteriné programa,

tai sudétinga technologijy sistema, kuri mokosi ir gali prisitaikyti.

1 lentele. Dirbtinio intelekto apibrézimai

Autorius Apibrézimas
McCarthy (2007) DI — tai mokslo ir inZinerijos sritis, susijusi su iSmaniyjy masiny kiirimu.
Russell ir Norvig (2020) DI yra sistemy gebéjimas suvokti aplinka, priimti sprendimus ir mokytis
i§ patirties siekiant tam tikry tiksly.
OECD (2021) DI —tai algoritmais ir duomeny analizés technologijomis paremta sistema,
kuri gali automatizuoti uzduotis ir imituoti zmogaus intelekta.
Igbokwe (2023) DI - tai pazangios technologijos, pavyzdziui, maSininis mokymasis,

neuroniniai tinklai ir natiralios kalbos apdorojimas, kuriomis siekiama
imituoti Zzmogaus intelekta.

Filgueiras (2023) DI - tai kompiuteriné technologija, imituojanti Zzmogaus intelekta, gebanti
savarankiskai atlikti uzduotis ir spresti sudétingas problemas.

Ahmad ir kt. (2023) DI - tai sistemos arba masinos, kurios imituoja Zzmogaus intelekts, kad
galéty atlikti uzduotis, ir gali nuolat tobuléti, remdamosi surinkta
informacija.

1 lentelés tesinys 8 puslapyje



1 lentelés tesinys

Autorius Apibrézimas
Fullan ir kt. (2023) DI - tai Zzmogaus intelekto modeliavimas maSinomis, ypac
kompiuterinémis sistemomis, kurios gali atlikti uzduotis, kurioms
paprastai reikia zmogaus intelekto, pavyzdziui, mokytis ir spresti
problemas.
DI — tai kompiuteriy mokslo Saka, orientuota j intelektualiy masiny,
galin¢iy mokytis ir spresti problemas, kiirima.

Ayeni ir kt. (2024)

Saltinis: sudaryta darbo autoriaus pagal lenteléje nurodytus autorius

Kaip matyti is pateiktos lentelés, apibiidinant DI dominuoja zZmogaus intelekto imitavimas
masinomis, modeliuojant problemy sprendimg ir mokymasi is pateiktos informacijos.

DI gali biiti klasifikuojams pagal jo evoliucinj etapg | dirbtinj siaurgjj, bendrajj ir super intelekta
(Kaplan & Haenlein, 2018) arba skirstomas ] analitinj, zmogaus jkvépta ir humanizuotg DI,
priklausomai nuo perteikiamo intelekto tipo: kognityvinio, emocinio ar socialinio intelekto (Haenlein
& Kaplan, 2019). Taip pat mokslininkai (Haenlein & Kaplan, 2019; Russel & Norvig, 2020; Liu et
al., 2021; Huang et al., 2021; Holmes et al., 2023; Hashem et al., 2023) DI skirsto pagal $iy sistemy
veikimo principg ] Siuos tipus: masininj mokymasi (Machine Learning), neuroninius tinklus (Neural
Networks), natiralios kalbos apdorojima (Natural Language Processing) ir generatyvin; DI

(Generative Artificial Intelligence). 2 lentel¢je pateikiamas DI klasifikavimas.

2 lentelé. Dirbtinio intelekto Kklasifikavimas

Klasifikavimas
pagal

Pavadinimas

Naudojimo pobudis

DI evoliucinj etapa

Dirbtinis siaurasis intelektas (Artificial
Narrow Intelligence)

Skirtas spresti konkrecias uzduotis ar atlikti
ribotas uzduotis

Dirbtinis bendrasis intelektas (Artificial

Hipotetinis tipas, kuris galéty atlikti bet kokia

General Intelligence) intelektualig uzduotj panasiai kaip Zzmogus
Dirbtinis super intelektas (Artificial | Hipotetinis DI lygis, kuris reik§mingai pranokty
Superintelligence) zmoniy intelektg visose srityse
Intelekto tipa Kognityvinis DI (Cognitive Artificial | DI sritis, kuri siekia imituoti Zmoniy mastymo
Intelligence) procesus, jskaitant mokymasi, samprotavima,
suvokimg ir problemy sprendima
Emocinis DI (Affective  Artificial | Siekia suprasti, interpretuoti, imituoti ir reaguoti
Intelligence) 1 Zmoniy emocijas
Socialinis DI (Social  Artificial | Siekia suprasti, modeliuoti ir dalyvauti Zmoniy
Intelligence) socialinése sgveikose
Veikimo principa | Masininis mokymasis (Machine | Leidzia kompiuteriams mokytis i§ duomeny ir
Learning) patirties
Neuroniniai tinklai (Neural Networks) Naudoja  dirbtinius  neuroninius  tinklus,
imituojanc¢ius Zmogaus smegeny veikima,
sieckiant  atpazinti  sudétingus  duomeny
désningumus

2 lentelés tesinys 9 puslapyje




2 lentelés tesinys

Klasifikavimas Pavadinimas Naudojimo pobudis
pagal

Natiiralios kalbos apdorojimas (Natural | LeidZia kompiuteriams suprasti, interpretuoti,
Language Processing) generuoti ir analizuoti Zzmoniy kalba

Generatyvinis DI (Generative Artificial | Geba kurti nauja turinj
Intelligence)

Saltinis: sudaryta darbo autoriaus pagal Haenlein ir Kaplan (2018; 2019); Huang ir kt. (2021), Liu ir kt. (2021), Holmes
ir kt. (2023); Hashem ir kt. (2023)

Pastaraisiais deSimtmeciais DI tapo reik§mingu ir pla¢iai naudojamu jrankiu del savo galimybiy,
pritaikomy realiame pasaulyje (Gorriz et al., 2020). Wu (2024) teigimu, DI néra susijes tik su
efektyvumu, Sios paZangios technologijos visiskai kei¢ia Zmoniy gyvenimo biida, darbg ir naujoviy
integravimo procesus. Si technologija greitai jsitvirtino kaip viska transformuojanti jéga jvairiose
srityse, iskaitant Svietimg (Kamalov et al., 2023).

DI jgalintas automatizavimas pakeité ir efektyviai padidino pramonés procesus, sumazindamas
Zzmogaus pastangas ir uzduociy nasta, tod¢l padidéjo jvairiy sektoriy naSumas (Yuan et al., 2025;
Diep & Dang, 2025). Taip pat DI gebéjimas analizuoti didelius duomeny kiekius leidzia priimti
duomeny analize gristus sprendimus ir optimizuoti jvairias veiklas (Yuan et al., 2025). Remiantis
Holmes ir kt. (2019), DI reikSmingumas didé¢ja ir tampa svarbus automatizuotai priimant sprendimus
mokymo(si) proceso kontekste.

Apibendrinant galima teigti, kad DI néra viena konkreti technologija. Tai plati sritis, kuri apima
jvairius metodus ir algoritmus, skirtus automatizuoti, analizuoti ir optimizuoti sprendimy priemimq

ir jvairius procesus.

1.2.Dirbtinio intelekto taikymas Svietimo srityje

DI neabejotinai tampa vienu i§ svarbiausiy technologiniy inovacijy Siame amziuje. Dirbtiniu
intelektu gristos technologijos sparciai tobuléja ir vis daZzniau naudojamos Svietimo srityje. Remiantis
Luckin ir kt. (2016), DI naudojimu Svietimo srityje siekiama susieti pazangias DI technologijas su
pedagogine praktika, o tikslas yra pasitlyti mokyma ir mokymasi palengvinancias bei gerinancias
naujas priemones.

DI apima daug Svietimo sri¢iy: nuo dirbtiniu intelektu gristy individualizuoty mokymo ir
dialogo sistemy, kurios leidZia nuosekliai mokytis zingsnis po zingsnio, taip pat DI palaikoma

tiriamajj mokymasi, mokiniy rasto darby analize, intelektualius agentus zaidimy pagrindu sukurtose
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aplinkose bei pagalba mokiniams teikiancius pokalbiy robotus, iki DI palengvintos mokiniy ir

mokytojy sgveikos, kuri leidzia mokiniams kontroliuoti savo mokymasi (Holmes et al., 2019). 3

lentel¢je pateikiami galimi DI jvairiy tipy pritaikymo biidai Svietimo srityje.

3 lentelé. Dirbtinio intelekto pritaikymas Svietimo srityje

DI tipas Apibudinimas Pritaikymas Svietimo Autoriai
srityje
Silpnasis (siaurasis) DI | Specializuotos sistemos, | Teksty kiirimas, vertimo | Haenlein ir Kaplan, 2019;

(Narrow Al) atliekancios tik konkrecig | programos, uzduoéiy | Hashem ir kt., 2023
uzduotj generavimas

Bendrasis DI (General Al) | Universalus DI, kuris geba | Personalizuoti mokymo | Huang ir kt., 2021;
savarankiSkai atlikti | asistentai, mokytojo | Holmes ir kt., 2023
ivairias veiklas partneriai

Generatyvinis DI | DI modeliai, kurie kuria | Pamoky plany kiirimas, | Gurl ir kt., 2024; Farrelly,
(Generative Al) nauja  turinj,  teksta, | turinio pritaikymas, | 2025
uzduotis ir planus karybinés veiklos
Mokymosi analitika | DI, analizuojantis mokiniy | Individualizuoto mokymo | Holmes ir kt., 2023
pagristas DI (Learning | veikla, pasiekimus planavimas, pazangos
Analytics Al) stebésena
Virtualiis DI asistentai DI, teikiantis pagalbg | Pagalba mokymosi | Park ir Kwon, 2023; Gill ir
realiu laiku procese, konsultacijos, | kt., 2024

griztamasis rysys

Saltinis: sudaryta darbo autoriaus pagal nurodytus autorius lenteléje

Pateiktoje lentel¢je atsispindi DI pritaikomumo galimybés ugdymo procese. Remiantis Haenlein
ir Kaplan (2019); Hashem ir kt. (2023), siaurasis DI gali buti taikomas mokytojy veikloje
automatizuojant atskiras veiklas. Bendrasis DI galéty padéti atlikti jvairias veiklas, mokytis
savarankiskai ir veikti kaip mokytojo asistentas (Huang et al. 2021; Holmes et al. 2023). Gurl ir kt.
(2024); Farrelly (2025) nurodo, kad generatyvinis DI gali biiti ypa¢ naudingas mokytojy veikloje,
planuojant ugdymo procesg ir kuriant jvairy turinj.

Pasak Ayeni ir kt. (2024), DI integravimas ] Svietimo sistemas turi didziulj potencialg keisti
ziniy perdavima ir jgijimg, tokiu biidu ugdymui tampant labiau prisitaikanciu, jtraukesniu ir
veiksmingesniu. O Chisom ir kt. (2024) teigimu, DI integravimas ] Svietimg yra platesnés
skaitmeninés transformacijos dalis, kuri keicia Ziniy jgijimo ir dalijimosi jomis biidus.

Huang ir kt. (2021) teigimu, viena i§ DI §vietimo srityje ypatybiy yra ta, kad jis atlieka svarby

vaidmen;] skatinant individualizuota mokyma ir mokymasi bei kei¢ia mokymo ir mokymosi biidus.
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Remiantis Svoboda (2024), DI daro vis didesng jtaka Svietimo sistemai, kurdamas ir redaguodamas
mokymosi turinj bei jgalindamas individualizuotas, prisitaikanc¢ias mokymosi sistemas.

Pasak Holmes ir kt. (2019), DI gali padéti atverti mokymo ir mokymosi galimybes, kurias kitu
technologijos atlicka svarby vaidmenj skatinant mokymo ir mokymosi reforma mokyklose. Sios
technologijos suteikia ir formuoja naujus mokymo ir mokymosi biidus bei skatina mokymo vertinimo
metody ir mokymo organizavimo inovacijas.

Moksliniai $altiniai pabrézia DI potencialg padéti efektyviau atlikti svarbias funkcijas ugdymo
procese: gerinti planavimo procesg ir personalizavima (Holmes et al., 2019). DI gali sukelti revoliucija
mokymo(si) procese, suteikdamas personalizuotg mokymosi patirt], automatizuodamas
administracines uzduotis ir didindamas mokiniy jsitraukimg bei bendradarbiavima.

Mokslin¢je literattiroje iSskiriami jvairiis DI naudojimo S§vietimo srityje privalumai, bet
dauguma tyréjy nurodo, kad svarbiausias i§ jy yra personalizuotas mokymas. DI gali pritaikyti
mokymo ir mokymosi turinj prie mokiniy individualiy poreikiy, mokymosi stiliaus ir taip jgalinti
efektyvesnj bei jtraukesnj mokymasi (Kamalov et al, 2023; Chen et al., 2020; Chisom et al., 2023).
Taip pat Ahmad ir kt. (2023); Kim ir kt. (2025) paZymi, kad DI suteikia galimybe realiu laiku pritaikyti
mokymosi turinio sudétingumo lygj ir atlikimo trukme, kas skatina mokinius labiau jsitraukti i
procesa. DI technologijos gali atlikti individualy mokinio vertinimg ir sukurti personalizuotg, mokinio
poreikius ir mokymosi progresg atitinkant] ugdyma (Liu et al., 2021). DI algoritmai i§gauna didziulj
kieki informacijos apie mokiniy veiklos istorija, mokymosi stilius ir klasés dinamikg tam, kad
pritaikyty jiems mokymo programa (Kussin et al., 2024). Dirbtiniu intelektu gristos mokymosi
platformos gali pritaikyti mokymo(si) turinj ir tempg pagal kiekvieno mokinio individualius poreikius
ir pazangg (Luckin & Holmes, 2016).

Kasneci ir kt. (2023) teigimu, DI modeliai gali buti naudojami tam, kad padéty sukurti
mokiniams pritaikyta mokymosi patirtj. Sie modeliai gali analizuoti mokiniy rasinius ir atsakymus,
teikti pritaikyta griztamaji rySj ir sitlyti medziaga, atitinkancig konkre¢ius mokinio mokymosi
poreikius. DI palengvina ir suteikia galimybe teikti individualig paramag ir pritaikyti mokymosi patirtj,
atsizvelgiant | unikalias mokiniy stiprigsias bei silpngsias puses. Tai ne tik padeda geriau suprasti
medZiaga, bet ir motyvuoja mokinius aktyviai jsitraukti ] mokymo(si) turin;.

Prieinamumas ir jtrauktis. DI jrankiai pagerina mokymosi priecinamumg mokiniams su negalia
ar turintiems specialiyjy poreikiy (Kamalov et al., 2023). DI gali padéti specialiyjy poreikiy ar

sutrikimy turintiems mokiniams gauti pritaikyta iSsilavinimg, kurdamas pagalbines technologijas,
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atitinkancias konkrecius jy poreikius. Kalb¢jimo atpazinimo ir tekstg j kalbg keiciancios DI gristos
technologijos gali buti naudojamos kuriant ar pritaikant mokymo(si) turinj, atitinkantj individualius
mokiniy poreikius ar negalig (Ahmad et al., 2023; Gill et al., 2024). Taip pat dirbtiniu intelektu
pagristas kalbos vertimas suteikia galimybe¢ visiems, nepriklausomai nuo jy kalbiniy Ziniy, naudotis
visais vieSai prieinamais mokymosi iStekliais (Filgueiras, 2023; Kamalov et al. 2023). Al-Omari
(2024) teigimu, DI padeda mokytojams kurti pritaikytas, jvairiy gebéjimy mokiniams skirtas
mokymo(si) programas. Taip pat Diep ir Dang (2025) pazymi, kad DI gebé&jimas pritaikyti turinj
prisideda prie diferencijuoto mokymo ir jtraukesnio ugdymo. Taigi pasitelkiant DI jrankius ir sistemas
kuriama prieinamesné ir jtraukesné mokymosi aplinka jvairiy poreikiy turintiems mokiniams.

Automatizuotas vertinimas ir refleksija. DI sistemos gali automatiskai jvertinti mokiniy darbus,
taip sumazinant mokytojy darbo kriivj ir uztikrinant greitesnj grjztamajj rysj (Chen et al., 2020;
Koussin et al., 2023; Dunningan et al., 2023; Istiarsyah et al., 2024). Dirbtiniu intelektu paremti
vertinimo jrankiai gali jvertinti uzduotis ir iSkart pateikti griztamajj rysj, taip padédami gerinti
mokiniy mokymosi efektyvuma (Yuan et al., 2025). DI technologijos gali teikti tikslig ir i§samig
informacijg apie mokinio mokymosi pazangg, sustiprinti jo motyvacijg ir pasitik€¢jimg bei padéti
pasiekti ugdymosi tikslus. Sios funkcijos leidZia objektyviau jvertinti, pasalinti Zmogiska 3aliskuma
ir klaidas (Kumar et al., 2024; Chen et al., 2020), o mokytojams - sutelkti démesj j kitas mokymo
sritis, tokias kaip mokymo programy kiirimas ir mokiniy jtraukimas. DI technologijos turi maZziau
laiko ir iStekliy apribojimy, lyginant su mokytoju-Zmogumi, tod¢l tai suteikia S§iai technologijai
galimybe teikti i§samesnj griztamajj rySj apie mokiniy darbus. Kadangi mokymasis i§ klaidy yra
vienas 1§ efektyviausiy mokymosi budy, aukStos kokybés griztamasis rySys yra svarbus jsisavinant
medziaga (Lin, 2024). DI jrankiai supaprastina administracinius procesus, tokius kaip vertinimas,
lankomumo zyméjimas ir planavimas, tai pedagogams leidzia sutelkti démesj ] tiesiogine sgveikg su
mokiniais (Kim et al., 2025).

Didesnis mokiniy jsitraukimas. DI programos gali suteikti interaktyvesne mokymosi patirtj, o
tai skatina mokiniy gilesnj supratimg ir jsitraukimg j mokymasi (Kousin et al., 2023; Zhang et al.,
2023). Chasingnol et al. (2018) paZzymi, kad dirbtiniu intelektu paremti pokalbiy robotai ir virtualiis
asistentai ne tik jtraukia mokinius, bet ir sudétingus dalykus padaro labiau suprantamus. O dirbtiniu
intelektu paremti zaidybiniai elementai gali padidinti mokiniy motyvacijg ir mokymosi tgstinuma
(Kousin et al., 2023). Tokiu bidu mokymosi uzduotys pakeic¢iamos interaktyviu i$sikiu, o tai dar

labiau skatina mokinius buti aktyvius (Ayeni et al., 2024; Can & Durmus, 2024).

12



Laiko ir kasty efektyvumas. DI sistemos automatizuoja administracines uzduotis, pavyzdziui,
vertinimg ar lankomumo zyméjima, tvarkaras¢iy sudaryma ar mokiniy pazangos steb¢jima, tai
mokytojams leidzia labiau susikoncentruoti j patj mokymo procesg (Chen et al., 2020; Filgueiras,
2023; Cheng & Wang, 2023). Mokytojai gali pasinaudoti DI jrankiais tam, kad sukurty mokiniams
pritaikyta ir jdomia mokymo medziagg (Gill et al., 2024). DI gali buti naudojamas kuriant pamoky
skaidres, pasirinktus vaizdus ir vaizdo jrasus, namy darbus ir atsiskaitymy klausimus bei kita mokymo
turinj. Taip sumazinamas mokytojy darbo kriivis, mokytojai gali daugiau laiko skirti mokymui,
svarbesnéms veikloms ir spresti kylancias problemas. Tai savo ruoztu gali pagerinti bendra mokymo
ir mokymosi kokybe klaséje (Hashem et al., 2023).

Svietimo srityje DI technologijos gali pasiiilyti daugybe privalumy, tadiau taip pat svarbu
Mokslinéje literatiiroje pastebimi Sie DI naudojimo ugdymo procese triikumai bei i$Sukiai:

Per didelis pasitikéjimas dirbtiniu intelektu. Per daznai naudojant DI mokinys gali tapti
priklausomas nuo $iy technologijy, todé¢l prarandamas kiirybiskumas bei gebéjimas kritiSkai mastyti
ir savarankiskai spresti kylancias problemas (Zhang, 2023; Cheng & Wang, 2023; Wu, 2024; Gill et
al., 2024). Kousin ir kt. (2023) pazymi, kad DI paskirtis yra pagerinti mokymasi, o ne pakeisti
pagrindinius mastymo jgiidzius. Svietimo srityje DI turéty bati naudojamas kaip pagalbiné priemoné,
o ne kaip zmogaus samprotavimo geb¢jimy pakaitalas (Luckin & Holmes, 2016).

Plagiavimas ir akademinis nesqziningumas. DI pokalbiy roboty patogumas ir efektyvumas
domina mokinius. Sie DI jrankiai gali biiti nesaZiningai mokiniy naudojami plagiavimui ir
suk¢iavimui atliekant mokytojy skirtas rasto uzduotis (Kousin et al., 2023; Zhang et al., 2023). Cotton
ir kt. (2024) teigia, jog vis dar sunku nustatyti, ar darbas paraSytas zmogaus, ar sugeneruotas DI. O tai
yra akivaizdi grésmé mokslo ir studijy institucijy akademiniam sgziningumui, tod¢l bitina nustatyti
ir jgyvendinti priemones, kurios spresty Sig DI problemg (Liu et al., 2021).

Etika, asmens privatumas ir duomeny saugumas. DI sistemos renka ir analizuoja didelius
kiekius duomeny, o tai kelia rizikg dél asmens privatumo ir duomeny saugumo pazeidimy (Kamalov
etal., 2023; Chen et al., 2020). Filgueiras (2023) pastebi, kad ,,be griezto reguliavimo sglygy, dirbtiniu
intelektu paremtas ugdymas taps sekimo mechanizmu®, todél siekiant uzkirsti kelig neteisétai prieigai
prie neskelbtinos mokiniams informacijos, biitinos grieztos reguliavimo sistemos (Ayeni et al., 2024).
Cheng ir Wang (2023) teigia, kad be griezty reglamenty, DI duomeny rinkimas gali pakenkti mokiniy
privatumui ir sukelti etiniy pazeidimy. Dirbtiniu intelektu grjstos mokymo(si) platformos gali tapti

pazeidziamos dé¢l jvairiy kibernetiniy grésmiy bei neteisétos prieigos prie duomeny (Lin, 2024).
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IsSukiu tampa rasti pusiausvyrg tarp DI potencialo iSnaudojimo siekiant i§ esmés pakeisti Svietimg ir
duomeny privatumo bei saugumo apsaugos uztikrinimo. Gilinimasis j DI etikos ir privatumo aspektus
privatumo ir saugumo klausimy sprendimas dirbtiniu intelektu pagristo Svietimo kontekste yra labai
svarbus aspektas siekiant uztikrinti, kad $iy technologijy nauda buty visiSkai realizuota ir kartu
sumazinta susijusi rizika (Huang, 2023).

Saliskumas ir diskriminacija. DI algoritmai gali perteikti 3aliSkuma, esantj ju mokymo
duomenyse, kurie yra vieSi. Visa tai gali lemti nesazininga elgesj su mokiniais dél juy lyties,
priklausomybés etninei grupei ar socioekonominei kilmei (Kamalov et al., 2023). DI sistemy
SaliSkumg daugiausia lemia duomenys, su kuriais jos yra mokomos, o tam daznai jtakos turi istorinis
ir visuomeninis SaliSkumas. Kussin ir kt. (2024) pazymi, jog toks nesaliSkumas ir diskriminacija gali
turéti jtakos sgziningam mokiniy jvertinimui. Norint uZztikrinti sgzininguma, DI modeliai turi buti
nuolatos tikrinami dé¢l SaliSkumo vertinant ir priimant sprendimus (Ahmand et al., 2023; Can &
Durmus, 2024). Sios problemos kelia didelj i§3tikj veiksmingam ir teisingam DI naudojimui §vietimo
srityje. Kaip pazymima, problemos esmé yra zmogus, tod¢l Sioms problemoms spresti reikia
glaudziau bendradarbiauti programinés jrangos inZinieriams, pedagogams ir politikos formuotojams,
siekiant kurti skaidrias, saugias ir jtraukias sistemas, uztikrinancias atsakinga DI diegimg Svietimo
procese.

Zmogiskosios sqveikos praradimas. Filgueiras (2023) teigia, kad didéja rizika Zmogiskosios
sgveikos klas¢je maz¢jimui, o tai gali neigiamai paveikti mokiniy socialing ir emocing raidg. Kamalov
ir kt. (2023) taip pat teigia, kad toks mokytojo ir mokinio santykio nykimas gali paveikti emocinio
intelekto raida. Liu ir kt. (2021) pazymi, jog zmogiskoji saveika yra biitina ir privalo iSlikti Svietimo
pagrindu. Mokslinéje literatiiroje tyréjai pabrézia socialinio ir emocinio ugdymo svarba,
akcentuodami subalansuotg poziiirj, apimantj ir DI pagalba, ir sgveika su Zmogumi norint, kad biity
ugdomi visapusiSki mokiniy jgiidziai. DI negali pakeisti tiesioginés sgveikos su mokytoju ir
bendraamziais, nes kitu atveju tai gali turéti neigiama jtakg mokiniy socialinei raidai ir emocinei
gerovei. Kurdamos inovacijy Svietimo ekosistema mokyklos, mokytojai ir mokiniai susiduria su
jvairiais DI keliamais i$Siikiais ir problemomis. Norédami iSspresti Sias problemas ir sukurti tobulg
rys] tarp DI technologijy ir Svietimo, mokytojai, mokiniai ir kiti Svietimo bendruomeniy nariai turi

dirbti kartu (Huang et al., 2021). 1 pav. pateikiamas jvairiapusis DI poveikis Svietimo srityje.
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DI

PRIVALUMALI TRUKUMAI
Personalizuotas Laiko ir kasty Duomeny Plagijavimas ir
-1 privatumas ir ——  akademinis
mokymas efektyvumas ST
saugumas nesgziningumas
- . Automatizuotas & ix . Zmogiskosios
Prieinamumas ir . . Saliskumas ir :
. ’ —— vertinimas ir B saveikos
jtrauktis e diskriminacija :
refleksija praradimas
Didesnis mokiniy _| Priklausomybé
isitraukimas nuo DI

1 pav. [vairiapusis DI poveikis §vietimo srityje. Saltinis: sudaryta darbo autoriaus pagal Svoboda
(2024); Kamalov ir kt. (2023); Chen ir kt. (2020); Chisom ir kt. (2023); Lin (2024); Filgueiras (2023); Kousin
ir kt. (2023); Zhang ir kt. (2023); Ahmand ir kt. (2023); Can ir Durmus (2024); Diep ir Dang (2025)

Akivaizdu, kad DI suteikia daug privalumy ir naudos ne tik vaiky ugdymui, bet ir palengvina
mokytojy darbq. DI technologijy gebéjimas individualizuoti mokymosi patirti, didinti jsitraukimgq ir
teikti vertingg duomeny analize bei griztamgjj rysi labai prisideda prie svietimo kokybés gerinimo ir

jtraukties didinimo. Taciau, siekiant sékmingai ir atsakingai integruoti ir naudoti DI Svietimo srityje,

vy —

1.3. Dirbtinio intelekto jtaka mokytojo vaidmeniui

DI sparciai verziasi j Svietima, keisdamas mokymo ir mokymosi paradigma. Remiantis Kamalov
ir kt. (2023), Sioje naujoje paradigmoje pedagogo vaidmuo bus priziiiréti DI darba, o kokybés
uztikrinimas ir DI tobulinimas taps pagrindinémis mokytojo pareigomis.

Didéjanti DI integracija j Svietimg gali pakeisti tam tikrus mokytojy vaidmenis, ypac atliekant
administracines uzduotis ar vertinant mokinius (Kussin et al., 2024), taciau DI turéty buti laikomas
kaip pagalba, o ne mokytojo pakaitalas, uztikrinant, kad zmogus vis tik isliks pagrindinis démuo

Svietimo srityje (Lin, 2024; Svoboda, 2023).
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Huang ir kt. (2021) pazymi, kad siekiant j mokinj orientuoto ugdymo ir Zzmogiskojo riipinimosi
mokiniais, mokytojy vaidmuo i§ ziniy skleidéjy keiciasi ] mokiniy mokymosi pagalbininky vaidmenj.
Mokytojai atlieka svarby vaidmenj tose srityse, kuriose reikia ZzmogiSkojo bendravimo, pavyzdziui,
kuriant santykius su mokiniais, teikiant emocing paramg ir ugdant kritinio mastymo jgtudzius. DI turi
papildyti, o ne pakeisti zmogaus vadovaujama mokyma tam, kad buty uztikrinamas tolesnis protinis
vystymasis (Al-Omari, 2024) ir iSlaikomas subalansuotas mokymo biidas (Kim et al., 2025).

Pasak Holmes ir kt. (2019), mokslininkai pazymi, kad jie nemato ateities, kurioje DI
technologijos pakeisty mokytojus. Jy teigimu, mokytojo vaidmuo toliau vystysis ir galiausiai
transformuosis, laikas bus iSnaudojamas optimaliau, o jy patirtis bus veiksmingiau naudojama ir
papildoma. Taciau Huang ir kt. (2021) atkreipia démesj, kad mokytojai turi jgyti naujy skaitmeninio
mokymo jgiidziy, jog galéty tinkamai naudoti DI mokymo reformai jgyvendinti. Kamalov ir kt.
(2023) teigia, kad mokytojai turéty pasinaudoty DI potencialu, nes kitu atveju patys gali biiti jo
pakeisti. Kaviani ir kt. (2025) pazymi, kad DI gali pasitlyti veiksmingas mokymo ir mokymosi
gerinimo priemones, taCiau $ial integracijai biitinas tikslingas inovacijy, etikos ir mokytojy
jsitraukimo balansas. 4 lenteléje pateikiami mokytojo ir DI galimos atsakomybiy sritys ir vaidmeny
palyginimas.

4 lentelé. Mokytojo ir dirbtinio intelekto vaidmenys ugdymo procese

Mokytojo vaidmuo

Bendra veikla

DI vaidmuo

ugdytojas (Dimas et al., 2025)

taikymo samoningumas (Dimas et
al., 2025)

Turinio vertintojas ir DI | Pamoky planavimas, turinio | Generuoja pamoky planus, uzduotis,

sugeneruoto  turinio  taikytojas | kirimas, uzduocCiy diferencijavimas | pasitlymus (Kasneci et al., 2023)

(Kasneci et al., 2023; Chen et al., | (Kasneci et al., 2023)

2020)

Konsultantas, ugdymo proceso | Individualizuotas mokymas, | Pateikia individualizuota medziaga,

moderatorius (Fullan et al., 2023) pagalba  mokiniui, mokymosi | stebi pazanga, sitlo pagalba (Chen
valdymas (Fullan et al., 2023) et al., 2020; Fullan et al., 2023)

Ugdymo kokybés wuztikrintojas | Turinio tikrinimas, vertinimas, | Pateikia informacijos Saltinius,

(Ayeni et al., 2024) atitikimas  mokiniy  poreikiams | generuoja pasitlymus (Kasneci et
(Ayeni et al., 2024) al., 2023)

Vertybiy ir kritinio mastymo | Etikos ugdymas, technologijy | Sitilo sprendimus, pateikia

informacija (Chen et al., 2020)

Motyvuotojas, kiirybiskumo
skatintojas (Chen et al., 2020)

Karybinés  veiklos, projektinis
mokymas, bendradarbiavimas
(Chen et al., 2020; Dimas et al.,
2025)

Generuoja  idéjas,  pasitlymus,
kiirybines uzduotis (Ayeni et al.,

2024)

Mokymosi  proceso
(Kasneci et al., 2023)

valdytojas

Mokiniy veiklos stebésena,
duomeny analizé (Fullan et al.,
2023; Kasneci et al., 2023)

Renka duomenis, analizuoja
mokymosi pazangg (Fullan et al.,
2023)

Saltinis: sudaryta darbo autoriaus pagal Kasneci ir kt., (2023); Ayeni ir kt., (2024); Fullan ir kt., (2023); Dimas ir kt.,

(2025); Chen ir kt., (2020)
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Apibendrinant galima teigti, kad nepaisant DI gebéjimo automatizuoti ugdymo proceso
organizavimg, mokytojas islieka pagrindiniu ugdymo proceso démeniu, kuriamos mokymosi aplinkos
vadovu ir mokymq planuojanciu asmeniu, todél privaloma islaikyti reikiamq jzZvalgg ir biti
visapusiskai susipazinus su DI galimybémis bei issikiais. Tokiu bidu DI gali tapti naudingu

pagalbininku mokytojui ugdymo procese.

1.4. Kokybiskos pamokos samprata ir poZymiai

Remiantis JovaiSa (2007), kokybé¢ apibuidinama kaip ,,vertybinis procesy, daikty ir reiSkiniy
apibréztumas®, o pedagogikoje kokybés sgvoka atskleidzia verte ir ypatinguma. Vadyboje kokybés
sgvoka yra placiai vartojama, taciau galutinio varianto §io termino apibiidinimui néra (Vilkoniené,
2007). Vilkonienés (2007) teigimu, kiekvienas gaminys ar paslauga turi atitikti vartotojy poreikius,
tai nurodo, kad kokybés sgvoka ,,i§ esmés yra orientuota j vartotojg““. Autorés teigimu, kokybé nurodo
vartotojy reikalavimy atitikimg. Taigi ugdymo kokybés apibiidinimas yra sglyginis ir priklauso nuo
kiekvieno Sios sgvokos vartotojo priskiriamos prasmeés (Neifachas, 2004).

Kokybé¢ laikoma pagrindiniu Svietimo standartu, kuris gali biiti vertinamas pagal pageidaujamy
kriterijy skalg (Tanen, 2020). Standartai apima priimtus principus, taisykles, gaires ar lygius, kuriuos
nustato Zmoniy grupé, organizacija ar visuomené (Tanen, 2020). Svietimo kokybés samprata yra
kuriama apimant visuomene, Svietimo dalyvius ir S$ios srities valdymo subjektus (Lietuvos
Respublikos Svietimo jstatymas, 1991), o kokybei uztikrinti ir gerinti vykdoma stebésena. Norint
pasiekti kokybiSka ugdyma, bitent pamokai, turi biti keliami esminiai kokybés reikalavimai.
Pamokos kokybé suprantama skirtingai ir priklauso nuo valstybés bendrajam ugdymui ir pamokai
keliamy reikalavimy (Nacionaliné Svietimo Agentiira, 2020).

Nors bendrojo issilavinimo kokybe uztikrina konkreti ugdymo jstaiga, ta¢iau ugdymo procese
pagrindinj vaidmenj atlicka mokytojas (Vilkonien¢, 2007). Remiantis Vilkoniene (2007), Svietimo
kokybés uztikrinimas priklauso ne vien tik nuo Svietimo politiky, bet ir nuo mokytojy veiklos objekto,
t. y. ugdymo proceso. Botirjanov ir kt. (2021) pazymi, kad ,,geras mokytojas yra pagrindinis dalykas,
teikiantis ,,kokybiska iSsilavinimg*™ Svietimo procese, uztikrinant pamoky kokybe ir efektyvuma®.
Taigi, Svietimo kokybé yra susijusi su mokytojo atlieckamo darbo kokybe, kuri reik§mingai veikia
mokiniy pasiekimus. Kitaip tariant, ugdymo kokybe apibréZia ir vertina mokiniy mokymosi

pasiekimai pagal tradicines ugdymo programas ir standartus (Tanen, 2020).
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Tradicin¢je pedagogikoje pamokos kokybé suvokiama kaip aiskiai struktiiruota, tiksliai
suplanuota ir orientuota j ziniy perdavimg. Tokios pamokos sékmé buvo siejama su mokytojo
gebéjimu perteikti informacijg ir mokinio sugeb¢jimu tg gautg informacijg atkartoti (Bankauskiené ir
Bankauskaité-Sereikiené, 2015). Taciau naujoji ugdymo paradigma yra grindziama konstruktyvistine
teorija, kur ,dalyvauja du veikéjai: ugdantysis ir ugdomasis* (Bankauskiené ir Bankauskaité-
Sereikiene, 2015). Mokinys tampa aktyviu ziniy konstruotoju, o mokytojas — proceso vadovu. Todél
Siuolaikiné kokybiska pamoka suprantama kaip procesas, kuriame mokiniai ne tik jgyja ziniy, bet
kartu ir mokosi bendradarbiavimo, kritiSko mastymo, problemy sprendimo bei Ziniy pritaikymo
realiose situacijose (Fullan, 2014; OECD, 2018). Pamokos kokyb¢ tampa ne tik mokytojo, bet kartu
ir mokiniy bendru darbo rezultatu.

Remiantis Helmke (2012), pirmiausia, pamokos kokyb¢ vertinama pagal tai, ar patys mokiniai
imasi iniciatyvos mokymosi procese ir ar tai daroma efektyviai. Sis autorius teigia, jog gera pamoka
turéty biiti suvokiama kaip nuolatinj tobul¢jimg skatinanti pamoka. Hattie (2012) pazymi, kad
kokybiskoje pamokoje pateikiami aiSkiis mokymosi tikslai, mokiniai aktyviai dalyvauja ir gauna
griztamajj rysj.

Helmke (2012) kritikuoja tradicinés didaktikos principa, jog pamoka laikoma gera tik tada, kai
yra jvykdomi tam tikri mokymo metodikos reikalavimai. Anot autoriaus, toks principas iliustruoja
pamoky struktiiros SabloniSkuma ir apribotg lankstumg. Taciau visai kitokig reikSme¢ mokymo(si)
tyrimuose atspindi ,,orientavimosi j procesg" principas, kurio siekiamyb¢ yra ne rezultatai, o pamokos
proceso specifinés ypatybés. Autoriaus teigimu, Sis pozilris atitinka moksliSkai pagristus geros
pamokos kokybés principus. Remiantis Helmke (2012) pateikta perspektyva, ,orientavimasis ]
gaunamus rezultatus®, pamokos efektyvumas apibiidinamas pagal tai, kokio dydzio yra poveikis. Taip
pat autorius pazymi, kad apibuidinant pamokos kokybe reikia vadovautis poziiiriu, kuris kartu apimty
ir proceso, ir gaunamo produkto, t. y., rezultaty veiksminguma.

Mokymo(si) veiklos kokybe rodo kriterijy atitikimas, kuriuos sudaro tinkamy salygy sudarymas
pageidaujamiems rezultatams ir poveikiui pasiekti bei jy priimtinumas tiesiogiai susijusiems
asmenims (LR Svietimo ir sporto ministro jsakymas, 2008). Remiantis Helmke (2012), vertinant
pamoka pagal kriterijus, didaktikoje démesys daznu atveju kreipiamas | metody taikymg, kad
pamokos procesas skatinty mokymosi motyvacija. Tafiau remiantis empiriniy pamokos tyrimy
duomenimis pastebima priesingai — néra svarbu, koks metodas taikomas, pamoka apibiidinama pagal

tam tikrus kokybés pozymius, lemiancius mokiniy rezultatus. Pasak Helmke (2012), mokslingje
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literatiiroje dominuoja empiriniai tyrimai, kurie daugiausia démesio skiria atskiriems kokybés
pozymiams, pavyzdziui, tokiems kaip strukttriSkumas, aiSkumas ir vadovavimas klasei.

Remiantis Helmke (2012), pamokos kokybé suprantama kaip jvairiy rasiy ar jy grupiy
pozymiai, kurie teigiamai gali paveikti mokymosi procesg tiek tiesiogiai, tiek netiesiogiai. Pagal
Helmke, (2012), sias kokybiskos pamokos pozymiy sritis sudaro: 1) vadovavimas klasei; 2) aiSkumas
ir struktiriSkumas; 3) suvienodinimas ir uztikrinimas; 4) skatinimas veikti; 5) motyvacija; 6)
mokymasi skatinanti aplinka; 7) orientavimasis ] mokinius; 8) orientavimasis ] kompetencijas; 9)
atsizvelgimas j mokiniy jvairove; 10) pasiilos jvairové. Sie nurodyti pozymiai akcentuoja sistemiska
planavimg, démesj mokinio poreikiams ugdymo procese, kai svarbu ne tik ziniy perteikimas, bet ir
paties mokinio jsitraukimas, motyvacija bei aktyvumas, individualios pazangos skatinimas.

Helmke (2012) pazymi, kad kokybiSkos pamokos pozymiy jvardijimas ir apraSymas suteikia
daugiau galimybiy vertinti ir tobulinti pamokas. Bet kuri pamokos kokybés pozymiy klasifikacija
sudaro individualy derinj, kuris iki tam tikros ribos priklauso nuo autoriaus ir gali neatitikti kity
kriterijy. Helmke (2012) teigimu, ,,gera pamoka* néra tapati didZiausiam visy pamokos kriterijy
sumai, nes s€kmingos pamokos pavyzdziai gali biiti visiskai skirtingi, o vienos srities trikumas gali
biiti kompensuojamas labiau iSreiksta kita sritimi. Taip pat pamokos kokybés pozymiai gali skirtis
pagal dominuojancius mokymosi tikslus.

Rosenshine (2012) pateikia pamokos kokybés modelj, kuriame iSskiriama deSimt principy,
biidingy sékmingoms pamokoms: 1) kasdieniné ankstesniy Ziniy perzilira; 2) mazais Zingsniais
pateikiama nauja informacija; 3) nuolatinis klausimy uzdavimas mokiniams; 4) vadovavimas
praktinei veiklai; 5) aiski pamokos struktiira; 6) didelis démesys mokiniy veiklai; 7) daZnas
griztamasis rySys; 8) mokiniy aktyvinimas; 9) mokymosi stebéjimas ir vertinimas; 10) sisteminga
perzitra ir apibendrinimas. Sis modelis atspindi $iuolaikinés pamokos struktiira, kai uztikrinamas
aiSkus ir nuoseklus mokymosi procesas, akcentuojamas mokinio aktyvumas ir atsakomybe,
skatinamas grjZtamasis rySys, pasitelkiamas nuolatinis vertinimas bei pazangos stebéjimas, taip pat
igalinamas personalizuotas ir mokiniui aktualus mokymasis. 5 lenteléje pateikiami pamokos kokybés

bruozai, jy reikSmingumas ir DI taikymo galimybés.

5 lentelé. Dirbtinio intelekto taikymas pagal pamokos kokybés bruoZzus

Pamokos kokybés bruozas ReikS§mé Galimi DI taikymo biuidai

Ugdymo(si) aplinka Saugi, bendradarbiavimu grjsta Pagalba kuriant jtraukig skaitmening
mokymosi aplinka (Helmke, 2012) | aplinka, emocinés biiklés stebéjimas
(Hashem ir kt., 2023)

5 lentelés tesinys 20 puslapyje
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5 lentelés tesinys

Pamokos kokybés bruozZas

Reik§meé

Galimi DI taikymo budai

Vadovavimas klasei

Veiklos  organizavimas, klasés

valdymas (Helmke, 2012)

Planavimo  jrankiai,  virtualds
asistentai veikly valdymui (Huang ir
kt., 2021)

AiSkumas ir stuktiruotumas

Aiskiis pamokos tikslai, logiska eiga
(Rosenshine, 2012)

Pagalba  planuojant  pamokos
struktiirg, aiskiy uzduociy
generavimas (Holmes ir kt., 2023)

Ankstesniy ziniy perzitira

Ziniy  kartojimas, jtvirtinimas

(Rosenshine, 2012)

Testy, viktoringy kirimo jrankiai,
priminimo funkcijos (Huang ir kt.,
2021)

Informacijos mazais

zingsniais

pateikimas

Nuoseklus  naujos  medziagos
pateikimas (Rosenshine, 2012)

Diferencijuoty uzduociy
generavimas pagal mokinio lygi
(Holmes ir kt., 2023)

Mokiniy aktyvinimas

Veikla, skatinanti
jsitraukima (Helmke, 2012)

mokiniy

Interaktyvios uzduotys, zaidybiniai
elementai, simuliacijos (Hashem ir
kt., 2023)

Klausimy uzdavimas

Refleksijos, samprotavimo
skatinimas (Rosenshine, 2012)

DI uZzduodami klausimai, diskusijy
skatinimas virtualiose platformose
(Huang ir kt., 2021)

Vertinimas ugdant

Grjztamasis rySys, formuojamasis
vertinimas (Helmke, 2012)

Automatinio vertinimo  jrankiai,
pastaby generavimas (Holmes ir kt.,
2023)

stiprinimas (Rosenshine, 2012)

Mokymosi stebéjimas ir pazanga Mokiniy veiklos stebésena, | Mokymosi  analitika, = mokinio
paZzangos analizé veiklos ataskaitos  generavimas
(Rosenshine, 2012) (Holmes ir kt., 2023; Hashem ir kt.,
2023)
Orientavimasis j mokinius Individualiy poreikiy tenkinimas | Pagalba diferencijuojant uZzduotis,
(Helmke, 2012) pritaikant  turinj individualiai
(Hashem ir kt., 2023; Huang ir kt.,
2021)
Kompetencijy ugdymas Gebéjimy ir praktiniy jgidziy | Generuojami praktiniai pavyzdziai,

situacijy  analizés,
(Kasneci ir kt., 2023)

simuliacijos

Mokiniy jvairovés paisymas

Darbas su skirtingy poreikiy ir
gebéjimy mokiniais (Rosenshine,
2012; Helmke, 2012)

Turinio  individualizavimas  ir
adaptavimas (Hashem ir kt., 2023)

Pasiiilos jvairové

Ivairis mokymo metodai ir veiklos
(Rosenshine, 2012)

Resursy jvairové ir skirtingy
mokymo(si) formy integravimas
(Kasneci ir kt., 2023)

Saltinis: sudaryta darbo autoriaus pagal Helmke (2012); Rosenshine (2012); Holmes ir kt. (2023); Huang ir kt. (2021);
Hashem ir kt. (2023); Kasneci ir kt. (2023)

Pateiktoje lenteléje akcentuojama, kad kokybiskos pamokos bruozai gali biiti glaudZiai siejami
su DI taikymo galimybémis. DI technologijos gali biiti ne tik pagalbinis jrankis mokytojui, bet ir
veiksminga priemoné individualizuojant ugdymo procesa, vertinant, skatinant mokiniy jsitraukima
bei tobulinant pamokos struktiirg.

Kokybiska pamoka laikoma vienu is svarbiausiy ugdymo kokybés rodikliy, kuris tiesiogiai
nulemia mokiniy akademinius pasiekimus ir nuolatinj gebéjimy vystymq. Kokybiskos pamokos
samprata mokslinéje literatiiroje neturi vienodo, bendro apibrézimo. Dazniausiai pateikiamas ne
apibrézimas, o nurodomi pageidautini kokybiskos pamokos pozymiai. Taip pat reikia pazyméti, kad
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pamokos kokybé priklauso ne tik nuo mokytojo veiklos, bet ir mokiniy jsitraukimo, motyvacijos ir

mokymosi rezultaty.

1.5. KokybiSkos pamokos planavimas ir reik§mé

Pamokos planavimas yra vienas 1§ pagrindiniy mokytojo profesinés veiklos aspekty, kuris lemia
ugdymo proceso kryptj, mokymosi kokybe ir mokiniy pasiekimus. Konig ir kt. (2021) teigimu,
pamokos planavimas yra esminé sudedamoji dalis norint jgyvendinti veiksmingg ir kokybiska
mokyma mokykloje. Planavimas neapsiriboja tik veikly eiliSkumo sudéliojimu - tai strateginis
procesas, kuris grindZziamas moksliniais principais, pedagogine nuojauta, refleksija ir nuolatiniu
konteksto vertinimu.

Mokslingje literatiiroje kokybiSkos pamokos planavimo sgvoka apibiidinama jvairiai, taciau
bendrai apima tokius aspektus, kaip aiskiy tiksly formulavimas, turinio struktiiravimas, tinkamy
metody parinkimas, vertinimo strategijy numatymas, individualiy mokiniy poreikiy jvertinimas ir
mokymosi aplinkos kiirimas (Hattie, 2009; OECD, 2023).

Petty (2006) nurodo, kad pamokos planavimas yra ne mokslas, bet menas, kuriame néra
apibrézto idealumo, siekiant jgyvendinti tikslus. Petty (2006) teigimu, pamokos planas apima tai, ka
mokytojas nori pasiekti, kaip geriausiai tai biity galima pasiekti, apima pat} mokymo procesa ir
galiausiai mokymosi patirties seékmingumo jvertinimo aspektus. Pamokos planas yra ugdymo
pagrindas, kuris turi didZiulj poveikj mokymuisi (Farhang et al., 2023).

Bin-Hady ir Abdulsafi (2018) pazymi, kad pamokos planas yra strukttruotas tvarkarastis, kuris
nurodo mokytojams, ka daryti tam tikru laiku su konkrecia besimokanciyjy grupe per konkrecig
pamoka. Janssen ir Lazonder (2015) pamokos planus apibiidina kaip mokymo priemones, kuriose
i8déstomas vienos klasés mokymo procesas, nurodant, ko mokiniai turéty mokytis, kaip bus
organizuojamas mokymo ir mokymosi procesas ir kokie iStekliai bus reikalingi. Farhang ir kt. (2023)
teigia, kad pamokos planas yra rasytinis ugdymo proceso apraSymas, kuriame nurodoma, kas, kokiu
metodu, kokiu laiku ir kurioje vietoje turéty biiti iSmokta ir kaip mokiniai bus vertinami. Taip pat
pamokos planas padeda mokytojams sklandZiai pereiti nuo vieno pamokos zingsnio prie kito, o
mokiniams padeda i$laikyti démesj ir nuosekliau sekti pamoka (Bin-Hady & Abdulsafi, 2018).

Pamoky planavimas - tai sistemingas procesas, kurio metu sprendziama, kokj tikslg ir kaip
pasiekti (Alanazi, 2019; Obilo & Nkwocha, 2014). Pamoky planavimas yra laikomas vienu 18§
pagrindiniy mokytojy veiklos aspekty (Mohamadi et al., 2024; Alanazi, 2019; Kyriacou, 2007). Obilo
ir Nkwocha (2014), nurodo, kad efektyviai dirbantis mokytojas parengia plana, kuris kryptingai
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padeda siekti norimy tiksly. Panasiai ir Alanazi (2019) pazymi, kad planavimas suteikia galimybe
mokiniams efektyviau mokytis ir jgyti reikiamy kompetencijy pamokos metu. O tai reiskia, kad
mokymo ir mokymosi efektyvumas priklauso nuo mokytojo darbo organizuotumo (Obilo &
Nkwocha, 2014). Planavimas lemia pamokos nuosekluma, efektyvumg ir turi jtakos mokiniy
mokymosi rezultatams (Hattie, 2012; Helmke, 2012). Kokybiskai suplanuota pamoka padeda
jgyvendinti aiSkiai suformuluotus tikslus, mokiniy aktyvy dalyvavima (jsitraukimg), mokiniy
poreikius atitinkant] mokyma bei sisteminga vertinima.

Farhang ir kt. (2023) teigia, kad pats svarbiausias dalykas planuojant pamoka yra logiSko ir
teisingo ry$io nustatymas tarp numatyty tiksly, pamokos turinio, mokymo ir mokymosi metody bei
mokiniy mokymosi jvertinimo. Taip pat autoriai (Farhang et al.,2023) pazymi, kad tuo paciu metu
patariama atsizvelgti } mokiniy individualias savybes.

Igbal ir kt. (2021) atkreipia démesj, kad mokytojas be plano negali dirbti kryptingai ir padéti
mokiniams siekti kokybiSko mokymosi, nes tai veda prie betikslio klaidziojimo, beprasmiy diskusijy,
nesusiejant ankstesniy ir dabartiniy pamoky bei netaikant efektyvaus ir testinio mokymosi, tai turéty
buti galutiniai veiksmingo mokymo(si) rezultatai. Kokybés gerinimo veikla laikomas efektyvus
mokymo, mokymosi ir klasés valdymo uztikrinimas, todel kiekvienas mokytojas turi laikytis pamoky
plano (Igbal et al., 2021).

Remiantis Zaragoza ir kt. (2023), planuojant pamokas yra siekiama strukttirizuoti mokymosi
galimybes. Sie autoriai pamoky planavima skiria j dvi atskiras dalis: 1) pamokos planavima, kuris
susijes su mokytojy sprendimy priémimu, kg ir kod¢l daryti; 2) pacios pamokos plano rasyma,
kuriame apraSomi pamokos planavimo etapu priimti sprendimai.

Remiantis Cicek (2013), pries sudarant pamokos plang, mokytojas visy pirma turéty zinoti ir
jvertinti mokiniy mokymosi stiliy, skaitymo jgiidzius, turimus iSteklius ir prieigg prie technologijy.
Taip pat S$io autoriaus nuomone, siekiant sudaryti kokybiska pamokos plang, mokytojas turéty
apsvarstyti keleta esminiy klausimy: kg noréciau, kad visi mokiniai Zinoty ir gebéty daryti Sios
pamokos pabaigoje; kq darysiu, kad Sis mokymasis pasisekty, kq mokiniai darys, kad palengvinty 5j
mokymasi; kaip vertinsiu, ar toks mokymasis pasieké tikslg, kq darysiu su tais, kuriy vertinimas jrodo,
kad mokymasis nedavé rezultaty? Pasak Cicek (2013), svarbiausias pamokos planavimo aspektas yra
susitelkimas ] tai, kg mokiniai iSmoks ir pasieks, o ne } tai, ka mokytojas pateiks, nes mokytojo
vaidmuo néra tiesiog perteikti informacija, bet ta informacija atskleisti, paaiskinti ir padeéti taikyti.

Kita vertus, Hattie (2012) pabrézia, kad prie§ planuojant pamoka mokytojas turi iSsamiai

jvertinti mokiniy ziniy lygj - zinoti, kg kiekvienas mokinys jau Zino ir iSmano. Mokytojui svarbu tai
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suprasti, kad galéty individualiai pritaikyti mokyma. Hattie (2012) taip pat teigia, kad mokytojui
svarbiau yra perprasti kiekvieno mokinio mastymo biida, o ne mokymosi stiliy, nes néra pakankamai
jrodymy, kurie pagristy mokymo efektyvuma pagal mokymosi stilius.

Remiantis Helmke (2012), strukturiSkai suplanuota pamoka leidzia mokiniams lengviau
isisavinti nauja informacijg. Jis iSskiria tris pagrindinius pamokos etapus: jvada, kurio metu
suzadinamas mokiniy démesys ir suaktyvinamos jau turimos Zzinios; pagrinding dalj, kurioje
perteikiama nauja informacija, vyksta praktiné veikla, diskusijos ir refleksija; bei jsivertinimag, kai
mokiniai reflektuoja apie jgytas Zinias, o0 mokytojas teikia griztamajj rysj.

Hattie (2012) nurodo, kad pamokos planavimas apima keturias pagrindines dalis, kurias biitina
apsvarstyti 1§ anksto: 1) pradinis mokiniy pasiekimy lygis; 2) pageidaujamas pasiekimy lygis pamoky
ciklo pabaigoje; 3) pazanga nuo pamoky ciklo pradzios iki pabaigos; 4) mokytojy bendradarbiavimas
ir kritika planavimo procese.

Pamokos struktiirizavimg aptaria ir kiti autoriai. Ughamadu (2006) siiilo pamokos plang skirstyti
1 keturis pagrindinius etapus: perZzitiros, jvading, kiirimo ir vertinimo. Kitas autorius Izuagba (2004)
pamokos eigg suskirsto ] tris pagrindinius etapus: jvada, déstymg ir i§vada. Anot jo, mokymo metu
mokytojas remiasi besimokanciyjy ankstesnémis ziniomis ir Zingsnis po Zingsnio plétoja nauja tema,
naudodamas jvairius metodus ir priemones, tuo paciu metu vykdydamas mokymosi vertinimg.

Apibendrinant galima teigti, kad kokybiskas pamokos planavimas yra svarbus siekiant
efektyvaus mokymosi. Tai padeda mokytojui kryptingai organizuoti veiklg, prisitaikyti prie mokiniy
individualiy poreikiy ir uztikrinti aiskiq mokymosi pazangq. Tinkamai suplanuota pamoka tampa ne
tik Ziniy perdavimo, bet ir aktyvaus mokiniy jsitraukimo ir refleksijos procesu, kuris gerina pasiekimy

rezultatus.

1.6. Kokybiskos pamokos planavimo komponentai

Néra vieningo sutarimo, kas jeina ] gerg pamokos plang, taciau daugelis tyrimy nurodo, kad
gerai struktiiruotas, temiskai jtraukiantis ir j tikslg orientuotas pamokos planas yra labai svarbus
siekiant pagerinti mokymo rezultatus (Helmke, 2012; Zaragoza et al., 2023).

Remiantis Anggrella ir kt. (2023), gera pamokos plang turi sudaryti bent trys komponentai: tai
mokymosi tikslai, mokymosi veikla ir vertinimas. Nurodyty mokslininky teigimu, mokymosi tikslai
turi apimti tuos tikslus, kuriuos norima pasiekti per mokymosi procesa klaséje, taip pat mokymosi
tikslai turi biti susij¢ su pagrindinémis kompetencijomis ir rodikliais, jskaitant mokinius, jy elgesj ir
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biikle, o mokymosi veikla turi apimti mokytojy ir mokiniy veikla nuo mokymosi proceso pradzios iki
pabaigos. Mokymosi veikla iSreisSkia mokymosi tikslus, modelius, pozitirius ir mokymosi metodus,
kuriuos sudaro numatoma, pagrindiné ir baigiamoji veikla (Anggrella et al., 2023). Vertinimo dalyje
nurodoma, kokie aspektai bus vertinami, kokios priemongs ir biidai bus naudojami.

Bin-Hady ir Abdulsafi (2018) teigimu, idealy pamokos plang sudaro keturios pagrindinés dalys:
mokymo tikslai; apSilimo veikla, kai prie§ pradedant pamoka Sia veikla siekiama atkreipti
besimokanciyjy démesj, paruosti juos ir jtraukti ] procesa; metodai ir procediiros, kuriuos galima
naudoti mokymo tikslams pasiekti; vertinimas, kai norima patikrinti, ar taikomais metodais ir
procediiromis buvo pasiekti mokymo tikslai. Bin-Hady ir Abdulsafi (2018) taip pat pazymi, kad pries
pristatant naujg informacijg, pirmiausia reikia pasinaudoti jau turimomis mokiniy Ziniomis, kurios
turéty biiti naujos pamokos atskaitos tasSku.

Zaragoza ir kt. (2023) pateikia SeSis pagrindinius pamokos planavimo komponentus, kuriuos
sudaro: turinys, mokymosi tikslai, veiklos, laiko planavimas, sociokultirinis kontekstas (mokiniy
mastymo ir emocinés galimybes) ir iStekliai. Autoriy teigimu, visi Sie komponentai, planuojant
pamoka, turi biiti mokytojo apsvarstyti, aprasyti, nuspéjami, jrodomi ir paaiSkinami tam, kad pamoka
biity efektyvesné.

Mokslin¢je literaturoje kokybiskos pamokos planavimas dazniausiai apima kelis esminius
komponentus: mokymosi tiksly issikélimg,; mokymo metody parinkimg, mokymo priemoniy ir istekliy
pasirinkimg, pamokos struktiiros planavimgq; vertinimo metody taikymaq.

Mokymosi tiksly issikélimas. Pamokos planavimo pagrindu laikomas aiskiai suformuluotas
mokymosi tikslas. Remiantis Bin-Hady ir Abdulsafi (2018), geras mokytojas turéty zinoti, ko mokys
savo mokinius, o norint uztikrinti gerag mokyma ir kokybiska pamokos planavima, buitina nusistatyti
pamokos tikslus. Tikslas leidzia mokiniams suvokti, ko i$ jy tikimasi, o mokytojui padeda pasirinkti
tinkamas mokymo strategijas bei vertinimo metodus. Bloom taksonomija (1956) yra placiai
naudojama mokymosi tiksly suskirstymo sistema, kurioje tikslai formuluojami pagal Ziniy jsisavinimo
lygius: Zinios, supratimas, taikymas, analizé, sintezé ir vertinimas. Si sistema padeda nustatyti
skirtingus kognityvinio mokymosi lygius. Helmke (2012) pazymi, kad labiau koncentruotis reikéty
ne | aukStesnius intelektinius gebéjimus ir pasiekimus, o | atskiros srities specifikg, kai bendryjy
intelektiniy gebéjimy ir pasiekimy koncepcija iSskaidoma j gebéjimus pagal sritj ir dalyka. Helmke
(2012, p.p. 36-37) pateikia R. J. Marzano (2001) sudaryta nauja SeSiy lygmeny taksonomija, kurig

sudaro: Paieska; Supratimas; Analizé; Naudojimas; MetapaZintinis mgstymas; Ego. Si taksonomija
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remiasi Siandieninio pazinimo Ziniomis. AiSkiai suformuluoti tikslai yra tikslingo ugdymo pradzia
(Helmke, 2012).

Mokymo metody parinkimas. KokybiSkas planavimas taip pat grindziamas tinkamy mokymo
metody parinkimu. Metodai ir procediiros yra mokymo biidai, kuriuos mokytojai naudoja tam tikrai
veiklai atlikti (Bin-Hady & Abdulsafi, 2018). Mokytojai turi iSmintingai pasirinkti tinkamas
strategijas ir metodus, kuriuos jie taikys, kad padéty mokiniams nuosekliai siekti mokymosi tiksly
(Obilo & Nkwocha, 2014). Tinkamai mokytojo pasirinkti metodai turi sietis su nustatytais
mokymo(si) tikslais ir atitikti mokiniy poreikius. Hattie (2012) pazymi, kad svarbiau yra ne paties
metodo pasirinkimas, bet jvertinimas, kokig jtaka pasirinktas metodas turi mokiniy mokymosi
procesui. ,,.D. Willinghamo nuomone, mokymo metodas veiksmingiausias tada, kai mokytojas
nedelsiant gauna iSsamig grjztamaja informacija, ar mokiniai teisingai masto apie konkrecias
problemas* (Willingham, 2009, cit. i§ Hattie, 2012, p. 99). Mokytojo atsakomyb¢ yra sudaryti
salygas, kad biity iSlaikytas ar pageréty kiekvieno mokinio mokymosi lygmuo ir kiekvienas pasiekty
numatytus pamoky tikslus (Hattie, 2012). Efektyvus pamokos planavimas turéty apimti aktyvaus
mokymosi metodus, kurie skatinty bendradarbiavima, problemy sprendimg ir kritinj magstyma.
Tyrimai rodo, kad aktyvios veiklos ir mokymosi per patyrimg strategijos gerina Ziniy jsisavinima ir
taikyma tikrose gyvenimo situacijose (OECD, 2023).

Mokymo priemoniy ir istekliy pasirinkimas. Tinkamai parinkty mokymo priemoniy ir iStekliy
naudojimas gali pagerinti mokymo efektyvumg ir padidinti mokiniy motyvacija. Mokiniy aktyvus
dalyvavimas ir motyvacija pamokoje yra biitini, nes jsitraukimas gerina Ziniy jsisavinima ir ilgalaike
atmintj. Hattie (2012) pabrézia, kad mokiniy poreikius ir tikslus atitinkan¢iy mokymo priemoniy
pasirinkimas yra vienas i§ svarbiausiy veiksniy, kuris tiesiogiai turi jtakos pamoky kokybei ir mokiniy
pasiekimams. Remiantis Deci ir Ryan (1985) savideterminacijos teorija, mokiniams turi biiti
suteikiama galimybé¢ pasirinkti ne tik mokymosi biidus, bet ir mokymosi priemones, nes tik tokiu
atveju patiriamas didesnis pasitenkinimas ir jsitraukimas.

Pamokos struktiiros planavimas. Efektyvi pamokos struktiira yra viena i$ kokybiSko planavimo
salygy. Kokybiska pamoka turi aiSkiai suplanuotg tvarka, kad mokiniai suprasty, kaip vystosi
mokymosi procesas. Helmke (2012) iSskiria Siuos pagrindinius pamokos etapus: jvadas, pagrindiné
dalis, refleksija ir jsivertinimas. Nuosekli ir logiskai suplanuota pamokos struktiira padeda mokiniams
sekti pamokg ir jsisavinti naujg informacijg. Tyrimai rodo, kad pamokos pradzia, kurioje mokinys
jtraukiamas, sudominamas ir motyvuojamas, turi esminés reikSmeés tolesnei mokymosi eigai (Gagné,

1985). Gagné (1985) sukiiré mokymo(si) proceso modelj, kuris apima tokius etapus, kaip démesio
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suzadinimas, mokymosi tiksly pristatymas, ankstesniy ziniy suaktyvinimas, naujos medziagos
pateikimas, mokymo gairiy teikimas, mokymosi rezultaty skatinimas, grjztamojo rysio teikimas,
veiklos vertinimas ir Ziniy perkélimas j kitus kontekstus. Sis modelis suteikia aikia ir nuoseklia
struktura, kuri gali biiti pritaikoma jvairiuose mokymo(si) kontekstuose. Savo ruoztu, Helmke (2012,
p. 60) pateikia, kita perspektyva remiantis sukurtg, K. J. Klauerio ir D. Loitnerio (2007) mokymo(si)
proceso modelj, kuris apima motyvacija, informacija, informacijos apdorojima, informacijos kaupima
ir atgaminima, bei perdavima. Pagal §j nurodyta modelj pamoka laikoma efektyviai struktiiruota, jeigu
numatytas pamokos procesas buvo s¢kmingai jvykdytas. Vadinasi, jei pamoka praéjo sklandziai ir
gerai, tai pamokos struktiira buvo suplanuota kokybiskai.

Vertinimo metody planavimas. Tinkamai pasirinkti vertinimo metodai leidZia efektyviai stebéti
mokiniy pazangg ir teikti jiems grjztamajj rysj. Hattie ir Timperley (2007) pazymi, kad grjztamasis
rySys yra vienas svarbiausiy mokymosi proceso daliy ir griztamaji rysj skirsto i refleksija: apie uzduotj
(ka mokinys atliko gerai ir kg reikia tobulinti), mokymosi procesa (kokios strategijos padeda tobuléti),
mokiniy pastangas (paskata siekti aukStesniy rezultaty). Black ir Wiliam (1998) atlikti formuojamojo
vertinimo tyrimai atskleidé, kad vertinimas gali pagerinti mokiniy pasiekimus, ypac¢ kai jis ugdymo

procese vykdomas nuolatos, o tai mokytojui padeda laiku koreguoti ugdymo procesa.

1.7. Pamoky planavimas pasitelkiant dirbtinj intelektg

Mokymo priemoniy planavimas neatsiejamas nuo technologijy integravimo. Skaitmeninés
priemongs ir DI jrankiai leidzia generuoti turinj, vertinimo uzduotis ir strukttirizuoti pamokos eiga
greiciau bei lanksciau (Holmes et al., 2022; UNESCO, 2023).

DI savo efektyvumu, personalizuotu turiniu ir pagalba mokytojui transformuoja ir keicia
pamoky planavimg. DI jrankiy atsiradimas suteikia mokytojams unikalig galimybe — automatizuota
pamoky planavima (Mohamadi et al., 2024). Svietimui skirti DI jrankiai padeda planuoti pamokas,
siilydami pedagogines struktiiras, diferencijuotas veiklas ir jtraukiantj turinj (Zhang et al., 2023;
Mohamadi et al., 2024). Sie dirbtiniu intelektu pagristi sprendimai turi didziulj potenciala pagerinti
mokymasi, suteikdami mokiniams naujy ir patraukliy budy igyti ziniy. DI jrankiai padeda mokytojams
planuoti pamokas, sitilydami laiko paskirstymg ir temy eiliSkuma, kad mokymasis tapty optimalesnis
(Chisom et al., 2023).

Remiantis Wu (2024), dirbtiniu intelektu grjsti jrankiai padeda mokytojams kurti pamoky

ruoSinius, temas diskusijoms ir struktiirizuotg turinj, todél planavimas tampa efektyvesnis. Kim ir kt.
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(2025) teigia, kad DI padeda mokytojams kurti jtraukius ir j mokinius orientuotus pamoky planus
minimaliomis pastangomis. DI technologijos akimirksniu gali pateikti iSsamius, struktruotus
pamoky planus skirtingoms klaséms, taip taupomas mokytojy laikas (Van Den Berg & Du Plessis,
2023). Istiarsyah ir kt. (2024) DI gebg¢jimas pritaikyti mokymo turinj prie individualiy mokiniy
poreikiy planuojant pamokas gerina mokymosi rezultatus. Dirbtiniu intelektu grjsti jrankiai padeda
mokytojams pritaikyti pamoky turinj jvairiems mokiniy poreikiams, taip uztikrinama jtrauktis (Kumar
et al., 2024). DI gali pritaikyti pamoky planus, remdamasis mokiniy gebéjimais, o tai uztikrina labiau
suasmenintg mokymasi (Wu, 2024). Taip pat DI, pritaikydamas pamoky planus prie skirtingy
mokymosi stiliy, skatina labiau jtraukiantj ir efektyvesni mokymo biidg (Can & Durmus, 2024). Taigi
DI technologijos leidzia greiciau ir efektyviau kurti pamoky planus ir turin; pagal konkrecius
poreikius ir tikslus.

Remiantis Lammert ir kt. (2024), DI generuojamy plany verté ne jy iSsamumas, o geb¢jimas
tarnauti kaip atskaitos taskas. Patyre pedagogai turi pritaikyti turinj, kad uztikrinty aktualuma, jtrauktj
ir mokiniy jsitraukima.

DI gali pateikti pamokos plang, kuris atitikty nacionalines ugdymo programas ir pakankamai
aprépty mokymo turinj (Kousin et al., 2023). DI sukurti pamoky planai gali suteikti struktiirizuota
turinj, suderintg su Svietimo ir mokymosi tikslais (Can & Durmus, 2024). Panasiai Chisom ir kt.
(2023) teigia, kad DI generuojamuose pamoky planuose gali biiti integruojamos mokymo programy
gairés, kurios galéty padéti uztikrinti gerai struktiiruota ir efektyvy mokymo biidg. DI sukurti pamoky
planai uZtikrina mokymo programos nuoseklumg ir kartu leidzia pedagogams juos pritaikyti pagal
poreikj (Khansahebas, 2021). Dirbtiniu intelektu gristi jrankiai gali kurti pamoky Sablonus, pagristus
Svietimo tikslais, taip leidziant mokytojams démesj sutelkti } mokymo strategijas (Istiarsyah et al.,
2024). Dirbtiniu intelektu paremti turinio rengimo jrankiai gali pasitlyti aktualig literatiirg ir vaizdo
jrasus, kurie papildyty pamoky planus (Luckin & Holmes, 2016). Analizuodamas didziules
internetines duomeny saugyklas, DI taip pat gali mokytojams pasiiilyti naujausius bei aukstos kokybés
ugdymo $altinius (Kousin et al., 2023).

Diep ir Dang (2025) teigimu, dirbtiniu intelektu gristi pamoky planavimo jrankiai mokytojams
sumazina pasiruoS$imo laikg, o mokymo kokybé nesuprastéja. Automatizuodamas turinio rengima, DI
mokytojams sumazina pamoky planavimo darbo kriivi ir leidZia daugiau démesio skirti mokiniy
itraukimui ir mokymo procesui (Russell & Norvig, 2020).

DI automatizuotas pamoky kiirimg leidzia mokytojams skirti daugiau laiko diskusijoms klasé¢je

ir praktiniam mokymuisi (Kousin et al., 2023; Istiarsyah et al., 2024). DI automatizuotas pamoky
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plany kiirimas supaprastina pasiruo$imo procesa, leisdamas mokytojams daugiau laiko skirti sgveikai
su mokiniais (Luckin ir Holmes, 2016; Wu, 2024; Can & Durmus, 2024). Pamoky planavimo
automatizavimas padeda mokytojams sumazinti laiko sagnaudas ir pastangas, todél planavimo procesas
tampa efektyvesnis (Ayeni et al., 2024). Supaprastindamas pamoky planavima, DI leidZzia
mokytojams sutelkti démesj | mokyma, sgveika ir pagalbos teikimg mokiniams (Karan & Angadi,
2023; Moundridou et al., 2024).

DI atlieckama duomeny analizé gali suteikti jzvalgy apie mokiniy mokymosi rezultatus ir taip
leisti mokytojams pritaikyti ir koreguoti pamokos tempa ir turinj pagal mokiniy poreikius (Dimas et
al., 2025). Taip pat DI, siilydamas pamokos plang, gali atsizvelgti i mokiniy atsiliepimus apie
ankstesnes sgveikas ir taip padéti mokytojui tobulinti mokymo strategijas (Zhang et al., 2023). Russell
ir Norvig (2020) nurodo, kad dirbtiniu intelektu grjsti pamoky planai gali biiti kei¢iami remiantis
klasiy sgveikos duomenimis, taip uztikrinant dinamiskus ir lanks¢ius mokymo biidus. 6 lenteléje
pateikiami mokytojo ir DI vaidmenys planuojant kokybiska pamoka.

6 lentelé. Mokytojo ir dirbtinio intelekto vaidmenys planuojant pamoka

Pamokeos planavimo etapas Mokytojas DI

Tikslu numatymas Apibrézia mokymosi tikslus pagal | Pateikia analiz¢ apie mokiniy
mokiniy poreikius ir ugdymo | ankstesnius rezultatus, sitilo
programg (Helmke, 2012) tinkamus tikslus (Chen et al., 2020)
Mokymo strategiju parinkimas Pasirenka ~ mokymo  metodus, | Sitlo duomenimis gristas

uztikrina, kad jie atitikty klasés
konteksta (Igbal et al., 2021)

strategijas, atsizvelgiant j naujausias
mokymo tendencijas (Ayeni, 2024)

Mokymosi veikly kiirimas

Kuria wuzduotis, kurios skatinty
kritinj mastyma ir jsitraukima
(Hattie, 2012)

Generuoja interaktyvias uzduotis,
pateikia individualizuotus mokymo
iSteklius (Dimas et al., 2025)

Vertinimas ir refleksija

Stebi mokiniy pazanga, vertina jy
pasiekimus ir koreguoja jy mokyma
(Black & Wiliam, 1998)

Atlicka duomeny analizg, siiilo
diferencijuotas  uzduotis  pagal
mokiniy lygius (Kasneci et al. 2023)

Saltinis: sudaryta darbo autoriaus pagal Helmke (2012); Chen ir kt. (2020); Igbal ir kt. (2021); Ayeni (2024); Hattie
(2012); Dimas ir kt. (2025); Black ir Wiliam (1998); Kasneci ir kt. (2023)

Nors DI padeda mokytojui planuoti grei¢iau ir tiksliau, taciau vis tiek biitina mokytojo prieziiira
ir pateikiamo turinio vertinimas (Luckin et al., 2021).

Diep ir Dang (2025) pazymi, kad pasitelkdami DI planavimui mokytojai turi aiSkiai
suformuluoti savo uzklausas tam, kad biity pateiktas tikslus ir naudingas pamokos planas. Tam kad
mokytojai gauty optimalius ir jy pageidavimus atitinkancius planus, reikia DI pateikti kuo iSsamesnes
uzklausas (Simsek, 2025). O kad tai biity galima atlikti, mokytojams reikia jgiidZiy ir mokymy (Kim
et al., 2025). Profesinio tobuléjimo programos yra biitinos, kad mokytojai ijgyty reikiamy jgiidziy
efektyviai naudotis DI jrankiais ir technologijomis (Putra & Pujiriyanto, 2025). Istiarsyah ir kt. (2024)
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pazymi, kad siekiant maksimaliai padidinti DI jrankiy nauda, bitinas $iy technologijy integravimas j
mokytojy profesinj tobuléjima.

Dirbtiniu intelektu grjsti pamoky planavimo jrankiai Zymiai sumazina mokytojy darbo kriivj,
(Simsek, 2025). Taip pat mokytojai privalo perziiiréti DI sukurtg turinj tam, kad biity uztikrintas
tikslumas ir suderinamumas su mokymosi tikslais (Diep & Dang, 2025). PanaSiai Istiarsyah ir kt.
(2024) teigia, kad mokytojai turi kritiskai jvertinti DI sukurtg pamokos turinj, kad uztikrinty tikslumag
ir suderinamuma su mokymo programos standartais.

DI integravimui vis dar didelémis klititimis iSlieka susirtipinimas dél tradiciniy mokymo metody
vaidmens keitimo ir lengvai prieinamo plagiavimo (Diep & Dang, 2025). Istiarsyah ir kt. (2024)
pazymi, kad DI jrankiai gali revoliucionizuoti pamoky planavima, ta¢iau sékmingai jy integracijai
reikia mokytojy mokymy ir etiniy klausimy svarstymo. DI padeda mokytojams kurti idéjas,
struktirizuoti pamoky planus ir sitilo veiklas, ta¢iau, norint uztikrinti kokybe ir aktualuma, Zmogaus
priezilira yra butina. (Berglez & Kerneza, 2024).

Kokybiskos pamokos planavimas — tai jvairiapusis procesas, kuriame dera edukaciniai,
psichologiniai, technologiniai ir socialiniai aspektai. DI tampa reikSmingu pagalbininku planavimo
procese, taciau jo naudojimas turi buti gristas kritiSku mokytojo vertinimu ir ugdymo tikslais.
Veiksmingam DI integravimui j ugdymo procesq biitinas mokytojy technologiniy kompetencijy ir

jgudziy tobulinimas bei etiniy nuostaty vertinimas.
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2. MOKYTOJU PATIRTYS TAIKANT DIRBTIN] INTELEKTA
PAMOKU PLANAVIMUI TYRIMO METODOLOGIJA

2.1. Tyrimo dizainas

Tyrimas ,,Mokytojy patirtys taikant dirbtinj intelekta pamoky planavimui* remiasi kokybinio
tyrimo paradigma, kuria siekiama suprasti reiSkinio prasme per tiriamyjy patirtis ir asmenines
interpretacijas ir konteksta. Remiantis GaiZauskaite ir Valaviciene (2016), kokybinis tyrimas leidZia
tyréjui atskleisti tiriamyjy patirtis, reikSmiy konstravimg ir kontekstinj suvokimg. Kadangi §io tyrimo
tikslas yra atskleisti mokytojy patirtis naudojant DI pamoky planavimui, kokybiné prieiga yra
tinkamiausia, nes ji leidzia nagrinéti individualiai i§gyventas patirtis, poziiirius, sprendimy priémimo
procesus ir refleksijas (Dezin & Lincoln, 2018). Toks tyrimo pobiudis jgalina atskleisti gilumines
reikSmes, kurios nebiity prieinamos taikant kiekybing prieiga.

Tyrimas ,,Mokytojy patirtys taikant dirbtinj intelektag pamoky planavimui‘ suskirstytas j keturis
etapus. Pirmame tyrimo etape atlickama teoriné analizé, kuria siekiama pateikti DI sampratg, jo
pritaikymg Svietimo srityje. Taip pat apzvelgiama kokybiskos pamokos samprata ir planavimas.
Pateikiama informacijos apie DI naudojima planuojant pamokas. Apibréziamas tyrimo laukas ir
pasirinktas tyrimo metodas. Antrame tyrimo etape konstruojamas empirinis kokybinis tyrimas —
pusiau struktiiruoty interviu klausimy rengimas, vykdoma tyrimo dalyviy atranka. TreCiame tyrimo
etape vykdomas kokybinis tyrimas — pusiau struktiiruotas interviu su mokytojais, kurie pamoky
planavimui yra taik¢ DI. Ketvirtame tyrimo etape atlickama kokybinio tyrimo duomeny analizé —
gautos informacijos sisteminimas, i§vady formulavimas ir rekomendacijy rengimas, remiantis tyrimo
metu gautais rezultatais.

Sio tyrimo epistemologinis pagrindas grindziamas socialinio konstruktyvizmo pozitiriu, pagal
Berger ir Luckmann (1966). Berger ir Luckmann (1966) teigimu, tikrové yra socialiai konstruojama
per individo ir aplinkos sgveika, todél Zinios yra ne objektyvios, o dinamiSkai konstruojamos patirties
pagrindu. Siuo tyrimu siekiama atskleisti, kaip mokytojai per savo patirtis, kalba ir refleksija kuria DI
reikSme savo pedagogingje praktikoje. DI naudojimo pamoky planavimui prasme néra i§ anksto duota,
S1 prasme yra formuojama per socialinj dialoga, mokyklos praktika, kolegy jtaka ir Svietimo politikos
poveikj. Sis pozidris leidzia suprasti ne tik faktus, bet jy prasme konkretiame socialiniame ir

profesiniame kontekste.
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2.2. Tyrimo metodai

Remiantis Alvessonu (2011), interviu yra kertinis kokybiniy tyrimy elementas ir vienas i
dazniausiai naudojamy metody Zinioms apie individus, grupes ir organizacijas. Todél duomeny
rinkimui pasirinktas pusiau struktiiruoto interviu metodas. Sis metodas leidZia remtis i§ anksto
parengta klausimy seka, taciau neapriboja galimybeés reaguoti j atsakymy turinj ir gilinti informacijg.
Remiantis Dezin & Lincoln (2018), pusiau struktiiruotas interviu yra ypac tinkamas, kai tyrimo tikslas
yra susijes su tirlamyjy nuostaty supratimu, sprendimais, vertybémis ir kontekstinémis reikSmémis.
Pusiau strukttiruotas interviu leidzia iSlaikyti tyrimo strukttirg ir tuo paciu metu uztikrina lankstuma,
kuris svarbus analizuojant jautrias bei kintancias technologijy ir ugdymo susidirimus. Tai ypac
aktualu tyrimuose, kuriuose DI laikomas nauja praktika (Patton, 2015).

Su kiekvienu dalyviu buvo atliekamas individualus pusiau struktiiruotas interviu. Interviu buvo
vykdomi 2025 m. kovo - balandzio mén., dalis vyko gyvali, kita dalis — nuotoliniu budu, naudojant MS
Teams programg. Prie§ kiekvieng interviu - tiek gyvai, tiek nuotoliu— gautas Zodinis informanto
sutikimas dalyvauti interviu ir trumpai paaisSkintas tyrimo tikslas. Gavus informanty leidima, visi
interviu buvo jraSomi, o po to transkribuojami pazodziui. Interviu buvo vykdomi pagarbiai ir
uztikrinant konfidencialumg. Trumpiausias interviu truko 10 min., o ilgiausias — apie 60 min.

Tyrimo instrumento apraSymas. Remiantis literatiros analize, buvo sudaryti pusiau
struktiiruoto interviu klausimai. Sie klausimai iliustruoja DI taikymo §vietimo srityje galimybes,
pamoky planavimo principus, mokytojo vaidmens sampratg ir ugdymo kokybés kriterijus. Sudarytas
klausimynas suskirstytas j temas, kurios atspindi esminius tyrimo aspektus: 1) DI naudojimo pradzia
ir motyvacija; 2) Naudojami DI jrankiai planuojant pamoka; 3) DI privalumai; 4) DI poveikis darbo
laikui ir krtiviui; 5) Mokytojo vaidmuo naudojant DI; 6) DI generuojamo turinio kokybés tikrinimas;
7) Poveikis pamokos kokybei; 8) Patiriami i§Sukiai; 9) Mokytojy pasirengimas ir pagalbos poreikis;
10) Poziuris j DI ateitj ugdymo planavimo srityje. 7 lenteléje pateikiamas kokybinio tyrimo
klausimyno pagrindimas.

7 lentelé. Pusiau struktiiruoto interviu klausimy formuluotés

Teorija Kokybinio tyrimo klausimai
Mokytojy pirmoji patirtis naudojant DI atspindi jy | Kada ir kodél pradéjote naudoti DI pamoky
pasirengimg, motyvacija ir technologijy taikymo lygj | planavimui?
(Karakas & Yesilyurt, 2023; Diep & Dang, 2025).
DI jrankiai padeda taupyti laika, struktiirizuoti veiklas, tac¢iau | Kokius jrankius naudojate? Kaip juos taikote? Kg
reikalauja turinio vertinimo ir adaptacijos (Karakas & | adaptuojate?
Yesilyurt, 2023; Pender et al., 2022).
7 lentelés tesinys 35 puslapyje
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7 lentelés tesinys

Teorija

Kokybinio tyrimo klausimai

DI naudojimas ugdymo planavimui padeda taupyti laika,
sitilo jvairias idéjas, padeda struktirizuoti veiklas, palengvina
diferencijavima (Karakas & Yesilyurt, 2023; Bucchiaronne et
al., 2024).

Mokytojai vertina DI dél efektyvumo, greicio, kiirybiskumo
skatinimo, taciau naudg mato tik tada, kai jrankiai padeda
atitikti ugdymo tikslus (Kim et al., 2025; van den Berg & du
Plessis, 2023).

Kokius pagrindinius privalumus DI naudojimas
suteikia pamoky planavimui?

Pamoky planavimas reikalauja mokytojo pazintiniy,
refleksiniy gebéjimy ir kompetencijy priimant sprendimus
(Koning et al., 2021).

Kaip DI keicia Jisy pamoky planavimo procesa?
Kaip priimate sprendimus?

Pamoky kokybé priklauso nuo planavimo nuoseklumo, aiskiy
tiksly, mokiniy poreikiy atitikimo bei turinio aktualumo
(Lammert et al., 2024; Koning et al., 2021).

Kokj poveikj DI naudojimas daro Jisy pamoky
kokybei?

DI jrankiai padeda taupyti laikg planuojant pamokas, tac¢iau
laikag gali didinti turinio tikrinimas, koregavimas ir
pritaikymas (Kim et al., 2025; Lammert et al., 2024).

Kokig jtakg DI naudojimas turi Jisy darbo kraviui
ir laiko sgnaudoms?

DI naudojimo issuikiai — netikslus turinys, pedagoginio
konteksto stoka, etinés dilemos (Lammert et al., 2024; Gurl
et al., 2024).

Su kokiais i8Sukiais susiduriate naudodami DI
pamoky planavimui?

DI generuojamo turinio patikimumas priklauso nuo mokytojo
gebéjimo kritiskai vertinti informacija ir priimti sprendimus
(Lammert et al., 2024; Gurl et al., 2024).

Kaip tikrinate DI generuojamy pamoky plany,
uzduo¢iy ar mokomosios medziagos kokybe ir
patikimuma?

Mokytojy pasirengimas naudoti DI priklauso nuo
technologiniy gebéjimy, refleksijos jgidziy ir patirties (Diep
& Dang, 2025).

Ar jauCiatés pakankamai pasireng¢ naudoti DI
planuojant ugdyma?

DI jrankiai gali prisidéti prie kokybiskesnio ugdymo tik tada,
kai mokytojas juos naudoja kritiskai ir kuirybiskai (Karpouzis
et al., 2024).

Kaip jsivaizduojate DI ateitj ugdymo planavimo
procese Svietimo srityje?

Saltinis: sudarytas darbo autoriaus pagal lenteléje nurodytus autorius

Interviu klausimai sudaryti vadovaujantis kokybinio tyrimo logika, kuria siekiama giliai ir

iSsamiai atskleisti mokytojy patirtis naudojant DI pamoky planavimui. Klausimy temos atrinktos

remiantis aktualia moksliniy tyrimy analize ir pedagoginés praktikos ypatumais.

Duomenims analizuoti taikoma teminé analizé, kuri leidZia sistemingai atpazinti, apibrézti ir

interpretuoti iSskirtas temas surinktuose duomenyse (Braun & Clarke, 2006). Remiantis Braun ir

Clarke (2006), teminé¢ analizé yra ,teoriSkai lanksti ir tinkama tiek realistiniams, tiek

konstruktyvistiniams poziliriams®, leidzia atskleisti tiek pavirSines prasmes, tiek giluminius

kontekstus. Analizé buvo vykdoma SeSiais etapais: 1) duomeny pazinimo; 2) kodavimo; 3) temy

kirimo; 4) temy perzitros; 5) temy apibrézimo; 6) ataskaitos raSymo. Temin¢ analizé leidzia iSskirti

ne tik dazniausiai kartojamus teiginius, bet ir prasmines sgsajas tarp jy. Tai ypac tinkama tyrimames,

kuriuose siekiama ne vien tik apraSyti, bet ir interpretuoti tiriamyjy patirtis (Nowell et al., 2017).
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2.3. Tyrimo dalyviai ir imtis

Tyrime dalyvavo gimnazijy mokytojai, kurie turéjo praktinés patirties naudoti DI pamoky
planavimui. Informantai buvo atrenkami taikant tiksling atranka. Kokybinio tyrimo dalyviai pasirinkti
tokie, kad turéty tam tikry charakteristiky ar patirties, kuri prisidéty prie geresnio tiriamojo reiskinio
supratimo (Gaizauskaité ir Valaviciené, 2016). Pagal Sig strategija tam tikros aplinkos asmenys ar
jvykiai turi biiti atrenkami tikslingai - norint gauti svarbig tyrimui informacijg, neprieinama kitu budu
(Valackiené, 2007). Naudojant tiksling atranka, siekiama jtraukti informatyvius tyrimo dalyvius,
galinCius suteikti vertingos informacijos tyrimo klausimams atsakyti (Palinkas et al., 2013). Atrankos
privalomas kriterijus - informantas turéjo biti gimnazijoje dirbantis mokytojas, naudojantis DI
pamoky planavimui.

Numatyta apklausti 10 — 15 gimnaziniy klasiy mokytojy, priklausomai nuo duomeny
prisotinimo. Duomeny prisotinimas laikomas kriterijumi, kuriuo remiantis galima pagrjsti pakankama
dalyviy skaiciy kokybiniame tyrime (Guest et al., 2006). Kokybiniame tyrime daznai tinkamesnis yra
mazesnis tyrimo dalyviy skaicius tam, kad kiekvieng atvejj biity galima pakankamai giliai 1Snagrinéti,
taip pat reikalingi tokie dalyviai, kuriy specifinés savybeés leisty geriausiai perteikti ir informuoti apie

tiriamgjj reiskinj (Gaizauskaité ir Valaviciene, 2016).

2.4. Tyrimo organizavimas ir etika

Tyrimas buvo atlickamas laikantis etikos, asmens duomeny apsaugos ir akademinio
saziningumo reikalavimy. Informanty tapatybés nevieSinamos. Nuorodos } jy mokykla, miestg ar
konkrecius vardus kei¢iamos ir uzkoduojamos. Kiekvienas dalyvis Zzymimas raide ir skai¢iumi (pvz.,
R1, R2 ir t.t.). Toks kodavimas pasirinktas dél dalyvio neutralumo, duomeny valdymo patogumo,
siekiant iSvengti nereikalingy asmeniniy asociacijy, kurias galéty sukelti kodavimas iSgalvotais
vardais. Remiantis GaiZauskaite ir Valavic¢iene (2016), duomeny konfidencialumas yra esminis
kokybinio tyrimo etinis principas, o neutralus kodavimas leidzia maksimaliai jj uZtikrinti. Visi
dalyviai buvo supazindinti su tyrimo tikslu, informuoti apie jy teis¢ bet kada atsisakyti dalyvauti
tyrime, dalyviai zodziu patvirtino savo sutikimg dalyvauti apklausoje.

Garso ir vaizdo jrasai bei transkripcijos saugomos asmeniskai tyréjo, slaptazodziu apsaugotoje
laikmenoje. Duomenys nebus perduodami tretiesiems asmenims ir naudojami tik akademiniams

tikslams.

33



Siekiant uztikrinti tyrimo patikimuma, buvo taikoma tyréjo refleksija, nuoseklus kodavimas,
temos patikrintos per kelis interpretacinius sluoksnius. Validumas uztikrinamas jtraukiant skirtingy

profiliy mokytojus, kontekstinj rezultaty pagrindima, remiantis aiSkia analizés metodika.
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3. TYRIMO APIE DIRBTINIO INTELEKTO NAUDOJIMA PAMOKU
PLANAVIMUI REZULTATAI IR JU ANALIZE

Atlikus pusiau struktiiruoty interviu teming¢ analize¢ (1 priedas) pagal Braun ir Clarke (2006),
i8skirtos pagrindinés temos ir potemés, atspindin¢ios mokytojy patirtis planuojant pamokas naudoti
DI. Temos buvo formuojamos remiantis pasikartojanciais atsakymais ir prasminiais vienetais, kurie
atskleidé tiek nauda, tiek isSukius ir grésmes bei poziiirj i DI naudojimg ugdymo procese. IS viso
18skirtos 9 temos, kurios iSskirstytos ] iSsamias potemes. Analizei pagristi naudojamos lentelés,
kuriose pateikiamos analizés temos ir potemes, iliustruojant jas citatomis iS atlikty pusiau struktiiruoty
interviu su informantais. 8 — 16 lentelés sudarytos autoriaus, remiantis gautais teminés analizés

rezultatais.
3.1. Priezastys pradéti naudoti dirbtinj intelektg

Si tema apima priezastis, kurios motyvavo informantus pradéti taikyti DI pamoky planavimui.
Dauguma tyrimo dalyviy iSskyré neiSvengiamybe bei asmening iniciatyva kaip svarbiausius motyvus.
Taip pat paZymima, jog apsisprendimg lémé kolegy jtaka, seminarai, atnaujinty programy keliami
reikalavimai bei siekis palengvinti savo darbg. 8 lenteléje pateikiamos Sioje temoje gautos potemés ir
jas reprezentuojancios citatos i§ pusiau struktiiruoty interviu su informantais.

8 lentele. Priezastys pradéti naudoti DI

Potemé Citata
NeiSvengiamybé ,, <...> nori priesinkis, nori ne, nuo jo niekur nepabégsi, todél jj reikia prisijaukinti ir Siek tiek
pazinti.“ (R1)
Asmeniné¢ iniciatyva | ,, <...> DI pradéjau naudoti is asmeninés iniciatyvos, ieskodama biidy, kaip pamoky planavimo
procesq padaryti labiau optimizuotg <...>.“(R14)
Kolegy jtaka ., <...>vieno susitikimo su kitais mokytojais metu kalbéjome, kaip pajvairinti pristatymgq, ruosti

jdomesnes pamokas. Dalinomés patirtimi vienas su kitu, is ten ir parsiveZiau tq idéjq apie DI,
kad reikéty irgi isbandyti, paméginti.“ (R12)

Seminary jtaka ,, Tik po seminaro suzinojau, kad toks dalykas yra pamokoms, o ne Siaip bendrai gyvenime.
(RS)

Atnaujintos ., <...> DI galbut labiausiai pradéjau naudoti tada, kai atsirado atnaujintos programos, kai

programos man tritko pacios pamokos turinio. "(R4)

Siekis  palengvinti | ,, <...> taip siekiau palengvinti sau darbq.” (R2)

savo darba

Sie informanty teiginiai rodo, kad DI naudojimas kyla i§ praktinio individualaus poreikio ir
socialinés aplinkos poveikio siekiant jvykdyti formalaus ugdymo reikalavimus ir priimant realybe

kaip biitinybe.
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3.2. Dirbtinio intelekto privalumai pamokuy planavimui

Visi informantai nurodo, kad DI padeda taupyti laikg. Dauguma informanty teigia, kad DI

taikymas sumazina darbo kriivj, pateikia id€jy ir pritaitkomos medziagos, diferencijuoja uzduotis, siiilo

naudingesnius metodus ir detalesnj plang. Dalis informanty i§skyré DI patogumg ir prieinamumag. Taip

pat kaip privalumas pazymimas, kad DI prisideda ir teigiamai veikia informanty kirybiSkuma ir

padeda jgyvendinti individualius uzmojus. 9 lenteléje pateikiamos Sioje temoje iSskirtos potemés ir

jas apibudinancios citatos 1§ pusiau struktiiruoty interviu su informantais.

9 lentelé. Dirbtinio intelekto privalumai pamokuy planavimui

Potemé

Citata

Laiko taupymas

,» <...>sumazéja laiko sqnaudos pamoky pasiruoSimui nes tai galima padaryti greiciau,
efektyviau ir kokybiskiau. “ (R1), ,, Vienareiksmiskai sakyciau, tai yra laiko administravimas. *

(R3)

Kriivio mazinimas

,, Kritvis, kaip sakiau, yra milziniskas — 7 dienos per savaite, tai be jo, sakykim, man tritkty
savaitéje dieny. Reikéty ir aStuntos, ir devintos, tai jis bent jau padeda issitekti j 7 darbo dieny
savaite.“ (R6)

Idéjy generavimas

., <..> daugiau jvairiy idéjy, kad nereikia kiekvieng kartg lauzyti galvos, kq cia padaryti
galima, jy pritritkus labai lengva papildyti idéjy krepselj. ““ (R7)

Medziagos pasitila

,, Vos vos pakeitus uzklausos fraze, gali gauti jvairesniy varianty. “ (R3);
,, Greitai generuoja skirtingas uzduociy versijas. “ (R5)

Sumanymy
jgyvendinimas

,, <...> jie man padeda jgyvendinti tg sumanymgq, kuris galbiit man patiko arba mes diskutavom
ir priejome bendrq isvadg, kad, na va, taip reikéty.“ (R15)

Metody sitilymas

., Kitgsyk biina labai nuobodu ir pati nesugalvoju, kokj cia metodq, jkeli, o iSmeta tokj, kai dar
kartais tenka pasidométi, nes ne visus metodus ishande esame ir Zinome.” (R10)

Diferencijavimas ., <...> galima tq pamokq pritaikyti jvairiy gebéjimy vaikams, taip diferencijuojant uzduotis. *
(R11)

Kirybiskumo . <...> kitu kampu galbiit paziuri, nes uztenka kartais frazés jau pasitilytos, kad tu uzsikabintum

skatinimas ir savg sukurtum, nebutinai jo naudotum. " (R15)

Detalesnis planas ., <...> dabar yra lengviau padaryti, kad bity tie planai detalesni.” (R7)

Patogumas ir | ,,<..> labai patogu, jeigu reikia ir telefone, ir kompiuteryje tq gali daryti.” (RIl);

pricinamumas ,, Prieinamumas yra 24 valandos per parg.“ (R15)

Pateikti informanty pasteb¢jimai implikuoja, kad mokytojai DI naudoja kaip produktyvumo

jrankj, taciau vertina ir jo kiirybinj potencialg. Tai atskleidzia, jog DI tampa kiirybiniu partneriu

planavimo procese.

3.3. Planavimo strategijuy poky¢iai

Sioje temoje iSreikStas sistemingesnis, labiau struktiirizuotas pamokos planavimas,

skaitmeniniy jrankiy jvairové, skaitmenizavimas, sisteminimas ir bendradarbiavimas su dirbtiniu

intelektu.
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10 lentelé. Planavimo strategiju pokyciai

Potemé Citata

Irankiy jvairové ., <...> as pradéjau naudoti didesne skaitmeniniy jrankiy jvairove <...>."“ (R1)

Procesy ., <...> vietoj spausdinimo, laminavimo — viskas kompiuteryje.“ (R1)

skaitmenizavimas

Efektyvesnis pamokos ., Kadangi viskas struktiirizuota, viskas padaryta paeiliui ir tu tiesiog lengviau gali pamokg

struktiirizavimas pravesti, niekas neblasko. " (R9)

Bendradarbiavimas su ., Na, is esmés pats pasiruoSimas yra visiskai kitas. <...> nesijauti, kad tu dirbi vienas, dirbi

DI komandoje su dirbtiniu intelektu ir su juo bendrauji. * (R6)

Sisteminimas ., Ikeli dokumentus, kuriais tu turi remtis, ir Zinai, kad informacijq gausi patikimq, tam tikrg
teisingq, bent jau tikiesi, kad didZioji dalis bus teisinga. Tada remiesi dokumentais, ir jis tau
viskq labai graziai apibidina Tu tik pakoreguoji, galbiit is vienos eilutés j kitq perkeli,
galbit kazkg panaikini.“ (R15)

10 lenteléje pateikiamos potemes ir informanty citatos iliustruoja, kad DI ne tik prisideda prie
turinio keitimo ir sisteminimo, bet ir kei¢ia patj planavimo procesa — skaitmenizavimas padaro ji

efektyvesnj ir kokybiSkesnj. Pazymimas bendradarbiavimo santykis su DI planuojant pamokas.
3.4. Dirbtinio intelekto jtaka pamokuy kokybei

Sioje temoje isryskéjo, kad DI padeda labiau sudominti mokinius ir suzadinti mokiniy aktyvuma

bei jtraukiau pateikti pamokos medziagg. O mokytojas daugiau laiko gali skirti individualiai pagalbai

mokiniams.
11 lentelé. Dirbtinio intelekto itaka pamoky kokybei
Potemé Citata
Sudominimas ,, Naudojant DI, Zinoma, pamokas kurti galima jdomesnes, interaktyvias <...>" (R5)
Aktyvumas ,, <...> pamokose mokiniai yra aktyvesni, jie labiau kalba, nes nori isreiksti savo mintis,
pasisakyti ir panasiai. ““ (R2)
Itrauktis L, <...> leidzia jtraukti visy gebéjimy mokinius.” (R1)
Individuali pagalba | ,, <...> mokymosi metu galiu skirti daugiau laiko individualiai mokiniy pagalbai <...>.*
mokiniams (R2)

11 lenteléje nurodytos gautos potemés ir informanty citatos i$ pusiau struktiiruoty interviu rodo,
kad DI prisideda prie mokiniy motyvacijos didinimo, visavercio dalyvavimo bei jtraukios aplinkos

kiirimo ugdymo procese.

3.5. Dirbtinio intelekto naudojimo isSukiai pamokuy planavimui

Sioje temoje informantai nurodo DI trikumus. DidZioji dauguma akcentuoja tinkama uzklausos
formulavima ir nemokamos DI versijos ribotumg kaip pagrindinius trikumus. Taip pat pabréziamas

gautos informacijos patikimumo aspektas. Dalis informanty nurodo kalbos barjera kaip i$Sik].
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Informantai pazymi, kad pradedant dirbti su DI jrankiais, reikalingas laikas jgiidziams jgyti norint

produktyviai iSnaudoti visas DI sililomas galimybes. Kaip trikumai informanty taip pat minimi:

lietuvisko turinio stoka, turinio kokybé, duomeny saugumas, etika ir SaliSkumas.

12 lentelé. Dirbtinio intelekto naudojimo isSukiai pamoky planavimui

Potemé Citata
Turinio kokybé ., <..> kartais sukurti sakiniai biina visiskai nelogiski.“ (R1)
Lietuvisko turinio | ,, <...>bet as jauciu, kad lietuvisko turinio jame pasigendu.* (R4)
triikumas
Informacijos ,, Planavimui gal ir taip, bet jj naudojant, as nesu visa Simtu procenty tikra, ar jis kokios
patikimumas nors dezinformacijos neskleidzia. " (R15)

Kalbos barjeras

., AS suprantu, kad galbit kity kalby, kity dalyky mokytojams yra kiek sunkiau, nes viskas
labai orientuota j angly kalbg ir labai daug informacijos angly kalba. " (R15)

Nemokamos versijos | ,, <...> man labai greitai baigiasi nemokamos versijos ir reikia mokéti pinigus. Cia irgi yra

ribotumas stabdys ir toks nemalonus dalykas. Norétysi, kad ilgiau galéciau dirbti ir padaryti tiek,
kiek man reikia, ir nemokéti pinigy. (R10)

Tinkamas uzklausos | ,, <...> reikalingi jgiudziai teisingai suformuluoti uzklausq, nes jeigu ne visada tiksliai ir

formulavimas aiskiai suformuluoju uzklausq, kartais negaunu norimy rezultaty is programos.” (R2)

Duomenq saugumas

., <...> neigiamas toks faktorius arba abejoné dél duomeny saugumo.* (R11)

Etika

., Tik, aisku, etikos klausimai kyla, kad jis negali Zmogui kenkti, jis turi tik pagelbéti
situacijoj. Na, jau cia yra kiti dalykai ir mes etikos taisykliy turétume laikytis kurdami tq
DI ir ji naudodami geriems tikslams " (R6)

Saliskumas

,Saliskumo gali atsirasti. <..> labai kazkaip negatyviai as negaliu vertinti, bet jo
atsakymuose jzvelgiau tarsi negatyvy poziiarj j tam tikrus dalykus <..>." (RI5)

igyti

., IS pat pradziy, gal kol dar nejgudes esi vartotojas, tai gali tikrai uzimti daug laiko. “ (R15)

Sioje temoje gauti duomenys, vaizduojami 12 lenteléje, atskleidzia, kad naudojant DI pamoky

planavimui, susiduriama su jvairiapusiais isStikiais, pradedant nuo turinio tikslumo, patikimumo ir

kalbiniy kliti¢iy, bei baigiant etika ir technologiniais jgiidziais. Informanty atsakymai rodo, kad

svarbus ir biitinas yra iy i§§tikiy sprendimas norint uztikrinti saugy, vertybémis paremtg ir veiksminga

DI integravimg j ugdymo planavimo procesus.

3.6. Kokybés tikrinimo metodai

Mokytojai DI pateikiamg turinj tikrina remdamiesi savo pedagogine patirtimi ir Ziniomis,

pasitaria su kolegomis, lygina su kitais Saltiniais. Taip pat nurodoma, jog kokybé uZtikrinama

tikslinant uzklausas DI.

13 lentelé. Kokybés tikrinimo metodai

Potemé

Citata

Patikrinimas

,, 1ai tiesiog viskq nuo iki perziiriu pati. O kadangi planuoji savo mokomojo dalyko medziagg, tai
savo dalyko turinj Zinai. Tai tada matosi, kur tie faktai yra neteisingai pateikti, o kur yra geri. Tai,
taip ir riSivoju. “(R12)

13 lentelés tegsinys 39 puslapyje
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13 lentelés tesinys

Potemé Citata

Tarimasis su ., <...> naudoju kolegy grijztamgqjj rysj, paklausiu, ar tikrai gali biiti toks elementas panaudotas

kolegomis pamokoje."” (R14)

Lyginimas ., Bet tiktai savo nuoZiiira, remdamasis savo patirtimi, lygindamas su seniau rasytais planais savo
ar kolegy. Tik tokiu biidu tikvinu, ar sutampa su ilgalaikémis programomis, sakykim, mokykloje
pateikiamomis, rekomenduojamais planais, trumpalaikiy plany analogiskais pavyzdziais (R7)

Tikslinimas <...> Jeigu nepatenkinta, pasakai ne, man netiko, ieskok kitos uzduoties. Ir taip atsiranda tos
uzduotys, kokiy noriu.“ (R10)

13 lentel¢je pateiktos potemés ir informanty atsakymai rodo, jog nepaisant pasitikéjimo

dirbtiniu intelektu, informantai pasisako apie savo pedagoging atsakomybe uz turinio kokybe ir

patvirtina, kad DI technologijos reikalauja Zmogaus prieziiros ir kritiSko vertinimo.

3.7. Mokytojy pasirengimas ir pagalbos poreikis

Didzioji dauguma informanty nurodo, kad siekiant efektyviai valdyti DI nuolatinis tobul¢jimas

yra neiSvengiamas. Taip pat pabréziamas vienodo, bendro DI jrankio poreikis pedagogams bei

licencijy finansavimas.

14 lentelé. Mokytoju pasirengimas ir pagalbos poreikis

Potemé Citata
Nuolatinis ,, Norint gerai dirbti su dirbtiniu intelektu, turi dirbti kiekvieng dieng.* (R6)
tobuléjimas ,Jei buty tie mokymai skirti giliau analizuoti medziagg, na aisku, kaip jg gauti, kad padaryty

daugiau dalyky, kuriy nedaro. Labai sunku, pavyzdZiui, kurti iliustracijas. Sito reikia man,
pavyzdziui, daug naudoti eskizy, Siaip su Sitais dalykais yra sunku.” (R9)

Vienodo jrankio
poreikis

., Zinoma, biity smagu, jeigu visai $vietimo sistemai biity sukurtas dirbtinis jrankis su galimybe
mokytojui padéti ruosiantis pamokoms, kuriant uzduotis, planuojant veiklg. Bet kad tai bity ne
jvairiy, o galbut kazkoks vienas jrankis, lengviausiai valdomas.* (R12)

Licencijy
finansavimas

., <...> galéty, pavyzdziui, mokyklos ar Svietimo jstaigos, ar metodinés grupés rajone, ar mokytojy
asociacijos kazkokiu biidu jsigyti prieigq prie mokamy DI resursy. “ (R7)

14 lentelé pateiktos potemés ir informanty citatos rodo, kad norint mokytojams kokybiskai

naudotis ir efektyviai integruoti DI biitina instituciné parama, sisteminis geb¢jimy vystymas ir prieiga

prie profesionaliy Svietimo sektoriui skirty DI jrankiy.

3.8. Dirbtinio intelekto ateitis Svietimo srityje

Daugelis tyrimo dalyviy akcentuoja, kad DI yra suprantamas kaip mokytojo pagalbininkas

ugdymo planavimo ir vykdymo procese. Informantai pazymi, kad ateityje DI taps neatsiejama
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mokytojo darbo dalimi ir jo pazinimas yra privalomas. Taip pat, kaip teigia vienas i§ informanty, DI
galéty padéti iSspresti jtraukiojo ugdymo problemas.

15 lentelé. Dirbtinio intelekto ateitis Svietimo srityje

Potemé Citata

Mokytojo ., <...>jis yra tiesiog labai geras pagalbininkas, asistentas <...>." (R6);

pagalbininkas , 1ai turéty buti mokytojui kaip parankiné priemoné ruostis pamokoms. Turéti reikéty kaip
asistentq, Zinoma, kuris tau padéty. *“ (R9)

Neatsiejama ,, <...> pereisime j kitokj lygj, kai ne pavieniai mokytojai naudos, o visa bendruomené.* (R10);

darbo dalis ,, Neisvengsime to. Tai yra neisvengiamybé.” (R11)

Privalomybé ,, Todél as uz tai, kad biity kokios nors ,, Al pamokos, pavyzdziui, kartq per savaite, nes is tikryjy

pazinti DI gauti tai, ko nori is DI, reikia jjungti visus aukStesniuosius mgstymo gebéjimus, kg mes is tikryjy
pagal tq atnaujintg turinj, pagal kompetencijy ugdymaq ir turim daryti.”* (R15)

Itraukiojo . Na, ir aisku, gal jis spres to jtraukiojo ugdymo issikius, kuriuos dabar patirsime. “ (R14)

ugdymo priemoné

Kaip matyti 15 lenteléje, atlikto tyrimo duomenys atskleidzia, kad DI Svietimo srityje yra
suvokiamas ne tik kaip jrankis, bet ir kaip mokytojo strateginis partneris, kuris gali padéti spresti
kylan¢ias ugdymo problemas. Si technologija i§ mokytojo reikalauja naujy kompetenciju. Informanty
atsakymai iliustruoja Sios technologijos tapima proceso dalimi, akcentuojama jvairiapusé¢ DI

pazinimo bitinybeé.
3.9. Dirbtinio intelekto naudojimo grésmeés
Informanty iSsakytos mintys atskleidzia susirlipinimg dél galimo mokytojo vaidmens ir
zmogiSkosios sgveikos sumazéjimo. Taip pat pazymima baimé tapti priklausomais nuo DI ir

nebegalinciais pasikliauti savo Ziniomis bei geb¢jimais.

16 lentelé. Dirbtinio intelekto naudojimo grésmés

Potemé Citata
Mokytojo vaidmens | ,, Ar neatsitiks taip, kad mokytojo vaidmuo sumazeés ir teks biti prievaizdu <...>." (R7)
mazéjimas
Priklausomybé v truputélj kartais ima net baimé, kad pernelyg didelis dirbtinio intelekto panaudojimas taps
man kaip priklausomybé, be kurio as nebegalésiu apsieiti. T. y., dirbti nuolatinj savo darbg.
Taip, taip, kiekviename zingsnyje norésis pasitelkti pagalbg. “ (R5);

(R5)
Zmogiskosios ., <...> tai negyvas zmogus. Ne tik perduodamos Zinios, bet ir pati emocija, bendravimas,
sgveikos nykimas zmogiskasis santykis yra labai svarbu, o to nesant zmogus néra visapusiskas, néra pilnavertis,

nes socialinis bendravimas taip pat svarbus kaip ir suteikiamos Zinios.“ (R12)

Informanty atsakymai (zZr. 16 lentelé) rodo, kad DI kelia rizika, jog mokytojas taps tik techniniu

vaidmens atlikéju, o ne pedagoginiy sprendimy priéméju. Taip pat informantai reflektuoja, kad kyla
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grésme, jog nuolatinis naudojimas ir pasitikéjimas dirbtiniu intelektu gali kelti priklausomybeg ir
sumenkinti mokytojo kiirybiSkuma bei profesinj savarankiskuma. Taigi DI negali pakeisti zmogiskojo

rysSio ir bendravimo, nes ugdymas yra socialinis procesas.

DI pamoky
planavimui

r T T T T T 1
— P - n = —
Priefastys . ) Jtaka pamoky ‘ slanavimo e Kokybes Mokytojy DI ateitis Grésmé
pradéti naudoti Privalumai kokybei strategijy 13STkiai tikrinimo pasirengimas, | | . i "o via resmes
DI | poky¢iai metodai agalba Vi€l
. . . | = Lai - - | - - R _ - Nuolatinis || Mokytojo Mokytojo vaidmens,
= Neisvengiamybé Laiko taupymas Sudominimas Jranky jvairové Turinio kokybé Patikrinimas. tobuléjimas pagalbininkas mazéjimas
L = kravio ‘ - \ - ke | Lietuvisko turinio |— Tarimasis su Licencijy L~ Neatsiejama ) .
[ iniciatyva ‘ Y Procesy trakumas kolegomis finansavimas darbo dalis Priklausomybe
- 1déjy . L—|  Informacijos - Vieningo jrankio | =/ Privalomybé N
: Jtrauktis f— N Lyginimas K i Zmogigkoksios
Kolegy jtaka generavimas Efekty . poreikis paiinti saveikos nykimas
pamokos
struktdrizavimas
| i || dividuali | | Jtraukiojo
. pagalba - Kalbinis barjeras Tikslinimas ugdymo
— N B pasitla > ] -
Seminary jtaka mokiniams | sprendimas
Bendradarbiavimas —
| b=/ Nemokamos
N T - versijos
—  Atnauji gy — ribotumas
prog
Sisteminimas —
— Uiklausos
L Metody sidlymas for i
Siekis pasilengvinti
darbg
- B Duomeny
Diferencijavimas saugumas
Etika
Karybiskumo
skatinimas
- Saligkumas

Detalesnis planas

Laiko poreikis
jgudziams jgyti

Patogumas ir
prieinamumas

2 pav. Tyrimo ,,Mokytojy patirtys taikant dirbtinj intelekta pamoky planavimui* pusiau strukttruoty

interviu teminés analizés temos ir potemés

Teminé analizé atskleidé, kad mokytojy patirtys naudojant DI pamoky planavimui yra
daugialypés bei apima ir praktinius, ir vertybinius aspektus. Informanty atsakymai parodé, kad DI
tampa reiksmingu jy profesinés veiklos pagalbininku, kuris taupo pasiruosimo laikq, mazina darbo
kriavj, padeda efektyviau struktiarizuoti pamokos eigq ir generuoti naujas idéjas. Mokytojai nurode,
kad DI padeda jgyvendinti sumanymus, diferencijuoti ugdymo turinj ir prisideda prie mokiniy
sudominimo bei aktyvesnio jsitraukimo.

Tyrimas taip pat isrySkino svarbius issitkius, susijusius su pateikiamos informacijos patikimumu,
kokybe, kalbos supratimo sunkumais, duomeny saugumu bei etinéemis problemomis. Nepaisant Siy
issitkiy, mokytojai nepraranda kritinio poziurio j DI ir akcentuoja, jog biitina tikrinti DI generuojamq
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turing, ji tikslina ir pritaiko ugdymo procesui, tokiu bidu mokytojai demonstruoja profesine
atsakomybe.

DI naudojimas taip pat prisidéjo prie pamoky planavimo strategijy pokyciy — plétési naudojamy
jrankiy jvairové, o technologijos pradétos suvokti kaip planavimo partnerés. Pastebéta, kad mokytojai
Jjaucia poreikj nuolat mokytis, siekia institucinés paramos, metodiniy rekomendacijy ir prieigos prie
kokybisky DI sprendimy.
savo veikloje. Mokytojai geba derinti technologines naujoves su profesine etika, todél DI integracija

tampa ne tik planavimo jrankiu, bet ir ugdymo proceso keitimosi priezastimi.
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DISKUSIJA

Tyrimo rezultatai atskleidé¢, kad mokytojai DI jtaka pamoky planavimui suvokia kaip
pedagoginiam procesui. Sios jZzvalgos i§ esmés atitinka kity tyréjy darbus, susijusius su DI didéjanciu
vaidmeniu $vietimo srityje ir leidzia pozicionuoti atliktg tyrima tarptautiniame kontekste.

Kaip ir kituose tyrimuose (Kasneci et al., 2023; Ayeni et al., 2024; Damyanov, 2024; Filgueiras,
2023; Kamalov et al. 2023; Chisom et al., 2023; Mohamadi et al., 2024; Bucchiarone et al. (2024);
Diep & Dang, 2025) mokytojai daznu atveju pazymi DI naudingumag pamoky planavimo efektyvumui,
laiko taupymui, turinio generavimui ir diferencijavimui.

Tyrimo duomenys taip pat patvirtina teorinius teiginius apie tai, kad DI ne tik padeda planuoti
ugdymo procesa, bet ir skatina profesinj refleksyvuma ir technologinj rastinguma (Huang et al., 2021;
Istiarsyah et al., 2024). Kaip ir kai kuriuose ankstesniuose tyrimuose (Luckin & Holmes, 2016; Liu et
al., 2021; Chenng & Wang, 2023; Filgueiras, 2023; Kaviani et al., 2025), iSskiriamos aiskios grésmes,
tokios kaip priklausomybe, mokytojo vaidmens maz¢jimas ir zmogiskojo bendravimo silpnéjimas.
Sie pastebéjimai suponuoja klausima, ar technologiné pazanga gali biiti naudojama be pedagoginiy
vertybiy pasikeitimo.

Tyrimo rezultatai turi ir prakting reikSme — jie atskleidZia, kad DI integracija gali buti s¢kminga,
tik tada, kai mokytojui yra teikiama metodiné, technologiné ir vertybiné parama. Pateikty duomeny
rezultatai leidZia teikti rekomendacijas Svietimo politikai: skatinti mokytojy kvalifikacijos tobulinimg
DI taikymo srityje, uztikrinti prieigg prie kokybisky, prie vietinio konteksto pritaikyty jrankiy, plétoti
kolegialy bendradarbiavimg bei formuoti bendra etikos principy sistema ir duomeny saugumo
reglamentavima.

Tyrimo rezultatai taip pat leidzia iSkelti naujas kryptis tolesniems tyrimams. Pirmiausia, biity
galima gilintis { mokiniy patirtis pamokose, kurios buvo suplanuotos pasitelkiant DI. Taip pat sitilytina
tirti, kokig jtaka DI turi mokytojy profesinei savivokai, veikimo laisvei, ar §i technologija Ziiirint |
ilgalaike perspektyva nepakeicia ne tik planavimo biidy, bet ir pacios pamokos sampratos.

Aptariant ribotumus, svarbu pazyméti, kad tyrime dalyvavo tik mokytojai, kurie naudoja DI
pamoky planavimui, dél Sios prieZasties negalima remtis visai pedagogy populiacijai taikomais
apibendrinimais. Be to, kadangi tai yra kokybinis tyrimas, jis remiasi subjektyviomis patirtimis, kurios

gali skirtis priklausomai nuo technologinio rastingumo lygio ar ugdymo konteksto.
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integruoty DI kompetencijy formavimas pedagogy rengimo ir kvalifikacijos kélimo programose. Taip
pat svarbu ne tik mokyti naudotis §ia technologija, bet ir skatinti kritinj bei etiSka pozitr; j DI
naudojimg. Tik tokiu atveju DI gali tapti prasminga ir naudinga ugdymo pagalba, o ne vien jrankiu,

kuris potencialiai mazina mokytojo vaidmens svarba.
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1.

ISVADOS

ISanalizavus moksling literatiirg nustatyta, kad DI Svietimo srityje laikomas naudingu ir
veiksmingu jrankiu, kuris pasizymi geb¢jimu stiprinti mokymosi individualizavimg, ugdymo
efektyvuma ir prieinamumga. DI integravimas ] pamoky planavimo procesg leidZia mokytojams
taupyti pasiruosimo laika, siiilo jvairiy metody ir diferencijuoty mokymo uzduociy bei veikly.
PabréZtina ir tai, kad kokybiSka pamoka pasizymi aiSkia struktiira, jtrauktimi ir aktyviu
mokiniy dalyvavimu mokymosi veiklose, o pamokos planavimas laikomas svarbiausiu
veiksniu, kuris lemia ir uztikrina veiksmingg bei tikslingg ugdymo proceso vykdyma. DI
technologijy naudojimas Svietimo srityje padeda mokytojams efektyviau pasiruosti ir planuoti
pamokas atsizvelgiant j jvairius mokiniy poreikius bei Siuolaikinius ugdymo tikslus.
Identifikuoti DI naudojimo pamoky planavimui privalumai: laiko taupymas, kriivio
mazinimas, idéjy generavimas, medziagos pasiila, sumanymy jgyvendinimas, metody
siilymas, diferencijavimas, kurybiSkumo skatinimas, detalesnis planas, patogumas ir
prieinamumas. Be to, pamoky kokyb¢ vertinama kaip pageréjusi, ypa¢ dél mokiniy aktyvumo,
jtraukumo susidome¢jimo ir galimybés pasitlyti pagalbg skirtingy poreikiy mokiniams.
Nustatyti ir DI naudojimo i$$iikiai: turinio kokybé, lietuvisko turinio trikumas, informacijos
patikimumas, kalbinis barjeras, nemokamos versijos ribotumas, uzklausos formulavimas,
duomeny saugumas, etika, SaliSkumas, laiko poreikis jgiidziams jgyti. Mokytojy pasirengimas
naudoti DI atskleidziamas tuo, kad integruojant $ig technologija j pamoky planavimo procesg
iSlaikomas pedagoginis profesionalumas ir sgmoningumas — mokytojai nuosekliai tikrina DI
sitiloma turinj, lygina, tikslina, konsultuojasi su kolegomis bei i§saugo atsakomybe uz mokiniy
ugdyma. Pripazjstama, kad DI yra nasi ir efektyvi pagalba mokytojui, ta¢iau pazymima, kad
lemiamas vaidmuo ir sprendimy priémimas turi biiti Zmogaus. Taip pat mokytojai akcentuoja
DI naudojimo galimas grésmes: mokytojo vaidmens maz¢jima, technologine priklausomybe
bei zmogiskosios sgveikos mazéjima.

Nustatyta, kad mokytojy pozitriu DI yra neiSvengiamybé, kurig privaloma pazinti ir mokéti
naudotis, siekti nuolatinio tobuléjimo ir mokymosi Sioje srityje. Mokytojams DI — talkininkas,
efektyviai prisidedantis prie pamokos planavimo organizavimo ir vykdymo. Akcentuotinas
poreikis administraciskai uztikrinti prieigg prie kokybisky DI jrankiy ir periodinius tikslingai

1 praktika orientuotus mokymus bei turéti bendra, Svietimui skirtg DI sistemg ar platforma.
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REKOMENDACIJOS

Rekomendacijos Svietimo politikos formuotojams:
Tobulinti ir integruoti DI kompetencijas ;] mokytojy kvalifikacijos kélimo programas ir pedagogy

rengima.

Rekomendacijos mokykly vadovams:
Uztikrinti mokytojy prieiga prie licencijuoty, patikimy ir lietuviSkam kontekstui pritaikyty DI jrankiy.
Skatinti kolegialaus mokymosi kultiirg, kuri padéty mokytojams dalintis gergja patirtimi naudojant

DI

Rekomendacijos mokytojams:

Kryptingai ugdyti DI jgtidzius ne tik techniniu, bet ir refleksyviu, kritiniu pozitiriu.

Visada tikrinti DI sugeneruoto turinio kokybe ir patikimuma, taikant jvairius informacijos tikrinimo
metodus.

Derinti DI galimybes su pedagogine intuicija ir kiirybiSkumu.

Rekomendacijos Svietimo tyréjams:
Toliau plétoti tyrimus apie DI poveikj pamokos kokybei, mokytojo profesiniam identitetui ir mokiniy

pasiekimams.
Rekomendacijos socialiniams partneriams:

Kurti Svietimui pritaikytus, saugius ir prieinamus DI sprendimus, kartu bendradarbiaujant su Svietimo

bendruomene, atsizvelgti j realius mokytojy poreikius ir profesinius standartus.
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PRIEDAI

1 priedas

TYRIMO ,,MOKYTOJU PATIRTYS TAIKANT DIRBTIN] INTELEKTA PAMOKU
PLANAVIMUI“ PUSIAU STRUKTURUOTU INTERVIU TEMINE ANALIZE

TEMA

POTEME

CITATA

Priezastys
pradéti naudoti
DI

NeiSvengiamybé

,, <...> nori priesinkis, nori ne, nuo jo niekur nepabégsi, todél jj reikia
prisijaukinti ir Siek tiek pazinti.“ (R1);

,<...> mes, kai mokésim patys naudotis, galésime sukontroliuoti ir,
tarkim, ar vaikas vienaip ar su pagalba, ar be pagalbos atliko vieng ar
kitq uzduotj. Mes turim irgi atpazinti tai.“ (R8);

,<..> reikia pazinti tq intelektq, kad jj galétume valdyti, nes kitu
atveju, tave pradés intelektas, dirbtinis intelektas valdyti.”; ,, O mes,
mokytojai, tikrai negalime stoveéti vietoje, nes kai vyksta kaita, turime
nuolat judeéti j priekj. “(R11);

,, Nesinori, kad vaikai biity daug gudresni uz tave, uz mokytojq. Tai as
laikausi tos pozicijos, kad vis tiek mokytojas tokia asmenybé, kuri turi
gyventi kartu su vaikais tame laikmetyje. Ir toks neigimas
Siuolaikiskumo tikrai neveda kazkur j kazkokj kontakto suradimg su
vaiku. “(R15)

. <..> na, vis tiek mokytojy dauguma yra pagyvene ir taip stipriai
pagyvene, jie yra sustinge tame laike, kazkaip lyg ir nemato placiau,
nes jsivaizduoja, kad turi biiti taip, kaip jie visq laikq gyveno ir kad cia
tai nesqgmoneé. Ir reikia tam ruostis, kad bus kitaip o ne neigti viskq.
(R15)

Asmenin¢ iniciatyva

,<...> as turbut buvau is ty mokytojy, kuri mokykloje pati pirmoji
pradéjo.”“ (R1);

., Tai buvo mano asmeniné iniciatyva. IS mokyklos vadovybés jokiy
nurodymy negavau. (R2);

R3; R4,

., <...>viskas vyko asmenine iniciatyva. “ (R7);

., <...> dirbtinj intelektq pradéjau naudoti i§ asmeninés iniciatyvos,
ieSkodama bidy, kaip pamoky planavimo procesq padaryti tokj labiau
optimizuotq <...>.“(R14);

. <...> man jdomu, kq jisai gali gero mums duoti. (R1);

. <...> prasidéjo nuo to, kad atsirado smalsumas. Kaip zinia, mokytojai
negali stovéti vietoje.“ (R11);

,, Tiesiog dél to, kad patinka eksperimentuoti, jdomybiy ieskoti. “ (R13);
., <...> tiesiog buvo jdomu isbandyti, kaip jis sugeba sugeneruoti tq
mintj savo pamokai. “(R14)

Koleguy jtaka

., Tiktai pasitariau su kai kuriais kolegomis, kurie jau naudojo anksciau
<..>"“(R2);

,,Kolegos pasidalino teigiama patirtimi, tad susidoméjau.* (R5);

,, Pirmiausia, tai isgirdau apie tokj dalykq is savo vyro, kuris taip pat
dirba mokytoju, tad jis labai puikiai taiké savo darbe. Tada kolegy
klausinéjau, pamaciau, kad jiems labai gerai sekasi tai daryti ir tada
pradéjau gilintis, dométis, kokie seminarai vyksta, kaip Zmonés taiko
tai.” (R10),

, <..>vieno susitikimo metu su kitais mokytojais kalbéjome, kaip
pajvairinti pristatymq, jdomesnes pamokas ruosti. Tai taip ir dalinomés
patirtimi vienas su kitu. I§ ten ir parsiveziau tq idéjq, kad reikéty irgi
issibandyti, paméginti.“ (R12)

Seminary jtaka

., Tik po seminaro suzinojau, kad toks dalykas yra pamokoms, o ne Siaip
bendrai gyvenime. “ (R8),

59



. <...> gavau reklamgq prisijungti prie seminaro dirbtinio intelekto ir
mane uzkabino. “(R9);

., Prisimenu, kad sirgau ir nusipirkau vieng nuotolinj seminarg, ten
labai gery dalyky rekomendavo. Biitent, apie dirbtinj intelektq kalbéjo
keletq minuciy. ISklausiusi seminarg ir as tada pabandziau. “(R13)

Atnaujintos
programos

., Pirmas dalykas, kas man isaiskéjo ir kodél pradéjau planuoti, tai
atsirado atnaujintos programos nuo 2022 m. " ,,<...> dirbtinj intelektq
galbiat labiausiai pradéjau naudoti, kada atsirado atnaujintos
programos, kai man tritko pacios pamokos turinio. “( R4),

., <...>pagal tas atnaujintas programas informatikai neturi nei vieno
naujo vadovélio. Vadinasi, kiekvienas turi jjungti maksimaliai savo
kirybiskumq. Bet tas, ne paslaptis, kirybiskumas jau ir baigiasi.
Pavargsti zmogus ir reikia, kad kazkas padéty. * (R6);

., Dirbtinj intelektq pradéjau naudoti atsiradus naujosioms ugdymo
programoms, nes reikéjo tarsi jjungti kurybiskumg ir panaudojant
sengsias ugdymo priemones, tokias kaip senieji vadovéliai, taip toliau,
na, o susikurti medziagq tai ne tik, sakykim, uzduotis mokiniams, bet ir
visiskai naujus pamoky planus.”“ (R7),

Siekis palengvinti
savo darba

., <...> taip siekiau palengvinti savo darbg. “ (R2),

., Cia yra kaip pagalba, kaip jrankis, kaip palengvinimas darbui, ypac
tokio popierizmo darbui. “ (R10);

,, <...> tiesiog jis palengvina kasdienybe toje darby gausoje. “ (R11)

DI privalumai
pamokuy
planavimui

Laiko taupymas

, <..>sumazéja laiko sgnaudos pamoky pasiruosimui, nes galima
padaryti greiciau, efektyviau ir kokybiskiau.“ (R1);

,, Pagrindinis privalumas, aisku, bity laiko taupymas <...>." (R2);

., Galima susirasti greiciau Saltinius ir reikalingg medziagq, galima
atsirinkti, kas yra labiau tinkama.” ,,AS pati tiek nesugebéciau
pasiruosti kokybiskai pamokai dél laiko stokos. Tai va, taupau laikq ir
is to gaunu kokybe. “ (R6);

., Vienareiksmiskai sakyciau, tai yra laiko administravimas.” (R3);

,, lai pirmiausia, laikas, greitis. “ (R4),

,, Pirmasis privalumas ir labai aiskus — sutrumpina pamoky planavimo
laikg. “ (R5); ,, Tai, kaip ir minéjau, dirbtinis intelektas sutaupo laiko,
nes nebereikia ilgai ieskoti informacijos ar kurti uzduociy nuo nulio.
Leidzia daugiau laiko skirti griztamajam rysiui su mokiniais. “ (RS5),

,, 1ai va, dirbtinis intelektas ir yra tas jrankis, kuris mokytojui padeda
ir laiko sutaupyti, ir pamokai pasiruosti. “ (R6),

., <...> padeda sutaupyti laiko vien dél to, kad nereikia to mechanisko
darbo.” ,,<...> bet tas perZiuréjimas yra zymiai greitesnis, tai tiesiog
sutaupo laiko, nezinau, 10 karty. “(R7);

., Laiko lieka, nereikia, galbut dviejy valandy sédeéti, ieskoti Saltiniy.

(R8);
., Laikas. AS vienai pamokai sugaisdavau apie valandq, tai dabar man
10 minuciy pakanka.* , ,,<...> laikas efektyviau naudojamas ir galiu

leisti sau knygq paskaityti, filmq paziureéti. “(R9),

,,Man labai sutrumpéjo pamoky pasiruosimas ir tikrai sutaupau daug
laiko.” (R10);

., <...> laiko sgnaudos labai sumazéja ir pasiruoSimui, ir pamoky
planavimui, nes kritviai yra nezmoniski. “ (R11);

L Tai gal siek tiek laiko sqnaudos mazZesnés, nors, aisku, reikia
medziagq ir koreguoti. Vis tiek to laiko reikia, bet gal Siek tiek
palengvina tq procesq. “(R12);

., Kad labai greitai viskq padaro. Na, nereikia sukti galvos. PavyzdZiui,
paciam tikrai labai daug laiko uzima, jei nori padaryti nuo A iki Z. Bet
Cia tiesiog uzrasai temq ir tau iSmeta atsakymq greitai, gali tiesiog tq
informacijq toliau rinkti. “(R13),
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., <..> laiko taupymas pats pagrindinis, geriausias dalykas <...>.
. <...> sumazina laiko sqnaudas ir, aisku, zZymiai greiciau viskas yra
sugeneruojama. “(R14);

., 1ai va, tas laikas susitaupo.* ,, Pavyzdziui, kiek mes kiekviengkart
sugaistame apgalvodami tas skirtingo lygio uzduotis, o cia, nubrézk
jam teisingai visq situacijq, dar pasigincyk ir tas skirtingo lygio
uzduotis gausi per 10 - 15 minuciy, kai mes galbiit turétumem gaisti
visq savaitgalj, kad galétumém kitai savaitei uzduotis paruosti. “(R15).
,, Tempas yra nenormalus, visi Zinom, kokie kritviai yra. Ir dél Seimos
apmaudu, kad likty jai laiko. O dabar, dirbtinis intelektas tiesiog
suteikia galimybe turéti laiko ir sutaupyti jo, skirti jj kazkam kitam, kad
tu galbiit atsigautum ir kitq pamokq stovétum pries mokinius Zvalus, o
ne isvarges, nes visq naktj galvojai diferencijuotas uzduotis pamokai.
(R15)

., Tai reiskia, kad mano diena tuo atzvilgiu sutrumpéjo ir as tada turiu
laiko. Jeigu as tq ispany kalbq isbraukciau is savo gyvenimo, manau,
kad tikrai turéciau daugiau laisvo laiko saviems uzsiémimams ir
kitiems reikalams. Tikrai laiko sqnaudos susitaupo.* (R15)

‘

Kriivio mazinimas

., <...> man padeda mazinti darbo krivj, taip palengvina.“ (R1),;

., Krivis, kaip sakiau, yra milziniskas - 7 dienos per savaite, tai be jo,
sakykim, man tritkty savaitei dieny. Reikéty ir astuntos, ir devintos, tai
Jjis bent jau padeda issitekti j 7 darbo dieny savaite.“ (R6);

,, 1ai viskas dél krivio, krivj, galima sakyti, sumazZina. “ (RS)

Idéju generavimas

,, <...> pateikia visq sqrasq idéjy, is kuriy gali rinktis.“ (R1),

., <...> padeda ne tik planuoti, bet parengti uzduotis, tiesiog pasiiilo
naujy idéjy. “ (R2);

., Tas zmogaus kirybiskumas irgi baigiasi. Tai tada dirbtinis intelektas
labai daug gali ¢ia pagelbéti: ir teorinius klausimus sprendziant, ir
kuriant testus, sprendziant programavimo uzduotis, galvojant sqlygas.
(R6);

., <...> veikia dar papildomai kaip idéjy generavimas, prapleciant tuos
planus.” ,,<...> daugiau jvairiy idéjy, kad nereikia kiekvieng kartg
lauzyti galvg, kg cia padaryti galima, jy pritrikus labai lengva
papildyti idéjy krepselj. “(R7);

., <...> tiesiog pradedi galvoti, o kaip patikrinti, ar suprato. Kaip,
sakykim, jsivertinti, kaip sukelti tq medzZiagq, kq tu nori pamokoje
pasiekti ir kaip. Kaip sékmés kriterijus numatyti? Tai man labai padeda
tokiems jsivertinimams ir pamokos jvairovei.“ (R10);

., <...> jis pasiilo ir idéjy, ir minciy tikrai.“ (R11);

., <...> pateikia jdomesniy idéjy, jzvalgy. “(R12),

., Kilo tokia mintis: reikia dirbtinio intelekto paklausti, kaip dabar tq
vizualizacijq padaryti. Kiek prisiale gery dalyky! Tai buvo
atradimas. “(R13);

,, 1ai svarbu idéjy generavimui.* (R14);

., <...> kurybiska nelabai esu, tai todél labai lengva su juo bendrauti.
Todél kad minciy duoda ir tik pasirinkti reikia. “(R14);

,,<...> net ir man biina tokiy atvejy, kad uzstringa, na, néra minciy,
viskas, Sakés, baltas lapas. Tai labai gerai yra idéja, na, galbiit tritksta
to paskutinio kazko, to isbaigtumo, gal tu Zinai, kad norétum taip, bet
neateina ta mintis. Gal ten kokie reikalai, gal blogai jautiesi, tai
pasinaudoti dirbtiniu intelektu tritkstant idéjy yra labai gerai.” (R15)

Medziagos pasiiila

., Vos vos pakeitus uzklausos fraze, gali gauti jvairesniy varianty.
(R3);

,, Greitai generuoja skirtingas uzduociy versijas. “ (R5),

., Kaip ir sakau, neturim vadovélio. Vadinasi, ir informatikos kurse yra
labai daug teoriniy dalyky ir natiralu, kad ir pats labiausiai patyres,
daug mety dirbantis mokytojas neturi tiek Ziniy ir negali tiek atsiminti
dalyky. Todél tas dirbtinis intelektas mums yra issigelbéjimas. ** (R6),;
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., <...> pasiiilo ir toliau palengvina vaizdinés medziagos ieskojimg.
(R9);

., AS turiu dideles pasirinkimo galimybes. <...> gauni tokig medziagq
ir paskui is jos gali atsirinkti, kas tau tinka.* (R10),

., leskoti medzZiagos, kurti uZzduotis.” (R11)

Sumanymuy
igyvendinimas

‘

,Aisku, jeigu pirminis mano idéjy Saltinis, sakykim koks ,,Gemini‘
arba ,, ChatGPT*“, visi kiti, kuriuos paminéjau, man padeda jgyvendinti
tq sumanymgq, kuris galbit, man patiko, arba mes diskutavom ir
priéjome bendrq isvadq, kad, na va, taip reikéty. Jie padeda jgyvendinti
viskg.“ (R15); R13

Metody siiilymas

,,<...> gali panaudoti tai, ko niekada nesi naudojes. Gali pasirinkti
., <...> taip pat galimybés susirasti naujoviy ir kitokiy metody, kuriy iki
Siol nenaudojau. “ (R2);

., <...> duoda labai daug aktyviy metody <...>.* (R9),

., Kitgsyk bina labai nuobodu ir pati nesugalvoju, kokj ¢ia metodg,
jkeli, o ismeta tokj, kai dar kartais tenka pasidométi, nes ne visus
metodus isbande esame ir Zinome.” (R10);

., pamokos jvairesniems metodams ir uzduociy pajvairinimui.*“ (R12)

Diferencijavimas

,<...> gali paprasyti tos pacios uzduoties keliy lygiy mokiniams.*
(R1);

,,Leidzia lengviau diferencijuoti uzduotis pagal mokiniy gebéjimus.
(R5);

., <...> pastebéjau, kad lengviau yra diferencijuoti uzduotis pagal
pazinimo lygius. “ (R7),;

. <..> reikalauju, kad man bity uzZduotys nuo lengvesnés prie
sunkesnés, kad as turéciau daugiau ty pasirinkimy. *“ (R10);

,<..> galima tq pamokq pritaikyti jvairiy gebéjimy vaikams, taip
diferencijuojant uzduotis.“ (R11);

. <...> su tuo jrankiu ,,Datorium.ai* galima ir diferencijuoti uzduotis
- sukurti ir lengvas, ir vidutinio sunkumo, ir sudétingesnes. “ (R12);
,,Jeigu koks gabesnis vaikas, sakykim, toje klaséje kazkq moka is
muzikos ar mokési muzikos mokykloje, jiems paprastai reikia
sudetingesniy uzduociy. Tai muzikiné improvizacija. Galbit jiems visai
tikty ir visai jdomiai, gal sukurty kokiq trumpg melodijq romantizmo
stiliumi. “ (R13);

. <...> labiausiai sekasi pamokas planuojant - tai diferencijavimas.*
., <...> diferencijavimas irgi yra labai gerai. Todél, kad jis parenka
uzduotis, pavyzdziui, patenkinamo lygio, slenkstinio lygio ir aukstesnio
lygio. Jis puikiai tai sugeneruoja“ (R14);

., Uzduotis galiu padaryti jvairesnes, labiau pritaikyti pagal mokiniy
poreikius. " (R2);

., lai mokiniams aisku, kad zymiai lengviau yra atlikti jas ir jie jgauna
emocijq geresne, kad issprende.” (R14);

., Kadangi ruosiant dvyliktokus ar vienuoliktokus egzaminams néra
tokiy egzaminy uzduociy ar yra viena, kita is reglamento, paprasiau
padaryti panasiy, tiktai kitomis temomis .Kuo puikiausiai tas principas
islieka, formulavimas islieka, bet as turiu uzduotis, is kuriy galiu
rinktis, atrinkti ir taip toliau.” (R1),

,,Jis lankstesnis yra, taciau tas procesas, naudojant biitent tq dirbtinj
intelektq, galima jvairius scenarijus vienai pamokai prikurti. Labai
daug prikuria, jeigu paprasai. “(R14)

¢

Kiirybiskumo
skatinimas

., <...> jnesa karybiskumo daugiau, prisideda ir fantazijai.“ (R1);
,AS pati kitgkart suplanavusi arba jo pasiulytq kokig nors temg,
pamatau galimybe, kad is tos temos galiu dar kazkq. “ (R6);

., <...> jei mokytojas néra kurybingas, jis visiskai irgi padeda.” ,,<...>
mokytojy kitrybiskumgq tai padeda lavinti. Jeigu tritksta jo, tai ir tu tik
atsirenki“ (R14);
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»<..> kitu kampu galbit paziiiri, nes uzZtenka kartais frazés jau
pasiilytos, kad tu uzsikabintum ir savg sukurtum, nebiitinai jo
naudotum. *“ (R15);

., <...> ir tikrai biina uzveda ant kelio, kur as lyg ir Zinau, bet va, kitu
kampu pasiziaréjo ir visai tiko, patiko vaikams.” (R15)

Detalesnis planas

., <...> dabar yra lengviau padaryti, kad buty tie planai detalesni. "
(R7);

., <...> dabar toks gal pilnesnis, jis duoda labiau uzpildytqg plang,
nuoseklesnj, konkretesnj. “ (R11)

Patogumas ir
prieinamumas

,<..> labai patogu, jeigu reikia ir telefone tq gali daryti, ir
kompiuteryje tq gali daryti. Tai ir patogumas, sakyciau, irgi yra vienas
is tokiy dideliy pliusy.“ (R1),

., Prieinamumas yra 24 valandos per parq. Tu bet kada, jeigu turi
elektros energijq ir interneto rysj, gali gauti atsakymgq, gali gauti
prieigqg. Tai va, Cia tas prieinamumas moderniam pasauliui labai
svarbus ir ¢ia yra didziulis privalumas.” (R15)

DI
pamokuy
kokybei

itaka

Sudominimas

. <...> mokiniai sako, kad angly k. pamokos yra pacios jdomiausios.
(R1);

., <...> atradau galimybiy daryti pamokas jdomesnes ir kitokias. “ (R2);
,,Mokiniai labiau susidomi, pakyla motyvacija.“ (R2);

. Naudojant dirbtinj intelektq, zZinoma, pamokas kurti galima
jdomesnes, interaktyvias <...>" (R5);

,, <...> pajvairina uzduotis, galbiit pajvairina tematikq, galbiit truputélj
praplecia.“ (R8);

., Pamokos pasidaré struktiirizuotos, jdomesnés ir vaikams. “ (R9),

., <...> jeigu ta pamoka tampa jdomesné, labiau isgryninta, orientuota
| sékme, tai vaikams, manau, ji yra ir jdomesné, ir patrauklesné, ir
kokybiskesné.  (R10);

., <...>pamokosi tokios jdomesnés, patrauklesnés <...>." (R11);

., 1ai jdomesnis pateikimas Siuolaikiniam jaunimui.” ,,<...> as manau,
kad tikrai ta pamoka yra jdomesné, jvairesné. Tai manau, kad ir
kokybe, galbiit, yra irgi ne prastesné.“ (R12);

., Na, kazkiek i pajvairina pamokg <...>." (R13);

,,S'iaip manau, kad vaikams jdomesnés pamokos <...>.“ (R14),

,,Juos labiau sudomina, jie gal taip garsiai ir nepasako, bet as Zinau,
nes angly kalba toks dalykas, kad labai daug apie mokinius suzinom ir
Jy pozZiirius, nes mokome visko <...>." (R15); ,, O norint Siuolaikiskos
pamokos, vaikas ir neturi miegoti, ir galvoti, kada cia tas skambutis
galbiit skambés, kada cia tos paskutinés sekundés iseis? Tai as manau,
kad kokybé pageréjo, bent jau angly kalbos pamokose tikrai pageréjo.
(R15)

Aktyvumas

., <...> pamokose mokiniai yra aktyvesni, jie labiau kalba, nes nori
isreiksti savo mintis, pasisakyti ir panasiai.“ (R2);

Itrauktis

» <...> leidzia jtraukti visy gebéjimy mokinius. " (R1);

., <...>greiCiausiai, kad tai duoda rezultaty vien tik dél tos geresnés
struktiros ir, aisku, kad gali, kg ir sako teorija dél uzduociy
diferencijavimo, kad ir maziau pasieke mokiniai, mazesnio pazinimo
lygmens, gali nenusivilti, galbiit ir spresti jiems tinkamiau parengtas
uzduotis.“ (R7);

., AS manau, kad labiau vaikai jsitraukia..” (R11);

. <...>kada tu naudoji tq dirbtinj intelektq, neprasai to, kq ir pats jau
esi Simtq karty iSbandes, dares, bet prasai tos jvairesnés idéjos,
jvairesnio, jdomesnio jtraukimo pateikimo. Tai, manau, kad ir
jtraukimas j pamokq irgi geresnis.”“ (R12),;

., Tai taip visai skirtingo lygmens uzduotys ir jtrauktis atsiranda, kitaip
visai pamoka atrodo <..>." (R15)

Individuali pagalba
mokiniams

. <...> mokymosi metu galiu skirti daugiau laiko individualiai mokiniy
pagalbai <...>" (R2).
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Planavimo
strategiju
pokyciai

Irankiy jvairové

,<..> as pradéjau naudoti didesng jvairove jvairiy skaitmeniniy
jrankiy ir mano pamokoje atidaryti bina keli jrankiai labai daznai, nes
viename, tarkim, vaikai gali jkelti savo darbg, kitq naudoti uzduociai
atlikti, trecig - naudoti komandiniam darbui. " (R1)

,<...> atsirado , multitaskinimas* — vienu metu keli langai, keli
jrankiai.” (R1)

Procesy
skaitmenizavimas

., <...> vietoj spausdinimo, laminavimo — viskas kompiuteryje.“ (R1)

Efektyvesnis
pamokos
struktiirizavimas

., Turéjau daug medziagos, galéjau pasirinkti ir efektyviai issidélioti
savo pamokq.“ (R2);

., Man aiskiau viskas matyti, kai viskas struktiiruota. “ (R3);

., Keicia, padaro pamokq labiau struktiruotg, lengviau yra jvesti
kazkokias korekcijas, uztenka tik jkelti, nurodyti, suformuoti uzduotj
keliais sakiniais ir tas padaryta. “ (R7);

., Kadangi viskas struktirizuota, viskas padaryta palaipsniui ir tiesiog
lengviau gali pamokq pravesti, niekas neblasko. (R9),

., Man padeda susikoncentruoti, kazkaip tokie rémai atsiranda. AS
manau, man labai gerai, kad yra toks platus pasirinkimas, kaip
konkreciai planuojama pamoka.*“ (R10),

,» <..> eiliskumas, struktiura. Gali netgi paprasyti, kiek minuciy, kiek
laiko uztruks viena ar kita uzduotis, viskq gali, mazdaug sudélioti
struktirg.  ,,<...> mane nustebino, kad viskas buvo surasyta, Zodziu,
nuo jzangos, nuo mokiniy darbo, nuo mokytojo veiklos ir taip
toliau. “(R13);

,Jos gal labiau tokios struktirizuotos tapo, pagal tai, kaip
reikalaujama. Kartais pamirsti kq nors, arba refleksijai nebéra laiko,
arba tikslams pasakyti, ar kazkokiems uzdaviniams. Jis konkreciai
padaro tam tikras skaidres, kad nepamirstum, kad pamokos planas
biity toks, koks turi biti. “(R14);

., <...>jis padeda man nepasimesti ir eiti zZingsnis po zingsnio. Aisku,
planuoju siekti to rezultato, kad temos pabaigoje mokiniams davusi
testq jau matau, kad yra viskas gerai, mes tq temgq jsisaviname. Tai jis
man tiesiog padeda zZingsnis po zZingsnio kiekvieng pamokq eiti pirmyn
planuojant darbg. “(R6),

Bendradarbiavimas
su DI

,,Na, is esmés pats pasiruosSimas yra visiskai kitas. <...> Tu nesijauti,
kad dirbi vienas, dirbi komandoje su dirbtiniu intelektu ir su juo
bendrauji. ““ (R6),;

., Bendraujam, kas tinka, nepatinka. (R13);

., <...>as sugalvojau ir, tarkim, uzduodu klausimq dirbtiniam intelektui,
kai jis suplanuoja, palygini savo mintis, savo idéjas, dar pakoreguoyji,
papildai ir viskas iSeina puikiai, ir pamokos pritaikymas tada bina
lengvesnis.“ (R14),

. Manydama, kad as galbit noréciau kitaip, negu kad darydavau
anksciau, tikrai dirbtinio intelekto paklausiu: ,Jeigu yra situacija
tokia, tai kokiais biidais geriau pasiekti? “ Taip, tikrai per savaite kelis
kartus as ieskau idéjy, minciy, jo klausinéju ir mes randame tai, ko
man reikia <...>.", <..> tikrai naudojuosi jo konsultacijomis.“ (R15)

Sisteminimas

., Ikeli dokumentus, kuriais tu turi remtis, ir Zinai, kad tq informacijg
gausi teisingqg, bent jau tikiesi, kad didzioji dalis bus teisinga. Tada
remiesi dokumentais ir jis viskq labai graziai apibidina. Tu tik
pakoreguoji, galbiit is vienos eilutés j kitq perkeli, galbit kazkq
panaikini.”“ (R15)

DI naudojimo
isSukiai
pamoky
planavimui

Turinio kokybé

,, <...> kartais sukurti sakiniai biina visiskai nelogiski.* (R1);
,<..>esu pastebéjusi klaidy testuose, pavyzdziui, reikia uzduotis
perziureti.” (R2);

LietuviSko turinio

trikumas

,, <...>bet as jauciu, kad lietuvisko turinio jame pasigendu.* (R4)
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Informacijos
patikimumas

., <...> Simtu procenty dirbtiniu intelektu pasitikéti negalima, jj reikia
tikrinti. * ,, <...> reikia tikrinti, nes pateikti Saltiniai gali biiti isgalvoti.
(RI);

., <...> negalima Simtu procenty pasikliauti visa pateikta informacija
arba sudarytomis uzduotimis. “ (R2),

, Kai kuriy pamoky planui kartais dirbtinis intelektas sugeneruoja
netiksliq arba Saliskq informacijq, todél is tikryjy prireikia papildomos
patikros. (RS),

,, <...> dirbtiniu intelektu niekada negalima aklai pasitiketi“ (R6);
,,Cia baimé yra, negaliu buti 100% garantuotas, tq reikia dar
patikrinti, pertikrinti.“ (R8);

., AS juo, sakau, nepasitikiu 100 proc.” ,,<...> tas turinys kartais biina
nelabai tikslus arba nelabai tinkamas. “ (R11);

,<..> informacijq reikia labai tikrinti, nes bina ir klaidy, ir
netikslumy, tad reikia labai gerai jq atrinkti, kad bity tikrai
pasiteisinusi ir realiai bity galima jq panaudoti procese.” (R12);

., <...> ta informacija néra tokia jau ir patikima, nes vis délto, jis ne
Lietuvos svietimo sistemai gal pritaikytas yra <..>." (R14),

., <...> ta informacija néra visai patikima, kad ji bity tiksli. Jeigu
mokiniai pradés labai naudotis ir namy darbams atlikti, tai visokiy
klaidy gali atsirasti.“ (R14);

,, Planavimui gal ir Siaip, bet as nesu visa Simtu procenty tikra, kad jis
kokios dezinformacijos neskleidzia.”* (R15)

‘

Kalbos barjeras

. <...> dauguma gery jrankiy — angly kalba. " (R1);

., Tritksta lietuviy kalba, pastebéjau, veikianciy kokybisky dirbtinio
intelekto jrankiy. “ (R5);

., Ir su kalba yra problemy, jisai nelabai supranta lietuvisky posakiy ir
mokymosi stiliaus <...>." (R9);

., <...> yra tokiy dalyky, kurie man nepatinka. Kai kurie, pvz., daznas
zodziy kartojimas, po to stiliaus klaidos. " (R11),

,, Bet tekstas lietuviskai, na toks jdomus, jis nelabai turi rysio, jau toks
keistokas . “ (R13),

,, AS suprantu, kad galbiit kity kalby, kity dalyky mokytojams yra kiek
sunkiau, nes viskas labai orientuota j angly kalbq ir labai daug viskas
angly kalba.” (R15)

Nemokamos
versijos ribotumas

,<..>as jau pasiekiau tq ribg, kad man nemokamo ,, ChatGPT*
neuzteko.” (R1);

,»<..> daug, kas naudinga, mokama. Norétum placiau naudoti, bet
atsimusi.” (R1);

., Baiminuosi, kad stipriai pabrangs. “ (R3);

,, Neturiu mokamos programélés. * (R4),

,, Reikia mokeéti uz platesnes DI galimybes. (R5)

., <...> norint kokybisko jrankio, jis yra mokamas* (R6),

., <...> man labai greitai baigiasi nemokamos versijos ir reikia mokéti
pinigus. Cia irgi yra stabdys ir toks nemalonus dalykas. Norétysi, kad
ilgiau galéciau dirbti, padaryti tiek, kiek man reikia, ir nemokéti
pinigy.“ (R10),

., <...> pastebéjau, yra visai gal ir gery dalyky, bet jie yra mokami arba
nemokami, bet labai riboti.* (R11),

,<..> ji yra kaip ir visos tos platformos daugiausia mokamos, bet
galima kazkiek nemokamy kredity per ménesj gauti, kai iSnaudoji juos
arba tada perki, arba lauki kito ménesio.“ (R12),

,»<...> jeigu nori tq dirbtinj intelektq geresnj turéti, tai jis jau yra
mokamas <...>." (R14),;

,Siaip visi jie ten geri, aisku, jeigu nori visko daug, tai visi mokami
<..>."(RI5)

Tinkamas uzklausos
formulavimas

,<..> teko iSmokti suformuluoti tinkamai klausimus ir mokéti
paprasyti tiksliai, ko man reikia <...>." (R1);
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., <...> reikalingi jgudZiai teisingai suformuluoti uzklausq, nes jeigu ne
visada tiksliai ir aiskiai suformuluoju uzklausq, kartais negaunu
norimy rezultaty is programos.” (R2);

., IS pradziy buvo sunku suformuluoti uzklausas“ (R3);

., Turi labai gerai sugalvoti, kokig suformuluoti uzklausq, siekiant kuo
geresnio rezultato.” (R6),

., Nes jeigu tinkamai suformuluota, tai gausi ir tinkamq atsakymg,
redaguoti reikés, bet véliau turi, aisku, redaguoti pagal tai, kokig turi
klase <...>."“ (R7);

., <...> reikia labai tiksliai suformuluoti tai, ko tu nori, pateikti gaires.
Zinoma, tam reikia profesionalumo. (R9);

., Biina (sugaistama daugiau laiko), bet retai, nes iSmokau tinkamai
suformuluoti klausimus ir tai irgi labai padéjo.* (R10);

., <...> labai priklauso nuo to, kaip tu uzklausq sugeneruoji, cia yra,
kaip sakau, uzklausy inzinerija <...>." (R11);

., Biina, jeigu kazkokios uzklausos neteisingai suformuluotos, tai jis
neteisingai jas ir pateikia. “ (R12);

., <...> jei zinai, ko uzklausti, tikrai labai graziai ir gerai paraso.. "
(R14);

., Ir kartais girdime is kai kuriy mokytojy: mes ne anglistés. Skundziasi,
kad negauna, ko nori. Sakau, tai tu negerai, paklausei. Tu nemoki
paklausti, nemoki formuluoti, kad gautum tai, ko tau reikia.“ (R15)

Duomeny saugumas

‘

., <...> neigiamas faktorius arba abejoné dél duomeny saugumo.’
(R11)

Etika

., Tik, aisku, etikos klausimai kyla, kad jis negali Zzmogui kenkti, jis turi
tik pagelbéti situacijoj. Na, jau cia yra kiti dalykai ir tos etikos taisykliy
privaloma laikytis, kuriant tq dirbtinj intelektq ir jj naudojant geriems
tikslams " (R6)

Saliskumas

,Saliskumo gali atsirasti. <...> labai kazkaip negatyviai as negaliu
pasakyti. Jis man rasé, kad taip negali, gal ¢ia mano problema buvo,
jo atsakymuose jzvelgiau, tarsi negatyvy poziurj j tam tikrus dalykus
<..>."(RI5)

Laiko poreikis
jgudziams jgyti

., <...> tarkim, jvaldai ,,Gamma* jrankj ir baigiasi kreditai, baigiasi
nemokamas naudojimasis - ir viskas. Ir daugiau tau nieko neleidzia
kurti. Tai Siuo atveju jau turi ieskoti kito dirbtinio intelekto jrankio, kol
tu jj vél jsisavini, iSanalizuoji, tam ir vél reikia laiko.* (R12);

., Rasti laiko paciam irgi reikia, kad galétum padirbéti su tuo dirbtiniu
intelektu. Pasipraktikuoti néra laiko, nes viskas vyksta labai greitai
milsy gyvenime: ir toms pamokoms ruostis, viskam reikia laiko."
(R14);

., IS pat pradziy gal kol dar nejgudes esi vartotojas tai gali tikrai uzimti
daug laiko.” (R15)

Kokybés
tikrinimo
metodai

Patikrinimas

tai atitinka temgq, ar atitinka pamokos uzdavinius, kuriuos as noriu
issikelti. " (R2);

., AS imu ji analizuoti, kadangi vis délto, as sakyciau, specialistas yra
mokytojas, o dirbtinis intelektas yra tik pagalbininkas. “ (R6),

., <...> reikia perziuréti, vis tiek turi redaktoriaus darbg padaryti, kad
bet kaip nebiity parasyta, kad visiskai atitikty, ko tu tikiesi.“ ,, Bet vis
tiek issukis yra turéti kompetencijq, tai matant pakankamai gerai
parasytq sakinj, is jo suprasti, kur yra loginé ar vartojimo klaida Tai
Cia atsiranda kitokios kompetencijos butinybé. (R7);

., Negaliu garantuoti 100%, kad ten viskas yra teisinga — visada reikia
perziuréti. “ ,, Tai yra mano Ziniy patikrinimas. “ (RS8);

. Na, vélgi, as Ziariu, kokia ta medziaga parinkta, ar ji tinka mano
pamokai, ar ta medziaga yra teisinga, tai as turiu patikrinti. * ,, Tiesiog
remiuosi savo patirtimi, savo ziniomis. " (R9),
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., IS ty visy pasiilymy atsirenkant nepasiklystu, nes jdirbis jau didelis.
(R10);

., AS tikrinu, gaunu informacijq ir tada jau Ziariu pati.* ,, AS tuo tokiu,
kazkieno dirbtiniu sukurtu produktu negaliu pasitikéti, turiu vis tiek
,.perleisti per save . [vertinu, kokie vaikai mano klaséje yra.” (R11),

., 1ai tiesiog viskq nuo iki perziiriu pati. O kadangi planuoji savo
mokomojo dalyko medziagq, tai savo dalyko turinj zZinai. Tai tada
matai, kur tie faktai yra neteisingai pateikti, o kur yra geri. Tai, taip ir
rasivoju.*“ (R12);

,, Perzitiriu, nes ten duoda ir po kelis variantus. Pavyzdziui, jei ten
pamokos eiga minutémis isdéstyta, gali koreguoti, vieng dalj iSmeti, §
kitq jdedi, aisku, pagal save ir pagal vaiky amziy, pagal viskg
pasidarai.“ (R13);

., Reikia tq informacijq atsirinkti, is tikryjy, kokiq jis jau sugeneruoja,
perfiltruoti. , Kiekvieng kartq perziuriu generuojamq medziaggq,
tikrinu faktus, pritaikau pagal ugdymo programgq ir klasés kontekstq,
nes ne visada klasé gali atitikti dirbtinio intelekto paruostas pamokos
uzduotis pagal savo gebéjimus. (R14);

,<..> mes turim tiek patirties, kad net intuityviai jauciame sakinj
skaitydami, ar tikrai ¢ia taip galéty biti. * ,, Ir paskui, aisku, remiesi ta
bendra pedagogine nuovoka, nes juk yra daug mety dirbta. “ (R15).

., <...> tikrinu kartais Saltinius, ar jie atitinka tikrove.” (R2);

., Kartais uzduotis meéginu atlikti pati, kaip geriau jsivaizduociau, kaip
tai gali biiti, kaip gali biiti mokiniui atliekant Siq uzduotj. “ (R2);

., Prasau nurodyti Saltinius ir juos tikrinu. “ (R3),

., Dazniausiai, palyginu su patikimais Saltiniais arba mokymo
programomis, patikrinu, koreguoju, pritaikau pagal savo patirtj bei
mokiniy poreikius. “ (R5),

., <...> gavus rezultatq yra jo patikrinimas. Kaip tikrinti — reikia ieskoti
kity informacijos Saltiniy. “ (R6);

,, <...>pasitikrinu Zodyne, jei pati abejoju <...>." (R8);

., <...> pasitikrinu tikruose Saltiniuose, kur, is kur galima tai gauti.
Sakykim, neteikiu tos medziagos aklai, kq iSmeta tas dirbtinis
intelektas.*“ (R10);

,<..> visada pasitikrinu ir kituose informacijos Saltiniuose, kai
dirbtinis intelektas sugeneruoja kokig nors minti.“ (R14);

., Tai tada as prasau arba pati jdedu dokumentq, kuriuo reikia remtis,
arba tada prasau pagristi konkreciu dokumentu, jis man tada ji duoda,
is kur ji gavo. ” ,, Ir juk mus seniai to internetinio rastingumo moke, kad
turim tikrinti Saltinius per kelis, ne vieng ir ne du, netgi ir per tris. Na,
tai jeigu tu esi protingas, suauges zmogus, tuo labiau mokytojas, tai tu
tq ir darai.” (R15).

Tarimasis
kolegomis

., <...> naudoju kolegy griztamgqjj rysj, paklausiu, ar tikrai gali biti
toks elementas panaudotas pamokoje.*“ (R14)

Lyginimas

,, Naudoju visus tris ir dazniausiai vienu metu mano ekrane kompiuterio
jungtyje yra tie trys laukai, nezinau, kaip cia literatiriskai pasakyti,
trys tie failai. AS po visus ,,vaziuoju‘ ir Ziuriu, kq vienas jrankis man
pateikia planavimui, kq siiilo antras jrankis, trecias jrankis ir pasirenku
man priimtiniausiq. “ (R4),

,, Bet tiktai savo nuoZiiira, savo patirtimi lygindamas su seniau rasytais
planais - savo ar kolegy. Tik tokiu biidu, aisku, reikia patikrinti, ar
atitinka ilgalaikes programas, sakykim, mokykloje pateikiamas,
rekomenduojamus  planus,  trumpalaikiy  plany  analogiskus
pavyzdzius.“ (R7)

Tikslinimas

. <... >ji galima apmokyti, kad jis tau siilyty sprendimus tavo metodu.
(R6);

,,O jeigu a$ pati matau, kad yra kazkoks nukrypimas, pavyzdziui,
uzdavinio sprendimas, as matau, kad pasimeté dirbtinis intelektas, as
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tampu dirbtinio intelekto mokytoja, taigi uzduodant papildomus
klausimus arba prasymus, jis taiso savo klaidas, tikrina savo
rezultatq. “ (R6);

., <...> dirbtinj intelektq reikia lavinti, mokyti. Kuo daugiau jj lavini,
tuo jis tau duoda geresnj rezultatq, nuolat turi jvertinti arba gerai, arba
blogai.* (R9),

., Na, kad, kaip ir biity toks platesnis pasirinkimas ir ta informacija biity
tokia koncentruota, aiskesné ir labiau atitinkanti mano poreikius, tai
as tiesiog aukléju savaip. <...> Jeigu nepatenkinta, pasakai ne, man
netiko, ieskok kitos uzduoties. Ir taip atsiranda tos uzduotys, kokiy
noriu. “ (R10),

., Bet as turiu priminti, kad mes dirbame pagal atnaujintas programas,
kad yra vertinimo tokie kriterijai. Tai as jj visqlaik patikslinu, taip mes

ir draugaujame.” ,, Bet vélgi as supratau, kad jam turiu nurodyti, ar
as, sakykim, mokytojos pozicijos kalba, ar kazkokio vaiko kalba.*
(R11);

., Jeigu labai nori kokybisko produkto, tai dirbtinio intelekto gautg
medziagq turi dar vis tiek prisitaikyti savo vaikams pagal jy poreikius,
pagal jy amziaus tarpsnj. Tai laiko reikia, jeigu nori kokybés, na,
kiekvienas kokybiskas produktas, jeigu tu nori jo isbaigtumo nuo-iki,
kad buty labai geras, Simtaprocentinis.” , <..> laiko reikia ir
atrinkimui informacijos.“ (R12)
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Mokytoju
pasirengimas ir
pagalbos
poreikis

Nuolatinis
tobuléjimas

., <...> tai nuolatinis procesas — mokymosi, tobuléjimo.” (R1);

. Jauciuosi pasiruosusi, bet, aisku, dar reikia praktikos ir jgudziy.
<...>Pats dirbtinis intelektas keiciasi, tobuléja ir tiesiog ne visada
galima spéti su naujovémis. “ (R2);

., Norint gerai dirbti su dirbtiniu intelektu, turi dirbti kiekvieng dieng.
(R6);

,, 1ai yra jrankis, kurj mes jau turime jprasti naudoti.“ (R8),

,<...> ji reikia perprasti, iSmokti. Ir dar vis tiek reikia mokytis jj
suprasti ir valdyti. Tai néra paprasta, manau, kad vis tiek laiko reikia
ir uzsiemimy, ir papildomy mokymy. Ir tai dabar irgi kartas nuo karto
as pati jungiuosi prie mokymy, kad dar kazkaip patobuléciau.<...>jau
as einu j priekj su savo ,,draugu*, vadinamu dirbtiniu, ir jauciu, kad
noriu jj dar labiau paZinti. Tiesiog poreikis atsiranda is to naudojimo
ir tu tikrai pamatai, kad tai yra pagalba. Ir man jau norisi paciai eiti
toliau.* ,, Dar galvoju gal pinigus mokéti, bet noriu tobuléti toje srityje
ir kuo daugiau pasiimti to gerio.” (R11) ,,<...> tas naudojimas Sito
jrankio vercia ir patj mokytojgq dar labiau tobuleéti. (R11),

., <...> reikia visada praktiskai, nes tai kg tu isgirsti, ¢ia 0, reikia
praktiskai.“ (R11),

,, 1ai vis tiek su kiekviena platforma reikia susipazinti ir Zinoti, kaip ir
kg galima su ja atlikti.* ,, Bet, kad vien jj labai gerai jvaldytum, tam
reikia paskirti labai daug laiko. Tai visos studijos tam ir yra, o tuo
labiau, kad ty jrankiy daugéja, Galimybés atsiranda. Tai aisku, kad
negaliu sakyti, kad as esu jau labai gerai jvaldziusi.” (R12);

. <...> tq jrankj jvaldyti tai tikrai niekas nepades, tik tu pats turi dirbti
ir jvaldyti ji.“ (R12);

., Nors ty kursy esu turéjusi, bet jeigu nedirbi, ir pamirsti..” (R14),

., <...> lengva pasakyti, kad na, tai jveskite ir gausit. Aha, nieko cia
jvedusi negausi is karto. Oi, kiek biina, susipykstama su dirbtiniu
intelektu ir susigincijama. (R15);

,, Reikéty mazinti jy pasiilq, tam ,,AI"“, nes kiekvieng kartq vis randi
kazkq ir vis tas patinka, ir vis tas patinka, ir anas. I$vis a$ uz, nes ty
programéliy yra begaleés ir j kiekvieng eini, tai tas, tai tas ir Sitas vau. *
(R15)

., Buvo ir Nacionalinés Svietimo Agentiiros organizuojamy visokiy
seminary, tai stengiausi visuose juose dalyvauti. Paskutinis cia,
mokykloje, buves, tikrai esu dalyvaves ne viename ir pagal galimybes.
(R6);

,,Jei biity tie mokymai giliau analizuoty medziagq, na aisku, kaip jg
gauti, kad padaryty daugiau dalyky, kuriy nedaro. Labai sunku,
pavyzdziui, kurti iliustracijas. Sito reikia man, pavyzdziui, daug
naudoti tokiy dalyky, sakykim, eskizy kokiy, Siaip su Sitais dalykais yra
sunku.““ (R9),;

., <...> norétysi tokiy nemokamy gery seminary, praktiniy patarimy,
kazkokiy pasidalinimy, kq kiti mokytojai naudoja. “ (R10);

,<..> su ,,Gamma* dar reikéty padirbéti, kad ir tq balsq jrasant.
(R14);

»Na, taip, esu visiSkai pasiruoSusi ir netgi kitus skatinu tai
daryti.“(R15)
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Licenciju
finansavimas

. <...> jeigu mokykla turéty galimybe nupirkti licencijas <...> " (R1);
., Viena, ko pageidauciau, kad mokykla galéty sumokéti uz dirbtinio
intelekto programy licencijas.  (R2);

., <...>buty galima nupirkti, nes ne kiekvienas mokytojas jj pirks arba
Ji turi taip efektyviai naudoti, kad apsimokéty tq, sakykim 20 Eur per
ménesj. “ (R6);

., <...> galéty, pavyzdziui, mokyklos ar nezZinau jstaigos, ar metodinés
grupés rajone, ar mokytojy asociacijos kazkokiu budu jsigyti prieigg
prie mokamy dirbtinio intelekto resursy. (R7);

,,Na, taip, gal versijos ir geresnés biity. Pavyzdziui ,, Gamma*“, tu gali
uz mokamgq versijqg dvidesimt keturias skaidres pasidaryti, o uz
nemokamgq astuonias - ir limituota. “ (R9),

. <...> jeigu tu nepriklausai tam tinklui, tada tai yra viskas mokama ir
nemokamai galima tiktai 10 per ménesj. Kas tas yra 10 pamoky, reikia
daug daugiau.” (R12)

Vienodo irankio
poreikis

., Zinoma, biity smagu, jeigu biity visos §vietimo, tarkime, ar sistemos
sukurtas dirbtinis jrankis su galimybe mokytojui padéti ruosiantis
pamokoms, kuriant uzduotis, planuojant veiklg. Bet kad tai bity ne
jvairiy, o galbit kazkoks vienas, kaip sakyti, lengviausiai valdomas. *
(R12);

., <...> néra tokios sistemos, kad sukélus visy vaiky kontrolinius, jis
iStaisyty. Reikéty tokios programos, panaudojant valstybiniy egzaminy
vertinimo kriterijus. (R14)

DI ateitis
Svietimo srityje

Mokytojo
pagalbininkas

,, <...> pamokq veda DI, o mokytojas — koordinatorius.“ (R1);

., Galbut dirbtinis intelektas ateityje paruos pamoky plany Sablonus,
atsizvelgiant j ugdymo programas ir keliamus reikalavimus. “ (R2),
,AS manau, kad dirbtinis intelektas atliks tq paruoSiamgjj darbg, o
mokytojas gal daugiau bus kaip vykdytojas. “ (R2),

., <...>dirbtinis intelektas kazkaip galéty padéti patikrinti mokiniy
rezultatus, jy pasiekimus, tiesiog tikrinti uzduotis, namy darbus ar
kontrolinius darbus ir panasiai. *“ (R2),

., <...>dirbtinis intelektas man, mokytojai, yra didelis pagalbininkas.
Cia yra abipusé miisy nauda.* (R6) ,,<...>jis yra tiesiog labai geras
pagalbininkas, asistentas <...>.* (R6)

,, 1ai turéty biiti mokytojui kaip parankiné priemoné ruostis pamokoms.
Turéti reikeéty kaip asistentq, zZinoma, kuris tau padéty. “ (R9);

., Neatsiejama dalis ir didziulé pagalba mokytojui. <..> Pas mus
mokykloje — mokytojo padéjéjo, bus padéjéjas-mokytojas. “ (R10);

. <...> kaip padéjéjas jis, kaip padéjéjas ir jdarbintas. Tu jdarbini tq
dirbtinj intelektq. Tai va, ir nebereikia tiek daug, sakykim, ty internete
paiesky, cia ir dabar tau gali duoti tas jrankis.“ (R11);

,, 1ai jis yra pagalba, pajvairinimas. (R12);

., <...> manau, tas dirbtinis intelektas taps labai dideliu pagalbininku
mokytojui. Ne, jis jo nepakeis, bet pagalbininkas tikrai bus didelis ir
galés pasiilyti ir personalizuotq mokymg,ir automatizuotq vertinimg. “
(R14);

., <...> perims dirbtinis intelektas dalj veikly ar mokymo, to paties ar
planavimo, netgi tai yra labai tikétina ir labai normalu. “ (R15)

Neatsiejama darbo
dalis

., Kad jau ¢ia mes be jo nei Zingsnio. “ (R9),

., <...> pereisime j kitokj lygj, kai ne pavieniai mokytojai naudos, o visa
bendruomené. “ (R10);

., Neisvengsime to. Tai yra neisvengiamybé. (R11),

,,Jis ir dabar yra beveik neatsiejama dalis. Mes visi su juo gyvename.
Mes visi jo klausiame idéjy, patarimy. Tai ateityje niekur nedings, jis
dar labiau jsilies j miisy kasdienybe.* (R12);

., Tai Svietime Svietimas, beje, yra nejmanomas, jeigu jis be ,, A" bus.,
Jis bus cia kaip tas Einsteino kazkada istartas posakis ir tas piesinélis,
kur raginama lipti | medj. Ir vargsé zuvyté ten akvariume, meska ir
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kazkokia gerveé ar pelyte. <...> jeigu ,, Al ateityje nebus miisy Svietime,
tai miisy nebus niekur.” (R15)

Privalomybé pazinti
DI

., <...> mokinius reikia mokyti sqziningai naudoti visus Siuos jrankius,
nes dabar Siuolaikiné karta nori labai greity rezultaty be jokiy
pastangy, taigi tiesiog nukopijavo ir jkélé namy darbq ir daznai labai
net neskaitydami, nesigilindami* (R1);

., <...> pas mus bus kaip privaloma disciplina. Bet vélgi, kaip sakau, is
tos pusés gal geriau mokyti, kaip elgtis, ji pazinti, kad teisingai
suprasty, o ne bet kaip, bet kas pasaké, bet kur. Paskui ir gaunamas
neteisingas, iSkreiptas rezultatas ir tada jau naudos maziau. (R11);

., <...> mokymas, kaip elgtis. Ir mokytojai gal turéty to pradeéti mokyti
dabar jau nuo mazesniy, tokiy kaip nuo pirmos klasés, antros, kad
mokiniai turéty tokius jgiudzius, kad neprasyty, jog uz juos iSspresty.
Bet va, kad vaikai su jo pagalba patys sugeneruoty tq atsakymgq.*
(R14);

., Todél as uz tai, kad buty kokios nors ,, Al pamokos, pavyzdziui, kartg
per savaite nes is tikryjy, kad gautum tai, ko nori is dirbtinio intelekto,
reikia jjungti visus aukStesniuosius mgstymo gebéjimus, kq mes is
tikryjy ir turim daryti.“ (R15).

Itraukiojo ugdymo
sprendimas

kuriuos dabar mes cia patirsime.. " (R14)

DI naudojimo
grésmeés

Mokytojo vaidmens
mazéjimas

,, O gal ir taip atsitiks, kad mokytojo vaidmuo gali sumazéti ir teks biiti
vél tik tokiu kaip prievaizdu. Jeigu isvis dar klasése mokysimés, tai
reikés priziuréti, kad darbas vykty ir kad bity vél uzduotys laiku
tinkamai isdéliotos, kad is jy biity mokomasi nuosekliai pagal kazkokj
plang.”, , <..> greiciausiai, kad mokytojo vaidmuo stipriai keisis.
darbas vyksta.” (R7);

. Na, jeigu aklai pasiduoti dirbtiniam intelektui, tai tada turbut gal ir
nei mokytojo, nei direktoriaus nereikéty, nei sekretorés, nes tik vienas
kazkas diriguoja, uzduoti duoda aklai, pasidarom planus, pasidarom
renginius, o paskui mes patys kaip robotai vvkdom tai. Na, nezZinau,
nenoréciau sieti aklai, kad vien tik dirbtinis intelektas ateity cia mums,
mus ir valdyty.* (RS);

., <...> mokytojas bus, bet jo vaidmuo kazkuria prasme bus tikrai
mazesnis.” (R11)

Priklausomybé

,Ar truputélj kartais ima net baimé, kad pernelyg didelis dirbtinio
intelekto panaudojimas taps man kaip priklausomybé, be kurio as
nebegalésiu apsieiti. T. y., dirbti nuolatinj savo darbgq. Taip, taip,
kiekviename zingsnyje norésis pasitelkti pagalbg.  (R5);

,<..> dar toks neigiamas dalykas galéty buti — vystosi
priklausomybé.” (R11) ,,<...> ir tarsi ¢ia ir dabar, kickvieng sekunde
as turiu pagalbg ir toks saugumo jausmas atsiranda, nes as visada
turiu tq uznugary. “ (R11);

,<..> kai generuojamos mintys, tai jau zmogus pats to nebenori
daryti, uzduoda iskart tq patj klausimq: ,,Ir kam as turiu ¢ia galvoti?
Tai gal geriau atsakys?“ (R14)

Zmogiskosios
sgveikos nykimas

,<..> a$§ matyciau labai daug grésmiy, nes is tikryjy dirbtinis
intelektas - robotas, sakykim, tai negyvas zmogus. Ne tik perduodamos
Zinios, bet ir pati emocija, bendravimas, zmogiskasis santykis yra labai
svarbu, vis tiek Zmogus, sakykim, auga, tobuléja, o jis (DI) néra
visapusiskas, néra pilnavertis, nes socialinis bendravimas tai lygiai
taip pat svarbus, kaip ir suteikiamos Zinios*“ (R12);

. Jeigu dirbtinis intelektas ir uzvaldys mus cia ir dabar, jo, to
Zmogiskumo, vis tiek tritksta. Jau uztenka telefono. Dabar didziausias
baubas yra. Ir nei bendravimo nebéra, nei nieko.” (R13)
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