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SANTRAUKA

Tyrimo aktualumas. Siame darbe analizuojami priesmokyklinio amzZiaus vaiky, turinéiy
kalbos neiSsivystyma, fonologiniai geb¢jimai. Tyrimo aktualumg lemia empiriniy tyrimy apie
vaiky fonologinius gebéjimus Lietuvoje trikumas. Probleminiai klausimai: Kokie yra
prieSmokyklinio amziaus vaiky, turin¢iy kalbos neiSsivystyma, fonologiniy geb¢jimai —
fonologinis suvokimas, fonologiné trumpalaiké atmintis, greitas automatizuotas vardijimas?
Kokios stipriosios ir silpnosios fonologiniy geb&jimy sritys?

Objektas — prieSmokyklinio amziaus vaiky, turin¢iy kalbos neiSsivystyma, fonologiniai
gebéjimai.

Tikslas — atskleisti prieSmokyklinio amziaus vaiky, turin¢iy kalbos neiSsivystyma,
fonologinius geb¢jimus.

UZdaviniai:

1. Isanalizuoti kalbos neiSsivystymo teoring samprata, esminius pozymius skirtinguose
kalbos komponenty lygmenyse.

2. Atskleisti teoring fonologiniy gebéjimy apibrézt, struktiirg ir neformalaus vertinimo
ypatumus.

3. Ivertinti prieSmokyklinio amziaus vaiky, turin¢iy kalbos neiSsivystyma, fonologinius
gebéjimus — fonologinj suvokima, fonologing trumpalaike atmintj, greitg automatizuota
vardijimg — taikant neformalias vertinimo uzduotis.

4. ISryskinti prieSmokyklinio amziaus vaiky, turin¢iy kalbos neiSsivystymg, fonologiniy
gebeéjimy stiprigsias ir silpngsias sritis.

Tyrimo metodologija, metodai, imtis. Pasirinkta kokybinio tyrimo prieiga, taikant atvejo
tyrimo strategija. Teorin¢je dalyje atlikta mokslinés literatiros analizé. Empirinéje — atvejo
analizé, dokumenty analiz¢, vaiky fonologiniy geb¢jimy testavimas, kokybiné turinio analizé bei
kiekybiné duomeny aprasomoji analizé. Tyrimo imtis sudaryta taikant tiksling atrankg. Tyrime
dalyvavo 7 priesmokyklinio amZiaus vaikai, turintys skirtingo lygio kalbos neiSsivystyma.

Tyrimo rezultatai. Lengviau sekési paprastesnés fonologinio suvokimo uzduotys zodzio ir
skiemens lygmenyse bei trumpesniy ZodZiy kartojimas. DidZiausi sunkumai iSrySkéjo fonologinio
suvokimo rimo ir fonemos lygmens uzduotyse, ilgesniy i§galvoty Zodziy kartojimo uzduotyse bei
greito automatizuoto vardijimo uzduotyse, kurioms biidingas létas tempas ir dazni delsimo
momentai. Gauti rezultatai atskleidzia individualius fonologiniy geb¢jimy skirtumus tarp vaiky ir
patvirtina, kad fonologiniy geb¢jimy sunkumai pasirei$kia nevienodai.

Esminés sgvokos: kalbos neiSsivystymas, fonologiniai gebéjimai, prieSmokyklinis amzius.



SUMMARY
Relevance of the study. This study analyzes the phonological skills of preschool-aged children

with developmental language disorder. The relevance of the study is determined by the lack of
empirical studies on children’s phonological skills in the Lithuanian. Problem questions: What are
the phonological skills of preschool-aged children with developmental language disorder —
phonological awareness, phonological short-term memory and rapid automatized naming? What
are the strengths and weaknesses of these phonological skill areas?

The subject is the phonological skills of preschool-aged children with developmental language
disorder.

The aim of the study is to reveal the phonological skills of preschool-aged children with
developmental language disorder.

Objectives:

1. To analyze the theoretical concept of developmental language disorder and its key
characteristics across different levels of language components.

2. To disclose the theoretical definition and structure of phonological skills and the
characteristics of their informal assessment.

3. To assess the phonological skills of preschool-aged children with developmental language
disorder — phonological awareness, phonological short-term memory, and rapid automatized
naming — using informal assessment tasks.

4. To identify the strengths and weaknesses of phonological skills in preschool-aged children
with developmental language disorder.

Research methodology, methods, sample. A qualitative research approach was selected, applying
a case study strategy. In the theoretical part, an analysis of scientific literature was conducted. In
the empirical part, case analysis, document analysis, assessment of children’s phonological skills,
analysis that allows the analysis of the manifestation of phonological skills, and qualitative
analysis and descriptive quantitative data analysis were employed. The research sample was
formed using purposive sampling. The study involved seven preschool-aged children with
different levels of developmental language disorder.

Research results. Simpler phonological awareness tasks at word and syllable levels and the
repetition of shorter words were performed more successfully. The greatest difficulties emerged in
rhyme and phoneme-level phonological awareness tasks, in the repetition of longer nonword
forms, and in rapid automatized naming tasks, which were characterized by slow pace and frequent
hesitation. The results reveal individual differences in phonological skills among children and
confirm that phonological difficulties manifest in diverse ways.

Keywords: developmental language disorder, phonological skills, preschool age.
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IVADAS

Aktualumas ir mokslinis iStirtumas. PrieSmokyklinis amzius yra vienas svarbiausiy kalbos
raidos etapy, nes formuojasi pagrindiniai fonologinés informacijos apdorojimo gebéjimai. Vaikai
mokosi girdéti, atskirti ir struktiiruoti kalbos garsus, todél fonologiniy procesy veikimas yra
svarbus tolesnei kalbos raiskai ir supratimui. Bishop ir bendraautoriai (2017) pazymi, kad
ankstyvame amziuje pasireiSkiantys sunkumai Sioje srityje daznai iSlieka ir vélesniuose mokymosi
etapuose, ypa¢ tuomet, kai laiku nesuteikiama kryptinga pagalba. Siame kontekste kalbos
neiSsivystymas apibréziamas kaip vaikystéje pasireiskiantis ilgalaikis kalbos raidos sutrikimas,
apimantis kalbos supratimo ir (ar) raiSkos sunkumus, nesusijusius su aiSkiai nustatomomis
neurologinémis, sensorinémis ar intelekto priezastimis (Bishop ir kt., 2017; Makauskiené ir
IvoSkuviene, 2022). Tarptautiniai tyrimai rodo, kad tai vienas dazniausiai pasitaikanciy vaiky
raidos sutrikimy — jis nustatomas mazdaug 7-9 % vaiky, nors paplitimo rodikliai skirtingose $alyse
gali reikSmingai skirtis (Al-Bluwi ir kt., 2025; Norbury ir kt., 2016). Kadangi §is sutrikimas apima
visus kalbos mokymosi komponentus mokymosi, vaikams, turintiems kalbos neiSsivystyma,
daZnai nustatomi ir kalbos garsy apdorojimo sunkumai, laikomi vienais 1§ pagrindiniy kalbos
raidos sutrikimo struktiiriniy komponenty. Tyréjai pabrézia, kad fonologiniy gebéjimy
nepakankamumas gali apsunkinti kalbos garsy skyrima, garsy sekos suvokima zodyje, ritmiska
garsy atkartojima ar greitg girdimos informacijos apdorojimg (Kamandulyté-Merfeldiene ir
Makauskieneé, 2021).

Mokslingje literatiiroje dazniausiai iSskiriami trys pagrindiniai fonologiniy gebéjimy
komponentai: fonologinis suvokimas, fonologiné¢ trumpalaiké atmintis ir greitas automatizuotas
vardijimas (Maleki Shahmahmood ir kt., McNeill ir kt., 2025; 2020; Nkurunziza, 2024; Pittas,
2025). Fonologinis suvokimas apima gebéjima suvokti ir manipuliuoti kalbos garsais, fonologiné
trumpalaiké atmintis leidzia trumpam iSlaikyti garsing informacijg, o greitas automatizuotas
vardijimas atspindi, kaip sklandziai vaikas geba atpazinti ir jvardyti daznai vartojamus stimulus.
Tyrimai rodo, kad Siy komponenty sunkumai daznai budingi vaikams, turintiems kalbos
neissivystyma, todél jie laikomi svarbiais rodikliais, vertinant fonologinius geb¢jimus.

Fonologiniy geb&jimy vertinimo svarbg prieSmokykliniame amziuje patvirtina ir Lietuvos
tyréjai. Daniuté ir Stalitiniené (2021) pabrézia, kad fonologiniai sunkumai yra dazni jvairiy kalbos
sutrikimy atvejais ir turi biiti vertinami kompleksiskai. Krivickaité (2014), Krivickaité-LeiSiené ir
Kavaliauskaite-Vilkinien¢ (2025) tyrimai atskleidZia fonologinés trumpalaikés atminties ir
i1Sgalvoty zodziy kartojimo uzduociy reikSme, vertinant vaiky kalbinius geb&jimus. Kamandulyté-
Merfeldiené ir Makauskien¢ (2021) analizuoja fonologiniy procesy vieta kalbos sistemoje ir jy
sasajas su kalbos neiSsivystymo raiska, o Kantanaviciaté-Petruzeé ir Ladukiené (2024) iSryskina
fonologiniy sunkumy paplitimg ankstyvojo amziaus vaiky grupéje bei jy poveikj risliosios kalbos
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raidai. Sie tyrimai rodo, kad fonologiniy geb¢jimy analizé yra viena svarbiausiy kalbos sutrikimy
vertinimo daliy.

Apibendrinant galima teigti, kad fonologiniy gebéjimy tyrimai yra pakankamai i§samiai
iSplétoti tarptautiniu mastu, o Lietuvos tyréjai pateikia vertingy jzvalgy apie fonologiniy procesy
ypatumus ir jy rysj su kalbos sutrikimais. Ta¢iau nacionaliniame kontekste vis dar triiksta tyrimy,
kuriuose buty nagrin¢jami prieSmokyklinio amziaus vaiky, turin€iy kalbos neiSsivystyma,
fonologiniai geb¢jimai, taikant amziui pritaikytas, neformalias vertinimo uzduotis. Tai pagrindzia
Sio magistro darbo aktualuma, moksling reikSme ir poreikj analizuoti fonologiniy geb¢jimy raiska,
remiantis praktiniais vertinimo duomenimis.

Probleminiai klausimai: Kokie yra prieSmokyklinio amziaus vaiky, turin¢iy kalbos
neiSsivystyma, fonologiniy geb¢jimai — fonologinis suvokimas, fonologiné trumpalaiké atmintis,
greitas automatizuotas vardijimas? Kokios stipriosios ir silpnosios fonologiniy gebéjimy sritys?

Objektas — prieSmokyklinio amziaus vaiky, turiniy kalbos neiSsivystyma, fonologiniai
geb¢jimai.

Tikslas — atskleisti prieSmokyklinio amziaus vaiky, turiniy kalbos neiSsivystyma,
fonologinius geb¢jimus.

UZdaviniai:

1. ISanalizuoti kalbos neiSsivystymo teoring sampratg, esminius pozymius skirtinguose
kalbos komponenty lygmenyse.

2. Atskleisti teoring fonologiniy gebéjimy apibréztj, struktiirg ir neformalaus vertinimo
ypatumus.

3. Ivertinti prieSmokyklinio amziaus vaiky, turinéiy kalbos neiSsivystyma fonologinius
gebéjimus — fonologinj suvokimg, fonologing trumpalaike atmintj, greitg automatizuota
vardijimg — taikant neformalias vertinimo uzduotis.

4. ISryskinti prieSmokyklinio amziaus vaiky, turiniy kalbos neiSsivystyma, fonologiniy
gebéjimy stiprigsias ir silpnasias sritis.

Tyrimo metodologija ir metodai. Sickiant atskleisti prieSmokyklinio amziaus vaiky,
turinCiy kalbos neiSsivystyma, fonologinius geb¢jimus, tyrime pasirinkta kokybinio tyrimo
metodologiné prieiga, grindziama interpretatyvizmo poziiiriu. Tyrime taikyta atvejo tyrimo
strategija, leidZianti nagrinéti tiriamajj reiskinj per individualiy atvejy patirt] ir kontekstg. Tyrimas
remiasi empiriniais duomenimis, surinktais atlickant dokumenty analiz¢ ir vaiky fonologiniy
gebéjimy testavimg. Duomeny analizei taikyta kokybiné turinio analizeé, o greito automatizuoto
vardijimo uzduoCiy rezultatai apibendrinti kiekybiniais rodikliais (atlikimo laikas, klaidy

skaicius).



Tyrimo imtis ir atranka. Tyrime dalyvavo 7 prieSmokyklinio amziaus vaikai, kuriems
nustatytas kalbos neissivystymas. IS jy vienam ugdytiniui nustatytas Zymus kalbos neiSsivystymas
(kalbos iSraiskos ir suvokimo sutrikimas), trims — vidutinis kalbos neissivystymas (kalbos
iSraiSkos sutrikimas), trims — nezymus kalbos neiSsivystymas (kalbos iSraiSkos sutrikimas).
Tyrimo dalyviai atrinkti, taikant tiksling atrankg ir remiantis i§ anksto apibréztais kriterijais:
prieSmokykliniu vaiky amziumi; Pedagoginéje psichologingje tarnyboje (PPT) identifikuotu
pirminiu sakytinés kalbos sutrikimu; tévy (globéjy) rastiskas sutikimu dél vaiko dalyvavimo
tyrime.

Tyrimo etika. Visuose etapuose buvo laikomasi pagrindiniy kokybiniy tyrimy etikos
principy:  dalyviy informavimo, savanoriSkumo dalyvavimo, pagarbos dalyviams,
konfidencialumo ir duomeny patikimumo (Cohen ir kt., 2018; Zydzitinaité ir Sabaliauskas, 2017).
Vaiky dalyvavimas tyrime vyko tik gavus jy tévy (glob¢jy) rastiska sutikima. Tyrimo metu surinkti
duomenys buvo naudojami tik moksliniais tikslais, uztikrinant dalyviy anonimiskuma ir asmens
duomeny apsauga.

Tyrimo etapai ir organizavimas. Tyrimas vyko trimis etapais (Cohen ir kt., 2018):
parengimo ir planavimo (mokslinés literatiiros analizé, metodologiniai sprendimai, neformaliy
fonologiniy geb¢jimy vertinimo uzduociy parengimas ir imties sudarymas), empiriniy duomeny
rinkimo (Pedagoginés psichologinés tarnybos dokumenty analiz€¢, fonologinio suvokimo,
fonologinés trumpalaikés atminties ir greito automatizuoto vardijimo vertinimas) ir duomeny
analizés bei interpretacijos (atvejy analizeé, kokybiné ir kiekybin¢ turinio analize, rezultaty siejimas
su moksliniais tyrimais).

Darbo naujumas, teorinis ir praktinis reik§mingumas. Darbo naujumas siejamas su
empiriniy tyrimy apie prieSmokyklinio amziaus vaiky, turiniy kalbos neissivystyma, fonologiniy
gebéjimy trikumu nacionaliniame kontekste, ypa¢ juos vertinant neformaliomis, amziui
pritaikytomis uzduotimis. Darbo rezultatai papildo teorines Zinias apie fonologinj suvokima,
fonologine trumpalaike atmintj ir greita automatizuota vardijima bei atskleidzia dazniausiai
pasitaikanc¢ius sunkumus Sioje vaiky grupéje. Tyrimo duomenys taip pat turi praktine reikSme
logopedinei veiklai, nes padeda geriau suprasti neformalaus fonologiniy gebéjimy vertinimo
galimybes prieSmokykliniame amziuje ir jy taikymo nauda.

Darbo struktiira. Darbg sudaro santrauka lietuviy ir uzsienio kalba, jvadas, 4 skyriai,
diskusija, iSvados, literattiros sgrasas, priedai. Darbe pateikiama 12 lenteliy, 1 paveikslas. Darbo

apimtis be priedy — 63 puslapiai.



1. PRIESMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKU, TURINCIU KALBOS
NEISSIVYSTYMA, FONOLOGINIU GEBEJIMU TEORINIAI
ASPEKTAI

1.1. Kalbos neiSsivystymo samprata ir poZymiai

Kalbos neiSsivystymo samprata. Ilga laika vaiky kalbos raidos sutrikimas buvo
jvardijimas kaip specifinis kalbos sutrikimas (angl. Specific Language Impairment), apibréziamas
kaip kalbos mokymosi sunkumai, nesusij¢ su aiskiai nustatomomis neurologinémis, sensorinémis
ar intelekto priezastimis. Taciau Sis terminas buvo kritikuojamas kaip netikslus, nes klaidinanciai
sudar¢ jspudj, jog kalbos sunkumai pasireiskia tik kalboje, nors i§ tikryjy jie daznai siejasi ir su
kitais pazintiniais bei socialiniais sunkumais (Bishop ir kt., 2017). Atsizvelgiant ] tai, 2017 m.
tyréjy grupé pasitulé naujg terming — kalbos raidos sutrikimas (angl. Developmental Language
Disorder), kuris labiau atspindi $io sutrikimo kompleksiSkumg ir ilgalaikj poveikj vaiko raidai.
Tarptautiniuose dokumentuose kalbos raidos sutrikimas laikomas pirminiu kalbos sutrikimu,
atsirandan¢iu nesant kity medicininiy ar raidos pazeidimy (Bishop ir kt. 2017). Lietuvoje
vartojamas kalbos neissivystymo terminas yra jtvirtintas teis€s aktuose ir Svietimo dokumentuose,
taCiau jis vartojamas placiau — gali buiti taikomas tiek pirminiams, tiek antriniams kalbos raidos
sutrikimams, priklausomai nuo jy kilmés (Makauskiené ir Ivoskuviené, 2022). Pirminis
nustatomas tuomet, kai kalbos sunkumai atsiranda savarankiSkai, be kity gretutiniy raidos ar
sveikatos sutrikimy, o antrinis — kai kalbos sutrikimas yra lydintis reiskinys, susijes su pagrindiniu
sutrikimu, pavyzdziui, klausos ar intelekto (Makauskiené ir IvoSkuviené, 2022). Vis d¢l to
mokslingje literatiroje galima aptikti ir savoka neisplétota kalba (Kamandulyté-Merfeldiené ir
Makauskiené,2021; Makauskien¢ ir Ivoskuviené, 2022), kuri pradéta vartoti pereinant nuo
medicininés prie pedagoginés kalbos sutrikimy sampratos, kai daugiau démesio skiriama ne jy
priezastims, o kalbos struktiiros nepakankamam iSsivystymui (Kamandulyté-Merfeldiené ir
Makauskiené, 2021).

Kalbos neiSsivystymas apibréziamas kaip vaikystéje pasireiskiantis ilgalaikis kalbos raidos
sutrikimas, kai vaikui biidingi sunkumai suprantant ar vartojant kalbg, tac¢iau Sie sunkumai néra
susij¢ su jokia Zinoma neurologine, sensorine, intelektine, emocine ar kita biomedicinine
priezastimi (Bishop ir kt., 2017). Tarptautiniai tyrimai nurodo, kad kalbos neiSsivystymas pasitaiko
mazdaug 7 % vaikams (Norbury ir kt., 2016), o kartu su kitais gretutiniais sunkumais §is skaicius
gali siekti net apie 9 %. Vis délto jvairiose Salyse paplitimo rodikliai labai skiriasi — kai kur
pateikiama nuo 3,2 % iki 25,6 % (Al-Bluwi ir kt., 2025). Tyr¢jai sutaria, kad tai vienas dazniausiai
pasitaikanc¢iy vaiky raidos sutrikimy. Kadangi kalbos neiSsivystymas daznai iSlieka ilga laika,

svarbu atkreipti démesj ne tik i jo paplitimg, bet ir i galimas pasekmes vaiko raidai. Kalbos
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neissivystymas dazniausiai neiSnyksta savaime, bet iSlieka ir vyresniame amziuje, apsunkina vaiko
mokymasi (Bishop ir kt., 2017; Kamandulyté-Merfeldiené ir Makauskiené, 2021; Norbury ir kt.,
2016) pasireiskia reikSmingais kalbos supratimo ir raiSkos sunkumais bei siejami su socialiniais ir
emociniais funkcionavimais (Kamandulyte-Merfeldiene ir Makauskiené, 2021; Norbury ir kt.,
2016). Kalbos neissivystymas daznai apibiidinamas kaip ,,nematomas‘ (angl. invisible disability)
(Gaudette, 2022) arba ,,pasléptas’(angl. hidden condition) sutrikimas (Norbury, 2024), nes jis
neturi iSoriniy fiziniy pozymiy ir dazniausiai iSryskéja tik akademiniame ar socialiniame kontekste.
Vélesniame amzZiuje kalbos neiSsivystymo pasekmés iSlieka jvairiose srityse: paauglystéje Sis
sutrikimas siejamas su Zemesniu pasitikéjimu savo gebéjimais ir didesniais mokymosi sunkumais
(Buteau-Poulin ir kt., 2025), taip pat su socialinés integracijos isSiikiais, jskaitant padidéjusia
paty¢iy rizikg (Oncioiu ir kt., 2024), o suaugusiyjy tyrimai rodo ilgalaikes neigiamas pasekmes,
susijusias su akademiniais pasiekimais, psichikos sveikata ir socialine adaptacija (Nudel ir kt.,
2023; Wilmot ir kt., 2024).

Kalbos neiSsivystymo pozymiai. Kalbos neiSsivystymas pasireiskia vaikams, kuriy bendra
raida, intelektas, klausa yra tinkami, taciau kalbos sistema formuojasi léCiau, netolygiau ir
neatitinka jprasty amziaus normy (Kamandulyté-Merfeldien¢ ir Makauskiené, 2021;
Kantanaviciuté-Petruzé ir Ladukiené, 2024; Makauskiené ir Ivoskuviené, 2022). Sis sutrikimas
apima jvairius kalbos aspektus — nuo garsy tarimo ir fonologinés sistemos iki gramatikos, Zodyno,
sakinio sandaros ir kalbos vartojimo kasdienéje komunikacijoje (Kamandulyté-Merfeldiené ir
Makauskiené, 2021; McGregor ir kt., 2022; Vukovic ir kt. 2022). Kalbos neiSsivystymas apima
kelis kalbos lygmenis — nuo fonetikos ir fonologijos iki semantikos, gramatikos ir pragmatikos.

Fonetiniame lygmenyje vaikams, turintiems kalbos neiSsivystyma, buidingi rySkiis garsy
tarimo trikumai — garsai ar skiemenys kei¢iami, praleidziami, klystama tariant zodZzius, ypac
ilgesnius ir sudétingesnés struktiros (; Kantanavicitité-Petruze ir Ladukiené, 2024; Makauskiené
ir Ivoskuviené, 2022).

Fonologiniame lygmenyje vaikams daznai pasireiSkia sunkumai diferencijuojant garsus —
jiems sudétinga atpazinti ir atskirti panasiai skambancius garsus (Georgiou ir Theodorou, 2023;
Makauskiené ir [voskuviene, 2022). Taip pat pastebima, kad jie daznai negali tiksliai ir nuosekliai
pakartoti skiemeny seky (Kantanaviciiité-Petruzé ir Ladukiené, 2024). Tokie sunkumai ypac
iSryskeéja atliekant iSgalvoty Zodziy kartojimo uzduotis, kurios padeda pamatyti, kaip vaikas geba
iSlaikyti ir atkurti garsing informacija. Tyrimai rodo, kad vaikai, turintys kalbos neissivystyma,
daZnai pasiZymi silpnesne fonologine atmintimi (Fu ir kt., 2024), o jy prastesni rezultatai gali biti
susij¢ su nepakankamai tvirtomis garsy reprezentacijomis, t. y. nepakankamai tvirtas garsy

atvaizdavimas atmintyje (McGregor ir kt., 2022). Visa tai leidzia suprasti, kad fonologiniai



sunkumai yra vienas ryskiausiy kalbos neiSsivystymo pozymiy ir svarbiai veikia tolesn¢ vaiko
kalbos raida.

Semantiniame (leksikos) lygmenyje vaikams, turintiems kalbos neiSsivystyma, biidinga
McGregor ir kt., 2022). Taip pat pastebimas véluojantis sakiniy atsiradimas, sunkesnis
veiksmazodziy jsisavinimas bei dazni zodziy paieskos sunkumai (Makauskiené ir IvoSkuviené,
2022). Sios autorés pabrézia, kad vaiky kalboje neretai praleidziamos svarbios sakinio dalys ar
semantiSkai reik§minga informacija, pavyzdziui, laiko ar vietos aplinkybés, be to, jiems sunku
isisavinti naujy zodZiy reik§mes ir suprasti pasakojimy turini. McGregor ir kt. (2022) papildomai
atkreipia démesj, kad vaikams, turintiems kalbos neiSsivystyma, zodziy ir jy reikSmiy susiejimas
yra maziau tikslus. Siuos duomenis papildo Guerra ir kt. (2024), pabrézdami, jog dél menkiau
i§plétoty semantiniy tinkly vaikams sunkiau spontaniskai pasirinkti tinkamiausius zodzius, o tai
daro poveikj jy risliajai kalbai.

Morfologijos ir sintaksés lygmenyje vaikams, turintiems kalbos neiSsivystyma, daznai
pasitaiko linksniy derinimo klaidy, netaisyklingos daiktavardziy, budvardziy ir skaitvardziy
vartojimas. Sie netikslumai pasireidkia nenuosekliai, todél vaiky kalba atrodo negramatiska ir
neatitinkanti amziaus normy (Makauskiené ir Ivoskuviené. 2022). Tyrimai rodo, kad net ir turint
pakankamas semantines zinias, fonologinio apdorojimo ribotumai apsunkina gramatiniy formy
vartojimg (Georgiou ir Theodorou, 2023). Ypa¢ daug sunkumy kyla vartojant veiksmazodziy
laikus, kurie laikomi vienu patikimiausiy Sio sutrikimo pozymiy (Makauskiené ir Ivoskuvieng,
2022; Witherstone, 2024). Be to, vaikams sunku nuosekliai sieti Zodzius gramatiniais ry$iais ir
iSlaikyti riSlig pasakojimo struktiira, todél jy kalba daznai biina sunkiai suprantama, Pasakojimuose
vyrauja labai trumpi, kartais vos ne vieno ar dviejy zodziy sakiniai, dazni minties Suoliai
(Kantanaviciiitée-Petruze ir Ladukiene, 2024).

Pragmatikos lygmenyje vaikams, turintiems kalbos neiSsivystyma, buidingi nuoseklaus
bendravimo ir pasakojimo sunkumai. Jy kalba neretai fragmentiSka: pasakojimai trumpi,
praleidziamos svarbios detalés, neiSlaikoma tema, todél klausytojui tampa sunku suprasti turinj
(Makauskiené ir Ivoskuviene, 2022; Pauls ir Archibald, 2021). Prie to prisideda ir gramatinés
struktiiros netikslumai — netaisyklinga veiksmazodziy kaityba, zodziy tvarkos klaidos ar bitiny
sakinio elementy praleidimas, kurie dar labiau silpnina pasakojimy nuosekluma (Christensen,
2019).

Kalbos neissivystymo pozymiy raiska gali skirtis priklausomai nuo sutrikimo sunkumo.
Makauskiené ir IvoSkuviené (2022) nurodo, kad skirtingo sunkumo kalbos neiSsivystymas
siejamas su nevienodu atskiry kalbos komponenty pazeidimu. Siame darbe démesys sutelkiamas j

fonologiniy gebéjimy raiska, neatskiriant kalbos neiSsivystymo lygiy.



Diferencijavimas nuo kity sutrikimy. Kadangi kalbos neiSsivystymas neturi aisSkiy
1Soriniy poZymiy, ji svarbu atskirti nuo kity raidos sunkumy — autizmo spektro sutrikimo,
sulétéjusios kalbos raidos, disleksijos ar démesio bei mokymosi sutrikimy. Nors kai kurie
pozymiai gali buti panasus, pavyzdziui, ribota kalbos raiSka ar fonologiniai suvokimai, jy kilme,
pasireiSkimo pobudis ir poveikis vaiko raidai yra skirtingi (Bishop ir kt., 2017; Snowling ir kt.,
2019). Autizmo spektro sutrikimo atveju pirmiausiai iSrySkéja socialinés komunikacijos sunkumai,
o kalbos problemos paprastai laikomos antrinémis (Georgiou ir Spanoudis, 2021). Disleksija
dazniau siejama su fonologinio suvokimo sunkumais skaitymo ar ra§ymo srityje, taciau kalbos
supratimas daZniausiai iSlieka pagal amziy (Snowling ir kt., 2020). Itin svarbu atskirti kalbos
neissivystyma nuo sulétéjusios kalbos raidos, kuri biidinga jaunesniems vaikams ir dazniausiai yra

laikina. Tuo tarpu kalbos neiSsivystymas iSlieka ilgesnj laikg ir gali trukdyti mokymuisi bei

v —

—_—

Apibendrinant galima teigti, kad kalbos neissivystymas yra vienas dazniausiy vaiky kalbos
raidos sutrikimy, pasiZymintis kompleksiniu pobudziu ir ilgalaikémis pasekmémis. Nors Sis
sutrikimas neturi iSoriniy poZymiy, jis paveikia visus kalbos lygmenis — nuo garsy tarimo ir
fonologinio suvokimo iki Zodyno, gramatikos bei pragmatikos. Dél to vaiky kalba tampa ribota,
maziau sklandi ir sunkiau suprantama. Sie sunkumai daznai islieka ir vyresniame amZiuje,
veikdami mokymgsi, socialing integracijq bei emocine savijautq. Lietuvoje vartojamas ,, kalbos
neissivystymo *“ terminas yra platesnis nei tarptautinis atitikmuo, nes apima tiek pirminius, tiek
antrinius sutrikimus. Atsizvelgiant | panasumus su kitais raidos sunkumais, ypac¢ svarbu tiksliai

atskirti 5j sutrikimg, kad vaikui biity uZtikrinta tinkama ir savalaikeé pagalba.

1.2. Fonologiniai gebéjimai ir jy komponentai

Fonologiniai gebé&jimai (angl. phonological skills) laikomi svarbia kalbos apdorojimo
sistemos dalimi. Ji pasireiSkia per jvairias kognityvines operacijas, susijusias su sakytinés kalbos
garsine sandara (Daniuté ir Stalitinien¢, 2021). Sie gebéjimai padeda vaikui atpazinti, i§skirti ir
valdyti garsinius vienetus, tokius kaip skiemenis ar fonemas. D¢l to jie yra itin svarbis, nes biitent
nuo jy priklauso sklandi kalbos raida. Lara-Diaz ir kt. (2021) pastebéjo, kad vaiky, turin¢iy kalbos
neissivystymg, fonologiniai gebéjimai yra Zemesni nei tipinés raidos vaiky, ypac atliekant
uzduotis, susijusias su skiemeny ir fonemy atpazinimu bei garsinés struktiiros manipuliavimu. Be
to, tyréjai pabrézia, kad Sie sunkumai daznai islieka ilga laika. Net tyrimo metu vaiky pasiekimai

fonologinio apdorojimo srityje nepasieké tipinés raidos vaiky rezultaty. Tai reiSkia, kad Siy



gebéjimy nepakankamumas, beveik iSbuves nuo tyrimo pradzios, tesési per visg laikotarpj. Ta
patvirtina Hagen ir kt. (2023), kurie pazymi, kad vaiky, kuriy kalbos geb¢jimai ankstyvame
amziuje yra Zemesni, sunkumai islieka ir véliau — jie pasireiskia ne tik kalboje, bet ir mokymosi
bei socialingje veikloje.

Veélesni Lara-Diaz ir kt. (2024) tyrimai rodo, kad fonologiniy gebéjimy raiska néra
izoliuota — i glaudZiai susijusi su bendresniais paZintiniais procesais, tokiais kaip darbiné atmintis
ar démesio iSlaikymas. Tai reiSkia, kad fonologiniy geb&jimy vertinima biitina atlikti platesniame
kalbos ir kognityviniy veiksniy kontekste. Vaikams, turintiems kalbos neiSsivystyma, daZznai
pasireiSkia jvairiis fonologiniy geb&jimy sunkumai, kurie lemia kalbos sklanduma, tikslumg ir
supratimg. Tyréjai (Daniuté ir Staliiniené, 2021; Thompson, 2021) paZymi, kad fonologiniai
gebéjimai néra vienalytis reiSkinys — jie apima tris pagrindinius, tarpusavyje susijusius
komponentus: fonologinj suvokima (phonological awareness), fonologine trumpalaike atmintj
(phonological short-term memory, pSTM) ir greitg automatizuotg vardijima (Rapid Automatized
Naming, RAN). Sie komponentai skirtingai prisideda prie kalbos raidos, ta¢iau veikia kaip bendra
sistema, kurioje pazintiniai procesai padeda palaikyti garsinés informacijos apdorojimg ir jos
vartojimg kalboje. Siekiant aiSkiau apibrézti fonologiniy gebéjimy sandara, 1 lentel¢je pateikiami
pagrindiniai fonologiniy gebéjimy komponentai ir trumpas jy apibiidinimas. Lentelé padeda
struktiiruotai apzvelgti komponentus pries juos aptariant iSsamiau (zZr. 1 lentele).

1 lentelé. Fonologiniy gebéjimuy komponentai

FONOLOGINIU GEBEJIMU KOMPONENTAI

Fonologinis suvokimas Fonologiné trumpalaiké atmintis Greitas automatizuotas
vardijimas
Gebeéjimas atpazinti ir skirti kalbos | Gebé¢jimas trumpg laikg iSlaikyti ir | Gebéjimas greitai ir tiksliai jvardyti
garsing struktiirg: zodzius, | tiksliai atkurti girdétg kalbos garsing | vizualiai pateiktus, gerai pazjstamus

skiemenis ir garsus, jy vieta zodyje | informacija (garsus, skiemenis, | stimulus (pvz., spalvas, objektus,
bei tarpusavio rySius. Apima | Zzodzius), kuri yra bitina naujy | skai¢ius ar raides). Atspindi
paprastesnius procesus (pvz., rimo | zodziy mokymuisi ir kalbos raidai. | informacijos apdorojimo  greitj,
atpazinimg) ir sudétingesnius — automatizuotg zodziy parinkimag ir
garsy analize ir sinteze. vardijimo sklanduma.

Toliau kiekvienas fonologiniy gebéjimy komponentas aptariamas atskirai, iSrySkinant jo
reikSme kalbos raidai.

Fonologinis suvokimas siejamas su sgmoningu gebéjimu atpazinti ir manipuliuoti kalbos
garsine struktiira — fonemomis, skiemenimis, Zodziy pradzios ir pabaigos garsais bei rimais. Sis
gebéjimas apima tiek paprastesnes uzduotis (pvz., rimuojanéiy zodziy atpazinimg), tiek
sudétingesnes — fonemy segmentavima, iSskyrimg ar keitimg ZodZiuose, ir laikomas esminiu
ankstyvosios kalbos raidos komponentu (Anthony ir Francis, 2005; Nkurunziza, 2024).

Remiantis Anthony ir Francis (2005), fonologinio suvokimo raida vyksta etapais: pradzioje

vaikai jvaldo zZodZzio ir skiemens atpazinimg, véliau — rimo suvokimag, o sudétingiausios uzduotys
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apima foneminio lygmens analize ir sintez¢. Sie komponentai formuojasi palaipsniui, vaikui
brestant ir jgyjant kalbinés patirties. Tuo tarpu McNeill ir kt. (2025) bei Sucena ir kt. (2023)
pazymi, kad fonologinio suvokimo gebéjimai ypa¢ intensyviai vystosi prieSmokykliniu
laikotarpiu, kuris laikomas kritiniu ne tik pagrindiniy rastingumo, bet ir visapusiSkos kalbos
sistemos — kalbos supratimo ir raiSkos — formavimuisi.

Empiriniai duomenys taip pat rodo, kad fonologinis suvokimas yra vienas i§ svarbiausiy
kalbinés raidos rodikliy. Anthony ir Francis (2005) pabrézia, kad fonologinio suvokimo uzduotys,
tokios kaip skiemeny skaiciavimas, garsy analize bei sintez¢, reikalauja samoningo garsinés kalbos
strukttiros apdorojimo ir atspindi aukstesnj kalbos sgmoningumo lygj, glaudziai susijusj su kalbos
struktiiry supratimu. Nkurunziza (2024) savo tyrime pazymi, kad vaikams, turintiems kalbos
raidos sutrikimy, biidingi sunkumai atliekant foneminio suvokimo uzduotis — ypac¢ analizuojant ir
atpazjstant garsus, o tai trikdo tiek Zodyno plétra, tiek kalbos taisyklingumo formavimasi. Sie
duomenys leidzia teigti, kad fonologinio suvokimo gebé¢jimai yra reikSmingi ne tik tipinei kalbos
raidai, bet ir ypac svarbiis vaikams, kuriy kalbiné raida neatitinka amziaus normy.

Ankstyvajame amZiuje itin svarbus yra fonologinio suvokimo gebéjimy vertinimas, kuris
leidzia nustatyti kalbos raidos rizikos veiksnius dar prie§ vaikui pradedant formaly mokymasi.
McNeill ir kt. (2024) pabrézia, kad foneminio suvokimo augimo stebéjimas padeda suprasti, kaip
vystosi ankstyvieji kalbinés raidos komponentai. Sucena ir kt. (2023) nustaté, kad fonologinio
suvokimo geb¢jimai glaudziai susije su kalbos apdorojimu — jie veikia ne tik dekodavima, bet ir
kalbos supratima bei raiskg. Nkurunziza (2024) taip pat pazymi, kad vaikams, turintiems kalbos
sutrikimy, daznai kyla sunkumy atliekant foneminés analizés ar garsy atpazinimo uzduotis. D¢l
Sios priezasties ankstyvas fonologinio suvokimo vertinimas yra svarbus — jis padeda laiku pastebéti
galimas rizikas ir suplanuoti tikslinga pagalba. Sie tyrimai pabrézia, kad fonologinio suvokimo
vertinimas néra tik papildomas metodas, bet esminé ankstyvojo kalbinio jvertinimo dalis, kuri
leidzia numatyti galimus sunkumus ir prisidéti prie vaiky kalbos raidos stiprinimo.

Fonologiné trumpalaiké atmintis. Be fonologinio suvokimo, vaikams, turintiems kalbos
nei$sivystyma, daznai pasireiskia ir fonologinés trumpalaikés atminties sutrikimai. Si atmintis yra
vienas esminiy kalbos raidos komponenty, leidziantis trumpai iSlaikyti ir apdoroti girdéta
fonologing informacija — pavyzdziui, naujus zodzius ar garsy sekas — kol ji perprantama ir
isitvirtina ilgalaikéje atmintyje (Archibald, 2017; Rowland ir kt., 2024). Pasak Archibald (2017),
pSTM atlieka svarby vaidmen; kalbos mokymuisi, nes leidzia iSlaikyti naujus fonologinius
vienetus, kol jie jgyja semanting prasme¢ ir yra integruojami ] ilgalaike atmintj. Rowland ir kt.
(2024) tyrimo duomenimis, jei Sie fonologiniai dariniai néra sékmingai uzkoduojami ir i§laikomi

trumpalaikéje atmintyje, jie nejsitvirtina dar prie§ susiejant juos su reikSme — o tai trukdo jy
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jtvirtinimui Zzodyne. Tyréja pabrézia, kad pSTM, kaip mechanizmas, apima fonologiniy formy
kodavima, laikyma, iSkvietimg ir yra glaudZiai susijusi su Zodyno plétra vaikystéje.

Tyrimai atskleidzia, kad vaikams, turintiems kalbos neiSsivystyma, fonologinés
trumpalaikés atminties geb¢jimai daznai yra reikSmingai silpnesni, o tai daro tiesioging jtaka tiek
leksikai, tiek gramatiniy strukttry jsisavinimui (Maleki Shahmahmood ir kt., 2020). Tyré¢jai
nurodo, kad Sie vaikai patiria sunkumy fonologinés atminties uzduotyse — ypac susijusiose su garsy
laikymu ir manipuliavimu, taip pat pabrézia, jog pSTM lemia tai, kaip greitai vaikai prisimena
reikiamus ZodZius, kiek jvairi yra jy kalba, ir kiek daznai jie daro prasmines klaidas kalbédami
spontaniskai. D¢l to vaikams daznai sudétinga tiksliai pakartoti naujus ar ilgesnius ZodZius, ypac
neturin¢ius aiSkios semantinés reikSmes. Jie daznai praleidzia garsus, sukeicia jy seka, painioja
zodzius ar netiksliai atkuria girdéta informacijg, kai reikia ja pakartoti 1§ klausos (Maleki
Shahmahmood ir kt., 2020; Talli ir kt., 2023). Tokie sunkumai ypac iSryskéja atliekant netikry
zodziy (angl. nonwords) ar beprasmiy skiemeny kartojimo uzduotis, kai negalima remtis jgytomis
leksinémis ziniomis (Archibald, 2017; Bachourou ir kt., 2024). Tokiose situacijose vaikai daznai
nebeislaiko dalies garsinés informacijos dar pries jai pereinant ] ilgalaike atmintj, o tai neigiamai
veikia zodyno jsisavinimg (Rowland ir kt., 2024).

Talli ir kt. (2023) savo tyrime taip pat fiksavo, kad vaikai, turintys kalbos sutrikimy,
netiksliai atktré netikrus zodzius, o tai buvo siejama su apribotu fonologinés informacijos laikymu
trumpalaikéje atmintyje. Bachourou ir kt. (2024) papildomai patvirtina, kad net kontroliuojant
neverbalin] intelekta, pSTM nepakankamumas islieka reikSmingu kalbos sunkumy rodikliu.
Autoriai akcentuoja, jog fonologinés trumpalaikés atminties triilkumai tiesiogiai veikia naujy
zodziy mokymasi, sintaksés perpratima ir kalbos raiSka. Be to, Archibald (2017) pazymi, kad
gebéjimas iSlaikyti naujus fonologinius vienetus darbo atmintyje yra itin svarbus naujy Zodziy
formavimuisi ankstyvojoje kalbos raidoje, o fonologinés informacijos saugojimo sunkumai leidzia
aiskiai atskirti vaikus su zemais kalbos jgtidziais. Rowland ir kt. (2024) tyrime parodyta, kad
pSTM — per netikry ZodZiy kartojimo uzduotis — glaudziai susijusi su Zodyno plétra vaikystéje:
modeliavimo rezultatai atskleidé stiprius rySius tarp fonologiniy formy kodavimo, saugojimo,
prisiminimo procesy ir Zodyno augimo. Sie sunkumai taip pat isry§kéja atliekant uzduotis, kai
reikia trumpai jsiminti ir atkurti garsing informacija — vaikai nesugeba tiksliai pakartoti girdéty
garsy, o tai parodo fonologinés sistemos nebranduma.

Galiausiai, prieSmokyklinis amzius laikomas ypac jautriu laikotarpiu fonologinés
trumpalaikés atminties raidai. Biitent §Siuo metu vaikai intensyviai jsisavina naujg zodyng, pradeda
formuoti sudétingesnes sakinio struktiiras ir ugdo kalbos garsinés sandaros suvokimg. Tyrimai

atskleidZia, kad vaiky, turin¢iy kalbos neissivystyma, pSTM daznai yra silpnesné, o tai neigiamai
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veikia jy sakiniy informatyvuma, Zodyno plétra bei gebéjimg suvokti gramatiniu pozitiriu
sudétingesnius sakinius (Maleki Shahmahmood ir kt).

Greitas automatizuotas vardijimas — tai geb¢jimas greitai ir tiksliai jvardyti vizualiai
pateiktus, gerai pazjstamus stimulus, tokius kaip objektai, spalvos, skaiciai ar raidés. Sis gebéjimas
atspindi vaiko sugeb¢jimg automatiskai pasiekti ir aktyvuoti fonologine informacija i§ ilgalaikés
atminties bei jg artikuliuoti Zodziu (Denckla ir Rudel, 1974; Gray ir Powell-Smith, 2024). RAN
laikomas vienu i§ fonologinio apdorojimo sistemos komponenty, nes jis susijes su fonologiniy
reprezentacijy pasiekimu bei greitu informacijos apdorojimu (Silva ir kt., 2020). Nors dazniausiai
Sis rodiklis taikomas raStingumo tyrimuose, kai kurie autoriai pabrézia, kad RAN apima ir
platesnius kalbos apdorojimo procesus, tokius kaip greita fonologinés informacijos paieska,
zodinio atsako planavimas bei artikuliacija (Gray ir Powell-Smith, 2024).

RAN uZzduotys apima ne tik vardijimo greitj, bet ir kelias glaudZiai susijusias pazintines
operacijas — vizualiniy stimuly atpaZinimg, fonologinés informacijos pasiekimg, atsako
artikuliacijg ir Siy procesy koordinacijg laike. Dél Sios sgveikos greitas automatizuotas vardijimas
laikomas sudétingu pazintiniu procesu. Denckla ir Rudel (1974) pastebéjo, kad net kai pateikiami
gerai pazjstami stimulai, vaiky reakcijos greitis ir tikslumas labai skiriasi, o Sie skirtumai kyla ne
del atpaZinimo problemy, bet dél automatizacijos sunkumy. Tai patvirtina da Silva ir kt. (2020),
nurodydami, kad RAN atlikimas reikalauja vizualinés informacijos integracijos, fonologiniy
reprezentacijy aktyvavimo ir vykdomyjy funkcijy koordinavimo. Gray ir Powell-Smith (2024) taip
pat pazymi, kad greito automatizuoto vardijimo vertinimas leidzia atskleisti specifinius sunkumus,
kurie neatsiskleidzia foneminio suvokimo ar raidziy pazinimo uzduotyse. Tai rodo, kad Sis
gebéjimas gali pateikti papildomos informacijos apie vaiky pazintinj funkcionavima, ypac susijusi
su informacijos apdorojimo sparta.

Greito automatizuoto vardijimo uzduotys vertina ne tik vaiky geb¢jima greitai jvardyti
pazjstamus stimulus, jos apima greitg regimosios informacijos apdorojima, automatizuotg prieiga
prie ilgalaikéje atmintyje saugomy fonologiniy reprezentacijy, sklandzig artikuliacija bei démesio
valdyma (da Silva ir kt., 2020). D¢l to RAN uzduotys laikomos sudétingomis, nes jose dalyvauja
keli procesai vienu metu, o rezultatai priklauso nuo to, kaip greitai vaikas juos atlieka. Denckla ir
Rudel (1974) jau pirmuosiuose tyrimuose atkreipé démesj, kad vaiky skirtumai daznai néra susije
su simboliy atpazinimu, bet su informacijos apdorojimo automatizacijos lygmeniu. RAN uzduotys
dazniausiai sudaromos i$ keturiy tipy stimuly: spalvy, objekty, skaiciy ir raidziy. Denckla ir Rudel
(1974) savo tyrimuose naudojo visas Sias kategorijas, o vélesni tyréjai (Gray ir Powell-Smith,
2024; McWeeny ir kt., 2022) pradéjo skirstyti jas | alfanumerinius (angl. alphanumeric) (raidés,
skaiciai) ir nealfanumerinius (angl. non-alphanumeric) (spalvos, objektai). da Silva ir kt. (2020)

pazymi, kad RAN atlikimas apima tokius procesus kaip apdorojimo greitis, vizualiné
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diskriminacija, fonologinés prieigos aktyvavimas ir vykdomyjy funkcijy koordinavimas. Nors jie
aiSkiai neskiria skirtumy tarp uzduociy tipy, taciau Gray ir Powell-Smith (2024) nurodo, kad
skirtingi stimulai gali atskleisti nevienodus informacijos apdorojimo aspektus, todél jy
pasirinkimas leidzia geriau suprasti vaiky pazintinius gebéjimus.

Lietuvos kontekste greitas automatizuotas vardijimas jvardijamas kaip vienas pagrindiniy
fonologiniy geb¢jimy komponenty, Salia fonologinio suvokimo ir fonologinés trumpalaikeés
atminties. Daniuté ir Stalitiniené (2021) pazymi, kad fonologinis suvokimas ir RAN yra vieni
patikimiausiy prieSmokyklinio amziaus vaiky rastingumo raidos prognozés rodikliy. Taciau
empiriniai tyrimai, nagrinéjantys greito automatizuoto vardijimo reikSme platesniame kalbos
raidos kontekste, Lietuvoje yra labai riboti — $is gebé¢jimas dazniausiai analizuojamas rastingumo
tyrimuose, o ne spontaninés kalbos raiskos ar zodyno plétros aspektu. Tokia tyrimy triikumai rodo,

kad RAN potencialas kaip kalbos informacijos apdorojimo rodiklio vis dar iSlieka neiSnaudotas.

—_—

Fonologiniai gebéjimai yra kertiné kalbos raidos dalis, nes jie leidZia vaikui suvokti,
islaikyti ir greitai pasiekti garsine informacijq. Siuos gebéjimus sudaro trys tarpusavyje susije
komponentai — fonologinis suvokimas, fonologiné trumpalaiké atmintis ir greitas automatizuotas
vardijimas. Jie veikia kaip vientisa sistema, padedanti formuoti taisyklingg, sklandzig ir
suprantamq kalbq. Vaikams, turintiems kalbos neissivystymgq, Siy gebéjimy sunkumai pasireiskia
ankstyvame amziuje ir lemia kalbos tikslumgq, sklandumq bei raiskq. Tai parodo, kad fonologiniai
gebéjimai yra pagrindas visos kalbos sistemos darniai raidai. Atsizvelgiant j jy svarbgq, toliau bus
aptariama, kaip fonologiniai gebéjimai gali biiti vertinami, siekiant laiku pastebéti jy

nepakankamumag.
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2. FONOLOGINIU GEBEJIMU VERTINIMO YPATUMALI

2.1. Fonologiniy gebéjimy vertinimo reik§mé logopedijoje

Moksliniuose Saltiniuose atkreipiamas démesys i tai, kad vaiky, ypac turin¢iy kalbos
neissivystyma, fonologiniai gebé&jimai gali skirtis ne tik pagal amziy, bet ir pagal tai, kokio tipo
uzduotys jiems pateikiamos. Tyrimai rodo, kad gebéjimai aiskiau atsiskleidzia atliekant jiems
suprantamas ir natiiralioje aplinkoje pateikiamas uzduotis. Tokios uzduotys leidzia ne tik jvertinti
rezultatg, bet ir stebéti atlikimo proces3. Tai suteikia galimybe tiksliau jvertinti fonologiniy
gebéjimy struktiirg ir pastebéti sunkumus (Buscher, 2025; Spencer ir Petersen, 2020; Washington
ir kt., 2023).

Fonologiniy geb¢jimy vertinimas yra svarbi logopedinés praktikos dalis, nes leidZia
nustatyti kalbos neiSsivystymo pobiidj ir struktiira bei suprasti jo poveiki bendram kalbos
funkcionavimui. Tyrimai rodo, kad kalbos neiSsivystyma turin¢iy vaiky fonologinio suvokimo
gebéjimai yra reikSmingai Zemesni nei tipinés raidos bendraamziy, todél Sios srities uzduotys
laikomos patikimu jvertinimo rodikliu (Lara-Diaz ir kt., 2021). Ankstyvas ir sistemingas
fonologiniy geb¢jimy vertinimas leidzia identifikuoti kalbos raidos rizikas ir numatyti galimy
ilgalaikiy sunkumy tikimybe¢ (Anthony ir Francis, 2005; Snowling ir Hulme, 2021).

Vertinant kalbos neiSsivystymag, svarbus kompleksiSkumo principas, nes fonologiniai
sunkumai paprastai pasireiskia kartu su kitais kalbos apdorojimo sunkumais. Vertinimas, apimantis
fonologinj suvokima, fonologing trumpalaike atmintj ir greita automatizuota vardijima, suteikia
iSsamesnj vaiko fonologiniy geb¢jimy vaizda ir leidzia atskleisti atskiry komponenty tarpusavio
saveika (Lara-Diaz ir kt., 2024). Ne maziau reikSmingas yra dinaminio vertinimo (angl. Dynamic
assessment) aspektas, leidziantis vertinti ne tik esamg gebéjimy lygj, bet ir mokymosi potencialg
bei reakcijg j suteikiamg pagalba Kehoe ir kt. (2025).

Praktikoje fonologiniy gebéjimy vertinimas neturéty biiti grindziamas vien standartizuotais
testais. Tyrimai rodo, kad formalts vertinimo metodai suteikia objektyvig informacija, taciau ne
visuomet atskleidzia individualius vaiko gebé&jimy ypatumus, todél tikslinga derinti juos su
neformaliais vertinimo biidais, jtraukiant steb¢jimg nattiraliuose kontekstuose (Thomas ir kt.,
2019). Tokiu budu vertinimas tampa ne tik sunkumy nustatymo priemone, bet ir pagrindu
tolesniam ugdymo planavimui bei pagalbos organizavimui, atsizvelgiant | individualius vaiko

poreikius (Kehoe ir kt., 2025; Klatte ir kt., 2022).

ekosk
Apibendrinant galima teigti, kad fonologiniy gebéjimy vertinimas logopedinéje veikloje
atlieka kelias tarpusavyje susijusias funkcijas: jis padeda nustatyti sutrikimus, prognozuoti
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ilgalaikius kalbos raidos sunkumus, planuoti individualizuotq pagalbg bei uZtikrinti efektyvig
komunikacijg tarp specialisty ir Seimos. Empiriniai tyrimai rodo, kad vertinimas turi biti
kompleksiskas, apimantis skirtingus fonologinio apdorojimo komponentus ir jvairias metodikas, o

jo rezultatai tampa pagrindu koordinuotai ir tikslingai pagalbai vaikui.

2.2. Fonologiniy gebéjimy vertinimo instrumentai tarptautiniame ir nacionaliniame
kontekste

Fonologiniy gebéjimy vertinimas logopedinéje praktikoje laitkomas viena svarbiausiy kalbos
raidos sutrikimy tyrimo sri¢iy, nes leidzia nustatyti, kaip vaikas girdi, i$laiko ir apdoroja kalbos
garsus. Sie gebéjimai laikomi daugiamate struktiira, apimanéia fonologinj suvokima, fonologing
trumpalaike atmint] ir greita automatizuota vardijima, todé¢l jy vertinimas turi apimti jvairius
uzduociy tipus, leidzianCius atskleisti kiekvieng i§ Siy komponenty (Sen Li ir kt., 2025). Tyréjai
pabrézia, kad vieno testo Siam tikslui nepakanka — vertinimas turi biiti grindziamas kompleksiniu
pozitiriu, derinant skirtingas priemones bei atsizvelgiant | vaiko amziy, kalbos i$sivystymo lygj ir
kontekstg (Denman ir kt., 2023; Girolamo ir kt., 2020; Shipley ir McAfee, 2025; Thomas ir kt.,
2019).

Fonologiniy gebéjimy vertinimo praktikoje taikomos jvairios priemonés, kurios gali bati
standartizuotos, adaptuotos i§ kity kalby ar sukurtos paciy logopedy neformaliose situacijose.
Tarptautingje literatiiroje pabréziama, kad butent standartizuotos priemonés leidzia patikimiau
jvertinti skirtingus fonologiniy gebéjimy komponentus ir palyginti rezultatus tarp vaiky grupiy
(Bonacina ir kt., 2019; Brooks ir kt., 2010; Chiat ir Roy, 2007).

Tarptautinis kontekstas. Kaip viena placiausiai tarptautiniu mastu taikomy standartizuoty
instrumenty fonologiniams gebéjimams vertinti i8siskiria Comprehensive Test of Phonological
Processing — Second Edition (CTOPP-2). Sis instrumentas sukurtas Wagner ir kt. (2013) ir skirtas
4-24 mety vaiky bei jaunuoliy fonologiniams gebéjimams jvertinti. CTOPP-2 apima tris
pagrindinius komponentus: fonologinj suvokimg, fonologing trumpalaik¢ atmintj ir greita
automatizuotg vardijimg. Fonologinis suvokimas vertinamas uzduotimis, kurios reikalauja
gebéjimo iSskirti atskiras fonemas bei skaidyti ar jungti garsus j ZodZius. Fonologiné trumpalaiké
atmintis tikrinama prasant vaiky pakartoti netikrus zodzius arba atkurti girdétas skaiciy sekas, o
greitas automatizuotas vardijimas vertinamas uzduotimis, kuriose reikia kuo grei¢iau jvardyti
vizualiai pateiktus stimulus, pavyzdziui, spalvas, objektus ar skai¢ius. Empiriniai tyrimai rodo,
kad Sis instrumentas iSlieka placiai taikomas ir patikimas: Bonacina ir kt. (2019) bei McNeill ir kt.
(2024) tyrimuose CTOPP-2 buvo naudojamas vertinant fonologinj suvokima, greita automatizuota
vardijimg ir i§galvoty Zodziy kartojima, o gauti rezultatai patvirtino testo jautrumg fonologiniams
sunkumams nustatyti. Panasiai Pittas (2025) CTOPP-2 taiké vertinant fonologinio suvokimo
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ypatumus tipinés ir sutrikusios raidos vaiky grupése. Sie tyrimai patvirtina, kad CTOPP-2 yra
vienas pagrindiniy fonologiniy geb¢jimy vertinimo instrumenty, placiai naudojamy tiek
moksliniuose tyrimuose, tiek klinikingje praktikoje.

Kitas reikSmingas instrumentas yra NEuroPSYchological Assessment, Second Edition
(NEPSY-1I) — vaiky neuropsichologinio vertinimo testy rinkinys, skirtas 3—16 mety amziaus
vaikams (Korkman ir kt., 2007). Sis instrumentas apima jvairias kognityviniy funkcijy sritis, tarp
ju ir kalbos sritj. Kalbos vertinimo uzduotys leidzia jvertinti fonologine atmintj, fonologinj
suvokima ir greitg automatizuotg vardijima, o rezultatai interpretuojami platesniame paZintiniy
funkcijy kontekste. Toks poziiiris ypac¢ svarbus tais atvejais, kai fonologiniai sunkumai pasireiSkia
kartu su kitais kalbos ar kognityviniais sutrikimais, nes NEPSY-II suteikia galimyb¢ sudaryti
integruotg vaiko gebéjimy profilj. Empiriniai duomenys rodo, kad NEPSY-II yra patikima ir
placiai naudojama priemoné. Brooks ir kt. (2010) pateiktoje testy apzvalgoje pazymima, kad
NEPSY-II subtestai tiksliai atskleidzia fonologinés atminties ir informacijos apdorojimo greicio
ypatumus. Naujausi tyrimai patvirtina, jog NEPSY-II tebéra aktualus: pavyzdziui, Rosenqvist ir
kt. (2024) nagrinéjo, kaip NEPSY-II gali biiti tatkomi vertinant vaiky i§ kultiiriniy mazumy grupiy
kalbinius geb¢jimus, ir parodé, kad Sie subtestai patikimai atspindi fonologinio apdorojimo
ypatumus.

Dar viena placiai naudojama fonologiniy gebéjimy vertinimo priemoné yra Phonological
Assessment Battery (PhAB), sukurta Frederickson, Frith ir Reason (APA PsycTests, n.d.). Ji skirta
6—14 mety vaikams ir apima kelis fonologinio apdorojimo aspektus: rimo atpazinima, aliteracija,
skiemeny skaidyma, fonemy manipuliacijas bei jvardijimo grei¢io uzduotis. Véliau testas buvo
atnaujintas ir i8leista jo versija PhAB2 Primary, pritaikyta 5-11 mety vaikams (GL Assessment,
2014). Empiriniai tyrimai rodo, kad $i priemoné tebéra aktuali: pavyzdziui, O’Callaghan ir kt.
(2016) ja taiké ankstyvosios intervencijos tyrime, o Murphy ir kt. (2020) — analizuodami
fonologinio suvokimo ypatumus vaiky populiacijoje.

Kita svarbi fonologinés trumpalaikés atminties vertinimo priemoné yra isgalvoty ZodZiy
kartojimo uzduotys (angl. Nonword Repetition, NWR), kurios laikomos vienu patikimiausiy
fonologinio apdorojimo sunkumy rodikliy. Siy uzduo¢iy esmé — jvertinti gebéjima islaikyti ir
tiksliai atkurti girdéta garsing informacijg, pasalinant semanting atrama, nes pateikiami fonetiskai
jmanomi, bet reikSmés neturintys ZodZiai. NWR néra vieno autoriaus sukurtas standartizuotas
testas, bet veikiau vertinimo principas, kuris taikomas jvairiose Salyse, kuriant kalbai pritaikytas
uzduotis. Pavyzdziui, Chiat ir Roy (2007) sukiir¢ The Preschool Repetition Test (PREST) — NWR
variantg, skirta prieSmokyklinio amziaus vaikams, leidziantj patikimai diferencijuoti tiping ir
sutrikusiag kalbos raida. Shriberg ir kt. (2009) pristaté Syllable Repetition Task (SRT) —
modifikacija, kurioje naudojami tik ankstyvieji, lengvai artikulivojami garsai (/b/, /d/, /m/, /n/),
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siekiant sumazinti artikuliacijos sunkumy poveikj rezultatams. Naujesni tyrimai patvirtina, kad
NWR uzduotys tebéra placiai taikomos ir aktualios — pavyzdziui, Eikerling ir kt. (2022) parode,
jog jos jautriai atskleidzia fonologinés atminties sunkumus tiek vienakalbiy, tiek dvikalbiy vaiky
grupése. Tai rodo, kad jvairios NWR versijos — tiek klasikinés, tieck modifikuotos — tebéra vienos
svarbiausiy priemoniy fonologinei trumpalaikei atminciai vertinti tarptautiniu mastu.

Tarptautinéje logopedinéje praktikoje fonologiniams gebéjimams vertinti daznai taikomos
greito automatizuoto vardijimo uzduotys. Pirma kartg jos aprasytos Denckla ir Rudel (1976)
darbuose, o véliau iSplétotos | standartizuota RAN/RAS testy rinkinj (angl. Rapid Automatized
Naming / Rapid Alternating Stimulus Test Battery) (Wolf & Denckla, 2005). Siose uzduotyse
vertinama, kaip greitai vaikas gali jvardyti vizualiai pateiktus gerai pazjstamus stimulus — raides,
skaiCius, spalvas ar objektus. RAN testai apima vienos kategorijos stimuly jvardijimg, o RAS
uzduotys reikalauja greitai pereiti tarp keliy kategorijy, pavyzdziui, raidziy ir skai¢iy arba raidziy,
skaiiy ir spalvy. Tyrimai patvirtina, kad Sios uZduotys leidzia patikimai jvertinti fonologinés
informacijos pasiekimo greitj ir artikuliacijos tikslumg (Carioti ir kt., 2022; Georgiou ir kt., 2013;
Huschka ir kt., 2021).

Phonological Awareness Screening Test (PAST) — tai David A. Kilpatrick sukurta priemoné
(2015), skirta fonologiniam suvokimui patikrinti. Ji parengta kaip greita patikros uzduociy sistema
skirta 4-9 mety vaikams, leidZianti jvertinti, ar vaikui kyla sunkumy atliekant garsinés analizés
veiklas. Testg sudaro kelios formos (Form A, B, C, D), kuriose pateikiamos skirtingo sudétingumo
uzduotys: nuo paprastesniy skiemeny lygmens veikly iki sudétingesniy fonemy manipuliacijy
(pvz., garsy iStrynimo, pakeitimo ar pridéjimo Zodyje). Tokiu biidu galima matyti, kokiame
garsings struktiiros apdorojimo lygyje vaikui kyla daugiausia sunkumy. Kilpatrick (2021) pateiké
pradinius duomenis apie PAST patikimuma ir validuma, kurie rodo, kad §i priemoné gali biiti
naudinga kaip pirminé atranka, taCiau ji néra placiai standartizuota ar iSsamiai patikrinta
nepriklausomy tyréjy.

Clinical Evaluation of Language Fundamentals — Fifth Edition (CELF-5) yra vienas
placiausiy taikomy standartizuoty instrumenty, skirty jvertinti vaiky ir paaugliy kalbos
geb¢jimams. Testg suktrée Wiig ir kt. (2013), o jis pritaikytas 5-21 mety asmenims. CELF-5
struktiira leidzia jvertinti tiek sakytinés, tiek raSytinés kalbos aspektus, apimancius fonologinj
suvokima, kalbos apdorojimo geb¢jimus, sakinio struktiiros supratimg ir iSraiSkg. Instrumentas
sukurtas siekiant padéti nustatyti kalbos stiprybes ir silpnybes, planuoti intervencija bei jvertinti
jos efektyvumg. Kaip pazymi Coret ir McCrimmon (2015), CELF-5 uztikrina rezultaty
patikimuma bei leidzia objektyviai palyginti duomenis tarp vaiky grupiy. Testas apima pagrindines
uzduotis, skirtas jvertinti kalbos garsing analiz¢ ir apdorojimo efektyvuma — ypac aktualius

aspektus vaikams, turintiems kalbos raidos sunkumy. Sio instrumento tinkamumas jvairioms
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populiacijoms patvirtintas naujausiais tyrimais: Duran-Bouza ir kt. (2024) parod¢, kad CELF-5
gali biiti patikimai taikomas vertinant klausos sutrikimy turin¢iy vaiky kalbinius geb&jimus, nes
jautriai atskleidzia fonologinio apdorojimo ir sakytinés kalbos skirtumus.

Siuolaikingje praktikoje vis dazniau kuriamos skaitmeninés ar interaktyvios priemonés,
leidziancios vertinti fonologinius gebéjimus jvairiose kalbose ir kultturiniuose kontekstuose. Viena
18 tokiy naujausiy priemoniy yra Kiss ir Csapo (2025) sukurta internetiné fonologinio suvokimo
vertinimo priemoné, integruota j eDia platforma. Ji skirta prieSmokyklinio amziaus vaikams ir
apima uzduotis, vertinancias skiemeny bei fonemy suvokima, jskaitant garsy sinteze¢, segmentacija
ir atpazinimg. Priemoné iSsiskiria interaktyvia struktiira ir Zaidybiniu pateikimu, todél leidzia
vertinti fonologinius gebéjimus vaikams suprantamoje, motyvuojancioje aplinkoje. Tyréjai
pazymi, kad testas pasiZzymi auks$tu vertinimo tikslumu ir patikimumu, todel gali buti taikomas
kaip naujas budas automatizuotai ir kultiiriskai pritaikytai vertinti fonologinj suvokima (Kiss ir
Csapo, 2025).

Pastaraisiais metais atsiranda ir skaitmeniniy fonologiniy gebéjimy vertinimo priemoniy.
Viena jy — Rapid Online Assessment of Reading — Phonological Awareness (ROAR-PA), sukurta
kaip skaitmeniné platforma, leidzianti greitai jvertinti fonologinio suvokimo gebéjimus. Empirinis
tyrimas parod¢, kad ROAR-PA rezultatai glaudZiai koreliuoja su standartizuoty testy duomenimis,
todél §i priemoné laikoma patikimu fonologinio suvokimo rodikliu (Gijbels ir kt., 2024). Kita
inovatyvi priemoné — Access to Literacy Assessment System — Phonological Awareness (ATLAS-
PA), skirta 3—7 mety vaikams. Si adaptyvi kompiuterizuota uzduoéiy sistema vertina gebéjima
atpazinti rimg, segmentuoti ir jungti garsus, o tyrimai patvirtino jos validuma tiek tipinés raidos,
tiek kalbos sunkumy turin¢iy vaiky grupése (Skibbe ir kt., 2020). Tokios priemonés atveria
galimybes vertinti fonologinius gebéjimus greitai ir lanksciai, pritaikant testavimg prie vaiko
gebéjimy lygio.

Nacionalinis kontekstas. Lietuvoje fonologiniy geb¢jimy vertinimas dar néra pakankamai
standartizuotas, o nacionaliniu mastu trikksta patikimy ir patikrinty instrumenty, leidzianciy
visapusiskai jvertinti Siy geb&jimy struktiirg. Daniuté ir Staliiniené¢ (2021) pabrézia, kad
fonologiniy geb¢jimy tyrimas yra svarbus siekiant suprasti jy sgsajas su vaiky kalbos ir skaitymo
raida, taciau iki Siol néra sukurta pakankamai metodiky, galin¢iy patikimai jvertinti skirtingus
fonologinio apdorojimo aspektus. Siuo metu Lietuvoje taikomi keli moksliskai pagrjsti
instrumentai, leidziantys jvertinti atskirus fonologiniy gebéjimy komponentus. Vienas iS jy —
lietuviskas isSgalvoty ZodzZiy kartojimo testas, sukurtas Krivickaités (2014) ir véliau patobulintas
Krivickaités-Leisienés ir Kavaliauskaités-Vilkinienés (2025). Sis testas skirtas fonologinés
trumpalaikés atminties vertinimui ir grindZiamas vaiko gebéjimu pakartoti fonetiSkai taisyklingus,

bet semantiSkai beprasmius Zodzius. Tokios uzduotys leidzia jvertinti fonologinés informacijos
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i8laikyma ir atktirimg be semantinés atramos. Empiriniai tyrimai parod¢, kad §i priemoné patikimai
diferencijuoja tipinés ir sutrikusios kalbos raidos vaiky grupes bei padeda nustatyti fonologinés
trumpalaikés atminties ribotumus, budingus vaikams, turintiems kalbos sunkumy (Krivickaite,
2014; Krivickaite-LeiSien¢ ir Kavaliauskaité-Vilkiniene, 2025). Kitas reikSmingas instrumentas —
Disleksijos rizikos klausimynas (DRK). Kaip nurodo Labaniené ir kt. (2019), DRK yra parengtas
remiantis M. Bogdanowicz sukurta Disleksijos rizikos skale ir véliau adaptuotas Lietuvos
kontekstui. Autorés iSsamiai apraso klausimyno sudarymo prielaidas, struktiira, vertinamas sritis
ir jo taikymo galimybes. Nors jis pirmiausia skirtas ankstyvam skaitymo sunkumy rizikos
nustatymui, jame integruotos uzduotys, leidZiancios jvertinti fonologinio suvokimo, fonologinés
atminties ir greito automatizuoto vardijimo komponentus. Sios fonologinés dalys suteikia
vertingos informacijos apie vaiky fonologinio apdorojimo ypatumus ir gali biti taikomos

logopedinéje praktikoje, vertinant fonologiniy gebéjimy iSsivystymo lygi.

kg

Apibendrinant galima teigti, kad Lietuvoje fonologiniy gebéjimy vertinimo priemoniy vis
dar yra nedaug, o jy standartizacijos ir validacijos procesai — riboti. Esami instrumentai, leidZia
jvertinti atskirus fonologinio apdorojimo komponentus ir suteikia vertingos informacijos
logopedinéje praktikoje. Vis délto Sios priemonés néra visiskai pritaikytos kalbos neissivystymo
turinciy vaiky vertinimui ir daZniausiai naudojamos kaip papildomi jrankiai, padedantys nustatyti
fonologiniy gebéjimy ypatumus. Tyréjy (Daniuté ir Staliiniené, 2021) teigimu, biitina kurti naujus,
lietuviy kalbos specifikq atitinkancius instrumentus, kurie apimty visus pagrindinius fonologiniy
gebéjimy komponentus — fonologinj suvokimg, fonologing trumpalaike atmintj ir greitg

automatizuotq vardijimg — bei uztikrinty vertinimo patikimumg ir taikomumgq praktikoje.

2.3. Neformalaus fonologiniy gebéjimy vertinimas logopedinéje praktikoje

2.3.1. Neformalaus vertinimo samprata ir taikymo principai

Neformalus vertinimas (angl. informal assessment) logopedinéje praktikoje suprantamas
kaip lankstus, individualizuotas ir kontekstui pritaikytas biidas jvertinti vaiko kalbos geb¢jimus,
kuris vyksta nattraliose ar logopedo sukurtose situacijose, nenaudojant grieztai standartizuoty
procediiry ir norminiy duomeny. Sis vertinimo biidas leidzia stebéti ne tik galutinj vaiko atsakyma,
bet ir visg atlikimo procesg — mokymasi, reagavimg ] pagalba, strategijy taikymg ir bandymus
taisytis (Pena ir kt., 2001). Vienas dazniausiai taikomy neformalaus vertinimo metody yra kalbos
meéginiy analizé (angl. Language Sample Analysis), kuri leidZia uzfiksuoti nattiraly vaiko kalbos

vartojimg ir pateikia informacijos, kurios formalis testai daznai neatskleidzia (Klatte ir kt., 2022;
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Wilder ir Redmond, 2022). Kalbos méginiy analizé padeda nustatyti kalbos klaidy tipus, taisymosi
bandymus bei kalbos sklandumg kasdienése situacijose. Taciau tyréjai pazymi, kad Sio metodo
taikymui reikalingas papildomas pasiruoSimas ir laikas, todél jis ne visada jgyvendinamas
kasdien¢je praktikoje (Klatte ir kt., 2022). Neformalaus vertinimo kontekste taip pat taikomas
dinaminis vertinimas, kai démesys sutelkiamas j vaiko mokymosi procesg ir reagavimg |
suteikiama pagalba. Sis metodas laikomas tinkamu vertinant vaikus i§ skirtingy kalbiniy ir
kultiriniy aplinky, nes padeda atskirti kalbos sutrikimus nuo kalbiniy skirtumy ir sumazina
testavimo SaliSkuma (Spencer ir Petersen, 2020; Washington ir kt., 2023).

Tyrimai rodo, kad neformaliis vertinimo metodai ypac¢ svarbiis tais atvejais, kai
standartizuotos priemonés néra pritaikytos vaiko kalbiniams kontekstui arba kai jy taikymas
ribotas dél kalbiniy, kultiiriniy ar emociniy veiksniy. Taciau pabréziamas, kad neformalus
vertinimas neturéty visiskai pakeisti formaliy testy — optimaliausia laikoma $iy vertinimo biidy
derinimo praktika, leidZianti sudaryti iSsamesnj vaiko kalbos gebé¢jimy profili (Buscher, 2025;

Klatte ir kt., 2022; Wilder ir Redmond, 2022).

2.3.2. Fonologiniy gebéjimy vertinimas, taikant neformalias uZduotis

Neformalaus vertinimo praktikoje fonologiniai gebé¢jimai daznai vertinami, taikant
specialiai parengtas arba adaptuotas uzduotis, kurios gali biiti pateikiamos zaidimo forma ir
integruojamos ] vaikui pazjstamas situacijas. Tokios uzduotys leidzia stebéti, kaip vaikas sprendzia
uzduotis, kokias strategijas taiko ir kaip reaguoja | pateikiamas uzuominas ar pagalba (Pena ir kt.,
2001).

Fonologiniam suvokimui vertinti neformaliose situacijose dazniausiai taikomos rimo
paieskos, skiemeny segmentavimo, fonemy iSskyrimo ar fonemy jungimo uzduotys. Tyréjai
pabrézia, kad jos ypa¢ tinkamos neformaliam vertinimui, nes gali biiti pateikiamos Zaidybine
forma ir leidzia atskleisti vaiko fonologinius gebéjimus natiiralioje aplinkoje (Buscher, 2025;
Spencer ir Petersen, 2020; Washington ir kt., 2023).

Fonologinés trumpalaikés atminties vertinimui neformaliose situacijose daZniausiai
naudojamos isgalvoty ZodZiy kartojimo uzduotys. Sios uzduotys leidzia jvertinti vaiko gebéjima
i8laikyti ir atkurti girdeéta garsing informacija ir padeda diferencijuoti tipinés ir sutrikusios kalbos
raidos vaiky grupes (Fu ir kt., 2024). Tyrimai rodo, kad fonologinés atminties geb&jimai glaudziai
siejasi su zodyno mokymusi ir kalbos raida, tod¢l tokios uzduotys laikomos itin informatyviomis
(Gathercole ir kt., 1992).

Greito automatizuoto vardijimo uzduotys taip pat daznai taikomos neformaliame

vertinime, nes leidzia jvertinti, kaip greitai ir tiksliai vaikas pasiekia ir panaudoja garsine
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informacijg 1§ atminties. Denckla ir Rudel (1974) parod¢, kad vardijimo uzduotys yra paprastas ir
natiiralus buidas vertinti vaiky apdorojimo procesus, o Carroll ir kt. (2003) atskleide, jog vardijimo
greitis glaudziai susijes su fonologiniu suvokimu, todél abu Sie komponentai yra svarbis kalbos
raidai. PanaSias iSvadas pateikia ir naujausi tyrimai, rodantys, kad vardijimo uzduotys suteikia
patikimos informacijos apie fonologiniy gebéjimy veikima realiose situacijose ir taip papildo kitus
neformalaus vertinimo metodus (da Silva ir kt., 2020; Gray ir Powell-Smith, 2024). Nors Sie
metodai padeda i§samiau suprasti vaiky fonologinius gebéjimus, jy taikymas néra vienareik$mis

ir siejasi su jvairiais privalumais bei i88ukiais.

fksk
Apibendrinant galima pasakyti, kad neformalios fonologiniy gebéjimy vertinimo uZduotys
leidzZia issamiau jvertinti vaiko kalbos gebéjimus artimesnése jiems situacijose, taciau jy taikymas
reikalauja specialisto patirties ir atsargios rezultaty interpretacijos. Dél to svarbu derinti
neformalius ir formalius metodus, kad vaiko fonologiniy gebéjimy vertinimas biity kuo iSsamesnis

ir patikimesnis.
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3. TYRIMO METODOLOGIJA
3.1. Tyrimo planas

Siekiant nuosekliai ir sistemiskai atskleisti prieSmokyklinio amziaus vaiky, turin¢iy kalbos
neissivystyma, fonologinius gebéjimus buvo sudarytas tyrimo planas. Jame struktiriSkai
pateikiami pagrindiniai tyrimo komponentai: tyrimo objektas, tikslas, uzdaviniai, metodologinés

nuostatos, tyrimo strategija, metodai, imtis ir etikos principai (zr. 1 paveiksla).
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TEMA

PRIESMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKY, TURINCIYU KALBOS NEISSIVYSTYMA,
FONOLOGINIAI GEBEJIMAI

Objektas:  PrieSmokyklinio  amZiaus Tikslas:  atskleisti  priesmokyklinio

vaiky, turiniy kalbos neissivystyma, amziaus  vaiky,  turin¢iy  kalbos

fonologiniai gebéjimai. neissivystyma, fonologinius gebéjimus.
UZDAVINIAI

1. ISanalizuoti kalbos neiSsivystymo teoring sampratg, esminius pozymius skirtinguose kalbos
komponenty lygmenyse.

2. Atskleisti teoring fonologiniy gebéjimy apibréztj, struktiira ir neformalaus vertinimo
ypatumus.

3. Ivertinti prieSmokyklinio amziaus vaiky, turin€iy kalbos neiSsivystymg fonologinius
geb¢jimus — fonologinj suvokimg, fonologing trumpalaike atmintj, greita automatizuoty
vardijimg — taikant neformalias vertinimo uzduotis.

4. ISryskinti prieSmokyklinio amziaus vaiky, turin¢iy kalbos neiSsivystyma, fonologiniy
gebéjimy stiprigsias ir silpnasias sritis.

v

TYRIMO TEORINES NUOSTATOS
Interpretatyvizmas

TYRIMO METODOLOGIJA >

A 4

TYRIMO METODAI

TYRIMO STRATEGIJA Teoriniai (mokslinés literatiiros analiz¢)

Kokybinio tyrimo metodologiné prieiga

Empiriniai (dokumenty analizé, vaiky
Atvejo tyrimo strategija fonologiniy gebe¢jimy testavimas,
kokybiné turinio analizé ir kiekybiné
duomeny apraSomoji analizé¢) metodai.

A 4

TYRIMO IMTIS TYRIMO ETIKA
Tikslingoji atranka Visuose  etapuose  buvo  vadovaujamasi
. .. .. o ) pagrindiniais ~ kokybiniy  tyrimy  etikos
7 prlesmqlfy}(llnlo amziaus vaikai, turintys principais: dalyviy informavimo,
kalbos neissivystyma savanoriskumo, pagarbos dalyviui,

konfidencialumo ir duomeny patikimumo.

1 pav. PrieSmokyklinio amziaus vaiky, turin¢iy kalbos neiSsivystyma,
fonologinio geb¢jimy tyrimo planas
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3.2. Tyrimo eiga ir metodika

Tyrimo eiga. Kokybiniuose tyrimuose svarbus nuoseklus tyrimo planavimas, apimantis
skirtingus tyrimo etapus — nuo parengimo iki duomeny analizes ir rezultaty pateikimo (Cohen ir
kt., 2018). Tyrimo organizavimo etapai pateikiami lentel¢je (zr. 2 lentele).

2 lentelé. Tyrimo organizavimo etapai (sudaryta pagal Cohen ir kt. 2018)

ETAPAS ETAPO TURINYS

I ETAPAS. Tyrimo parengimas ir Tyrimo temos, tikslo ir uzdaviniy formulavimas.

planavimas Mokslinés literatiiros analizé.

Tyrimo metodologiniai pasirinkimai.

Neformaliy fonologiniy gebéjimy vertinimo uzduociy parengimas.
Tyrimo imties sudarymas.

I ETAPAS. Empiriniy duomeny
rinkimas

PPT dokumenty analizé.

Fonologinio suvokimo, fonologinés trumpalaikés atminties ir greito
automatizuoto vardijimo vertinimas.

Duomeny fiksavimas vertinimo metu.

IIT ETAPAS. Duomeny analizé ir
interpretacija

Atvejy analizé.

Kokybiné turinio analizé

Kiekybiniy duomeny aprasomoji analizé

Rezultaty interpretavimas ir siejimas su moksliniais tyrimais.

Tolesniuose metodologijos poskyriuose nuosekliai aptariami pagrindiniai tyrimo
organizavimo aspektai ir sprendimai, leidziantys atskleisti, kaip buvo planuojamas ir vykdomas
tyrimas.

Tyrimo metodika. Siame magistro baigiamajame darbe, siekiant jgyvendinti tyrimo tiksla,
taikyta kokybiné tyrimo prieiga. Ji leidzia nagrinéti reiSkinius jy atlikimo aplinkoje ir suprasti, kaip
prieSmokyklinio amziaus vaikams, atliekant jiems pritaikytas uzduotis, pasireiskia fonologiniai
gebéjimai — fonologinis suvokimas, fonologiné trumpalaiké atmintis ir greitas automatizuotas
vardijimas.

Tyrimas grindziamas interpretatyvizmo pozitriu. Kaip teigia Quinlan (2017), tyréjas siekia
suprasti tiriamg reiSkinj 1§ dalyviy patirties perspektyvos, analizuodamas jy elgesj, reakcijas ir
pastangas atliekant tam tikras veiklas. Toks pozitiris tinka tiriant vaiky kalbinius gebéjimus, nes
svarbu ne tik gautas atsakymas, bet ir tai, kaip vaikas ji pasiekia: kaip girdi ir suvokia garsus, kaip
juos mégina pakartoti, kokiose uzduoties vietose susiduria su sunkumais ir kaip pasireiskia
praktinéje veikloje.

Kaip nurodo Bitinas ir kt. (2008), kokybiniai tyrimai orientuojasi } reiSkiniy prasmeés ir
struktiiros atskleidimg. Todé¢l §i metodiné prieiga tinkama vaiky kalbos ir jos sutrikimy raiskai tirti,
nes leidzia fiksuoti ne tik rezultata, bet ir visg uzduociy atlikimo eiga: kaip vaikas reaguoja |
pateikta medziaga, kokiose vietose kyla sunkumy, kokiy klaidy pasitaiko ir kaip jie atsiskleidzia
skirtingy uzduo€iy metu.
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Atsizvelgiant ] tyrimo tiksla, pasirinkta atvejo tyrimo strategija. Bitinas ir kt. (2008)
pabrézia, kad atvejo tyrimas suteikia galimybe¢ iSsamiai nagrinéti konkrety reiSkinj, remiantis
realiomis situacijomis, kuriy metu surenkami keliy tipy duomenys. Siame tyrime analizuojami
vaiky, turin¢iy kalbos neiSsivystyma, fonologiniy gebéjimy pasireiSkimo atvejai, atliekant
specifines uzduotis. Toks tyrimas leidzia suprasti, kokie sunkumai pasireiskia, kokiomis
aplinkybémis jie iSryskéja ir kaip atsiskleidzia, atliekant skirtingo tipo fonologines uzduotis.

Atvejo tyrimas laikomas tinkamu metodu tada, kai tyréjas siekia suprasti, kaip tam tikras
reiskinys pasireiskia praktikoje ir kodél jis vyksta batent taip (Yin, 2014). Siame tyrime siekiama
atskleisti, kaip vaikams pasireiskia fonologiniai sunkumai atliekant uzduotis ir dél kokiy priezasciy
tam tikros fonologinés uzduotys jiems tampa sudétingesnés. Atvejo tyrimo metodas leidzia derinti
kelis duomeny Saltinius, todél tyrime naudojama vaiky atliekamy fonologiniy uzduo€iy analize,
Pedagoginés psichologinés tarnybos (toliau — PPT) vertinimo dokumenty perzitira bei logopedo
pateikta informacija apie esama vaiko situacija. Toks duomeny derinimas suteikia galimybe

susidaryti iSsamesnj ir patikimesnj vaiko kalbiniy geb¢jimy vaizda.

3.3. Duomeny rinkimo ir analizés metodai

Duomeny rinkimas. Empirinio tyrimo duomenys buvo renkami taikant dokumenty
analize ir fonologiniy gebéjimy testavimg. Sie sprendimai pasirinkti todél, kad leidzia matyti tiek
vaiky uzduociy atlikimo procesa, tiek platesn;j jy kalbos raidos konteksta. Kaip teigia Bitinas ir kt.
(2008), kokybiniuose tyrimuose svarbu rinkti duomenis i$ keliy $altiniy, nes tai padeda i§samiau
suprasti tiriama reiskinj.

Dokumenty analizé buvo pasirinkta, siekiant gauti pirmine¢ informacijg apie tyrimo dalyviy
kalbos raida ir jau nustatytus kalbos neiSsivystymo pozymius. Rupsiené (2011) nurodo, kad
dokumenty analiz¢ kokybiniuose tyrimuose padeda tyréjui geriau suprasti tiriamg situacija, nes
dokumentuose atsispindi svarbi informacija apie vaiko vertinima, specialisty jzvalgos ir jo
individual@s ypatumai. Siame tyrime buvo analizuojami PPT dokumentai: vaiko vertinimo
isvados, logopedo rekomendacijos ir kiti raidos duomenys. Sie dokumentai padéjo patvirtinti, kad
vaikai turi kalbos neiSsivystyma ir leido tiksliau suprasti, kokie sunkumai jiems biidingi dar pries
atliekant tyrimo uZduotis.

Pagrindiniai empiriniai duomenys buvo renkami atlickant fonologiniy geb&jimy festavimg
logopedo kabinete. Testavimas suprantamas, kaip pateikiamy uzduoc€iy atlikimas, kurio metu
renkama informacija apie jy geb¢jimy pasireiskimg. Vertinimui buvo naudojamos tyréjos sukurtos
fonologinio suvokimo, fonologinés trumpalaikés atminties ir greito automatizuoto vardijimo

uzduotys (Cohen ir kt., 2018). Tyréjai nurodo, kad tyrimuose leidziama taikyti tyréjo sukurtas,
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nestandartizuotas vertinimo uzduotis, jeigu jos yra pagrjstos tyrimo tikslais ir pritaikytos tiriamyjy
ypatumams.

Naudotos uzduotys buvo parengtos remiantis fonologiniy geb¢jimy tyrimo principais ir
pritaikytos prieSmokyklinio amziaus vaikams. Testavimo metu tyréja aiSkino instrukcijas, pateike
uzduociy medziagg ir fiksavo vaiky atsakymus. Taip pat buvo uzraSomi ir kokybiniai duomenys:
vaiko reakcijos, uzduoties atlikimo biidas, pastebimos klaidos ir vietos, kuriose vaikui kilo
sunkumy. Rupsiené (2011) pazymi, kad kokybiniuose tyrimuose svarbu stebéti ir registruoti ne tik
rezultata, bet ir visg atlikimo procesa, nes tai leidzia tiksliau suprasti, kaip reiskinys pasireiSkia
praktinéje veikloje. Tokiu biidu surinkti duomenys suteiké galimybe¢ iSsamiai analizuoti vaiky
fonologiniy gebéjimy raiskg.

Prie$ pradedant pagrindin; tyrima buvo atliktas pilotinis tyrimas su vienu prieSmokyklinio
amziaus vaiku, turin¢iu kalbos neiSsivystyma. Kaip nurodo Cohen ir kt. (2018), pilotinis tyrimas
padeda jvertinti tyrimo priemoniy praktiskuma prie§ jas taikant pagrindiniame tyrime. Sio
bandomojo testavimo metu buvo jvertintas uzduociy suprantamumas, jy pateikimo seka ir trukmé.
Nustacius, kad uzduotys yra tinkamos naudoti pagrindiniame tyrime, todel jy struktiira ir
instrukcijos nebuvo keiciamos. Pilotiniame yrime dalyvavusio vaiko duomenys | pagrinding
analize nebuvo jtraukti.

Visi vertinimai buvo atliekami individualiai logopedo kabinete, vaikui uztikrinant ramia,
saugig ir pazjstamg aplinkg. Prie§ kiekvieno vertinimo pradzig buvo paaiskinamos uzduotys ir
pateikiamas pavyzdys, siekiant jsitikinti, kad uzduoties salygos yra suprastos. Uzduotys buvo
pateikiamos létai, pastoviu tempu, be laiko spaudimo. Testavimo metu buvo fiksuojami ne tik
vaiky atsakymai, bet ir atlikimo eiga — pastebétos klaidos, vaiky reakcija, sunkumy vietos bei
bandymai atlikti uzduotis. Vieno vaiko vertinimas truko apie 20 — 30 minuciy, priklausomai nuo
vaiko darbo tempo ir démesio iSlaikymo. Po vertinimo papildomai buvo uzraSomos pastabos,
susijusios su uzduociy atlikimo procesu ir pastebétais sunkumais. Tokiu btidu surinkti duomenys
leido i$samiai analizuoti, kaip vaikams pasireiskia fonologiniai geb¢jimai ir kokiose situacijose
1Sryskéja sunkumai.

Duomeny analizé. Tyrime taikyta kokybiné turinio analizé pagal atvejo tyrimo principus.
Atvejo tyrimuose galima derinti kokybinius ir kiekybinius duomeny analizés elementus, kai
siekiama i§samiai apraSyti individualius atvejus ir kartu apibendrinti skaitinius rodiklius (Cohen ir
kt., 2018), todé¢l dalis vertinimo duomeny buvo apibendrinta, taikant kiekybiniy duomeny
aprasomgjq analize.

Duomeny analizé vyko keliais nuosekliais etapais, kurie leido sistemingai pereiti nuo
kontekstinés informacijos analizés prie individualiy atvejy nagrinéjimo ir bendro fonologiniy

gebéjimy vaizdo apibendrinimo.
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Pirmajame analizés etape buvo analizuojami PPT dokumentai, siekiant susipazinti su
kiekvieno vaiko kalbos raidos istorija, ankstesniy vertinimy iSvadomis ir specialisty pateiktomis
izvalgomis apie fonologiniy gebéjimy ypatumus. Dokumenty analizé padéjo geriau suprasti
pradinj tiriamyjy kalbos raidos kontekstg ir sudaré pagrindg vélesnei empirinio tyrimo duomeny
analizei. Remiantis RupSiene (2011), dokumenty analizé kokybiniuose tyrimuose padeda tirti
situacijg platesniame kontekste ir susieti ankstesnius vertinimus su naujai surinktais duomenimis.

Antrajame analizés etape atlikta atskiry atvejy analizé, kai kiekvienas vaikas nagrinétas
kaip individualus atvejis, remiantis fonologinio suvokimo, fonologinés trumpalaikés atminties ir
greito automatizuoto vardijimo vertinimo duomenimis. Siame etape buvo detaliai analizuojama
vaiky uZduociy atlikimo eiga, fiksuojamos daZniausiai pasitaikan€ios klaidos, reakcijos,
sustojimai, dvejonés ir kiti atlikimo ypatumai. Cohen ir kt. (2018) pabrézia, kad atvejo tyrimuose
duomenys daznai pateikiami naratyvine, apraSomaja forma, nes ji leidzia atskleisti ne tik rezultata,
bet ir patj tiriamo reiskinio pasireiSkimo procesa. Tokia analizés forma taikyta ir Siame tyrime.

Treciajame analizés etape atliktas visy atvejy duomeny apibendrinimas, siekiant pereiti
nuo atskiry vaiky analizés prie bendresnio fonologiniy gebéjimy vaizdo. Siame etape duomenys
buvo apzvelgti ir apibendrinti pagal pagrindinius fonologiniy gebéjimy komponentus. Analizés
metu buvo i§skiriami bendri sunkumai, pasikartojantys atlikimo ypatumai ir individualis skirtumai
tarp vaiky. Pasak Cohen ir kt. (2018), toks peréjimas nuo atskiry atvejy analizés prie apibendrinto
reiSkinio vaizdo yra biidingas kokybiniams atvejo tyrimams. Gauti analizés rezultatai buvo
interpretuojami ir siejami su ankstesniy tyrimy duomenimis ir teoriniais Saltiniais.

Greito automatizuoto vardijimo uzduociy skaitiniai duomenys buvo analizuojami
aprasomosios kiekybinés analizés biidu. Jos metu apibendrinti atlikimo laiko (sekundémis) ir
klaidy skaiCiaus duomenys. Taip pat pagal 1§ anksto apibréztus kriterijus iSskirti greito
automatizuoto vardijimo metu pasitaik¢ klaidy tipai: neteisingai pasakytas zodis (objektas ar
spalva jvardyta kitu pavadinimu), netaisyklinga ar iSkraipyta Zodzio forma, praleistas objektas ar
spalva bei delsimo momentai, kai vaikas spalvos ar objekto nejvardydavo ilgiau nei 3 sekundes.
Remiantis Cohen ir kt. (2018), iS anksto apibrézti kriterijai leidzia nuosekliai apibendrinti

empirinio kiekybinius duomenis.

3.4. Tyrimo instrumentas

Tyrime naudotos neformalios fonologiniy gebéjimy vertinimo priemoné buvo parengta,
remiantis nacionaliniais ir tarptautiniais tyrimais, kuriuose fonologiniy gebéjimy vertinimui
taikomos nestandartizuotos, tyréjo sukurtos uzduotys. Tokios uzduotys leidZia vertinti fonologinés

informacijos apdorojimg, analizuojant ne tik rezultatg, bet ir uzduociy atlikimo procesa.
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Fonologinio suvokimo vertinimo priemoné (priedas Nr. 1) buvo sukurta jvertinti
prieSmokyklinio amziaus vaiky fonologin] suvokimg. Priemoné parengta remiantis vieSai
prieinama neformalia vertinimo priemone Smart Tarts Learning Phonological Awareness
Assessment (Taylor, 2018), kuri taikoma ankstyvojo amziaus vaiky kalbos gebéjimy stebéjimui.
Sis modelis pasirinktas dél jo aiskios struktiros, nuoseklaus uzduo¢iy isdéstymo ir laipsnisko
sudétingumo didinimo — nuo paprastesniy klausymo uzduociy iki sudétingesnio foneminio
lygmens (Taylor, 2018). Kuriant vertinimo priemon¢ uzduotys buvo sudarytos atsizvelgiant |
lietuviy kalbos fonologinius ypatumus bei prieSmokyklinio amzZiaus vaiky Zodyno patirtj.
UZduotims parinkti dazni, vaikams gerai zinomi ZodZiai, vengta sudétingy priebalsiy junginiy ir
rec¢iau vartojamy garsy, kurie galéty apsunkinti uzduociy atlikimg. Priemonés struktiira sukurta
remiantis fonologinio suvokimo raidos nuoseklumu — nuo ZodZio ir rimo lygmens iki skiemens ir
fonemos lygmens (Anthony ir Francis, 2005; Daniut¢ ir Stalitinien¢, 2021; Nkurunziza, 2024).

Vertinimo priemoné sudaryta i§ 10 trumpy uzduociy, kurios apima keturis fonologinio
suvokimo lygmenis:

1) Zodzio lygmuo — Zzodziy skai¢iavimas sakiniuose;

2) Rimo lygmuo — rimo atpazinimas ir rimuojamo ZodZio parinkimas;

3) Skiemens lygmuo — skiemeny skai¢iavimas ir skiemeny jungimas i zodj;

4) Fonemos lygmuo — pirmojo garso atpazinimas, zodziy grupavimas pagal garsa,
garsy jungimas ir paprastos manipuliavimo garsais uzduotys.

Priemoné sukurta taip, kad uzduotys biity aiskios, lengvai suprantamos ir pritaikytos
prieSmokyklinio amziaus vaikams. Kiekviena uzduotis pateikiama su trumpa instrukcija ir vienu
pavyzdziu, kuris leidZia jsitikinti, kad vaikas suprato uzduoties atlikimo principa. Tik po pavyzdzio
atlickama pagrindiné uzduotis. UzduocCiy skaiCius priemonéje parinktas taip, kad biity gauta
pakankamai duomeny kokybinei analizei, ta¢iau vaikui uzduotys nebiity per ilgos ir nevarginty.

Atliekant fonologinio suvokimo uzduotis buvo uzrasomi vaiky atsakymai ir pastabos apie
uzduociy atlikimo eigg. Pastabose fiksuotos vaiko reakcijos, dvejonés, pakartojimai, vietos,
kuriose vaikas sustoja ar supainioja garsus. Taip pat raSomos pastebétos papildoma pagalba,
pavyzdziui, garsy skaiCiavimas pirstais, Zodziy pakartojimas tyliai.

Fonologinés trumpalaikés atminties vertinimo priemoné (priedas Nr. 2) buvo sukurta
siekiant jvertinti prieSmokyklinio amziaus vaiky gebéjima trumpai iSlaikyti ir tiksliai atkurti
girdétg garsine informacijg. Vertinimui naudota iSgalvoty zodziy kartojimo uzduotis, kuri leidzia
vertinti fonologinés informacijos apdorojimg, nes tokiose uzduotyse néra semantinio turinio.
Vertinimo priemonés struktiira paremta pagrindiniais iSgalvoty zodziy kartojimo metodikos
principais, aprasSytais Dollaghan ir Campbell (1998). ISgalvoti Zzodziai pateikiami didéjancia

garsinés sekos apimtimi, o vertinimas grindziamas vaiko gebé&jimu tiksliai atkurti girdéta garsine
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struktiirg. Naudoti iSgalvoti zodziai buvo sukurti specialiai Siam tyrimui, atsizvelgiant j lietuviy
kalbos fonotaktikos ypatumus. Zodziai sudaryti i§ jprasty garsy junginiy, vengiant sudétingy
priebalsiy samplaiky ir rety garsy, siekiant sumazinti galimg artikuliaciniy sunkumy, kurie néra
susije¢ su fonologine atmintimi.

Fonologinés trumpalaikés atminties vertinimo priemong¢ sudaro keturios iSgalvoty zodziy
grupés pagal skiemeny skaiciy (nuo vieno iki keturiy skiemeny), po penkis iSgalvotus zodzius
kiekvienoje grupéje, i§ viso — 20. Kiekvienas iSgalvotas Zodis vaikui sakomas vieng karta, aiskiu
ir pastoviu tempu. Vaiko uzduotis — pakartoti iSgirsta Zodj. Vertinimo metu uZraSomas vaiko
pakartotas iSgalvotas Zodis, leidZiantis stebéti, kurie garsai ar skiemenys buvo pakeisti, praleisti ar
supainioti. Papildomai fiksuojamos pastabos: sustojimai, pakartojimai, uzstrigimo vietos, tylus
zodzio kartojimas, tempas ir kiti atlikimo ypatumai. Tokie duomenys leidzia analizuoti ne tik
galutinj rezultata, bet ir tai, kaip vaikui sekasi kartoti skirtingo ilgio garsines sekas ir kuriose
vietose iSrySkéja sunkumai. Priemonés apimtis parinkta taip, kad vertinimas biity informatyvus,
bet vaikui jveikiamas, neperkraunantis ir tinkamas kokybinei analizei.

Greito automatizuoto vardijimo vertinimo priemoné (priedas Nr. 3) buvo sukurta jvertinti,
kaip prieSmokyklinio amziaus vaikai automatizuotai jvardija jiems gerai paZjstamus objektus ir
spalvas. Vertinimo priemonés struktiira paremta Denckla ir Rudel (1974) greito vardijimo
metodika ir suderinta su laisvai prieinamos Acadience Rapid Automatized Naming metodikos
pagrindiniais reikalavimais (Acadience Learning, 2023). Joje akcentuojama, kad uzduotys turi biiti
sudarytos i$ vaikui pazjstamy, aiskiai atpazjstamy stimuly, pateikiamy atsitiktine seka. Vizualiniai
stimulai (spalvoti ir nespalvoti) parinkti i§ Freepik ir Flaticon. com (Creative Commons Attribution
4.0 licencija).

Vertinimo priemon¢ sudaro dvi dalys: objekty ir spalvy vardijimo uzduotys. Abi dalys
pateikiamos vienodu principu — naudojami penki dazni, vaikams pazjstami stimulai, iSdéstyti 10
stulpeliy ir 5 eiluciy struktira (i§ viso 50 pozicijy kiekvienoje dalyje). Stimuly pateikimo tvarka
yra atsitikting, siekiant vertinti vardijimo automatizacija, o ne sekos isiminimg (Acadience
Learning; 2023Denckla ir Rudel, 1974;). Objekty dalyje naudojami penki lengvai atpazjstami
nespalvoti vaizdai— saulé, Suo, raktas, kédé ir namas. Sie objektai parinkti kaip aigkas, kasdieniai
ir daznai vartojami vaiky kalboje, o spalvy nebuvimas padeda sumazinti vizualinj sudétinguma ir
uztikrina, kad vaikas sutelkty démesi i patj objekto jvardijima.

Spalvy dalyje naudojami ryskis, vaikams gerai pazjstami spalvy stimulai: juoda, Zalia,
raudona, geltona, mélyna. Kaip ir objekty uzduotyje, spalvos vardijamos i$ kairés j desing, o jy
pateikimo tvarka supainiota atsitiktinai.

Atliekant abi uZzduotis zymimi du pagrindiniai rodikliai: bendras vardijimo laikas

(sekundémis) ir klaidos (neteisingai jvardytas stimulas, praleidimas, taisymas, vélavimas ilgiau
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nei 3 s). Papildomai uzraSomos pastabos apie atlikimo eiga: pastebimos dvejonés, sustojimai,
kartojimai, démesio nukrypimai. Tokie duomenys naudojami kokybinei analizei, leidZianciai
jvertinti ne tik galutinj rezultata, bet ir vardijimo proceso eigg bei sunkumy pasireiSkima.

Tyrimo kontekstas. Tyrimas atliktas Lietuvoje, keturiose Svietimo jstaigose, kurios teikia
prieSmokyklinj ugdyma ir logopedine pagalbg vaikams, turintiems kalbos neissivystyma. Tyrimas
buvo vykdomas vaikams pazjstamoje ugdymo ir pagalbos aplinkoje — logopedo kabinete, sudarant
saugig ir ramig vertinimo situacijg. Tyrimo kontekstas siejamas su logopedine pagalba, taciau
vaiky vertinimas buvo atlieckamas specialiai tyrimo tikslais, o ne kaip kasdienio logopedinio darbo
dalis. Vertinimas vyko individualiai, nekeifiant vaikams jprastos aplinkos, taciau taikant
kryptingai parengtas tyrimo uZzduotis. Tokios salygos sudaré galimybe stebéti, kaip vaiky
fonologiniai geb¢jimai pasireiSkia natiiralioje ugdymo aplinkoje, kartu iSlaikant tyrimui reikalingg
struktiirg.

Tyrimas buvo organizuojamas nuosekliai — pirmiausiai analizuojami esami vaiko vertinimo
dokumentai bei apraSoma esama situacija, véliau atlickamas individualus fonologiniy gebé&jimy
vertinimas, o gauti duomenys apibendrinami ir interpretuojami. Toks tyrimo kontekstas leido
fonologinius geb¢jimus nagrinéti praktinémis saglygomis, siejant vertinimo rezultatus su vaiko

kalbos raidos ypatumais.

3.5. Tyrimo imtis

Tyrimo dalyviy atranka. Tyrimo imtis sudaryta taikant tikslingosios atrankos principg,
siekiant atrinkti dalyvius, kurie geriausiai atitinka tyrimo tikslg ir gali suteikti i§samiy duomeny
apie fonologinius geb¢jimus kalbos neiSsivystymo atveju. Kaip teigia Bitinas ir kt. (2008),
kokybiniuose tyrimuose imtis formuojama remiantis aiskiai apibréztais kriterijais, o atrenkami
atvejai turi buti informatyvus ir padéti atskleisti nagrinéjamga reiskinj.

Tyrime dalyvavo 7 prieSmokyklinio amziaus vaikai, kuriems PPT buvo nustatytas kalbos
nei$sivystymas. Si amZiaus grupé pasirinkta todél, kad priesmokykliniame laikotarpyje intensyviai
formuojasi fonologiniai gebéjimai, o sunkumai tampa aiSkiausiai pastebimi ir vertinami
(Tambyraja ir kt., 2023). Atrankai taikomi $ie kriterijai: 1) prieSmokyklinio amziaus vaikai; 2) PPT
nustatytas kalbos neiSsivystymas; 4) tévy (glob¢jy) rastiSkas sutikimas dél vaiko dalyvavimo
tyrime. Sie kriterijai leido uZtikrinti, kad tyrime dalyvauty vaikai, kuriy fonologiniai gebéjimy
sunkumai yra susij¢ biitent su kalbos neiSsivystymu, o ne kitais sveikatos ar raidos veiksniais.

Kaip pazymi (Yin, 2014; Cohen ir kt., 2018), atvejo tyrimuose svarbiausia ne dalyviy
skaiCius, o kiekvieno atvejo informatyvumas ir galimybé i§samiai analizuoti nagrin¢jima reiskinj.

Tod¢l 7 atvejy imtis laikoma pakankama, siekiant atskleisti fonologiniy gebéjimy sunkumy
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pasireiSkima, atliekant skirtingas vertinimo uzduotis. Laikantis tyrimo etikos reikalavimy, dalyviy
tikrieji vardai ir kita identifikuojanti informacija darbe nepateikiami — naudojami pakeisti vardai,
uztikrinantys vaiky anonimiskuma. Detalesné informacija apie tyrimo dalyvius pateikta lenteléje
(zr. 3 lentele).

3 lentelé. Tyrimo dalyviy duomenys

Atveju Dalyviy Tikslus Logopedinio vertinimo PPT iSvada apie specialiyju
numeris vardai amzius iSvada (pagal PPT ugdymosi poreikiu grupe ir lygi
(pakeisti) dokumentus)

1 atvejis Nojus 6 m. 2 mén. Vidutinis kalbos | Kalbos (vidutinis kalbos
neissivystymas (kalbos | neiSsivystymas) sutrikimas. Mokymosi
iSraiskos sutrikimas) sunkumai  dél sulétéjusios raidos

(pazinimo, socialinés, savitvarkos).
Dideli specialieji ugdymosi poreikiai.

2 atvejis Tomas 6 m. 9 mén. Nezymus kalbos | Kalbos (nezymus kalbos
neiSsivystymas (kalbos | neiSsivystymas) sutrikimas. Mokymosi
iSraiskos sutrikimas) sunkumai dél sulétéjusios raidos

(pazintinés).  Vidutiniai  specialieji
ugdymosi poreikiai.

3 atvejis Kotryna 6 m. 8§ mén. Zymus kalbos | Kalbos (Zymus kalbos neiSsivystymas)
neiSsivystymas (kalbos | sutrikimas. Mokymosi sunkumai dél
iSraiSkos ir suvokimo | sulétéjusios raidos (pazintinés,
sutrikimas) socialinés). Dideli specialieji ugdymosi

poreikiai.

4 atvejis Lukas 6 m. 10 mén. | Vidutinis kalbos | Kompleksinis  sutrikimas:  kalbos
neiSsivystymas (kalbos | (vidutinis  kalbos  neiSsivystymas)
iSraisSkos sutrikimas) sutrikimas,  aktyvumo  sutrikimas.

Mokymosi sunkumai dél sulétéjusios
raidos (motorikos, pazinimo,
socialinés). Dideli specialieji ugdymosi
poreikiai.

5 atvejis Edvinas 6 m. 1 mén. Vidutinis kalbos | Kompleksinis  sutrikimas:  kalbos
neiSsivystymas (kalbos | (vidutinis  kalbos  neiSsivystymas),
iSraiskos sutrikimas) démesio sutrikimas, emocijy (nerimo

spektro) sutrikimas. Mokymosi
sunkumai  dél  sulétéjusios raidos
(pazintinés). Dideli specialieji
ugdymosi poreikiai.

6 atvejis Matas 6 m. 2 mén. Nezymus kalbos | Kompleksinis  sutrikimas:  kalbos
neissivystymas (kalbos | sutrikimas (nezymus kalbos
iSraiskos sutrikimas) neissivystymas) bei emocijy sutrikimas.

Vidutiniai specialieji ugdymosi
poreikiai.

7 atvejis Artinas 6 m. 8§ mén. Nezymus kalbos | Kalbos (nezymus kalbos
neissivystymas (kalbos | neiSsivystymas) sutrikimas. Mokymosi
iSraiSkos sutrikimas) sunkumai dél mokymosi ne gimtaja

kalba bei emocinés krizés. Vidutiniai
specialieji ugdymosi poreikiai.

Apibendrinant tyrimo dalyviy duomenis matyti, kad imtj sudaré 7 prieSmokyklinio amziaus
vaikai (6 m. 1 mén. — 6 m. 10 meén.), kuriems PPT nustaté skirtingo sunkumo kalbos neissivystyma.
Trys vaikai turi nezymy kalbos neissivystyma (kalbos iSraiskos sutrikimas), trys — vidutinj kalbos
neissivystyma (kalbos iSraiSkos sutrikimas), o vienas vaikas — Zymy kalbos neiSsivystyma (kalbos
iSraiskos ir suvokimo sutrikimas). Taip pat pastebima, kad daugumai vaiky kalbos sunkumai
pasireiSkia kartu su kitomis raidos sritimis — pazintine, motorine, socialine ar emocijy sunkumais.
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Dalyviy grupéje dominuoja berniukai (6 berniukai ir 1 mergaité). Visi vaikai gauna logopedo

pagalba, o daliai jy teikiama ir papildoma kity specialisty pagalba.

3.6. Tyrimo etika

Tyrimo etika suprantama kaip principy visuma, reglamentuojanti atsakingg tyréjo elgesj su
tyrimo dalyviais, duomenimis ir tyrimo rezultatais, siekiant apsaugoti dalyviy teises ir uztikrinti
tyrimo patikimumg. Kaip nurodo Cohen ir kt. (2018), tyrimai, kuriuose dalyvauja vaikai,
reikalauja ypatingo démesio etiniams aspektams. Kadangi tyrime dalyvavo nepilnameciai vaikai,
ypatingas démesys buvo skirtas jy saugumui, privatumui ir etiSkam duomeny rinkimo procesui.

Prie§ pradedant tyrimg buvo gautas zodinis jstaigy vadovy sutikimas atlikti tyrimui
ugdymo jstaigose, kuriose mokosi prieSmokyklinio amzZiaus vaikai, turintys kalbos neiSsivystyma.
Visuose etapuose buvo vadovaujamasi pagrindiniais kokybiniy tyrimy etikos principais: dalyviy
informavimo, savanoriSkumo, pagarbos dalyviui, konfidencialumo ir duomeny patikimumo
principais (Zydzitnaité ir Sabaliauskas, 2017), uztikrinanéiais dalyviy teisiy apsauga ir tyréjo
atsakomybe.

Dalyviy informavimo principas. Kadangi tyrime dalyvavo vaikai, pries tyrimag buvo gautas
ju tévy / globéjy rastiskas sutikimas dél dalyvavimo tyrime (priedas Nr. 4). Tévai buvo informuoti
apie tyrimo tiksla, uzdavinius, uzduoc¢iy pobidj ir duomeny rinkimo eigg. Informuotas sutikimas
laikomas vienu esminiu tyrimo etikos reikalavimy, ypac atliekant tyrimus su nepilnameciais
(Cohen ir kt., 2018).

Savanoriskumo ir pagarbos dalyviams principai. Tévams buvo paaiSkinta, kad
dalyvavimas tyrime yra savanoriSkas ir kad bet kuriuo metu jie gali atsisakyti dalyvauti,
nenurodant priezasties. Tyrimo metu buvo laikomasi pagarbos dalyvio privatumui — duomenys
rinkti tik tiek, kiek butina pasiekti tyrimo tikslui. Vertinimai vyko vaikui saugioje, jam jprastoje
aplinkoje, siekiant sumazinti galimg stresg ir uztikrinti, kad uzduotys biity suprantamos
prieSmokyklinio amZiaus vaikams.

Konfidencialumo ir anonimiskumo principai. Siekiant apsaugoti dalyviy tapatybe, tyrime
nebuvo naudojami tikrieji vaiky vardai ar kita identifikuojanti informacija. Kiekvienam dalyviui
pakeistas vardas, kuris naudojamas tiek duomeny analizéje, tiek tyrimo rezultaty pateikime. Kaip
nurodo ZydZitnaité ir Sabaliauskas (2017), kokybiniuose tyrimuose dalyviy identifikuojanti
informacija turi biiti kruops¢iai saugoma.

Duomeny patikimumo principas. Visi tyrimo duomenys saugiai laikomi, prie kurios prieiga
turi tik tyréjas. Garso ir vaizdo jrasai nebuvo daromi, taip papildomai sumazinant vaiky privatumo

pazeidimo rizikg. PPT dokumentai naudoti tik tiek, kiek biitina tyrimo tikslui pasiekti, jie neleidzia
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atskleisti vaiky tapatybés. Tyrimas nekelia rizikos dalyviy sveikatai, psichologinei gerovei ar
reputacijai, todél laikytinas minimalios rizikos tyrimu (Cohen ir kt., 2018).

Tyrimo kokybé. Tyrimo kokybé grindziama nuosekliu tyrimo planavimu ir pasirinktos
kokybinés atvejo tyrimo prieigos atitikimu tyrimo tikslui bei uzdaviniams. PPT dokumentai tyrime
buvo naudojami kaip kontekstiné informacija, padedanti apibudinti vaiky kalbos raidos situacijg
pries atlieckant neformalias vertinimo uzduotis. Empiriniai duomenys buvo renkami, taikant
vienodas neformalias fonologiniy geb¢jimy vertinimo uzduotis ir tas pacias jy pateikimo salygas
visiems tyrimo dalyviams. Duomeny analizé atlikta nuosekliai, laikantis i§ anksto apibréztos
strukttros, todé¢l gautos iSvados grindziamos surinktais empiriniais duomenimis ir atitinka tyrimo

tiksla.
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4. PRIESMOKYKLINIO AMZIAUS VAIKU, TURINCIU KALBOS
NEISSIVYSTYMA, FONOLOGINIU GEBEJIMU VERTINIMAS: ATVEJO
ANALIZE

4.1. Tyrime dalyvavusiy vaiky, turin¢iy kalbos neiSsivystyma, atveju aprasymas

Siame poskyryje pateikiami tyrime dalyvavusiy vaiky, turinéiy kalbos neissivystyma,
atvejy apraSymai, parengti remiantis PPT vertinimo dokumentais ir ugdymo jstaigy logopedy
pateikta informacija. Atliekant dokumenty analiz¢, buvo nagrin¢jami PPT vertinimo
dokumentuose pateikti duomenys apie vaiky kalbos raidos ypatumus. Dokumentuose pateikti
duomenys buvo analizuojami pagal kalbos sritis, reikSmingas fonologiniy geb¢jimy vertinimui:
kalbos supratimg, kalbos raiska, fonologinius sunkumus, aktyvyji Zodyna, kalbos gramatinj
taisyklinguma.

1 atvejis. Nojui 6 metai ir 2 ménesiai. Namuose jis bendrauja lietuviy ir rusy kalbomis. PPT
vertinimas atliktas pradéjus lankyti prieSmokykling grupe. PPT vertinimo dokumentuose
nurodoma, kad vaikui nustatyti dideli specialieji ugdymosi poreikiai; kalbos (vidutinis kalbos
neiSsivystymas) sutrikimas, mokymosi sunkumai dél sulétéjusios raidos (paZinimo, socialings,
savitvarkos).

Kalbos supratimas ir raiska. Analizuojant PPT dokumentus matyti, kad Nojus supranta
trumpas, kasdienes zodines instrukcijas, ypa¢ kai jos pateikiamos aiskiai ir nuosekliai. Taciau
ilgesni ar sudétingesni pasakymai jam sunkiai suprantami, tod¢l daznai reikalingas pakartojimas
ar papildomas paaiskinimas. Kalbédamas Nojus dazniausiai vartoja pavienius zodzius ir trumpus
pasakymus. Kalbg inicijuoja retai, dazniausiai atsakydamas ] klausimus arba kartodamas
suaugusiojo pasakytus zodZzius. Savarankiskai sakiniy nesudaro. Spontanin¢ kalba pasireiskia
trumpais pasakymais, taciau rislioji kalba néra susiformavusi — nepasakoja net pagal paveikslélius.

Zodynas ir kalbos gramatinis taisyklingumas. Aktyvusis Zodynas yra siauras. Nojus
ivardija kai kuriuos kasdienius daiktus, kiino dalis, spalvas ir veiksmus, taciau daznai painioja
pavadinimus arba jy nepasako. Kalbos gramatinis taisyklingumas dar néra susiformaves: kalboje
pasitaiko klaidy daiktavardziy gimingje, skaiciuje ir linksniuose, netiksliai vartojami prielinksniai.

Fonologiniai sunkumai. Dokumentuose nurodoma, kad berniukas kalboje stebimi R, Z ir
C garsy tarimo netikslumai. Taip pat apraomi fonologiniai sunkumai — garsy keitimai, skiemeny
praleidimai ir ZodZio struktiiros supaprastinimas, ypac Zodziuose su priebalsiy junginiais.

Dabartinis kontekstas. Nojus logopedo uzsiémimus lanko palyginti trumpa laika, todeél
poky¢iai kol kas nedideli. Siuo metu berniukas ramiau jsitraukia j veiklas, geba ilgiau i§laikyti
démes;j ir nuosekliau atlikti uzduotis. Kalboje dazniausiai vartoja pavienius ZodZzius, kartais —
trumpus dviejy Zodziy junginius. Retai pradeda kalba, dazniau atsako j kreipimasi. Garsy tarimas
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dar netikslus. Ilgesnius ZodZius daznai sutrumpina arba istaria netiksliai. Zodynas neiplétotas —
daZniausiai vartoja kasdienius, gerai pazjstamus zodZius. Aiskias, trumpas instrukcijas supranta,
taCiau sudétingesn¢ zodine informacija reikia pakartoti. Nojus greitai pavargsta, sunkiai iSlaiko
démes;, todé¢l veikla daznai nutriiksta, o uzduotys ne visada atlieckamos iki galo.

2 atvejis. Tomui yra 6 metai ir 9 ménesiai, kuris SeSeriy mety amziaus buvo nusiystas ]
pedagoging psichologine tarnybg. Jos vertinimo dokumentuose nurodoma, kad vaikui nustatyti
nedideli specialieji ugdymosi poreikiai; kalbos (nezymus kalbos neis$sivystymas) sutrikimas,
mokymosi sunkumai dél sulétéjusios pazintinés raidos.

Kalbos supratimas ir raiska. Pagal PPT duomenis Tomas supranta paprastas, vieno Zingsnio
zodines instrukcijas, ypa¢ kai jos susijusios su pazjstama aplinka ar situacija. Ilgesni ar
sudétingesni pasakymai berniukai yra sunkiai suprantami, todél daznai reikalingas pakartojimas.
Kalbos raiska neisplétota. Jis daznai bando kalbéti, bet jo pasakymai apsiriboja pavieniais ZodZiais
arba dviejy-trijy ZodZiy junginiais. Kalbg dazniausiai pradeda reaguodamas ] suaugusiojo
klausimus. Ilgesniy pasakymy savarankiskai nesudaro, o ilgéjant Zzodziui ar frazei daznai
neislaikoma jy struktiira. RiSlioji kalba néra susiformavusi — pasakojimai trumpi, nutriikstantys,
nes berniukas praranda mintj arba neranda tinkamy zodziy.

Zodynas ir kalbos gramatinis taisyklingumas. Aktyvusis Zodynas neisplétotas. Tomas
daugiausiai vartoja konkrecius, kasdienéje aplinkoje daznai girdimus zodzius, taciau retai vartoja
apibiidinimus, painioja pavadinimus arba jy nepasako. Kalbos gramatinis taisyklingumas néra
susiformaves. Dokumentuose fiksuojamos klaidos daiktavardziy gimingje, skaiCiuje ir
linksniuose, supaprastinamos galtinés, ne visada taisyklinga sakiniy struktiira.

Fonologiniai sunkumai. PPT dokumentuose stebimi priebalsiy (§, ¢ ir z) vartojimo
netikslumai. ApraSomi tokie sunkumai: garsy keitimai, skiemeny praleidimai ir Zodziy struktiiros
supaprastinimas, ypa¢ zodziuose su priebalsiy junginiais. Taip pat nurodoma, kad berniukui sunku
nustatyti zodzio pirma garsg, painioja panaSiai skambancius zodzius ir netiksliai pakartoja
skiemenis bei ZodZius.

Dabartinis kontekstas. Siuo metu pastebima, kad berniukas drasiau jsitraukia j pokalbj,
noriau kartoja zodzius ir bando pasakyti daugiau nei vieng zodj i$ eilés. Kalboje jau pasitaiko
dviejy-trijy zodziy junginiy. Berniukas geriau supranta trumpus zodinius nurodymus ir grei¢iau
reaguoja j zoding informacija, taciau ilgesni ar sudétingesni pasakymai jam vis dar kelia sunkumy.
Kalbant pastebima, kad zodziy strukttira ne visada iSlaikoma, ypac ilgesniuose zodziuose. Tomas
netiksliai taria §, € ir z garsus Zodziuose bei sakiniuose. Uzduotys jam greitai tampa sudétingos,
todél reikalingas paskatinimas ir pagalba atlickant uzduotis. Nepaisant to, berniukas stengiasi

kalbéti, yra motyvuotas.
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3 atvejis. Kotrynai 6 metai ir 8§ ménesiai. PPT vertinimas atliktas, kai mergaitei buvo 3
metai. PPT vertinimo dokumentuose nurodoma, kad mergaitei nustatyti dideli specialieji
ugdymosi poreikiai; kalbos (zymus kalbos neiSsivystymas) sutrikimas, mokymosi sunkumai dél
sulétéjusios raidos (pazintings ir socialingés sritys).

Kalbos supratimas ir raiska. Kotrynos kalbos supratimas yra labai ribotas. Ji supranta
elementarius vieno veiksmo prasymus (,,duok®, ,,imk*, ,,jdék*), dazniausiai tik tada, kai jie lydimi
gestu. Sudétingesni klausimai ir nurodymai nesuprantami — mergaité nesupranta klausimy ,,kiek®,
kur®, | koks®. Reaguoja selektyviai, daZniausiai tik i savo varda. Tai rodo ribotg kalbos suvokima
ir sunkumus i8laikant bei apdorojant girdimg Zodine informacijg. Ji vartoja pavienius ZodZius ir
garsus, sakiniy nesudaro. Kalboje vyrauja atskiri zodziai, kurie tarpusavyje nesiejami gramatiniais
rySiais. RiSlioji kalba nesusiformavusi — mergaité pagal paveikslélius jvardija tik kai kuriuos
daiktus ar gyvunus, veiksmy nepasako. Poreikius dazniausiai palaiko gestais (rodo pirStu, veda
prie norimo daikto, pakelia rankas praSydama pagalbos).

Zodynas ir kalbos gramatinis taisyklingumas. Aktyvusis Zzodynas nei$plétotas. Kotryna
jvardija tik dalj artimiausios aplinkos daikty, daugelio paveiksléliuose vaizduojamy objekty
nejvardija, veiksmy pavadinimy nevartoja. Zodynas riboja galimybe tiksliau isreikti poreikius ar
mintis. Kalbos gramatinis taisyklingumas nesusiformaves. Zodziai kalboje nekei¢iami ir
nederinami, nevartojamos linksniy, skaiciaus ar kity gramatiniy formy. Sakiniy strukttiros néra.

Fonologiniai  sunkumai. Dokumentuose nurodoma, kad Kotryna kalboje stebimi
fonologiniai sunkumai: pasitaiko garsy keitimy, praleidimy ir iskraipymy. ZodZziai daznai
sutrumpinami, neislaikoma jy garsiné ir skiemenin¢ struktiira.

Dabartinis kontekstas. Pragjus laikui po PPT vertinimo ir teikiant intensyvig pagalba,
Kotrynos kalbos raida yra Zenkliai pazengusi. Siuo metu mergaité supranta kasdienes Zodines
instrukcijas, aktyviai bendrauja, pati inicijuoja kalba ir vartoja Zodziy junginius bei trumpus
sakinius. Kalba tapo aiSkesné, padidé¢jo aktyvusis Zodynas, dazniau tiksliai pakartoja ZodZius. Nors
ilgesniy Zodziy tarimas ir riSliosios kalbos plétojimas dar kelia sunkumy, bendra kalbos raida
akivaizdziai pageréjusi.

4 atvejis. Lukui yra 6 metai ir 10 ménesiy. PPT vertinimas atliktas, kai jam buvo 5 metai.
PPT vertinimo dokumentuose nurodoma, kad berniukui nustatyti dideli specialieji ugdymosi
poreikiai; kompleksinis sutrikimas: kalbos (vidutinis kalbos nei$sivystymas) sutrikimas, aktyvumo
sutrikimas. Mokymosi sunkumai dé¢l sulétéjusios raidos (motorikos, pazinimo, socialinés).

Kalbos supratimas ir raiska. Lukas supranta paprastas, trumpas vieno zingsnio Zodines
instrukcijas, kai jos pateikiamos aiSkiai ir konkreciai. Dviejy zingsniy ar ilgesni nurodymai
berniukui yra sunkiai suprantamos — daznai prireikia pakartojimo, veiksmy parodymo ar

papildomo paaiskinimo. Dokumentuose pazymima, kad kalbos supratimg riboja trumpas démesio
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iSlaikymas, todél supratimas pablogéja ilgéjant uzduociai. Lukas daZniausiai vartoja pavienius
zodzius ir trumpus dviejy-trijy zodziy junginius. | klausimus atsako trumpai, daznai neplétodamas
minties. Spontanisky ilgesniy pasakymy nesudaro. Pagal paveikslélius jvardija atskirus objektus
ar detales, taCiau nuosekliai papasakoti negali. Nors berniukas domisi bendravimu ir siekia
jsitraukti j pokalbj, jo kalbos galimybés tai riboja.

Zodynas ir kalbos gramatinis taisyklingumas. Berniuko aktyvusis Zodynas yra neigplétotas.
Jis dazniausiai vartoja kasdienéje aplinkoje daznai girdimus Zodzius. MaZiau pazjstamus objektus
ar veiksmus jvardija netiksliai arba jy nejvardija. Dokumentuose nurodoma, kad ieSkodamas
tinkamo ZodZio berniukas daznai stabteli, todél kalba daZznai nutriiksta. Kalboje stebimi gramatinio
taisyklingumo sunkumai. Lukas painioja ZodZiy galiines, netaisyklingai vartoja linksnius ir
skai¢iaus formas. Zodziai sakinyje daznai nederinami tarpusavyje, todél sakiniai i§lieka trumpi ir
netaisyklingi.

Fonologiniai sunkumai. Lukas kalboje stebimi fonologiniai sunkumai: pasitaiko priebalsiy
vartojimo netikslumy, garsy praleidimy Zodzio viduryje ir pabaigoje, sudétingesniy priebalsiy
junginiy supaprastinimo. Kartodamas ilgesnius zodzius keicia skiemeny tvarka.

Dabartinis kontekstas. Siuo metu Lukas noriai jsitraukia j veiklas ir paprastesnes uzduotis
atlieka be pasiprieSinimo. Atliekant sudétingesnes uzduotis jam vis dar reikia daugiau laiko,
atsakymus daznai pateikia po pauzés. Kalboje islieka netikslus garsy 7 ir / tarimas. Trumpus
zodzius Lukas pakartoja tiksliau, taciau ilgesniuose ZodZiuose pasitaiko iSkraipymy, skiemeny
praleidimy ar jy keitimy. Jis vis dazniau spontaniskai vartoja dviejy Zodziy junginius, geriau
supranta paprastas instrukcijas ir jas vykdo be papildomo paaiskinimo. Rislioji kalba néra
susiformavusi, pasakojimai islieka trumpi.

5 atwvejis. Edvinui — 6 metai ir | ménuo. PPT vertinimas atliktas kai jam buvo 4 metai. PPT
vertinimo dokumentuose nurodoma, kad berniukui nustatyti dideli specialieji ugdymosi poreikiai;
kompleksinis sutrikimas: kalbos (vidutinis kalbos nei$sivystymas), démesio sutrikimas ir emocijy
(nerimo spektro) sutrikimas. Taip pat nurodomi sunkumai dél sulétéjusios pazintinés raidos.

Kalbos supratimas ir raiska. Berniukas supranta trumpas, aiskias vieno zingsnio zodines
instrukcijas, taciau ilgesni ar sudétingesni pasakymai daznai suvokiami netiksliai, ypac¢ tada, kai
reikia iSlaikyti démesj ilgesnj laikg. Dokumentuose pazymima, kad kalbos supratimas pablogéja,
kai instrukcijos pateikiamos be vizualinés ar situacinés atramos. Edvinas kalba aktyviai, taciau jo
kalbos raiska néra pakankamai tiksli ir nuosekli. Spontaning¢je kalboje vartoja pavienius zodzius ir
trumpus sakinius. Pagal paveikslélius gali sudaryti trumpa pasakojimg, taciau daznai jis
fragmentiskas, prarandama jvykiy seka. Pasakojimai dazniausiai iSplétojami tik su tikslinanciais

klausimais.
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Zodynas ir kalbos gramatinis taisyklingumas. Aktyvus zodynas nepakankamai igplétotas. Jis
vartoja kasdien¢je aplinkoje dazniausiai pasitaikancius daiktavardzius ir veiksmazodzius, taciau
ribotai vartoja biidvardzius ir apibiidinimus. Dokumentuose pazymima, kad berniukas sunkiai
parenka tikslius ZodZius, ypac¢ kalbédamas apie maziau pazjstamus objektus ar situacijas. Kalbos
gramatinis taisyklingumas susiformaves nepakankamai. Dokumentuose fiksuojamos klaidos
daiktavardziy giminéje, skaiciuje ir linksniuose, netiksliai derina daiktavardzius su biidvardziais ir
skaitvardziais. Sakiniy strukttra daznai nepilna, tod¢l kalba iSlieka trumpa ir nepakankamai aiski.

Fonologiniai sunkumai. Edvino kalboje pasitaiko priebalsiy (S, Z, C, R) vartojimo
netikslumy, garsy minkstimo ir keitimo atvejy. Garsy vartojimas yra nepastovus — tas pats garsas
skirtinguose zodziuose gali buti iStariamas nevienodai. Berniukas ne visada atskiria panaSiai
skambancius garsus, praleidzia skiemenis ilgesniuose Zodziuose. Jam sunku pakartoti ilgesnés
skiemenings struktiiros zodZius ir nustatyti zodZio pirmaji garsa.

Dabartinis kontekstas. Edvinas trejus metus nuosekliai lanko logopedo uzsiémimus. Siuo
metu geba sudaryti 3-4 Zodziy sakinius, noriai bendrauja, supranta kasdienius zodinius nurodymus
ir aktyviai dalyvauja veiklose. Lyginant su ankstesniu laikotarpiu, jis kalba drgsiau ir tiksliau
pakartoja trumpus ZodZius, geba ilgiau iSlaikyti démesj. Taciau iSlieka nejtvirtintas garso » tarimas
ir fonologiniai sunkumai — garsy keitimai bei praleidimai ilgesniuose ZodZiuose.

6 atvejis. Matui — 6 metai ir 2 ménesiai. PPT vertinimas atliktas, kai jam buvo 5 metai. PPT
vertinimo dokumentuose nurodoma, kad berniukui nustatyti vidutiniai specialieji ugdymosi
poreikiai; kompleksinis sutrikimas: kalbos (nezymus kalbos nei$sivystymas) sutrikimas ir emocijy
sutrikimas, taip pat mokymosi sunkumai dél sulétéjusios paZintinés raidos.

Kalbos supratimas ir raiska. Matas supranta paprastas, kasdienes vieno Zingsnio zodines
instrukcijas, ypac kai jos pateikiamos aiskiai ir trumpai. ligesnés ar sudétingesnés instrukcijos jam
yra sunkiai suprantamos — daznai reikia pakartojimo arba papildomo paaiSkinimo. Klausant
zodinés informacijos berniukas greitai praranda démesj, tod¢l ne visada i§ karto reaguoja i
kreipimgsi. Mato kalbos raiSka ribota. Spontaningje kalboje jis daZniausiai vartoja pavienius
zodzius arba trumpus dviejy-trijy Zodziy junginius. Savarankiskai ilgesniy pasakymy nesudaro.
Atsakydamas ] klausimus daznai apsiriboja vienu ZodZiu arba gestu. Pagal paveikslélius gali
ivardyti atskirus artimos aplinkos objektus, ta¢iau nuosekliy pasakojimy nesukuria. Kalbg daznai
papildo rodomaisiais judesiais ar veiksmais.

Zodynas ir kalbos gramatinis taisyklingumas. Aktyvusis Zodynas siauras. Matas daugiausia
vartoja buityje naudojamus ZodZius, sunkiai jvardija reciau pasitaikanc¢ius objektus, jy savybes ar
veiksmus. Dokumentuose nurodoma, kad berniukas daznai painioja pavadinimus arba vietoj

zodzio pasitelkia garsg. Apibendrinan¢ios sgvokos vartojamos retai. Kalbos gramatinis
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taisyklingumas néra susiformaves. Matas sunkiai derina zodzius tarpusavyje, painioja galiines,
skaiCiaus ir linksnio formas. Sakiniy struktiira labai paprasta, sakiniai trumpi, daZnai fragmentiski.

Fonologiniai sunkumai. Mato kalboje pasitaiko priebalsiy vartojimo netikslumy, garsy
praleidimy Zodzio viduryje ir pabaigoje, supaprastina priebalsiy junginius. Ilgesniuose ZodzZiuose
neislaiko jy sandaros — Zodziai sutrumpinami arba iSkraipomi. Taip pat sunku atpazinti ir pakartoti
panasiai skambancius skiemenis, nustatyti zodzio pirmajj garsg.

Dabartinis kontekstas. Siuo metu Matas noriai dalyvauja veiklose, ta¢iau dirba létu tempu.
Paprastas, trumpas instrukcijas supranta ir vykdo, taciau ilgesnius pasakymus daZnai reikia
pakartoti arba paaiskinti papildomai. Kalbédamas berniukas daugiau vartoja trumpus dviejy-trijy
zodziy junginius. [1gesniy pasakymy pats nesudaro. Ilgesnius Zodzius daznai sutrumpina, pakeicia
arba iStaria netiksliai, tod¢l kalba ne visada biina aiSki aplinkiniams. Atsakydamas j klausimus
daznai apsiriboja vienu Zodziu. Zodynas neiplétotas, vyrauja kasdienéje aplinkoje vartojami
zodziai. leSkodamas tinkamo ZodZio kartais sustoja. Veiklos metu Matas greitai pavargsta, démesj
i8laiko trumpag laika, tod¢l atlikti uzduotims daznai reikia paskatinimo ir pertrauky.

7 atvejis. Ariinas — 6 metai ir 8 ménesiai. Namuose berniukas bendrauja lietuviy ir rusy
kalbomis. PPT atliktas, kai jam buvo 6 metai. PPT vertinimo dokumentuose nurodoma, kad
berniukui nustatyti vidutiniai specialieji poreikiai; kalbos (neZymus kalbos neiSsivystymas)
sutrikimas, mokymosi sunkumai dél mokymosi ne gimtgja kalba.

Kalbos supratimas ir raiska. Berniukas supranta paprastas, trumpas zodines instrukcijas,
ypac kai jos pateikiamos aiskiai ir nuosekliai. Sudétingesniy ar ilgesniy instrukcijy daznai
nesupranta, jas reikia kartoti, trumpinti arba papildomai paaiskinti. Klausimus apie pateikta
informacija supranta ne visada, neretai atsako netiksliai arba visai neatsako. Dazniausiai vartoja
trumpus dviejy-trijy Zodziy junginius. Savarankiskai ilgesniy sakiniy nesudaro. Pakartojimo metu
gali atkartoti skiemenis, pavienius ZodZzius ir trumpus sakinius. Pagal paveikslélius bando jvardyti
pavaizduotus objektus ar veiksmus, taciau pasakymai trumpi ir nepilni.

Zodynas ir kalbos gramatinis taisyklingumas. Aktyvusis Zodynas ribotas, vyrauja buitiniai,
daZniausiai vartojami Zodziai. Maziau pazjstamus objektus jvardija netiksliai arba jy visai
nejvardija. Apibendrinancias sgvokas vartoja sunkiai. Pasyvusis Zodynas platesnis nei aktyvusis —
berniukas atpazjsta daugiau zodziy, nei pats geba pavartoti. Kalbos gramatinis taisyklingumas
nepakankamai susiformaves. Kalboje pasitaiko klaidy derinant Zodzius gimingje, skaiciuje ir
linksniuose. Sakiniy struktiira daznai netaisyklinga, sakiniai trumpi, nepilni, be aiskiy gramatiniy
ry$iy. Rislioji kalba neiSplétota.

Fonologiniai sunkumai. Kalboje stebimi garsy keitimai, praleidimai ir iSkraipymai. Ypac

sunku islaikyti zodziy skiemening struktiira ilgesniuose zodziuose ir Zodziuose su priebalsiy
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junginiais. Berniukas painioja panasiai skambancius garsus, sunkiai nustato zodzio pirmajj garsa,
netiksliai pakartoja skiemenis ir ZodZius.

Dabartinis kontekstas. Siuo metu Ariinas supranta paprastas, trumpas zodines instrukcijas,
taCiau sudétingesné kalbin¢ informacija jam vis dar sunkiai suprantama ir daznai reikalauja
pakartojimo. Kalboje dazniausiai vartoja trumpus dviejy-trijy Zodziy junginius, savarankiskai
ilgesniy pasakymy nesudaro. Kalba islieka neaiSki dél garsy keitimy, praleidimy ir Zodziy
struktiiros neiSlaikymo, ypac ilgesniuose zodziuose. Ariinas greitai pavargsta ir sunkiai iSlaiko

démesj.

kksk

Apibendrinus vaikams biidingi kalbos neissivystymo sunkumai, pasireiskiantys skirtingu
sunkumo lygiu. Dazniausiai stebima, kad vaikai sunkiau supranta ilgesnius pasakymus, biidinga
neisplétota kalbos raiska, siauras aktyvusis zodynas ir nepakankamai susiformavusi rislioji kalba.
Visy vaiky kalboje pastebimi garsy tarimo ir Zodziy struktiiros sunkumai — vaikai keicia ar
praleidzia garsus, trumpina zodzius, todél jy kalba ne visada buina aiski aplinkiniams. Dabartinés
situacijos analizé rodo, kad daliai vaiky, ypac nuosekliai lankantiems logopedo uzZsiéemimus,
stebima teigiami pokyciai — geresnis instrukcijy supratimas, aktyvesnis bendravimas ir ilgesni
Zodziy junginiai. Taciau net ir esant pazangai, kalbos sunkumai islieka ir toliau riboja vaiky kalbos

raiskq bei sklandy bendravimg.

4.2.Tyrime dalyvavusiy vaiky, turin¢iy kalbos neiSsivystyma, fonologiniy gebéjimuy
vertinimo rezultatai
4.2.1. Atskiry atvejy analizé
1 atvejis. Vertinimo pradzioje Nojus buvo susidoméjes, noriai jsitrauké j veikla, ta¢iau gana
greitai pavargo ir vis prarasdavo démesj. Dauguma uzduociy berniukas atliko 1é¢iau, daznai
reikéjo pakartojimo. Vaiko vertinimo iSsamis rezultatai pateikti 4 lentel¢je.

4 lentelé. Nojaus fonologiniy gebéjimy vertinimo rezultatai

Fonologiniy gebéjimy UZduodiy atlikimo rezultatai

komponentas
Fonologinis Zodzio lygmuo: Zodziy skai¢iavimas sakinyje —daznai pasako ne ta skai¢iy. Tik vienas
suvokimas atsakymas teisingas: sakinio vaikai piesia.

Rimo lygmuo: Paprasti rimuojantys zodziai — atpaZjsta tik lengvas poras (vienas-
pienas; pilkas-vilkas), kity neatpazjsta, pateikia netikslius atsakymus.

Savarankiskai rimuojancio Zodzio nepateike.

Skiemens lygmuo: Skiemeny skaiCiavimas — atsaké 3 teisingus, 2 zZodzius neteisingai
suskiemenavo.

Skiemens jungimo uzduotyje sujungé visus zodzius, iSskyrus zodzio be-ge-mo-tas
nesujunge.

Fonemos lygmuo: ZodZio pirmo garso nustatyme teisingai nurodé tik arklys pirma
garsa. Kitais atvejais pateiké klaidingus atsakymus arba visai neatsaké: ezys — nepasake,
boruzé — bo, kalnas — ka, valtis — nepasaké.
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Uzduotyje zodziy pradzios tuo paciu garsu nustatymas buvo pateikti teisingi 3 i§ 5
atsakymai. Uzduodiy garsy jungimas j Zodj, ZodZio pasakymas be pirmo garso ir ZodZio
pasakymas be paskutinio garso neatliko.

Fonologiné 1 skiemens ZodZiai: pakartoja tiksliai.

trumpalaiké atmintis | 2 skiemeny ZodzZiai: Luke — Loke

3 skiemeny Zodziai: Balume — Balune, Ketaro — Ketajo.

4 skiemenu Zodziai: Belatino — minkstina I, Nuganera — Nuganeja, Mimaruga —

Miemajuga
Greitas Spalvy greitas automatizuotas vardijimas:
automatizuotas Bendras laikas 155 s.
vardijimas 25 klaidos, i8 jy:

e 15 delsimo momenty;

e 10 klaidy dél iskraipytos ar netaisyklingos zodzio formos (juoda — joda).
Paveiksléliy greitas automatizuotas vardijimas:

Bendras laikas — 150 s

15 klaidy, i juy:

e 3 klaidos d¢l iskraipytos ar netaisyklingos Zodzio formos (suo — $o);

e 11 delsimo momenty;

o 1 klaida — neteisingas pasakytas zodis (namas — saulé)

Apibendrinus vertinimo rezultatus matyti, kad Nojus uzduotis atliko létu tempu. Lenteléje
fiksuota, kad dalyje fonologinio suvokimo uzduociy atsakymai buvo netiksliis arba jy nepateike,
o kartojimo ir greito vardijimo uzduotyse pasitaiké daug klaidy ir delsimo momenty. Fonologinio
suvokimo uzduotyse matyti, kad Nojui sunkiausiai sekési uzduotys, susijusios su garsy analize ir
jungimu | zodj — atsakymai daznai buvo netiksliis arba jis jy nepateiké. Sklandziau sekesi
paprastesnés uzduotys, taciau $i sritis iSlieka problemiska, nes atsakymy tikslumas néra pastovus.
Fonologinés trumpalaikés atminties srityje berniukas ne visada tiksliai pakartojo pateiktus
iSgalvotus zodzius, pasitaiké netikslus pakartojimas, o sudétingéjant zodziui klaidy daugéjo. Tai
rodo, kad i$laikyti ir tiksliai atkartoti ilgesn¢ garsing seka jam yra sunku. Greito automatizuoto
vardijimo uzduotyse Nojus dirbo 1étai, su daznais stabtel¢jimais ir grizimais. Vardijant spalvas ir
paveikslélius pasitaiké tarimo netikslumy, ypac¢ zodziuose, kuriuose yra r ir Z garsai, taip pat
fiksuojami delsimo momentai. D¢l to vardijimas tapo nesklandus, o uzduotis atlikta su didesnémis
pastangomis.

2 atvejis. Tomas uzduotis atliko jam jprastu tempu. Daznai atsakymai buvo pateikiami po
ilgesniy pauziy, kai kuriose uzduotyse reikéjo daugiau laiko apsispresti, stebimas netolygus darbo
tempas ir skirtingas uzduociy atlikimo tikslumas. Vaiko vertinimo i§samils rezultatai pateikti 5
lenteléje.

5 lentelé. Tomo fonologiniy gebéjimy vertinimo rezultatai

Fonologiniy gebéjimy UZduociy atlikimo rezultatai
komponentas

Fonologinis Zodzio lygmuo: Zodziy skaitiavimo sakinyje pateiktas tik vienas teisingas atsakymas

suvokimas (mergaite skaito knygq — 3), kiti netikslus atsakymai.
Rimo lygmuo: Rimuojanéiy Zodziy atpazinimo uzduotyse nepateiké né vieno teisingo
atsakymo.
Savarankiskai rimuojancio zodzio nepateiké.
Skiemens lygmuo: Skiemens skai¢iavimo uzduotyse teisingi atsakymai pateikti 3 i§ 5
atvejy. Neteisingi atsakymai: lasas (3) ir spinta (3).
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Skiemens jungimo ] zodj uzduotyje pateiké tik vieng atsakyma (sa-ga — saga), visus
kitus pateiktus skiemenis sujungé neteisingai arba visai nesujungé:, bras-ké — ba, gy-
va-té — v, sta-las, be-ge-mo-tas — nesujungg.

Fonemos lygmuo: ZodZio pirmo garso nustatyme teisingai nurodé arklys pirma garsa.
Kitais atvejais pateiké klaidingus atsakymus: ezys — a, kalnas — ka, valtis — v, o
boruzés — neatsake.

Atpazinti tuos pacius pradinius garsus — nesékminga daugumoje atvejy. Teisingas
atsakymas tik vienas: Saka-Soka-Sakuteé.

Kitas fonemos lygmens uzduotis neatlieka.

Fonologiné 1 skiemens ZodZiai: pakartojo teisingai.

trumpalaiké atmintis | 2 skiemeny ZodZiai: Luke — liuke (minkstina).

3 skiemenu ZodZiai: Malupi — malupe

4 skiemeny ZodZiai: Mimaruga — mimagruga

Greitas Spalvy greitas automatizuotas vardijimas:
automatizuotas Bendras laikas — 202 s;
vardijimas 33 klaidos, i$ jy:

e 7 klaidos dél iskraipytos ar netaisyklingos zodzio formos (geltona — geltuona,
Jjuoda — joda);
o 7 klaidos — neteisingai pasakytas zodis (raudona — zalia, geltona);
e 19 delsimo momenty.
Objekty greitas automatizuotas vardijimas:
Bendras laikas — 186 s.
26 klaidos, i8 jy:
e 3 klaidos dél iskraipytos ar netaisyklingos zodzio formos (suo — $o)
e 2 neteisingai pasakytas Zodis (Suo — Suniukas, namas — Suo);
e 21 delsimo momentai.

Apibendrinus matyti, kad Tomo fonologiniai gebéjimai yra nepakankamai susiformave, o
didZiausi sunkumai pasireiSkia uzduotyse, reikalaujanciose tikslaus garsy, skiemeny ir ZodZio
apdorojimo bei greito jy aktyvavimo. Fonologinio suvokimo uzduotyse berniukas daznai klydo,
ypac¢ skaiCiuojant zodzius sakinyje, atpazjstant rimuojancius Zodzius ir atliekant sudétingesnes
skiemeny uzduotis. Ilgesniuose Zodziuose jam buvo sunku tiksliai nustatyti skiemeny skaiciy ir
juos sujungti j zodj. Fonemos lygmens uzduotys Tomui buvo sudétingiausios — teisingai nustaté
tik vieng pirmg garsa, kiti atsakymai klaidingi arba nepateikiami, o uzduotis, susijusias su pradiniy
garsy atpazinimu, atliko tik i§ dalies. Fonologinés trumpalaikés atminties uzduotyse matyti, kad
ilgéjant zodziui atsiranda garsy ir skiemeny iSkraipymy. Dviejy-keturiy skiemeny Zzodziai
kartojami netiksliai, keicia skiemenys, tod¢l islaikyti visg Zodzio forma tampa sudétinga. Greito
automatizuoto vardijimo rezultatai rodo 1éta vardijimo tempa, daznus delsimo momentus ir klaidy
skai¢iy. Spalvy vardijamo metu painiojami spalvy pavadinimai ir pasitaiko tarimy netikslumy.
Objekty vardijime matomi sunkumai dél garsy tarimo, pasitaiko pasitaisymy ir objekty
pavadinimy painiojimo, ypac po ilgesniy pauziy.

3 atvejis. Kotryna buvo rami, susikaupusi, noriai jsitrauké j veiklg. Uzduotis suprato,
atsakymus pateikdavo be ilgesniy pauziy, kartais labai uztikrintai. Vaiko vertinimo iSsamis
rezultatai pateikti 6 lenteléje.

6 lentelé. Kotrynos fonologiniu gebéjimy vertinimo rezultatai

Fonologiniy gebéjimy UZduodiy atlikimo rezultatai
komponentas
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Fonologinis Zodzio lygmuo: Zodziy skaiiavimas sakinyje daZniausiai tikslus, pateiké du
suvokimas neteisingus atsakymus: vietoj 4 pasaké 5, vietoj 3 — 4.

Rimo lygmuo: Rimuojanciy zodziy atpazinimo uzduotyse teisingi atsakymai yra 4 i§ 5
atvejy. Savarankiskai rimuojancio zodzio pasakyti pavyko tik nulis-ménulis.

Skiemens lygmuo: Skiemens skai¢iavimo uzduotyse teisingi atsakymai pateikti 4 i§ 5
atvejy. Neteisingai suskiemenuoja spinta — 3.

Skiemens jungimo j Zodj uzduotyse visus pateiktus skiemenis sujungeé.

Fonemos lygmuo: ZodZio pirmo garso nustatyme teisingai nurodé visus pirmus garsus.
UZduotyje ZodZiy pradzios tuo paciu garsu nustatymas buvo tik viena klaida: mama-
meilé-musé — pasake ne.

Garsy jungimas j zodj uzduot;j atliko su netikslumais: o/l//a — obuolys, v/i/l/k/a/s — lietus,
g/r/é/b/l/y/s — grébia. Kitus du atsakymus pateiké teisingai.

Zodzio pasakymas be pirmo garso uzduotis atlikta i§ dalies.

Teisingi atsakymai du: blynas — lynas, saukstas — aukstas. Kitus atsakymus pateiké, bet
netiksliai: lapé — ala, brolis — orlis, zodzio avis nepateiké atsakymo.

Zodzio pasakymas be paskutinio garso teisingi atsakymai buvo dviskiemeniuose
zodziuose: ratas — rata, musé — mus, mato — mat, o ilgesniuose zodziuose klydo:
vabalas — vaba, telefonas — tele.

Fonologiné 1-2-3 skiemeny Zodziai: kartojami tiksliai.
trumpalaiké atmintis | 4 skiemeny ZodZiai: Nuganera — nugarena
Greitas Spalvy greitas automatizuotas vardijimas:
automatizuotas Bendras laikas — 70 s,

vardijimas 4 klaidos, i8 jy:

e 3 delsimo momentai

e 1 klaida — neteisingas pasakytas zodis (mélyna — Zalia)

Paveiksléliy greitas automatizuotas vardijimas:

Bendras laikas — 66 s,

4 klaidos, 18 jy:

e | delsimo momentas;

e 3 klaidos — neteisingai pasakyti Zodziai: Suo — namas, kédé — suo, saulé — namas.

Vertinimo rezultatai rodo, kad Kotrynos fonologiniai geb¢jimai daugumoje sriiy yra
pakankamai susiformave, taciau sudétingesnése uzduotyse iSryskéja pavieniy netikslumy.
Fonologinio suvokimo srityje Zodziy skai¢iavimo sakinyje uzduotis dazniausiai atliko tiksliai, nors
pasitaiké pavieniy netikslumy. Sioje uzduotyje mergaité ilgai galvoja, j pagalba pasitelkia pirstus,
tyliai kartoja sakinj. Rimuojanciy Zodziy atpazinimas sekési gerai, ta¢iau savarankiskai sugalvoti
rimuojant] zodj pavyko ne visais atvejais. Skiemens skaiiavimo uzduotyje dazniausiai pateiké
teisingus atsakymus, prie§ atsakydama tyliai suskiemenuodavo. Skiemens jungimo ] Zodj
uzduotyse pateiktus skiemenis sujungg, taciau kai kuriais atvejais 1§ pradziy skiemenavo, o véliau
pasitaisé. Fonemos lygmenyje Zodzio pirmo garso nustatymo uzduotis atliko tiksliai ir uztikrintai.
UZduotyje, kur reikéjo nustatyti, ar ZodZiai prasideda tuo paciu garsu, pasitaike pavien¢ klaida.
Garsy jungimo j zodj uzduotyje pateike tiek tiksliy, tiek netiksliy atsakymy. ZodZio pasakymo be
pirmo garso atliko i§ dalies, mergaité ilgai galvojo, sau tyliai bandé pasakyti zodj be pirmo garso.
Zodzio pasakymo be paskutinio garso pateiké teisingus atsakymus tik trumpesniuose ZodZiuose.
Fonologinés trumpalaikés atminties uzduotyse vieno-trijy skiemeny Zodzius kartojo tiksliai,
ilgesniuose zodziuose pasitaiké vienas iSkraipymas. Greito automatizuoto vardijimo metu tiek
spalvy, tiek paveiksléliy vardijimas vyko pakankamai sklandziai. Pasitaiké pavieniy supainiojimy

ir delsimo momenty, taip pat atskiry pasitaisymy, ta¢iau uzduotis buvo atlikta iki galo.
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4 atvejis. Lukas uzduotis atliko noriai. Darbo metu atsakymus dazniausiai pateikdavo po
pauzeés, sudétingesnése uzduotyse reikéjo daugiau laiko ir papildomo paaiskinimo. Vaiko
vertinimo i$§samiis rezultatai pateikti 7 lentel¢je.

7 lentelé. Luko fonologiniuy gebéjimy vertinimo rezultatai

Fonologiniy gebéjimy UZduociy atlikimo rezultatai

komponentas
Fonologinis Zodzio lygmuo: Zodziy skaiGiavimo sakinyje pateikti 4 tiksliis atsakymai, tik vienas
suvokimas atsakymas buvo neteisingas: vaikai piesia — vietoj 2 pasaké 1.

Rimo lygmuo: Rimuojanciy Zodziy atpazinimo uzduotyse teisingi atsakymai yra 2 i§ 5
atvejy: vienas-pienas, pilkas-vilkas. SavarankiSkai rimuojanio zodzio pasakyti
nepavyko.

Skiemens lygmuo: Skiemens skai¢iavimo uzduotyse teisingi atsakymai pateikti 3 i$ 5
atvejy. Ilgesniuose ZodZiuose (3-4) skiemeny) skiemeny skaiCiy pasaké neteisingai
(upelis — 2, autobusas — 5 skiemenys).

Skiemens jungimo i zodj uzduotyse visus pateiktus skiemenis sujungé, taciau 3-4
skiemeny Zodziuose pasitaiké skiemeny praleidimy (gy-va-té — gyté, be-ge-mo-tas —
ge-mo-tas).

Fonemos lygmuo: Zodzio pirmo garso nustatyme teisingai nurodé arklys ir valtis
pirmus garsus. Kitais atvejais pateiké klaidingus atsakymus: ezys — Z, kalnas — ka,
boruzé — z.

Uzduotyje zodziy pradzios tuo paciu garsu nustatymas buvo pateikti teisingi 3 i§ 5
atsakymai. Netikslus atsakymas pele-kédeé-varlé; mama-meilé-muse.

Kity fonemos lygmens uzduociy neatliko.

Fonologiné 1 skiemens ZodZiai: kartoja tiksliai.

trumpalaiké atmintis | 2 skiemenuy ZodZiai: Luke — liuke (minkstina)

3 skiemeny ZodZiai: Balume — balune, ketaro — ketajo, malupi — majupi, paniko —
paliko

4 skiemeny Zodziai: Belatino — batino,; lomateka — jomateka, nuganera — nuganeja;
mimaruga — mimojuga.

Greitas Spalvy greitas automatizuotas vardijimas:
automatizuotas Bendras laikas — 90s,
vardijimas 14 klaidy, 18 juy:

¢ 6 klaidos dél iskraipytos ar netaisyklingos zodzio formos (juoda — joda);

¢ 8§ delsimo momentai.

Paveiksléliy greitas automatizuotas vardijimas:

Bendras laikas — 170 s,

15 klaidy, i jy:

e 12 delsimo momentai;

¢ 3 klaidos — neteisingas pasakytas zodis: pakartota ta pati eiluté; suo — Suniukas, namas
— namo.

Apibendrinus vertinimo rezultatus matyti, kad Luko fonologiniai gebéjimai yra
nepakankamai susiformave. Fonologinio suvokimo srityje dalis uzduociy atlikta tiksliai, taciau
pasitaik¢ netikslumy skaiCiuojant ZodZius sakinyje, atpazjstant rimuojancius zodZzius.
SavarankisSkai sugalvoti rimuojanc¢io zodzio nepavyko. Skiemens lygmens uzduotyse teisingi
atsakymai pateikti ne visais atvejais — ilgesniuose zodziuose netiksliai nustatytas skiemeny
skaiCius, o jungiant skiemenis i zodj 3-4 skiemeny zodziuose pasitaiké skiemeny praleidimy.
Fonemos lygmens uzduotyse pirmo garso nustatymas pavyko tik dalyje atvejy, o Zodziy pradZios
tuo paciu garsu atpazinimas buvo netikslus. Kitos fonemos lygmens uzduotys nebuvo atliktos.
Fonologinés trumpalaikés atminties uzduotyse vieno skiemens zodzius Lukas pakartojo tiksliai,
taCiau ilgesniuose ZodZziuose pasitaiké garsy ir skiemeny isSkraipymy. Greito automatizuoto
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vardijimo uzduotyse fiksuotas létas vardijimo tempas ir didelis klaidy skaicius. Spalvy vardijimo
uzduotyse klaidos daugiausia susijusios su garsy r ir / tarimu bei delsimo momentais. Paveiksléliy
vardijimo metu nustatyta daug klaidy, susijusiy su garsy r ir / tarimu, delsimais, objekty jvardijimu
kitu pavadinimu ir pasikartojancia eilute.

5 atvejis. Edvinas vertinimo metu dirbo noriai, uzduotis suprato, taiau sudétingesnése
uzduotyse jam reikéjo daugiau laiko, daznai ilgiau galvojo pries§ pateikdamas atsakymus. Vaiko
vertinimo i§samiis rezultatai pateikti 8 lentel¢je.

8 lentel¢. Edvino fonologiniy gebéjimy vertinimo rezultatai

Fonologiniu gebéjimy UZduoc¢iy atlikimo rezultatai
komponentas

Fonologinis suvokimas | ZodZio lygmuo: Zodziy skai¢iavimo sakinyje pateikti netikslis atsakymai — 3 i§ 5
atsake teisingai (vietoj 4 — 3, vietoj 5 — 4).
Rimo lygmuo: Rimuojanciy zodziy atpazinimo uzduotyse teisingi atsakymai yra 3 i$
5 atvejy. SavarankiSkai rimuojancio Zodzio pasakyti pavyko tik nulis-ménulis, oZys-
ezys.
Skiemens lygmuo: Skiemens skai¢iavimo uzduotyse teisingi atsakymai pateikti 4 i§ 5
atvejy. Zodj upelis suskiemenavo neteisingai, pasaké kad tai 5 skiemenys.
Skiemens jungimo j zodj uzduotyse visus pateiktus skiemenis sujungé, taciau pirmg
zodj suskiemenavo, tik tada pasaké pilng zodj (sa-ga).
Fonemos lygmuo: ZodZio pirmo garso nustatyme teisingai nurodé visus pirmus
garsus.
Uzduotyje Zodziy pradzios tuo paciu garsu nustatyme buvo pateikti teisingi 4 i§ 5
atsakymai. Netikslus atsakymas Saka-Soka-Sakute.
Garsy jungimas j zodj uzduotj atliko i§ dalies — pateiké 2 i§ 5 teisingus atsakymus.
Sujungé o/l/a ir n/a/m/a/s.
Zodzio pasakymas be pirmo garso uzduotyje pateiké tik viena teisinga atsakyma: avis
—vis. Zodj lapé — apas. Kity zodZiy nepateiké atsakymy, nors ilgai galvojo.
Zodzio pasakymas be paskutinio garso buvo pateiktas tik vienas teisingas atsakymas
ratas — rata, kiti pateikti neteisingai: musé — mu, mato — mata. Vabalas ir telefonas

— neatliko.
Fonologiné trumpalaiké | 1 - 2 skiemeny ZodZiai: kartoja tiksliai.
atmintis 3 skiemenu ZodZziai: ketaro — katajo

4 skiemenu ZodZiai: Belatino — baletino, mimaruga — miemajuga

Greitas automatizuotas | Spalvy greitas automatizuotas vardijimas:

vardijimas Bendras laikas — 124 s,

15 klaidy, 18 jy:

e 10 delsimo momentai;

o 5 klaidos dél iskraipytos ar netaisyklingos zodzio formos (Zalia — Zalias, geltona —
geltonas, mélynas — mélyna, juoda — juodas).

Paveiksléliy greitas automatizuotas vardijimas:

Bendras laikas — 105s,

8 klaidos, i$ jy:

e § delsimo momentai.

Vertinimo rezultatai rodo, kad Edvino fonologiniai geb¢jimai yra nevienodai susiformave.
Paprastesnése uzduotyse jis pateikia tikslesnius atsakymus, o sudétingesnése dazniau pasitaiko
netikslumy. Fonologinio suvokimo srityje zodziy skaiciavimo sakinyje uzduotyje dalis atsakymy
buvo netikslis — pasitaiké zodziy skaiCiaus supainiojimy. Rimuojanciy zodziy atpazinimo
uzduotyje teisingi atsakymai pateikti ne visais atvejais, o savarankiSkai sugalvoti rimuojancius

zodzius pavyko tik pavieniais atvejais. Skiemens lygmens uzduotyse skiemeny jungimas
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atlickamas, tacCiau kai kuriais atvejais prie§ jungimg skiemenys suskaidomi atskirai. Skiemens
skai¢iavimo uzduotyse dauguma atsakymy buvo teisingi, tik triskiemenyje Zodyje (upelis)
suklydo, pasakydamas, kad tai penki skiemenys. Skiemeny jungimo j zodj uzduotyje pateiktus
skiemenis sujungé, taCiau kai kuriais atvejais prie§ pasakydamas visg zodj pirmiausia jj
suskiemenuodavo. Fonemos lygmens uzduotyse zodzio pirmo garso nustatymas atliktas tiksliai,
tac¢iau sudétingesnése fonemy jungimo ir atskyrimo uzduotyse teisingi atsakymai pateikti tik
pavieniais atvejais, dalis uzduociy nebuvo atliktos. Fonologinés trumpalaikés atminties uzduotyse
vieno-dviejy skiemeny ZodZius kartojo tiksliai, taciau ilgesniuose ZodZiuose pasitaiké garsy ir
skiemeny iSkraipymy. Greito automatizuoto vardijimo uZduotyse berniukas objektus jvardijo
pakankamai tiksliai, taciau jvardijant zodZius pasitaiké tarimo netikslumy — nejtvirtintas garso r
tarimas lémeé Zzodziy tikslumg. Daugiau sunkumy kilo atliekant spalvy vardijimo uZzduot].
Berniukas keité zodziy galiines, todé¢l dalis atsakymy buvo netiksliis. Vardijimo tempas buvo
sulétejes, daznai reikéjo papildomo laiko prie§ pateikiant atsakyma.

6 atvejis. Matas dirbo ramiai, laikési pateikty instrukcijy. Uzduotis atliko nuosekliai, tac¢iau
atsakymai daznai buvo netiksliis, ypa¢ sudétingesnése fonologinése uzduotyse. Atliekant dalj
uzduociy reikéjo daugiau laiko pateikti atsakymus. Vaiko vertinimo i§samis rezultatai pateikti 9
lenteléje.

9 lentelé. Mato fonologiniy gebéjimy vertinimo rezultatai

Fonologiniy gebéjimy UZduocdiy atlikimo rezultatai

komponentas
Fonologinis Zodzio lygmuo: Zodziy skai¢iavimo sakinyje pateiké tik vieng teisingg atsakyma:
suvokimas sakinio mergaité skaito knygq, pasaké 3. Visi kiti atsakymai neteisingi.

Rimo lygmuo: Rimuojan¢iy Zodziy atpazinimo uzduotyse teisingas atsakymas tik
vienas — vienas-pienas, Kiti neteisingi. Savarankiskai rimuojanéio zodzio pasakyti
pavyko tik nulis-ménulis.

Skiemens lygmuo: Skiemens skai¢iavimo uzduotyse teisingi atsakymai pateikti 4 i$ 5
atvejy. Ilgesniame zodyje (autobusas) skiemeny skaiiy pasako neteisingai — 5
skiemenys.

Skiemens jungimo j Zodj uzduotyse visus pateiktus skiemenis sujungé.

Fonemos lygmuo: ZodZio pirmo garso nustatyme teisingai nurodé ezys, kalnas ir valtis
pirmus garsus. Kitais atvejais pateiké klaidingus atsakymus: boruzé — bu, arklys — o.
Uzduotyje zodziy pradzios tuo paciu garsu nustatymas buvo pateikti teisingi 3 i§ 5
atsakymai. Netikslus atsakymas saga-saulé-siiris, pelé-kédeé-varle.

Garsy jungimas j Zodj uzduotj neatliko, buvo keli bandymai o/l/a — lova, n/a/m/a/s —
mama.

Zodzio pasakymas be pirmo garso, zodzio pasakymas be paskutinio garso uzduogiy
neatliko.

Fonologiné 1-2 skiemens ZodZiai: kartoja tiksliai.

trumpalaiké atmintis | 3 skiemeny ZodZiai: Malupi — melupi, paniko — pamiko

4 skiemenuy ZodZiai: Belatino — bevatino,; nuganera — ganunera, mimaruga — miruga

Greitas Spalvy greitas automatizuotas vardijimas:
automatizuotas Bendras laikas — 248s,
vardijimas 30 klaidos, i$ jy:

e 14 delsimy momentuy;

¢ 16 klaidy — neteisingas pasakytas Zodis (spalva jvardyta kitu pavadinimu).
Paveiksléliy greitas automatizuotas vardijimas:

Bendras laikas — 130 s,

14 klaidy, i8 jy:
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e 6 delsimo momentai;

e 7 klaidos dél iskraipytos ar netaisyklingos zodzio formos (4 kartus raktas — raktai,
raktas — rakta, namas — namukas, saulé — saulei),

o | klaida — neteisingai pasakytas Zodis (objektas jvardytas kitu pavadinimu). Vietoj suo
— saulé

Apibendrinus vertinimo rezultatus matyti, kad Mato fonologiniai gebé¢jimai yra
nepakankami ir nevienodai susiformaveg skirtinguose lygmenyse. Fonologinio suvokimo uzduotyse
daZnai pateiké netikslius atsakymus — tiek skaiCiuojant zZodzius sakinyje, tiek atpaZjstant ir
savarankiSkai sudarant rimuojancius Zodzius. Skiemens lygmens uzduotyse dazniausiai teisingai
suskaiciavo skiemenis, taciau ilgesniuose ZodZiuose pasitaiké netikslumy. Jungiant skiemenis j
zodj, Matas visais atvejais pirmiausia suskiemenuodavo pateikta zodj, o tik po to pasakydavo visa
zodj. Fonemos lygmens uzduotys Matui buvo sudétingos — pirmo garso nustatymo ir garsy
jungimo uzduociy neatliko arba pateiké netikslius atsakymus. Fonologinés trumpalaikés atminties
uzduotyse trumpesnius zodzius kartojo tiksliai, taciau ilgéjant Zodziui daugéjo iSkraipymy, garsy
ir skiemeny pakeitimy. Greito automatizuoto vardijimo metu fiksuotas létas vardijimo tempas ir
didelis klaidy skaicius, ypac spalvy vardijimo uzduotyse, kur pasitaiké delsimo, spalvy painiojimo
ir netiksliy pavadinimy.

7 atvejis. Ariinas buvo gerai nusiteikes, uzduotis atliko noriai, taciau kai kurioms reikéjo
daugiau laiko ir pakartojimy. Atliekant fonologines uzduotis berniukas geriau susidorojo su
paprastesnémis uzduotimis, o sudétingesnése, ypac reikalaujanciose garsy analizés ir sintezés,
dazniau klysta ir nepateikia atsakymy. Vaiko vertinimo iSsamiis rezultatai pateikti 10 lenteléje.

10 lentel¢. Ariino fonologiniy gebéjimy vertinimo rezultatai

Fonologiniy gebéjimy UZduodiy atlikimo rezultatai

komponentas
Fonologinis Zodzio lygmuo: Zodziy skai¢iavimo sakinyje pateikti netiksliis atsakymai — 2 i§ 5 atsaké
suvokimas teisingai (vietoj 4 — 5, vietoj 3 — 4, vietoj 5 — 7).

Rimo lygmuo: Rimuojanc¢iy zodziy atpazinimo uzduotyse teisingi atsakymai yra 3 i§ 5
atvejy. SavarankiSkai rimuojancio Zodzio pasakyti pavyko tik nulis-ménulis.

Skiemens lygmuo: Skiemens skai¢iavimo uzduotyse teisingi atsakymai pateikti 3 i§ 5
atvejy. Ilgesniuose zodziuose (3-4) skiemeny) skiemeny skaicius dazniausiai pasakomas
neteisingai (upelis — 4, autobusas — 5 skiemenys).

Skiemens jungimo j zodj uzduotyse visus pateiktus skiemenis sujungé, taciau kai kuriais
atvejais pirmiausiai suskiemenavo, tik tada pasaké pilng Zodj (sta-las — stalas). Zodj
be-ge-mo-tas — ge-be-mo-tas.

Fonemos lygmuo: Zodzio pirmo garso nustatyme teisingai nurodé boruzé, arklys ir
valtis pirmus garsus. Kitais atvejais pateiké klaidingus atsakymus: ezys — sis, kalnas —
ka.

Uzduotyje zodziy pradzios tuo paciu garsu nustatymas buvo pateikti teisingi 4 i§ 5
atsakymai. Netikslus atsakymas pelé-kéde-varle.

Garsy jungimas j zodi uzduotj neatliko, buvo vienas bandymas k/é/d/é — kd.

Zodzio pasakymas be pirmo garso. Uzduotis neatlikta, keliuose ZodZiuose buvo
bandymas atlikti: blynas — ynas, Saukstas — Saukstas, brolis — olis.

Zodzio pasakymas be paskutinio garso nebuvo teisingy atsakymuy, tik bandymai: ratas
— ra, musé — mu, mato — ma, vabalas — vabalas, telefonas — lefonas.

Fonologiné 1-2 skiemens ZodZiai: kartoja tiksliai.

trumpalaiké atmintis | 3 skiemeny ZodZiai: Malupi — melupi, paniko — pamiko

4 skiemeny ZodZiai: Belatino — bevatino; nuganera — ganunera, mimaruga — miruga
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Greitas
automatizuotas
vardijimas

Spalvy greitas automatizuotas vardijimas:
Bendras laikas — 115s,
14 klaidy, visi jie yra delsimo momentai.
Paveiksléliy greitas automatizuotas vardijimas:
Bendras laikas — 134 s,
12 klaidy, i$ jy:
e 10 delsimo momentai;
e 2 klaidos — neteisingai pasakytas Zodis (saulé — kédeé, saulé — suo).

Apibendrinus vertinimo rezultatus matyti, kad Artno fonologiniai geb¢jimai yra
nepakankamai susiformave visose vertintose srityse. Fonologinio suvokimo uzduotyse pasitaiké
netikslumy skaiciuojant zodzius sakinyje, atpazjstant rimuojancius zodzius. Teisingi atsakymai
pateikti tik dalyje uzduo€iy, o savarankiskai sudaryti rimuojanti Zodj pavyko tik pavieniais
atvejais. Skiemens lygmens uZduotyse skiemeny skai¢iavimas dazniau buvo netikslus ilgesniuose
zodziuose. Jungiant skiemenis j Zod], Ariinas visus pateiktus skiemenis sujunge, taciau kai kuriais
atvejais pirmiausiai juos suskiemenavo ir tik po to pasaké visa Zodj. Fonemos lygmens uzduotys
vaikui buvo sudétingiausios. Nors dalyje uzduociy teisingai nustaté zodzio pirmaji garsa,
sudétingesnése uzduotyse daznai pateikeé netikslius atsakymus arba jy nepateiké. Garsy jungimo ir
zodzio pasakymo be garso uzduotys daugiausiai liko neatliktos. Fonologinés trumpalaikeés
atminties uzduotyse matyti, kad did¢jant Zodzio ilgiui dazné¢ja garsy ir skiemeny iSkraipymai.
Greito automatizuoto vardijimo rezultatai rodo 1étesnj vardijimo tempg ir daznesnes klaidas, nors

dalyje uzduociy vaikas gebe¢jo pasitaisyti.

4.2.2. Greito automatizuoto vardijimo rezultatai

Siame skyrelyje pateikiami greito automatizuoto vardijimo uZduoiy rezultatai.
ApraSomuoju biidu apibendrinami vertinimo metu fiksuoti kiekybiniai rodikliai — uzduociy
atlikimo laikas (sekundémis) ir klaidy skaicius. Taip pat pateikiama dazniausiai pasitaikanciy
klaidy tipai, remiantis individualiy atvejy vertinimo duomenimis. Siy rodikliy apibendrinimas
pateikiamas 11 lentel¢je.

11 lentelé. Greitas automatizuotas vardijimas

Vaikas Spalvy greito Spalvy greito Objektu greito Objekty greito
automatizuoto automatizuoto automatizuoto automatizuoto
vardijimo laikas vardijimo klaiduy vardijimo laikas (s) vardijimo klaiduy
(s) skaicius skaicius

Nojus 155 25 150 15
Tomas 202 33 186 26
Kotryna 70 4 66 4
Lukas 90 14 170 15
Edvinas 124 15 105 8
Matas 248 30 130 14
Ariinas 115 14 134 12
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IS pateikty duomeny matyti, kad greito automatizuoto vardijimo laikas ir klaidy skaicius tarp
tiriamyjy buvo nevienodi. Spalvy greito automatizuoto vardijimo uzduotyse daugumos vaiky
atlikimo laikas buvo ilgesnis, o klaidy skaicius didesnis nei objekty vardijimo uzduotyse. Tai
atskleidzia skirtingg greito automatizuoti vardijimo atlikimo pobudi tiriamojoje grupéje.

Be atlikimo laiko ir bendro klaidy skaiciaus, apibendrinti greito automatizuoto vardijimo
metu pasitaike klaidy tipai. Klaidos fiksuotos pagal i§ anksto apibréztus kriterijus, nurodytus
vertinimo instrukcijoje. Greito automatizuoto vardijimo metu fiksuoti klaidy tipai ir vaiky,
kuriems jie pasireiSke, skaiCius pateikiami 12 lentel¢je.

12. lentele. Greito automatizuoto vardijimo klaidy tipai pasiskirstymas tiriamojoje grupéje

Klaidy tipas Spalvy greitas automatizuotas | Objekty greitas automatizuotas
vardijimas (vaiky skaicius) vardijimas (vaiku skaicius)
Neteisingas pasakytas zodis 3 6
(supainiojimas)
Praleistas objektas ar spalva 0 0
ISkraipyta ar netaisyklinga zodZio forma 4 3
Delsimo momentai (> 3) 7 7

IS lentel¢je pateikty duomeny matyti, kad dazniausiai pasitaike klaidy tipai abiejose greito
automatizuoto vardijimo uzduotyse buvo delsimo momentai ir iSkraipyta ar netaisyklinga zodzio
forma. Delsimo momentai fiksuoti visiems tiriamiesiems tiek spalvy, tiek objekty vardijimo metu.
Neteisingai pasakyti zodziai (supainiojimai) dazniau pasitaiké objekty vardijimo uzduotyje nei

spalvy vardijime. Praleisty objekty ar spalvy vertinimo metu nefiksuota.

kg

Apibendrinant tyrimo rezultatus, nustatyta, kad tiriamyjy vaiky fonologiniy gebéjimy
vertinimo duomenys rodo nevienodq atskiry gebéjimy lygj ir skirtingg sunkumy pasiskirstymgq
Vertinimo metu fiksuoti tiek atlikimo tikslumo, tiek tempo skirtumai sudaro pagrindg gauty

rezultaty aptarimui diskusijos skyriuje.
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MOKSLINE DISKUSIJA IR TYRIMO RIBOTUMALI

Moksliné diskusija. Apibendrinus tyrime dalyvavusiy vaiky fonologiniy geb¢jimy vertinimo
rezultatus, matyti, kad daugumos vaiky fonologiniai gebéjimai yra nepakankamai susiformave,
taciau vaiky patiriami sunkumai buvo nevienodi. Vertinimo metu pastebéta, kad ne visiems
vaikams vienodai sekési atlikti pateiktas uzduotis — daliai vaiky pasitaike tik pavieniai netikslumai,
o kitiems sunkumai buvo biidingi keliose fonologiniy geb¢jimy srityse. Atliekant sudétingesnes
uzduotis dazniau fiksuoti netiksliis atsakymai, ilgesnés pauzés ir klaidos.

Fonologinio suvokimo vertinimo rezultatai parodé, kad vaikams lengviau sekési
paprastesnés uzduotys, susijusios su zodzio ir skiemens lygmenimis, taciau net ir Siose uzduotyse
pasitaiké netikslumy, ypaé ilgesniuose ZodZiuose. Zodziy skaiiavimo sakinyje uZduotyse
dauguma vaiky pateiké netikslius atsakymus, daznai suklysdami nustatydami tiksly zodziy
skai¢iy. Rimo lygmens uzduotys daugeliui vaiky buvo sudétingos — rimuojanciy Zodziy
atpazinimas daznai buvo netikslus, o savarankiskai sugalvoti rimuojantj zodj pavyko tik pavieniais
atvejais. Skiemens lygmens uzduotyse trumpesniuose zodziuose skiemeny skaifius dazniau
nustatytas teisingai, taciau ilgesniuose zodziuose pasitaiké netikslumy. Jungiant skiemenis j zodj,
dauguma vaiky pirmiausiai suskiemenuodavo zodj, o tik véliau jj pasakydavo, o sudétingesniuose,
trijy-keturiy skiemeny zodziuose fiksuoti skiemeny praleidimai ar netiksliis jungimai. DidZiausi
sunkumai visoje tiriamojoje grupéje fiksuoti fonemos lygmens uzduotyse. Zodzio pirmo garso
nustatymas daugeliui vaiky buvo sudétingas, o garsy jungimo, zodzio pasakymo be pirmo ar
paskutinio garso uzduotys dazniausiai buvo atlickamos netiksliai arba liko neatliktos. Tai rodo,
kad rimo ir fonemos lygmens uzduotys tyrime dalyvavusiems vaikams kélé didziausiy sunkumy.

Gauti rezultatai dera su ankstesniy tyrimy duomenimis. Vukovic ir kt. (2022) literatiiroje
pabréziama, kad vaikams foneminio suvokimo uzduotys dazniausiai yra sudétingiausios ir i§lieka
probleminés net tuomet, kai paprastesnés fonologinio suvokimo uzduotys atliekamos sékmingiau.
McNeill ir kt. (2024) nurodo, kad foneminio suvokimo gebéjimai vystosi netolygiai, o individualiis
skirtumai tarp vaiky yra ryskis. Be to, Sucena ir kt. (2023) pazymi, kad fonologinio suvokimo
sunkumai siejasi su bendresniais kalbos apdorojimo procesais, todél sudétingesnése uzduotyse
dazniau pasitaiko netiksliis atsakymai, ilgesnés pauzés ar nebaigti bandymai atlikti uzduotj. Tokia
situacija stebéta ir Siame tyrime.

Fonologinés trumpalaikés atminties vertinimo rezultatai parode, kad vaiky gebé¢jimai Sioje
srityje buvo nevienodi. Daugumai vaiky trumpesniy, vieno ir dviejy skiemeny iSgalvoty zodziy
kartojimas buvo tikslesnis, o ilgesniuose ZodZiuose daZzniau pasitaiké netikslis pakartojimai —

garsy ir skiemeny pakeitimai, praleidimai ar netikslios Zodzio formos. Kai kuriems vaikams
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sunkumai iSrySkéjo jau trijy skiemeny zodZiuose, kitiems — pavieniai netikslumai keturiy skiemeny
zodziuose, kas rodo individualius fonologinés trumpalaikés atminties geb&jimy skirtumus.

Panasius sunkumus apraso Archibald (2017), kuri nurodo, kad vaikams, turintiems kalbos
neiSsivystyma, sudétingiau trumpam islaikyti ir tiksliai atkartoti ilgesnes garsines sekas. Autoré
pazymi, jog didéjant zodinés informacijos kiekiui, kartojimo uzduotyse dazniau pasitaiko
netikslumy, ypac ilgesniuose Zodziuose. Tai patvirtina ir Maleki Shahmahmood ir kt. (2020)
tyrimai, kuriuose nustatyta, kad ilgesniy zodziy kartojimas vaikams, turintiems kalbos
neissivystyma, yra gerokai sudétingesnis nei trumpesniy — didéjant zodzio ilgiui daznéja garsy ir
skiemeny pakeitimai bei praleidimai. Sio tyrimo fonologinés trumpalaikés atminties vertinimo
rezultatai atitinka ankstesniy tyrimy duomenis: trumpesniy zodziy kartojimas tiriamiesiems
vaikams daZniausiai sekési tiksliau, o ilgesniy zodziy kartojimas kelé daugiau sunkumy, kuriy
pasireiSkimas tarp vaiky buvo nevienodas.

Greito automatizuoto vardijimo uzduociy rezultatai parode, kad tiriamiesiems vaikams buvo
budingas sulétéjes vardijimo tempas, dazni delsimo momentai ir neteisingi jvardijimai. Panasius
sunkumus aprasSo ir da Silva ir kt. (2020), kurie nustaté, kad vaiky, turin¢iy kalbos sunkumy, grupé
greito automatizuoto vardijimo uzduotis atliko 1é¢iau nei kontroliné grupé. Nors jy tyrime
didZiausi klaidy skirtumai iSrySkéjo raidziy vardijimo uzduotyse, autoriai pabréZzia, kad klaidy
pobiidis ir atlikimo tempas gali skirtis priklausomai nuo naudojamy stimuly. Papildomai Gray ir
Powell-Smith (2024) nurodo, kad greitas automatizuotas vardijimas padeda atskleisti greito
vardijimo sunkumus, kurie ne visada isry§kéja vertinant kitus kalbinius gebéjimus. Sio tyrimo
duomenys rodo, kad daugumai vaiky greito automatizuoto vardijimo uzduotys buvo sudétingos,
taciau $iy sunkumy pobidis ir intensyvumas tarp tiriamyjy skyrési.

Tyrimo praktiné reik§mé. Sio tyrimo reikdmé siejasi su priesmokyklinio amziaus vaiky,
turin¢iy kalbos neissivystyma, fonologiniy gebéjimy vertinimo praktika. Tyrimo metu taikytos
neformalios fonologiniy gebéjimy vertinimo uzduotys leido iSsamiau jvertinti fonologinio
suvokimo, fonologinés trumpalaikés atminties ir greito automatizuoto vardijimo ypatumus,
atsizvelgiant j individualius vaiky gebéjimus ir patiriamus sunkumus. Gauti tyrimo rezultatai gali
biti naudingi logopedams, siekiantiems geriau suprasti, kokie fonologiniy gebéjimy sunkumai
dazniausiai pasireiSkia prieSmokyklinio amziaus vaikams, turintiems kalbos neiSsivystyma.
Tyrimas parodé¢, kad vaiky fonologiniy gebéjimy lygis yra nevienodas, todél vertinimo metu
svarbu atkreipti démesj ne tik j galutinius atsakymus, bet ir  tai, kaip vaikai atlieka pateiktas
uzduotis. Taip pat tyrimo rezultatai rodo, kad ankstyvas fonologiniy geb¢jimy vertinimas
prieSmokykliniame amziuje leidzia laiku pastebéti vaiky patiriamus sunkumus. Toks sunkumy
atpazinimas sudaro galimybes tikslingiau planuoti logopeding pagalba ir atsizvelgti j individualius

vaiko poreikius dar iki vaiko mokymosi pradzios.
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Tyrimo ribotumai. Atliekant §j tyrimg butina atsizvelgti | jo ribotumus. Tyrimas buvo
atliktas taikant kokybinio atvejo tyrimo metodg ir jtraukiant nedidele prieSmokyklinio amziaus
vaiky, turiniy kalbos neiSsivystymg, imtj, todél gauti rezultatai atspindi tik Sios konkrecios
tiriamyjy grupés fonologiniy gebe¢jimy raiska. Dél Sios priezasties rezultatai negali biti tiesiogiai
apibendrinti ar taikomi visiems prieSmokyklinio amziaus vaikams, turintiems kalbos
neissivystyma.

Taip pat svarbu pazyméti, kad tyrime buvo taikytos neformalios fonologiniy gebéjimy
vertinimo uzduotys. Nors jos leido lanksciai stebéti vaiky atsakymus ir uzduociy atlikimo
ypatumus, tokios uzduotys neturi standartizuoty normy, tod¢l rezultaty palyginimas su kity tyrimy
duomenimis yra sudétingesnis ir turi buti vertinamas atsargiai.

Dar vienas tyrimo ribotumas susij¢s su tuo, kad vertinimas buvo atliktas vienu laikotarpiu,
todél nebuvo galimybés laikui bégant stebéti fonologiniy gebéjimy pokyciy ar jvertinti jy kaitos
po tikslingos logopedinés pagalbos. Sis tyrimas atskleidzia esama vaiky fonologiniy gebéjimy
raiSka, taCiau neleidzia daryti iSvady apie galimus $iy gebéjimy pokycius ar intervencijos poveikj
prieSmokykliniame amZiuje.

Rekomendacijos ateities tyrimams. Ateities tyrimuose biity tikslinga jtraukti kitus
logopedus, taikancius Sias neformalias fonologiniy gebéjimy vertinimo uzduotis, ir analizuoti jy
pateiktas jzvalgas. Siame tyrime vertinimas rémési vieno tyréjo stebéjimais, o keliy logopedy
patirtis leisty palyginti skirtingus vertinimo aspektus ir sustiprinty gauty rezultaty patikimuma.
Taip pat ateityje buty naudinga taikyti pakartotinj fonologiniy gebé&jimy vertinima, kuris leisty
stebéti pokycius ir geriau suprasti jy raidg prieSmokykliniame amziuje. Be to, buty tikslinga atlikti
kiekybinj tyrima, jtraukiant kontroline vaiky grupe, neturin€ig kalbos neissivystymo. Tokia tyrimo
kryptis leisty palyginti fonologiniy geb¢jimy rodiklius tarp skirtingy vaiky grupiy. Dar vienas
naudingas tyrimas buty neformaliy ir standartizuoty fonologiniy gebéjimy vertinimo priemoniy
derinimas, siekiant iSsamiau jvertinti vaiky fonologiniy geb¢jimy ypatumus ir palengvinti rezultaty

palyginima su kity tyrimy duomenimis.
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1.

ISVADOS

Kalbos neissivystymas tarptautiniame kontekste pastaraji deSimtmetj jvardijamas kalbos
raidos sutrikimu. AnksCiau anglakalbése Salyse vartotas terminas ,,specifinis kalbos
raidos sutrikimas®. Mokslinéje Lietuvos ir uzsienio autoriy literaturoje kalbos
neissivystymas apibréziamas kaip ilgalaikis visos kalbos komponenty mokymosi
sutrikimas, pasireiSkiantis kalbos supratimo ir (ar) raiSkos sunkumais.

Fonologiniai geb&jimai — tai gebéjimai, susij¢ su kalbos garsinés informacijos suvokimu
ir jos iSlaikymu trumpalaikéje atmintyje, sudarantys pagrindg tolimesnei kalbos raidai.
Fonologiniai geb¢jimai apima kelis tarpusavyje susijusius komponentus — fonologinj
suvokima, fonologing trumpalaike atmintj ir greita automatizuotg vardijima. Fonologiniy
gebéjimy vertinimas prieSmokykliniame amziuje leidzia nustatyti, kuriose srityse
(fonologinio suvokimo, fonologinés trumpalaikés atminties ar greito automatizuoto
vardijimo) vaikui kyla didziausiy sunkumy, ir atskleisti $iy gebéjimy tarpusavio
pasiskirstyma.

Empirinio tyrimo metu gauti rezultatai atskleidé, kad tyrime dalyvavusiy
prieSmokyklinio amziaus vaiky, turinCiy kalbos neissivystyma, fonologiniai gebéjimai
yra nevienodai susiformave. Apibendrinus atskiry atvejy analize, iSrySkéjo bendros
tendencijos: daugumai vaiky lengviau sekési atlikti zodzio ir skiemens lygmens
uzduotis, o didesni sunkumai dazniau pasireiSské rimo ir fonemos lygmenyse. Taip pat
nustatyta, kad fonologinés trumpalaikés atminties ir greito automatizuoto vardijimo
uzduotys daugeliui vaiky kél¢ sunkumy, ypa¢ didéjant uzduociy sudétingumui ir
reikalaujamam atlikimo tempui.

Apibendrinus tyrimo rezultatus nustatyta, jog vaikams geriau sekési atlikti paprastesnes
uzduotis, t. y. ZodZio ir skiemens lygmens uzduotis bei trumpesniy iSgalvoty zodziy
kartojimg. Vaikams Zymiai sunkiau sekési atlikti rimo ir fonemos lygmens uZduotis,
ilgesniy garsiniy seky iSlaikymo bei greito automatizuoto vardijimo uzduotis, ypac
reikalaujancias didesnio tempo ir tikslumo. Tyrimo rezultatai rodo, kad tyrime
dalyvavusiy ugdytiniy fonologiniy gebéjimy pasiskirstymas ne visada sutapo su kalbos
neissivystymo laipsniu, bet labiau priklausé nuo to, kuriose fonologiniy geb&jimy srityse
buvo rySkiausi sunkumai. Palankesni rezultatai nustatyti vaikams, kuriems taikoma

intensyvesn¢ ir nuosekli logopediné pagalba.
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1 priedas
Neformali fonologinio suvokimo vertinimo priemoné

Instrukcija

Vertinimas atliekamas individualiai, ramioje, vaikui paZjstamoje aplinkoje, siekiant uZztikrinti
démesio iSlaikyma ir natiiraly reagavimg. Tyréjas uzduotis pateikia zodziu, naudodamas aiskia,
vaikui suprantama kalbg ir normaly kalbéjimo tempa. Prie§ pradedant pagrinding uzduoti, vaikui
pateikiamas pavyzdys, siekiant jsitikinti, kad jis supranta uzduot;.

Kiekvienos uzduoties atlikimas registruojamas ,,Vaiko atsakymo* skiltyje, fiksuojant tiksly vaiko

pateikty atsakyma arba bandyma atsakyti. Tyréjas gali trumpai pazyméti pastabas.

Nr. Gebéjimas UZduotis Vaiko Pastabos
atsakymas

Z0DZ10 LYGMUO

1. | Suskaiciuoti,  kiek | Vaikai pieSia (2)

zodziy yra sakinyje. [gate miega ant lovos (4)

Pavyzdys. Vakar — -
Mazas Suniukas loja (3)

smarkiai lijo (3)
Aukstai danguje Sviecia geltona

saulé (5)
Mergaité skaito knyga (3)
RIMO LYGMUO
2. | Atpazinti Vienas — pienas (taip)

besirimuojancius Varpelis — drugelis (taip)
zodzius. Saka — $aké (ne)
Pavyzdys. Galva - | Pilkas — vilkas (taip)
kalva (taip) Ratas — rytas (ne)

3. | Pasakyti zodj, kuris | Pele (gele, 1¢le, keéde, kate)

rimuojasi su pateiktu Orys (cZys)
zodziu

Pavyzdys. Baltas — Ratas (batas)

Nulis (ménulis)

paltas .
Sienas (pienas, vienas)
SKIEMENS LYGMUO
4. | Suskaiciuoti zodzio | Katé (2)
skiemenis Lasas (2)
Pavyzdys. Saulé (2) Spinta (2)
Upelis (3)
Autobusas (4)
5. | Sujungti skiemenis j | Sa-ga (saga)
zodj Sta-las (stalas)

Bras-ké (braske)

64



Pavyzdys.  Na-mas
(namas)

Gy-va-te (gyvate)

Be-ge-mo-tas (begemotas)

FONEMOS LYGMUO

6. | Nustatyti zodzio | Ezys (e)
pirma garsg Boruze¢ (b)

Pavyzdys. Lova (1) Kalnas (k)
Arklys (a)
Valtis (v)

7. | Nurodyti, ar ZodZziai | Saga-saulé-siris (taip)
prasideda tuo paciu Mama-meilé-musé (taip)
garsu
Pavyzdys. Léle- | Pelé-keédé-varle (ne)
lapas-ledas (taip) Saka-3oka-$akuté (taip)

Katé-1¢lé-Suo (ne)

8. | Sujungti garsus j zodj | O/l/a — ola
Pavyzdys. K/a/v/v/é — | KJe/d/e — kéde
karve N/a/m/a/s — namas

V/i/l/k/a/s — vilkas
G/1r/e/b/1/y/s — gréblys

9. | Pasakyti zodj be | (4)vis—vis
pirmo garso (L)apé — apé
Pa}/yzdys. (M)usé — (B)lynas — lynas
use (S)aukstas — aukstas

(B)rolis —rolis

10. | Pasakyti Zodj be | Rata(s) —rata

paskutiniojo garso
Pavyzdys. Zuvi(s) —
Zuvi

Mus(é) — mus

Mat(o) — mat

Vabala(s) — vabala

Telefonas(s) — telefona
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2 priedas
Neformali fonologinés atminties vertinimo priemoné

Instrukcija
Tyréjas garsiai taria iSgalvotus ZodZius aiSkiu, normaliu tempu
ir vengdamas bet kokio dirbtinio akcentavimo ar ritmo pabrézimy.
ISgalvoti ZodZiai vaikui pateikiami neskaidant j skiemenis.
Vaikas kartoja zodzius po vieng kartg. Tyréjas fiksuoja vaiko atsakyma ir, jei reikia, trumpai
pazymi svarbiausius pastebéjimus.
Atliekant uzduotj, tyréjas turi atkreipti démesi:
e ar vaikas i$laiko visg garsing strukttirg (nepraleidZia ar nepakeicia garsy, skiemeny);
e ar palaiko ritmg ir tempa;
e ar atsakymas be pakartojimo, klausimo;
e ar vaikas bando garsiai kartoti, tarti dalimis, praso pakartoti;

e ar klaidas gali lemti kalbéjimo ar démesio sunkumai.

Skiemeny | ISgalvoti Zodziai Vaiko atsakymas Pastabos
skaicius

1 Pa

To

Mi

Su

ga

2 Toma

Piga

Sinu

Nopa
Luke
3 Balume

Ketaro

Malupi
Soteka
Paniko

4 Sapolita
Belatino
Lomateka

Nuganera

Mimaruga
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3 priedas
Neformali greito automatizuoto vardijimo vertinimo priemoné

Instrukcija
Tyréjas papraso vaiko kuo greiciau ir be klaidy jvardyti visus paveikslélius, judant eilutémis i$
kairés  deSing.
Atliekant uzduotj fiksuojamas bendras vardijimo laikas (sekundémis), taip pat klaidy ir
pasitaisymy skaicius. Prie$ pradedant matuoti laika, vaikui pateikiamas pavyzdys, kad jis suprasty
uzduot] ir jvardijimo kryptj.
Klaidomis laikoma:

e neteisingai pasakytas zodis (objektas jvardytas kitu pavadinimu);

e praleistas objektas (nejvardytas);

e iSkraipyta ar netaisyklinga Zodzio forma;

e delsimas, kai vaikas nejvardija objekto ilgiau nei 3 sekundes.
Tyréjas papildomai atkreipia démesj j:

e vardijimo tempg ir nuosekluma (lygus, sustojantis, pasikartojantis);

e klaidy pobidj (painiojimas, pasitaisymas, grizimas prie ankstesniy paveiksléliy);

e clgesio reakcijas (susikaupimas, juokas, sustojimas, kreipimasis j tyréja);

e ar vaikas taiko pagalbos buidus (tyliai kartoja, akimis seka eilute, zitri ] tyréja, laukdamas

patvirtinimo).
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Pavyzdys

PO m e
B =m0

OfifEm R0 me
= QL m WP 06
% w0 Omis”
BRSO O aE 0w
Plilfdm O m a0

Rezultatai:
e Bendras vardijimo laikas: S

o Klaidy skaicius:

o Pasitaisymy skaicius:
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Instrukcija
Tyréjas praso vaiko kuo greiciau ir be klaidy jvardyti visas spalvas, judant eilutémis i$ kairés j
desing.
Atliekant uzduot] fiksuojamas bendras vardijimo laikas (sekundémis), klaidy ir pasitaisymy
skaiCius. Prie§ pradedant matuoti laika, vaikui pateikiamas pavyzdys, kad jis suprasty uzduotj ir
jvardijimo krypti.
Klaidomis laikoma:

e neteisingai jvardyta spalva;

e praleista spalva (nejvardyta);

e delsimas, kai vaikas nejvardija spalvos ilgiau nei 3 sekundes.
Tyréjas papildomai atkreipia démes;j :

e vardijimo tempg ir nuosekluma (lygus, sustojantis, pasikartojantis);

e klaidy pobud;j (painiojimas, pasitaisymas, grizimas prie ankstesniy paveiksleliy);

e clgesio reakcijas (susikaupimas, juokas, sustojimas, kreipimasis  tyré¢ja);

e ar vaikas taiko pagalbos budus (tyliai kartoja, akimis seka eilutg, zitri ] tyr¢ja, laukdamas

patvirtinimo).
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Pavyzdys

Rezultatai:

e Bendras vardijimo laikas: ]

o Klaidy skaicius:

o Pasitaisymy skaicius:
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4 priedas

TEVU (GLOBEJU) INFORMUOTAS SUTIKIMAS DEL VAIKO DALYVAVIMO TYRIME

Gerbiami tévai (globg¢jai),

Esu Vilniaus universiteto Siauliy akademijos magistrantiiros studijy studenté Vilma Baltrugaityté.
Atlieku magistro baigiamajj darbg, kurio tikslas — iStirti prieSmokyklinio amziaus vaiky
Tyrimo metu vaikui bus pateikiamos trumpos kalbinés uzduotys, skirtos jvertinti fonologinj
suvokima, fonologing trumpalaike atmint;j ir greitg automatizuotg vardijima. Uzduotys truks iki 25
—35 minutes ir bus atliekamos ramioje aplinkoje — logopedo kabinete.

Tyrimo metu surinkti duomenys ir apibendrinti rezultatai bus naudojami tik moksliniais tikslais.
Visa informacija bus tvarkoma konfidencialiai, uztikrinant visiSka anonimiskumg ir duomeny
apsaugg — vaiko tapatybé nebus atskleista né¢ viename baigiamojo darbo etape.

Dalyvavimas tyrime yra visiSkai savanoriSkas. Jus turite teis¢ bet kuriuo metu atsisakyti dalyvauti
ar nutraukti vaiko dalyvavima tyrime be jokiy pasekmiy.

Jeigu turite klausimy d¢l tyrimo turinio ar eigos, galite kreiptis | tyréja el. paStu:

vilma.baltrusaityte@sa.stud.vu.lt

L] Sutinku, kad mano vaikas dalyvauty auks¢iau aprasytame tyrime.

Tévy (globéjy) vardas, pavardé:

Parasas:

Data:
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