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SANTRAUKA

Tyrimo aktualumas. Kalbos ir rastingumo jgiidziy ugdymo klausimai yra svarbios ir jautrios
sritys kurtiesiems vaikams, nes kurtumas gali trukdyti jy kalbos jgiidziams ir vystymuisi
(Alothman, 2021). Kur¢iyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky kalbiniai geb¢jimai turi didele reikSme Siy
vaiky mokymosi pasiekimams, taciau tyrimai rodo, jog dél ribotos prieigos prie garsinés
informacijos ir sunkumy kalbingje srityje, Siy mokiniy skaitymo jgtidziai daZnai atsilieka nuo jy
girdin¢iy bendraamziy (Hall ir kt., 2019; Zhang ir kt., 2024). Remiantis naujausiais moksliniais
tyrimais, sklandus tévy ir pedagogy bendradarbiavimas uztikring nuosekly kalbiniy ir skaitymo
geb¢jimy ugdyma, siekiant suteikti visapusiSka pagalba klausos negalig turintiems mokiniams, jy
ugdymo procese (Bashir ir kt., 2023). Lietuvoje tévy ir pedagogy bendradarbiavimo svarba klausos
negalig turinCiy vaiky kalbinty ir skaitymo geb¢jimy ugdymo procese vis dar tyrinéta
nepakankamai, todél §i tema yra itin aktuali ne tik Svietimo kontekste, taciau gali tapti pagrindu ir
tolimesniems moksliniams tyrinéjimams.
Problema — kokig jtaka kurCiyjy ir neprigirdinciyjy vaiky kalbos mokéjimo jgiidziai ir jiems
teikiama pagalba daro skaitymo gebéjimy ugdymui pradinése klasése, remiantis pedagogy ir tévy
patirtimis?
Tyrimo objektas — kurCiyjy ir neprigirdinciyjy pradinio mokyklinio amziaus vaiky kalbos
mokéjimo jgiidZiy, reikSmingy skaitymo gebéjimams, ugdymas.
Tikslas — remiantis pedagogy ir tévy patirtimis, atskleisti kur¢iyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky kalbos
mokéjimo jgudziy bei jiems teikiamos pagalbos reikSme skaitymo gebéjimy ugdymui pradinése
klasése.
UZdaviniai:

1. ISanalizuoti moksling literatiirg apie kurciyjy ir neprigirdinciyjy vaiky kalbos mokéjimo
1giidziy svarbg ir pagalbos formas, taikomas skaitymo geb¢jimy ugdymui.

2. Istirti pedagogy patirtis taikant pagalbos priemones kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky
kalbos ir skaitymo gebéjimy ugdymui.

3. I8analizuoti tévy poziiirj | vaiky kalbos mokéjimo jgiidziy ugdyma ir jy patirt] gaunant
pagalba Sioje srityje.

4. Atskleisti tévy ir pedagogy bendradarbiavimo svarba planuojant ir teikiant pagalba,
reikalingg vaiky kalbos ir skaitymo gebéjimy plétotei.
Tyrimo metodai — teorin¢ analizé, kokybinio tyrimo metodas, pusiau struktiiruotas interviu,

tyrimo rezultaty analizei taikyta kokybiné turinio analizé.



Tyrimo imtis — tyrime dalyvavo 5 pedagogai, dirbantys su pradiniy klasiy klausos negalia
turin¢iais mokiniais ir 4 tévai, auginantys klausos negalig turintj bent 1 vaika, besimokantj
pradinése klasése.

Tyrimo rezultatai — atliktas tyrimas parodé, jog tévai ir pedagogai pastebi prastus pradiniy klasiy
Snekamosios ir raSomosios kalbos mokymosi rezultatus. Tévy patirtys apie savo vaiky zodinés ir
gesty kalbos jgiidzius yra apibuidinama atsizvelgiant j vaiko klausos sutrikimo laipsnj bei kalba,
kuri yra vartojama namuose. Tévy ir pedagogy bendra nuomone, kurtiesiems ir neprigirdintiesiems
pradiniy klasiy mokiniams s¢kmingai mokytis skaityti padeda tvirti Zodyno jgiidziai. Ugdytojai
taip pat pazymi, jog bendras tévy ir pedagogy darbas padeda grei¢iau pastebéti kalbos ir skaitymo
1giidZiy pazangg pradiniy klasiy klausos negalig turin¢iy mokiniy ugdyme.

Esminiai Zodziai: klausos sutrikimai, kalbos mokéjimo jgudziai, skaitymo gebéjimai, tévy ir

pedagogy bendradarbiavimas.



SUMMARY

Relevance of the study. Language and literacy skills development issues are important and
sensitive areas for deaf children, as deafness may hinder language acquisition and development
(Alothman, 2021). The linguistic abilities of deaf and hard-of-hearing children play significant
role in their academic achievement, however, research indicates that due to limited access to
auditory information and difficulties in the language area, the reading skills of these students often
lag behind their hearing peers (Hall et al., 2019; Zhang et al., 2024). According to the latest
scientific research, effective collaboration between parents and teachers ensures the consistent
development of language and reading skills, in order to provide comprehensive support to students
with hearing impairments in their educational process (Bashir et al., 2023). In Lithuania, the
importance of parent-teacher collaboration in the process of developing the language and reading
skills of children with hearing impairments has still not been sufficiently explored, therefore, this
topic is extremely relevant not only in the educational context, but can also become the basis for
further scientific research.
Research problem — what impact do the language proficiency skills significant for reading
abilities among deaf and hard-of-hearing children and the support provided to them have on the
development of reading skills in primary education, based on the experiences of teachers and
parents?
The object of this study — the development of language proficiency skills significant for reading
abilities among deaf and hard of hearing primary school-aged children.
The aim of the study — based on the experiences of teachers and parents, to reveal the significance
of the language proficiency skills of deaf and hard-of-hearing children and the support provided
to them for the development of reading skills in primary education.
Tasks of the study:

1. To analyse scientific literature on the importance of language proficiency skills of deaf
and hard-of-hearing children and the forms of support applied in developing reading skills.

2. To explore teachers’ experiences in applying support measures for the development of
language and reading skills of deaf and hard-of-hearing children.

3. To analyse parents’ perspectives on the development of their children's language
proficiency skills and their experiences in receiving support in this area.

4. To reveal the importance of parent-teacher collaboration in planning and providing

support necessary for the development of children's language and reading skills.



Methods of the study — theoretical analysis, qualitative research method, semi-structured
interviews, qualitative content analysis was used to analyse the research results.

The sample of the study — the study involved 5 teachers working with primary school students
with hearing impairments and 4 parents raising at least 1 child with hearing impairment studying
in primary school.

Results of the research — the findings revealed that both parents and teachers observe weak
spoken and written language learning outcomes among primary school students with hearing
impairments. Parents' experiences regarding their children's oral and sign language skills are
described in relation to the degree of child’s hearing impairment and the language used at home.
In the general opinion of parents and teachers, strong vocabulary skills significantly contribute to
successful reading development among deaf and hard-of-hearing primary school students.
Educators also noted that joint collaboration between parents and teachers helps to identify
progress in language and reading skills more quickly in the education of students with hearing
impairment at the primary level.

Keywords: hearing impairments, language proficiency skills, reading skills, parent-teacher

collaboration.



TURINYS

IVADAS ..ottt ettt 10
1 slsyrius. KALBOS IR SKAETYMO GEBEJIMU SASAJU TEORINIS PAGRINDAS
KURCIUJU IR NEPRIGIRDINCIUJU VAIKU UGDYME ........coooiiiiiie 13
1.1. Kalbos mokymo specifika kurciyjy ir neprigirdinciyjy vaiky tarpe .................ccccocoeee 13
1.2.  Skaitymo i$ lupy jgtidZiy svarba klausos negalig turintiems vaikams ................... 17

1.3. Skaitymo gebéjimy ugdyma lemiantys veiksniai vaikams su klausos sutrikimais 19

1.4.  Specialisty patirtys ir jZvalgos apie kalbos mokéjimo reik§me skaitymo gebéjimy

UGAYIMU ... 22

1.5. Tévy patirtys ir poziiriai | vaiky kalbos mokéjima ir skaitymo gebéjimu
fOrmAavImE ... 26

1.6. Tévy ir pedagoguy bendradarbiavimo svarba ugdymo procese .............................. 29

2 skyrius. TYRIMO METODOLOGIJA ..ottt 33
2.1. Tyrimo metodologija ir metodika..................ccoooiiiiii 33
2.2.  Tyré¢jos identitetas ir galimas poveikis tyrimui................cccccoooiiiiiii, 34
2.3. Tyrimo organizavimas, duomeny rinkimas ................cccccceeiiiiiiiiiii, 34
2.4, Tyrimo dalyviai..........cccoooiiiiiiiiiii 35
2.5, TYrimo etiKa.........ccoooiiiiiiiii 36

3 skyrius. TYRIMO REZULTATAI IR JU ANALIZE ........c.cccccocoeveveveeicceeeeena, 37
3.1.  Kalbos mokéjimo judZiai.............cccoevviiiiiiiiiiiiii i 37
3.2.  Specifiniy jgiidZiy reikSmé skaitymui ..................ccooiiiiiiii, 39
3.3. Skaitymo mokymo praKtika ..............ccccooviiiiiiiii 43
3.4. Veiksniai, lemiantys skaitymo ugdymag ................cccccovvviiiiiiiiiiiii 47
3.5. Seimos vaidmuo pradiniy klasiy mokiniu, turin¢iy klausos negalia, ugdyme.....50
3.6. Tévy ir pedagogu bendradarbiavimo patirtys...............cccccccovvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnn, 53
DISKUSITA ..ot e et e e e et e e e e R e e e e e n bt e e s et re e e e s annr e e e e s nnnes 61
ISVADOS .....ccoooiiiiie b 64
LITERATURA ......oooiiiiiiiitietee ettt ettt ettt sttt se et s et re et ss et e et ae et s, 65
PRIEDAL ... s e e e e e r e e e a e e e e a e b 84



IVADAS

Temos aktualumas ir mokslinis iStirtumas. Klausos negalia turin¢iy vaiky kalbos
mokéjimo lygis vaidina svarby vaidmenj kalbos vystymuisi (Alothman, 2021). Kurtieji vaikai turi
ribotg prieigg prie zodinés informacijos, todél savo galvoje jie kuria vaizdinius ir labiau remiasi
ne girdimaja, o vaizdine informacija (Buchanan-Worster ir kiti, 2020). Be sklandzios déstomosios
kalbos, rasytinés kalbos negalima tiksliai paaiskinti kur¢iam mokiniui (Beaujard, Perini, 2022).
Autoriai Swanwick (2016), Mugnier (2021) apibrézé bimodalinj dvikalbyste kaip visy kurtiesiems
vaikams prieinamy kalbiniy iStekliy (gesty, Snekamosios ir rasytinés kalbos) vienalaikj naudojima.

Allen ir Morere (2020) teigia, kad klausos negalig turintys vaikai geriau atpazjsta ZodZzius ir
raides, kai jie anksti pradeda mokytis gesty kalbos, net jei jy tévai ir néra kurtieji. Bet kokia gesty
ar vaizdiné kalba, kurioje naudojamos tam tikros ranky, ranky ir pirsty formos bei judesiai kartu
su akiy, veido, galvos ir kiino judesiais, vadinama gesty kalba (Afzaal ir kiti, 2024).

Pasak Caldwell-Harris (2021), gesty kalba turi buti pakankamai jsitvirtinusi iki to laiko, kai
vaikas pradeda oficialy skaitymo mokymga. Klausos negalig turintys mokiniai paprastai pasiekia
zemesnius rezultatus pagal standartizuotus skaitymo supratimo patikrinimus nei jy bendraamziai,
kurie girdi (Alothman, 2021). Nors namy rastingumo patirtys, jskaitant bendrg pasaky skaityma,
buvo iSryskintos kaip kalbos turtinga galimybé¢, padedanti lavinti kalbos ir ankstyvojo skaitymo
jgiidZius maziems vaikams, turintiems klausos sutrikimus (DesJardin ir kiti, 2023), taciau vis
dazniau yra akcentuojama, jog sklandi partnerysté tarp pedagogy ir Seimos yra svarbiausias
veiksnys klausos negalig turinciy vaiky kalbos iSmokimo gebéjimams bei mokymosi rezultatams
(Honu-Mensah ir kt., 2024).

Lietuvos kontekste Seimos ir pedagogy bendradarbiavimo patirtys ir jtaka klausos negalig
turinciy vaiky tarpe yra mazai tyrinéta sritis. Pasigendama ir empiriniy duomeny, atspindinéiy
realig situacijg kurc¢iyjy mokyklose, kokiag jtaka turi bendradarbiavimas tarp tévy ir pedagogy
kur¢iyjy ir neprigirdinéiyjy pradiniy klasiy moksleiviy mokymosi rezultatams.

Tyrimo problema — kokig jtaka kurciyjy ir neprigirdinCiyjy vaiky kalbos mokeéjimo jgiidZiai
ir jiems teikiama pagalba daro skaitymo gebéjimy ugdymui pradinése klasése, remiantis pedagogy
ir tévy patirtimis?

Tyrimo objektas — kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy pradinio mokyklinio amziaus vaiky kalbos
mokéjimo jgiidziai ir pagalbos priemones, reik§mingos skaitymo gebéjimy ugdymui.

Tyrimo tikslas — remiantis pedagogy ir tévy patirtimis, atskleisti kur€iyjy ir neprigirdinciyjy
vaiky kalbos mokéjimo igiidziy bei jiems teikiamos pagalbos reikSme skaitymo gebé&jimy ugdymui

pradinése klasése.
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UZdaviniai.

1. ISanalizuoti moksling literatiirag apie kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky kalbos mokeéjimo
igtdziy svarbg ir pagalbos formas, taikomas skaitymo gebéjimy ugdymui.

2. Istirti pedagogy patirtis taikant pagalbos priemones kuréiyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky
kalbos ir skaitymo gebéjimy ugdymui.

3. ISanalizuoti tévy poziiirj | vaiky kalbos mokéjimo jguidziy ugdyma ir jy patirtj gaunant
pagalba Sioje srityje.

4. Atskleisti tévy ir pedagogy bendradarbiavimo svarbg planuojant ir teikiant pagalba,
reikalingg vaiky kalbos ir skaitymo gebéjimy plétotei.

Tyrimo metodai.

Teoriniai:

e Teoriné analizé. Analizuota moksliné ir metodiné literatiira.

Empiriniai:

e Duomeny rinkimo — pusiau struktiiruotas interviu pedagogams ir tévams, skirtas atskleisti
kur¢iyjy ir neprigirdiniyjy vaiky kalbos mokéejimo jgiidziy reikSme skaitymo gebéjimy
ugdymui pradinése klasése, remiantis tévy ir pedagogy patirtimis.

e Duomeny analizés — kokybin¢ turinio (content) analizé.

Pasirinkta kokybinio tyrimo strategija.

Tyrimo imtis ir atrankos principai. Sudarant tyrimo imtj buvo taikoma tikslinés atrankos
kriterijus. Tyrime dalyvauti galéjo pedagogai, dirbantys su pradiniy klasiy klausos negalia
turinciais vaikais ir tévai, auginantys klausos negalig turintj vaika, besimokantj pradinése klasése.
Tyrime dalyvavo 5 pedagogai ir 4 tévai. Tyrimo dalyviai buvo tiek girdintieji, tiek klausos negalig
turintys asmenys.

Tyrimo etapai ir organizavimas. Kokybinis tyrimas buvo organizuojamas 2025 m. rugs¢jo
— gruodzio ménesiais. 5 etapais: 1) mokslinés literatiiros analizé; 2) pasiruoSimas kokybiniam
tyrimui; 3) tyrimo duomeny rinkimas; 4) gauty tyrimo duomeny apdorojimas ir analizeé; 5)
diskusijos aprasymas, iSvady formulavimas.

Tyrimas atliktas kontaktiniu biidu. Interviu atliekami 2025 mety rugse¢jo-spalio ménesiais.

Darbo naujumas, teorinis ir praktinis reikSmingumas. Magistro baigiamojo darbo
naujuma ir teorinj reikSminguma jrodo tai, kad tyrimo metu buvo atskleisti esminiai veiksniai,
lemiantys klausos negalig turin¢iy vaiky skaitymo geb¢jimy rezultatus. Darbo praktinj
reik§minguma lemia tai, kad atsizvelgiant | gautus tyrimo rezultatus, galima iSskirti pedagogy
patikrintus skaitymo metodus, lemiancius seékminga pradiniy klasiy mokiniy, turin¢iy klausos
negalig, skaitymo jgiidziy formavimo procesa. Tévy ir pedagogy pasidalinti i§Stukiai ir sékmés
istorijos apie bendradarbiavimo procesa kurciyjy mokyklose gali tapti reikSmingomis
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rekomendacijomis, kaip galima tobulinti bendradarbiavimo procesa tarp pedagogy ir tévy,
kur¢iyjy mokyklose.

Darbo struktiira. Magistro baigiamajj darba sudaro santrauka lietuviy ir angly kalbomis,
ivadas, 3 skyriai (teorijos skyrius, metodologijos skyrius, empirinio tyrimo skyrius), diskusija,
iSvados, literatiiros sgrasas, 2 priedai. Darbe pateikiamos 7 lentelés. Darbo apimtis be priedy — 83

puslapiai.
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1 skyrius. KALBOS IR SKAITYMO GEBEJIMU SASAJU TEORINIS
PAGRINDAS KURCIUJU IR NEPRIGIRDINCIUJU VAIKU UGDYME

Siame skyriuje aptariami teoriniai aspektai, grindZiantys kalbos ir skaitymo kompetencijy
ugdymo sgsajas vaikams, turintiems klausos sutrikimy. Remiantis kalbos jsisavinimo,
dvikalbystés bei multimodalinio mokymo teorijomis, analizuojamos kalbos mokymosi prielaidos
ir specifika kur¢iyjy bei neprigirdin¢iyjy vaiky grupéje. Skyriuje taip pat apzvelgiami Siy vaiky
kalbos vystymosi i8Siikiai bei Siuolaikinés mokymo strategijos, padedancios jveikti kalbos barjerus
ir stiprinti skaitymo supratimg. Galiausiai aptariamos moksliniy tyrimy jzvalgos, parodancios
kalbos jgiidziy svarbg efektyviam skaitymo kompetencijy ugdymui bei pateikiamos teorinés
prielaidos, kurios taps pagrindu tolesnei tyrimo analizei.

Siekiant jsigilinti, kaip tikslingai ir efektyviai formuoti skaitymo kompetencijy ugdyma
vaikams, turintiems klausos negalia, reikalinga atsizvelgti  Siy vaiky specifinius kalbos jgijimo
ypatumus, kurie yra tiesiogiai susije su jguidziais, suprasti raSytinj teksta (Paul, 2009; Humphries

ir kt., 2022).

1.1. Kalbos mokymo specifika kuréiuyjuy ir neprigirdinciyjy vaiky tarpe

Vaikai, ankstyvoje vaikystéje susiduriantys su pricinama kalba, ja jgyja natiiraliai
(Humphries ir kt., 2022). Ne visi kurtieji ir neprigirdintieji vaikai turi galimyb¢ nuo pat pirmyjy
savo gyvenimo mety augti jiems tinkamoje kalbinéje aplinkoje. Kurtieji vaikai ankstyvaisiais
metais daznai patiria ribotg prieiga prie visos komunikacijos sistemos, o tai gali turéti jtakos jy
kalbos ir komunikacijos raidai bei biisimiems ugdymosi rezultatams (Hall ir kt., 2017).
Kurtiesiems ir neprigirdintiems vaikams neretai kyla ir kalbos raidos vélavimo rizika (Tomblin ir
kt., 2015; Zussino ir kt., 2022). Ankstyvas, multimodalinis ir prieinamas kalbos mokymas yra labai
svarbus: kudikysté yra jautrus kalbos jgijimo laikotarpis (Lillo-Martin, Henner, 2021).
Multimodalinis mokymas — tai pedagoginé prieiga, kai mokymosi procese integruojami keli
komunikacijos ir raiSkos biidai, kad mokiniai informacija galéty priimti ir perteikti jvairiais
kanalais, taip sudarant salygas ugdyti kalbos, skaitymo ir bendravimo kompetencijas (Kress,
Jewitt, 2003; Magnusson, 2019; Guo, 2024). Vélavimas supazindinti vaikus su jiems prieinama
kalba kelia kognityving ir psichosocialing rizikg (Glickman, Hall, 2018; Kushalnagar ir kt., 2017).

Vaikams, turintiems klausos sutrikimy, garsinis kalbos signalas yra ribotas arba iSvis
neprieinamas, todel ankstyva prieiga prie gesty kalbos tampa bitina, nes ji ne tik uztikrina
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sistemingg kalbos vystymasi, bet ir sudaro tvirta pagrindg skaitymo geb¢jimy ugdymui (Hall ir kt.,
2019). Gesty kalba — tai natiirali kalba, kurios Zenklai perteikiami ranky judesiais, veido
iSraiSkomis ir kiino judesiais, turinti savitg gramatika bei zodyna, nepriklausantj nuo Snekamyjy
kalby (Stokoe, 2005; Sandler, Lillo-Martin, 2006; Brentari, 2010). Gesty kalbos jgijimas gerina ne
tik kurciyjy, taciau ir girdin¢iy vaiky, turiniy kalbos raidos sutrikimy, kalbinius ir pazintinius
gebéjimus (Van Berkel-van Hoof ir kt., 2019). Daugelis kur¢iyjy vaiky nattiralig gesty kalba jgyja
kaip pirmaja kalba, o $nekamaja kalba — kaip antraja (Grosjean, 2010). Zodiné kalba — tai kalbos
raiSkos forma, kai informacija perteikiama garsiniais zodZziais, sudarytais i§ artikuliuoty garsy,
turin¢iy semanting reikSme¢. Verbaliné kalba pasizymi gramatine struktiira, intonacija, ritmu ir
spontaniSkumu, leidzianiu Zmonéms gyvai bendrauti jvairiuose socialiniuose kontekstuose
(Levelt, 1993; Crystal, 2010).

Gesty kalba yra ypa¢ naudinga kurcio vaiko, kuris taip pat mokosi Snekamosios kalbos,
kognityviniams gebéjimams, lygiai taip pat, kaip dvikalbysté tarp Snekamyjy kalby yra naudinga
kognityviniams gebéjimams (Adesope ir kt., 2012). Dvikalbysté — tai gebéjimas vartoti dvi kalbas,
kuris gali biiti jgytas vaikystéje natiiraliai arba per formaly mokymasi. Ji apima jvairius lygius —
nuo bazinio susikalbéjimo iki visiSko kalbos kompetencijy iSmanymo abiem kalbomis.
Dvikalbysté laikoma tiek individualia savybe (kai asmuo moka dvi kalbas), tiek socialiniu
reiSkiniu (kai tam tikroje bendruomenéje vartojamos dvi kalbos) (Grosjean, 2010; Baker, Wright,
2011; Wei, 2013). Zmongés, vartojantys ir gesty, ir $nekamaja kalba, laikomi bimodaliai
dvikalbiais, nes jy dvi kalbos daugiausia apima du skirtingus modalumus: garsinj/balsinj ir
regimajj/gesty (Goodwin, Lillo-Martin, 2023). Kurciyjy ir neprigirdiniyjy vaiky dvikalbysté yra
unikali, nes ji paprastai pasireiskia kaip kalby, kurios skiriasi modalumu, mokéjimas (Crume ir kt.,
2020).

Gesty kalbos mokéjimas tiesiog papildo Snekamosios kalbos mokéjimg visose srityse
(Hoffmeister ir kt., 2022; Pettito ir kt., 2016), ir Sis privalumas yra abipusis: gesty kalba ir
Snekamoji kalba skatina viena kitos vystymasi (Mounty ir kt., 2014). Vienas i§ budy, kaip gesty
kalba gali padéti kurciam vaikui lavinti Snekamajg kalba, yra tai, kad gesty kalba nukreipia vaizdinj
démes;] | pokalbio dalyvius, o tai yra svarbus zingsnis bendraujant apskritai, atpazjstant lipy
judesius (Harris, Chasin, 2014) ir kei¢iant pasSnekovus pokalbyje (De Vos ir kt., 2015). Tokio
vaizdinio démesio iSmokimas gali padéti ypa¢ mokantis skaityti ZodZius i§ lipy (c). Skaitymas i$
lipy — tai procesas, kai asmuo supranta kalba stebédamas kalbétojo veido, liipy, liezuvio,
zandikaulio bei kartais kiino judesius, nesiremdamas vien tik klausos signalais. Tai vizualinés
kalbos suvokimo forma, padedanti kompensuoti klausos sutrikimus ir palaikanti Snekamosios

kalbos supratimg (Bernstein ir kt., 2001; Kyle ir kt., 2016; Hegazi ir kt., 2021).
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Net ir naudojant pazangiausias klausos technologijas bei kalbos intervencijas, dauguma
kur¢iyjy ir neprigirdin€iyjy vaiky dél jvairiy priezas¢iy nepasiekia atitinkamo amziaus sakytinés
kalbos mokéjimo etapy (Ching ir kt., 2017; Dettman ir kt., 2016, 2021; Gagnon ir kt., 2021; Geers
ir kt., 2017; Sosa ir Bunta, 2019; Szagun ir Schramm, 2016; Yoshinaga-Itano ir kt., 2018). Taciau
Tejeda-Franco ir kt. (2020), atliktas tyrimas atskleidé¢, kad klausos aparaty ar kochleariniy implanty
naudojimas ir klausos reabilitacija kartu su garsine-verbaline terapija reikSmingai pagerina vaiky,
turin¢iy abipusj didelj klausos praradimg, akustinius balso parametru. Klausos aparatas — tai
elektroninis prietaisas, skirtas stiprinti garsa Zmonéms, turintiems klausos sutrikimy. Aparatai
nepataiso klausos pazeidimo, bet pagerina garsy suvokimg, ypa¢ kalbos (Chasin, 2012; Dillon,
2012). aikau. Skirtingai nuo klausos aparaty, kurie tik sustiprina garsa, kochleariniai implantai
pavercia garsg elektriniais signalais, siun¢iamais j klausos nerva. (Wilson, Dorman, 2008; Zeng ir
kt., 2008). Be to, ankstyva prieiga prie Snekamosios kalbos tiems vaikams, kuriems implantavimas
atliktas anksti, dar labiau pagerina kognityvinius rezultatus (Kartheiser ir kt., 2024). Tod¢l biitina
teikti individualizuotas intervencijas, pritaikytas konkretiems asmeny poreikiams, atsizvelgiant }
ju klausos praradimo lygji, nes Sis poziliris yra labai svarbus siekiant maksimaliai pagerinti
bendravima, kalbos vystymasi ir bendrg gyvenimo kokybe.

Kalba lavina kur¢iyjy mokiniy intelektinius jgtidzius ir kompetencijas (Afzaal ir kiti, 2024).
Vienas 1§ veiksniy, lemian¢iy netipiSka kalbos raidg vaikams, turintiems klausos negalig, gali biiti
juy nuolatiné nepastovi klausos prieiga. Pavyzdziui, susilpnéjes klausos signalas gali sumazinti
galimybes mokytis kalbos girdint kity pokalbius, o tai yra svarbus zodziy mokymosi Saltinis
vaikams, turintiems tipiskg klausg nuo mazens (Akhtar ir kt., 2001; Gampe ir kt., 2012). Kad
klausos negalig turintys vaikai sékmingai mokytysi, jiems reikia tvirto pagrindo kalbos jgudziy,
tokiy kaip zodynas, gramatika ir pasakojimo supratimas, fonologinis suvokimas (Foorman ir kt.,
2015). Misy gebé¢jimas skaityti ir rasyti priklauso nuo kalbinés kompetencijos, o didelé dalis muisy
gebéjimo bendrauti su kitais Zzmonémis priklauso nuo misy gebéjimo suprasti kitus ir biiti
suprastiems kity (Humphries ir kt., 2022). Kalbos raidos vélavimas gali turéti dideliy pasekmiy
raStingumo raidai, bendriems akademiniams rezultatams ir gyvenimo kokybei (Duff ir kt., 2022;
Haukedal ir kt., 2020; Nittrouer ir Lowenstein, 2021; Walker ir kt., 2020).

Zodyno jgijimas yra labai svarbus kalbos raidos ir akademiniy pasiekimy komponentas,
prieiga prie visy komunikacijos sistemy (Walker ir kt., 2019; Werfel ir kt., 2022; Suggate ir kt.,
2018). Gesty kalbos mokymasis suteikia kurtiesiems ir neprigirdintiesiems vaikams didelj
prana$umga bendrame jy Zodyno vystymesi (Pontecorvo ir kt., 2023). Zodyno Ziniy svarba didéja
visoje pradinéje mokykloje (Hjetland ir kt., 2020; Lervig ir kt., 2018; Storch ir Whitehurst, 2002),

kai mokiniai pradeda jgyti sudétinga zodyna, kuris yra skaitymo supratimo ir akademinio
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mokymosi pagrindas (Nation ir kt., 2022). Tyrimai rodo, kad kurtieji ir neprigirdintieji vaikai
naujus zodzius iSmoksta l1é€iau ir patiria mazesnj salytj su turtingais kontekstais, skirtais mokytis
zodziy (Antia ir kt., 2020; Lederberg ir Spencer, 2001; Luckner ir Cooke, 2010; Lund, 2016).

Cummins (1991), teigia, kad kurtieji ir neprigirdintieji vaikai gali panaudoti savo
konceptualias zinias, jgytas pirmaja kalba (pvz., savokas, pasakojimo ir i§vady darymo
gebe¢jimus), kad sustiprinty antrosios kalbos zinias, taciau kalbai biidingy ypatybiy (pvz., zodyno,
sintaksés) mokosi mokydamiesi skaityti. Hoffmeister, Caldwell-Harris (2014), bei Kuntze ir kt.
(2014), teige, kad klausos negalig turintys vaikai angly kalbos Zinias jgyja tiesiogiai i§ spausdinto
teksto, nes mokytojai ir tévai vercia antrgja spausdintg kalbg ] vaiky pirmaja kalbg (t. y. gesty
kalbg). Scott ir Hoffmeister (2017) teigimu, gesty kalba gali padéti kurtiems vaikams jgyti
Snekamosios kalbos jgidzius raSytine forma. Gesty kalbos mokéjimas taip pat yra vienas i§
stipriausiy kur¢iyjy vaiky raSytinés kalbos jguidziy prognozavimo veiksniy (Hoffmeister ir kt.,
2022; Hrastinski ir Wilbur, 2016; Scott ir Hoffmeister, 2018). Kuntze (2023) atlikto tyrimo
rezultatai parode, kad aukStesnio lygio mastymo jgiidziy lavinimas naudojant gesty kalbg gerina
kur¢iyjy mokiniy skaitymo supratimg, skatinant samprotavimg ir iSvady darymg. Kurtiesiems ir
neprigirdintiems vaikams labai svarby vaidmenj suprantant skaitymg vaidina ir pasakojimo
jguidziai, tokie kaip iSvady darymas ir Zinios apie istorijos struktiirg. Skaitymo supratimo rezultatas
yra klausos negalig turiniy mokiniy gebé€jimas atpazinti spausdintus Zodzius ir jy gebéjimas
suprasti kalbg (Crume ir kt., 2020). Be to, skaitymo supratimas Siems vaikams labiau priklauso
nuo gramatikos jgiidziy ir zodyno, nei jy bendraamziams, turintiems tipiska klausg (Cannon,
Trussell, 2021; Sullivan, Oakhill, 2015; Sullivan ir kt., 2021).

Crume ir kt., (2020) autoriy nuomone, kurtieji ir neprigirdintys vaikai, mokantys gesty kalba,
galéty iSsiugdyti jy amziui tinkamus skaitymo gebéjimus, jei jie turi atitinkamus kalbos jgiidzius
ir gerus daktiliavimo jgiidzius. Daktiliavimas — tai komunikacijos sistema, paremta abécéle,
kurioje kiekviena raidé¢ atitinka specifing rankos konfigiiracija ar judesj. Daktiliavimas
naudojamas jvardinti Zodzius, kuriy néra gesty kalboje. Jis yra glaudziai susijes su rasytinés ir
zodinés kalbos ugdymu klausos negalig turintiems vaikams (Padden, Gunsauls, 2003; Puente ir
kt., 2006; Andrews, Leigh, Weiner, 2004). Gebéjimas manipuliuoti daktiliuojamais Zodziais ir
tokiu budu turéti prieigg prie spausdinty zodziy yra labai svarbus jgtdis kur¢iyjy vaiky skaitymui
(Crume ir kt., 2020; Lederderg ir kt., 2019). Stipriis pirSty daktiliavimo jgiidZiai palengvina
skaitymo supratima per ZodZiy, kuriy néra gesty kalboje, pateikimg (Crume ir kt., 2020).

Apibendrinant galima teigti, kad kalbos mokymo specifika klausos negalig turinciy vaiky
tarpe yra daugialypis procesas. Siy vaiky ankstyvosios kalbinés intervencijos poreikis gali apimti
daugiakalbj procesa — gesty kalbos, Snekamosios kalbos ar §iy abiejy kalby derinj. Svarbu, kad

kurtieji ir neprigirdintieji vaikai galéty augti jiems tinkamoje kalbin¢je aplinkoje. Gesty kalbos
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derinimas su Snekamaja kalba gali praturtinti vaiko kalbos mokymosi procesg, todé¢l abi kalbos
turéty buti lygiavertés klausos negalig turinCiy vaiky ugdymosi tarpe. Sparciai besivystancios
naujosios technologijos — klausos aparatai ar kochleariniai implantai suteikia papildomy galimybiy
mokytis $Snekamosios kalbos klausos negalig turintiems vaikams. Papildomi jrankiai, tokie kaip
skaitymo i$ ltipy ar pir$ty raSymo strategijos yra neatsiejamos klausos negalig turin¢iy vaiky kalbos
mokymosi procese. Todél kalbos ugdymas kurtiesiems ir neprigirdintiesiems vaikams turéty biti
pagristas individualizuotas ir jvairiapusis, pritaikytas bei uztikrinantis vaikui kuo platesne prieiga
prie kalbos nuo pat ankstyvos vaikystés ir sudarydamas optimalias sglygas biisimy skaitymo

kompetencijy formavimui.

1.2. Skaitymo i§ lipy jgiidZiy svarba klausos negalia turintiems vaikams

Vaikai, turintys klausos negalia, neturi galimybés girdéti ausimis, kaip jy girdintys
bendraamziai. Taciau klausos negalig turintys vaikai ,,gali kalbg girdéti akimis®. Jveikti klausos
barjerg kurtieji ir neprigirdintieji vaikai gali iSmokdami skaitymo i$ liipy jgudzio. Vizualinés
kalbos dekodavimo gebé¢jimas yra neatsiejama kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy asmeny bendruomenés
identiteto dalis. Skaitymas i$ lipy — tai gebé¢jimu interpretuoti Snekamaja kalbg stebint kalbétojo
veido ir artikuliacijos judesius, nesiremiant klausos jtaka (Battista ir kt., 2025).

Ankstesni tyrimai (Arnold ir Kopsel, 1996; Conrad, 1977; Green, Green, ir Holmes, 1981;
Massaro, 1987; Mogford, 1987) mokslininkams leido daryti prielaida, jog girdintys asmenys turi
tokius pacius, ar net geresnius skaitymo i§ lipy jgiidzius, nei kurtieji asmenys. Siems jgiidZiams
tirti buvo kuriami testai, kurie atitiko girdinc¢iy Zmoniy Zodyno ir kalbos mokéjimo gebéjimus,
taCiau nebuvo pritaikyti kurtiesiems, kas reikalaudavo papildomy rasytiniy paaiSkinimy, atliekant
uzduotis. Hegazi ir kt. (2021) teigimu, tokiems teiginiams gal¢jo turéti ir klausos negalig turinéiy
asmeny kalbos vélavimo srityje patiriami sunkumai. Ta¢iau per pastaruosius metus atsiranda vis
daugiau tyrimy (Auer ir Bernstein, 2007; Bernstein, Auer, ir Tucker, 2001; Bernsteinas, Tuckeris
ir Demorestas, 2000; Mohammed ir kt., 2006), kurie parodo kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy asmeny
pranasuma skaitymo 1§ ltpy jgiidZiy srityje, lyginant su girdin¢iyjy rezultatais.

Moksliniuose Saltiniuose yra gausu tyrimy (Kyle, 2012; Tye-Murray ir kt., 2014; Harris ir
kt., 2017; Buchanan-Worster ir kt., 2020), kurie buvo atlieckami siekiant i$siaiSkinti skirtingy
veiksniy jtaka vaiky, turin¢iy klausos negalia, skaitymo i§ lupy gebéjimams. Kyle ir kiti (2016)
atliko tyrima, kuris parode¢, jog kurtieji vaikai, kurie pageidauja bendrauti Snekamaja kalba,
paprastai geriau skaito Zodzius i§ liipy, kaip ir tie, kurie turi didesnius klausos likuc¢ius. Autoriy
manymu, skaitymo i§ ltipy jgtidZiams teigiamg jtaka gali turéti ne tik kur€iyjy ir neprigirdin¢iyjy
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likusi klausa, taciau ir jy Snekamosios kalbos gebé¢jimai. Nors kalbos gebé¢jimai turi jtakos
skaitymui i§ lipy, pastarasis yra vienas i§ veiksniy, prisidedanciy prie kalbos igijimo (Hegazi ir
kt., 2021). Kur¢iyjy skaitymo i$ lipy jgudziai taip pat yra susij¢ su jy zodinés kalbos supratimo
mastu (Dye, Pascalis, 2017). Autoriams antrina ir Kyle ir kt., (2013), kuriy teigimu, zodziy
atpazinimas reikalauja, kad suvokéjas turéty pakankamai i§samig leksika, kad galéty atskirti zodj
— pagal fonetines ar semantines ypatybes. Skaitymas i$ lipy néra savaime susiformuojantis jgudis.
Norint padéti tvirtus pagrindus Sio geb¢jimo formavimuisi, pirmiausia reikéty iStobulinti klausos
negalig turinéiy vaiky pasyviojo Zodyno jgiidZius. Kuo kurcias ar neprigirdintis vaikas turés
sukaupes pakankamai platy Zodyng, tuo lengviau bus galima formuoti jo skaitymo 1§ lipy
geb¢jimus. Skaitymo 1§ lipy geb¢jimus galima matuoti jvairiais psicholingvistiniais lygmenimis,
tokiais kaip Zodis, fraze, sakinys ar riSli kalba, todél gali buti skirtumy tiek tarp individy, tiek ir
paciame individe (Kyle ir kiti, 2013). Individualiis daugelio kognityviniy gebéjimy skirtumai gali
turéti jtakos skaitymui i§ lipy (Tye-Murray ir kt., 2014). Taigi, ne visi klausos negalig turintys
vaikai geba vienodai gerai perskaityti kalbing medziaga nuo lipy.

Skirtingy autoriy atlikti jvairlis empiriniai tyrimai rodo, kad skaitymo 18 lipy jgudziai gali
biiti naudojami ne vienoje srityje. Viena i§ sfery, su kuria yra Zenkliai susij¢ skaitymo i§ lipy
geb¢jimai, yra sékmingos komunikacijos tarp kuréiyjy ir girdiniyjy visuomeniy, kelias.
Gebéjimas skaityti zodzius 18 liipy yra jgidis, reikalingas kurtiems vaikams, kad jie galéty suprasti
girdinciosios bendruomenés kalbg (Kyle ir kiti, 2013). Geri skaitymo 1§ lipy jgudziai klausos
negalig turintiems asmenims gali padéti lengviau komunikuoti su girdin¢iais asmenimis. Autoriy
Hegazi ir kt. (2021) teigimu, skaitymas 1§ lipy yra natiiralus ir svarbus jgidis, reikalingas
Snekamosios kalbos jgijimui vaikams, su klausos negalia. Taigi, skaitymo i$ liipy jgtdziai
kurtiesiems ir neprigirdintiesiems asmenims padeda ne tik suprasti kalbg, taciau ja ir vartoti.
Regimasis kalbos suvokimas, arba kitaip, skaitymas i$ liipy, yra glaudziai susijes ne tik su kalbos
iSmokimu, taciau turi sgsajas ir su fonologinio suvokimo jgiidZiais. Skaitymas i§ lupy gali
palengvinti geriau apibrézty fonologinio suvokimo gebéjimy tobuléjima, o tai savo ruoZtu
palengvina rasytiniy raidziy ir reprezentaciniy sasajy mokymasi (Buchanan-Worster ir kiti, 2020).
Skaitymas ir lipy suteikia vizualing fonologing parama ir, kaip jrodyta, prognozuoja Zodziy
dekodavimg ir skaitymo supratimg kurtiesiems ir neprigirdintiems vaikams (Harris ir kt., 2017;
Kyle ir kt., 2016). Vadinasi, skaitymo i$ ltipy igtidziai kurtiesiems ir neprigirdintiesiems asmenims
padeda ne tik komunikacijos srityje, taciau ir mokymosi lauke.

Aktualu paminéti, jog skaitymo i§ lupy jgidis klausos negalig turintiems asmenims su
amziumi kinta. Autoriy (Tye-Murray ir kt., 2014) teigimu, klausos praradimo buvimas, o ne
klausos sutrikimo laipsnis yra lemiamas veiksnys, prisidedantis prie pageréjusiy ankstyvojo

amziaus klausos negalig turin¢iy vaiky skaitymo i8 lipy geb¢jimy. Kyle ir kt., 2013; 2016; Hegazi
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ir kt., 2021; Tye-Murray ir kt., 2014, atlikti tyrimai siekdami i$siaiSkinti, ar skaitymo i§ lipy
geb¢jimai klausos negalig turintiems asmenims su amziumi turi jtakos. Buvo pastebéta, kad
suaugusieji kurtieji skaito i§ lipy geriau, nei jaunesniojo amziaus vaikai (Hegazi ir kt., 2021).
Suaugusiy kuréiyjy skaitymo i§ lipy gebéjimy pranasumas, lyginant su jaunesnio amziaus
kur¢iaisiais, atsiranda po paauglystés dél didesnio pasikliovimo matoma kalba kaip biidu pasiekti
Snekamaja kalbg ir tolesnés skaitymo patirties derinio (Kyle ir kiti, 2013). Taciau yra labai daug
kontraversiSky nuomoniy ir tyrimy apie skaitymo i§ lipy gebéjimy sasajas su klausos negalig
turinly asmeny amZziumi. Visgi néra vienos mokslininky nuomonés, patvirtinancios arba
paneigiancios amziaus jtaka skaitymo i§ lipy jgiidZiui asmenims, turintiems klausos negalig.
Apibendrinant galima teigti, kad skaitymo i8 lipy jgidziai yra vienas i§ svarbiausiy veiksniy
kur¢iyjy ir neprigirdin€iyjy vaiky sekmingam kalbiniy bei skaitymo gebéjimy formavimuisi. Nors,
remiantis ankstesniais tyrimais buvo manoma, kad girdintieji turi tokius pacius, ar net geresnius
skaitymo 1§ lipy jgiidZius, nei kurtieji ar neprigirdintieji, naujesni moksliniai tyrimai pagrindzia,
jog klausos negalig turintys asmenys, nuolatos naudodami ir tobulinti § jgiidj, gali pranokti ir
girdinCiuosius. Apzvelgus jvairius mokslinius tyrimus galima pastebéti, jog skaitymo i§ lipy
geb¢jimy sékme sudaro daugybé jvairiy veiksniy, tai — pasyvusis zodynas, Snekamosios kalbos
geb¢jimai, individualiis kurciyjy ir neprigirdin€iyjy kognityviniai skirtumai, bei, amzius. Taigi,
skaitymas 1§ lipy ne tik palengvina komunikacijg tarp kurciyjy ir girdin¢iyjy bendruomeniy, bet ir
stiprina fonologinj suvokimg, kuris glaudZziai susijes su rasytinés kalbos jgijimu bei skaitymo

supratimu.

1.3. Skaitymo gebéjimy ugdyma lemiantys veiksniai vaikams su klausos sutrikimais

Skaitymo jgiidZiy formavimo procesas néra lengvas ir paprastas reiSkinys, ypac
vaikams, turintiems klausos sutrikimy. Kuréiyjy ir neprigirdin€iyjy vaiky skaitymo jgudziy
formavimas zenkliai skiriasi nuo jy girdin¢iy bendraamziy skaitymo gebéjimy mokymo metody.
taCiau ir individualts klausos negalig turinCio asmens jgiidziai. Nors iSmaniosios technologijos
igauna didelj pagreitj Siuolaikiniame pasaulyje, taciau vaiky, turin€iy klausos negalig, skaitymo
gebe¢jimai vis dar zenkliai atsilieka nuo jy girdin¢iy bendraamziy. Teoriniuose Saltiniuose (Kyle,
Harris, 2010; Berke, 2013; Worsfold ir kt., 2018; Scott ir kt., 2019; Alothman, 2021; Mann ir kt.,
2023; Tomazin ir kt., 2024) galima rasti gausybe tyrimy, susijusiy su klausos negalig turinéiy
asmeny skaitymu. Mokslininkai §] procesa nagrin€jo i§ jvairiy perspektyvy — kur€iyjy ir
neprigirdin¢iyjy vaiky skaitymo raida (Kyle, Harris, 2010; Worsfold ir kt., 2018; Alasim, 2019),
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skaitymo formavimo metodai klausos negalig turintiems vaikams (Berke, 2013; Andrews ir
kt.,2016; Dostal ir kt., 2025), girdin¢iyjy ir kurciyjy skaitymo gebéjimy skirtumai (Kyle, 2015;
Worsfold ir kt., 2018) bei daugybé jvairiausiy kity sfery. Taciau viena i§ svarbiausiy ir aktualiausiy
temy yra, visgi kokie veiksniai yra reik§mingiausi vaiky, turin¢iy klausos sutrikimy, skaitymo
gebéjimy formavimuisi?

Vaiky, turin¢iy klausos sutrikimy, skaitymo rezultatai vis dar atsilieka nuo jy bendraamziy,
turin¢iy normalig klausg (Geers Hayes, 2011; Qi, Mitchell, 2012, Alothman, 2021; Couvee ir kt.,
2025). Moksling¢je literatiiroje galima rasti tyrimy, kuriuose analizuojami jvairiis veiksniai, turintys
reikSmés klausos negalig turinciy vaiky besiformuojantiems skaitymo jgiidZziams jau ankstyvajame
amziuje. DesJardin ir kt., (2015) teigimu, tvirti kalbos jgiidZiy pagrindai biitini, kad bty galima
palaikyti pasirengimg mokyklai ir skaitymo jgiidZius maziems vaikams, turintiems klausos
sutrikimg, kurie naudoja klausos aparatus prie§ pradédami lankyti darzelj. Na o vaikams,
pradedantiems lankyti darZel;j ir turintiems prastus kalbos jgiidzius, gali kilti rizika, kad ankstyvojo
skaitymo jgiidziai darzelyje véluos (Thompson, 2017) o véliau ir akademiniai gebéjimai (Jin ir
kiti, 2020). Maksimaliai padidinus klausos negalig turin¢iy vaiky kalbos gebéjimus ir atitinkamai
geb¢jimg naudoti skaityma mokymuisi, tikétina, kad pagerés Siy vaiky iSsilavinimo lygis
(Worsfold ir kt., 2018).

Sékmingam skaitymo jgiidziy proceso formavimui(si) yra neatsiejami platiis ir iStobulinti
klausos negalig turin¢iy vaiky zodyno geb¢jimai. Engen, Hoien, (2002) ir Melby-Lervag ir kt.,
(2012), teigia, jog kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky zodziy fonologinés struktiiros suvokimas yra
labai svarbus skaitymo raidos pradzioje, nes tai yra zodziy dekodavimo ir skaitymo supratimo
prognozavimo veiksnys. Biitent skaitymo supratimas yra $iy dviejy — zodziy dekodavimo ir kalbos
supratimo, komponenty rezultatas (Couvee ir kt., 2025). Svarbiausia, kad kurCiasis ar
neprigirdintis vaikas gebéty ne tik perskaityti teksta, taciau, ir daug svarbiau, jsigilinti ir gebéti
savais zodziais perteikti perskaityto fragmento pagrinding mintj.

Fonologinis suvokimas — tai visy garso ir skiemens skiriamyjy reikSmiy suvokimas
(Giedriene, 2011). Sis gebéjimas yra neatsiejama skaitymo komponento dalis. Skaitymui biitini
tokie jgiidziai kaip raidZiy ir garsy santykio Zinojimas (Castles ir kt., 2018). Alasim ir Algraini
(2020) padaré iSvada, kad fonologiniai jgiidziai yra biitini kurtiesiems ir neprigirdintiesiems
mokiniams pradiniuose skaitymo etapuose. Spencer ir Tomblin (2008) atliko tyrima, kuris parode,
jog sékmingiau skaitantys vaikai su klausos negalia demonstruoja geresnj fonologinj suvokima,
nei jy maziau skaitantys bendraamziai. SumaZéjusi prieiga prie garso, atrodo, sulétina, bet
netrukdo fonologinio sgmoningumo jgijimui klausos sutrikimg turinciy vaiky populiacijoje
(Werflel, Reynolds, 2019). Vadinasi, skaitymo ir fonologinio suvokimo geb¢jimai yra tarpusavyje
susijg.
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Kurciyjy ir neprigirdinciyjy vaiky skaitymo igiidziy procesas yra nejsivaizduojamas be gesty
kalbos. Ankstyva prieiga prie gesty kalbos gali biiti raStingumo ugdymo pagrindas, nes gesty
kalbos mokeéjimas vaikams, turintiems klausos sutrikimy, yra svarbus skaitymo supratimo
veiksnys (Scott, Hoffmeister, 2017). Ivairiuose moksliniuose Saltiniuose yra visuomet
akcentuojama, jog ankstyvasis amzius yra labai svarbus sékmingam vaiko vystymuisi jvairiose
raidos srityse, tad ne iSimtis yra ir vaiky, turin¢iy klausos negalig, ankstyvas gimtosios, gesty
kalbos, mokymas. Taciau vien gesty kalbos mokéjimo nepakanka, kad buty uztikrinti amziui
tinkami skaitymo jgitidZiai kurtiesiems ir neprigirdintiesiems mokyklinio amZiaus vaikams (Paul,
Yan, 2023). Yra tyrimy, kuriuose teigiama, kad gesty kalbos Zodynas koreliuoja su kurciyjy ir
neprigirdin¢iyjy vaiky skaitymo jgiidziais (Hermans ir kt., 2008; Ormel ir kt., 2022; Sehyr,
Emmorey, 2022) ir prognozuoja paraSyto sakinio supratimg (Andrew ir kt., 2014). Svarbu
paminéti, kad ne tik gesty kalba, taciau ir daktilemos taip pat yra labai susijusios su skaitymo
1jgiudziais (tiek dekodavimu, tiek supratimu) klausos negalig turin¢iy vaiky tarpe, kurie vartoja
gesty kalbg (Lederberg ir kt., 2019; Ormel ir kt., 2022). Daktilemos, arba kitaip, ,,pirSty rasyba‘““ —
tai abécele pagrjsta sistema, kurioje kiekviena raidé zymima unikaliu ir atskiru rankos judesiu
(Puente ir kt., 2006). Ormel ir kt., (2022) atliktame tyrime buvo nustatyta, kad stipriis gesty kalbos
yra teigiamai koreliuojami su zodziy skaitymu ir sklandumu kur€iyjy ir neprigirdinéiyjy vaiky
tarpe.

Dar vienas komponentas, neatsiejamas kurCiyjy asmeny geb¢jimas, turintis reikSmés
skaitymo gebéjimy formavimui, yra skaitymas i§ ltipy. Kyle ir kiti (2013), teigia, kad kurciyjy ir
neprigirdin¢iyjy skaitymas ir skaitymas i§ liipy yra tarpusavyje susije, todél skaitymo i$ liipy
jgudziai geréja didéjant skaitymo patirCiai, ir atvirkSCiai. Vadinasi, norint formuoti sékmingus
vaiky, turin¢iy klausos negalig, skaitymo jgiidZius, neuztenka plétoti vien tik Snekamosios kalbos
jgldzius ar tobulinti $iy vaiky pasyvyji Zodyna. Svarbu lygiagreciai ugdyti ir vaiky, turinciy
klausos sutrikimy, pirSty abécelés gebéjimus, skaitymo i$ lipy jgiudzius ir platy gesty kalbos
mokéjima.

Ankstyvasis Seimos indélis ] vaiky, turin¢iy klausos sutrikimy, kalbinj ugdymga yra vienas i$
lemiamy veiksniy, formuojanciy jy skaitymo gebéjimus (Hall ir kt, 2019). Namy rastingumo
aplinka, kartu su tévy jsitraukimu ir pavyzdziu, padeda vaikams ne tik iSmokti skaityti, bet ir
suprasti skaitymo vert¢ kasdieniame gyvenime (Kyle ir kt., 2016). Wang (2022), atliko tyrima,
kuriame nagrin¢jo namy raStingumo aplinkos jtaka klausos negalig turinCiy vaiky skaitymo
gebe¢jimams. Tyrimo rezultatai pademonstravo, jog tévai, ugdydami jaunesnius vaikus su klausos
negalia, be to, kad vaikams biity sudarytos gausios namy rastingumo aplinkos, turéty daugiau

démesio skirti kitiems veiksniams, tokiems kaip: pomégis skaityti ir tévy bei vaiky bendro
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skaitymo santykiai, kurie turi jtakos vaiky skaitymo gebé¢jimy raidai. Vadinasi, tévai, auginantys
vaikus, turincius klausos negalia, turéty savo vaikams demonstruoti skaitymo, kaip neatsiejamos
suaugusiy laisvalaikio veiklos pavyzdj, i§ kurio mazieji galéty mokytis ir jau nuo vaikystés suprasti
skaitymo svarbg zmoniy gyvenime. Wass ir kt., (2019) atliktas tyrimas parodé, jog tévy
iSsilavinimas turéjo reikSminga poveikj klausos negalig turinciy vaiky ne tik skaitymo jgiidziams
ar teksto supratimo gebéjimams, taciau ir lémé geresnius vaiky, turin¢iy klausos sutrikimy,
pasyviojo zodyno gebéjimus. Galima daryti iSvada, jog tévy indélis i savo vaiky, turinéiy klausos
negalig, skaitymo jgiidziy formavimg yra labai svarbus ir kartais lemiantis vaiko ugdymosi
iprocius, kurie, pirmiausiai yra formuojami namy aplinkoje, o tik véliau — ugdymo jstaigose.
Mokslinés literatiiros Saltiniy analizé leidzia teigti, kad kurCiyjy ir neprigirdinciyjy vaiky
skaitymo gebéjimy formavimas yra sudétingas procesas, kurio sekme lemia ne vien klausos likutis
ar technologinés priemonés, bet visy pirma — kalbos pagrindai, Zodyno turtingumas, iStobulintas
fonologinis suvokimas ir gebéjimas suvokti bei dekoduoti zodzius. Gesty kalba, pirSty abécéle ir
skaitymas 1§ liipy tampa svarbiais tarpininkais tarp girdimosios ir rasytinés kalbos, sudarydami
salygas vaikams ugdyti skaitymo suvokimg ir kalbos vartojimg. Ankstyva prieiga prie kalbos, ypac
gesty, sudaro sglygas sékmingesniam skaitymo suvokimui, taciau vieno komponento neuztenka —
reikalinga individualius kurcio ar neprigirdin¢io vaiko gebéjimus ir poreikius atliepianti kalbiné
aplinka. Kartu tyrimai pabrézia, kad Seimos vaidmuo yra itin reikSmingas vaiky, turin¢iy klausos
negalig, skaitymo jgiidziy formavimui: tévy skaitymo pavyzdys, bendra skaitymo veikla ir
palankios namy raStingumo aplinkos kiirimas zenkliai prisideda prie vaiky skaitymo jgiidziy
plétojimo. Todél tik glaudus jvairiy kalbiniy jgiidZziy ugdymas gali sudaryti tvirta pagrinda

s¢kmingam klausos negalig turin¢iy vaiky skaitymo gebé¢jimy formavimui.

1.4. Specialisty patirtys ir jZvalgos apie kalbos mokéjimo reikSme skaitymo gebéjimuy

ugdymui

Pedagogy ir Svietimo pagalbos specialisty darnus ir sistemingas darbas su mokyklinio
amziaus vaikais, turinCiais klausos negalig, yra vienas i§ rodikliy, lemian¢iy sékmingus vaiky
mokymosi pasiekimus (Antia ir kt., 2009; Barnes ir Puccioni, 2017).

Be ugdytojy patir¢iy biity nejmanoma iSsamiai jvertinti, kokig reikSme kalbos mokéjimas
turi klausos negalig turin¢iy vaiky skaitymo kompetencijy ugdymui. Vis délto, mokslingje
literatiiroje stinga tyrimy, kuriuose biity analizuojama, kaip kur¢iyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky
kalbos iSmanymas gali padéti formuoti jy skaitymo kompetencijy jgudZzius (Convertino ir kt.,
2009). Nors jvairtis nacionaliniai moksleiviy mokymosi pasiekimy patikrinimai vis dar
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signalizuoja prastus vaiky, turinéiy klausos negalia, skaitymo ir teksto suvokimo jgiidzius, ypac
lyginant su girdin¢iais bendraamziais, taciau tiksliniy praktiniy tyrimy, kuriuose biity pateikiamos
rekomendacijos, ko vengti ir kokius metodus bei priemones pasirinkti, siekiant ugdyti kurciyjy ir
neprigirdinCiyjy vaiky skaitymo kompetencijy jgudzius, vis dar trikksta (Aouad, Bento, 2020;
DeslJardin ir kt., 2023).

Kaip ir vaiky, turinCiy tipiska klausa atveju, kurCiyjy mokiniy Zodyno zinios taip pat
koreliuoja su jy akademiniais jgiidziais ir prognozuoja rastingumo rezultatus (Luckner ir Pierce,
2013; Luckner ir Urbach, 2012; Werfel, 2017; Werfel ir kt., 2022), o tai tiesiogiai veikia ilgalaike
mokymosi sekme mokykloje ir véliau (Ingvalson ir kt., 2020; Sparapani ir kt., 2018). Sumazejes
zodyno jgijimas ankstyvaisiais metais, kai sparciai vystosi kalbos ir kognityviniai jgiidziai, nurodo
sunkumus, susijusius su vélesniais Zodyno Ziniomis ir raStingumu vidurinéje mokykloje (Algraini
ir Paul, 2020; Werfel ir kt., 2022). Sulétéjes zodziy ziniy augimas, kurj parodé kurtieji vaikai, kuriy
zodyno Zinios yra gerokai zemesnés uz vidutines, patvirtina poreikj atlikti adaptacijas, kad jos
atitikty jy kalbos mokéjimo lygj, o ne klasés lygi (Klieve ir kt., 2025).

Autoriai Worsfold ir kt., (2018) taip pat analizavo klausos negalig turin¢iy vaiky skaitymo
geb¢jimy raidg nuo vaikystés iki paauglystés ir nustaté, kad imlis ir iSraiSkingi Snekamosios kalbos
geb¢jimai vidurinéje vaikystéje lémé reikSminga paaugliy skaitymo supratimo, bet ne skaitymo
tikslumo skirtumg. Zodynas, gramatinés Zinios, morfologiniai jgiidZiai yra vieni i§ svarbiausiy
skaitymo supratimui (t. y. to, kas skaitoma, prasmes supratimui) (Nation ir kt., 2010; Fricke ir kt.,
2013). Pedagogai akcentuoja, jog geri zodziy dekodavimo gebéjimai taip pat suteikia galimybe
klausos negalig turintiems vaikams greitai ir tiksliai atpazinti spausdintus zodzius, kas yra aktualu
ir Sty vaiky skaitymo jgudziy formavimui. TaCiau Sis procesas Zenkliai skiriasi nuo kalbos
supratimo — geb¢jimo suprasti zodzius, sakinius ir turinj, reiSkiama kalboje (Hoover, Tunmer,
2018). Kadangi pats skaitymo tikslas yra suprasti tekste aprasytg turinj, o ne suvokti tik atskiry
zodziy ar sakiniy reikSme (Easterbrooks, Beal-Alvarez, 2013; O'Brien, Cook, 2015), vaikams,
turintiems klausos negalia, neuztenka turéti vien tik platy Zodyna, norint jgyti gerus skaitymo
igiidzius. Morfologinis sgmoningumas yra labai svarbus jau jgudusiems skaitytojams, norintiems
i88ifruoti rasyting kalba, nes jis leidZia jiems suprasti zodZius pagal reikSme, o ne vien pagal
pavirSutiniSkas savybes (Trussell, Easterbrooks, 2017).
gali palengvinti kur¢iyjy mokiniy Zodyno ugdyma (Klieve ir kt., 2025). Antia ir kt. (2021),
nagrinédami pedagogy, dirbanc¢iy su klausos negalig turin¢iais mokyklinio amZiaus vaikais, padare
iSvada, kad aiSkus instrukcijy kontekstas buvo veiksmingiausia strategija klausos negalig turin¢iy
mokiniy Zodyno mokymuisi. Siems autoriams pritaria ir Aldemir ir kt. (2023), kurie pabréZia

tiesioginj, aiSky mokyma kaip veiksmingiausig intervencijos modelj, mokant kur¢iyjy ir
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neprigirdin¢iyjy vaiky zZodyno. Pedagogai turi uztikrinti, jog mokiniai turéty svarbig informacija
apie nauja zodyna, sudaryti galimybes mokiniams vartoti ir aptarti Siuos zodzius jvairiuose
kontekstuose, taip pat mokyti zodziy mokymosi strategijy ir pasiiilyti veikly, kurios lavina zodziy
samoninguma (Manyak ir kt., 2021). Siems autoriams antrina ir Klieve ir kt. (2025), kuriy atlikto
tyrimo metu apklausti pedagogai, dirbantys su klausos negalig turinciais moksleiviais teigé, kad
grizdavo prie anksCiau iSmokyty zodziy, juos vartodavo ir kartodavo dazniau, nei numatyta
kontekstuose. Vadinasi, sagmoningas tiksliniy Zodziy vartojimas su mokiniais laikui bégant
skirtinguose kontekstuose gali padéti klausos negalig turintiems mokiniams lengviau mokytis
]siminti naujus Zodzius.

Kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy mokiniy mokytojai ir kiti Svietimo pagalbos specialistai turi
ziniy ir praktinés patirties, kaip pritaikyti mokymga prie konkreciy kuréiyjy ir neprigirdinciyjy
besimokanciyjy poreikiy (Klieve ir kt., 2025). Mokytojai pripazino poreik] toliau diferencijuoti
ugdymo programg tiems vaikams, kuriy Zodynas yra gerokai Zemesnis uz vidutinj. Net ir toliau
diferencijuojant, vis tiek bus labai svarbu, kad tiek pasirinkti tekstai, tiek tikslinis Zodynas biity
kruopsciai apgalvoti ir gauti 18 turinio, kad biity uztikrinta prieiga ir mokymasis bendrojo lavinimo
klaséje, kurioje Sie kurtieji vaikai praleidzia daug laiko (Klieve ir kt., 2025). Bobzien ir kt. (2015),
atliktas tyrimas nurodé teigiamus zodziy mokymosi rezultatus kurtiesiems vaikams, kurie
dalyvavo individualiuose zodyno uzsiémimuose, apimanc¢iuose pakartotinio skaitymo vertinimg ir
aisSky zodyno mokyma. Trussell ir kt. (2017), kuriy atlikto tyrimo rezultatai parodé, kad dél mazy
grupiy mokymo, apimancio turtingas aiSkios zodyno mokymo strategijas ir interaktyvy pasaky
skaityma, pageréjo zodyno zinios. Taip pat, tokios intervencijos, kaip ,,dialoginis skaitymas* (Scott
ir Hansen, 2020) pamokos metu, kurios integruoja gesty kalbg ir pabrézia multimedijg, saveikg ir
teksto struktiiros suvokimg, parodé potencialg gerinti skaitymo jgudzius, jskaitant supratimg ir
sklandy gesty kalbos vartojimg. Antia ir kt., (2021); Bobzien ir kt., (2015); Richels ir kt., (2016);
Trussell ir kt., (2017), atlikti tyrimai nurodé, jog aiSkaus zodyno mokymo, teikiamo interaktyvaus
pasaky skaitymo kontekste, poveikis, turi teigiama poveikj tiek Zodyno supratimui, tiek raiSkiajam
vartojimui kurtiesiems vaikams jvairiais bendravimo biidais.

Mokiniy, turin¢iy klausos sutrikimy, gesty kalbos mokéjimas yra veiksmingo skaitymo
igiidziy jgijimo pagrindas ir yra veiksnys, lemiantis mokiniy jtrauktj ir mokymosi rezultatus
(Sibanda, 2015). Todél tikimasi, kad mokiniy, turinciy klausos sutrikimy, mokytojai turés aukstus
gesty kalbos jgiudzius. Mokytojy gesty kalbos mokéjimas teigiamai veikia klausos sutrikimy
turin¢iy mokiniy rastingumo jgijima, nes skatina efektyvesnj bendravima klaséje tarp mokytojy ir
mokiniy, turin¢iy klausos sutrikimy (Bambaeeroo ir Ahokrpour, 2017). Mokiniy prieigos prie

teksto palaikymas aiskiai ir tikslingai vartojant gesty kalba rastingumo veikly metu gali padéti
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ugdyti ijgudusius skaitymo ir raSymo gebéjimus tarp gesty kalbos vartojanciy vaiky (Scott, Dostal,
2019). Golos ir Moses (2015) atlikto tyrimo iSvados parode, kad mokytojui tarpininkaujant,
mokiniams perziiirint vaizdo jrasus su edukaciniu turiniu gesty kalba, kartu su tolesnémis klaséje
vykdomomis veiklomis, galima pagerinti mokiniy zodyno jgiidzius.

Logopedai atlicka pagrindinj vaidmenj padedant kurtiesiems ir neprigirdintiems vaikams
lavinti bendravimo jgtidzius. Terapija gali biiti sutelkta j Snekamaja kalba, gesty kalbg arba abiejy
derinj, priklausomai nuo vaiko poreikiy ir Seimos pageidavimy (Geers ir kt., 2017). Logopedinés
pagalbos integracija ] Svietimo sistemg yra progresyvus pozitris ] individualiy kuréiyjy ir
neprigirdinéiyjy mokiniy poreikiy tenkinimg, uZtikrinant, kad reabilitacija ir ugdymas nebiity
traktuojami kaip atskiros sritys, o kaip tarpusavyje susij¢ holistinés paramos sistemos
komponentai. Maziems vaikams, turintiems klausos sutrikimy, Snekamosios kalbos rezultatai yra
geriausi, kai vaikai turi optimalig klausos prieiga, nuolat naudodami tinkamai pritaikytus klausos
aparatus, ir yra veikiami aukstos kokybés kalbinés informacijos savo aplinkoje (Ambrose ir kt.,
2014; Ambrose ir kt., 2015; DesJardin ir Eisenberg, 2007; Tomblin ir kt., 2015; Walker, Holte ir
kt., 2015). Logopedai, dirbantys su klausos negalig turin¢iais mokiniais, pastebi, kad papildomas
klausos stimuliavimas, susij¢s su tiksliniy Zodziy garsais, skatina tarimg ir padeda mokiniams
lengviau susieti naujus Zodzius. (Klieve ir kt., 2025). Tyrimai rodo, kad derinant turtingg Zodyno
mokymg su démesiu prasmei ir mokyma, kuris pabrézia Zzodziy garsing struktiira, paaiskéjo, kad
tai veiksminga besimokantiesiems, kuriy Zzodyno lygis zemas (Brooks ir kt., 2024; Lowe ir kt.,
2019).

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogy patirtys atskleidzia, jog klausos negalig turin¢iy
vaiky skaitymo gebéjimy formavimas yra glaudziai susij¢s su tvirtais kalbos jgiidziais. Pedagogai
ugdydami juos tikslingai bei diferencijuodami mokomgaja medziagg, ne tik suteikia vaikams
galimybe kaupti Zodyna, bet ir padeda suprasti skaitymo procesg kaip prasmés kiirima, o ne vien
7zodziy atpazinimg tekste. Klausos negalig turinCiy vaiky skaitymo jgiidziy formavimas yra
nejsivaizduojamas be gesty kalbos — ji praturtina Zodyno mokymasi, raSytinio teksto prasmeés
suvokimg ir padeda kurti stiprius komunikacijos rySius klas¢je. Pabréziamas ir logopedy indélis,
padedantis integruoti Snekamosios ir gesty kalbos ugdymga bei pritaikyti intervencijas pagal
individualius kiekvieno vaiko poreikius. Todé¢l pedagogy patirtys rodo, kad ugdymo procese biitina
nuolat derinti teorines jzvalgas su specialisty patirtimi, kad bity uztikrintos kuo palankesnés

salygos kur¢iyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky kalbos ir skaitymo kompetencijy ugdymui.
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1.5. Tévy patirtys ir poZiiriai j vaiky kalbos mokéjima ir skaitymo gebéjimy formavima

Tévai yra pirmieji ir svarbiausi ugdytojai kiekvieno vaiko artimoje aplinkoje. Kurdami
individualiai vaiko gebé¢jimus ir poreikius atliepianc¢ig kalbine aplinka, jie padeda tvirtus pagrindus
s¢kmingam savo vaiko ugdymosi keliui. Tévy jprociai formuoja vaiky pozitrj i kalbos ir skaitymo
gebéjimy ugdymo procesg ir mokymosi motyvacija. Vaikams, turintiems klausos negalig, tévy
vaidmuo yra kertinis — tévy patirtis, gebéjimai ir poziliris daznai gali nulemti ne tik sékme
akademiniuose rezultatuose, taciau ir vaiko asmeninius gebéjimus sklandziai komunikuoti su
aplinkiniais.

Teévy kalbos mokeéjimas svarbus ne tik vaiko kalbos jgijimui, bet ir veiksmingam
bendravimui (Pontecorvo ir kt., 2023). Kurtieji vaikai, gim¢ girdin¢iose Seimose, susiduria su
kalby mokymosi aplinka, nepanaSia ] jokia kitg. Tévai su savo klausos negalig turinCiais vaikais
gali efektyviausiai bendrauti savo gimtgja kalba arba kalba, kurig jie labai laisvai moka (Hoff,
2020; Unsworth, 2016). Nors didzioji dauguma vaiky tévy gimtaja(-ias) kalba(-as) igyja natiiraliai
namuose, kurtieji vaikai negali pilnai naudotis Snekamagja kalba (Lieberman ir kt., 2022). Tévai
laitkomi pagrindiniu socialinés ir kalbinés stimuliacijos, reikalingos sékmingam vaiko kalbos
vystymuisi, teikéju (Peacock-Chambers ir kt., 2017). Joy ir kt. (2024) teigimu, kurtiesiems
vaikams, gimusiems girdin¢iose Seimose, 1§ pradziy jie susiduria su girdinciy tévy kalba, juos supa
Seimos, kurioje jie gime, kultiira. Kurtiesiems vaikams, gimusiems gesty kalbos kur¢iyjy Seimose,
gimtoji kalba naudoja vizualinj/erdvin} modalumag ir yra susipynusi su kur¢iyjy kulttira. Skirtumas
tarp $iy Seimos konteksty yra kurcio vaiko prieinamumo prie tévy kalbos lygis. Neturint tiesioginés
prieigos prie gimtosios kalbos (t. y. negaléjimas girdéti t€vy Snekamosios kalbos) gali turéti rimty
pasekmiy, turinCiy jtakos vaiko gyvenimo kokybeli, jskaitant uzdelstg kalbos vystymasi, mokymosi
pasekmes, tokias kaip akademiniai nepasiekiamumas, ir psichikos sveikatos problemas, susijusias
su socialine izoliacija (Hall, 2017). Dvikalbis bimodalizmas reiskia dviejy atskiry kalby, vienos
Snekamosios ir kitos gesty kalbos, vartojimg ar mokymasi kaip papildoma priemone, siekiant
spresti galimg kalbos triikumo ar uzdelsimo rizika, taikoma vien $nekamosios kalbos poZitiriui
(Hamilton ir Clark, 2020).

Girdintys tévai, auginantys kurcius vaikus, susiduria su sunkiais sprendimais, kokig(-ias)
kalba(-as) vartoti bendraudami su savo vaiku (Lieberman ir kt., 2022). Golos ir kt. (2018) savo
tyrime aptaria kalbomis turtingos aplinkos, kurig remia dvikalbiai suaugusieji, nauda, kuri suteikia
kurtiesiems vaikams galimybe susipazinti su gesty kalbos fonologija ir uzmegzti rysius su
Snekamaja ar raSytine kalba, su kuria jie taip pat susiduria savo gyvenime. Hamilton ir Clark (2020)

ir Fobi ir kt. (2022) pakartoja zinig, kad gesty kalby nereikia vengti, jei Seimos tikslas, susij¢s su
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vaiku, yra bendravimas $nekamaja kalba; gesty ir Snekamoji kalbos raida gali vystytis lygiagre€iai,
taip iSvengiant kliti¢iy veiksmingam bendravimui. Girdintiems tévams daznai pritruksta
informacijos, kaip ugdyti savo klausos negalig turintj vaikg. Todél, pavyzdziui, Australijoje veikia
praktika, kurioje vadinamieji ,kurciyjy vaidmens modeliai®, i$ tiesy esantys kurtieji suaugusieji,
kurie teikia mentoryste kurtiesiems vaikams ir jy girdintiems Seimos nariams, dalydamiesi savo
gyvenimiska kurtumo patirtimi, siekdami paremti kurciyjy vaiky, su kuriais jie dirba, vystymasi
(Gale ir kt., 2021; Giaouri ir kt., 2022; Rogers ir Young, 2011; Shuler-Krause ir White, 2019).

Tévai gali atlikti svarby vaidmenj palengvindami savo vaikams klausos aparaty naudojima
ir palaikydami jy kalbos vystymasi (Ambrose ir kt., 2020). Nors ankstyvas klausos praradimo
nustatymas ir klausos aparaty pritaikymas ir (arba) kochleariné implantacija gali pagerinti kurciyjy
ir neprigirdin¢iyjy vaiky rastingumo rezultatus (Pimperton ir kt., 2016), didelé dalis $iy vaiky vis
dar patiria atsilikimy, ypac kalbos ir socialinio bei emocinio vystymosi srityje (Clark ir kt., 2020;
Holzinger ir kt., 2022), kurie buvo siejami su neigiama jtaka jy gyvenimo kokybei (Raj ir Pitchai,
2015; Ronner ir kt., 2020). Gesty kalbos prieinamumo suteikimas nuo kurtumo nustatymo
momento buvo pabréZtas kaip vertinga galimybé remti bendravimg ir kalbos vystymasi, galinti
suSvelninti neigiama uzdelstos klausos prieigos poveikj (Hall ir kt., 2017; Hamilton ir Clark,
2020).

Namy rastingumo patirtys, jskaitant bendrg pasaky skaityma, buvo iSryskintos kaip kalbos
turtinga galimybé, padedanti lavinti kalbos ir ankstyvojo skaitymo jgiidZzius maziems vaikams,
turintiems klausos sutrikimus (Dirks, Wauters, 2018). Visgi naujausi tyrimai parod¢, kad vaiky,
turin¢iy klausos negalig, tévai rodo mazesnj susidoméjimg knygomis ir jsitraukima j jas, nei tévai,
auginantys girdincius vaikus. Taipogi vaikali, turintys klausos sutrikimy, re¢iau nei vaikai, turintys
normalig klausa, savo tévy praSo knygy skaitymo kaip veiklos ir demonstruoja mazesnj
jsitraukima, kai knygos skaitomos kartu. (Reynolds, Werfel, 2020). DesJardin ir kolegos toliau
tobulino tévy mokymo strategijas ir nustaté, kad motiny naudojamos aukstesnio lygio pagalbinés
kalbos technikos (pavyzdZziui, pakartotiniai ZodZiai ir atviri klausimai), rastingumo strategijos
(pavyzdziui, klausimy kélimas ir iSprovokavimas) ir mokymo technikos (pavyzdziui, spéjimy apie
istorijg praSymas) padeda lavinti mazy vaiky, turin¢iy klausos negalia, kalbos jgiidzius (DesJardin
ir kiti, 2023).

Nagrinéjant tévy isilavinimo ir socialinés bei ekonominés padéties jtaka klausos negalig
turin¢iy vaiky vystymuisi, akivaizdu, kad aukstesnis tévy iSsilavinimas yra neabejotinai susijes su
geresniais rezultatais tiek bendravimo, tiek akademinése srityse. Tiksliau, kurtieji ir
neprigirdintieji vaikai, kuriy tévai turi aukstesnj iSsilavinima, turi didesne tikimybe jgyti amziui
tinkamy bendravimo jgiidZiy, susijusiy su raiSkiuoju zodynu ir klausos gebéjimais (Wang, 2023).

Sie rezultatai patvirtina ankstesnius Cupples ir kt. (2018) ir Ching ir kt. (2018) tyrimus, kuriuose
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pabréziama aukstesnio motiny iSsilavinimo nauda klausos negalig turin€iy vaiky raidai, o pateikti
jrodymai pabrézia, kad nors aukstesnis tévy iSsilavinimas yra naudingas, visapusiSkas poveikis
kur¢iyjy ir neprigirdin€iyjy vaiky raidai taip pat priklauso nuo vaiko klausos praradimo laipsnio,
pritaikyty klausos technologijy ir kalbos gebé¢jimy, koreguoty ankstyvos intervencijos budu (Lillo-
Martin ir kt., 2021).

Kurtieji vaikai, kurie ankstyvame amziuje susiduria su gesty kalba i§ girdin¢iy tévy, igyja
gesty kalbos zodyna tinkamu amziui (Caselli ir kt., 2021), o kalbos mokymosi strategijos i§ esmés
atitinka kur¢iyjy vaiky, turin€iy kurcius tévus, strategijas. Be to, tévai rodo teigiamy rezultaty, jei
yra glaudziai susij¢ su savo kurciu vaiku ir mokosi kartu su juo (Szarkowski ir Brice, 2016). Taigi,
gesty kalba greiciausiai yra perspektyvi kalbos pasirinkimo galimybé girdintiems tévams (Lillo-
Martin ir kt., 2021). Lillo-Martin ir kt. (2021), apklause 23 girdinCius tévus JAV, kuriy kurtieji
vaikai skirtingai naudoja klausos technologijas (klausos aparatus arba kochlearinius implantus).
Tévai pranese, kad mokosi gesty kalbos, kad galéty bendrauti su savo kurc¢iu vaiku, ir todel, kad
jie patys ir jy vaikas nori tapti gesty kalbos ir angly kalbos dvikalbiais. Taciau, jei tévai mano, kad
Jju vaiko kalbos raida bus atsilikusi nepaisant jy paciy pastangy, tévai gali biiti mazai suinteresuoti
imtis veiksmy, kurie galéty teigiamai paveikti jy vaiko mokymasi, jskaitant kokybisko kalbinio
indélio teikima savo vaikui, siekiant toliau stiprinti jo Snekamosios kalbos jgtidzius (Ambrose ir
kt., 2020). Tévy saveikos kiekybé ir kokybé yra vienas i§ pagrindiniy kurciyjy vaiky kalbos
rezultaty prognozuojanciy veiksniy (Ambrose ir kt., 2014; Nicastri ir kt., 2021). Tévai, kurie dar
neiSugdée jgiidziy efektyviai bendrauti su savo kurciu vaiku, gali pateikti zemesnés kokybés kalbos
jvest] (Levine ir kt., 2016), o tai savo ruoztu daro jtaka vaiko kalbos raidai.

Mokslinés literatiros Saltiniy analizé leidzia teigti, kad tévai yra pirmieji ir svarbiausi
asmenys, formuojantys klausos negalig turinCiy vaiky kalbing¢ aplinkg. Nors girdintieji tévai,
auginantys kurCiuosius ar neprigirdinCiuosius vaikus daznai susiduria su sunkumais
apsispresdami, kokia kalba ugdyti savo klausos sutrikimg turintj vaika, biitent nuo tévy pasirinkty
bendravimo biidy, jy nuostaty ir pastangy priklauso, ar vaikas turés prieiga prie visavertés kalbinés
prieigos. Gesty kalbos prieinamumas, namy rastingumo aplinkos kiirimas ir glaudus bendravimas
su pedagogais sudaro salygas kurtiesiems ir neprigirdintiems vaikams lavinti tiek Snekamosios,
tiek rasytinés kalbos jgiidZius. Tévy vaidmuo yra ne tik papildantis pedagogy darba, bet ir
formuojantis esminius vaiky rastingumo pagrindus. Stiprinant tévy Zinias, suteikiant jiems parama
ir jgalinant juos veikti aktyviai, galima reik§mingai prisidéti prie kur¢iyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky

kalbos bei skaitymo kompetencijy s€ékmingo ugdymo.
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1.6. Tévy ir pedagogu bendradarbiavimo svarba ugdymo procese

Tévy ir pedagogy sklandus bendradarbiavimas yra dar vienas i§ veiksniy, lemianc¢ius
s¢kmingus vaiky, turin¢iy klausos sutrikimy, mokymosi pasiekimus. Todél visy ugdytojy — tiek
pedagogy, tiek tévy, indélis yra labai reikSmingas, kadangi $iy vaiky mokymosi procesas turi biiti
sistemingas ir nuolatinis, priklausomas ne tik nuo pedagogy taikomy mokymo metody ugdymo
istaigoje, tadiau ir nuo Seimos pastangy bei jsitraukimo ] mokymosi procesg ir jo tgstinumo
pedagogams, tiek patiems tévams. Dazniausiai nurodomos kliiitys, trukdan€ios glaudy
bendradarbiavimg tarp pedagogy ir tévy yra kalbos barjerai, bendravimo sunkumai, informacijos
stygius bei nerealiis lukesciai (Bashir, 2023). Esant tokiems sunkumams, neretai kyla rizika, kad
tai gali neigiamai atsiliepti klausos negalig turinciy vaiky ugdymo procese.

Honu-Mensah ir kiti, (2024); Olmstead, (2013); Kocayoriik, (2016), akcentuoja organizuoti
Jvairaus tipo seminarus tévams apie kurciyjy ir neprigirdinciyjy vaiky kalbos ir skaitymo jgidziy
ugdymo strategijas, iSmanigsias informacines technologijas panaudoti s¢kmingo komunikavimo
proceso uztikrinimui, bei namy ir ugdymo jstaigos partnerystés modeliy rengima. Sie sitilymai ne
tik suteikia galimybe kurti glaudy tévy ir pedagogy bendravimg ir bendradarbiavimg, taciau ir
sukuria terpe sudaryti individualiai kiekvienam klausos negalig turin¢iam vaikui tinkamas salygas
kalbos ir skaitymo kompetencijy formavimuisi tiek ugdymo jstaigoje, tick namuose.

Bitent mokytojai dazniausiai bendrauja su mokiniais klaséje, o mokiniy palaikymo
pagrindas yra nuolatinis tévy ir mokytojy bendravimas ir bendradarbiavimas (Bashir ir kiti, 2023).
Siekdami sustiprinti bendradarbiavima, mokytojai ir tévai turi dirbti kartu, pripazindami vienas
veiksmingai intervencijai, specialistai turi stengtis bendradarbiauti su vaiky, turinciy klausos
sutrikimy, tévais, kad jgyty reikiamy Ziniy, informacijos, aiSkumo ir patirties, pagrindzianciy
visapusiskai pagristus sprendimus (Scarinci ir kt., 2018; Moeller ir kt., 2013; Holzinger ir kt.,
2022; Maluleke ir Khoza-Shangase, 2023). Mokytojai atlieka pagrindinj tarpininko vaidmenj tarp
mokiniy ir jy tévy ar globéjy, todél jy supratimas apie klausos ir kalbos reabilitacijos praktikg ir
jos jgyvendinimg yra biitinas. Todél labai svarbu iStirti, ar mokytojai pripaZjsta kalbos ir klausos
reabilitacijos verte ir kiek ji jtraukia i savo ugdymo praktikg (Wang ir kt., 2025).

Nepaisant noro bendradarbiauti, ne visi tévai turi Ziniy ar priemoniy, kad galéty veiksmingai
bendradarbiauti su mokyklomis, tod¢l jiems daZznai reikia mokytojy pagalbos (Schultz ir kiti,
2016). Tévai pripaZjsta savo jsitraukimo butinybe, ta¢iau ragina mokyklas investuoti i jy igalinima,
taikyti Siuolaikinius bendravimo metodus ir aiSkiai perteikti mokyklos tikslus bei likes¢ius

(Myende, 2022). Bashir ir kiti (2023) rekomenduoja mokykly administracijoms iniciatyviai kurti
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svetingg ir jtraukig aplinka, kuri skatinty tévy ir mokytojy partneryste, inicijuojant reguliarias
atviry dury dienas, tévy jtraukimo komitetus, kultiirinius renginius tarp namy ir mokyklos, kuriant
internetines grupes bendravimui ir dalijimuisi riipesciais.

Bashir ir kity (2023) atliktas tyrimas parodé¢, kad tévai, auginantys vaikus, turin¢ius klausos
negalig, bendradarbiaudami su savo vaiky mokytojais daznai susiduria su nuvertinimo jausmu,
kalbos barjerais ir nerealiais likesc¢iais, o0 mokytojai pranesa apie skirtingg tévy jsipareigojima,
nereguliary lankomumg ir bendravimo sunkumus. Bendradarbiavimo tarp pedagogy ir tévy
sunkumams spregsti nuolatos ieSkoma veiksmingy sprendimo budy. Viena i§ sékmingo
bendradarbiavimo intervencijos priemoniy yra koucingo modelis — tai | Seimg orientuotos
praktikos metodas, apimantis tévus ir specialistus kaip lygiavercius komandos narius, kai tévai ir
specialistai mokosi vieni 1§ kity ir kartu dirba, kad paremty vaikg (DesJardin, 2017). Koucingo
modelis taip pat orientuotas j Seimy zZiniy ir saveikos su vaikais stiprinimga, siekiant paremti vaiky
kalbos vystymasi, ir turéty apimti tévy apriipinimg informacija, kurig jie gali naudoti savo
kasdienéje veikloje (Campbell ir Sawyer, 2007; Division for Early Childhood, 2014; Friedman ir
kt., 2012).

Kurciojo ar neprigirdin¢iojo vaiko kalbiné raida ir bendravimas su Seima vyksta kaip
dinamiskas procesas, kurio metu bendravimo formos gali kisti priklausomai nuo aplinkos, poreikiy
ir galimybiy (Blose ir Joseph 2017; Scarinci ir kt., 2018). Seimos gali koreguoti savo klausos
negalig turinCio vaiko bendravimo buidg jvairiais etapais, atsizvelgdamos j Seimos charakteristikas,
stiprybes, jsitikinimus, prieigg prie informacijos ir Seimai skirty paslaugy prieinamuma. Todél
ankstyvosios intervencijos specialistai turi teikti nuolating paramg Seimoms per visg kur¢io ar
neprigirdin¢io vaiko bendravimo kelione¢, o ne apsiriboti konsultacijomis d¢l bendravimo biido
pradiniu sprendimy priémimo etapu po klausos praradimo diagnozés nustatymo. Tévy jsitraukimas
paprastai apibréziamas kaip tévy gebéjimas laikytis intervencijos rekomendacijy, jskaitant
dalyvavima susitikimuose, pasitikéjima dirbant su savo vaiku ir dalyvavima komunikacijos
intervencijoje (Cejas ir kt., 2021). Tévy jsitraukimas ] komunikacijos intervencijas yra ne tik
veiksmingas, bet ir laikomas geriausia ankstyvosios kalbos intervencijos praktika klausos negalia
turintiems vaikams (Roberts, 2019; Roberts ir Kaiser, 2011; Stephan ir Manning, 2017). Su
Seimomis dirbantys specialistai turi ne tik padéti tévams, bet ir parodyti, kaip tévai gali suzadinti
vaiky kalbinius bandymus (DesJardin ir kiti, 2023).

Blose ir Joseph (2017) nustate, kad, atsizvelgiant j ankstyva klausos ir kalbos deprivacija, 1
ar 2 valandy per savait¢ trukmés intervencijos uzsiémimai pas logopeda buvo nepakankami, kad
biity kompensuoti ir atsizvelgta 1 pageréjusius kalbos rezultatus. Todél tévy jgalinimas tapti
pagrindiniais savo vaiko klausos ir kalbos raidos pagalbininkais yra labai svarbus terapijos

komponentas, padedantis kurtiesiems ir neprigirdintiesiems vaikams mokytis kalbos (Stacy
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Crouse 2020; Khoza-Shangase 2022). Vaiky, turin¢iy klausos sutrikimy, tévai yra pagrindiniai
asmenys, dalyvaujantys vaiko kasdieniame gyvenime, darantys didel¢ kulttiring ir emocing jtaka
jo raidai, palyginti su logopedais ir audiologais, kurie su vaiku bendrauja ribotai ir periodiskai
(Maluleke ir kt., 2021; Mantri-Langeveldt ir kt., 2019).

Siekiant uztikrinti geriausius vaiky rezultatus, tévy jsitraukimas yra labai svarbus
palengvinant klausos prieigg ir palaikant kalbos vystymasi (Moeller, 2000; Sarant ir kt., 2009;
Yanbay ir kt., 2014). Seimoms, auginanioms vaikus su klausos sutrikimais, kurie mokosi
Snekamosios kalbos per klausa, tai paprastai reiskia, kad reikia uZztikrinti, jog Seimos turéty
1gudziy, reikalingy palaikyti vaiko klausos prieiga ir kalbos vystymasi kasdien¢je veikloje ir
namuose (DesJardin, 2017). Naujausi tyrimai rodo, kad tévy geb¢jimas bendrauti reaguojant ir
palaikant yra susijes su geresniais kurCiyjy ir neprigirdin€iyjy vaiky kalbos rezultatais ir
akademiniais pasiekimais (Miller ir kt., 2024). Be to, veiksmingas bendravimas skatina Zodyno
vystymasi ir skatina socialintus bei emocinius jgtidzius, kurie yra biitini akademinei s¢kmei
(Sultana ir Purdy, 2024). Ypac tie tévai, kurie daugiau dalyvauja edukacin¢je veikloje namuose,
yra linke labiau jsitraukti j savo vaiky ugdymo aplinka, daZzniau bendrauja su mokytojais ir vertina
pedagogy bendravimo efektyvuma (Aouad, Bento, 2020).

Tyrimai rodo, kad net ir ribotas gesty kalbos mokéjimas gali teigiamai prisidéti prie vaiko
kalbos vystymosi, jei saveika yra nuosekli ir prasminga. Pavyzdziui, Delcenserie ir kt. (2024)
pabrézia, kad natiiralaus bendravimo gestais poveikis, nepaisant tévy sklandumo, skatina kalbos
1gijimg ir kognityvinj vystymasi klausos negalig turintiems vaikams. Panasiai Caselli ir kt. (2021)
pabrézia, kad tévy jsitraukimas, o ne sklandumas, yra svarbiausias veiksnys skatinant kalbos
augima, nes jis skatina daznus ir turiningus bendravimo mainus. Pontecorvo ir kt. (2023) taip pat
teigia, kad démesys bendradarbiavimu ir interaktyvioms bendravimo strategijoms gali sumazinti
kalbos vélavimo ar nepritekliaus rizika, net jei tévai laisvai kalba gesty kalba. Sie rezultatai
pabrézia, kaip svarbu ankstyvosios intervencijos programose pabrézti tévy isitraukimg ir
prieinamas paramos strukturas, o ne kalbinj tobuluma.

Teoriniy literatiiros Saltiniy analizé leidzia teigti, kad tévy ir pedagogy sklandus
bendradarbiavimas yra vienas i§ esminiy veiksniy, nulemian¢iy sékmingus klausos negalia
turin¢iy vaiky skaitymo jgiidZiy ir kalbos mokymosi rezultatus. Nors Siame procese nestinga
ugdymo proceso metu gali zenkliai pagerinti kur€iyjy ir neprigirdin€iyjy vaiky mokymosi
rezultatus. Pedagogy darbas ugdymo jstaigoje ir tévy testinis mokymas namuose sudaro galimybes
nuosekliai siekti bendry iSsikelty tiksly, atsizvelgiant j kiekvieno vaiko individualius poreikius.

Svarbiausia, kad tiek mokytojai, tiek tévai pripazinty vienas kito vaidmenj ir dirbty kaip
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lygiaverciai partneriai, nes tik tokiu biidu galima sudaryti palankias salygas vaiky kalbos

vystymuisi bei skaitymo kompetencijy ugdymui.

Apibendrinant teoring dalj galima teigti, kad skaitymo kompetencijy ugdymas vaikams,
turintiems klausos negaliq, yra daugialypis ir itin kompleksiskas procesas, kuris yra neatsiejamas
nuo ankstyvajame amziuje sudaromos tinkamos kalbinés aplinkos. Kurciyjy ir neprigirdinciyjy
vaiky kalbos raidos jgidziai gali vienaip ar kitaip paveikti skaitymo jgidziy formavimgsi, todél
labai svarbus yra Snekamosios ir gesty kalbos derinimas. Tvirtas Zodinés ir gesty kalbos pagrindas
ir platus Zodynas sudaro sqlygas sékmingam skaitymo kompetencijy formavimuisi. Sis procesas
yra neatsiejamas nuo tinkamos klausos negaliq turinciy vaiky namy rastingumo aplinkos.
Ankstyva tévy intervencija, tinkama kalbiné aplinka ir glaudus bendradarbiavimas su specialistais
bei pedagogais sudaro tinkamas prielaidas sékmingai Siy vaiky kalbos ir skaitymo gebéjimy
raidai. Tévy vaidmuo kurciyjy ir neprigirdinciyjy vaiky ugdyme gali padéti tvirtus pagrindus Siy
vaiky rastingumo ugdymui. Pedagogy gesty kalbos mokéjimas, gebéjimas taikyti aiskias ir
struktitruotas zodyno, skaitymo ir kalbos ugdymo strategijas yra vieni is pagrindiniy veiksniy,
prisidedanciy prie Siy vaiky pazangos ugdymosi procese. Todél si teoriné analizé atskleidZia, jog
klausos negaliq turinciy vaiky efektyvus skaitymo kompetencijy ugdymas reikalauja holistinio
poziurio, kurj sudaryty glaudus visy Siy vaiky ugdymo proceso dalyviy — tévy, pedagogy ir

specialisty, bendradarbiavimas.
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2 skyrius. TYRIMO METODOLOGIJA

2.1. Tyrimo metodologija ir metodika

Siame tyrime pasirinkta hermeneutiné priciga. Vadovaujantis hermeneutiniu poZiiiriu,
tyréjas siekia jsigilinti ir suvokti teksto duomenis, nustatyti jy iStakas ir tai, kas yra prasminga ir
naudinga. Hermeneutiné prieiga skatina atvirg dialoga. Kiekvieng kartg yra grjztama prie teksto,
siekiant vis giliau ji suvokti ir aiSkiau interpretuoti. Remiantis §iuo poziiiriu, tyréjas yra priverstas
jsitraukti ] aiSkinimo procesg, kuris apima duomenis, pateiktus tekste (Bitinas, 2013).
Hermeneutingje prieigoje yra itin svarbi komunikacija, kuri sudaro prielaidg suvokti kita asmen;,
kritikuojant jj, keliant klausimus ir siekiant jtikinti kitg asmenj arba save patj (Tidikis, 2003).

Tyrimo metu buvo siekiama atskleisti kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky kalbos mokéjimo
1gidziy reikSme skaitymo gebé¢jimy ugdymui pradinése klasése, remiantis tévy ir pedagogy
patirtimis. Magistro baigiamojo darbo tyrimui buvo pasirinktas kokybinis tyrimas. Kokybiniai
tyrimai leidzia giliau ir detaliau pazvelgti j tiriamg reiskinj, teikia galimybiy tyréjui suvokti
situacijg taip, kaip ja konstruoja patys tyrimo dalyviai (Luobikien¢, 2003).

Remiantis tyrimo tikslu ir uzdaviniais buvo sudarytas pusiau struktiiruotas interviu i§ atviro
tipo klausimy. Pusiau struktiiruotas interviu — leidzia tyréjui numatyti temas arba problemas, kurias
aptars interviu metu ir suteikia laisve keisti klausimus vietomis, ar juos perfrazuoti, uzduoti
papildomy klausimy (Rupsiené, 2007).

Parengti skirtingi atviro tipo klausimynai 2 grupéms: vienas skirtas pedagogams (Priedas Nr.
1), o kitas — tévams (Priedas Nr. 2). Interviu eigoje buvo uzduodami ir papildomi klausimai,
tiesiogiai susij¢ su tyrimu, siekiant labiau jsigilinti j informanty pateikiamus atsakymus. Interviu
— viena i§ apklausos rusiy, kuris apibréziamas kaip tyréjo inicijuotas dviejy asmeny pokalbis, kurio
tikslas — gauti reikiamg tyrimo uzdaviniams informacija (Kardelis, 2017). Kaip teigia Tidiklis
(2003), interviu metodas yra geras priartéjimo prie Zmoniy suvokimo, reikSmiy, situacijy
apibréZimo ir realybés konstravimo (aiSkinimo) biidas.

Interviu klausimai buvo suskirstyti j 2 teminius blokus: pirmajj klausimy blokg sudar¢ atviro
tipo klausimai apie kalbos mokéjimo jgiidziy reikSme skaitymo kompetencijy ugdymui. Antrasis

klausimy blokas buvo apie tévy ir pedagogy bendradarbiavima.
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2.2. Tyréjos identitetas ir galimas poveikis tyrimui

Biitina atskleisti savo, kaip tyréjos, identiteta, kadangi §i informacija gali buti reikSminga
atlikto tyrimo prielaidoms. Tyrimas atliktas aplinkoje, kurioje mane pazjsta. Tyrimo dalyviai yra
man pazjstami asmenys. Man yra Zinoma, jog mano asmeniné nuomon¢, mano turimas poziiiris ir
jsitikinimai, mano patirtys ir zinios apie kurciuosius ir neprigirdin¢iuosius gali turéti jtakos ir mano
atliktam tyrimui. Atliekant interviu buvo siekiama kuo labiau laikytis neutralumo, nevertinti
tyrimo dalyviy ir jy atsakymy, stengtis nepakreipti atsakymy savo linkme, ta¢iau kartu ir siekiama
valdyti interviu, prireikus, uzduoti papildomus klausimus, siekiant labiau jsigilinti j tiriamyjy
patirtis ir suprasti jy poZziiirj, nedarant savo iSankstiniy iSvady. Tac¢iau mano, kaip tyréjos, sukaupta
patirtis ir Zinios apie kurc¢iyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky ugdyma gali padéti labiau jsigilinti j tyrimo

problemg ir surasti sprendimus, kurie ateityje bus panaudojami mano darbo praktikoje.

2.3. Tyrimo organizavimas, duomeny rinkimas

Tyrimo duomenims apdoroti pasirinka kokybinio turinio analizé. Surinkti duomenys buvo
skirstomi ir koduojami, ieSkoma panasumy, skirtumy, rySiy, pagal kuriuos sudaromos kategorijos
ir subkategorijos (Kardelis, 2017). Turinio analizé — tai metodas, kuris leidzia analizuoti tiek
rasSyting, tiek verbaling, tiek vaizding informacijg (Cole, 1988). Remiantis kokybinio turinio
analize, buvo nagrin€¢jami tyrimo dalyviy atsakymai, kurie buvo transkribuojami j tekstus, ir
analizuojant ieSkoma bendry temy rysiy (Sabaliauskas, 2017). Kokybinio turinio analizé leido
nagrinéti, kaip kalbos mokéjimo jgtidziai ir jiems teikiama pagalba gali turéti reikSmingos jtakos
klausos negalig turin¢iy pradiniy klasiy mokiniy skaitymo gebéjimams, remiantis respondenty
patirtimis.

Taikoma latentiné turinio analizé, tekstui priskiriamos prasmes, kurios kyla i§ skirtingy
situacijy, kurioms priskiriamos tam tikros pagrindinés savokos (Elo, Kyngés, 2008; Mayring,
2014). Taip pat buvo fiksuojama ir neverbaliné respondenty kiino kalba — jvairios emocijos, veido
mimikos (Burns, Grove, 2005). Taikant kokybinés turinio analizés metoda, prasminiai vienetai
buvo atskiros temos (Zhangas, Wildemuth, 2009). Koduojant duomenis, buvo renkamasi temas,
kurios atsakyty i vieng tyrimo klausimg (Sabaliauskas, 2017). Analizuojant tyrimo duomenis,
kiekvienas interviu buvo atskirai skaitomas keletg karty (Polit, Beck, 2004).

Atlikta indukciné kokybinio tyrinio analize, surinkti duomenys nestruktiiruoti, duomenims

koduoti ir kategorizuoti pasirinkti 4 etapai: atviras kodavimas, duomeny grupavimas, kategorijy
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iSskyrimas ir abstrahavimas (Sabaliauskas, 2017). Pradzioje iSskiriami prasminiai vienetai i$
sakiniy arba jy fragmenty. Tuomet jie grupuojami pagal turinj ir kuriamos kategorijos (Burnard,

1996).

......

......

buvo bendraujama zodine lietuviy kalba, visi interviu buvo jrasomi, véliau transkribuojami. Su
kurc¢iaisiais informantais buvo bendraujama lietuviy gesty kalba, kartais papildant rasomgaja
lietuviy kalba. Sie interviu buvo filmuojami. Prireikus, buvo pasinaudota lietuviy gesty kalbos
vertéjy paslaugomis, siekiant kuo tiksliau iSversti lietuviy gesty kalbg | lietuviy raSytine kalba,

siekiant neiSkraipyti tyrimo dalyviy atsakymy ir neinterpretuojant jy.

2.4. Tyrimo dalyviai

Tyrime dalyvavo 1§ viso 9 respondentai. 5 pedagogai ir 4 tévai. Informantai buvo tiek
girdintieji, tiek klausos negalig turintys asmenys.

Tyrimo imties sudarymo esmé — pasirinkti tokig tiriamyjy grupe, kuri leisty daryti pagrjstas
iSvadas (Bitinas ir kt., 2008). IeSkant tyrimo dalyviy, buvo taikoma tiksliné¢ atranka, atitinkanti
Siuos kriterijus: dalyviai tur¢jo biiti pedagogai, turintys patirties su pradiniy klasiy kurciaisiais ir
neprigirdinciaisiais vaikais ir tévai, auginantys vaika, turint] klausos negalig ir besimokantj
pradinése klasése.

Kiekvienas interviu buvo individualus, vykdomas kontaktiniu budu, tyrimo dalyviams
tinkamoje vietoje, 1§ anksto suderintu laiku. Visi interviu, gavus tyrimo dalyviy sutikimg, buvo
jraSomi. Tyrimo dalyviai nieko never¢iami ir neskatinami patys nusprendé¢ ar nori dalyvauti tyrime
ir daveé Zodinj leidima, kad leidZia cituoti jy pasisakymus bei daryti garso ar vaizdo jrasa (RupSiené,
2007)

Buvo galimybé pasirinkti i§ dviejy komunikacijos metody — zodine kalba ar lietuviy gesty
kalba, kadangi tyrime dalyvavo tiek girdintieji, tiek klausos negalia turintys tévai ir pedagogai.
Bitina pazymeti, kad tyrimui atlikti buvo galimybeé pasitelkti ir Lietuviy gesty kalbos vertéja,
taCiau nei vienas i§ tyrimo dalyviy Sia galimybe nesinaudojo. Tyrimo dalyviai sieke iSlaikyti

anonimiskuma, tad poreikio lietuviy gesty kalbos vertéjams nenurodeé.

35



1 lentele. Tyrimo dalyviy charakteristikos

Kodas Socialinis arba profesinis statutas

P1 Pedagogas, dirbantis su mokyklinio amziaus klausos negalig turinciais vaikais

T1 | Mama, auginanti pradiniy klasiy neprigirdintj vaika

P2 | Pedagogas, dirbantis su pradiniy klasiy mokiniais, turin€iais klausos negalig

P3 | Pedagogas, dirbantis su mokyklinio amziaus klausos negalig turin¢iais vaikais

T2 | Mama, auginanti pradiniy klasiy neprigirdintj vaika

P4 | Pedagogas, dirbantis su pradiniy klasiy mokiniais, turin¢iais klausos negalig

T3 | Mama, auginanti pradiniy klasiy neprigirdintj vaikg ir pradiniy klasiy kurcig vaika

T4 | Mama, auginanti pradiniy klasiy kurcig vaikg

P5 Pedagogas, dirbantis su pradiniy klasiy mokiniais, turin¢iais klausos negalig

Informanty charakteristikos atspindi, jog tyrime sutik¢ dalyvauti asmenys atitiko tikslinés
atrankos kriterijus ir turéjo patirties su pradiniy klasiy klausos negalig turin€iais vaikais. Siekiant
uztikrinti tyrimo dalyviy anonimiSkuma, labiau atskleisti ir komentuoti respondenty

charakteristikos atsisakyta.

2.5. Tyrimo etika

Viso tyrimo metu buvo laikomasi visy etikos reikalavimy ir principy. Pries pradedant
interviu, tyrimo dalyviai buvo supazindinti su tyrimo tikslu, aptariamas sutikimas dalyvauti tyrime
bei uztikrinamas tiriamyjy konfidencialumas. Pabréziama, kad visi gauti atsakymai tikslingai
naudojami tik Sio tyrimo metu. Visi respondentai tyrime dalyvauti sutiko savanoriskai. Tyrimo
dalyviams buvo pabréZiama, jog jie turi teis¢ bet kada pasitraukti i§ tyrimo, jeigu yra poreikis.

Tyrimo dalyviai nuoSirdziai ir atvirai dalijosi savo patirtimis, kurios ne visuomet buvo
teigiamos, todél interviu metu ne vienas i$ tyrimo dalyviy tyréjos prase uztikrinti, jog i$ jy pateikty

atsakymy nebiity galima identifikuoti respondenty.
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3. TYRIMO REZULTATAI IR JU ANALIZE

3.1. Kalbos mokéjimo jgudZiai

Tyrime dalyvavo tiek girdintys, tiek klausos negalig turintys pedagogai ir tévai. Siekiant
atskleisti vaiky, turin¢iy klausos negalia, kalbiniy jgudziy ypatumus, neformaliojo pokalbio metu
buvo praSoma pedagogy ir tévy apibudinti pradiniy klasiy mokiniy, turin€iy klausos sutrikimy,

kalbos jgiidZius. Tyrimo duomenys pateikti 2 lenteléje.

2 lentelé. Kalbos mokéjimo jgiidziai (N=S8)

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai
Kalbos mokéjimo | Zodin¢ kalba ., <...> vienas neprigirdintis vaikas, jis daug kalba ir
1gudziai Snekamgja kalba... “(P4), ,,<...> Zodinés kalbos, lietuviy

kalbos, jie nenori mokytis, dél to ir yra jy Zemas

lygis. “(P1), ,, Dél kalbinés prasmeés, tai... jeigu mes
grynai apie kalbg, tai mano klasés kalbéjimo lygis labai,
labai Zemas. “(P2), ,, Parengiamosios klasés ir pirmos
klasés labai prastai. Kol kas labai prastai. “(P5); ,,Nu
manau, kad jis netaisyklingai dar vis kalba... “(T1);

., Zodiné kalba jo gera yra... “(T2), ,,<...> o Zodiné
viena gerai, kita nelabai, nes skiriasi klausa... “(T3);

., <...> biitent pas surdopedagoge kalbéti kazkaip labai
jau stengiasi... “(T4)

Gesty kalbos ~Konkreciai mano klaséje visi mokiniai bendrauja gesty
jgudziai kalba...“(P4); ,,Jie labai nori biiti gestakalbiais ir
mokytis viskq, visas Zinias gauti gesty kalba. “(Pl);

., Gesty kalbos lygj, tai vertinu pakankamai...

gerai... “(P2); ,,Nu gesty kalba, tarp kitko gesty kalba
irgi jy néra labai gera... “(P5); ,, Cia ta gesty kalba, tai
kiek jis pats is saves vaikas iSmoko ir kiek jj cia
iSmokino, tai tiek ir moka. “(T1); ,, O gesty gerai irgi, bet
gestais tik namuose kalbam. “(T2); ,,<...> kurcia labai
gerai moka gesty kalbq... o kitq vertinciau patenkinamai
gesty kalbg “(T3); ,, Siaip lengviau yra gestais, ji
kazkaip pripratus yra gestais... “(T4)

Rasomoji kalba | ,,Rasomosios kalbos jgiidziai yra menki, nes vaikai
nesimoko zodziy. “(P4), ,,<...> o lietuviy kalba...
jvairiai. Vieny, sakyciau gal... patenkinamai.. o kity...
tai isvis sakyciau, kad jos néra. “(P3), ,, O rasytiné
kalba... as tai vertinu savo mokiniy rasymo gebéjimus,
tai ganétinai gerai, nes tikrai turi didelj Zodyng. Bet
lietuviy kalboj aisku reikia jo platesnio. “(P2); , <...>
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bet turiu galvoj Zodine, rasytine. Tai yra prasta labai
situacija. “(P5), ,, O ra$yti jai sunkiau. “(T4)

Apibendrinus duomenis, galima matyti, kad pedagogai ir tévai pradiniy klasiy kur¢iyjy ir
neprigirdinéiyjy vaiky zodinés kalbos lygi apibiidina kaip nepakankamg. Vienas i§ pedagogy
nurodé, jog gerus Snekamosios kalbos jgiidzius gali lemti klausos sutrikimo laipsnis ,, <...> vienas
neprigirdintis vaikas, jis daug kalba ir snekamgja kalba... . Buvo pabrézta, jog neprigirdin¢iojo
pradiniy klasiy mokinio zodinés kalbos lygis yra zenkliai aukstesnis, nei jo kur¢iyjy bendraamziy.
Siam teiginiui pritaré ir vienas i3 tévy, auginantis kur¢ia vaika ir neprigirdintj vaika, nurodydamas,
jog Siy vaiky skiriasi ne tik Zodinés, taciau ir gesty kalbos lygis ,, <...> o Zodiné viena gerai, kita
nelabai, nes skiriasi klausa... . Viena 1§ pagrindiniy problemy, su kuria susiduria kurti vaikai, yra
Snekamosios kalbos mokymasis ir vartojimas (Alothman, 2021).

Biitent nuomonés tarp tévy ir pedagogy apie pradiniy klasiy mokiniy, turiniy klausos
negalia, gesty kalbos jgiidZius, iSsiskyré. Vienas i§ respondenty pabréze, jog sutrikusios klausos
vaiko gesty kalbos mokéjimo lygj atspindi savarankiskas gesty kalbos iSmokimas ir kiek gesty
kalbos yra vaikas mokomas §io dalyko pamokose ugdymo jstaigoje, kadangi Seimoje yra
bendraujama $nekamaja kalba, prieiga prie gesty kalbos mokymosi yra tik ugdymo jstaigoje ,, Cia
ta gesty kalba, tai kiek jis pats is saves vaikas iSmoko ir kiek ji ¢ia iSmokino, tai tiek ir moka. *.

Beveik visi tévai ir pedagogai pradiniy klasiy mokiniy, turin€iy klausos sutrikimy,
raSomosios kalbos jgiidzius jvardino kaip nepakankamus. Tik vienas respondentas savo klasés
mokiniy rasomosios kalbos jgiidzius jvertino teigiamai. Taciau pridéjo, jog konkreciai lietuviy
kalboje neuztenka mokiniy turimo pasyviojo ir aktyviojo zodyno jgudziy ,, O rasytiné kalba... as
tai vertinu savo mokiniy rasymo gebéjimus, tai ganétinai gerai, nes tikrai turi didelj Zodyng. Bet

‘

lietuviy kalboj aisku reikia jo platesnio. . Kurtieji vaikai susiduria su daugybe problemy
mokydamiesi kalbos ir ugdydami savo rastingumo jgiidZius (Alothman, 2021).

Apibendrinant galima teigti, kad pradiniy klasiy mokiniy Zodinés ir gesty kalbos mokéjimo
igiidziai yra priklauso nuo vaiko klausos sutrikimo laipsnio ir kalbos, kuria bendraujama namuose.
Respondenty teigimu, neprigirdintieji pradiniy klasiy mokiniai geba labiau vartoti Snekamaja
kalba, o kurtieji — gesty kalbg. Atsizvelgiant | tai, jeigu klausos negalig turin¢iy vaiky namuose yra
bendraujama tik Zodine kalba, atitinkamai $iy vaiky zodinés kalbos iglidZiai yra geresni, nei gesty
kalbos. Na, o jeigu namuose yra bendraujama tik gesty kalba — klausos sutrikimg turin¢iy vaiky
gesty kalbos gebéjimai yra geresni, nei Snekamosios kalbos. Ugdytojai pastebi, jog pradiniy klasiy

mokiniy raSomosios kalbos gebéjimai yra prasti. RaSomosios lietuviy kalbos geb¢jimai priklauso

nuo to, kokj zodyna yra sukaupes klausos negalig turintis vaikas.
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3.2. Specifiniy igtidZiy reikSmé skaitymui

Kategorijoje ,,Specifiniy jgudziy reikSme skaitymui® iSskirtos 7 subkategorijos: ,,Skaitymas

i§ lapy*, ,,Fonologinis suvokimas®, ,,Daktiliavimas®, ,,Zodyno ir teksto supratimas*, ,,Gramatiniy

taisykliy i$manymas®, ,Gesty kalbos kompetencija®, ,,Snekamosios kalbos kompetencija“.

Rezultatai pateikti 3 lenteléje.

3 lentelé. Specifiniy jgiidZiy reik§mé skaitymui (N=9)

Kategorija

Subkategorija

Patvirtinantys teiginiai

Specifiniy jgudziy
reik§mé skaitymui

Skaitymas 18
lapy

»Vaikai neskaito is lupy, kad ir kiek as stengiuosi
artikulivoti pamoky metu, jiems tokio jgiidzio atrodo,
kad net nereikia... <...> skaitymas is liipy gali padeéti
atpazinti  Zodj, bet jis néra svarbus paciam
skaitymui... “(P4), ,, O skaitymas is lipy nelabai turi
kokj rysj su skaitymu, sakyciau, bet labai naudingas
yra kurtiems vaikams, todél kad jie vis tiek, bet kuriuo
atveju, dalyvaus ateity girdinciy visuomenés gyvenime
ir mokéjimas skaityti is lupy jiems yra reikalingas.
Daugiau  komunikacijai, suvokimui, ne teksto
suvokimui. “(P1), ,,AS manau, kad skaitymas is lipy
yra svarbus Zodynui ir komunikacijai susikalbéti, bet
ne skaitymui. “(P2); ,,O skaitymo is liupy jgidziai
nezinau... neZinau, ar galéciau atsakyt, ar tai turi
reik§més skaitymui, tai turéty gal reiksmés Zodyno
mokymuisi, <...> bet tiesiogiai skaitymui, tai nemanau.
Kazkaip nesusieju skaitymo nuo lupy ir knygos
skaitymo. “(P3)

Fonologinis
suvokimas

,,Fonologinis suvokimas as manau, kad skaitymui irgi
ne. “(P2); ,,O fonologinis suvokimas, nu negaliu as
taip atsakyti. <...> bet kiek tai jtakos turi skaitymui, tai
negaléciau pasakyti.. <..> Pradinukams tai néra
aktualu. Nes to jie ir nelabai suvokia, skardus, duslus
priebalsis, jam ten tik tai pagal tarimg, pagal tai
kazkiek praktiskai gal Zino jie.“(P3); ,, Fonologinis
suvokimas kurtiesiems isvis néra svarbus. “(P4)

Daktiliavimas

,,O daktilemos pradiniame skaitymo etape gal Siek
tiek, bet kai mokosi atskiry Zodziy. Bet ne kai tekstg
skaito. Kai skaito Zodj, kai mokosi atpazinti Zodj,
iSmokti jj mintinai, tada daktilemos taip, bet skaitant
tekstq, tai nemanau, kad turi reiksmés labai didelés.
Kaip pagalbiné priemoné tiesiog, padeda labiau
jsiminti grafinj zodzio vaizdq, pacius zodzius... " (P1);
., Be daktilio tu nieko nepadarysi, vis tiek mes
daktilivojam ir ZodzZius taip mokomés, raidynas,
skiemenys, va nuo to ir prasideda, skiemuo, Zodis ir
taip toliau.“(P5); ,,AS manau, kad daktiliavimas
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skaitymui visiskai nesvarbus. Gal nezZinau, as tai
atskiriu Zodyno mokymgsi nuo skaitymo. Nes tas
daktiliavimas gali padéti jsiminti ir iSmokti ZodZius,
kaip jie rasosi. Bet paciam skaitymui... nu tu neturi ir
as manau, kad ydinga yra, kada mes daktiliuojam per
skaitymq,  Zodzius. Nu tai néra  skaitymas.
Daktiliavimas yra tiesiog, vaikas parodo, kad pazjsta
raides. “(P2); ,, Daktiliavimas padeda jsiminti ZodZius
kai kuriems kurtiesiems vaikams, bet neZinau, ar jis
svarbus skaitymui. “(P4)

Zodyno ir teksto
supratimas

,»<...> pirmiausia as galvoju, kad atskiry Zodziy
mokéjimas... <...> reikSmés supratimas... “(Pl);
,Svarbiausia — Zodyno plétra. <..> Jei ir neZino
sakinyje vieno zodzio, labai svarbu, kad vaikas
suprasty kontekstq, sakinio esme, neuztenka tik Zinoti
zodziy. “(P4); ,, Tai, Zinoma, Zodynas. Jeigu néra
Zodyno, tai nesuprasi, kq perskaitei. “(P3); ,,<...> tiek
zodynas. “(P5), ,,Svarbu ir Zodynas, kad Zinoty Zodziy
daug. “(T2)

Gramatiniy
taisykliy
iISmanymas

., <...> gramatiniy kategorijy supratimas, mokéjimas
ir jy vartojimas kalboje. “(P1), ,,<...> iSmokyti savo
vaikus nuo pat, pat pradzios, nuo nulintos arba pirmos
klasés, kad yra saknis, pagal kurig galima atpaZinti...
Ir as nelabai suprantu, kodél kurtiesiems priesdéliai,
visos Saknys yra nukeltos j trecig-ketvirtq klase, kai tai
yra pagrindas atpazinti kuo daugiau zZodziy ir is tikryjy
Sitq dalj mes turétume kuo anksciau su jais
supazindinti, kad jie galéty tekste kuo daugiau Zodziy
atpazinti. “(P2)

Gesty kalbos
kompetencija

,, O gesty kalba irgi is dalies. Jeigu vaikas gesty kalbg
moka, bet neZino Zodzio, tai skaitydamas jie nieko
nesupras vis tiek... gesty kalba tik tai gali biiti kaip
pagalbiné priemoné... “(P1l); ,,<..> skaitymo sékmei
yra gesty kalba kurtiems vaikams, ir taip per gesty
kalbg jie gali pazinti rasytine kalbg ir plésti savo
Zodyngq ir mokytis skaityti. “(P2), ,, Gesty kalba padeda
suprasti raSyting kalbg...“(P4); ,, Gesty kalba nuo
skaitymo, be abejo néra atsiejama. “(P5),; ,,Jei klausos
negalig turintys vaikai, tai pagrindinis biity puiki gesty
kalba, tada per gesty kalbg paaiskinti, koks tai Zodis,
greiciau jsisavina Zodzius. “(T3)

Snekamosios
kalbos
kompetencija

IS dalies  svarbu ir snekamoji  kalba, jos
vartojimas. “(P1); ,, Tai be abejo viskas yra reikalinga
ir svarbu, tiek Zodiné kalba... “(P5); ,,<...> Zodynui ir
iSmokti Zodzius tikrai padeda Zodiné kalba, tikrai
padeda, kai tu mokini vaikg tarti Zodj... Nes kurtieji
kiekvienq raide jie turi suformuoti lieZuvio padétis,
panasiai jie mokosi kiekvienq raide, kad pasakyt.... Tai
jie jveiklina smegenis ir dar vieng sensoriy, tai
vadinasi po to jiems prisiminti tq Zodj yra lengviau, nes
Jjie moka pasakyt, jie sakant, jie galvoja, kokig raide
sudeéliot is paskos. Ir jsiminti ZodZius, tai tas padeda,
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bet paciam  skaitymui, kurtiesiems tai tikrai
nepadeda. “(P2); ,, Zodiné kalba gal irgi kai kuriems
vaikams padeda mokytis skaityti, o gal labiau mokytis
Zodzius “(P4); ,, Tai sinui liepiu skaityt garsiai, nes jam
gal ir geriau dél kalbéjimo. Tai as ir skaitant taisau jo
tartj. Nes jis ir praleidzia raides, ir sukeicia jas ar
skiemenis vietom, ir blogai sukirciuoja. Nes jis
nesistengia skaityt, jis tiesiog pasiziuréjo ir bet kg
pasake. “(Tl);, , Neprigirdintiems vaikams labai
svarbu yra kalba, kad kalbéty patys balsu ir kad
girdety kalbg. “(T2)

Tyrimas atskleid¢, kad respondentai nepriskiria skaitymo i§ liipy jgudziy, kaip turiniy
reikSmés kurciyjy ir neprigirdin€iyjy vaiky skaitymo geb¢jimams ,,<...> skaitymas is liupy gali
padeéti atpazinti Zodj, bet jis néra svarbus paciam skaitymui... ", ,, O skaitymas is lipy nelabai turi
kokj rysj su skaitymu... *; ,,AS manau, kad skaitymas is lipy yra svarbus zodynui ir komunikacijai

3

susikalbéti, bet ne skaitymui.*; ,,<...> bet tiesiogiai skaitymui, tai nemanau. Kazkaip nesusieju
skaitymo nuo lupy ir knygos skaitymo. . Visgi moksliniuose Saltiniuose yra teigiama, jog
skaitymas i$ liipy yra siejamas su rasytine kalba, nes buvo pranesta apie stiprius nuspéjamuosius
rysSius tarp skaitymo 1§ lipy jgudziy ir zodziy skaitymo geb¢jimy kurciyjy vaiky tarpe (Kyle,
Harris, 2010).

Specialistai nurodé, jog fonologinio suvokimo gebéjimai klausos negalig turiniy vaiky
skaitymo jgtidziams yra nereikSmingi. ,, Fonologinis suvokimas as manau, kad skaitymui irgi ne. ;
,, O fonologinis suvokimas, nu negaliu as taip atsakyti. <...> bet kiek tai jtakos turi skaitymui, tai
negaléciau pasakyti...*; ,, Fonologinis suvokimas kurtiesiems isvis néra svarbus.“. Septyniy
tyrimy metaanalizéje Alasim ir Algraini (2020) padaré¢ iSvada, kad kalbos fonologiniai jgiidziai yra
bitini kurtiesiems ir neprigirdintiesiems mokiniams pradiniuose skaitymo etapuose.

Pedagogai, dalindamiesi jzvalgomis i§ savo darbo patirties pabrézé, jog daktiliavimo
igiidziai kurtiesiems ir neprigirdintiesiems vaikams padeda mokytis zodZziy. Sasajy tarp
daktiliavimo gebéjimy ir skaitymo jgiidziy formavimo respondentai nepastebi. ,, O daktilemos
pradiniame skaitymo etape gal Siek tiek, bet kai mokosi atskiry ZodZiy. Bet ne kai tekstg skaito... ;
., AS manau, kad daktiliavimas skaitymui visiskai nesvarbus. <...> Nes tas daktiliavimas gali padéti
jsiminti ir iSmokti ZodZius, kaip jie rasosi. Bet paciam skaitymui... <...> Nu tai néra skaitymas.
Daktiliavimas yra tiesiog, vaikas parodo, kad paZjsta raides. “. Miller ir kt. (2021) atliktas tyrimas
rodo, kad pirSty raSyba padeda vaikams susieti raides su reikSmémis, palengvindama geresnj
raSytiniy ZodZiy supratima. Tai ypa¢ naudinga kurtiesiems vaikams, nes padeda sukurti pagrindinj
raStingumo supratimg, kuris nebiitinai remiasi vien fonologiniais jgiidziais (Schonstrom,

Holmstréom, 2025).
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VienareikSmiSkai pedagogai ir tévai jvardino svarbiausig jgudj, be kurio yra
nejsivaizduojamas klausos negalig turinciy vaiky skaitymo jgiidziy formavimas, tai zodynas bei
atskiry zodziy, sakiniy ir teksty reikSmés supratimas. ,, <...> pirmiausia as galvoju, kad atskiry
Zodziy mokéjimas... <...> reiksmés supratimas..."; ,, Svarbiausia — Zodyno plétra. <...> Jei ir
nezino sakinyje vieno Zodzio, labai svarbu, kad vaikas suprasty kontekstq, sakinio esme, neuztenka
tik Zinoti zodziy. ', ,, Tai, Zinoma, Zodynas. Jeigu néra Zodyno, tai nesuprasi, kg perskaitei. “; ,, <...>
tiek Zodynas. *; ,, Svarbu ir Zodynas, kad Zinoty Zodziy daug. . Zodyno Zinios yra stipriai susijusios
su teksto lygmens skaitymo jgtidziy ugdymu (Sullivan, Oakhill, 2015) ir yra vienas i§ pagrindiniy
skaitymo jgiidziy ugdymo prognozavimo veiksniy kurtiesiems vaikams (Antia, Rivera, 2021;
Easterbrooks ir kt., 2008; Sullivan ir kt., 2021).

Pedagogai taip pat pabrézia, jog labai svarbu, kad kurtieji ir neprigirdintieji vaikai,
formuodami savo skaitymo jgiidzius, turéty jau atitinkamai iSmanyti ir lietuviy kalbos gramatikos
taisykles. ,, <...> gramatiniy kategorijy supratimas, mokéjimas ir jy vartojimas kalboje. “; ,, <...>
iSmokyti savo vaikus nuo pat, pat pradzios, nuo nulintos arba pirmos klasés, kad yra Saknis, pagal
kurig galima atpazinti... “. Kur¢iyjy ir neprigirdinciyjy skaitytojy morfologiniai jgtidziai daznai
yra nepakankami, o tai daro jtaka jy zodziy rySiy supratimui (Cannon ir Trussell, 2021).

Vaiky, turin¢iy klausos sutrikimy, skaitymo geb¢jimams didesn¢ ar mazesne reikSme turi ir
gesty kalbos kompetencija. ,, O gesty kalba irgi is dalies. Jeigu vaikas gesty kalbg moka, bet nezino
ZodZio, tai skaitydamas jie nieko nesupras vis tiek... gesty kalba tik tai gali biiti kaip pagalbiné
priemone... ; ,, <...> skaitymo sékmei yra gesty kalba kurtiems vaikams, ir taip per gesty kalbq jie
gali pazinti rasytine kalbq ir plésti savo zodyngq ir mokytis skaityti. “; ,, Gesty kalba padeda suprasti
rasytine kalbg... ", ,, Gesty kalba nuo skaitymo, be abejo néra atsiejama. “; ,,Jei klausos negalig
turintys vaikai, tai pagrindinis bity puiki gesty kalba, tada per gesty kalbg paaiskinti, koks tai
Zodis, greiciau jsisavina Zodzius.“. Nors dél Sio jgiidZzio svarbos specialistai ir tévai turéjo
skirtingas nuomones, taciau respondentai sutiko, jog gesty kalba yra tiesiogiai susijusi su klausos
negalig turinCiy vaiky skaitymo geb¢jimy formavimo procesu. Gesty kalba padeda lavinti
skaitymo jgudzius (Hrastinski, Wilbur, 2016; Hoffmeister, 2000; Scott ir Hoffmeister, 2017;
Novogrodsky ir kt., 2014).

Pedagogy ir tévy tarpusavio nuomonés taip pat iSsiskyré ir del Snekamosios kalbos
kompetencijos jtakos klausos negalig turinciy pradiniy klasiy mokiniy skaitymo jgiidziams. Vieni
respondentai minéjo Snekamosios kalbos teigiamg nauda klausos negalig turinciy vaiky skaitymo
gebejimams ,, IS dalies svarbu ir Snekamoji kalba, jos vartojimas.*; ,, Tai be abejo viskas yra
reikalinga ir svarbu, tiek Zodiné kalba... *; ,, Tai sunui liepiu skaityt garsiai, nes jam gal ir geriau
dél kalbéjimo. Tai as ir skaitant taisau jo tartj. Nes jis ir praleidzia raides, ir sukeicia jas ar

skiemenis vietom, ir blogai sukirciuoja. Nes jis nesistengia skaityt, jis tiesiog pasiziiiréjo ir bet kq
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pasake. “. Taciau taip pat buvo svarstoma ir diskutuojama, ar tikrai Snekamosios kalbos jgudziai
prisideda prie Siy vaiky skaitymo gebé¢jimy formavimo, ar visgi Snekamosios kalbos gebéjimai
labiau yra tinkami mokantis zodyno ,, <...> Zodynui ir iSmokti Zodzius tikrai padeda Zodiné kalba,
tikrai padeda, kai tu mokini vaikq tarti Zodj... Nes kurtieji kiekvieng raide jie turi suformuoti
liezuvio padeétis, panasiai jie mokosi kiekvieng raide, kad pasakyt.... <...> Ir jsiminti ZodZius, tai
tas padeda, bet paciam skaitymui, kurtiesiems tai tikrai nepadeda. *; ,, Zodiné kalba gal irgi kai
kuriems vaikams padeda mokytis skaityti, o gal labiau mokytis Zodzius . Snekamosios kalbos
1gidziy svarba skaitymo gebé¢jimams taip pat buvo siejama ir su klausos sutrikimo laipsniu
., Neprigirdintiems vaikams labai svarbu yra kalba, kad kalbéty patys balsu ir kad girdéty kalbg. .

Apibendrinant galima teigti, kad informanty teigimu, kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy pradiniy
klasiy mokiniy skaitymo geb¢jimy formavimui yra svarbiis Zodyno jgudziai, atskiry Zodziy, o
veliau ir sakiniy, teksto prasmeés suvokimas, geri lietuviy kalbos gramatikos jgiidziai bei gesty
kalba. Respondenty teigimu, skaitymo 1§ lipy gebéjimai padeda zodziy atpazinimui ir
komunikacijai, taciau ne skaitymo jgiidziy formavimui. Daktiliavimo jgiidziai reikalingi siekiant
jsiminti Zodzius, taciau ne ugdyti skaitymo gebéjimus. Fonologinio suvokimo gebéjimy naudos
skaitymui daugelis tyrimo dalyviy nesusieja. Na, o dél Snekamosios kalbos gebé¢jimy skaitymui,
respondenty nuomoné iSsiskyré. Kai kuriy informanty nuomone, Snekamosios kalbos jgiidziai
svarbesni Zzodyno mokymui, o ne skaitymui. Kity respondenty teigimu, Snekamosios kalbos

jgudziai turi reikSmeés konkreciai neprigirdin¢iyjy vaiky skaitymo jgiidziy formavimui.

3.3. Skaitymo mokymo praktika

Analizuojant interviu duomenis iSskirta kategorija ,,Skaitymo mokymo praktika® ir 2

subkategorijos ,,Skaitymo mokymo metodai® ir ,,Skaitymo mokymo priemonés* (Zr. 4 lentelg).

4 lentel¢. Skaitymo mokymo praktika (N=9)

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai
Skaitymo Skaitymo ,, lai pirmiausia vaikus supaZindini su Zodziais, kuriy
mokymo praktika | mokymo Jjis nemoka, Siek tiek pamokai, kad atpazinty <...> Bet
metodai pirmiausia, as visada pradedu nuo Zodyno mokymo,

nes vaikams biina paprasciau skaityti. “(P1); ,,AS tai
manau, kad kiekvieniems vaikams yra labai svarbu
motyvacija. Ir as stengiausi juo sudominti. [traukti j
skaitymq ir sudominti skaitymu per tq motyvacing
prizme.  <..> mes nulintoj ir pirmoj klaséj
vaidindavom tekstus. <...> Vélesnése klasése tada visg
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laikg buvo jtraukta interaktyvus kazkoks Zaidimas
<...> komiksus darydavau.“(P2); ,, Gesty kalbos ir
rasomosios kalbos derinimas. Individualus darbas,
pokalbis. Pagalba skaitant ir pagalba padedant
suvokti perskaityto teksto prasme. Mokymas suprasti
sakinj is konteksto, jei net ir ne visi Zodziai sakinyje yra
zinomi. “(P4); ,, Tiesiog skaitom tekstq ir paiSau. <...>
Vaidinam dar. “(P5); ,,<...> Zaisdavau ten tokius
Zaidimus visokius... <...> Paskui pati piesdavau...
<...> Pati sédziu salia be nieko, be telefono ir biinu su
Jjuo, be jokiy paSaliniy. Tq dieng ar tqg valandg nieko
nedarai. <...> Tai taip, mes apsikalbam, kas toj
knygoj, arba liepiu papasakot, tai jis man Siaip
papasakoja. “(T1), ,,<...> motyvuoti vaikq ir jvertinti
jo pastangas skaitymui. “(T2), ,,<...> sédime kartu, ir
Jji skaito, pasakydama kiekvieng Zodj gesty kalba... ir
po keliy puslapiy reikalauju pasakyti esme, apie kg
parasyta... (T3), ,, Stengiamés susikaupti, sudominti.
<...> as jos klausiu ZodZiu, jei matau, kad nesupranta,
as parasau tada, jeigu matau, kad dar nesupranta,
tada parasau j tq programéle, kur yra gestai, tai jai
parodo tq gestq. “(T4)

Skaitymo ., <...> priklauso nuo vaiko. Vienam vaikui galbiit va
mokymo kazkokie ZodZiy kortelés ar Zaidimai padeda, kitam
priemonés visiSkai tokie dalykai nepadeda. Labai skirtingai.

Priklauso nuo kiekvieno vaiko individualiai. Nuo jo
gebéjimy, nuo jo kalbiniy gebéjimy. “(Pl); ,, Yra
interaktyvios platformos, o tq turinj, tai kuriu pati,
pagal savo pamokg, savo tekstus ir panasiai. “(P2);
,Dabar gal labiau per tas informacines

technologijas... “(P3), ., Vizualinés priemoneés,
paveiksléliai,  schemos,  kortelés. “(P4);, , <..>

paveiksléliai. “(P5); ,,<..> , tai ir paveiksléliy
jungdavau... “(T1)

Gauti tyrimo duomenys rodo, kad tévai ir pedagogai, mokydami kuriuosius ir
neprigirdin¢iuosius vaikus skaityti, iSbando jvairiausius skaitymo mokymo metodus. Pedagogai
nurodo, jog prieS pradedant skaityti, labai svarbu yra klausos negalig turin€ius vaikus supazindinti
su nezinomais zodziais 1§ skaitomo teksto ,, Tai pirmiausia vaikus supazindini su ZodzZiais, kuriy
Jjis nemoka, Siek tiek pamokai, kad atpazZinty, paskui, kai vaikas skaito tekstq, ir tada atpazjsta tuos
ZodZius ir jam tada lengviau suvokti sakinius ir susieti juos tarpusavyje. <...> Bet pirmiausia, as
visada pradedu nuo zodyno mokymo, nes vaikams biina paprasciau skaityti. “. Susiejus nauja zod]
su paveiksléliu, raktazodZiu ar raSytiniu apibréZimu, informacija gali biiti perteikta vizualiai, o tai
ne tik suteikia visiSka prieiga prie zodziy Ziniy namy ruosos, bet ir suteikia kelias reprezentacijos

formas visiems mokiniams (Kindle, 2009).
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Specialistai ir tévai taip pat mini motyvacijos ir sudominimo metodus, reikalingus
formuojant klausos negalig turinCiy vaiky skaitymo igidzius ,,4S tai manau, kad kiekvieniems
vaikams yra labai svarbu motyvacija. Ir as stengiausi juo sudominti. Jtraukti j skaitymgq ir
sudominti skaitymu per tq motyvacing prizme... “; ,,<...> motyvuoti vaikq ir jvertinti jo pastangas
skaitymui. “; ,,<...> truputélj irgi padirbét stengiamés. Stengiamés susikaupti, sudominti.".
Knygy ar veikly, kurios suteikia galimybiy jsitraukti, pavyzdziui, knygy su atvartais ar
judanciomis dalimis, naudojimas arba kity pojuciy jtaka gali biti veiksmingas biidas natiiraliai
padidinti jsitraukimg skaitymo metu. (Reynolds, Werfel, 2020)

Pedagogai iSskiria ir vaidinimo metoda, neatsiejamg nuo pradiniy vaiky, turin¢iy klausos
sutrikimy, skaitymo etapy ,,<...> mes nulintoj ir pirmoj klaséj vaidindavom tekstus. <...>*;
., <...> Vaidinam dar. “.

Respondentai skaitymo jgtdziy formavimo proceso kurtiesiems ir neprigirdintiesiems
mokiniams nejsivaizduoja be zaidimy ,Vélesnése klasése tada visq laikg buvo jtraukta
interaktyvus kazkoks zZaidimas, kur jie konkuruodavo, kas greiciau. “; ,,<...> Zaisdavau ten tokius
Zaidimus visokius... .

Vienas i§ pedagogy nurodé ir komiksy kiirimo metoda, kuris yra pasiteisings mokant
pradiniy klasiy klausos negalig turin¢ius vaikus skaityti ,, <...> komiksus darydavau. “.

Tyrimo dalyviai taip pat nurodo individualaus darbo svarbg mokant klausos sutrikimy
turin¢ius vaikus skaityti ,, Individualus darbas... “; ,, Pati sédziu Salia be nieko, be telefono ir biinu
su juo, be jokiy pasaliniy. Tq dieng ar tq valandg nieko nedarai.”; ,,<...> sédime kartu, ir ji
skaito, pasakydama kiekvieng Zodj gesty kalba, pagaunu kq ji ne taip suprato... *.

Pedagogai ir tévai iSskiria ir pagalbos poreikj mokant kurciuosius ir neprigirdinciuosius
vaikus skaityti,, Pagalba skaitant ir pagalba padedant suvokti perskaityto teksto prasme. *; ,, <...>
svarbu komunikacija ir supratimas.*. Siems vaikams gali prireikti didesnio suaugusiyju,
bendraujanciy su jais, jsitraukimo, kad jie galéty gauti maksimalig naudg 1§ tokios veiklos kaip
bendras knygy skaitymas (Reynolds, Werfel, 2020).

Tyrime sutike dalyvauti tévai ir specialistai nurodo, jog mokant klausos sutrikima turin¢ius
vaikus skaityti, itin padeda pieSimo metodas ,, Tiesiog skaitom tekstq ir paisau. <...>*; , Paskui
pati piesdavau... “.

Respondentai taip pat nejsivaizduoja skaitymo jgidziy formavimo proceso klausos negalig
turintiems vaikams be sakiniy ir teksto prasmés suvokimo ,, Mokymas suprasti sakinj is konteksto,
jei net ir ne visi ZodzZiai sakinyje yra Zinomi. *; ,,<...> ir dazniausiai supranta.. kartais pataisau,
paaiskinu, kas, kodél.. . Kurtiesiems ir neprigirdintiesiems mokiniams sunku suprasti ir efektyviai

vartoti sintakse¢, o tai gali rodyti dideli neigiamg poveiki iStrauky ir teksto skaitymo supratimo

igiidziams (Scott, Cohen, 2021).
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Tyrime sutike dalyvauti tévai ir pedagogai nurodo, jog mokydami kuréiuosius ir
neprigirdin¢ivosius vaikus skaityti, naudoja pokalbio ir pasakojimo metodus ,,<...> pokalbis. ;
,, 1ai taip, mes apsikalbam, kas toj knygoj, arba liepiu papasakot, tai jis man Siaip papasakoja. *“;
,» <... > ir po keliy puslapiy reikalauju pasakyti esme, apie kq parasyta... ir galime suprasti, ji
suprato ar ne...”; ,,<..> as jos klausiu Zodziu...“. Investuokite ] ilgalaikius pokalbius, kad
pagerintuméte zodziy zinias. Mokytojai daznai pastebi, kad zodyno ugdymas ir apskritai, kalbos
ugdymas, ypac iSsiskiria kaip poreikiy sritys, kurioms ugdyti reikia uzduoti papildomy darby.
Todél esminis bet kurios skaitymo programos aspektas yra samoningas kalbos vartojimas
(Himmele ir Himmele, 2009).

Pedagogai ir tévai nurodo, jog gesty kalbos jguidziai taip pat yra bitini, mokant klausos
negalig turinCius vaikus skaityti ,, Gesty kalbos ir rasomosios kalbos derinimas.*; ,,<...> jei
matau, kad nesupranta, as parasau tada, jeigu matau, kad dar nesupranta, tada parasau j tq
programéle, kur yra gestai, tai jai parodo tq gestq. . Daznai pastebima gesty kalbos mokéjimo
jtaka skaitymo jgiidziams (Crume ir kt., 2021; Lederberg ir kt., 2019).

Tyrime sutike dalyvauti tévai ir specialistai formuodami kurciyjy ir neprigirdinciyjy vaiky
skaitymo jgtidzius, naudoja ne tik jvairiausius metodus, taciau ir daugybe pasiteisinusiy priemoniy
skaitymo geb¢jimy formavimo etape. Dazniausiai tévai ir pedagogai nurodo, jog tinkamiausios
skaitymo geb¢jimy formavimui kurtiesiems ir neprigirdintiems mokiniams yra vizualinés
priemonés. ,, Vienam vaikui galbiit va kazkokie Zodziy kortelés ar Zaidimai padeda, kitam visiskai
tokie dalykai nepadeda...*; ,, Vizualinés priemonés, paveiksléliai, schemos, kortelés.*; ,, <...>

‘

paveiksléliai. “; ,,<...> , tai ir paveiksléliy jungdavau.... Kurtiesiems ir neprigirdintiesiems
mokiniams naudingi zodziy mokymosi metodai, kurie susieja vaizdinius modelius su reikSme ir
garsais, o ne remiasi vien garsais (Dostal ir kt., 2017).

Respondentai taip pat nurodo, kad skaitymo gebé&jimy formavimas yra nejsivaizduojamas be
interaktyviy priemoniy ,, Yra interaktyvios platformos, o tg turinj, tai kuriu pati, pagal savo
pamokq, savo tekstus ir panasiai. “; ,, Dabar gal labiau per tas informacines technologijas... .

Apibendrinant galima teigti, kad daZniausiai ugdytojai mokydami klausos negalig turin¢ius
pradiniy klasiy moksleivius skaityti, naudoja Zodziy supazindinimo, individualaus darbo, pokalbio
ir pasakojimo, motyvacijos ir sudominimo, vaidinimo, Zaidimy, komiksy kiirimo, pieSimo, gesty
ir ra3omosios kalbos derinimo metodus. Salia jvairiy skaitymo strategijy, naudoja ir vizualines

priemones bei informacines ir komunikacines technologijas.
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3.4. Veiksniai, lemiantys skaitymo ugdyma

Kita kategorija, kuri buvo iSskirta, tai ,,Veiksniai, lemiantys skaitymo ugdyma®™. Ir 5

subkategorijos: ,,Skaitymo rutina“, ,,Skaitymo i$s$ukiai“, ,,Skaitymo motyvacija ir emociniai

aspektai®, ,,Skaitymo pavyzdys® ir ,,Suaugusiyjy pagalba“ (zr. 5 lentele).

5 lentelé. Veiksniai, lemiantys skaitymo ugdyma (N=9)

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai
Veiksniai, Skaitymo rutina ., lai turéty biiti ne tik mokykloje, tai turéty biiti ir
lemiantys namuose. <...> tévai turéty supazindinti su tomis
skaitymo ugdyma knygom ir tikrai ir namuose ir pavartyti tas

knygas. “(P3); ,, Taip pat, jeigu vaikai namuose
neskaito, tai sunku juos sudominti ir skaitymu klaséje.
Labai svarbus yra ir tévy indélis. Jeigu tévai kartu su
vaikais neskaito, mokytojui vienam ismokyti kurcig
vaikq skaityti yra labai sunku.“(P4), ,,Kada laisvo
laiko yra. O taip, tai vasarq stengiamés tarkim,
stengiamés daugiau perskaityt. O taip, dabar, tai
sudetinga, nes pamokos, visokie tie bureliai, uzklasiné
veikla. Nu kaip jmanoma, taip iseina mokslo metais.
<..> Tai  per mokslo metus  daugiau
savaitgaliais. “(T1), ,,<...> prasydavau, kad kasdieng
skaityty, nors ir po 20 minuciy per dieng. “(T2); ,, Tai
vasarq dazniau, o per mokslo metus, tai ji mokykloje
ilgai buna, tai vakarais grizta pavargusi, bina pikta,
tai jau nereikalauju skaityti ar sésti prie pamoky. “(T4)

Skaitymo isSuikiai

,Sunkiausia tai, kai vaikai nesupranta visiskai
zodziy... buna labai, labai siauras Zodynas arba jy
isvis nebiina pradiniy klasiy mokiniy tarpe. Ta prasme,
zino atskirus kelis zZodZius, tai labai, labai sunku tada
skaityti tekstq vaikui ir jj suvokti, nes elementariy,
paprasciausiy zodziy neatpazjsta. NeatpaZzjsta, kai
keiciasi Zinomo ZodZio gramatiné reiksmé, pavyzdziui,
ir linksniai kazkokie. Tai vaikas jau nebesuvokia to
Zodzio ir jam, aiSku, apsunkina skaitymg, tada
skaitymo suvokimas. “(P1); ,,<..> tai pradzioje to,
kad viskas atliepty jy Zinias, kad jie viskq galéty
perskaityti ir suprasti. <..> Bet kada Zodynas
praplatéjo ir apie pirmq klase, tai tada labiau noréjosi
paliesti tekstus, kurie yra bendro ugdymo, tai tada
atsirado ZodZiy, kuriy jie neZino... <...> kai pradéjom
imti tuos bendrojo ugdymo tekstus, tai atsirado labai
daug ty perkeltiniy prasmiy. <...> didZiausias turbiit

vy —
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jsigilinimo ir vis délto pasédéjimo prie kiekvieno
sakinio...“(P2); ,,<..> ir démesys, labai daug su
sutrikusiu démesiu... nieko jis negali, ir jam sunku
susikaupti... “(P3); ,,<...> ir susikaupimas. <...> Nu
Jjeigu tau nejdomu dabar, tai tada bandom vakare, ryte
tada atrasti vis tiek tq laikq, kur reikés vis tiek pasédet.
Perskaitom lapg mes kartu... “(T1), ,, Taip pat sinus
prieStaraudavo man. <...> Nes pradzioje as
prasydavau, sakydavau, kad noriu skaityti kartu, tai is
pradziy sakydavo gerai ir skaitydavo, o véliau jau ne,
nenorédavo. “(T2); ,, Zodziy trikumas, nezino kg
reiskia tas zodis. “(T3), ,, 1ai va tas teksto suvokimas
kai kuriy ZodzZiy, kai kuriy, tarkim, issireiskimo tikrai
tenai biina, nesupranta. “(T4)

Skaitymo »<..> kai kurie vaikai yra motyvuoti ir nori tarkim,
motyvacija ir | vartyt knygas, zZodynus, ir mokytis ZodzZiy. Vartyt,
emociniai skaityt,  jsiminti  Zodzius.“(P1); , Dazniausiai
aspektai mokiniams néra jdomiis groZinés literatiiros tekstai.

Jiems triksta skaitymo motyvacijos. Mokiniai nori
skaityti tik tokias knygas, kuriose yra mazai Zodziy,
mazai teksto, ir daug paveiksléliy. “(P4), ,,<...> nenori
tos lietuviy kalbos mokytis, kad uZteks tik gesty. <...>
Su  motyvacija, tai irgi labai sunkiai. Labai
sunkiai. “(P5); ,,Sunkiausia, tai su motyvacija... “(T1);
., <...> namuose nenori skaityti... “(T2); ,, Kaip sakau,
nuo jos emocijy, emocinio nusiteikimo.. “(T4)
Skaitymo ., Dar, vienas is tokiy, sakyciau, visai neblogy dalyky,
pavyzdys Jjeigu vaikai mato tévus skaitancius, pavyzdys tévy. Nes
Jjeigu tada mato, kad ir tévai patys skaito, tada ir patys
uzsimotyvuoja. Patys pradeda dométis knygomis, bet
jeigu néra to pavyzdzio. “(Pl)

Suaugusiyjy , <...>, bet svarbu kad vaikas suprasty apie kq skaito,
pagalba biitinai reikia suaugusiyjy pagalbos, paaiskinti kas tai
yra, zodzZio reiksme, tada lengviau jsisavina
zodzius... “(T3), ,, Tada jau kalbame, aiskinamés, kaip
cia yra, koks siuzetas, kokie jvykiai... “(T4)

Kaip matyti i§ 5 lenteléje pateiktos informacijos, pradiniy klasiy klausos negalig turin¢iy
mokiniy skaitymo jgiidZiy formavimas daugiau ar maziau vyksta ne tik ugdymo jstaigoje, taciau
ir namuose. Pedagogai ir tévai iSskyré skaitymo daznumo svarba kurtiesiems ir neprigirdintiesiems
mokiniams ,, Tai turéty biiti ne tik mokykloje, tai turéty biti ir namuose. <...> tévai turéty
supazindinti su tomis knygom ir tikrai ir namuose ir pavartyti tas knygas. ; ,, Taip pat, jeigu vaikai
namuose neskaito, tai sunku juos sudominti ir skaitymu klaséje. Labai svarbus yra ir tévy indélis.
Jeigu tévai kartu su vaikais neskaito, mokytojui vienam ismokyti kurcig vaikq skaityti yra labai

¢

sunku.; ,,Kada laisvo laiko yra. O taip, tai vasarq stengiamés tarkim, stengiamés daugiau
perskaityt. O taip, dabar, tai sudétinga, nes pamokos, visokie tie buireliai, uzklasiné veikla. Nu kaip

jmanoma, taip iseina mokslo metais. <...> Tai per mokslo metus daugiau savaitgaliais. “; ,,<...>
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prasydavau, kad kasdienq skaityty, nors ir po 20 minuciy per dienq. “; ,, Tai vasarg dazniau, o per
mokslo metus, tai ji mokykloje ilgai biina, tai vakarais grizta pavargusi, biina pikta, tai jau
nereikalauju skaityti ar sésti prie pamoky. “. Vien skaitymui skiriamas laikas per savait¢ gali dar
labiau pagerinti mazy vaiky, kuriems yra nustatytas klausos sutrikimas, kalbos ir rastingumo
igiidzius (DesJardin ir kt., 2017).

Tévai ir pedagogai, dalindamiesi savo patirtimi apie klausos negalig turinCiy vaiky skaitymo
patirtis, jvardija daugybe kylanciy i§$iikiy. Vienas i§ dazniausiai kylan¢iy skaitymo sunkumy yra
siauras kur¢iyjy ir neprigirdin€iyjy vaiky zodynas, kuris lemia sunkumus savarankisko skaitymo
bei teksto prasmés suvokimo. ,, Sunkiausia tai, kai vaikai nesupranta visiskai Zodziy... biina labai,
labai siauras Zodynas arba jy isvis nebiina pradiniy klasiy mokiniy tarpe. Ta prasme, Zino atskirus
kelis zZodzZius, tai labai, labai sunku tada skaityti tekstq vaikui ir jj suvokti, nes elementariy,
paprasciausiy Zodziy neatpazjsta. *; A7
sukurti tq tekstq, kad viskas atliepty jy Zinias, kad jie viskq galéty perskaityti ir suprasti. <...> Bet

kada Zodynas praplatéjo ir apie pirmq klase, tai tada labiau noréjosi paliesti tekstus, kurie yra

evv—

‘

kuriy jie nezino... <...>*; ,,Zodéiq tritkumas, nezino kq reiskia tas zodis.*; ,, 1ai va tas teksto
suvokimas kai kuriy Zodziy, kai kuriy, tarkim, isSsireiSkimo tikrai tenai biina, nesupranta. ‘. Vis
délto, apzvalgoje apie iSilginius tyrimus, apimancius tiek Zodziais, tiek iStraukomis pagrista
skaitymo jgiidziy ugdyma, Harris ir Terlektsi (2020) padar¢ iSvada, kad kurciyjy vaiky zodyno
zinios yra svarbesnis iSilginis skaitymo prognozavimo veiksnys nei girdin¢iyjy vaiky.

Pedagogai taip pat mini, kad sklandziam skaitymui i$Stikius kelia ir pradiniy klasiy mokiniy,
turin¢iy klausos sutrikimy, menki gramatikos jgiidziai ,, NeatpaZzjsta, kai keiciasi zinomo ZodZio
gramatiné reiksmé, pavyzdziui, ir linksniai kazkokie. Tai vaikas jau nebesuvokia to zodzio ir jam,
aisku, apsunkina skaitymgq, tada skaitymo suvokimas.*; ,,<...> kai pradéjom imti tuos bendrojo
ugdymo tekstus, tai atsirado labai daug ty perkeltiniy prasmiy. “. Morfologinis sgmoningumas yra
labai svarbus jgudusiems skaitytojams, norintiems isSifruoti rasyting kalba, nes jis leidzia jiems
suprasti zodzius pagal reikSmeg, o ne vien pagal pavirSutiniSkas savybes (Trussell ir Easterbrooks,
2017).

Respondentai paZzymi, jog klausos negalig turintys vaikai taip pat pasizymi démesio
koncentracijos sunkumais, skaitant tekstus ,, <...> didZiausias turbiit issiikis, kad vis délto triksta
truputj to tokio atidumo, jsigilinimo ir vis délto pasédéjimo prie kiekvieno sakinio... *; ,,<...> ir
démesys, labai daug su sutrikusiu démesiu... nieko jis negali, ir jam sunku susikaupti...*; ,, <...>
ir susikaupimas. <...> Nu jeigu tau nejdomu dabar, tai tada bandom vakare, ryte tada atrasti vis

‘

tiek tq laikq, kur reikes vis tiek pasédét. Perskaitom lapg mes kartu... *.
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Tyrime sutike dalyvauti specialistai ir tévai pazymi, jog kurtieji ir neprigirdintieji pradiniy
klasiy mokiniai pasizymi menka skaitymo motyvacija ir patiria jvairiausiy neigiamy emociniy
aspekty, kurivos sukelia skaitymo procesas ,, Dazniausiai mokiniams néra jdomiis groZinés
literatiiros tekstai. Jiems tritksta skaitymo motyvacijos. Mokiniai nori skaityti tik tokias knygas,
kuriose yra mazai Zodziy, mazai teksto, ir daug paveiksléliy. “; ,,<...> nenori tos lietuviy kalbos
mokytis, kad uzteks tik gesty. <...> Su motyvacija, tai irgi labai sunkiai. Labai sunkiai.*;
,Sunkiausia, tai su motyvacija...*; ,,<...> namuose nenori skaityti...*; , Kaip sakau, nuo jos
emocijy, emocinio nusiteikimo.. “.

Vienas 1§ pedagogy nurod¢, jog skaitymo sunkumus patiriantiems pradiniy klasiy klausos
sutrikimus turintiems mokiniams gali padéti jveikti tévy skaitymo pavyzdys ,, Dar, vienas is tokiy,
sakyciau, visai neblogy dalyky, jeigu vaikai mato tévus skaitancius, pavyzdys tévy. Nes jeigu tada
mato, kad ir tévai patys skaito, tada ir patys uzsimotyvuoja. Patys pradeda dométis knygomis, bet
jeigu néra to pavyzdzio. “.

Na, o tévai iSskiria, jog jie skaitymo jgidziy formavimo kurtiesiems ir neprigirdintiems
vaikams nejsivaizduoja be suaugusiyjy pagalbos ,, <...>, bet svarbu kad vaikas suprasty apie kq
skaito, butinai reikia suaugusiyjy pagalbos, paaiskinti kas tai yra, Zodzio reiksme, tada lengviau
jsisavina Zodzius ..., ,, Tada jau kalbame, aiskinameés, kaip cia yra, koks siuzetas, kokie jvykiai... .
Tévy naudojami mokymo metodai, tokie kaip istorijos susiejimas su ankstesne vaiko patirtimi,
naujo zodyno apibrézimas ir spéjimy prasymas, yra svarbios strategijos, ugdancios susidoméjima
skaitymu ir palaikancios nauja zodyna bei besiformuojancius skaitymo (pvz., teksto supratimo)
jgiidZius maziems vaikams, turintiems klausos sutrikimy. (DesJardin ir kiti, 2009).

Apibendrinant galima teigti, kad ugdytojai sklandaus skaitymo gebéjimy formavimo
nejsivaizduoja be kasdienio skaitymo, kuris vyksta ne tik ugdymo jstaigoje, taCiau ir namuose.
Sékmingam skaitymo gebéjimy formavimo procesui kurciyjy ir neprigirdin€iyjy pradiniy klasiy
mokiniy tarpe reikSmés turi ir tévy skaitymo pavyzdys bei suaugusiyjy pagalba, skaitant tekstus.
Respondentai susiduria su jvairiais skaitymo i$Siikiais — pradiniy klasiy klausos negaliag turinéiy
moksleiviy siaurais Zodyno jgiidziais, démesio sukaupimo sunkumais skaitant tekstus. Informantai

pastebi ir menka kurciyjy ir neprigirdinciyjy pradiniy klasiy mokiniy skaitymo motyvacija.

3.5. Seimos vaidmuo pradiniy klasiy mokiniy, turin¢iy klausos negalia, ugdyme

Sisteminant apklausos duomenis, taip pat buvo i§skirta dar viena kategorija: ,.Seimos

vaidmuo pradiniy klasiy mokiniy, turinciy klausos negalia, ugdyme* ir 4 subkategorijos: ,,Kalbiné
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aplinka Seimoje®, ,,Kurtieji vaikai i§ kurciyjy Seimos®, , Kurtieji vaikai i§ girdin¢iyjy Seimos®,

,» [évy pastangy ir paramos trukumas® (Zr. 6 lentelg).

6 lentelé. Seimos vaidmuo pradiniy klasiy mokiniy, turin¢iy klausos negalia, ugdyme (N=4)

Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai
Seimos vaidmuo Kalbiné aplinka | ,, <...> kurciyjy pradinuky kalbos mokéjimo lygis yra
pradiniy klasiy Seimoje nevienodas — jis labai priklauso nuo ankstyvosios
mokiniy, turiniy pagalbos, Seimos jsitraukimo ir bendravimo biido
klausos negalig, namuose. “‘(P4)
ugdyme Kurtieji vaikai 1§ | ,, Taip pat yra ir tokiy vaiky, kurie yra is kurciyjy

kur€iyjy Seimos | Seimos, bet tévai su jais nebendrauja, tokiy vaiky gesty
kalbos jgidzZiai taip pat yra prastesni. “(P4); ,, Gesty
kalba kity vaiky, kurie ateina is kurciyjy Seimos, nu tai
sakyciau, gerai ar laisvai bendrauja...“(P3); , <..>
nes jy platus labai Zodynas, nes visi yra is kurciyjy
Seimos ir su tévais labai daug bendrauja.“(P2);
,, lodél, kad namuose kalba, biitent cia kurciyjy Seimy,
namuose kalba nenaudojama, nei rasytiné, nei jokia.
Nu ta prasme, tik tais gestais. ““(P5)

Kurtieji vaikai 1§ | ,,Jeigu kurcias vaikas yra is girdinciy Seimos, jo gesty
girdiniyjy kalbos jgiidziai prastesni, nei ty vaiky, kurie yra is
Seimos kurciyjy seimos. “(P4), ,,<...> kurie ateina is girdinciy
Seimos, tai jie gesty kalbos nemoka... “(P3); ,,<..>
neprigirdintis, kuris mazai vartoja Seimos aplinkoj
gesty kalbos, tai jo lygis yra labai mazas. “(P2);
,, Kazkiek ateina aisku, ateina is girdinciy Seimy jie
turédami kazkokj tai Zodziy bagazg, jeigu patys yra
neprigirdintys. “(P5)

Tévy pastangy ir | ,,Jie sako, kad labai svarbu, kad vaikai galéty kalbéti,
paramos bet indélio j tg neduoda, turbiit, nezinau, beveik visi,
trilkumas net néra suinteresuoti papildomai vesti kazkur, kad
pastiprinti tq kalbg. “(P2)

Respondentai teigia, kad kurciyjy ir neprigirdin€iyjy tévy isitraukimas i savo vaiko ugdymo
procesg yra labai svarbus veiksnys. Vienas i§ pedagogy nurodé¢, jog galimi nevienodi klausos
negalig turin¢iy pradiniy klasiy mokiniy kalbos jgiidZiai yra tiesiogiai susije su skirtinga kalbine
aplinka namuose ,, <...> kurciyjy pradinuky kalbos mokéjimo lygis yra nevienodas — jis labai
priklauso nuo ankstyvosios pagalbos, Seimos jsitraukimo ir bendravimo biido namuose. “.

Pedagogai taip pat pazymi skirtumus tarp klausos negalig turin¢iy vaiky, auganc¢iy girdinciy
tévy ir kuréiyjy tévy Seimose. Tyrimo dalyviai pastebi, jog klausos sutrikima turin¢iy vaiky, kurie
auga kurciyjy Seimose, gesty kalbos jgiidziai yra geresni, jeigu tévai bendrauja su savo vaikais
., laip pat yra ir tokiy vaiky, kurie yra is kurciyjy Seimos, bet tévai su jais nebendrauja, tokiy vaiky

‘

gesty kalbos jgiidzZiai taip pat yra prastesni.*; ,, Gesty kalba kity vaiky, kurie ateina is kurciyjy
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Seimos, nu tai sakyciau, gerai ar laisvai bendrauja... *; ,,<...> nes jy platus labai Zodynas, nes visi
yra is kurciyjy Seimos ir su tévais labai daug bendrauja. “. Tie, kurie mokykloje ir (arba) namuose
susiduria su gesty kalba, igyja gesty kalba, nes jiems néra jokiy sensoriniy kliti¢iy vaizdinei kalbai
(Antia ir kt., 2020).

Vaiky, turin¢iy klausos sutrikimy ir auganciy girdin¢iyjy tévy Seimose, gesty kalbos lygis
yra prastesnis, nei jy kurciyjy ir neprigirdin€iyjy bendraamziy, auganciy kur€iyjy tévy Seimose

Jeigu kurcias vaikas yra is girdinciy Seimos, jo gesty kalbos jgiidziai prastesni, nei ty vaiky, kurie

3 ¢

yra is kurciyjy Seimos. “; ,,<...> kurie ateina is girdinciy Seimos, tai jie gesty kalbos nemoka... ;
., <...> neprigirdintis, kuris mazai vartoja Seimos aplinkoj gesty kalbos, tai jo lygis yra labai
mazas. “. Tévy gesty kalbos mokeéjimas yra svarbus vaiko zodyno veiksnys, nors tai tik vienas 1§
veiksniy, lemian¢iy sékmingg vaiky zodyno vystymagsi. Vaiky kalbos jgudzius gali formuoti
suaugusiyjy ir bendraamziy, su kuriais jie bendrauja vartodami gesty kalbg, skaiCius, visy $iy
zmoniy vartojamos gesty kalbos sklandumas ir laikas, kurj jie praleidzia vartodami gesty kalba
(Hoff ir kt., 2021).

Vienas i§ pedagogy susieja klausos sutrikimo laipsnj su vaiky zodyno jgiidziais ,, Kazkiek
ateina aisku, ateina is girdinciy Seimy jie turédami kazkokj tai Zodziy bagazq, jeigu patys yra
neprigirdintys. “.

Pedagogai taip pat pasigenda didesnio tévy jsitraukimo j savo vaiky ugdymo procesa, ypac
dél savo vaiky kalbiniy geb¢jimy ,, Jie sako, kad labai svarbu, kad vaikai galéty kalbéti, bet indélio
j tqg neduoda, turbiit, neZinau, beveik visi, net néra suinteresuoti papildomai vesti kazkur, kad
pastiprinti tq kalbg. “. Mokytojai pastebi, kad kai kurie tévai néra tvirtai jsipareigoj¢ tévy ir
mokytojy bendradarbiavimui, o tai gali turéti jtakos kurciyjy mokiniy akademinei s€ékmei (Bashir
ir kiti, 2023).

Apibendrinant galima teigti, kad kalbiné aplinka Seimoje turi didele jtaka klausos negalig
turin¢iy vaiky kalbos gebé¢jimams. Jeigu kurtieji ir neprigirdintieji vaikai yra i§ kur€iyjy Seimos,
kurioje bendraujama yra gesty kalba ir tévai su savo klausos sutrikimg turinCiais vaikais
komunikuoja, atitinkamai $iy vaiky gesty kalbos gebéjimai yra geresni. Jeigu kurtieji vaikai gimsta
girdiniy tévy Seimoje, kurie gesty kalbos nemoka ir vaikas auga Snekamosios kalbos aplinkoje,
jo gesty kalbos jgiidZiai bus menki. Taciau, jeigu girdintiems tévams gimsta neprigirdintis vaikas,
jis 1 mokykla ateis jau turédamas tam tikra Zodyna, kadangi ji nuo gimimo sups Snekamosios
kalbos aplinka. Visgi pedagogai yra nusivyle kai kuriy tévy indéliu pabréZzdami, jog daugelis tévy
nori, kad jy klausos negalig turintis vaikas turéty gerus zodinés kalbos jgiidZius, taciau salygy tam

nesudaro, papildomos pagalbos pas specialistus neiesko.
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3.6. Tévy ir pedagogu bendradarbiavimo patirtys

Kategorijoje ,,Tévy ir pedagogy bendradarbiavimas‘ buvo isskirtos 5 subkategorijos: ,,Tévy

indélis“, ,,Mokytojy pagalba tévams®, ,Formos®, ,I$Sukiai“, ,,ReikSmé¢ mokiniy mokymosi

rezultatams*.
7 lentele. Tévu ir pedagoguy bendradarbiavimo patirtys (N=9)
Kategorija Subkategorija Patvirtinantys teiginiai
Tévy ir pedagogy | Formos ,» <...> bendrauja ne Zinutémis, o akis j akj... <...>
bendradarbiavimo konsultacijos, naudingos, aiSku, ir paskaitos,
patirtys praneSimai visokie, bet, svarbiausia yra individualiis

pokalbiai. “(Pl), ,, Griztamasis rySys i§ mokytojos.
<...> Bet, jeigu pradedi bendradarbiaut, tai turéty tam
tikrg strategijq, kur per kiek gali ty punkty tu vis
pabrézi, kad tai yra svarbu, kad tai yra naudinga, kur
tu bendradarbiauji, ieSkai to atsako, ieskai to
rezultato “(P2); ,,<...> tai tie individualiis pokalbiai
tokie, nes nu jeigu susirenka, kazkokie turéty biiti
viena problema visiems tinkanti, na aisku, tai gali biiti
ir bendras ten kazkoks, kaip ten sudominti, koks
metodinis, jeigu tévai domisi, jeigu nori suzinoti, kaip
pavyzdys, kazkokia tema ir susirenka cia ir visi domisi
kaip...“(P3),; , Asmeniniai pokalbiai, svarbiausios
informacijos perteikimas tévams patogiu biidu
(individualiu  susitikimu, vaizdo Zinute, rastu).
Nuolatinis griztamasis rysys. “(P4), ,,Man, tai geriau
visad gyvai. As nemégstu zZinuciy. “(T1); ,,Daugiau
mokytojos paraso, kaip sekasi, bet taip pat ir
susitinkam, kalbameés, kaip sekasi, papasakoja. O per
susirinkimq  jau, jei yra problema tai irgi
kalbames. “(T2), ,,<...> vis pasirasom, pasiklausiam,
ar as ten, jei yra kazkoks reikalas ten biina
parasau. “(T4)

I8sukiai ,, Bet jeigu pedagogai ne visai gerai moka gesty kalbg,
tai bendravimas, aisku ribojasi. Apsunkintas. <...>
Neretai biina taip, kad pedagogai kaltina tévus, kad jie
neprisideda prie vaiky skaitymo ar aplamai prie
darbo, mokymosi su vaikais, “(P1); ,, Kartais sunku
suderinti laikg su tévais susitikti. <...> aiSku, jeigu tu
kvieti, tai dazniausiai tie tévai ateina, viskq, pakalbi,
bet va toksai, kad... iniciatyva daugiau is mokyklos
puses, nei tévy. Aisku, negalima sakyt, kad va Simtu
procenty. Yra tokiy, kurie va ateina ir paklausia, ir
pasidomi, viskg, yra bet dauguma, kvieciam.“(P3);
., Kartais tévai per daznai klausinéja, kaip sekasi jy
vaikui. <...> Perduodu visq reikiamg informacijq
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tévams, taciau kartais jie tikrai buna per daug
riipestingi, nes ne visada turiu kq papasakoti, arba ne
visada turiu laiko. Kartais tévai taip pat raso ar
skambina vélai vakare ar savaitgaliais, todél labai
svarbu nubrézti ribas. “(P4), ,, Kad man bandyty kazkq
tai aiskinti, kaip as turéciau mokinti, kg as turéciau.
Nesakau, kad niekad nebiina uzuomazgy kazkokiy tai.
Yra, atvejy. Va, ypac, jeigu miisy mokyklos darbuotojy
va ir mano jie, mamos, kuriy vaikus mokau, bet ne...
joms buina pasakyta. Tu namie, a$ cia. Ir viskas, ir
baigiasi va tokie pokalbiai.“(P5);, ,<..> man
asmeniSkai, su vienos mergaités pedagoge gerai
bendrauju, dél jos mokymo kokybés, su kitos mergaités
pedagoge taip pat norétysi tokio bendravimo, bet
neiseina, nes jos zodziais, kad ji viskq gerai daro, kad
Jjai néra kur tobulét.. “(T3)

Mokytojy
pagalba tévams

., <...> pedagogai turéty nurodyti tévams, ko reikéty
skaitant knygas. <..> priklauso viskas labai nuo
pedagogy, kaip jis moka bendraut ir bendradarbiaut,
kaip jis moka jtikinti tévus. “(P1); ,,AS tai manau, kad
nuo mokytojos priklauso. <...> kartais, neZinau, is
tévy ateina noras bendradarbiaut, bet mokytoja
nebendradarbiauja, tai cia nuo Zmoniy priklauso, ne
specifiskai nuo mokyklos. “(P2); ,,Mano darbas va su
tévais toksai, kad Zodynq jie kiekvieng savaite gauna
ir jeigu kazkam reikia, tai papildomai penktadienj
gauna tokiy paciy uzduociy, kq daré klaséje. “(P5);
, Man visq laikq reikéjo pagalbos, todél, kad maciau,
kad reikia. <...> Aisku, visq laikg biidavo klausi pas
surdopedagoge kokiy patarimy, kg mums daryti, kaip
mums daryti, kaip mums geriau daryti <...> Nu ir mes
paskui kazkaip su tomis mokytojomis
bendradarbiavom ir kaZkaip natiraliai cia éjosi
kiekviena diena. Klausdavau, kur jam daugiau padéti
reikia, kur maziau... “(T1); ,, Pradzioj tik, kaip sakiau,
prasydavau patarimy, kq daryti, nes sinus nenori
skaityti, tai pataré daugiau motyvacijos jvesti. “(T2);
., <...> ta papildoma pagalba is mokytojy, tai tikrai
labai yra vertinama. Nu, nes prasom ir pasiima, kiek
jmanoma ir savo laisvg dienq gali tikrai daugiau skirti
tiek, kiek individualiai ir kaip tai yra svarbu, nes,
manau, tikrai svarbu. <..> AS esu auklétojos
paprasiusi, kai dukrai sunkiau, kad jai padety
paaiskinty padaryty namy darbus su ja kartu, tai dirba
labiau individualiau, kadangi gali prieiti... “(T4)

Tévy indélis

,, Tikriausiai viskas priklauso nuo tévy, nuo jy
issilavinimo, nuo jy prioritety... <...> Ipac naudinga,
jeigu tévai patys turi klausos sutrikimy, ir padeda
vaikui skaityti knygas, gali paaiskinti vaikui ir gestais
Zodzio reiksme, ir teksto turinj iSaiskinti, pamokyti
atskiry naujy zodzZiy...“(Pl); ,,<..> kiekviena mes
norim, kad misy mokiniai pasiekty geriausiy
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rezultaty, o be tévy jy tikrai nepasieksi. <...> Reikia
visq laikq pabrézti, kad jy darbas, pastangos tikrai
matomos ir tikrai yra reikSmingos ir duoda rezultaty.
Ir kad be jy, tai jau mokytoja nieko nepadarys. “(P2);
., Kai kurie tévai yra, kad va jis tvarkykites... <...>
viskas gerai, mes pritariam, per pamokas tai nereikia,
mokykloj nereikia ir nieko nereikia, bet va tvarkykitées
jus, o mes, namuose, duosim ir jis darys, kq
nores... “(P3); ,,Be tévy pagalbos mokytojo darbas
bity maziau efektyvus. “(P4); ,,Mes kazkaip cia dar
daugiau, tikrai, gal kad tikrai, maZesné bendruomené,
gal kad tie vaikai, jie vis tiek, yra kitokie, tai tie tévai
didesnj riupestj rodo.“(P5); , Tai tévai mes galim
paaiskinti ne taip, kaip reikéty. Nes vis tiek, mokytojas
yra mokytojas. O as tai, tik is tokio supratimo. Tai
kartais reikéty arba tiesiog pasiklausti, arba kazkaip
spresti kartu tq reikalg, tq dalykg, kad nebiity
blogiau. “(T1)

ReikSmé
mokiniy
mokymosi
rezultatams

., IS tikryjy, tai labai svarbu, nes pagrindinis skaitymas
vis tiek turéty vykti namuose, nes mokykloje paprastai
neuztenka laiko tokiems dalykams... <...> miisy vaikai
nesuvokia perskaityto teksto, jiems butinai reikalinga
tévy pagalba, tévy intervencija, jsikisimas, kad padéty
Jiems suvokti. <...> Bendradarbiavimas yra biitinas,
nes mokytojai gali iSaiskinti, pedagogai gali isaiskinti,
ko reikia, kokie reikalavimai programiniai, kad vaikas
skaitydamas tekstq kq turéty Zinoti, suprasti ir mokéti.
“(Pl), ,,Ir as manau, kad net ir tévai patys manau visi
yra tokie truputj konkurencingi ir jeigu jie pamato, kad
su vienu labai bendradarbiauji, tai tada nori ir jie to
bendradarbiavimo... <...> is mano pusés turbiit buvo
to tokio, kad daug prasymo, kad savaitgaliais
pasimokykit. AS susidiirusi su problema, as is karto
kreipdavausi j tévus ir juos informuodavau, tai gal ir
Jjie tokiq atsakomybe kazkaip jauté pries mane... “(P2)
., <...> jeigu, pavyzdziui, tévas pasako, kam ta lietuviy
kalba, ji niekam nereikalinga, tai kaip vaikas, kam jam
skaityti, kam jam mokytis, jeigu toksai poZiiiris yra, o
jeigu dar tévas skatina ir namie ten paskaito laikas
nuo laiko ir mokykloje ateina ir specialistai, tai aisku,
kad vaiko ir kalba, ir skaitymas geréja. “(P3); ,,Jeigu
namuose su vaiku yra skaitoma, matosi jo greitesné
pazanga.“(P4); ,AS tai asmeniskai esu labai
patenkinta Sita mokykla, visais tais specialistais. Nes
tikrai su stunumi labai daug dirbo, labai stipriai. AS
manau, kad mes nebiitume tokio rezultato pasieke, nu
nebent, nu kazkas gal vis tiek biity buve... aisku, mes ir
namie labai daug dirbom, ir mokykloje, nu pas mus
kazkaip visq laikg buvo bendradarbiavimas kazkoks,
tiek su mumis, tiek su vaiku, tiek su
mokytojomis. “(T1), ,, Tai labai svarbu yra, kad tévai
su mokytojais bendrauty ir bendradarbiauty. Jeigu
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mokytoja nieko nepasakoja, tai galvoji, kad viskas
gerai, o paskui suZinai, kad pasirodo, kad yra
problemy tai irgi negerai, jei mokytojai slepia. Todél
reikia viskg atvirai pasakoti, viskqg pasakyti.“(T2);
,,Jei isvien dirbty, bity puikus rezultatas... tikrai, jei
visi stengiasi. Labai svarbus indélis pedagogy ir tévy,
jei jie skiria déemesio vaiko poreikiams, tada lengviau
vaikams  tobuleti..."(T3);  , AisSku, kad tas
bendradarbiavimas yra svarbu. Kur visi dirba dél
vieno tikslo, o kur kiekvienas sau. Tikrai manau, kad
daugiau rezultaty duoda tas. Tik sakau daugiau

naudos negu, kad tik vienas mokytojq ten ar auklétoja
dirba sau. “(T4)

Informanty pateikti pavyzdziai atskleidzia, kad tévai ir pedagogai dazniausias

bendradarbiavimo formas kur¢iyjy mokyklose iSskiria individualius pokalbius ,.<..> bet,

« I3

svarbiausia yra individualiis pokalbiai.*; ,,<..> tai tie individualiis pokalbiai tokie...";

«

,, Asmeniniai pokalbiai...”; ,,Daugiau mokytojos paraso, kaip sekasi..."; ,,<...> vis pasirasom,
pasiklausiam, ar as ten, jei yra kazkoks reikalas ten biina parasau. “.

Respondentai daZznai mini ir griztamojo rySio bendradarbiavimo formg kur¢iyjy mokykloje
,, Griztamasis rysys is mokytojos... ; ,, Nuolatinis griZtamasis rysys. “. Susitikimai tarp pedagogy
ir tévy turéty ne tik spresti problemas, bet ir suteikti galimybiy konstruktyviam grjztamajam rysiui,
tiksly kélimui ir bendram sprendimy priémimui dél kurc¢iyjy mokiniy ugdymo (Bashir ir kt., 2023).

Tévai ir pedagogai taip pat pabrézia, jog bendradarbiavimas kurciyjy mokykloje iSsiskiria
specifiniu bruozu, lyginant su girdin¢iyjy mokyklomis — ¢ia bendravimas ir bendradarbiavimas
tarp tévy ir specialisty vyksta gyvai ,,<...> bendrauja ne Zinutémis, o akis j akj...“; ,,Man, tai
geriau visad gyvai. AS nemégstu Zinuciy. *; ,,<....> bet taip pat ir susitinkam, kalbamés, kaip
sekasi, papasakoja...“. Mokyklos visada turéty teikti pirmenybe ir reguliariai planuoti tévy ir
mokytojy bendravimg akis j akj (Bashir ir kt., 2023).

Nors tyrimo dalyviai ir jvardijo daugybe bendradarbiavimo formy tarp tévy ir specialisty

WV —

W W —

VW —

kaltinimai dél jy vaiky ugdymosi rezultaty ,,Neretai biina taip, kad pedagogai kaltina tévus, kad
Jjie neprisideda prie vaiky skaitymo ar aplamai prie darbo, mokymosi su vaikais... “. Tévai reiSkia
nusivylima mokytojais, kurie, regis, visg atsakomybe uz vaiko akademinius sunkumus ar klaidas

vercia tik jiems (Bashir ir kiti, 2023).
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Tévai nurodo, kad kartais triikksta iniciatyvos bendradarbiauti i§ pedagogy ,,<...> man
asmeniskai, su vienos mergaités pedagoge gerai bendrauju, dél jos mokymo kokybés, su kitos
mergaités pedagoge taip pat norétysi tokio bendravimo, bet neiseina, nes jos zodziais, kad ji viskg
gerai daro, kad jai néra kur tobulét.. . Mokytojai gali neigti atsakomybe uz su kuré¢iais mokiniais
susijusius klausimus, taip sukeldami trintj ir trukdydami bendradarbiavimui su savo ugdytiniy
tevais (Bashir ir kiti, 2023). Taciau vienas i$ tyrime sutikusiy dalyvauti pedagogy priestarauja Siam
teiginiui pabrézdamas, jog daznesnis bendradarbiavimo tarp pedagogy ir tévy iniciatorius yra
ugdymo jstaiga ,,<...> aiSku, jeigu tu kvieti, tai dazniausiai tie tévai ateina, viskq, pakalbi, bet va
toksai, kad... iniciatyva daugiau is mokyklos pusées, nei tévy. Aisku, negalima sakyt, kad va Simtu
procenty. Yra tokiy, kurie va ateina ir paklausia, ir pasidomi, viskq, yra bet dauguma, kvieciam. “.
Daugelis tévy mano, kad mokykla yra vienintelé¢ atsakinga uz jy kur€io vaiko akademinius
pasiekimus, o tai gali sukelti nerealius lukescius (Bashir ir kiti, 2023). Na o dar vieno pedagogo
nuomone, tévai nori bendrauti ir bendradarbiauti per daznai ,, Kartais tévai per daznai klausinéja,
kaip sekasi jy vaikui. <...> Perduodu visq reikiamg informacijq tévams, taciau kartais jie tikrai
biina per daug rupestingi, nes ne visada turiu kq papasakoti, arba ne visada turiu laiko. Kartais

I3

tévai taip pat raso ar skambina vélai vakare ar savaitgaliais, todél labai svarbu nubrézti ribas. “.
ir pedagogy ,, Kartais sunku suderinti laikg su tévais susitikti. “. Dél tévy jvairoves ir jtempto darbo
grafiko reikia turéti kity strategijy, pavyzdziui, technologijy naudojima, kaip galimg bida
komunikacijai (Olmstead, 2013).

dirba toje pacCioje ugdymo jstaigoje, kurig lanko jy vaikas ,,Va, ypac, jeigu miisy mokyklos
darbuotojy va ir mano jie, mamos, kuriy vaikus mokau, bet ne... joms biuina pasakyta. Tu namie,
as cia. Ir viskas, ir baigiasi va tokie pokalbiai. “.

itin aktuali specialisty pagalba tévams ,Nu ir mes paskui kazkaip su tomis mokytojomis
bendradarbiavom ir kazkaip natiiraliai c¢ia éjosi kiekviena diena. Klausdavau, kur jam daugiau
padeéti reikia, kur maziau... *; ,, Aisku, visq laikq biidavo klausi pas surdopedagoge kokiy patarimy,
kq mums daryti, kaip mums daryti, kaip mums geriau daryti.*; ,,<...> ta papildoma pagalba is
mokytojy, tai tikrai labai yra vertinama. Nu, nes prasom ir pasiima, kiek jmanoma ir savo laisvg
dieng gali tikrai daugiau skirti tiek, kiek individualiai ir kaip tai yra svarbu, nes, manau, tikrai
svarbu. <...> AS esu auklétojos paprasiusi, kai dukrai sunkiau, kad jai padéty paaiskinty padaryty
namy darbus su ja kartu, tai dirba labiau individualiau, kadangi gali prieiti... . Nepaisant noro
bendradarbiauti, ne visi tévai turi ziniy ar priemoniy, kad galéty veiksmingai bendradarbiauti su

mokyklomis, todé¢l jiems daznai reikia mokytojy pagalbos (Schultz ir kiti, 2016).
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Ir ypac reikalinga yra pedagogy pagalba kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky skaitymo procese
., <...> pedagogai turéty nurodyti tévams, ko reikéty skaitant knygas. “; ,, Pradzioj tik, kaip sakiau,
prasydavau patarimy, kq daryti, nes sunus nenori skaityti, tai pataré daugiau motyvacijos jvesti. .
Samoningas tévy mokymas, kaip taikyti interaktyvias skaitymo strategijy savo klausos negalig
turintiems vaikams gali padidinti tévy naudojimasi Siomis strategijomis (Dirks, Wauters, 2018).

Vienas i$ specialisty taip pat nurodo, jog aktuali yra mokytojy pagalba tévams, suteikiant
papildomy uzduociy savo ugdytiniams ,, Mano darbas va su tévais toksai, kad Zodynq jie kiekvieng
savaite gauna ir jeigu kazkam reikia, tai papildomai penktadienj gauna tokiy paciy uZduociy, kq
daré klaséje. “.

Vieno 1§ tévy nuomone, pedagogy ir specialisty pagalba yra itin aktuali, nes kartais tévai gali
klaidingai 1Sdéstyti mokomaja medziaga ,, Tai téevai mes galim paaiskinti ne taip, kaip reikéty. Nes
vis tiek, mokytojas yra mokytojas. O as tai, tik is tokio supratimo. Tai kartais reikéty arba tiesiog
pasiklausti, arba kazkaip spresti kartu tq reikalg, tq dalykq, kad nebity blogiau. “.

Pedagogai taip pat nurodo, jog uz sékmingg bendradarbiavimg yra atsakingi pedagogai
»<...> priklauso viskas labai nuo pedagogy, kaip jis moka bendraut ir bendradarbiaut, kaip jis

3

moka jtikinti téevus. ; ,, AS tai manau, kad nuo mokytojos priklauso. ““. Tévy ir mokytojy partnerysté
padeda vaikams mokytis ir ugdyti visg gyvenimg trunkancius jgtidzius bei rysius, kartu jgalindama
tévus dalyvauti savo vaiko mokymosi kelionéje, taciau tai taip pat sudétinga uzduotis (Bashir ir
kiti, 2023).

Informantai pabrézia, kad svarbus yra ne tik pedagogy, taciau ir paciy tévy indélis vaiky
ugdymo procese ,, Be tévy pagalbos mokytojo darbas biity maZiau efektyvus. ; ,, Mes kazkaip cia
dar daugiau, tikrai, gal kad tikrai, mazesné bendruomené, gal kad tie vaikai, jie vis tiek, yra
kitokie, tai tie tévai didesnj ripestj rodo.*; ,, <...> kiekviena mes norim, kad miisy mokiniai
pasiekty geriausiy rezultaty, o be tévy jy tikrai nepasieksi... “; ,, Tikriausiai viskas priklauso nuo

“«“

tévy, nuo jy issilavinimo, nuo jy prioritety...“. Amerikoje, pasak Stephanie (2019), tévy
jsitraukimo jtaka ugdymosi sékmei yra labai svarbi. Svietimo lyderiai reikalauja, kad mokyklos
parengty ir jgyvendinty tévy jsitraukimo planus, kurie galéty biti naudojami tévy jsitraukimui
skatinti. Tévy ijtaka vaiky raidai ir mokymosi procesui yra dokumentuota edukacinéje
psichologijoje: pirmieji mokiniy ugdytojai yra tévai, kuriy vaidmuo yra palengvinti vaiky vertybiy
ir tapatybés jsisavinimg (Ahmad, 2020). Be to, vaikams reikia tévy patarimy, palaikymo ir
padrasinimo. Tévy jsitraukimas siunc¢ia vaikams Zinia, kad jy tévams riipi jy raida (Asseff, 2019).

Specialisty nuomone, tikslingesnis tévy jsitraukimas j savo vaiko ugdymo procesa gali biiti
del tévy turimo klausos sutrikimo ,, Ypac¢ naudinga, jeigu tévai patys turi klausos sutrikimy, ir
padeda vaikui skaityti knygas, gali paaiskinti vaikui ir gestais ZodZio reiksme, ir teksto turinj

iSaiskinti, pamokyti atskiry naujy zodziy...“. Geresni gesty kalbos jgiidziai gali leisti tévams
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dalyvauti sudétingesniuose ir ilgesniuose pokalbiuose, kurie supazindina jy vaikus su nauju ir
jvairesniu zodynu (Berger ir kt., 2024).

Taip pat svarbu yra motyvuoti, paskatinti ir pabrézti bendradarbiavimo rezultatus ne tik
patiems klausos negalig turintiems vaikams, taciau ir jy tévams ,,Reikia visq laikq pabreézti, kad jy
darbas, pastangos tikrai matomos ir tikrai yra reiksmingos ir duoda rezultaty. Ir kad be jy, tai jau
mokytoja nieko nepadarys.*. Remiantis tévy ir mokytojy nuomone, kaip strategijos, skirtos
stiprinti tévy ir mokytojy partneryste, buvo pasiiilyta reguliariai mokyti tévus ir mokytojus,
apdovanoti tévus ir mokytojus (Honu-Mensah ir kiti, 2024).

Taciau specialistai taip pat nurodo, jog biina ir tokiy atvejy, kai tévai nenori biiti dalimi savo
vaiko ugdymo proceso dalyviy ,, Kai kurie tévai yra, kad va jus tvarkykites... <...> viskas gerai,
mes pritariam, per pamokas tai nereikia, mokykloj nereikia ir nieko nereikia, bet va tvarkykités
jus, o mes, namuose, duosim ir jis darys, kq norés... . Daugelis tévy mano, kad mokykla yra
vienintelé atsakinga uZ jy vaiko ugdyma, todél jiems kyla nerealiis lukesciai (Bashir ir kiti, 2023).

Tévai ir pedagogai taip pat pasidalijo s€kmingo bendradarbiavimo patirtimis tarp ugdytojy.
Vienas 1§ pedagogy nurodeé, jog sékmingo bendradarbiavimo priezastis buvo tarpusavio tévy
konkurencija ,, Ir as manau, kad net ir tévai patys manau visi yra tokie truputj konkurencingi ir
Jjeigu jie pamato, kad su vienu labai bendradarbiauji, tai tada nori ir jie to bendradarbiavimo... .
Akcentuojamos ir nuolatinés pedagogo pastangos uzmegzti bendradarbiavimo rysj su tévais ,,<...>
i§ mano pusés turbiit buvo to tokio, kad daug prasymo, kad savaitgaliais pasimokykit. AS susidiirusi
su problema, as is karto kreipdavausi j tévus ir juos informuodavau, tai gal ir jie tokig atsakomybe
kazkaip jauté pries mane... . Norint veiksmingai bendradarbiauti, biitinas atviras bendravimas,
orientuotas j tévy stiprybes ir poreikius (Poon, Zaidman-Zait, 2014).

Respondentai akcentuoja, jog tik déka sklandaus bendradarbiavimo tarp tévy, mokytojy ir
Svietimo pagalbos specialisty galima pasiekti puikius mokiniy ugdymosi rezultatus bei jgyvendinti
i8sikeltus tikslus ,, AS tai asmeniskai esu labai patenkinta Sita mokykla, visais tais specialistais.
Nes tikrai su sinumi labai daug dirbo, labai stipriai. AS manau, kad mes nebiitume tokio rezultato
pasieke, nu nebent, nu kazkas gal vis tiek biity buve... “; ,, Aisku, kad tas bendradarbiavimas yra
svarbu. Kur visi dirba dél vieno tikslo, o kur kiekvienas sau. Tikrai manau, kad daugiau rezultaty
duoda tas. Tik sakau daugiau naudos negu, kad tik vienas mokytojq ten ar auklétoja dirba sau. *;
,Jei isvien dirbty, buty puikus rezultatas... tikrai, jei visi stengiasi. Labai svarbus indélis
pedagogy ir tévy, jei jie skiria démesio vaiko poreikiams, tada lengviau vaikams tobuléti... .
Sékmingas bendradarbiavimas tarp visy ugdymo dalyviy uZztikrina kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy
pradiniy klasiy mokiniy sklandesnj skaitymo jgiidziy formavimg ,,Jeigu namuose su vaiku yra
skaitoma, matosi jo greitesné pazanga. “. Tévy ir mokytojy bendradarbiavimas yra pripazjstamas

kaip mokiniy akademinés ir asmeninés sekmés pagrindas (Erdener, 2016; Islam, 2019).
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Labai svarbu, kad pedagogai teikty tikslingg pagalba tévams, kaip tgsti namuose ugdymo
procesa ,,Bendradarbiavimas yra biitinas, nes mokytojai gali isaiskinti, pedagogai gali isaiskinti,
ko reikia, kokie reikalavimai programiniai, kad vaikas skaitydamas tekstq kq turéty Zinoti, suprasti
ir mokéti. “. Gali buiti naudinga suteikti tévams praktiniy jgudziy, kaip elgtis su kurciais ar
neprigirdinciais vaikais, per tévy ir mokytojy asociacijy susitikimus, kurie gali buti labai svarbiis
palaikant $iy mokiniy mokyma ir bendravimg (Ntinda ir kt., 2019).

Taip pat reikia atkreipti démesj ir pedagogams informuoti tévus i§ karto, kai yra pastebima
problema mokinio ugdymosi procese ,, Tai labai svarbu yra, kad tévai su mokytojais bendrauty ir
bendradarbiauty. Jeigu mokytoja nieko nepasakoja, tai galvoji, kad viskas gerai, o paskui suzinai,
kad pasirodo, kad yra problemy tai irgi negerai, jei mokytojai slepia. Todél reikia viskqg atvirai
pasakoti, viskq pasakyti. .

Apibendrinant galima teigti, kad kur¢iyjy mokyklose bendravimas ir bendradarbiavimas
dazniausiai vyksta kontaktiniu biidu, susitinkant asmeniskai su kiekvienu tévu, pedagogai savo
ugdytiniy tévams nuolatos teikia griztamajj ry$j. TaCiau ne visuomet yra jmanoma uztikrinti
sklandy bendradarbiavimg tarp klausos negalig turiniy vaiky tévy ir pedagogy. Informantai
nevienodas visy pedagogy bendradarbiavimas su tévais, tévy laiko stoka bendradarbiavimui su
savo klausos sutrikimg turin¢io vaiko ugdymo jstaiga, o kartais, net per daznas tévy siekimas
bendrauti su pedagogais. Tévai taip pat kartais jaucia, lyg pedagogai juos kaltinty dél klausos
negalig turinCly moksleiviy mokymosi rezultaty. Na, o kartais i8Sukis sékmingam
bendradarbiavimui yra tévai, kurie ne tik veda savo vaika mokytis j kurciyjy mokykla, taciau ir
procese, yra labai svarbi tiek pedagogy pagalba tévams, tiek tévy indélis ir jsitraukimas j savo
klausos sutrikimg turinio vaiko mokymosi procesg. Na, o sékmingo bendradarbiavimo su
pedagogais priezastimi kartais gali biti konkurencija tarp paciy tévy. Ir visgi bendradarbiavimas
tarp pedagogy ir tévy yra itin reikSmingas procesas, kuris uztikrina visy ugdymo dalyviy tolygy

indel; del klausos negalig turinciy vaiky sékmingy mokymosi pasiekimy.
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DISKUSIJA

Sis tyrimas atskleideé pedagogy ir tévy patirtis, kaip kalbos mokéjimo jgiidziai veikia
pradiniy klasiy klausos negalig turin¢iy vaiky skaitymo gebéjimus. Atskleisti pedagogy ir tévy
naudojami pagalbos biidai, kurie yra reik§mingi kurc¢iyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky, kurie mokosi
pradinése klasése, skaitymo jgiidziy formavimo procesui.

Atlikus tyrimg pastebéta, kad kalbiniai jgiidziai priklauso nuo klausos sutrikimo laipsnio ir
kalbos, kuria bendraujama namuose. Buvo pastebéta, kad neprigirdintys vaikai, augantys girdin¢iy
tévy Seimoje, kur namuose yra vartojama Snekamoji kalba, pasizymi geresniais Zodyno jgiidziais
ir stipresniais zodinés kalbos geb¢jimais. Kurtieji vaikai, kurie auga kur¢iyjy tévy Seimoje, kurioje
bendraujama yra gesty kalba, turi geresnius gesty kalbos jgiidZius, jeigu kurtieji tévai su jais
bendrauja gesty kalba. Vaikai, turintys silpnesnj klausos sutrikima, linke bendrauti naudodami
Snekamaja kalbg. Tie, kurie turi didesnj klausos sutrikimg, labiau linke vartoti gesty kalbg
(Alothman, 2021).

Tyrimo rezultatai parodé, kad respondentai nurodo, jog remiantis jy patirtimi, ugdant
pradiniy klasiy mokiniy, turin¢iy klausos sutrikimy, skaitymo jgiidZius, reikSmingiausi yra Zodyno
iglidziai. Zodynas, stipriai remiantis kalbinio supratimo komponentu, nuolat jvardytas kaip
stipriausias kurciyjy vaiky skaitymo prognozavimo veiksnys (Wauters ir kt., 2021; Cates ir kt.,
2021). Visgi skaitymas i§ lupy, fonologinis suvokimas, skaitymo geb¢jimy formavimo procese
klausos negalig turintiems pradiniy klasiy mokiniams, remiantis tévy ir pedagogy patirtimis,
reikSmés neturi. Nors yra mokslininky, teigianciy, jog kur¢iyjy skaitymo i8 liipy jgiidziai yra susije
su jy zodinés kalbos supratimo mastu (Dye, Pascalis, 2017). Diskusijos kilo ir dél daktiliavimo
1gudziy reikSmés kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky skaitymo jgiidziams. Nors daktiliavimas nuolat
pripazjstama kaip veiksmingas tiltas tarp gesty kalbos ir raytinés kalbos (Crume, 2013; Lederberg
irkt., 2019; Miller ir kt., 2021), taciau tyrimo dalyviai akcentavo, jog daktiliavimo jgiidZiai klausos
negalig turintiems vaikams padeda mokytis naujy ZodZiy, o ne formuoti skaitymo geb¢jimus.

Tyrimo rezultatai rodo, kad dél prasto Zodyno ir menky gramatikos Ziniy klausos negalig
turintys pradiniy klasiy mokiniai patiria skaitymo mokymosi sunkumus, kurie lemia prasta
skaitymo motyvacija ir jvairius emocinius sunkumus, susijusius su skaitymo metu patiriamomis
nesekmeémis. Siekiant tobulinti Siy vaiky skaitymo gebéjimus, yra svarbu, kad vaikai skaityty ne
tik ugdymo jstaigoje, taciau ir namuose, ir, kad skaitant, nuolatos Siems vaikams biity teikiama
suaugusiyjy pagalba. Teévy skaitymo kiekybé ir kokybe yra susij¢ su vaiky kalbos jgiidZiais.
Vaikams augant, jy kalbos jgiidziai taip pat gali turéti jtakos skaitymo kiekiui ir strategijy, kurias
tevai taiko savo vaikui, kokybei skaitymo metu (DesJardin ir kiti, 2023).
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Atliktas tyrimas atskleidé¢, kad tévai ir pedagogai, siekdami tobulinti pradiniy klasiy klausos
negalig turin¢iy mokiniy skaitymo gebéjimus, naudoja daug vizualiniy priemoniy ir i pagalba
pasiteikia paciy kurtas interaktyvias, kompiuterines priemones. Interaktyvus tévy ir vaiky pasaky
skaitymas, naudojant informacines technologijas, yra veiksmingas biuidas lavinti kuréiyjy ir
neprigirdinéiyjy vaiky besiformuojancius rastingumo jgudzius (Wauters, Dirks, 2017).
Veiksmingiausi skaitymo mokymo metodai klausos sutrikimg turintiems vaikams yra motyvacija
ir sudominimas, supazindinimas su nezinomais zodziais prie§ pradedant skaityti teksta, gesty ir
raSomosios kalbos derinimas, zaidimas, pieSimas, vaidinimas, pokalbis ir pasakojimas, komiksy
kiirimas, suaugusiyjy pagalba. Sékmingus skaitymo jgiidzius lemia platus Zodynas, atskiry zodziy,
sakiniy ir teksto prasmeés suvokimas ir gramatikos taisykliy iSmanymas. Vienas i§ biidy pagerinti
klausos negalig turin€iy vaiky skaitymo rezultatus — uZtikrinti ankstyvajj raStingumo jgidZiy
mokyma, kurio didzioji dalis yra integruota j kalbos turtinimo veiklas — abécélés paZinimo, ZodZiy
skaitymo, Zodyno ir pasakojimo jgiidZiy gerinima (Lederberg ir kt., 2022).

Atlikus tyrimg pastebéta, jog neprigirdintieji vaikai, augantys girdin¢iy tévy Seimose, kurioje
vyrauja Snekamoji kalba, ;] mokykla ateina turintys tam tikrg zodyng. Respondenty teigimu,
kurtieji vaikai, ateinantys i$ girdinciyjy Seimy, pasizymi prastesniais gesty kalbos jgiidZiais, nei jy
bendraamziais, kurie auga kurciyjy Seimose, jeigu kurtieji tévai bendrauja su savo kurciaisiais
vaikais. Kurciyjy vaiky kalbos raida gali priklausyti nuo ankstyvo susidiirimo su gesty kalba ir nuo
to, ar tévai tampa laisvais gesty kalbos vartotojais (Hall ir kt., 2019; Humphries ir kt., 2019; Napoli
ir kt., 2015). Nors kurtieji vaikai ir pasizymi prastesniais zodinés kalbos gebéjimais, $iy vaiky tévai
vis tiek yra suinteresuoti, jog jy vaikas iSmokty Snekamaja kalbg tiek, kiek leidzia jo gebéjimai,
taciau pedagogai pastebi, jog tévai néra suinteresuoti ieSkoti papildomos pagalbos, siekiant
tobulinti savo kurciyjy vaiky tarties jgtidzius. Kiekvienas i§ tévy gali prisidéti prie savo vaiko
ugdymosi proceso gerinimo (Bashir ir kiti, 2023), tad tévy iSauge lukescCiai dél savo vaiky
akademiniy rezultaty neturéty apsiriboti vien mokyklos ugdymo programa (Deslandes ir kt., 2015).

Tyrimo rezultatai rodo, kad bendradarbiavimas tarp mokytojy ir Seimos kur¢iyjy mokykloje
pasizymi individualiais pokalbiais, komunikacija kontaktiniu biidy ir mokytojy nuolatiniu
griztamuoju rysSiu tévams. Taciau kartais yra neiSvengiami ir i§§iikiai, kylantys bendradarbiavimo
tarp tévy ir pedagogy, procese. Sunkumai kyla dél pedagogy gesty kalbos nemokéjimy, tévy
uzimtumo, jvairios situacijos tarp mokytojo ir tévy, kurie dirba toje pacioje mokykloje, kurig lanko
ir jy klausos negalig turintis vaikas bei nevienodu pedagogy bendravimu ir bendradarbiavimu su
teévais. Lyginant su Bashir ir kity (2023) atliktu tyrimu, tévai, auginantys vaikus, turin¢ius klausos
negalig, bendradarbiaudami su savo vaiky mokytojais daznai susiduria su nuvertinimo jausmu,
kalbos barjerais ir nerealiais likesciais, o mokytojai pranesa apie skirtingg tévy jsipareigojima,

nereguliary lankomumg ir bendravimo sunkumus.
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Tyrimas atliktas apklausiant tévus ir pedagogus, dirbancius su pradiniy klasiy klausos
negalig turinCiais vaikais. Ateityje buty itin reikSminga iSsiaiSkinti ir ikimokyklinio bei
prieSmokyklinio ugdymo pedagogy ir tévy, auginan¢iy ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus
klausos sutrikimg turintj vaika patirtis, kaip jie ankstyvame amziuje skatina kurCiyjy ir
neprigirdinCiyjy vaiky kalbinius jgiidzius, kokius metodus ir priemones naudoja, formuodami
pradinius Siy vaiky skaitymo jgudzius. Bty aktualu iSsiaiskinti, kokia yra mokytojy ir Seimos
nuomoné apie ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus klausos negalig turin¢iy vaiky kalbinius

— zodings ir gesty kalbos geb¢jimus.
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ISVADOS

Moksliniy Saltiniy analizé parodé, kad klausos negalig turin¢iy vaiky zodinés ir gesty
kalbos derinys yra esminis veiksnys lemiantis tolimesne skaitymo gebéjimy raida, kadangi
gesty kalba ir $nekamoji kalba skatina viena kitos vystymasi. Individualius vaiko poreikius
atitinkanti ir prieinama kalbiné aplinka, ankstyvas ir multimodalinis kalbos mokymas gali
nulemti $iy vaiky biisimus ugdymosi rezultatus. Stipris Zodyno ir gesty kalbos jgiidziai
sudaro pagrinda zodziy ir teksto prasmes suvokimui.

Tyrimas parodé, kad pedagogai pastebi prastus kur¢iyjy ir neprigirdin¢iyjy pradiniy klasiy
mokiniy lietuviy kalbos jgiidZius, menka skaitymo motyvacija. DaZniausiai pedagogai
akcentuoja silpnus $iy vaiky Snekamosios ir rasytinés lietuviy kalbos gebéjimus. Pedagogai
pazymi, jog vaikai, turintys klausos negalig, visa mokomaja medziagg nori gauti tik gesty
kalba. Sékmingg kur¢iyjy ir neprigirdinciyjy vaiky skaitymo gebéjimy mokyma uZtikrina
supratimas. Pedagogai taip pat pazymi, jog gesty kalba yra neatsiejama nuo $iy vaiky
skaitymo jgtidziy formavimo. Keletas respondenty taip pat nurod¢ pastovaus skaitymo
svarba.

Tyrimas atskleid¢, jog tévy nuomoné apie savo vaiky zodinés ir gesty kalbos jgtidzius yra
apibiidinama atsizvelgiant j vaiko klausos sutrikimo laipsnj bei kalbg, kuri yra vartojama
namuose. Tévy nuomoné sutapo su pedagogy atsakymais, jog kurtiesiems ir
neprigirdintiesiems pradiniy klasiy mokiniams sékmingai mokytis skaityti padeda tvirti
zodyno jgiidziai. Tévai taip pat pazymi, jog itin svarbi yra suaugusiyjy pagalba aiskinantis
zodziy ir teksto prasme¢ su savo klausos negalig turinciais vaikais. Tévy patirtys ugdant
savo kurciyjy ir neprigirdin¢iyjy vaiky kalbinius ir skaitymo jgiidzius buvo labai skirtingos.
Snekamosios arba gesty kalbos jgiidziy tobulinimas namuose priklausé nuo tévy
vartojamos kalbos. Tévai taip pat nurodé zema pradiniy klasiy kur¢iyjy ir neprigirdinéiyjy
vaiky skaitymo motyvacija.

Tyrimo duomeny analizé leido atskleisti, jog visi ugdytojai paZymi bendradarbiavimo tarp
tévy ir pedagogy svarbg klausos negalig turin¢iy vaiky mokymo procese. Pedagogai teigia,
Jjog skaitymui reikiamo laiko ugdymo jstaigoje neuZztenka, tod¢l biitina tévams atrasti laiko
skaitymui kartu su savo kurciais ir neprigirdin¢iais vaikais namuose ir rodyti teigiamg
skaitymo pavyzdj savo vaikams. Ugdytojai taip pat pazymi, jog bendras tévy ir pedagogy
darbas padeda greiciau pasiekti vaikui mokymosi tikslus ir taip visi ugdymo dalyviai bei

pats vaikas gali grei¢iau pastebéti kalbos ir skaitymo jgtidziy pazanga.
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Priedas Nr. 1

Klausimai pedagogams:

Apie kalbos mokéjimgq ir skaitymg:

1. Kaip vertinate pradinuky, turin¢iy klausos sutrikimy, kalbos mokéjimo lygj?

2. Kokius kalbos jgiidzius laikytuméte svarbiausiais, kad vaikas galéty sékmingai mokytis
skaityti?

3. Su kokiais i$Sikiais susiduriate mokydami skaityti kurciuosius ir neprigirdin¢iuosius
pradinukus?

4. Kokie metodai, strategijos ar priemonés Jums pasiteisino ugdant jy skaitymo
kompetencijas?

5. Ka laikytuméte svarbiausiu veiksniu, lemian¢iu sékmingg skaitymo kompetencijy ugdyma
vaikui su klausos sutrikimu?

6. Kaip zodinés ir gesty kalbos, fonologinio suvokimo, skaitymo i$ lipy gebé¢jimai prisideda
prie skaitymo kompetencijy ugdymo?

Bendradarbiavimas:

1. Kokio pobtidzio partnerystés egzistuoja tarp kurciyjy mokiniy tévy ir mokytojy kurciyjy
mokyklose?

2. Ka galima padaryti, siekiant sustiprinti kur¢iyjy mokiniy tévy ir mokytojy partneryste?

3. Kokig reikSme, Jisy manymu, turi tévy ir pedagogy bendradarbiavimas vaiky kalbos ir
skaitymo ugdymo procese?

4. Su kokiais i$Sukiais susiduriate bendradarbiaudami su savo ugdytiniy tévais?

5. Kokias bendradarbiavimo formas laikytuméte veiksmingiausiomis (pvz., konsultacijos,

bendri planai, nuolatinis grjZztamasis rySys)?
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Priedas Nr. 2

Klausimai tévams:

Apie kalbos mokéjimgq ir skaitymgq:

1. Kaip vertinate savo vaiko kalbos jgiidzius (Zodinés, gesty)?

2. Kaip jusy vaiko kalbos jgtidziai, Jisy manymu, daro jtakg vaiko skaitymo gebéjimams?

3. Kaip Seimoje stengiatés ugdyti vaiko kalbg ir skaitymo jgiidZius?

4. Jusy manymu, kurie kalbos jgiidZiai svarbiausi, kad vaikas galéty sékmingai mokytis
skaityti?

5. Kokias strategijas ar priemones naudojate, kad vaikui biity lengviau skaityti?

6. Su kokiais sunkumais dazniausiai susiduriate padédami vaikui mokytis skaityti?

7. Kiek laiko jus ir jusy vaikas skaitote knygas kartu, jeigu skaitote?

8. Ka laikytuméte svarbiausiu veiksniu, lemian¢iu s€kminga skaitymo kompetencijy ugdyma
vaikui su klausos sutrikimu?

Bendradarbiavimas:

1. Kokio pobtidzio partnerystés egzistuoja tarp kurciyjy mokiniy tévy ir mokytojy kurciyjy
mokyklose?

2. Ka galima padaryti, siekiant sustiprinti kur¢iyjy mokiniy tévy ir mokytojy partneryste?

3. Kaip vertinate mokytojy pagalbg ir bendradarbiavimg su Jumis ugdant vaiko kalbos bei
skaitymo jgiidzius?

4. Kokios pagalbos labiausiai pasigendate?

5. Kaip manote, kokj poveikj tévy ir pedagogy bendradarbiavimas daro vaiky kalbos ir

skaitymo rezultatams?
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