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SANTRAUKA

Tyrimo aktualumas ir problema. Pagalbos prieinamumas vaikams ikimokyklinio
ugdymo jstaigose yra nevienodas del skirtingos jtraukiojo ugdymo kultiros, praktiky ir
specialisty iStekliy. Pasigendama moksliniy tyrimy, kaip pedagogai praktiskai stengiasi uztikrinti
visy vaiky dalyvavimg ugdymo procese. Todé¢l aktualu tirti pedagogy patirtis jgyvendinant
jtraukyjj ugdyma, siekiant gerinti jo principy taikyma praktika. Si problema kelia klausimy:
Kokia yra pedagogy patirtis ugdant ikimokyklinio amziaus vaikus jtraukiojo ugdymo kontekste?
Kaip jie vertina savo pasirengima realizuoti jtraukyji ugdyma? Kaip skatina ikimokyklinio
amziaus vaikus jsitraukti j bendras grupés veiklas? Kokius issukius ir sékmes pedagogai patiria
igyvendindami jtraukyji ugdyma ikimokyklinio ugdymo veiklose?

Rezultaty naujumas. Tyrimo rezultatai atskleidé ne tik ikimokyklinio ugdymo pedagogy
poziiirj, nuostatas apie jtraukyjj ugdyma, bet ir profesinio pasirengimo bei asmenines pedagogy
patirtis, jgyvendinant jtraukyji ugdyma ikimokyklinio ugdymo jstaigose.

Tyrimo objektas — ikimokyklinio ugdymo pedagogy patirtys jgyvendinant jtraukyji
ugdyma.

Magistro baigiamajame darbe atlikta teoriné jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo
ikimokykliniame ugdyme analizé, kurioje atskleistas pedagogy vaidmuo kuriant jtraukig ugdymo
aplinka.

Tyrimo tikslas — atskleisti ikimokyklinio ugdymo pedagogy patirtis jgyvendinant jtraukyjj
ugdymg. Tikslui atskleisti buvo iSsikelti Sie uZdaviniai: iSanalizuoti moksling literatiirg apie
itraukiojo ugdymo sampratg, principus ir pedagogy vaidmenj jgyvendinant jtraukt]
ikimokyklinio ugdymo jstaigose; kokybiniu tyrimu (interviu metodu) iStirti pedagogy
pasirengimg jgyvendinti jtraukyjj ugdyma, vertinant jy kompetencijas ir profesines galimybes;
atskleisti pedagogy pozitri ] jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo galimybes ir salygas
ikimokyklinio ugdymo jstaigose; iSanalizuoti pedagogy patirt] taikant priemones ir budus,
skatinanCius vaiky dalyvavima bendrose grupés veiklose, atskleidziant ugdymo proceso
poky¢ius jtraukiojo ugdymo praktikoje; taikant kokybing turinio analiz¢, nustatyti pedagogy

Tyrimas grindZiamas ekologiniu—sisteminiu poziiiriu, kuris traktuoja vaika kaip aktyvy
ugdymo proceso dalyvi jvairiy tarpusavyje sgveikaujanciy aplinky kontekste, o jtraukusis
ugdymas suvokiamas kaip visos sistemos atsakomybé, orientuota j vaiko poreikius, geb¢jimus ir
dalyvavimg ugdymo procese.

Tyrimo metodai: mokslinés literattiros analizeé, pusiau struktiiruotas interviu ir kokybiné

turinio (content) analiz¢é.



Tyrimo imtis: tyrime dalyvavo 10 ikimokyklinio ugdymo pedagogy, kurie pasidalino savo
darbo patirtimi jgyvendinant jtraukyji ugdyma.
Pagrindinés empirinio tyrimo i§vados:

1. Dauguma tyrime dalyvavusiy pedagogy nurodé, kad yra pasirenge jgyvendinti jtraukyjj
ugdymg ir turi pagrindines kompetencijas ugdyti vaikus, turinius jvairiy ugdymosi poreikiy,
taCiau susiduria su i$Siikiais ugdant vaikus, turin¢ius autizmo spektro bei elgesio ar/ir emocijy
sutrikimy, tod¢l Siose srityse biitina papildomai gilinti Zinias ir dométis naujovémis.

2. Pedagogai jtraukyjj ugdyma supranta kaip vienody ugdymosi saglygy sudarymag visiems
vaikams, SUP turin¢iy vaiky ugdyma, ugdymo proceso pritaikyma prie vaiky geb&jimy, Svietimo
specialisty pagalbg bei tévy jtraukimg j ugdymo procesg. Sékmingai jtraukciai biitinos tinkamos
ugdymo salygos: pritaikyta ugdymo aplinka, pakankamos priemonés, specialisty pagalba ir
glaudus bendradarbiavimas su vaiky tévais.

3. Taikant vizualines, sensorines ir skaitmenines priemones bei jvairius ugdymo biidus,
skatinanCius vaiky saviraiska, pagalba ir partnerystg, pasirinkimo galimybe, lanksty veiklos
tempa, komandinj darba, veikly pritaikyma, steb¢jimg ir koregavima, pasiekiami reikSmingi
pokyc¢iai ugdymo procese — didé¢ja démesys individualiems poreikiams, metody jvairove,
ugdymo proceso dalyviy bendradarbiavimas, vaiky emociné bei ugdymosi gerové. Tokios
priemones ir biidai uztikrina kokybiSka ugdymo procesg ir skatina vaiky emocing gerove.
bei jtraukiant juos ] bendras menines veiklas. Ypac §i problema iSryskéja ugdant autizmo spektro
sutrikimg turincius vaikus. Tyrimo dalyviai taip pat nurodé laiko stoka pasiruosti veikloms ir
sunkumus paZjstant individualius vaiky geb¢jimus. Siekdami jveikti i88ukius, pedagogai taiko
jvairius sprendimus, tokius kaip pozityvaus elgesio palaikymas, socialiniy jglidziy ugdymas bei
bendradarbiavimas su Svietimo pagalbos specialistais. Taikant Siuos sprendimus pasiekiamos
sekmés: geréja vaiky bendradarbiavimo jgtidziai, ugdoma empatija, tolerancija bei pagarba,
vaikai mokosi priimti ir iSklausyti skirtingas nuomones, pleciasi jy poziiiris | jvairove ir

gebéjimas priimti skirtumus.

Esminiai Zodziai: jtraukusis ugdymas, ikimokyklinis ugdymas, patirtis, pedagogai.



SUMMARY

The relevance of the study and the research problem. The availability of support for
children in early childhood education settings is uneven as a result of differences in inclusive
education culture, practices, and specialist resources. There is a lack of research on how
educators practically seek to ensure the participation of all children in the educational process. It
is therefore important to study educators’ experiences in implementing inclusive education in
order to improve the practical application of its principles. This problem raises the following
questions: What are educators’ experiences in teaching preschool-aged children in the context of
inclusive education? How do they assess their readiness to implement inclusive education? How
do they encourage preschool-aged children to participate in joint group activities? What
challenges do educators encounter and what positive outcomes do they experience when
implementing inclusive education in early childhood education activities?

Novelty of the results. The study’s findings reveal not only early childhood educators’
attitudes and perspectives on inclusive education but also their professional readiness and
personal experiences in implementing inclusive education in early childhood education settings.

The object of the study is early childhood educators’ experiences in implementing
inclusive education.

The master’s thesis includes a theoretical analysis of the implementation of inclusive
education in early childhood settings, highlighting the role of educators in creating an inclusive
learning environment.

The aim of the study is to explore early childhood educators’ experiences in implementing
inclusive education. To achieve this aim, the following objectives were set: to analyse the
scholarly literature on the concept and principles of inclusive education and the role of educators
in implementing inclusion in early childhood education settings; to investigate, through a
qualitative study using interviews, educators’ readiness to implement inclusive education,
assessing their competencies and professional capacities; to explore educators’ perspectives on
the possibilities and conditions for implementing inclusive education in early childhood
education settings; to examine educators’ experiences in applying tools and methods that
promote children’s participation in group activities, highlighting changes in the educational
process in inclusive education practice; and, using qualitative content analysis, to identify the
challenges educators encounter and positive outcomes they experience in implementing inclusive
education in early childhood education activities.

The study is grounded in the ecological systems approach, which views the child as an

active participant in the educational process within the context of multiple interacting
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environments, while inclusive education is understood as a responsibility of the entire system,
oriented towards the child’s needs, abilities, and participation in the educational process.

Methods of the study: analysis of scholarly literature, semi-structured interviews, and
qualitative content analysis.

Study sample: the study involved 10 early childhood educators who shared their
professional experiences in implementing inclusive education.

Main findings of the empirical study:

1. Most of the study participants indicated that they are prepared to implement inclusive
education and possess the core competencies to educate children with diverse learning needs.
However, they face challenges in educating children with autism spectrum disorders and
behavioural and/or emotional difficulties, highlighting the need for further professional
development and engagement with current innovations in these areas.

2. The educators understand inclusive education as the provision of equal learning
opportunities for all children, educating children with special educational needs, adapting the
educational process to children’s abilities, receiving support from educational specialists, and
involving parents in the educational process. Successful inclusion requires appropriate
educational conditions: an adapted learning environment, sufficient resources, support from
specialists, and close collaboration with children’s parents.

3. Significant changes in the educational process can be achieved through the use of visual,
sensory and digital tools, as well as diverse teaching methods that promote self-expression,
support and partnership, choice, flexible activity pacing, teamwork, and the adaptation,
observation, and adjustment of activities. These changes include increased attention to individual
needs, greater methodological variety, enhanced collaboration among participants and improved
emotional and educational well-being for children. These tools and methods contribute to a high-
quality educational process and support children’s emotional well-being.

4. The educators face challenges in communicating with children’s parents, distributing
attention among all children, and engaging them in group artistic activities. This issue becomes
especially pronounced in the education of children with autism spectrum disorders. The study
participants also indicated a lack of time to prepare activities and difficulties in understanding the
individual abilities of children. To overcome these challenges, the educators employ various
strategies, such as supporting positive behaviour, fostering social skills, and collaborating with
educational support specialists. Applying these strategies has a positive impact: children’s

collaboration skills improve; empathy, tolerance, and respect are fostered; children learn to



accept and consider different opinions; and their understanding of diversity and their ability to

embrace differences are enhanced.

Keywords: inclusive education, early childhood education, experience, educators.
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IVADAS

Aktualumas ir mokslinis iStirtumas. Per pastaruosius SeSiasdeSimt mety visame
pasaulyje socialingje ir Svietimo srityje ivyko daug pokyciy. Vienas i§ jy — tradicinés ugdymo
paradigmos virsmas ] besimokantjji orientuota ugdyma, i pagarba asmenybei, skirtybiy
pripazinimg, tolerancijg. XX a. aStuntojo deSimtmecio viduryje JAV émé plisti jtraukiojo
ugdymo (angl. inclusive education) id¢jos, kuriy pagrindas — tikéjimas, kad teis¢ j ugdymasi yra
pagrindiné zmogaus teisé. Lygios galimybés ir jtrauktis — tai vieni i$§ svarbiausiy ateities Svietimo
(iki 2030 m.) uzdaviniy, kuriuvos 2015 m. vykusiame Pasaulio $vietimo forume paskelbé
UNESCO.> Sig ateities §vietimo kryptj dar labiau sustiprino tais paciais metais priimta JT
Generalinés Asamblé¢jos rezoliucija ,,Keiskime miisy pasaulj: Darnaus vystymosi darbotvarke iki
2030 mety“ (A/RES/70/1(2015)® (Milteniené ir kt., 2020). Lietuvos $vietimo sistema grindZiama
jitraukties principu, t. y. sudaromos salygos kiekvienam vaikui ugdytis, plétoti savo galias ir
gebéjimus, gauti reikiamg pagalba, patirti s¢km¢ mokantis, socialingje, kulttringje ir (ar) kitose
veiklose ir buti nediskriminuojamam dél ugdymosi poreikiy jvairovés ir (ar) Svietimo pagalbos
reikmés.’

Itraukusis ugdymas placiai aptariamas Lietuvos ir tarptautiniuose Svietimo dokumentuose,
mokslo darbuose, ugdymo programose ir metodinése priemonése. Ilga laikg jtraukusis ugdymas
buvo siejamas su mokymosi salygy uZztikrinimu sutrikimy ir negaliy turintiems vaikams.
Pastaraisiais metais linkstama pripazinti, kad kitoks, savitas, unikalus yra kiekvienas visuomenés
narys, o Svietimo sistema privalo ne tik uZtikrinti visy besimokanciyjy jtraukimg ; ugdymo
procesa, bet ir Salinti bet kokio pobiidZio atskirtj (Girdzijauskiené ir Sakadolskieng, 2018).

Sparciai besikeiCiantis pasaulis ver¢ia permastyti ir atnaujinti ugdymo principus, siekiant
uztikrinti, kad kiekvienas vaikas turéty lygias galimybes vystytis ir mokytis pagal savo
individualius poreikius bei gebéjimus. Darbas su vaikais, jy ugdymas — dinamiSkas, kintantis,
keliantis nemazai 18Stikiy pedagogams, skatinantis nuolat atsinaujinti, ieSkoti jvairiy metody,
budy, formy, padedanciy visapusiskai ugdyti augantj zmogy. Tévai siekia, kad jy vaikai biity ne

VW —

kurti tokig ugdymo aplinka, kuri skatinty jvairove, uztikrinty ugdymosi kokybe visiems vaikams,

> UNESCO (2015). Framework for Action Education 2030: Towards inclusive and equitable quality education and
lifelong learning Sfor all. World Education Forum.
https://www.itacec.org/document/wef/2015/draft _framework for action.pdf

® Transforming our world: the 2030 Agenda for Sustainable Development. (2015).
https://www.un.org/en/development/desa/population/migration/generalassembly/docs/globalcompact/A_RES 70 1
E.pdf

7 Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas. (1991). Lietuvos aidas 1991-08-06, Nr. 153-0. Suvestiné redakcija nuo
2025-01-01 iki 2025-12-31
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nepriklausomai nuo jy individualiy skirtumy. Ypac tai aktualu kalbant apie ikimokyklinj ugdyma
(Bataloviené ir kt., 2024). Ikimokyklinis ugdymas yra svarbus etapas ugdant vaika, o sunkumy
patirian¢iam vaikui tai vienas i§ lemianc¢iy veiksniy siekiant pradéti pazinti, suprasti aplinka.
Todél kokybiskas jtraukusis ugdymas turéty biiti puoseléjamas ikimokyklinio ugdymo jstaigose
(Lisauskiené, 2018).

Hanline el al. (2024) teigia, jog ikimokyklinio amziaus vaikai ugdosi empatijos jausmg ir
gebéjimg atpazinti bei vertinti asmenybés skirtumus, todél Sis laikotarpis yra svarbus visiems
vaikams dalyvauti ugdymo(si) procese kartu, kad uzmegzty empatiskus ir draugiskus santykius.
Rausch et al. (2019) manymu, kai visi vaikai kartu mokosi ir auga bendruomenéje, gauna parama
ir palaikyma, skatinantj juos augti kaip asmenybéms, tada bendruomen¢ ir vaikai gauna teigiama
naudg. Yaroshas (2018); Drossel et al. (2019); Simon et al. (2023) savo darbuose akcentuoja, jog
itraukiojo ugdymo jgyvendinimas yra naudingas ne tik ikimokyklinio ugdymo jstaigai, bet ir
visai jos bendruomenei. Jis padeda vaikams ugdyti tolerancija ir socialinius jgudzius,
pedagogams — jgyti naujy kompetencijy taikant jtraukiojo ugdymo praktikas, bendruomenei —
stiprinti bendradarbiavimo su kitomis suinteresuotomis Salimis gebéjimus.

Sékmingas ugdymo procesas yra visos ugdymo jstaigos bendruomenés reikalas, taciau
saugios aplinkos kiirimo specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky jtraukimui j ugdymo
procesa ikimokyklinio ugdymo jstaigoje didZiausia atsakomybé tenka Svietimo jstaigos vadovui
ir mokytojams. Ikimokyklinio ugdymo mokytojai turi jsivertinti pasirengima, veiklos galimybes,
Macerniene, 2025). Swanson et al. (2020) teigimu, pedagogo kompetencija diferencijuoti
ugdyma, pasiiilant ,pastolius® (angl. scaffolding) vaiky dalyvavimui bendroje mokymosi
aplinkoje, yra ypaC reikSminga tiek kiekvieno vaiko sékmés patirciai, tiek pedagogo
meistriSkumo pripaZinimui. Van Boxtel ir Sugita (2019) pabreézia, kad pedagogas turi atsizvelgti |
vaiky jvairove visuose ugdymo proceso etapuose — nuo uzsiémimo planavimo ir organizavimo
iki ugdytiniy pazangos vertinimo. Jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo veiksmingumas
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje i§ esmés priklauso nuo pedagogo gebé&jimy ir kompetencijy.

Lietuvoje ir uzsienyje jtraukiojo ugdymo taikymo Svietimo jstaigose tyrimy atlikta nedaug,
o tyrimy, orientuoty j pedagogy patirtj ugdant ikimokyklinio amziaus vaikus jtraukiojo ugdymo
kontekste, 1§ viso triikksta. Tiek teoriniame, tiek praktiniame lygmenyje stokojama sistemingos
analizés, apimancios ikimokyklinio amZiaus vaiky ugdymo jtraukiojo ugdymo kontekste, kuri

leisty atskleisti vyraujancias problemas ir i$Siikius. Itraukyji ugdyma Svietimo istaigose analizavo

-----
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Girdzijauskiené ir kt. (2016); Yarosh et al. (2018); Magntsson (2020); Bugyté ir kt. (2022); Ali
et al. (2022); Braslauskien¢ ir Macerniené (2025).

Itraukiojo ugdymo galimybiy plétra yra verting Sie autoriai: Rausch et al. (2019);
Augustinovi¢ (2019); Drossel et al. (2019); Van Boxtel et al. (2019); Galkiené¢ (2021);
Bataloviené ir kt. (2024); Hanline et al. (2024); Dirmeiké (2025).

Tyrimo problema, probleminis(-ai) klausimai. Tyrimo problema kyla dél to, kad
pagalbos prieinamumo lygis visiems vaikams Salies ikimokyklinio ugdymo jstaigose yra labai
netolygus. Ikimokyklinio ugdymo jstaigos reikSmingai skiriasi viena nuo kitos pagal jtraukiojo
ugdymo kultiirg, praktikas bei turimus pagalbos specialisty iSteklius. Kai kuriose ikimokyklinio
ugdymo jstaigose pagalbos sistema veikia sklandziai, vaikai gauna reikiamg pagalba, o kitose —
tokios sistemos néra arba ji tik pradedama kurti. Nepaisant vienody galimybiy per pastaruosius
30 mety, dalis jstaigy nepadar¢ reik§mingos pazangos §ioje srityje (Milteniene, 2024). Si
ugdyma praktikoje: Kokia yra pedagogy patirtis ugdant ikimokyklinio amziaus vaikus jtraukiojo
ugdymo kontekste? Kaip jie vertina savo pasirengimg realizuoti jtraukyjj ugdyma? Kaip skatina
patiria ijgyvendindami jtraukyji ugdyma ikimokyklinio ugdymo veiklose?

Tyrimo objektas — ikimokyklinio ugdymo pedagogy patirtys igyvendinant jtraukyjj
ugdyma.

Tyrimo tikslas — atskleisti ikimokyklinio ugdymo pedagogy patirtis jgyvendinant jtraukyjj
ugdyma.

UZdaviniai:

1. ISanalizuoti moksling literatiirg apie jtraukiojo ugdymo sampratg, principus ir pedagogy
vaidmen] jgyvendinant jtrauktj ikimokyklinio ugdymo jstaigose.

2. Kokybiniu tyrimu (interviu metodu) iStirti pedagogy pasirengimg jgyvendinti jtraukyjj
ugdyma, vertinant jy kompetencijas ir profesines galimybes.

3. Atskleisti pedagogy poziiir; j jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo galimybes ir salygas
ikimokyklinio ugdymo jstaigose.

4. ISanalizuoti pedagogy patirt] taikant priemones ir biidus, skatinancius vaiky dalyvavima
bendrose grupés veiklose, atskleidziant ugdymo proceso pokycius jtraukiojo ugdymo praktikoje.
igyvendinant jtraukyjj ugdyma ikimokyklinio ugdymo veiklose.

Tyrimo metodologija. Tyrimui atlikti buvo pasirinkta kokybinio tyrimo metodologija,

siekiant giliau suprasti pedagogy patirtis, poziiirj, pasirengima ir i$§iikius, susijusius su jtraukiojo
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ugdymo jgyvendinimu ikimokyklinio ugdymo jstaigose. Tyrimas grindziamas ekologiniu—
sisteminiu pozidriu, kuris leidzia j vaika Zvelgti kaip j aktyvy ugdymo proceso dalyvij, veikiantj
jvairiy tarpusavyje saveikaujan¢iy aplinky — Seimos, ugdymo jstaigos, bendruomenés —
kontekste. Vadovaujantis Siuo pozitriu, jtraukusis ugdymas suvokiamas kaip visos sistemos
atsakomybé, orientuota ] vaiko poreikius, geb&jimus ir jo aktyvy dalyvavimg ugdymo procese
(Anderson et al., 2014).

Tyrimo metodai: teoriniai (mokslinés literatiiros analizé), empiriniai (pusiau strukttiruotas
interviu ir kokybin¢ turinio (content) analize).

Tyrimo imtis ir atranka. Tyrime dalyvavo 10 pedagogy, dirbanciy ikimokyklinio ugdymo
istaigose. Pedagogai, kurie dalyvavo tyrime, buvo pasirinkti vadovaujantis Siais kriterijais:
tyrime dalyvavo pedagogai, $iuo metu dirbantys ikimokyklinio ugdymo jstaigose ir turintys
darbo patirties ugdant ikimokyklinio amziaus vaikus.

Tyrimo etapai ir organizavimas (sudaryta, remiantis Kardeliu, 2016; Zydzianaite ir
Sabaliausku, 2017). I etapas — pasirengimas tyrimui (temos pasirinkimas, metodinés literatiiros ir
moksliniy tyrimy analizuojama tema apzvalga, tyrimo objekto, problemos, tikslo, probleminiy
klausimy ir uzdaviniy formulavimas); II etapas — mokslinés literatiros analizé; III etapas —
tyrimo organizavimas (tyrimo instrumento — pusiau struktiiruoto interviu) parengimas, tyrimo
dalyviy atranka pasitelkus tikslinés kriterinés atrankos metoda; IV etapas — empiriniy duomeny
rinkimas (pusiau strukttiruoto interviu atlikimas, interviu duomeny transkribavimas); V etapas —
tyrimo duomeny analizé (kokybiné content (turinio) analizé); VI etapas — empirinio tyrimo
duomeny analiz¢ ir rezultaty sisteminimas ir interpretavimas; VII etapas — tyrimo rezultaty
apibendrinimas (diskusija, i§vados, rekomendacijos).

Darbo naujumas, teorinis ir praktinis reikSmingumas:

Darbo naujumas. Tyrimo rezultatai atskleidé¢ ne tik ikimokyklinio ugdymo pedagogy
poziiir], nuostatas apie jtraukyji ugdyma, bet ir profesinio pasirengimo bei asmenines pedagogy
patirtis, jgyvendinant jtraukyjj ugdyma ikimokyklinio ugdymo jstaigose.

Rezultaty teorinis reik§mingumas. Tyrimo rezultatai galéty papildyti moksline literattirg
apie ikimokyklinio ugdymo pedagogy patirtis jgyvendinant jtraukyji ugdyma. Atlikto tyrimo
rezultatai gali buti reikSmingi tolimesniems moksliniams tyrimams, nagrin¢jantiems jtraukiojo
ugdymo organizavimg praktikoje ugdant ikimokyklinio amZiaus vaikus.

Rezultaty praktinis reikSmingumas. Atlikto tyrimo rezultatai reikSmingi ikimokyklinio
ugdymo pedagogams, nes atliktas pedagogy poZiiirio i jtraukyjj ugdyma ir jstaigos pasirengimo

jgyvendinti jtraukyjj ugdyma vertinimas. Tyrime atskleisti biidai ir metodai, taikomi ugdant
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vaikus, turincius specialiyjy ugdymosi poreikiy. Pedagogy patirtys gali buti pritaikomos
praktikoje kity ikimokyklinio ugdymo pedagogy praktinéje veikloje.

Darbo struktiira. Darbg sudaro: santraukos lietuviy ir angly kalbomis, jvadas, trys
skyriai, diskusija, iSvados ir rekomendacijos, literattiros sgrasas (108 saltiniai lietuviy ir uzsienio
kalbomis), priedai. Darbg iliustruoja 24 lentelés ir 2 paveikslai. Prieduose pateikiamas pusiau

struktiiruoto interviu protokolas. Darbo apimtis — 92 psl. be priedy.
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1. ITRAUKIOJO UGDYMO IGYVENDINIMO TEORINIAI ASPEKTAI
IKIMOKYKLINIAME UGDYME

1.1. Itraukiojo ugdymo samprata ir jgyvendinimo principai

XXI a. Svietimas grindziamas humanistinés Svietimo vizijos, Zzmogaus teisiy ir orumo,
socialinio teisingumo, taikos vertybémis; kultiirinés, kalbinés, etninés jvairovés pripazinimo ir
itraukties principais. Kokybiskas jtraukusis ugdymas yra vienas i§ valstybiy darnaus vystymosi
strategijos tiksly (ED-2016/WS/28, 2016), tvarios plétros pagrindas (European Commission,
Joint Research Centre, 2022).

Itraukiojo ugdymo samprata yra nuolat kintantis, su visuomeneés raida ir vertybiy kaita
susijes reiskinys. Anot Ramberg ir Watkins (2020), skirtingais laikotarpiais ir skirtingose Salyse
Sio reiSkinio supratimas, vertinimas ir jgyvendinimo praktika Zenkliai skyrési. Bartz (2019)
pabrézia, kad jtraukiojo ugdymo praktikos patirtys formuojasi veikiamos visuomengje
vykstanc€iy socialiniy, kultiiriniy bei politiniy procesy. Ideologinis jtraukties procesy impulsas
pasauliniu mastu siejamas su visuomenés apsisprendimu pripazinti vienodas jos nariy teises ir
ginti prigimtinj Zzmogaus orumg, kuris kyla i§ siekio uzkirsti kelig visuomene zlugdancioms
segregacinéms idéjoms (Galkiené, 2021).

Ivairios tarptauting Svietimo politikg formuojancios organizacijos, tokios kaip Jungtiniy
Tauty Organizacija, Europos specialiojo ir jtraukiojo ugdymo plétros agentura ir kt., jtraukyjj
ugdymg apibiidina kaip nuolat besikeiCiant] procesg, kuriuo siekiama uztikrinti kokybiska
ugdymasi visiems visuomengés nariams, pripazjstant ir gerbiant jvairove, atsizvelgiant j kiekvieno
individualius geb¢jimus ir poreikius, vengiant bet kokios diskriminacijos (Marcinkus ir kt.,
2023).

Kaffemaniené¢, Giedraitien¢ ir bendraautoriai (2023) akcentuoja, kad jtraukusis ugdymas
yra sgvoka, kuriai vis dar triksta aiSkios konceptualizacijos, o nevienodas supratimas ir
netinkamas sgvokos vartojimas turi jtakos jtraukties jgyvendinimui (Slee, 2018). Itraukiojo
ugdymo pagrindas apima pripazinima, kad visi vaikai gali mokytis kartu toje pacioje ugdymo
Jstaigoje, o tai reiSkia reikalavimg paSalinti visas kliiitis, kurios gali apriboti dalyvavimg ir
pasiekimus (Tiernan, 2022). Nors jtraukusis ugdymas tampa daugelio ugdymo jstaigy
deklaruojama misija, tac¢iau vis dar daznai negalig turinciy vaiky ugdymas ikimokyklinio
ugdymo jstaigos specialiosiose grupése klaidingai jvardijamas kaip ,,jtraukusis ugdymas®.
Svarbu suprasti, kas yra jtrauktis, o kas ne.

Pasak Alisauskienés ir Miltenienés (2018), itraukusis ugdymas néra vien tik ugdymo
prieinamumas ir (arba) jtraukimas. Tikroji jtrauktis ikimokyklinio ugdymo istaigoje yra vertybiy,
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nuostaty, jsitikinimy kaita, kaip nenutriikstantis ikimokyklinio ugdymo jstaigos kultiiros,
politikos ir praktikos (Booth ir Ainscow, 2016) vystymosi procesas, nickada nepasiekiantis
galutinio tobulumo tasko (Milteniené¢ ir kt., 2022).

Bilbokaité ir Bilbokaité—Skiauteriené¢ (2024) nurodo, jog sékmingo jtraukiojo ugdymo
jgyvendinimo ir aktualiy pokyCiy sglyga yra aiSki jtraukties samprata. Esminiai veiksmingi
jtraukiosios ikimokyklinio ugdymo jstaigos komponentai: 1) aiski i visus vaikus orientuota
vizija, kurig palaiko visa ugdymo jstaigos bendruomené; 2) visi vaikai grupése ugdomi kartu; 3)
visapusiSka pagalba vaikams ir parama mokytojams; 4) bendradarbiavimo komanda
ikimokyklinio ugdymo jstaigoje; 5) lanks¢ios mokymo programos ir aukstos kokybés mokymas
taikant jrodymais gristus metodus; 6) palaikomoji lyderysté, apimanti bendry sprendimy
priémimg; 7) démesys kokybiskam pedagogy profesiniam tobuléjimui (Qvortrup ir Qvortrup,
2017). Visi minéti veiksniai apibiidina jtraukiosios ikimokyklinio ugdymo jstaigos pozymius.
Klizaiteé, Varneckiené¢ ir Valaitien¢ (2024) pritaria Bilbokaités ir Bilbokaités—Skiauterienés
(2024) nuomonei ir jtraukyji ugdyma laiko pazangiu, siejamu su sékmingu visy ugdytiniy
dalyvavimu bendrame ugdymo procese, nes remiasi nuostata, jog visi vaikai yra skirtingi
savo gebéjimais.

Baranauskiené¢ (2024) nurodo, jog itraukusis ugdymas (angl. inclusive education) yra
modelis, kuriuo remiantis visi vaikai/mokiniai, nepaisant jy geb¢jimy, yra jtraukiami j arciausiai
gyvenamosios vietos esancias, amziy atitinkancias bendrojo ugdymo grupes/klases ir veiklas,
kad gauty kokybiska ugdyma, reikalinga pagalba, leidziancia jiems sékmingai mokytis
grup¢je/klaseje ir atskleisti savo galias. Lisauskiené (2018) itraukyji ugdyma apibudina siauraja
ir placigja prasmeémis. Taigi jtraukusis ugdymas gali biiti suvokiamas placiai, kaip radikali
Svietimo reforma, arba siaurai, kaip visy vaiky dalyvavimas ir integracija, sudarant jiems
tinkamas ugdymosi ir psichologines salygas. Svarbu, kad besimokantysis nebiity skatinamas
konkuruoti arba mokomas individualiai, jis turi jaustis esgs visavertis grupés narys, nes ugdymas
turi atliepti visy besimokanciyjy poreikius.

Magnusson et al. (2019) teigimu, nors jtraukusis ugdymas pripazjstamas kaip priemone
teisingesnei visuomenei kurti, didinti ekonominj efektyvumg bei ugdyti kompetentingus,
tolerantiSkus ir savarankiSkus biisimus piliecius, jo jgyvendinimas praktikoje vis dar kelia

Pavilioniené ir Lipskien¢ (2022) teigia, kad jtraukusis ugdymas dazniausiai yra
tapatinamas su specialiyjy ugdymosi poreikiy (negaliy; mokymosi, elgesio ir emocijy, kalbos ir
kalb¢jimo sutrikimy; mokymosi sunkumy) turinéiy vaiky ugdymu Svietimo jstaigose. Taciau

Galkienés (2021) teigimu, jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo gairés pabrézia kiekvieno vaiko
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fundamenting teis¢ mokytis; jo unikalumo pripazinimg ir paisyma; Svietimo sistemos ir ugdymo
programy lankstuma, aprépiant placig ugdytiniy charakteristiky jvairove; ikimokyklinio ugdymo
jstaigy prieinamumg vaikams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy; j vaika orientuota
pedagogika.

Itraukusis ugdymas nejsivaizduojamas be kiekvieno vaiko buvimo bendrose fizinése
aplinkose su savo bendraamziais (jtraukimo), dalyvavimo ir pasiekimy kokybés uztikrinimo
(Ainscow et al., 2020). Sia nuostata remiantis i$skiriamos trys biitinos salygos kokybiskam
jtraukiajam ugdymui: jtraukimas, dalyvavimas ir pasiekimai. Jtraukimas ir teisé buti bendrose
ugdymosi aplinkose yra vertinama kaip esmin¢ salyga plétoti jtraukyjj ugdyma. Taciau vien tik
fizisSkai buti bendrose aplinkose nepakanka. Svarbu uztikrinti vaiko aktyvy ir prasminga
dalyvavimg ugdymosi procese, bendrose veiklose su bendraamziais, teis¢ ir galimybe buti
priimtam, jaustis grupés, ikimokyklinio ugdymo jstaigos bendruomenés dalimi. Nepakanka tik
biti ir dalyvauti. Svarbu prasmingai ir tikslingai mokantis pasiekti vaiko galimybes ir turima
potencialg atitinkan¢iy ugdymosi tiksly ir rezultaty. Siekiant uztikrinti ugdymo kokybe biitini
visi trys komponentai, kurie papildo vienas kitg ir kartu realizuojami gali padéti siekti kiekvieno
vaiko pazangos ir ugdymosi veiksmingumo (Miltenien¢ ir kt., 2020).

Slee (2018); Tiernan (2022) savo darbuose iSskiria pagrindinius jtraukiojo Svietimo ir
ugdymo bruozus: 1) visi vaikai gali pasirinkti mokytis artimiausioje ugdymo jstaigoje; 2)
ikimokyklinio ugdymo jstaigose visi vaikai laukiami ir vertinami; 3) visi vaikai gali ugdytis
Iprastose grupése kartu su to paties amziaus bendraamziais, pagal tas pacias bendrasias ugdymo
programas; mokymo turinys gali biiti jvairiai pritaikomas; jvairiis mokymo ir mokymosi metodai
bei bidai atitinka visy vaiky poreikius; 4) ikimokyklinio ugdymo jstaigoje sutelkti tinkami
pedagoginiai iStekliai, darbuotojams teikiami jtraukiojo ugdymo mokymai (Kaffemanien¢ ir kt.,
2023).

Marcinkus ir kt. (2023) nurodo, kad jtraukiojo ugdymo dimensijoje kuriama saugi, visus
priimanti ir bendradarbiaujanti bendruomen¢, kurioje kiekvienas jauciasi vertingas. Siekiama,
kad jtraukiojo ugdymo vertybés biity Zinomos ir suprantamos visiems mokyklos darbuotojams,
mokiniams, tévams, jomis biity dalijamasi. Jtraukiojo ugdymo kultiiros dimensija apima:

e Mokyklos bendruomenés kiirimg (kiekvienas bendruomenés narys jauciasi priimtas ir
svarbus; vyrauja pagarbos vienas kitam atmosfera; vaikai padeda vienas kitam; darbuotojai
bendradarbiauja tarpusavyje; plétojama mokyklos ir tévy, mokyklos ir §vietimo administratoriy/
mokyklos steig€jo partneryste; vietos bendruomen¢ jtraukiama j mokyklos gyvenima).

e Jtraukiojo ugdymo vertybiy puoseléjimg (bendruomenéje vyrauja auksti lukescCiai

kiekvienam vaikui; vadovai, mokyklos darbuotojai, vaikai ir jy tévai aptaria ir dalijasi jtraukiojo
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ugdymo filosofija; kiekvienas vaikas yra vertingas ir vertinamas; ugdymo jstaigos darbuotojy ir
vaiky santykiai gristi zmogiskosiomis vertybémis; ugdymo jstaigos darbuotojai siekia pasalinti
dalyvavimo ugdyme kliditis).

Pasak Klizaités ir kt. (2024), jtraukiajame ugdyme yra svarbus visi ugdymo dalyviai, todél
svarbu orientuotis ne tik j pagalbg negaliy ar sutrikimy turincius specialiyjy ugdymosi poreikiy
vaikus, bet ir tapti nenutriikstamu procesu, orientuotu ] absoliuciai visus, jvairiy skirtybiy,
poreikiy turin€ius vaikus.

Apibendrinant galima teigti, kad vis dar néra vieno jtraukiojo ugdymo apibrézimo, su
kuriuo sutikty visi autoriai, nes tai — nuolat kintantis procesas. Visgi, iSanalizavus Lietuvos ir
uzsienio autoriy darbus, galima daryti iSvada, jog itraukusis ugdymas sudaro sglygas visiems
vaikams ugdytis bendroje aplinkoje, atsizvelgiant j kiekvieno individualius geb¢jimus ir
poreikius. Visi vaikai turi jaustis visaverciais grupés, ugdymo jstaigos ir bendruomenés nariais,
nes ugdymas turi atliepti visy besimokanciyjy poreikius, nesukeldamas psichologinio
diskomforto. Daugumos autoriy darbuose iSskiriamos trys pagrindinés salygos kokybiskam

jitraukiajam ugdymui: jtraukimas, dalyvavimas ir pasiekimai.

1.2. Pedagogu vaidmuo kuriant jtraukia ugdymo aplinka ikimokyklinio amziaus

vaikams

Siuolaikingje visuomenéje pedagogo vaidmuo smarkiai pasikeité, palyginti su tradicine
mokymo samprata (EZerskiené ir TamaSauskiené¢, 2025). Anksciau pedagogas buvo pagrindinis
ziniy Saltinis, autoritetinga figiira, perduodanti informacijg. Taciau kintantys vaiky poreikiai,
ugdytinio ir paties ugdymo sampratos kaita pakeité §ig paradigma (Shermukhammadov, 2022).

Ikimokyklinio ugdymo jstaiga kaip inovatyvi organizacija, siejama su Zvelgimu ] priek],
galvojimu, kaip tapti nuolat besimokancia, besikei¢iancia, vaiky ir visuomenés poreikius
atliepiancia jstaiga. Visuomen¢ vis didina reikalavimus pedagogams profesionalumo, veiklos
efektyvumo, asmeniniy savybiy ir kitais aspektais. Baier (2016) nurodo, kad turi keistis pats
pedagogo vaidmuo: pedagoga — Zziniy turétoja ir perteikéja — keicia pedagogas — mokymosi
galimybiy kiréjas, organizatorius, patar¢jas, partneris, besimokanciojo ir Siuolaikiniy
informacijos Saltiniy tarpininkas, t.y. pedagogai turi nuolat plésti savo profesinés kompetencijos
ir geb¢jimy ribas, visg profesinj gyvenima tobuléti (Paurien¢, 2017).

Vaiky tévams yra svarbus kokybiSkas vaiko ugdymas bei gery jam ugdymosi salygy
uztikrinimas, nes jie nori savo vaikams gauti ne tik socialines, bet ir edukacines paslaugas.

Kiekvienam pedagogui bei kitiems ugdymo dalyviams labai svarbu uztikrinti kokybiska ugdyma,
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kuris leisty stebéti vaiko raidos pokycius (Klizaité ir kt., 2020). Kudriavcevaité ir Lenkauskaité
(2019) nurodo, jog vaiky ugdymo(si) procesas yra suprantamas kaip jvykiy ir situacijy kaita,
kurig inspiruoja pedagogas, remdamasis objektyviomis vertybémis, naudodamas ugdymo
priemones, parinkdamas biidus, metodus, ugdymo organizavimo formas. Taip pat teigiama, jog
ugdymo(si) kokybé priklauso nuo vaiky ugdymo tikslingumo. Pedagogo tikslinga veikla — tai
ugdymo turinio, metody, biidy parinkimas, kuriais garantuojamas turinio jgyvendinimas, vaiky
ugdymo(si) proceso organizavimas, orientuojantis j ugdymo tiksla.

Geleziniené ir kt. (2011) nurodo, kad didZiaja laiko dalj vaikas praleidzia grupéje. Cia
atsiranda galimyb¢ panaudoti pedagogo kompetencijas formuojant vaiko zinias ir jgiidzius, kurie
gali tapti pamatiniais jo tolesnio ugdymosi bei socializacijos dalykais. Grupéje atsiskleidzia
pagrindiniai vaiko gebéjimai, iSrySkéja jo ugdymosi galimybiy spektras. Parinkti tinkami
ugdymo metodai, pritaikyta mokomoji medziaga gali jtraukti visus vaikus j ugdymo(si) procesa.
Grupé yra ta vieta, kur vaikai ne tik jgyja akademiniy ziniy, moké&jimy, igiidziy, mokosi
bendrauti, bendradarbiauti, bet ¢ia formuojasi ir vaiko asmenybé.

Pedagogai atlicka pagrindinj vaidmenj skatinant vaiky ugdymasi, ypa¢ ankstyvajame
ugdyme. Kurdami palaikan€ig ir emociskai saugia aplinka, pedagogai skatina vaikus atvirai
reikSti savo nuomong ir jausmus (Zinsser et al., 2019). Ugdymo rezultatai priklauso nuo realiy
praktiniy veiksmy. Pedagogai vaidina lemiamg vaidmenj, organizuodami vaiky ugdymo procesa.
Jie ateina su savo jsitikinimais, ir tai nemazai nulemia jy pasirinkimg, ko ir kaip mokyti.
Pedagogai tiesiogiai kuria ugdymo procesa, parenka ir planuoja ugdymo turinj, numato ugdymo
strategija ir konkrecius uzdavinius, derina mokymo metodus bei priemones (EZerskiené ir
Tamasauskien¢, 2020).

Mokslininkai jvardina kelis veiksmingus elementus, sudaran¢ius ugdymasi skatinancig
aplinka. Vienas i§ tokiy faktoriy yra pedagogas (Mokytojo vadovas, 2018; Wojciechowska,
2019). Pasak Gulish ir Elfstrom (2017), organizuojant veikla ir siekiant ugdymo, pedagogas turi
buti pasirenggs derintis prie kintan¢iy aplinkybiy (grupés sudéties, pasirengimo lygio,
motyvacijos kitimo, kity reikalavimy ir t.t.), ir tai ugdymo procesa daro dar sudétingesniu, o
pedagogo darba atsakingesniu (EZerskien¢ ir TamaSauskiene, 2024).

Neifachas (2025) teigia, kad ugdymo(si) procesas ikimokyklinéje grup¢je labiausiai
priklauso nuo pedagogo geb¢jimo sudominti ir jtraukti vaikus, skatinti ir palaikyti jy aktyvuma,
gebeéti ugdyma pritaikyti prie jy mokymosi galimybiy, jzvelgti kylanCias problemas ir laiku
surasti sprendimg, parinkti vaiko mokymosi stiliy atitinkancius ugdymo budus. Patirtiné
mokymosi veikla ikimokyklinio ugdymo grup¢je susilieja su ugdymosi veikla ir yra skirta

darniai vaiko asmenybés plétotei, remiantis prigimtinémis vaiko galiomis ir jam biidingais
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intelektiniais, socialiniais, emociniais ir fiziniais ypatumais. Biitent todél svarbu sukurti jiems
mokymosi jvairove garantuojancia grupés aplinka, dziaugsmingg, jdomy ir turiningg mokymosi
patir¢iy jgijimo procesa. Taip pedagogas didina vaiko jsitraukima j ugdymo(si) procesa, keicia jo
pasauléziiirg, mastymo biidus ir elgseng, skatina ieSkoti prasmiy ir jas kurti, mokytis tyrinéjant
realig aplinka, sprendziant realaus gyvenimo problemas.

EZerskiené¢ ir TamaSauskiené¢ (2025) akcentuoja, kad sieckdamas efektyvaus ziniy
perdavimo ir kompetencijy formavimo, pedagogas turi parodyti kiirybing iniciatyva, rinkdamasis
inovatyvias darbo formas ir metodus, remdamasis tam tikrais kriterijais, leidzianciais spresti apie
vienos ar kitos naujovés efektyvumg, sukurti tinkamg atmosferg kiirybiskai, ieSkanciai,
novatoriskai veiklai. Todél pedagogo veikla tampa pagrindine $vietimo modernizavimo reformy
igyvendinimo saglyga (Wati et al., 2024). Ikimokyklinio ugdymo jstaigoje pedagogui labai svarbu
skirtingais metodais, pasitelkiant skirtingose aplinkose vis kitas inovacijas, ugdyti ar plétoti
ivairius vaiky gebéjimus. Kuo pedagogo ugdymo patirtis jvairesné, kuo daugiau mokymo(si)
metody, budy, priemoniy yra iSbandgs pats ir pritaikes savo darbe, tuo kuriamos ugdymo veiklos
tampa patrauklesnés ir labiau dominancios vaikus bei padeda jiems jsitraukti j ugdymo(si)
procesus (Saulénieng ir Grikietyté, 2022).

Lieberman et al. (2024) isskiria pedagogo vaidmens svarbg ugdant ikimokyklinio amZziaus
vaikus, nes pedagogas prisiima atsakomybe uz kiekvieng vaikg ir jo dalyvavimg jvairiose
veiklose ir asmening pazangg. Pedagogas ugdydamas vaikus turi nuolat stebéti kiekvieno vaiko
keisti ar diferencijuoti ugdymo metodus. Monkeviciené ir kt. (2018) atlik¢ tyrimg nustaté, kad
dauguma pedagogy pastebi sustipréjusj poreiki nuolat mokytis, priimti ir jveikti i$Sukius,
tobuléti; padidéjusia asmening atsakomybe uz vaiky ugdymo(si) kokybe ir rezultatus bei
atvirumg naujovéms, kitokioms praktikoms, netikétiems tévy ir kity socialiniy partneriy
pasitilymams; patobuléjusj geb¢jima pritaikyti ugdyma vaiky jvairovei, atsizvelgiant j kiekvieno
poreikius ir galimybes bei geb€jimg inovatyviai kurti ugdymo turinj, planuoti, organizuoti ir
vertinti vaiky ugdyma(si).

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogo vaidmuo ugdant ikimokyklinio amziaus vaikus
yra itin svarbus. Grupé yra ta vieta, kur vaikai ne tik jgyja akademiniy ziniy, mokéjimy, jgudziy,
mokosi bendrauti, bendradarbiauti, bet ¢ia formuojasi ir vaiko asmenybé. Grupe¢je atsiskleidzia
pagrindiniai vaiko gebéjimai, iSrySkéja jo ugdymosi galimybiy spektras. Parinkti tinkami
ugdymo metodai, pritaikyta mokomoji medziaga gali jtraukti visus vaikus j ugdymo(si) procesa.
Pedagogas turi buti pasirenggs derintis prie kintanciy aplinkybiy ir tai ugdymo procesa daro dar

sudétingesniu, o pedagogo darbg atsakingesniu.
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1.3. Pedagogy pasirengimas jgyvendinti jtraukyji ugdyma

Vis labiau riipinantis jtraukiojo Svietimo plétra, iSryskéja nauji reikalavimai ikimokyklinio
ugdymo pedagogams, nes stipréja tarpusavio bendradarbiavimo biitinybé, siekiant teikti aukstos
kokybés ugdyma visiems vaikams — skirtingy geb¢jimy, turintiems ir neturintiems SUP ar
negaliy (Sundqvist ir kt., 2023).

Pagal ikimokyklinio ugdymo programos gaires (2023) pedagogo sukurtos galimybés
skatina vaikg pasirinkti priimtiniausig biidg zaisti ir veikti, rinktis sveikatai palanky maista,
1Sbandyti jvairius skonius, skirtingus nesutarimy sprendimo biidus, patirti dienos ritma; palanki
aplinka ir veikla patirti judéjimo dziaugsma, sukuriant salygas kiekvienam vaikui mégautis
judéjimo laisve, veikly jvairove, kiino pojuciais, didéjanciomis galiomis valdyti kiing.

Ikimokyklinio ugdymo pedagogas, kaip vaiko mokymosi ekspertas, kelia vaiko ugdymosi
tikslus ir numato pasiekimus/rezultatus, taciau dé¢l jy tariasi su vaikais ir jy tévais (globéjais),
jitraukia vaiko ir jo tévy pageidaujamus pasiekimus/rezultatus j ugdymosi proceso planavima.
Pedagogai lanksciai modeliuoja ugdymo procesa, kad biity tinkamai jgyvendinamos ugdymo(si)
veiklos, reaguoja i spontaniSkai kilusias ugdymo(si) galimybes ir vaiky poreikius, interesus
(Neifachas, 2025).

Aas (2019) tvirtina, kad jtraukusis ugdymas reikalauja jvairiy pedagogo gebé&jimy
diferencijuoti mokyma, remiantis kiekvieno ugdytinio stiprybiy ir specialiyjy ugdymosi poreikiy
paZinimu. Sudaryti visiems vienodas galimybes dalyvauti bendroje mokymosi veikloje su visa
grupe, kurti fizine ir socialing mokymasi jgalinancia aplinka. Pedagogo poziiiris | jtraukyjj
ugdymg lemia mokytojo elgesj ir mokymo veiksmus grupéje.

AliSauskien¢ (2021), tyrinédama pedagogo paruo$img ir jo profesinj tobuléjima, pastebi,
kad keiciasi pedagogo poziiiris | besimokantjjj, siekis kuo geriau pazinti besimokantjjj ir suprasti
sudétingg zmogaus mokymosi procesa. Nuolat besikei¢ianCiame pasaulyje vienas i§ esminiy
pedagogo uzdaviniy yra padéti besimokantiesiems iSmokti. Per¢jimas nuo mokymo prie
mokymosi paradigmos reikalauja naujos kartos progresyviy pedagogy, kurie ir patys buty nuolat
besimokantys. Pedagogo vaidmuo yra orientuotas ne tiek i ziniy sklaida, kiek i paramg ir pagalba
mokantis, pripazjstant, kad mokymasis gali biiti netvarkingas, nelinijinis ir netiesioginis.

Braslauskiené ir Macernien¢ (2025) teigia, kad pedagogo profesiné kompetencija,
pedagoginis meistriSkumas, pedagogy asmeninis pozitris, veiksmai, elgesys ir bendravimas turi
didele jtaka vaiko mokymo(si) patirciai bei saugios aplinkos kokybei. Empatija, aktyvus
klausymas ir jautrus reagavimas ] ugdytiniy emocijas, uztikrina teigiamg grupés emocinj

mikroklimatg bei padeda ugdyti vaiky pasitikéjima. Pedagogas, skatindamas tolerancijg ir
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jvairove vaiky grupéje, atlieka esminj vaidmenj, ugdydamas supratimg apie Zzmoniy jvairove ir
tolerancija SUP turintiems vaikams, todél neurotipiniai vaikai, geriau paZzjsta ir priima SUP
turin¢ius bendraamzius, taip yra skatinama pagarba ir socialiné jtrauktis. Pedagogo organizuotas
ugdymas, kuris grindziamas bendrazmogiskaja patirtimi, sukuria saugia, sveika ugdomaja
aplinka jstaigoje, sudaro palankias ugdymosi saglygas SUP turintiems ugdytiniams, jie jauciasi
saugs ir priimti.

Slee (2018) nurodo, jog pedagogai turi biiti pasirengg jgyvendinti jtraukyji ugdyma, nes
atlieka svarby vaidmen;j kuriant jtraukias mokymosi aplinkas, nes jie yra atsakingi uzZ mokymo
metody kiirimg, kurie atitikty kiekvieno besimokanciojo individualius poreikius. Tod¢l biitina
pereiti nuo tradiciniy, visiems tinkamy metody prie pedagogikos, kuri remiasi lankstumu,
diferencijavimu ir universalaus dizaino mokymuisi (UDM) principais. Siuolaikinés
technologijos, skaitmeninés priemongs ir interneto iStekliai atveria naujas galimybes itraukiajam
programas ir jrankius, kurie padéty vaikams mokytis. Teisingai jas taikant, galima padidinti SUP
turin¢iy mokiniy mokymo(si) efektyvuma, geriau suprasti jy poreikius. Svarbu, kad pedagogai
biity tinkamai parengti ugdyti vaikus. Tai reikalauja kompleksinio ir sisteminio poziirio tiek i$
valstybés institucijy, tiek ir i§ pac¢iy mokykly ir mokytojy. Tik tokiu biidu Svietimo institucijos
gali prisidéti prie kokybiskos ir efektyvios visuomenes geroves kiirimo (Gaidjurgiene, 2025).

Stankeviciiite ir SluSniené¢ (2020) akcentuoja, kad pedagogai, ugdydami ikimokyklinio
amziaus vaikus, turi ieSkoti s€ékmingy ugdymo(si) biidy, nes reikia padéti vaikams jsisavinti
ugdymo turinj ir lavinti jy sutrikusias funkcijas bei kt. Akivaizdu, kad pedagogams keliami labai
dideli reikalavimai. Jie turi atsizvelgti 1 kiekvieno vaiko poreikius, kurti, individualizuoti,
interpretuoti programas, jie turi bendrauti su kolegomis ir bendradarbiauti su tévais.

Pedagogui, siekian¢iam sukurti palankia ugdymo(si) aplinka specialiyjy ugdymosi poreikiy
turintiems vaikams ir norin¢iam padidinti jy norg mokytis, buitinos bendravimo su tokiais vaikais
Zinios, gebéjimai ir asmeninés savybés (atlaidumas, démesingumas, kantrybé, diplomatiSkumas,
geb¢jimas iSklausyti, supratingumas, neigiamy emocijy valdymas; teigiamos nuostatos |
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky mokyma) (Augustinovic, 2019).

Byrd ir Alexander (2020) atliko tyrimg ir iSskyré gebéjimus ir jgidzius, kurie
budingi pedagogui jgyvendinant jtraukyjj ugdyma (zr. 1 pav.).
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Geros profesinés zinios (pagalbos teikimo, ugdymo turinio,

gebéjimy ir pasiekimy vertinimo, naujy technologijy Zinios)

Pedagogikos zinios ir gebéjimai (reikalingi parengti
pamokos medziaga, mokant kartu)

Gebéjimai ir jgiidZiai, kurie Komunikaciniai, bendradarbiavimo geb¢jimai (reikalingi

. bﬁdingi ped.agogui . bendradarbiauti, modeliuoti bebarjer¢ mokymosi aplinkg ir
igyvendinant jtraukuyjj skatinti asmening vaiky pazangg)
ugdymga

Bendryjy ugdymo programy iSmanymas, gebéjimas jas
pritaikyti

Palankios nuostatos (vaiky, turin¢iyjy negalig ar kt. SUP,
supratimas ir atjauta)

1 pav. Gebe¢jimai ir jgiidZiai, budingi pedagogui jgyvendinant jtraukyjj ugdyma (cit. i§ Byrd ir
Alexander, 2020, p. 18)

IS 1 paveiksle pateikty geb¢jimy ir jgudziy, kurie biidingi pedagogui jgyvendinant jtraukyji
ugdyma, matyti, kad pedagogams svarbios geros profesinés zinios, pedagogikos Zinios ir
gebéjimai, komunikaciniai, bendradarbiavimo gebéjimai, bendryjy ugdymo programy
iSmanymas, gebéjimas jas pritaikyti ir palankios nuostatos. Todél Vitkauskiené ir kt. (2023)
nurodo, jog ijtraukusis ugdymas reikalauja, kad pedagogai tapty nuolatiniais mokymosi ir
tobuléjimo dalyviais, jog galéty geriau suprasti savo ugdytiniy, turiniy jvairiy ugdymosi
sunkumy, mokymosi poreikius. Tai reiSkia, kad pedagogai turi dométis naujomis id¢jomis ir
geriausiomis praktikomis jtraukusio ugdymo srityje, kad galéty sékmingai pritaikyti jas savo
ugdomojoje veikloje. Nepaisant to, jog ijtraukusis ugdymas sieja visos bendruomenés ir tévy
pastangas, vis délto ikimokyklinio ugdymo pedagogai atsizvelgia j kiekvieno ugdytinio poreikiy
Ivairove, tam pritaiko ugdymo turinj ir priemones. Pedagogai turéty siekti nuolat tobuléti ir
plétoti savo jtraukiojo ugdymo jgiudzius, jog galéty uztikrinti, kad visi jy ugdytiniai gauty
geriausig galimg ugdyma. Vosylienés (2023) teigimu, nuo pedagogy veiklos dazniausiai
priklauso gera grupés atmosfera, kitoniSkumo supratimas ir priémimas, atskirties mazinimas.
Individualiame lygmenyje kryptinga pagalba ugdytiniui gali buti teikiama tik jvertinus
individualius vaiko ugdymosi poreikius, jo galias, sunkumus, vaiko bei jo Seimos pasirengimag
dalyvauti jtraukigjame ugdyme. Grupés lygmeniu sudaromos sglygos ugdytiniui bendrauti su
bendraamziais, dalyvauti bendroje veikloje, parodyti savo gebéjimus, gauti reikiamg darbuotojy,

specialisty pagalba.
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Apibendrinant galima teigti, kad nuo pedagogy pasirengimo jgyvendinti jtraukyjj ugdyma
priklauso ne tik grupés mikroklimatas, vaiky tarpusavio santykiai, taciau ir ugdymo(si)
rezultatai. Pedagogai turi nuolat mokytis ir tobuléti, jog galéty geriau suprasti savo ugdytiniy,
turin€iy jvairiy ugdymo(si) sunkumy, mokymosi poreikius, todél jiems svarbios geros profesinés
zinios, pedagogikos zinios ir geb&jimai, komunikaciniai, bendradarbiavimo gebé&jimai, bendryjy
ugdymo programy iSmanymas, geb¢jimas jas pritaikyti ir palankios nuostatos. Jie turi atsizvelgti
1 kiekvieno vaiko poreikius, kurti, individualizuoti, interpretuoti programas, jie turi bendrauti su

kolegomis ir bendradarbiauti su tévais.

1.4. Pedagogu poziiiris ir ugdymo praktika jtraukiojo ugdymo kontekste

Kurti jtraukiojo ugdymo kulttira, o ne siekti realizuoti jtraukiojo ugdymo idéjas turéty buti
pamatinis Svietimo jstaigy — tiek ikimokyklinio ugdymo jstaigy, tick mokykly, tiek aukstyjy
mokykly — tikslas. Sunkumy patiriantis vaikas turéty biuti ugdomas nepertraukiamoje
edukacingje aplinkoje, kur prieinamas jvairaus lygmens mokslas, yra aiski jtraukiojo ugdymo
vizija, orientuota ] vertybinj aspektg ir teigiama pedagogy, pagalbos specialisty, bendruomenés
nariy pozitrj, kur sudaromos tinkamos psichologinés mokymosi salygos, puosel¢jami paritetiniai
santykiai, akcentuojamas bendradarbiavimo poreikis (Lisauskien¢, 2018).

Itraukusis ugdymas ikimokyklinio ugdymo jstaigoje yra labai svarbus, nes tai laikotarpis,
kai vaikai pradeda susipaZinti su Svietimo procesu ir formuoti savo pozitrj ] mokymasi. Kaip
teigia Raudelitinaité ir Steponéniené (2020), jtraukusis ugdymas sukuria poreikj diegti ir kurti
naujus mokymo(si) metodus, pereiti prie kiekvieno vaiko individualizuoto ugdymo, pritaikant
ugdymo aplinka ir naudojant jvairias mokymosi formas. Jtraukiojo ugdymo koncepcija
Ipareigoja pedagogus gerai iSmanyti ir gebéti derinti ugdymo technologijas, atitinkancias visy
ugdymo(si) procese dalyvaujanciy poreikius (Vitkauskien¢ ir Martinaityte, 2023).

Pedagogai yra pagrindiniai jtraukiojo ugdymo praktikos, kaip Svietimo pokyciy, dieggjai
(Corral-Granados, 2024). Tyrimais nustatyta, kad Svietimo bendruomenés skirtingai priima
itraukyji ugdyma (pavyzdziui, vaiky, turin¢iy autizmo spektro sutrikimg (Lindblom et al., 2020),
elgesio ir (ar) emocijy sutrikimy), palyginti su mokymosi sunkumy ar sutrikimy turin¢iy vaiky
ugdymu (Schwab et al., 2024; Bilbokaité ir Bilbokaité — Skiauteriené, 2024).

Pozitrio j jtraukti tyrimai daZniausiai atskleidzia teigiama pedagogy poziiirj | itraukyji
ugdyma, taciau gali rodyti ir kitokias jy patirtis, susijusias su praktiniais vaiky, turin¢iy negaliy,
ugdymo iSSiikiais (Murphy et al., 2023). Sunkumy kyla dél pedagogy nepasitikéjimo savo

gebéjimais ugdyti vaikus, turinCius specialiyjy ugdymosi poreikiy, ar dél nepakankamo
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pedagogy profesinio pasirengimo jtraukc¢iai (Paju et al.,, 2015;Yada & Savolainen,
2017). Mokykly vadovy apklausos rezultatai rodo, kad pozitirio ir nuostaty keitimas yra itin
strategiSkai reikSmingas zingsnis jtraukiosios ikimokyklinio ugdymo jstaigos kiirimo
link. Moksliniai tyrimai patvirtina, kad teigiamas pedagogy poziiiris ] jtraukyjj ugdyma yra
s¢kmingo jo jgyvendinimo salyga (Saloviita, 2020).

Nketsia (2017) nurodé, kad neigiamas pedagogy pozitris gali atsirasti dé¢l informacijos
trakumo, per mazo pedagogy pasirengimo, ankstesnés patirties ir sudétingy ugdymo ir
bendravimo situacijy su vaikais, kurios liko neiSsprestos arba tapo nes¢kmingomis darbinéje
praktikoje, jgiidziy ir iStekliy trilkumo, per didelio darbo kruvio.

Tyrimai rodo, kad pedagogy pasiryzimas ugdyti vaikus jtraukiai skiriasi (Darrow, 2016;
Allison, 2012). Kai kurie skeptiskai vertina specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky
integravimg ] bendrojo ugdymo procesa, o dalis netgi tam prieSinasi. Pedagogy nusiteikimas
dirbti jtraukiojo ugdymo salygomis priklauso nuo ,,sunkiy* ugdytiniy mokymo patirties, grupés
valdymo geb¢jimy, vaiky skaiciaus grupéje, pedagogo darbo kruvio. Pedagogy pozitriui jtaka
daro ir tai, ar pedagogui teikiama pagalba, kokio pobiidzio yra vaiky sutrikimai ar poreikiai, kiek
grup¢je yra vaiky, kurie reikalauja papildomo démesio. Pedagogai sutinka, kad visy vaiky
itraukimas yra jy pamatiné teisé, taCiau jie nenori prisiimti jsipareigojimy dé¢él galimai
padidésiancio darbo kriivio, Ziniy bei materialiniy ar ZmogiSkyjy resursy stokos (Girdzijauskiené
ir Sakadolskiené, 2018).
visavertiskai jtraukti vaiky ir uZkirsti kelig ribojimams, atliepiant jy individualiy poreikiy, bet
siekia daugiau integruoti vaikus ] sistema, t.y. ne sistemg pritaikyti prie besimokanciyjy, o
besimokanciuosius pritaikyti prie sistemos.

VidzZitiniené¢ ir Juciené (2022) savo tyrime aiSkinosi pedagogy poZiiirj apie jtraukyjj
ugdyma. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad dauguma pedagogy ijtraukyjj ugdymg vertina
neigiamai, kadangi nurode, jog didelius specialiuosius ugdymosi poreikius turintiems vaikams
jtraukusis ugdymas netinka. Jtraukujj ugdyma vertina, kaip kliuvinj, kuris tik apsunkina
pedagogo darba. Nuomonei, kad didelius specialiuosius ugdymosi poreikius turintys vaikai
lankyty bendrojo ugdymo mokykla ir mokytysi su savo bendraamziais pritaria 27,9 proc.
respondenty.

Westwood (2018) nurodo, jog pedagogai linke turéti neigiamg poziiirj § SUP turinCiy vaiky
integravimg 1 bendrojo ugdymo jstaigas. Daugeliui kyla abejoniy dél vienoje grupéje ugdomy
SUP turin¢iy vaiky kartu su kitais. Kadangi jtraukiojo ugdymo praktikoje pagrindinis vaidmuo

tenka pedagogui, jo poziliris turi tiesioginés jtakos sékmingam jtraukiojo ugdymo
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jgyvendinimui. Pedagogy poziiiris ] jtraukyjj ugdyma skiriasi priklausomai nuo vaiko sutrikimo
pobidzio. Taip pat pasitaiko sunkumy, susijusiy ir su paciu pedagogu. Moksliniai tyrimai tik
patvirtina, kad pedagogy baimés atsiranda dél jgiidziy ir kompetencijos trilkumo sékmingai
jgyvendinti jtraukyjj ugdyma ir ugdyti SUP turinCius vaikus.

Kurth et al. (2015) nustaté¢ neigiamg pedagogy poziiirj } jtraukyjj ugdyma ir iSskyré
priezastis: vaikai per menkai jsitraukia j veiklas, Zzemi jy akademiniai pasiekimai, negeb&jimas
pritaikyti ugdymo metody ir tévy nerimas, kad jy vaiko ugdymosi poreikiai nebus kokybiskai
patenkinti.

Carnicka et al. (2023) tyrimo rezultatai atskleidé teigiama pedagogy poziiir j jtraukuji
ugdyma. Didzioji dalis pedagogy siekia padéti specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams
dalyvauti visose ugdymosi veiklose, stengiasi pritaikyti veiklas prie jy individualiy gebéjimy,
tenkinti individualius vaiky poreikius, pritaikyti grupés aplinka, bendravimo biidus ir vertinima.

Turauskiené ir Braslauskiené (2023) tyrimo metu nustaté teigiamg pedagogy poZiiirj ]
itraukyji ugdyma. Ikimokyklinio ugdymo pedagogai, ugdydami vaikus, vykdo Sias veiklas:
inicijuoja didaktinius Zaidimus; skatina vaikus dalyvauti kirybinéje veikloje; naudoja vaizdines
priemones; aptaria su vaikais dienotvarke; igyvendina projektus; organizuoja veiklas ,,be sieny®;
naudoja informacines komunikacines technologijas (mobilyji telefona, interaktyvy ekrang,
kompiuterj, edukacing bitute — robota, televizoriy) ir kt.

Balik & Ozgiin (2024) atlikto tyrimo rezultatai atskleidé teigiama ikimokyklinio ugdymo
pedagogy poziirj | jtraukyji ugdyma. Pedagogy teigimu, jtraukusis ugdymas apima visy vaiky
ugdyma, neisskiriant SUP turin€iy vaiky, kuris atitinka kiekvieno vaiko individualius poreikius ir
galimybes. Toks ugdymas uZtikrina aktyvy vaiky dalyvavimg ir bendravima su bendraamZiais.

Sekmingai dirbanciose ikimokyklinio ugdymo jstaigose pedagogai gerai pazjsta kiekvieng
nuosekliai iesko budy padéti kiekvienam vaikui pasiekti geriausiy rezultaty pagal jo galimybes
(Florian, 2016). Ikimokyklinio ugdymo jstaigos sékme¢ mokant visus vaikus kartu lemia
gebé¢jimas matyti ir atliepti kiekvieno ugdytinio poreikius — nesvarbu, ar jie paprasti, ar sudétingi
(Florian, 2016). Ikimokyklinés ugdymo jstaigos sekme¢ mokant visus sukuria kiekvieno vaiko
poreikiy, kad ir kokie jie paprasti ar sudétingi biity, matymas (Florian, 2016). Pedagogai
nesivadovauja stereotipiniu pozitriu, kad kai kurie vaikai turi maziau jgimty gabumy ar
socialiniy galimybiy patirti ugdymosi sékme (MacLeod et al., 2015). Ikimokyklinio ugdymo
jstaigose, kurios patiria s¢kme ugdydamos kiekvieng vaika, vyrauja poziiris, kad Zemy
pasiekimy vaikai negali buti iSskiriami ugdymo procese taikant jiems Zemesnius standartus ir

neturint aukstesniy lukesCiy jy ugdymosi rezultatams (Valuckien¢ ir kt., 2022).
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Yada (2018) teigia, kad pozityvus ir sisteminis pedagogy pozitris ] jtraukyji ugdyma
palaiko ir jtvirtina veiksmingg jtraukiosios ikimokyklinio ugdymo ijstaigos praktikg. Démesys
pedagogy vertybéms ir epistemologiniai jsitikinimai apie zZinias yra labai svarbis sisteminiam
jtraukiajam ugdymui (Kvieskiené ir kt., 2022). Nustatyta, kad pedagogy teigiamas pozilris |
jtraukyji ugdymg reikSmingai koreliuoja su tokiais kintamaisiais kaip pedagogy
saviveiksmingumas (angl. self-efficacy), orientacija i vaiko poreikius, mokinio padéjéjo pagalbos
priecinamumas (Saloviita, 2020). Kadangi pedagogy itraukiojo ugdymo kompetencijos yra
svarbios ugdymo kokybei, tyrime dalyvave vadovai pabrézé, kad daug démesio skiria pedagogy
kvalifikacijai tobulinti, bendradarbiavimo kultiros stiprinimui. Kity tyréjy atlikti tyrimai
patvirtina, kad vienas i§ labiausiai pageidaujamy iStekliy yra mokymai, kuriais siekiama gerinti
pedagogy zinias apie vaiky, turiniy negalia, ugdyma, o ziniy stoka lemia neigiamg pozitrj ]
jtraukt] (Yada & Savolainen, 2017; Saloviita, 2020; Bilbokaité ir Bilbokait¢ — Skiauteriené,
2024).

Apibendrinant galima teigti, kad jtraukusis ugdymas ikimokyklinio ugdymo jstaigoje yra
labai svarbus, taciau pedagogy poziiris j ji iSlieka nevienareikSmis. Pedagogams sunkumy kyla
deél nepasitikéjimo savo geb¢jimais ugdyti vaikus, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy, ar dél
nepakankamo pedagogy profesinio pasirengimo, nenoro prisiimti papildomy jsipareigojimy del
galimai padidésiancio darbo kriivio bei dél ziniy, materialiniy ar Zmogiskyjy resursy stokos. Vis
delto dauguma pedagogy jtraukyji ugdyma vertina ir teigiamai — jie siekia padéti specialiyjy
ugdymosi poreikiy turintiems vaikams dalyvauti visose ugdymosi veiklose, stengiasi pritaikyti

veiklas ir grupés aplinka atsizvelgiant j jy individualius gebéjimus.

1.5. Itraukiojo ugdymo igyvendinimo isSukiai ikimokykliniame ugdyme

Nors Lietuvos Svietimo sistemoje jtraukiajam ugdymui skiriama vis daugiau démesio,
taCiau, atsizvelgiant j tai, kad bet kokio ugdymo sékmé labiausiai priklauso nuo pedagogo
(Saukle, 2024).

Itraukiojo ugdymo nuostaty jgyvendinimas ikimokyklinio ugdymo jstaigoje yra nuolatinis
vertybinis procesas, darantis jtaka tiek ugdymo(si) pasiekimams, tiek ir bendruomenés
santykiams. Nuosekliai jgyvendinamas jtraukusis ugdymas gali padéti spresti kylancius Svietimo
socialin] ir emocinj augima, gali padéti kovoti su visuomenés susvetiméjimu bei visuomenéje

jsigaliojusiais stereotipais dél kiekvieno skirtybiy (Marcinkus ir kt., 2023).
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Braslauskaité ir Jacyné (2021) teigia, kad specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy vaiky
ugdymosi procesas ikimokyklinio ugdymo jstaigoje yra emocijy kupinas laikotarpis,
pasizymintis naujomis vaiko reakcijomis bei elgesiu, kuriantis socialinius padarinius bei sgveika
su nauja aplinka. SUP turintiems vaikams pasireiSkia baimé, pyktis, agresyvumas, sunkus
atsiskyrimas nuo tévy, atsisakymas maisto, bendravimo su bendraamziais ir pedagogais. Tod¢l
labai svarbu, kad buty atsizvelgiama ] individualius tokio vaiko poreikius bei galimybes,
ieSkoma tik jam konkreciai tinkamy pagalbos biidy. Todél sékmingam SUP turincio vaiko
ugdymuisi nepakanka buti vien geru pedagogu, biitinas jvairiy sri¢iy iSmanymas. Pazymima, kad
Siems vaikams sékmingg ugdymasi lengvina rami bei aiskiai struktiiruota ugdymo jstaigos
aplinka, asmeninis Zzaislas, skirtas padrasinimui, tévy ir pedagogy bendradarbiavimas, taikomi
vienodi metodai, tiek namuose, tiek ikimokyklinio ugdymo jstaigoje.

Pedagogams kartais gana sudétinga jgyvendinti jtraukties principus ugdymo praktikoje
(Nutbrown et al., 2013; Paulsrud, 2024), nes yra daug veiksniy, tokiy kaip metodikos, didaktikos
priemoniy pritaikymas, atsizvelgiant ;| mokiniy specialiuosius ugdymosi poreikius. Mokytojy
jgalinimas jgyvendinti jtraukyji ugdyma gali salygoti poreikj kelti kvalifikacija vaiky, turinciy
SUP, ugdymo klausimais (Avramidis et al., 2019; Admiraal et al., 2021). Corral-Granados
(2024) tyrimas atskleidé, kad mokytojams reikia kur kas daugiau negu tik mokymy apie vaiky,
turin¢iy SUP, ugdymo ypatumus; jiems taip pat reikalinga vadovy parama (Bilbokaité ir
Bilbokaité — Skiauteriene, 2024).

Pedagogai, ugdydami vaikus, turin¢ius SUP, gali patirti sunkumy, jei vaikas turi tik
minimalius kalbéjimo gebéjimus; Seimai gali prireikti pagalbos nustatant savo vaiko ugdymo
tikslus, siektinus rezultatus, kokias pasirinkti ir ko galima pasiekti specialiomis intervencijos
programomis (Edwards ir kt., 2018). Pedagogams, ugdantiems vaikus, turin¢ius SUP, reikia gerai
pazinti vaiko poreikius ir jo tévy lukescius (Kulese ir Kaffemanieng, 2020).

Turner & Morgan (2019) atlikto tyrimo rezultatai atskleidé i$Sukius, kurie apsunkina
ikimokyklinio ugdymo jstaigy pedagogy jtraukiojo ugdymo jgyvendinimg. Pedagogai nurode,
kad didelis darbo kriivis ir nepasitikéjimas savo gebéjimais ugdyti vaikus, turinius skirtingy

gebéjimy, neigiamas pedagogy pozitris i itraukyji ugdyma ir pedagogy profesinio tobuléjimo
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nurodé¢, kad ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikais jiems triksta Ziniy, patirties
bei specialisty ir padéjéjy. Be to, pedagogai pabrézé didelj vaiky skaiciy grupése, kas labai

apsunkina ugdymo procesg. Mokytojai kaip problemg paminéjo ir priemoniy trukumg. Svarbu
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suprasti, kad kylancios problemos yra jprastos ir natiiralios ugdant specialiyjy poreikiy turincius
vaikus. Istaigy vadovai turéty uztikrinti pedagogams reikiama paramg, mokymus ir isteklius, kad
jie galéty efektyviai ugdyti Sivos vaikus. Taip pat svarbu skatinti bendradarbiavimg tarp jstaigos
specialisty, kurie galéty dalytis geragja patirtimi.

Bilbokaité ir Bilbokaité—Skiauteriené¢ (2024), atlikusios tyrimg, nustaté, kad vadovai
akcentuoja nepakankamg pedagogy kvalifikacija. Pedagogams labai triikksta praktiniy Zziniy
ugdyti SUP turin€ius vaikus, patirties vienu metu ugdyti daug skirtingy poreikiy turincius vaikus,
o tai turi jtakos darbo kokybei. Svarbus profesinis specialisty, pedagogy parengimas.

Bugytés ir Valaitienés (2022) tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogy ziniy ir
kompetencijy trukumas, tévy nenoras bendradarbiauti, ugdymo priemoniy stoka bei neigiamas
visuomenés poziliris yra pagrindiniai i$Stkiai, su kuriais susiduria pedagogai jgyvendindami
itraukyji ugdyma.

Sauklés (2024) atlikto tyrimo rezultatai rodo, kad ugdymo kontekste jtraukusis ugdymas
yra bitinas, taciau iSrySkéja keli probleminiai aspektai. Pirmiausia, néra sudarytos tinkamos
salygos specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams ugdyti: triiksta pagal individualius
vaiky poreikius pritaikytos mokymosi aplinkos, mokymo priemoniy jvairovés, nepakanka
mokinio padéjéjo pagalbos. Be to, pedagogy zinios apie specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy
vaiky raidos ir mokymosi ypatumus yra ribotos, o jy geb¢jimai dirbti jtraukioje klaséje —
nepakankami.

Balik & Ozgiin (2024) atlikto tyrimo rezultatai taip pat patvirtina anks¢iau minéty
mokslininky iSvadas, kad pedagogai susiduria su jvairias i$Siuikiais jgyvendindami jtraukyjj
ugdymg. Pazymima, kad ikimokyklinio ugdymo pedagogams sunku vienodai paskirstyti démesj
visiems vaikams, nes ugdytiniams, turintiems SUP, reikia skirti daugiau individualaus démesio,
todél nukencia kity vaiky ugdymo kokybe.

Grigénaité¢ (2025) nurodo, kad siekiant veiksmingai ugdyti SUP turinius vaikus,
pedagogams biitinas tinkamas pasirengimas: gebéjimas gerai pazinti kiekvieng vaika, suprasti ir
pagristai interpretuoti jo charakteristikas ir elgesj, identifikuoti kiekvieno individualius ugdymosi
poreikius, pritaikyti ugdymo procesa ir aplinka, taip pat skatinti vaikg dalyvauti priimant su jo
vaiky ugdymu, lemia jy Zinios apie vaiky sutrikimus, psichologinis (emocinis) nusiteikimas
bendrauti su vaikais ir juos pazinti, taip pat mastysena — fiksuota ar augimo (Avramidis, Toulia,
Tsihouridis ir Strogilos, 2019; Yeager ir Dweck, 2020). Daugumai pedagogy SUP turinciy vaiky

pazinimas ir ugdymas yra nauja ir i§8iikiy kelianti patirtis (Gémez — Mari et al., 2022).
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Siaudvytienés ir Rackauskienés (2025) atliktas tyrimas atskleide, kad SUP turinéiy vaiky
jtrauktis ikimokyklinio ugdymo jstaigose yra svarbi jy emocinei gerovei ir integracijai |
bendruomeng, taciau pedagogai susiduria su reikSmingais i$Sukiais. Pagrindinés problemos —
kvalifikuoty specialisty trikumas, nepakankama infrastruktiira, riboti finansiniai istekliai,
nepakankamas pedagogy pasirengimas ir silpnas tarpinstitucinis bendradarbiavimas. Daugelyje
grupiy triikksta specializuoty priemoniy, pritaikyty erdviy ir individualizuoto poziiirio | vaika.
Specialisty pasirengimas ugdyti SUP turinCius vaikus yra nepakankamas. Tarpinstitucinis
bendradarbiavimas daZnai neefektyvus dél nekoordinuoty veikly ir informacijos stokos. Sie
veiksniai riboja jtraukties kokybe ir vaiky galimybes visapusiskai dalyvauti grupés veiklose.

Carrington ir kt. (2022) nurodo, kad sékmingg jtraukiojo ugdymo principy jgyvendinima
apsunkina tiek su ikimokyklinio ugdymo jstaiga, tiek ir su Seima susijusios kliiitys. Pedagogai
susiduria su bendruomenés nariy nuostatomis, kad SUP turintys vaikai turéty buti ugdomi
specialiose ugdymo jstaigose. Be to, pacios ugdymo jstaigos daznai néra pakankamai
pasirengusios ugdyti specialiyjy ugdymosi poreikiy turinCius vaikus, truksta zmogiskyjy ir
finansiniy iStekliy, reikalingy kokybiskam $iy mokiniy ugdymui.
kad jtraukiant SUP turinc¢ius vaikus  Svietima, susiduriama su reik§Smingomis klititimis, tokiomis
kaip technologiniai barjerai, nepritaikyta mokymosi aplinka ir komunikacijos problemos. Ypac
1Sryskéja verbalinés ir neverbalinés komunikacijos svarba, nes individualiis vaiky poreikiai
reikalauja individualiai taikytiny kanaly ir budy, kad informacija bty pateikiama ir suprantama.
Ikimokyklinio ugdymo institucijos, siekdamos uztikrinti lygias galimybes ugdytis, turi ne tik
vykdyti teisés akty jpareigojimus, bet ir aktyviai spresti stereotipy bei diskriminacijos problemas.
Be techninio ir fizinio aplinkos pritaikymo, biitinas démesys pedagogy pasirengimui, siekiant
skatinti visapusiSka SUP turin¢iy vaiky integracija i Svietima.

Lakkala et al. (2019) tyrimas atskleide¢, kad pedagogai darbe taip pat susidiiria su tam
tikrais 18Sukiais: jtraukiojo ugdymo jgyvendinimas yra sudétingas, nes individualizuoto
mokymosi, vaiky geroves, daugiaprofesinio poziiirio ] mokymga ir dialogo su tévais id¢jos negali
biiti realizuotos tradiciniais pedagogy taikomais metodais ir ribotomis ziniomis apie vaiky,
turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, ugdyma.

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai, ugdydami ikimokyklinio amZiaus vaikus,
susiduria su jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo i$Siikiais. Jie daznai nurodo didel; darbo kriivj ir
nepasitikéjimg savo geb¢jimais ugdyti vaikus, turinCius skirtingy gebéjimy. Pedagoguy
pasirengimg lemia zinios apie vaiky sutrikimus, psichologinis (emocinis) nusiteikimas bendrauti

su vaikais ir juos pazinti bei mastysena. Daugumai pedagogy SUP turinCiy vaiky pazinimas ir
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kvalifikacijg dél trikstamy praktiniy ziniy ugdyti SUP turinius vaikus, patirties vienu metu

ugdyti jvairiy poreikiy turincius vaikus, kas neigiamai veikia pedagoginio darbo kokybe.
%k %k 3k

Apibendrinant skyriy galima teigti, kad jtraukusis ugdymas sudaro salygas visiems
vaikams ugdytis bendroje aplinkoje, atsizvelgiant i kiekvieno individualius geb¢jimus ir
poreikius. Visi vaikai turi jaustis visaverciais grupés, ugdymo jstaigos ir bendruomenés nariais,
nes ugdymas turi atliepti visy besimokanCiyjy poreikius, nesukeldamas psichologinio
diskomforto. Todél pedagogo vaidmuo ugdant ikimokyklinio amziaus vaikus yra itin svarbus.
Grupéje atsiskleidzia pagrindiniai vaiko gebé¢jimai, iSryskéja jo ugdymosi galimybiy spektras.
Nuo pedagogy pasirengimo jgyvendinti jtraukyji ugdyma priklauso ne tik grupés mikroklimatas,
vaiky tarpusavio santykiai, taciau ir ugdymo(si) rezultatai. Pedagogai turi nuolat mokytis ir
tobuléti, kad galéty geriau suprasti savo ugdytiniy, turin€iy jvairiy ugdymo(si) sunkumy,
mokymosi poreikius, todél jiems svarbios geros profesinés zinios, pedagogikos Zinios ir
gebéjimai, komunikaciniai, bendradarbiavimo gebéjimai, bendryjy ugdymo programy
iSmanymas, geb¢jimas jas pritaikyti ir palankios nuostatos. Jie turi atsizvelgti j kiekvieno vaiko
poreikius, kurti, individualizuoti, interpretuoti programas, jie turi bendrauti su kolegomis ir
bendradarbiauti su tévais.

Itraukiojo ugdymo jgyvendinimas ikimokyklinio ugdymo jstaigoje yra labai svarbus, taciau
pedagogai ji vertina dviprasmiSkai. Pedagogams sunkumy kyla dél pedagogy nepasitikéjimo
savo gebé¢jimais ugdyti vaikus, turin€ius specialiyjy ugdymosi poreikiy ar dél nepakankamo
pedagogy profesinio pasirengimo. Pedagogai vengia prisiimti papildomy jsipareigojimy deél
galimai padidésianCio darbo kriivio, ziniy bei materialiniy ar Zmogiskyjy resursy stokos.
papildomo darbo kriivio, teigiamai — nes nori padéti specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems
vaikams dalyvauti visose ugdymosi veiklose, stengiasi pritaikyti veiklas ir grupés aplinka prie jy
individualiy gebéjimy. Todel pedagogai, ugdydami ikimokyklinio amzZiaus vaikus, susiduria su
vaikus, turinCius skirtingy gebé&jimy, zinios apie vaiky sutrikimus, psichologinis (emocinis)
nusiteikimas bendrauti su vaikais ir juos pazinti bei mastysena. Daugumai pedagogy SUP
turinly vaiky pazinimas ir ugdymas yra nauja ir i$Sukiy kelianti patirtis. Vadovai
akcentuoja nepakankamg pedagogy kvalifikacijg, praktiniy ziniy ugdyti SUP turin¢ius vaikus
trukuma, patirties vienu metu ugdyti daug skirtingy poreikiy vaiky, o tai turi jtakos darbo
kokybei.
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2. TYRIMO METODOLOGIJA

Empirinis tyrimas buvo grindZiamas ekologiniu — sisteminiu poZiiiriu, kuris leidZia j vaika
zvelgti kaip i aktyvy ugdymo proceso dalyvi, veikiant] jvairiy tarpusavyje sgveikaujanciy
aplinky — Seimos, ugdymo jstaigos, bendruomenés — kontekste. Vadovaujantis Siuo pozitriu,
itraukusis ugdymas suvokiamas kaip visos sistemos atsakomybé, orientuota j vaiko poreikius,
gebéjimus ir jo aktyvy dalyvavima ugdymo procese (Anderson et al., 2014).

Tyrimo metodika. Norint atskleisti ikimokyklinio ugdymo pedagogy patirtis igyvendinant
itraukyji ugdyma buvo pasirinktas kokybinis tyrimo metodas — pusiau struktiiruotas interviu.
Pusiau struktiiruoto interviu pagalba buvo siekiama atsakyti ] tyrimo metu iSsikeltus uzdavinius,

uzsibreézta tiksla. Tyrimo organizavimo loginé seka pateikiama 2 paveiksle.

“ I TYRIMO ETAPAS \l

; v
Lietuvos autoriy mokslinés ir metodinés
literatiros analizé
‘ II1 TYRIMO ETAPAS \ <

+

Uzsienio $aliy autoriy mokslinés ir metodinés

literatiiros analizé

‘ Tyrimo metodikos rengimas \ ‘ Tyrimo salygy derinimas \ ‘ Pusiau strukttiruotas interviu \

“ III TYRIMO ETAPAS “4—

v

Tyrimo rezultaty apdorojimas, analize ir Mokslinio darbo iSvady ir
anibendrinimas rekomendaciiu rengimas

2 pav. Tyrimo organizavimo schema

Atliekant tyrimg buvo pasirinkti du pagrindiniai tyrimo metodai: duomeny rinkimo
metodai (moksliniy Saltiniy analizé ir kokybinis tyrimo metodas — struktiiruotas interviu) ir
duomeny analizés metodas (content (turinio) analizés metodas).

Duomeny rinkimas. Mokslo informacijos Saltiniy analizé. Renkama ir analizuojama

Lietuvos ir uzsienio autoriy mokslin¢ literatlira bei moksliniai straipsniai, siekiant atskleisti

33



jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo teorinius aspektus ikimokykliniame ugdyme. Pirmajame
skyriuje buvo atskleista jtraukiojo ugdymo samprata ir jgyvendinimo principai, pedagogy
vaidmuo kuriant jtraukig ugdymo aplinka ikimokyklinio amziaus vaikams. Taip pat buvo
gilinamasi ] pedagogy pasirengimg jgyvendinti jtraukyjj ugdyma, pedagogy pozitrj ir ugdymo
praktikg jtraukiojo ugdymo kontekste ir jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo iSSikius
ikimokykliniame ugdyme.

Kokybinis tyrimo metodas — pusiau struktiruotas interviu. Tyrime dalyvavusiems
pedagogams apklausti buvo pasirinktas kokybinis tyrimo metodas — pusiau struktiiruotas
interviu. Pasak Kardelio (2016), socialiniuose tyrimuose interviu — tai tyréjo pokalbis su
tiriamuoju siekiant surinkti tyrimui reikalingos informacijos. Tyréjas tiesioginio pokalbio metu
pateikia klausimus tiriamajam ir registruoja atsakymus, taciau numatyta, kad tyrimo eigoje
tyréjas gali papildomai uzduoti plane nejraSyty klausimy. Kokybiniai tyrimai, nebiidami
priklausomi nuo hipoteziy, pasizymi lankstumu bei duomeny indukcine analize, kuri
induktyvig tyréjo logika priskiria prie kokybiniy tyrimy bruozy (Kardelis, 2016).

Duomeny apdorojimas/analizé. Gautiems duomenims analizuoti pasirinktas content
(turinio) analizés metodas. Tai metodas, kurio metu yra analizuojami teksting, vizualing ar
garsing formg turintys duomenys. Content (turinio) analizés metodas suteikia galimybe
18siaiskinti, pvz., tam tikry temy ir problemy vaizdavimo intensyvumag pasirinktame duomeny
Saltinyje. Kokybin¢ turinio analizé padeda identifikuoti temines kategorijas, kuriy pagrindu yra
pateikiamas sisteminis tiriamo reigkinio vertinimas (Zydzitnaité ir Sabaliauskas, 2017).

Content (turinio) analizés atveju, atrankos elementai yra ZodZziai, frazés, prasminiai
vienetai, atskiri straipsniai, kai atrankinése apklausose atrankos vienetai — Zmonés. Teksting
medZiagg sudaré pedagogy teiginiai, pasakyti interviu su tyréju metu. Content (turinio) analiz¢je
buvo atlickamas duomeny kodavimas ir klasifikavimas (Kardelis, 2016).

Tyrimo kontekstas ir procediiros. Interviu klausimai buvo parengti remiantis teorinéje
dalyje analizuoty autoriy darbais. Sis tyrimo metodas buvo pasirinktas tod¢l, kad jo metu galima
gauti daugiau informacijos nei kitais atvejais, galima rinkti jvairaus pobiidzio informacija,
padedancia atskleisti analizuojamg problemg. Informantams buvo pateikti 29 klausimai (zr. 1
prieda), kurie buvo suskirstyti i Sesias grupes (zr. 1 lentele).

1 lentel¢. Pedagogy interviu klausimy struktira

Eil. | Klausimy blokas Klausimo Klausimai
Nr. numeris
protokole
1. | Demografinis - e Lytis
e Amzius
e ISsilavinimas
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e Stazas ikimokyklinio ugdymo jstaigoje
e Stazas ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢ius vaikus

Pedagogy pozitris |

e Kaip vertinate jstaigos, kurioje dirbate, pasirengima jgyvendinti jtraukuyjj

itraukyjj ugdyma ir 1-3 ugdymg? Kodél taip manote?
pasliictjllgi(:; 2 o Kokia Jisy nuomoné apie jtraukyjj ugdyma? Kaip Jus ji suprantate?
igyvendinti e Kaip vertinate vaiky, turinCiy jvairiy ugdymosi poreikiy, jtraukimg i
ikimokyklinio ugdymo jstaigas? (pvz., kaip vertinate specialiyjy ugdymosi
poreikiy turinciy vaiky jtraukima?)
Pedagogo nuostatos 4-6 o Kokiomis nuostatomis vadovaujatés kurdama(-as) jtraukia ugdymo
ir profesinés aplinka savo grupéje?
vertybés e Kokias asmenines savybes ir kompetencijas laikote svarbiausiomis
pedagogui, ugdanciam ikimokyklinio amziaus vaikus jtraukiojo ugdymo
kontekste?
e Kaip manote, ar Jisy pozilris j vaiky jvairove daro jtakg Jisy
bendravimui su vaikais ir jy tévais? Pakomentuokite.
[traukiojo ugdymo 7-15 e Kaip Jiis planuojate ir organizuojate jtraukyjj ugdyma savo grupéje?
organizgvimas e Kaip uztikrinate, kad kiekvienas vaikas galéty aktyviai dalyvauti grupés
praktikoje veiklose pagal savo galimybes?
e Kaip pritaikote ugdymo aplinka ir veiklas, kad jos bty prieinamos
visiems vaikams?
¢ Kaip organizuojate bendras veiklas, kad jose galéty dalyvauti visi vaikai
pagal savo poreikius ir gebéjimus?
¢ Kokiose bendrose veiklose dalyvauja visi vaikai, jskaitant tuos, kuriems
reikalinga papildoma pagalba (pvz., turintys negaliy ar sutrikimy)?
e Kokiais buidais padedate vaikams, turintiems sutrikimy ar negaliy,
isitraukti j veiklas kartu su bendraamziais grupéje ir lauke?
e Kaip skatinate vaiky bendravimg ir bendradarbiavimg ugdymo(si)
procese?
e Kokie Jusy taikomi biidai ir/ar metodai labiausiai padeda vaikams
isitraukti j bendrg veikla?
¢ Kaip bendradarbiaujate su Svietimo pagalbos specialistais (specialiaisiais
pedagogais, logopedais, socialiniais pedagogais, psichologais ir kt.)
sickdama(-as) jgyvendinti jtrauktj?
Stebimi poky¢iai ir 16-22 e Kaip keitési Jusy veiklos su vaikais, kai pradéjote taikyti jtraukiojo
itraukiojo ‘ugdymo ugdymo principus?
poveikis e Kaip keiciasi vaiky ugdymo procesas jgyvendinant jtraukiojo ugdymo
principus?
¢ Kaip, Jusy nuomone, jtraukiojo ugdymo taikymas keicia vaiky tarpusavio
santykius ir bendradarbiavima?
e Kokiag teigiamg jtaka jtraukiojo ugdymo organizavimas daro visai vaiky
grupei/specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams?
e Su kokiais sunkumais ar is$Siikiais susiduriate jgyvendindama(-as)
itraukyji ugdyma grupéje?
e Su kokiais isSiikiais susiduriate ugdydama(-as) vaikus, turinius
specialiyjy ugdymosi poreikiy?
e Kokius sprendimus ar biidus taikote Siems i$$ikiams jveikti?
Pedagogy profesinis 23-29 ¢ Kaip vertinate savo pasirengimg ugdyti vaikus, turin¢ius jvairiy ugdymosi
pasirengimas, poreikiy?
bendradarbiavimas

ir tobuléjimas

e Kaip keitési Jusy pozilris | jtrauktj ir ugdymo praktika, jgijus daugiau
darbo patirties?

e Kokiy sglygy ar pagalbos Jums, kaip pedagogui, labiausiai reikéty, kad
galétuméte sékmingai jgyvendinti jtraukyjj ugdyma savo grupéje?

e Kokias zinias, gebéjimus ar kompetencijas norétuméte toliau tobulinti,
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kad galétuméte uztikrinti kokybiska ugdyma visiems grupés vaikams?

e Kaip Jiis manote, kokj vaidmenj pedagogy komandinis darbas atlieka
kuriant ir jgyvendinant jtraukia ugdymo aplinka ikimokyklinio ugdymo
istaigoje?

¢ Kaip bendradarbiaujate su tévais (globéjais), siekdama(-as) uztikrinti visy

vaiky jtraukimg ir dalyvavima grupés veiklose?

organizavima grupéje? Ar turite tam sudarytas galimybes jstaigoje?

Pries atliekant tyrimg buvo gautas kiekvieno informanto zodinis sutikimas. Kadangi tyrime
pedagogai dalyvavo savanoriskai, tai suderinus interviu datg ir laikg su kiekvienu informantu
buvo bendraujama atskirai. Pokalbio metu buvo pildomas interviu protokolas rastu.

Prie§ tyrima pedagogy buvo praSoma pateikti demografing informacija apie save. Norint
garantuoti, kad tyrimo duomenys patikimi, pokalbis buvo pildomas interviu protokole, o
vélesniame tyrimo etape — transkribuotas. Siame darbe informanty iSsakyti teiginiai buvo
sugrupuoti | kategorijas ir subkategorijas bei analizuojami. Siekiant i§laikyti pusiau strukttruota
interviu autentiSka, transkribuojant jie nebuvo koreguojami, o magistro baigiamajame darbe
pateikiami originalia kalba.

Iki tyrimo atlikimo pradzios tyréjas su nei vienu i§ tyrimo dalyviy nebuvo bendraves ir
asmeniSkai nepazinojo. Pusiau struktliruoto interviu metu tyréjas neiSsaké savo asmeninés
nuomonés nei vienu klausimu, siekdamas nejtakoti informanty pasisakymy.

Tyrimo etikos principai. Norint tyrimg atlikti etiSkai ir nepazeidZiant tiriamyjy teisiy
buvo vadovaujamasi §iais etikos principais (Kardelis, 2016):

e Jsipareigojimu dalyviui — tyrime dalyvave pedagogai tur¢jo teis¢ pasirinkti vieta, laika,
informacijos, kuria nori dalintis kiekj.

e Savanoriskumu. Dalyvavimas tyrime buvo savanoriskas.

e Anonimiskumu. Pusiau struktlruotas interviu buvo atlickamas anonimiSkai, todél gauti
atsakymai buvo koduojami ir nesusieti nei su vienu tyrimo dalyviu.

o Konfidencialumu. Tyrime dalyvavusiems pedagogams nereikéjo sakyti nei savo vardo, nei
pavardés, o tyrimo duomenys buvo pateikti apibendrinti.

e Susitarimu. Prie§ tyrimg pedagogai buvo informuoti apie tyrimo tiksla, uzdavinius, buvo
atsakyta j klausimus, susijusius su tyrimu.

o Jautrumu ir suprantamumu. Tyrimo metu klausimai buvo pateikti taip, kad nekilty
nesusipratimy. Klausimai buvo uzduodami aiskiai, kad tyrimo dalyviai juos suprasty.

Tyrimo imtis. Tyrimo dalyviai buvo pasirenkami, atsizvelgiant j tyrimo tiksla. Kadangi
tyrimo tikslas — atskleisti ikimokyklinio ugdymo pedagogy patirtis jgyvendinant jtraukyjj
ugdymg, buvo taikomas tikslinés atrankos metodas. Tikslin¢ atranka (angl.

36

e Kaip dalijatés patirtimi su kolegomis apie jtraukiojo ugdymo




purposive/judgemental sampling) formuojama priklausomai nuo tyré¢jo tiksly (Gaizauskaité ir
Mikeéne, 2014). Tyrime dalyvave pedagogai buvo atrinkti vadovaujantis Siais kriterijais:

e Tyrime dalyvavo pedagogai, ugdantys ikimokyklinio amziaus vaikus.

e Pedagogai Siuo metu dirba §j darbg ir turi darbo patirties ugdant ikimokyklinio amziaus
(tame tarpe ir SUP turincius) vaikus.

Renkant duomenis interviu metu buvo laikomasi duomeny prisotinimo principo: duomeny
prisotinimas (angl. data saturation) kokybiniame tyrime — tai momentas, kai toliau renkant
duomenis neatsiranda naujos reikSmingos informacijos, temos ar kategorijos. Kitaip tariant,
tyréjas pastebi, kad nauji interviu kartoja jau zinomas jzvalgas, todél papildomi duomenys
nebepraplecia supratimo apie tiriamg reiskinj. Prisotinimas pasiekiamas, kai: kategorijos tampa
stabilios ir aiSkiai apibréztos, nebéra naujy kody ar pozitriy i§ naujy duomeny Saltiniy. Tyréjas
jaucia, kad reiSkinio prasmeé yra pakankamai atskleista ir tai patvirtina tyrimo duomeny
pakankamumag (Abreu, 2023).

Vadovaujantis Siais kriterijais buvo atrinkta 10 ikimokyklinio ugdymo pedagogy, kurie
dalyvavo kokybiniame tyrime ir pasidalino savo darbo patirtimi jgyvendinant jtraukyjj ugdyma.

Vadovaujantis tyrimui keliamy etikos principy ir norint i§saugoti pedagogy anonimiskuma
tyrimo dalyviai buvo koduojami (P-1, P-2, P-3 ir t.t.). Vidutinis interviu atlikimo laikas — 60 min.
Socialiné—demografiné tiriamyjy charakteristika pateikiama 2 lenteléje.

2 lentele. Socialiné-demografiné tiriamujy charakteristika (N=10)

Tyrimo dalyvis Lytis AmZius ISsilavinimas Darbo Darbo staZas ugdant

stazas SUP turincius vaikus
Informantas P1 Moteris 27 Aukstasis universitetinis 4 metai 2 metai
Informantas P2 Moteris 33 Aukstasis universitetinis 5 metai 5 metai
Informantas P3 Moteris 30 Aukstasis universitetinis 5 metai 4 metai
Informantas P4 Moteris 29 Aukstasis universitetinis 3 metai 3 metai
Informantas P5 Moteris 45 Aukstasis universitetinis 12 mety 9 metai
Informantas P6 Moteris 49 Aukstasis universitetinis 15 mety 7 metai
Informantas P7 Moteris 52 Aukstasis universitetinis 17 mety 10 mety
Informantas P8 Moteris 32 Aukstasis universitetinis 6 metai 4 metai
Informantas P9 Moteris 56 Aukstasis universitetinis 23 metai 12 mety
Informantas P10 Moteris 50 Aukstasis universitetinis 21 metai 10 mety

Tyrime dalyvavo visos moterys, turinc¢ios auks$tgj] universitetinj iSsilavinima. Pedagogy
amziaus vidurkis apie 40 mety. Vidutiné darbo patirtis — 11 mety, o ugdant specialiyjy ugdymosi
poreikiy turin¢ius vaikus — 7 metai.

Ivertinus demografinius informanty duomenis, matyti, kad pedagogai turi nemazai darbo
patirties ikimokyklinio ugdymo srityje, todél tyrimo duomenys atspindés esamg situacija,

susijusia su ikimokyklinio ugdymo pedagogy patirtimi jgyvendinant jtraukyji ugdyma.
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Vidutiniskai interviu truko apie 1 valanda, pedagogams patogiu laiku ir vietoje. Visi pedagogai
interviu dalyvavo darbo vietoje.

Tyrimo kokybé. Tyré¢jas prie§ pasirenkant tyrimo metodus analizuojamai problemai
atskleisti, pirmiausia susipazino su pusiau struktiruoto interviu ir content (turinio) analizés
metody taikymo procediromis. Prie§ tyrimg pirmiausia buvo atliktas vienas pilotinis pusiau
struktiruotas interviu, siekiant suprasti, ar pasirinktas pusiau struktiiruotas interviu metodas ir
parengti klausimai yra tinkami iSsikeltam tyrimo tikslui pasiekti. Atlikus pilotinj tyrima
pasitvirtino, kad Sis tyrimo metodas yra tinkamas, nes tiriamajam pusiau struktiiruoto interviu
klausimai buvo suprantami ir jo atsakymai ] klausimus tyréjui suteiké svarbios informacijos.
Atliekant tyrimg informantai buvo pasirinkti dirbantys skirtingose ikimokyklinio ugdymo
istaigose, todél tikétina, kad tyrimo rezultatai gali buti panasiis, nors duomenys buvo rinkti i§
skirtingy ikimokyklinio ugdymo jstaigy (Zydzitinaité ir Sabaliauskas, 2017). Prie$ atliekant
kokybinj tyrima, tyréjas atliko teorine analiz¢ ir pateiké Lietuvos ir uZsienio autoriy jau atlikty

tyrimy rezultatus.
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3. IKIMOKYKLINIO UGDYMO PEDAGOGYU PATIRCIU JGYVENDINANT
JITRAUKUJ] UGDYMA, EMPIRINIS TYRIMAS

3.1. Pedagogu poziirio j itraukyji ugdyma ir jstaigos pasirengimo vertinimas

Atliekant tyrimg buvo svarbu i$siaiskinti, ar ikimokyklinio ugdymo jstaigos, kuriose dirba

pedagogai, yra pasirengusios jtraukiojo ugdymo jgyvendinimui. Gauti tyrimo duomenys

atskleideé, kad ikimokyklinio ugdymo jstaigos yra i§ dalies pasirengusios jtraukiojo ugdymo

igyvendinimui. Sj teiginj galima pagrjsti tuo, kad daliai pedagogy vis dar triksta Ziniy, kaip

ugdyti SUP turinCius vaikus, ne visada pavyksta dirbti komandoje su Svietimo pagalbos

specialistais, sunkiai sekasi pakeisti neigiamas t€vy nuostatas apie jtraukyji ugdyma.

Viena i§ diagnostiniy tyrimo sri¢iy — pedagogy poziiirio 1 jtraukyji ugdyma ir jstaigos

pasirengimo jj jgyvendinti vertinimas. Analizuojant informanty duomenis apie jstaigos, kurioje

dirba, pasirengimg jgyvendinti jtraukyji ugdyma buvo isskirta kategorija ,, Istaigos pasirengimas

jgyvendinti jtraukyjj ugdymgq®, apibiidinanti informanty nuomone¢ analizuojamu klausimu.

Atsizvelgiant | skirtinga informanty poziiir] ] jstaigos, kurioje dirba, pasirengimg jgyvendinti

itraukyjj ugdyma, buvo iSskirta viena kategorija ir Sesios subkategorijos (zr. 3 lentele).

3 lentelé. Istaigos pasirengimas jgyvendinti jtraukuji ugdyma (N=10)

Kategorija

Subkategorijos

1liustruojantys teiginiai

Istaigos
pasirengimas
jgyvendinti jtraukuyji
ugdyma

Pedagogy pasirengimas

»<..>> Istaigos administracija sudaré salygas dalyvauti
mokymuose rengiantis jtraukiajam ugdymui <...>“. (P3)
,<..> Cia labai svarbu, kad pedagogai biity pasirenge
itraukiajam ugdymui, nes jie arCiausiai vaiky <...>“. (P8)
»<...> Vadovai skatino mane dalyvauti kvalifikacijos kélimo
kursuose ir ugdyti savo kompetencijas <...>*. (P6)

»<..> Turéjau galimyb¢ tobulinti savo zinias jtraukties
srityje <...>“. (P10)

,»<...> Administracija doméjosi, kokiy Ziniy man triiksta ir ar
esu pasirengusi jtraukciai <...>*. (P4)

»<...> Vadovybé sudaro sglygas dalyvauti mokymuose <...>.
(P1)

Bendradarbiavimo
kultora

»<..> Istaigoje sukurta bendradarbiavimo kultira <..>“
(P3)

»<..> Jeigu iskyla sunkumy ir visos priemonés
neveiksmingos, tariamés su kolegomis <...>*. (P9)

,»<..> Bendradarbiaujame ne tik tarpusavyje, taciau ir su
kolegomis is kity jstaigy <...>“. (P7)

,»<...> Bendradarbiaujame, tariamés, kad buty lengviau dirbti
su SUP turindiais vaikais <...>. (P2)

Pagalbos vaikui sistema

»<..> Istaigoje pagal poreikj priimta Svietimo pagalbos
specialisty <...>“. (P8)

»<...> Istaigoje dirba socialinis pedagogas, vaiko padéjéjas,
specialusis pedagogas, kurie teikia papildoma pagalba
<.>“ (P4)

»<..=> Dirba Svietimo pagalbos specialistai, kurie teikia
rekomendacijas ir taip palengvina mano darba <...>“. (P6)
»<..>> Istaigoje priimta papildomy specialisty, kurie teikia
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pagalba ne tik vaikams, bet ir konsultuoja pedagogus <...>“.
(P7).

,»<...> Kuriu jaukia, draugiska ugdymosi aplinkg <..>*. (P1)
»<..> Grupgje turiu jvairiy ugdymo priemoniy, kurias
taikant galiu atliepti visy vaiky poreikius <...>“. (P3)

»<..> [staiga aprlpino bitinomis ugdymo priemonémis
<.>“ (P10)

»<..=> Ugdymosi aplinka skatina visus vaikus tobuléti <...>*.
(P5)

»<..> Su tévais kuriame aplinka, kurioje priimami visi
<.>“.(P9)

»<...> Tévai jtraukiami j ugdymo procesa <...>*“. (P3)

,»<...> Vaikams ir tévams organizuoju bendras veiklas <...>*.
(P1)

»<...> Istaigoje Svietimo pagalbos specialistai bendruomenei
organizuoja paskaitas, skatinancias pagarbg jvairovei <...>“.
“4)

»<..> Istaigoje atlickamos apklausos ir probleminés sritys
tobulinamos <...>“. (P2)

,»<...> Yra stebimos mano veiklos ir paskui vyksta aptarimas
<.>“.(P10)

Stebésena »<..=> Per vienus ugdymo metus yra atlickami 2 veiklos
stebéjimai, nes sickiama tobulinti neveiksmingas sritis
<.>“.(P3)

,»<..>> Siekiant tobulinti jtraukiojo ugdymo veiksminguma
yra stebimos ir vertinamos mano veiklos <...>“. (P1)

Ugdymosi aplinkos
pritaikymas

Bendruomenés
jtraukimas skatinant
jtraukt]

Atlikus gauty duomeny analizg, buvo iSskirti jstaigos pasirengimo jgyvendinti jtraukyji
ugdyma bruozai: pedagogy pasirengimas, bendradarbiavimo kultiira, pagalbos vaikui sistema,
ugdymosi aplinkos pritaikymas, bendruomenés jtraukimas ir stebésena.

Kaip matome, tyrime dalyvave informantai jstaigos pasirengimg jgyvendinti jtraukyji
ugdymg vertina per savo pasirengimg, tode¢l tikétina, kad pedagogai supranta, kokia didelé
atsakomybe¢ tenka jiems: , <...> Labai svarbu, kad pedagogai biity pasirenge jtraukiajam
ugdymui, nes jie arciausiai vaiky <...>* (P8). Sj fakta patvirtina Magnusson (2020) atliko tyrimo
rezultatai, kurie atskleidé pedagogo pasirengimo svarbg jgyvendinant jtraukyji ugdyma.

Informantai nurodé, kad be pedagogy pasirengimo jgyvendinti jtraukyji ugdyma labai
svarbus ir bendradarbiavimas. Vieni pedagogai interviu metu akcentavo tarpusavio
bendradarbiavima, kiti — bendradarbiavima su kolegomis i$ kity ikimokyklinio ugdymo istaigy.
IS Siy pasisakymy matyti, kad pedagogai bendradarbiaudami ne tik dalinasi gergja patirtimi, bet
ir ieSko priemoniy bei biidy savo patiriamiems sunkumams jveikti, siekiant visy vaiky ugdymosi
kokybés.

Keturi pedagogai interviu metu akcentavo sukurta pagalbos vaikui sistema, kurig sudaro ne
tik pedagogai, bet ir Svietimo pagalbos specialistai, kurie prisideda prie vaiky ugdymosi,
emocings geroves kiirimo, o tai reiSkia, jog visi specialistai supranta, kad visiems vaikams turi

buti sudarytos salygos ugdytis, neiSskiriant sunkumy patirian¢iy vaiky. Be ikimokyklinio
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ugdymo jstaigos darbuotojy pastangy jtraukti visus vaikus ] ugdymosi procesg labai svarbus ir

visos bendruomenés jsitraukimas. Akcentuota, kad visa bendruomené turi suprasti jtraukiojo

ugdymo svarba, buiti empatiski jvairovei, jsitraukti i bendras veiklas ar projektus, taip kuriant

jtraukia kultura: ,, <...> Su tévais kuriame aplinkq, kurioje priimami visi <...> “(P9).

Prasidéjus jtraukiojo ugdymo jgyvendinimui pedagogai susiduria su jvairiais iSSiikiais,

todé¢l stebésena padeda jvertinti patiriamus sunkumus ir rasti geriausius sprendimo btidus.

Analizuojant informanty nuomong apie jtraukyjj ugdyma buvo isskirta viena kategorija

,.Jkimokyklinio ugdymo pedagogy nuomoné apie jtraukyjj ugdyma* bei ja detalizuojancios 4

subkategorijos, apibtidinancios informanty nuomong¢ apie jtraukiojo ugdymo supratimg (zr. 4

lentele).

4 lentelé. Pedagogu supratimas apie jtraukuyji ugdyma (N=10)

Kategorija

Subkategorijos

1liustruojantys teiginiai

Ikimokyklinio
ugdymo pedagogy
nuomongé apie
jtraukyjj ugdyma

Vienodos salygos
visiems vaikams

»<...> Istaiga sudaro sglygas ugdytis visiems vaikams <...>“.
(P1)

»<..> Grupéje ugdomi skirtingy gebéjimy vaikai, kurie turi
lygiai tokias pat teises <...>“. (P4)

»<...> Nors grupéje yra vaiky, turin¢iy sutrikimy, taciau jie
ugdosi visi kartu <...>*“. (P9)

»<..=> QGrupéje sudarau vienodas salygas visiems vaikams,
svarbu, kad jaustysi gerai <...>. (7)

»<...> Grupéje néra iSskiriamos vaiky skirtybés ar sveikatos
problemos, visi vaikai lygiis <...>“. (P9)

SUP turinéiy vaiky
ugdymas

»<...> Turiu grupéje SUP vaiky, kuriems reikia papildomos
mano pagalbos <..>*. (P10)

,»<...> Vaikai ateina su pazymomis i$ tarnybos <...>“. (P2)
»<...> SUP turintys vaikai ugdomi kartu su visos grupés
vaikais <...>“. (P5)

»<..>> Vaikai, turintys jvairiy sutrikimy, yra jtraukiami i
bendra grupés veikla<...>. (P8)

Ugdymas pritaikomas
prie vaiky gebéjimy

»<...> Man svarbiausia ugdant vaikus individuali jy pazanga
<.>“.(P2)

»<...> Sudarau salygas kieckvienam vaikui tobuléti ir patirti
sékmg <...>“, (P6)

»<...> Svarbu ugdymosi procesg pritaikyti prie kiekvieno
vaiko individualiy gebéjimy <...>%. (P7)

»<..=> Ugdymo turinj pritaikau prie vaiko gebé¢jimy, noriu,
kad vaikai tapty motyvuoti ir Zingeidis <...>*. (P4).

»<...> Grupéje yra keletas vaiky, kurie turi létesnj ugdymosi
tempa, todél jiems skiriu jy gebéjimus atitinkancias uzduotis
<.>“.(1)

»<..> Vaikai nebéra vertinami pagal vienodus standartus,
dabar labiau akcentuojami individualiis jy gebéjimai <...>*.
(P8)

Svietimo specialisty
pagalba

,»<...> Vadovaujantis PPT pazymomis vaikams yra teikiama
papildoma specialisty pagalba <...>*“. (P6)

,»<...> Su SUP turinciais vaikais dirba logopedas, specialusis
pedagogas, ergoterapeutas ir t.t.<...>“. (P1)

»<...> Grupéje turiu vaiko padéjéja, kuri padeda atlikti
vaikui uzduotis pagal jo darbo tempa <...>“. (P10)

»<..>> Vaikai gauna papildomos ugdymo pagalbos, o a$
konsultacijy <...>“. (P3)
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Tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogai jtraukyj;j ugdyma vertina, kaip vienody
ugdymosi salygy sudaryma visiems vaikams, SUP turinciy vaiky ugdyma, ugdymo proceso
pritaikyma prie vaiky gebéjimy bei Svietimo specialisty pagalba.

Interviu metu dalis pedagogy nurod¢, kad jtraukusis ugdymas yra susijes su visy vaiky
ugdymysi kartu, o tai reiskia, kad vaikai néra iSskiriami i$ grupés, yra atrandamos jy stipriosios
pusés: ,, <...> Grupéje ugdomi skirtingy gebéjimy vaikai, kurie turi lygiai tokias pat teises
<...>“ Tai tik jrodo, kad informantai jtraukyji ugdyma supranta, kaip visy vaiky, nepaisant jy
turimy gebéjimy ar skirtybiy, ugdyma.

Informantai pokalbio metu akcentavo SUP turin¢iy vaiky ugdyma, pabrézdami jy
individualaus ugdymo svarbg bei $iy vaiky ugdyma kartu su kitais vaikais, dalyvaujant bendrose
veiklose: ,, <...> SUP turintys vaikai ugdomi kartu su visos grupés vaikais <...>*. Vis délto toks
pedagogy supratimas i§ dalies prieStarauja mokslinéje literatiiroje pateiktoms jtraukiojo ugdymo
apibréztims. Bilbokaite ir Bilbokaité—Skiauterien¢ (2024), Tiernan (2022) ir kiti autoriai
akcentuoja, jog jtraukusis ugdymas apima pripazinimg, kad visi vaikai turi mokytis kartu toje
pacioje ugdymo jstaigoje.

Sesi pedagogai tyrimo metu akcentavo, jog ugdymo procesa pritaiko prie vaiky gebéjimy ir
taip siekia individualios jy pazangos. Labai svarbu, kad informantai i§skyré svarba vaikams
patirti sekme, kas ne tik didina jy motyvacija, bet ir padeda neiSsiskirti 1§ grupés vaiky. Kadangi
itraukusis ugdymas yra nauja praktika, todé¢l pedagogams ir vaikams reikalinga Svietimo
specialisty pagalba. Vaikams — tai papildoma pagalba ugdymosi procese, o pedagogams — atrama
ir palaikymas, nes visi siekia bendro tikslo, t.y. vaiky gerovés.

Analizuojant informanty atsakymus apie vaiky, turin€iy jvairiy ugdymosi poreikiy,
itraukimg j ikimokyklinio ugdymo jstaigas, buvo i$skirta viena kategorija ,, Vaiky, turinciy jvairiy
ugdymosi poreikiy, jtrauktis“ bei 5 ja detalizuojancios subkategorijos, apibiidinancios
informanty nuomong¢ apie vaiky, turinciy jvairiy ugdymosi poreikiy, itraukimg i ikimokyklinio
ugdymo jstaigas (Zr. 5 lentele).

5 lentelé. Vaiky, turin€iy jvairiy ugdymosi poreikiy, jtraukties vertinimas (N=10)

Kategorija Subkategorijos lliustruojantys teiginiai

»<..=> Vertinu teigiamai, nes visiems vaikams sudaromos
salygos ugdytis kartu <...>“. (P8)
,»<...> Visi vaikai turi teis¢ ugdytis kartu <..>“. (P2)

. . Lygvu% ga.lh.myblq »<..> Dabar sudaromos lygios galimybés visiems kartu

Vaiky, turin¢iy uztikrinimas . w
N . dalyvauti ugdymo procese <..>“. (P4)
jvairiy ugdymosi Lo T - .
oreikiu. itrauktis »<...> Pas mus jstaigoje visi vaikai lygts ir turi teis¢ ugdytis
poretiy, 1 <..>* (P10)

T »<..> Tik kartu bendraudami vaikai ugdosi socialinius

Socialiniy jgiidziy S «
jgidzius <...>“. (P2)
ugdymas

»<...> Vaikai tampa empatiski, tolerantiski, mokosi priimti
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visus <...>“. (P3)

,»<...> Nuo mazens buidami visi kartu, véliau neisskiria tokiy

vaiky, jiems tai tampa norma <...>“. (P7)

»<..> Vaikai kartu mokosi jveikti sunkumus, iSspresti

problemas <...>. (P1)

»<...> Vaikai gauna papildomos specialisty pagalbos <...>*.

(P6)

»<..>> Kuo anks¢iau vaikai sulaukia Svietimo specialisty

pagalbos, tuo jiems lengviau ateityje <...>“. (P9)

»<..> Labai svarbu suteikti specialisty pagalba, nes taip

geréja vaiky akademiniai gebéjimai <...>“. (P5)

»<..>> Kartu kuriamas bendrystés jausmas, empatiSkumas

<.>“ (P2)

Bendruomenés ,»<...> Kartu mokomés priimti visy skirtumus suprantant, kad
sutelktumas tai yra nattralu <...>“. (P1)

»<..> Stengiamés bendruomen¢je formuoti teigiamas

nuostatas <...>“. (P8)

»<..=> Ne visi tévai yra teigiamai nusiteike jtrauk¢iai <...>*.

(P5)

»<..> Blina situacijy, kai iSrySkéja prieStaravimai tarp tévy.

Vieni pritaria visy vaiky ugdymui kartu, kiti tam prieStarauja

<..>“ (P6)

»<..>> Tévai bijo dél savo vaiky, kad negaus tick démesio,

patirs smurtg ir t.t., svarbus misy ir tévy bendradarbiavimas

<.>“ (P9)

Ankstyva pagalba

Tévy nuostatos

Gauti rezultatai leido i$skirti 5 subkategorijas ir jas patvirtinancius teiginius, susijusius su
vaiky, turin¢iy jvairiy ugdymosi poreikiy, jtraukties vertinimu.

Dauguma tyrime dalyvavusiy pedagogy iSskyre teigiamus vaiky, turiniy jvairiy ugdymosi
poreikiy, jtraukimo ] ikimokyklinio ugdymo jstaigas veiksnius. Keturi tyrimo dalyviai nurode,
kad vaiky, turin€iy jvairiy ugdymosi poreikiy, jtraukimas j ikimokyklinio ugdymo jstaigas
uztikrina lygias galimybes ugdytis visiems vaikams kartu.

Kiti tyrime dalyvave informantai dar papildomai iSskyré ir socialiniy jgiidziy ugdyma:
., <..> Tik kartu bendraudami vaikai ugdosi socialinius jgidzius <...>“. Socialiniy jgiidZiy
ugdymas padeda visiems vaikams, o ypac specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams
s¢kmingai dalyvauti bendrose veiklose bei kurti pozityvius santykius su bendraamziais ir
suaugusiais. Si fakta patvirtina Prashanti ir Ramnarayan (2020) atlikto tyrimo rezultatai, kurie
atskleide, kad pedagogai, kurie skiria démesio vaiky socialiniy jgiidziy ugdymui ne tik sukuria
pozityvius tarpusavio santykius, taciau ir saugia ugdymosi aplinka, kur vaikai nebijo reiksti savo
emocijy.

Interviu metu taip pat buvo iSskirta ankstyvos pagalbos svarba, nes, informanty nuomone,
kuo anksciau vaikai gauna papildomos pagalbos i§ Svietimo pagalbos specialisty ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje, tuo jie véliau patiria maziau sunkumy ugdantis bei adaptuojantis visuomengje.
Be isskirty teigiamy sri¢iy jtraukiant vaikus, turin€ius jvairiy ugdymosi poreikiy, i ikimokyklinio
ugdymo jstaigas, informantai iSskyré ir neigiamas patirtis. Pedagogai interviu metu akcentavo
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neigiamas tévy nuostatas. Tévai nuoggstauja, kad visiems vaikams ugdytis nesaugu, kad gali biiti
trikdomas ugdymosi procesas, todél tikétina, kad tévams triiksta informacijos, kaip vyksta
jtraukusis ugdymas praktikoje.

Apibendrinant galima teigti, kad kokybinio tyrimo metu gauti rezultatai atskleidé, kad
ikimokyklinio ugdymo jstaigos yra tik i$ dalies pasirengusios jtraukiojo ugdymo jgyvendinimui.
Pedagogai jtraukyji ugdyma suvokia kaip vienody ugdymosi salygy sudarymg visiems vaikams,
specialiyjy ugdymosi poreikiy turinéiy vaiky ugdyma bendrojo ugdymo grupése, ugdymo
proceso pritaikymag pagal vaiky individualius gebéjimus bei Svietimo pagalbos specialisty
jtraukimg. Pagrindiniai ikimokyklinio ugdymo jstaigos pasirengimo jgyvendinti jtraukyjj
ugdyma bruozai: pedagogy profesinis pasirengimas, bendradarbiavimo kultiira, pagalbos vaikui
sistema, ugdymosi aplinkos pritaikymas, bendruomenés jtraukimas ir ugdymo proceso stebésena.
Tyrime dalyvave pedagogai iSskyré tiek teigiamus, tiek neigiamus vaiky, turin€iy jvairiy
ugdymosi poreikiy, itraukimo ] ikimokyklinio ugdymo istaigas veiksnius. Kaip teigiamas
veiksnys buvo jvardyta galimybé kurti pozityvius tarpusavio santykius ir saugia ugdymosi
aplinka, kurioje vaikai nebijo reiksti savo emocijy, o kaip neigiamas — kai kuriy tévy neigiamos

nuostatos dél jy vaiky ugdymosi saugumo.

3.2. Pedagogy nuostaty ir profesiniu vertybiy vertinimas

Analizuojant informanty duomenis apie nuostatas, kuriomis vadovaujamasi kuriant jtraukia
ugdymo aplinkag grupéje, buvo iSskirta kategorija ,, Pedagogy nuostatos kuriant jtraukig ugdymo
aplinka “ ir penkios jg detalizuojancios subkategorijos (Zr. 6 lentelg).

6 lentelé. Pedagogu nuostatos kuriant jtraukia ugdymo aplinka grupéje (N=10)

Kategorija Subkategorijos lliustruojantys teiginiai

»<..>> Kuriu saugig ir palaikancig aplinka, kur kiekvienas
vaikas jauciasi saugus <...>“. (P1)
,»<...> Skatinu draugiskg bendravimg <...>*. (P4)
»<...> Kuriu empatiSka aplinka, kurioje kiekvienas vaikas
jauciasi saugus <...>“. (P9)
,<...> Skatinu pagarby elgesj vienas kitam <...>“. (P3)
»<..=> Skatinu visus vaikus dalyvauti jvairiose veiklose,
Pedagogy nuostatos nebijoti klysti <..>“. (P2)
kuriant jtraukia »<..> Suteikiu galimybe¢ iSreik§ti savo nuomon¢ ir biiti
ugdymo aplinka i§girstam <...>“. (P7)
»<..> Skatinu ne tik vaikus bendradarbiauti tarpusavyje,
taciau ir pati bendradarbiauju su kolegomis <...>“. (P5)
»<..> Dirbu komandoje ir bendradarbiauju su kolegomis
Bendradarbiavimas <..>“ (P8)
,»<...> Bendradarbiaujant prisiimu atsakomybe uz kiekvieno
vaiko sékme <...>“. (P10)
»<...> Tik bendradarbiaujant su kolegomis, vaikais ir jy

Pagarba ir empatija

Dalyvavimas
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tévais galima pasiekti gery ugdymo rezultaty <...>“. (P6).

<..> Labai svarbu bendradarbiauti su vaiky tévais, Sviesti

juos jtraukties klausimais <...>. (7)

<..> Esant poreikiui galiu kreiptis pagalbos | kolegas,

padiskutuoti <...>. (P10)

»<...> Ugdymo turinj pritaikau prie kickvieno vaiko

asmeniniy gebéjimy <...>“. (P1)

Individualizavimas ir »<..>> Ugdant vaikus pasitelkiu jvairius ugdymo metodus
diferencijavimas <..>“ (P4)

»<..> Ugdant vaikus taikau jvairius ugdymo metodus,

vertinimo budus, atsizvelgiu j mokymosi tempg <...>“. (P3)

,»<..> Nuolat domiuosi naujovémis, dalyvauju mokymuose

<.>“.(P8)

,»<..=> Man svarbu nuolat tobuléti, dalintis savo patirtimi ir

iSgirsti kity specialisty patirt] <..>“. (P2)

Nuolatinis tobuléjimas | ,,<...> Kai tik jauciu, kad triksta informacijos, kaip ugdyti

ypatingus vaikus, i§ karto dalyvauju mokymuose, gilinu

savo Zinias <...>“. (P6)

»<..> AS sistemingai dalyvauju kvalifikacijos kélimo

kursuose, nes labai svarbu dométis naujovémis <...>“ (P5).

ISanalizavus gautus tyrimo duomenis apie nuostatas, kuriomis vadovaujasi pedagogai,
kurdami jtraukig ugdymo aplinka grupéje, buvo isskirti svarbiausi veiksniai. Vienas i$ jy pagarba
ir empatija. Dalis informanty tyrimo metu akcentavo, jog labai svarbu, kad kiekvienas vaikas
grup¢je jaustysi saugus. Jeigu grupéje vaikai jauciasi saugiai, jie gali nebijoti klysti, iSreiksti
savo nuomong, prisiimti atsakomybe. Sj fakta patvirtina Davila-Acedo et al. (2022) atlikto
tyrimo rezultatai, kurie atskleidé, kad, jeigu pedagogai vadovaujasi pagarbos ir empatijos
nuostatomis, palaiko saugumo emocijg, vaikai noriai jsitraukia j bendras veiklas.

Siekiant uztikrinti ikimokyklinio amziaus vaiky dalyvavimag grupés veiklose, pedagogams
itin svarbi bendradarbiavimo nuostata. Interviu metu informantai pabrézé, kad butina
bendradarbiauti ne tik pedagogams tarpusavyje, bet ir su vaiky tévais, nes pastaryjy ziniy stoka
gali lemti neigiamy nuostaty jtraukties atzvilgiu formavimasi.

Kitos informanty i$skirtos nuostatos: dalyvavimas, individualizavimas ir diferencijavimas.
IS $iy informanty pasisakymy matyti, kad pedagogai supranta kiekvieno vaiko ugdymosi ir
tobuléjimo svarbg, taCiau tam reikia sudaryti tinkamas salygas atsizvelgiant j kiekvieno vaiko
raidg ir individualius gebéjimus. Kuriant jtraukia ugdymo aplinkg grupéje nepakanka vien
pozityviy pedagogy nuostaty — biitinas nuolatinis tobuléjimas, kvalifikacijos kélimas, gerosios
patirties dalijimasis ir atviras kalbé¢jimas apie patiriamus sunkumus.

Analizuojant informanty duomenis apie asmenines savybes ir kompetencijas, kurias
pedagogai laiko svarbiausiomis ugdant ikimokyklinio amziaus vaikus jtraukiojo ugdymo
kontekste, buvo iSskirtos dvi kategorijos — ,,Asmeninés savybés® ir ,,Kompetencijos* — bei jas
detalizuojancios subkategorijos, atspindinCios informanty nuomone¢ apie pedagogy asmenines

savybes ir kompetencijas (zr. 7 lentele).
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7 lentelé. Pedagogu asmeninés savybés ir kompetencijos, svarbios ugdant ikimokyklinio

amzZiaus vaikus jtraukiojo ugdymo kontekste (N=10)

Kategorija

Subkategorijos

1liustruojantys teiginiai

Asmeninés savybés

Empatija ir atjauta

»<..=> Stengiuosi suprasti ir priimti kiekvieno vaiko
unikalumg <...>“. (P3)

»<..> Prilmu kiekvieng vaika su jo privalumais ir
patiriamais sunkumais <...>“. (P7)

»<..> Dirbdama su vaiku priimu jo iSskirtinumg ir
individualius gebéjimus <...>“. (P1)

,»<...> Kantriai dirbu su kiekvienu vaiku <...>. (P9)

»<...> Ramiai reaguoju | vaiky patiriamus sunkumus, padedu
<.>. (P6)

Kantrybe »<..> Ramiai reaguoju | sunkias situacijas, stengiuosi
lanks¢iai prisitaikyti <...>“. (P7)
»<..> Reikia labai daug kantrybés dirbant su vaikais <...>*.
(P3)
»<..>> leSkau nestandartiniy sprendimy sunkumams jveikti
<..>“ (P10)
Kiirybigkumas »<..=> Gebu rasti sprendimus, pritaikyti veiklg skirtingiems

vaiky gebéjimams <...>“. (P8)
»<...> Visas savo veiklas apgalvoju ir stengiuosi rasti veikly,
kad vaikai patirty sékme <...>. (P3)

Tolerancija ir pagarba

»<..> Priimu kiekvieng vaika be iSankstiniy nusistatymy
<..>. (P6)

»<..> Pagarbiai bendrauju su kiekvienu vaiku, nors kartais
biina labai sunku <...>*. (P4)

Kompetencijos

Itraukiojo ugdymo
kompetencija

»<..=> AS$ suprantu, kad turiu sudaryti kiekvienam vaikui
salygas ugdytis <...>“. (P4)

»<...> Kuriu ugdymosi aplinka, kuri atliepty kiekvieno vaiko
ugdymosi poreikius <...>“. (P2)

»<..=> Nuolat bendradarbiauju su jstaigoje dirbanciais
specialistais <...>“. (P9)

»<..> Saugi aplinka, priimami visi vaikai, ugdomos ne tik
dalykinés zinios, bet ir gebéjimas visiems bendrauti ir
bendradarbiauti <...>“. (P7)

Pedagogine
kompetencija

»<...> Gebu atpazinti ir suprasti individualius vaiky
poreikius <..>“. (P1)

»<...> Diferencijuoju veiklas, pritaikau ugdymosi turinj prie
vaiky individualiy gebéjimy <..>“. (P4).

»<..> Suprantu vaiky individualius poreikius, gebéjimus,
emocing busena <..>“. (P6)

,»<...> Nuolat tobulinu zinias apie vaiky raida, specialiuosius
ugdymosi poreikius, jy priezastis ir raiSkos formas <..>“
(P8)

Socialiné ir
komunikaciné
kompetencija

,»<..> Stengiuosi su vaikais, tévais ir kolegomis bendrauti
atvirai, empatiskai, pagarbiai.<...>“. (P2)

,»<...> Neprisiimu viena atsakomybés, ja dalinuosi su tévais,
Svietimo pagalbos specialistais <...>*. (P5)

,»<...> Nuolat akcentuoju, kad dirbame komandoje, o ne po
vieng <..>“. (P10)

Itraukiojo ugdymo veiksmingumas priklauso nuo pedagogy asmeniniy savybiy ir

kompetencijy. Nuo pedagogo priklauso, ar jis gebés sudaryti tinkamas salygas kiekvienam vaikui
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ugdytis pagal jo asmeninius gebé&jimus, poreikius. Gauti tyrimo rezultatai rodo, kad pedagogai
prie asmeniniy savybiy priskiria empatija ir atjauta, kantrybe, kiirybiskuma bei tolerancijg ir
pagarba. Pedagogai, ugdydami jvairiy gebéjimy vaikus, nuolat susiduria su i$Siikiais, todél turi
tinkamai reaguoti j esama situacija ir kurti saugia ugdymosi aplinka visiems vaikams. Sios
pedagogy asmeninés savybés padeda pedagogams dirbti nuosekliai ir konstruktyviai.

Itraukiojo ugdymo kontekste, greta pedagogy asmeniniy savybiy, svarbios ir profesinés
kompetencijos. Interviu metu pedagogai iSskyré jtraukiojo ugdymo, pedagogine, socialing ir
komunikacing kompetencijas. Jie pabrézeé, kad pedagogas turi gebéti ne tik suprasti vaiky raidos
ypatumus, bet ir dirbti komandoje su Svietimo pagalbos specialistais bei tévais, aktyviai
jitraukiant juos j ugdymo procesa. Informantai taip pat akcentavo atsakomybés prisiémimg uz
ugdymosi proceso sékme ir tinkamy salygy sudaryma kiekvienam vaikui.

Apibendrinant gautus tyrimo rezultatus galima teigti, kad asmeninés savybeés ir profesinés
kompetencijos yra svarbiis veiksniai, prisidedantys prie sékmingo jtraukiojo ugdymo
igyvendinimo. Tokios asmeninés savybés kaip empatija ir atjauta, kantrybé, kiirybiSkumas,
tolerancija ir pagarba, taip pat profesinés kompetencijos — jtraukiojo ugdymo, pedagoging,
socialin¢ ir komunikaciné — sudaro prielaidas kurti saugia ugdymo aplinka, kurioje kiekvienas
vaikas gali tobuléti, mokytis ir patirti sekme.

ISsiaiSkinus pedagogy asmenines savybes ir kompetencijas ugdant ikimokyklinio amziaus
vaikus jtraukiojo ugdymo kontekste, kitu klausimu buvo svarbu suzinoti informanty pozitr} }
vaiky jvairove, kuri daro jtaka bendravimui su vaikais ir jy tévais. Interviu metu pedagogai
akcentavo, jog labai svarbu gerbti ir priimti ne tik vaikus, bet ir jy tévus, jtraukti juos j ugdymo
procesa. Vaikai grup¢je jauciasi saugiau ir gali ugdytis, kai pedagogai ir tévai bendradarbiauja,
kai gerbia vieni kitus, siekia bendro tikslo ir sistemingai dirba. Tévai labai jautriai reaguoja |
vaiky patiriamus sunkumus, todél pedagogy rodoma empatija ir supratimas padeda tévams
nusiraminti, pasitikéti pedagogais, o tai kuria saugia ugdymosi aplinka vaikams. Pedagogai
interviu metu akcentavo, kad bendraujant su tévais itin svarbu iSlaikyti pagarba, nekaltinti jy, o
1eskoti bendry sprendimy, uztikrinanciy vaiky emocing gerove. Pasitikéjimu gristi santykiai tarp
pedagogy ir tévy didina vaiky ugdymosi motyvacijg ir gerina mokymosi rezultatus.

Apibendrinant galima teigti, kad tyrimo metu iSrySkéjo pedagogy poziiris, kad
sekmingam jtraukiojo ugdymo jgyvendinimui biitinos tinkamai pritaikytos ugdymo aplinkos,
pakankamos ugdymo priemonés ir nuolatiné specialisty pagalba. Pozityvis pedagogy ir
ikimokyklinio amZiaus vaiky tévy tarpusavio santykiai bei teigiamas pedagogy pozilris j vaiky
ivairove grupéje lemia tolerantiskg ir palaikantj bendravima, kuris tiesiogiai prisideda prie vaiky

geroveés ir jy visapusiSko augimo. Dauguma tyrime dalyvavusiy pedagogy teigia, kad yra
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pasirenge jgyvendinti jtraukyjj ugdyma ir turi pagrindines kompetencijas ugdyti vaikus, turin¢ius
SUP, nes turi ziniy, sugeba atpazinti vaikus, turinc¢ius SUP, pritaikyti ugdymo(si) metodus ir
priemones bei parinkti uzduotis pagal individualius vaiky gebéjimus. Tuo pat metu pedagogai
pripazjsta, kad susiduria su i$Stkiais ugdant vaikus, turin¢ius autizmo spektro bei elgesio ar/ir

emocijy sutrikimy, tod¢l Siose srityse biitina papildomai gilinti Zinias ir dométis naujovémis.

3.3. Itraukiojo ugdymo organizavimo praktikoje vertinimas

Analizuojant informanty duomenis apie jtraukiojo ugdymo planavimg it organizavimg savo
grup¢je buvo iSskirta viena kategorija — ,,[traukiojo ugdymo planavimas ir organizavimas
grupéje “ ir ja detalizuojancios subkategorijos (Zr. 8 lentelg).

8 lentelé. Itraukiojo ugdymo planavimas ir organizavimas grupéje (N=10)

Kategorija

Subkategorijos

1liustruojantys teiginiai

Itraukiojo ugdymo
planavimas ir
organizavimas

grupéje

Ugdymosi turinio
individualizavimas

,»<...> Pritaikau ugdymo turinj prie kiekvieno vaiko poreikiy
ir gebéjimy <..>*. (P3)

»<..=> Uzduotis parenku pagal kiekvieno vaiko ugdymosi
lygj <..>“. (P9)

»<...> Jeigu reikia, kad vaikas atlikty uzduotj daugiau laiko
negu kitiems, tai skiriu daugiau laiko, neskubinu <...>. (P6)
»<..> Jeigu atliekant uzduotj reikia papildomos vaizdinés
medziagos, tai i§ anksto esu parengusi korteles su atramine
medziaga <..>“. (P4)

Tévy jtraukimas

»<..=> Man labai svarbu, kad vaiky tévai bty ugdymo
proceso dalyviai <...>“. (P10)

»<..=> Tévai turi ne tik reiksti priekaiStus, kad kazkas
negerai, bet ir patys prisidéti, kad ugdymo procesas bty
veiksmingas <...>“. (P2)

»<...> Neuztenka, kad tévai biity tik stebétojai ir vertintojai,
jie turi bendradarbiauti su ugdymo istaiga ir siekti vaiko
gerovés <...>“ (P5)

»<..=> Pedagogai ir tévai turi susitarti dél ugdymo metody,
tvarkos, taisykliy, kad ir namuose biity laikomasi tokiy pat
susitarimy <...>. (P8)

»<...> Kartu su tévais mes turime tapti partneriais siekiant
vaiko gerovés <...>. (P7)

Fizinés aplinkos
pritaikymas

»<..=> Qrupéje yra iSskirtas nusiraminimo kampelis <...>“.
(P7)

»<...> Yra iSskirta erdvé, kur kiekvienas vaikas supykes gali
nueiti pabiiti vienas ir nusiraminti <...>. (P9)

»<..> Vaikai jau moka patys vieni nusiraminti uZzpludus
stiprioms emocijoms, o tam grup¢je yra skirta erdvé <..>“.
(P7)

»<...> Visos ugdymosi priemonés ir zaislai yra sudélioti taip,
kad kiekvienas vaikas galéty pasiekti ir pasiimti <...>*. (P2).
»<..=> Grupéje kiekviena erdvé suskirstyta j tam tikras
zonas, kad vaikams biity lengviau suprasti, kada kokia
veikla vyksta <...>“. (5)

Bendradarbiavimas

»<...> AS§ dirbu kartu su Svietimo pagalbos specialistais
(logopedu, spec. pedagogu, soc. pedagogu, psichologu
<.>“ (P6)
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,»<..> Norint visus vaikus ugdyti pagal ju geb¢jimus reikia
bendradarbiauti su kolegomis, specialistais ir tévais <...>“.
(P8)

»<..> Tik bendradarbiaujant kartu galima pasiekti gery
rezultaty <...>“. (P10)

»<..> Vaikai bendradarbiauti tarpusavyje ne tik ugdosi
socialinius jgidzius, bet ir norag mokytis kartu komandoje
<.>“.(P1)

Tyrimo rezultatai atskleid¢, kad ikimokyklinio ugdymo pedagogai, planuodami ir
organizuodami jtraukyjj ugdyma grupéje, pirmiausia individualizuoja ugdymo turinj. Interviu
metu pedagogai nurodé, jog ugdymo turinio individualizavimg taiko pritaikydami veiklas ir
uzduotis pagal individualius vaiky gebéjimus, skirdami daugiau laiko uZzduociai atlikti,
individualizuodami vaizdines priemones veikloms atlikti bei panaudodami sensorines priemones.

Kaip nurodo tyrimo dalyviai, be turinio individualizavimo itin svarbu pritaikyti ir fizing
aplinkg. Interviu metu pedagogai pabrézé, kad pritaikydami fizing aplinka grupéje jie skiria
démesio nusiraminimo kampelio jrengimui: ,,<...> Yra iSskirta erdvé, kur kiekvienas vaikas
supykes gali nueiti pabiiti vienas ir nusiraminti <...>“. Vaikams svarbu jaustis saugiai ir Zinoti,
kur kas yra, todé¢l priemonés ir zaislai turi savo vietas, apie kurias zino visi ugdytiniai: ,, <...>
Visos ugdymosi priemonés ir Zaislai yra sudélioti taip, kad kiekvienas vaikas galéty pasiekti ir
pasiimti <...>*. Tokiu buidu strukttruota aplinka ir daikty tikslingas iSdéstymas padeda uZztikrinti
vaiky savarankiSkuma, sauguma ir galimybe patirti sekme ugdymosi procese.

Informantai interviu metu nurodé, kad grupéje esantys daiktai ir Zaislai yra laisvai
prieinami visiems vaikams, todél tikétina, jog taip yra kuriama visiems vaikams prieinama
ugdymosi aplinka. Akivaizdu, kad grupéje sukurta sistema prisideda tiek prie vaiky ugdymo
proceso, tiek prie saugios aplinkos kiirimo.

Norint uztikrinti efektyvy ugdymosi procesg, itin svarbus bendradarbiavimas tarp paciy
vaiky, Svietimo pagalbos specialisty ir tévy. Dirbdami grupése ir bendradarbiaudami tarpusavyje,
vaikai ugdosi socialinius jgiidzius. Pedagogai, bendradarbiaudami su S§vietimo pagalbos
specialistais, siekia uZztikrinti kokybiska ugdymosi proces3g. Bendraudami su tévais, pedagogai
suteikia jiems ziniy ir informacija, kuri padeda tikslingai dirbti su vaikais namuose, siekiant
bendro tikslo — vaiky gerovés.

Tokius pat tyrimo rezultatus gavo Carnicka, Kusnirova, Rochovska ir Silonova, (2023).
Tyrimo rezultatai atskleideé, kad ugdymo turinio individualizavimas, fizinés aplinkos pritaikymas
bei pedagogy bendradarbiavimas su Svietimo pagalbos specialistais ir tévais prisideda prie

jtraukios ugdymosi aplinkos kiirimo.
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Analizuojant informanty atsakymus apie priemones ir biidus, uZztikrinanc¢ius vaiky

isitraukimg ir dalyvavimag grupés veiklose, buvo isskirtos dvi kategorijos — ,, Priemonés,

skatinancios vaiky dalyvavimg grupés veiklose* ,,Biidai, uztikrinantys vaiky dalyvavimq grupés

veiklose “ — bei jas detalizuojancios subkategorijos (zr. 9 lentele).

9 lentelé. Priemonés ir biidai, uztikrinantys vaiky dalyvavima grupés veiklose (N=10)

Kategorija

Subkategorijos

lliustruojantys teiginiai

Priemonés,
skatinancios vaiky
dalyvavima grupés

veiklose

Vizualinés ir sensorinés
priemonés

,»<...> Naudoju jvairias ir skirtingas priemones, kad jos biity
prieinamos ir suprantamos visiems vaikams <...>“. (P2)
»<..=> Visos papildomos priemonés palengvina vaikams
informacijos jsiminimg <...>“. (P1)

»<..> Vizualinés ir sensorinés priemonés padeda vaikams
nusiraminti, susikaupti ar atsipalaiduoti <...>*. (P9)

»<...> Visos papildomos priemonés padeda vaikams ugdytis
jutiminius jgidzius, didina koncentracija <...>*“. (P4)

Skaitmeninés priemonés

»<...> Naudoju technologijas, skaitmenines priemones, nes
jos <..> vaikus jtraukia j ugdymosi procesg <...>“. (P7)
,»<..=> Vaikams labai patinka skaitmeninés technologijos ir
priemonés <...>*. (P5)

»<..=> Informacinés technologijos palengvina vaiky
ugdymosi procesa, jtraukia j jvairias veiklas <...>“. (P3)

Bidai, uztikrinantys
vaiky dalyvavima
grupés veiklose

Vaiky saviraiskos
ugdymo biidai

,»<...> Skatinu vaiky saviraiska ir dalyvavima pritaikydama
veikly sudétingumga individualiai <...>“. (P10)

»<..=> Man labai svarbu, kad vaikai gebéty iSreiksti save,
nebijoty klysti <...>“. (P8)

»<...> Ugdant vaiky savirai§kg ugdosi jy kiirybiSkumas bei
socialiniai jguidziai <...>“. (P3)

»<...> Per saviraiSka vaikai mokosi pazinti save, o tai labai
svarbi raidos dalis <...>. (P2)

Pagalba ir partnerysté

»<...> Poruoju vaikus atliekant uzduotis, kad vienas kitam
galéty padéti <...>“. (P4)

»<...> Padédami vaikai vieni kitiems tampa partneriais, kurie
gali vieni kitais pasitikéti <..>“. (P6)

»<...> Dirbdami vaikai porose ne tik padeda vieni kitiems,
bet ir mokosi dalintis atsakomybémis <...>“. (P7)

»<...> AS padédama ir bendradarbiaudama su vaikais padedu
jiems mokytis ir tobuléti. <..>“. (P4).

»<..> Tik padédami vieni kitiems vaikai iSmoks
empatiSkumo ir priims visus vaikus, kad ir kokiy sunkumy
jie patirty <...>“. (P1)

Lankstus veiklos tempas

»<...> Leidziu vaikams dirbti jiems priimtinu darbo tempu
<.>“ (P7)

»<..=> Norint, kad vaikai patirty kuo maziau streso laiko
skirto darbui neakcentuoju <...>*. (P5)

»<..> Vaikai tas pacias zinias jsisavina skirtingai, nes
vieniems reikia daugiau laiko, kitiems maziau, todél jie
uzduotis atlieka jiems priimtinu mokymosi tempu <..>“
(P10)

»<...> Kai vaikai yra jréminti j laikg atliekant uzduotis jie
patiria daug streso ir neigiamy emocijy, todél man svarbiu,
kad vaikai patirty gery emocijy, todél sudarau salygas dirbti
individualiu mokymosi tempu <...>*“. (P8)

Atlikus duomeny analizg paaisSkéjo,

uztikrinti visy vaiky dalyvavima grupés

kad ikimokyklinio ugdymo pedagogai, siekdami

veiklose, pasitelkia vizualines ir sensorines bei
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skaitmenines priemones. Informanty teigimu, tokios pagalbinés priemonés palengvina uzduociy
atlikimg ir skatina dalyvavima bendrose grupés veiklose. Naudodami jvairias papildomas
priemones ir medziagas, pedagogai siekia, kad vaikams biity lengviau jsiminti informacija per
rega, klausg ir lytéjima, o tai gerina ugdymo turinio prieinamuma. Vadovaujantis tyrimo dalyviy
patirtimi, skaitmeninés priemongés taip pat jtraukia vaikus ] ugdymosi procesa, jie noriai atlicka
paskirtas uzduotis, patiria sékme: ,,<...> Informacinés technologijos palengvina vaiky ugdymosi
procesgq, jtraukia j jvairias veiklas <...>*.

Interviu metu pedagogai vaiky saviraiSkos ugdyma, pagalbos ir partnerystés skatinimg bei
lanksty veiklos tempa jvardijo kaip biidus, uztikrinancius vaiky dalyvavimg grupés veiklose.
Informantai nurodé¢, jog atlickant uzduotis poruoja vaikus taip, kad vienas kitam galéty pagelbéti
esant poreikiui: ,, <...> Poruoju vaikus atliekant uzduotis, kad vienas kitam galéty padeti <...> "
Dirbdami grupése vaikai mokosi vieni i§ kity, dalinasi atsakomybémis, mokosi tolerancijos ir
pagarbos, todél jgyja ne tik Ziniy, bet ir auga kaip asmenybés. Tokius pat tyrimo rezultatus
pateiké Farooq ir Asim (2018). Autoriai nustaté, kad pagalba ir partnerysté dirbant grupése
nediskriminuoja vaiky, o skatina juos padéti vieni kitiems ir tobuléti.

Lankstus veiklos tempas taip pat prisideda prie visy vaiky dalyvavimo grupés veiklose.
Vaikai yra skirtingy geb¢jimy, dirba skirtingu tempu, todél labai svarbus lankstumas ugdymosi
procese. Pedagogai interviu metu akcentavo, jog labai svarbu, kad visi vaikai patirty sekmeg, o
lankstus darbo tempas mazina stresg, didina produktyvuma, padeda islaikyti démesj, didina
motyvacija. Dirbdami vaikai sau priimtinu tempu ugdosi ir savirais$ka, geriau paZjsta save, nebijo
klysti, kas labai svarbu uZtikrinant dalyvavima grupés veiklose ir kuriant saugia ugdymosi
aplinka.

Analizuojant informanty duomenis apie ugdymo aplinkos ir veikly pritaikymo galimybes
visiems vaikams, buvo iSskirta viena kategorija — ,, Ugdymo aplinkos ir veikly pritaikymas *“,
apibiidinanti informanty nuomong¢ analizuojamu klausimu. Kadangi informantai skirtingai
apibudino $§j pritaikyma, buvo i18skirtos keturios subkategorijos (Zr. 10 lentelg).

10 lentelé. Ugdymo aplinkos ir veikly pritaikymo galimybés (N=10)

Kategorija Subkategorijos lliustruojantys teiginiai

»<...> QGrupéje yra pritaikytos erdvés pagal visus vaiky
poreikius <...>“. (P2)
»<..> Dabar yra sudarytos visos salygos vaikams ugdytis

<.>“.(P4)
Fizinés ir techninés »<..> Ugdymo procese yra naudojamos jvairios specialios
aplinkos pritaikymas priemonés, kad vaikams biity lengviau ir jie viska geriau

suprasty <...>“. (P9)

»<..>> QGrupéje visos zonos suskirstytos, Zaislai ir ugdymo
priemonés pazymétos zenklais, kad vaikams lengviau biity
Ugdymo aplinkos ir <.>“.(7)
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veikly pritaikymas ,»<..> Visos priemonés vaikams lengvai prieinamos, néra
draudziamy priemoniy, kuriy vaikas negaléty pasiimti, kad
lengviau mokytis biity <...>“. (P5)

,»<...> Visos veiklos ir uzduotys yra pritaikytos pagal vaiko
individualius gebéjimus <...>“. (P10)

»<..> Vieni vaikai atlicka daugiau uzduociy, kiti maziau,
kiekvieno vaiko mokymosi tempas skirtingas <...>“. (P2)
»<..=> Ruosiant uzduotis jau i§ anksto viska apgalvoju, kas
ka galés atlikti <...>“. (P5)

,»<...> Parenku papildomy ugdymo metody, kad vaikai ne tik
girdéty, bet ir matyty, nes visi skirtingai jsimena medziaga
<.>. (P8

,»<..> Sukuriama draugiska ir saugi aplinka <..>*. (P4)
»<...> Kuriu saugia atmosfera, kurioje kiekvienas vaikas gali
reik$ti nuomong <...>*. (P6)

»<..=> Man labai svarbu, kad kiekvienas vaikas nebijoty
klausti, jaustysi saugus ir suprastas <...>*, (P10)

»<..>  Skatinu vaiky draugiska bendravimg ir
bendradarbiavima <...>“. (P8).

»<..> Tik gerbdami vieni kitus galime ugdytis bendroje
aplinkoje <...>“. (1)

»<..> Kartu su vaikais mokokés nesityCioti, priimti
skirtingas nuomones, padéti vieni kitiems <...>“. (P7)

»<..>> Jeigu kas neaiSku ar sunku kreipiuosi i $vietimo
pagalbos specialistus pagalbos ar patarimo <...>*“. (P6)

»<...> Vaikai papildomai gauna pagalbos <...>“. (P1)

»<..> Kai kurie vaikai turi padéjéja, tai stengiuosi, kad
jsitraukty j ugdymo procesg ir padéty vaikui <...>“. (P10)
»<..=> Jau€iu palaikyma kity specialisty, kai reikia skubios
pagalbos galiu pasikviesti <...>“. (P3)

»<..> Man lengviau, nes vaikas turi padéjéja, todél galiu
skirti daugiau démesio kitiems vaikams <...>“. (P5)

Veikly ir metody
diferencijavimas

Emocinés ir socialinés
aplinkos kiirimas

Bendradarbiavimas su
specialistais

Tyrimo rezultatai atskleid¢, kad ikimokyklinio ugdymo pedagogai, pritaikydami ugdymo
aplinkg, pirmiausia skiria démesj fizinés ir techninés aplinkos pritaikymui. Vaikai grupéje turi
jaustis saugiai, Zinoti, kur yra priemonés, ir gebéti jas patys pasiimti. Tokiu biidu sukuriama ne
tik saugi ugdymosi aplinka, bet ir ugdomas vaiky savarankiSkumas.

Remiantis informanty patirtimi, pastebéta, kad veikly ir metody diferencijavimas sudaro
salygas kiekvienam vaikui sékmingai ugdytis pagal savo individualius gebéjimus, tempg ir
mokymosi stiliy: ,,<...> Visos veiklos ir uzduotys yra pritaikytos pagal vaiko individualius
gebéjimus <...>“. Pedagogai nurodé¢, kad vaikai noriai dalyvauja bendrose veiklose, kai patiria
sekme ir geba atlikti paskirtas uzduotis, nes tokiu atveju jie jauciasi pilnaverciais grupé€s nariais.
S¢ékme patiriantys vaikai, kurie jauciasi saugis grupé€je, yra labiau linke aktyviai jsitraukti ]
veiklas. Todél emocinés ir socialinés aplinkos kiirimas stiprina tarpusavio santykius, formuoja
grupés kultiirg ir skatina vaikus jaustis iSgirstais, suprastais ir gerbiamais. Be to, pritaikant
ugdymo aplinkg ir veiklas, itin svarbus pedagogy ir specialisty bendradarbiavimas. Interviu metu

pedagogai akcentavo, kad daznai kreipiasi patarimo ar pagalbos, susidire su sunkumais, kuriy
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patys negali iSspresti. Bendradarbiaudami su Svietimo pagalbos specialistais, pedagogai siekia
uztikrinti visy grupés vaiky sékmingg ugdymasi ir gerove.

Atsizvelgiant | informanty pasisakymus matyti, kad pozityvus rySys tarp pedagogy, vaiky
ir Svietimo pagalbos specialisty yra vienas i$ svarbiausiy kokybisko ugdymo elementy, o
ugdymo aplinkos ir veikly pritaikymas stiprina vaiky emocine gerove ir didina mokymosi
motyvacija.

Analizuojant informanty duomenis apie organizuojamas bendras veiklas, siekiant
uztikrinti, kad jose galéty dalyvauti visi vaikai pagal savo poreikius ir gebéjimus, buvo isskirta
viena kategorija — ,,Bendry veikly organizavimas* — su detalizuojan¢iomis subkategorijomis,
apibudinan¢iomis informanty nuomong apie $iy veikly organizavima (zr. 11 lentele).

11 lentelé. Bendry veikly organizavimas pagal vaiky poreikius ir gebéjimus (N=10)

Kategorija Subkategorijos 1liustruojantys teiginiai

»<..> Leidziu vaikams pasirinkti i§ keliy veikly, kurios
jiems labiausiai tinka <...>*. (P3)

»<..>> Visiems vaikams sudarau salygas pasirinkti kokias
uzduotis atlikti, taciau jvertinu ir vaiky individualius
Pasirinkimo galimybé gebéjimus <..>“. (P2)

»<..>> Vaikai atlikdami uzduotis gali pasirinkti biidus ir
priemones kaip tai padarys <...>“. (P9)

»<..=> Leidziu vaikams pasirinkti ar nori dirbti grupéje, ar
individualiai <...>“. (P7)

»<..> Skatinu vaiky bendradarbiavima, nes dirbant
komandoje vienas vaikas gali papildyti kito jgtidzius <...>*.
(PS)

»<...> Stengiuosi formuoti grupes taip, kad stipresni vaikai
Komandiné veikla padéty silpnesniems <...>, (P6)

»<...> Skatinu, kad kiekvieno vaiko indélis dirbant grupéje
buty vertinamas ir svarbus <...>“. (P8)

»<..=> Stengiuosi, kad dirbdami grupése vaikai pastebéty,
kad skirtingi geb¢jimai papildo vienas kitg <...>. (P10)
»<...> Uzduotis pritaikau pagal kiekvieno vaiko gebéjimus,
svarbu, kad nubtity per sunku <...>“. (P4)

,»<...>Norint uztikrinti vaiky sékme ir didinti jy pasitikéjima
savimi, uzduotis pritaikau pagal jy gebéjimus <...>*. (P1)
»<...> Svarbu atsizvelgti j vaiky geb¢jimus ir poreikius, nes
visi vaikai labai skirtingi ir geba mokytis nevienodai <...>*.
(P2)

»<..> Pritaikant uzduotis vaikams pagal jy gebéjimus
svarbu, kad jie nebiity kazkaip iSskirti i§ grupés konteksto
<.>“.(P4).

,»<..> Naudoju ne tik Zodines, bet ir vizualines instrukcijas,
schemas, kad informacija bty suprantama visiems vaikams
<.>.(P2)

»<...> Kai vaikai atlicka uzduotis stebiu visg procesa ir jeigu
tik kyla sunkumy veiklas pakoreguoju <...>*“. (P8)
Stebéjimas ir »<...> Nuolat stebiu vaiky jsitraukimg j veiklas ir jeigu
koregavimas matau, kad reikia keisti uzduotj ta ir padarau <...>*. (P4)
»<...> Stebédama, kaip vaikai atlieka uzduotis, juos pagiriu,
paskatinu nebijoti klysti <...>*. (P10)

Bendry veikly
organizavimas

Veikly ir uzduociy
pritaikymas
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Atlikus rezultaty analize, buvo pastebéta, kad ikimokyklinio ugdymo pedagogai,
organizuodami bendras veiklas, kad jose galéty dalyvauti visi vaikai pagal savo poreikius ir
gebéjimus, suteikia vaikams pasirinkimo galimybeg. Vaikai turi galimybe pasirinkti kokias
uzduotis atlikti, dirbti komandoje ar individualiai, o tai reiskia, kad vaikai yra ugdymosi proceso
dalyviai ir patys prisiima atsakomyb¢ uz savo ugdymosi rezultatus.

Interviu metu pedagogai akcentavo, jog labai svarbu, kad vaikai dirbty komandose. Dabar
vaikams lengviau dirbti individualiai, nes jiems sunku dalintis atsakomybémis, jie nori nuolat
pirmauti, biti lyderiais, todél reikia mokytis biti komandos dalimi. Informantai nurod¢, kad
komandinis darbas padeda ugdyti socialinius ir akademinius vaiky geb¢jimus.

Ikimokyklinio ugdymo pedagogai, organizuodami bendras veiklas, pritaiko uzduotis prie
individualiy vaiky geb¢jimy, o tai yra svarbu, norint, kad kiekvienas vaikas patirty sékmg:
,, <...> Norint uztikrinti vaiky sékme ir didinti jy pasitikéjimq savimi, uzduotis pritaikau pagal jy
gebéjimus <...>*“. Pasitaiko situacijy, kai ugdymosi procesas vyksta ne pagal plana, kai kazkas
nepavyksta, ar vaikas impulsyviai sureaguoja patiriant sunkumy, todél biitinas veiklos steb¢jimas
ir koregavimas. Pedagogai interviu metu nurod¢, kad stebi vaiky uzduociy atlikimg ir, pastebéje,
kad kazkas jvyksta ne pagal plang, kei¢ia uzduotis, kad visi vaikai gebéty atlikti paskirtas
uzduotis.

Ivertinus ikimokyklinio ugdymo pedagogy patirt] organizuojant bendras veiklas visiems
vaikams, pastebéta, kad pasirinkimo galimybé, komandinis darbas, veikly ir uzduociy
pritaikymas bei jy steb¢jimas ir koregavimas lemia kokybiska ugdymo procesa bei gerina vaiky
emocing gerove.

Analizuojant informanty atsakymus apie bendras veiklas, kuriose dalyvauja visi vaikai,
iskaitant tuos, kuriems reikalinga papildoma pagalba, buvo iSskirta viena kategorija — ,, Bendros
veiklos ““ — bei ja detalizuojancios subkategorijos (Zr. 12 lentelg).

12 lentelée. Vaiky, kuriems teikiama papildoma pagalba, dalyvavimas bendrose veiklose

(N=10)

Kategorija Subkategorijos lliustruojantys teiginiai

»<..> Diena pradedame nuo Ryto rato, kur visi kartu
aptariame dienos veiklas <..>“. (P3)

,»<..> Milsy rytas prasideda nuo bendro susédimo j rata, kur
aptariame dienos plang, mokomés isklausyti vieni kitus
Ryto ratas <.>“ (P8)

Bendros veiklos »<...> Sédédami Ryto rate mokomés reiksti mintis, iSklausyti
kitus aptariant dienos plang <...>*. (P5)

»<...> Ryto rate kalbame tik apie pozityvius dalykus, todél
vaikai pasisemia teigiamy emocijy <...>“. (P1)

,<..> ZaidZiame Zaidimus, kurie pritaikyti visiems vaikams
<.>“.(P10)

Zaidimai
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,<..> Zaidziant ne tik vaikai pajuda, bet ir ugdosi, nes visi
yra jtraukiami j bendrus zaidimus <..>*. (P7)

,<..> Zaidziant vaikai mokosi prisiimti atsakomybe uz savo
sprendimus <...>. (P9)

»<..> Mes daznai zaidziame judriuosius Zzaidimus, kuriy
metu laviname vaiky judesius, pusiausvyra, iStverme¢ <..>.
(P8)

»<..>> Visi vaikai dalyvauja ugdomosiose veiklose, tik visi
pagal savo galimybes <...>“. (P2)

»<..>> Visose veiklose dalyvauja visi vaikai, tac¢iau pagal
savo individualius gebéjimus <...>*. (P6)

»<..>Visi vaikai dalyvauja jvairiuose ugdomuosiuose
uzsiémimuose, kuriy metu mokosi, tyringja, atranda ir
tobuléja per prakting patirtj <...>*. (P7)

»<..=> Grupéje néra iSskirta vaiky, kurie vienose veiklose
Ugdomosios veiklos dalyvauja, kitose ne. Visi vaikai, kurie tg dieng yra grupéje
dalyvauja kartu ir ugdosi kalbg, mastyma, smalsuma,
kiirybiskuma, emocinj ir socialinj intelektg <...>*. (P4).
»<..=> Visi vaikai dalyvauja jvairiose veiklose, nes taip
ugdomos ne tik akademinés Zinios, bet ir savarankiSkumas,
atsakomybg, pasitikéjimas savimi <...>“. (P1)

»<..>> Tik kartu dalyvaudami bendrose veiklose vaikai jgis
ne tik mokomyjy Ziniy, bet ir empatijos, draugiSkumo,
savireguliacijos jgudziy <...>“. (P8)

»<..> Pagal savo galimybes visi vaikai lipdo, pieSia,
dainuoja ir taip ugdosi savo kompetencijas <...>“. (P6)
,»<...> Kuriant vaikai atsipalaiduoja, juk nesvarbu rezultatas,
svarbu pats procesas <...>“. (P4)

»<..> Kirybinés veiklos suteikia vaikams daug gery
emocijy <...>*. (P10)

Kirybinés veiklos

Tyrimo rezultatai atskleide, kad visy vaiky dalyvavimas bendrose veiklose yra ypatingai
svarbus. Ikimokyklinio ugdymo pedagogai interviu metu teige, kad kiekvieng ryta pradeda ,,Ryto
ratu®, kuriame dalyvauja visi vaikai, nepriklausomai nuo to, ar jiems teikiama papildoma
pagalba, ar ne. Dalyvavimas ,,Ryto rate* padeda vaikams nusiteikti produktyviai dienai, ugdo
bendravimo jgiudzius ir grupés bendrumo jausma.

Antra veikla, kurioje dalyvauja visi vaikai, tai yra zaidimai. Zaisdami vaikai ne tik juda,
bet ir ugdosi kiirybiskuma bei socialinius jgiidzius: ,, <...> ZaidZiant ne tik vaikai pajuda, bet ir
ugdosi, nes visi yra jtraukiami j bendrus Zaidimus <...>*. Informanty teigimu, zaidimas yra
pagrindiné vaiky veikla, kurios metu vaikai susipazjsta su pasauliu ir vystosi visapusiskai.

TreCia veikla, kurioje dalyvauja visi vaikai, yra ugdomasis procesas. Interviu metu,
dalindamiesi savo patirtimi, pedagogai akcentavo, jog itraukia visus vaikus j ugdomaji procesa,
taCiau paskirsto uzduotis pagal individualius vaiky gebéjimus, todél kiekvienas vaikas gali
ugdytis jam tinkamu tempu. Kiirybinés veiklos jtraukia visus vaikus j ugdymosi procesa. Siuose
uzsiémimuose svarbu ne pats rezultatas, o pats darbo procesas, kuris atpalaiduoja vaikus, suteikia

jiems teigiamy emocijy ir didina pasitikéjimg savo geb¢jimais.
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Ivertinus tyrimo dalyviy pasisakymus, pastebéta, kad ikimokyklinio ugdymo pedagogams

yra svarbu, kad visi vaikai dalyvauty bendrose veiklose. Tokiu biidu did¢ja jy saviverté, ugdosi

bendradarbiavimo jgiidziai, formuojasi draugyste ir stipréja tarpusavio santykiai.

Analizuojant informanty duomenis apie budus, padedancius vaikams, turintiems sutrikimy

ar negaliy, jsitraukti j veiklas kartu su bendraamziais grupéje ir lauke, buvo iSskirta kategorija —

., Vaiky, turinciy SUP, jtraukimo | veiklas su bendraamziais budai’

‘

- ir keturios jas

detalizuojancios subkategorijos, apibiidinancios, informanty nuomong (zr. 13 lentele).

13 lentelé. Vaiky, turinciy SUP, jtraukimo j veiklas su bendraamziais biidai (N=10)

Kategorija

Subkategorijos

Hliustruojantys teiginiai

Vaiky, turiné¢iy SUP,
jtraukimo j veiklas
su bendraamziais
budai

Bendraamziy pagalba

»<..=> Turime grupéje tokia taisykle, kad kiekvienas vaikas
turi savo drauga- padéjéja <..>“. (P8)

»<...> Mokomeés, kad vieni kitiems turime padéti ir palaikyti
visose situacijose <...>“. (P4)

»<...> Parodau, kaip atlikti uzduotj, kartu su kitais vaikais
<.>“ (P9)

,»<...> Tie vaikai, kurie greiciau atlieka savo uzduotis, tampa
asistentais ir padeda savo draugams <...>“. (P5)

Individuali pagalba

»<...> Jeigu vaikui labiau reikia mano pagalbos nei kitiems,
tai jam papildomai padedu <..>“. (P1)

»<..>> | pagalba ateina kiti specialistai, kurie padeda vaikui,
kad jis galéty ugdytis kartu su visais vaikais <...>“. (P5)
»<..=> Prie vaiky, kuriems sunkiau sekasi stengiuosi prieiti
dazniau, kad jie nelikty vieni be pagalbos <...>“. (P4)

»<..> Vaikai jauCia mano palaikyma, kad ir kaip jiems
besisekty visada randu uz kg pagirti <...>. (P8)

Veiklos pritaikymas

»<...> Grup¢je yra vaiky, kuriems reikia didesnés pagalbos,
todél jiems veiklas skaidau | trumpesnes, aiSkiau
struktiiruoju uzduotis<...>*. (P2)

»<...> Jeigu vaikui per sunku atlikti uzduotis, suteikiu jam
kita, bet svarby vaidmenj (pvz., dalinti priemones) <...>“.
(P6)

»<..=> Visas veiklas pritaikau pagal vaiky individualius
gebéjimus. Man svarbu, kad visi pasiekty sekme <...>“. (P7)
»<..=> Jeigu biiname lauke, tai zaidimo taisykles pritaikau
taip, kad visi galéty jsitraukti <...>“, (P4).

»<...> Veiklose turi dalyvauti visi vaikai, taciau leidziu
visiems dalyvauti pagal savo gebé&jimus <...>*“. (P3)

Emocinis saugumas

»<...> Kuriu palaikan¢ig atmosferg, man svarbu, kad visi
jaustysi saugiai ir nebijoty suklysti <...>*“. (P10)

»<...> Grupégje vyrauja empatiska ir emociskai saugi aplinka
visiems vaikams <...>“. (P1)

»<..> Tik emociskai saugioje aplinkoje vaikai gali atskleisti
geriausias savo savybes ir geb¢jimus <...>*. (P2)

»<...> Su vaikais daug kalbame apie draugiskuma, empatija,
pagalba ir visy priémima, nes grup¢ yra kaip Seima su savo
vertybémis <...>“. (P3)

[Sanalizavus tyrimo duomenis, matyti, kad vaikams, turintiems sutrikimy ar negaliy,

jsitraukti j veiklas kartu su bendraamziais grupéje ar lauke padeda bendraamziy pagalba. Interviu
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metu pedagogai akcentavo, kad per jvairias veiklas vaikai mokosi padéti vieni kitiems, tampa
vieni kity asistentais. Tai ne tik ugdo empatijg ir supratinguma, bet ir stiprina draugyst¢ bei
bendryste.

Norint, kad wvaikai, turintys sutrikimy ar negaliy, jsitraukty ] veiklas kartu su
bendraamziais, jiems biitina individuali pedagogo pagalba. Pedagogai interviu metu akcentavo,
kad atliekant jvairias uzduotis daugiau démesio skiria vaikams, kuriems reikia papildomos
pagalbos: ,,<...> Jeigu vaikui labiau reikia mano pagalbos nei kitiems, tai jam papildomai
padedu <...>*. Tai reiskia, kad pedagogai, gerai pazindami savo vaikus, geba laiku sureaguoti,
kai jiems reikalinga pagalba. Kitas buidas, padedantis vaikams, turintiems sutrikimy ar negaliy,
jsitraukti j veiklas kartu su bendraamziais, yra veiklos pritaikymas.

Tyrimo dalyviai, dalindamiesi savo patirtimi, nurodé, kad veikly pritaikymas mazina stresg
ir nerimg vaikams, patiriantiems ugdymosi sunkumy. Skaidomos arba trumpinamos uzduotys
sudaro vienodas salygas visiems vaikams jgyti ziniy ir jgiidZiy bei patirti sekme: ,, <...> Grupéje
yra vaiky, kuriems reikia didesnés pagalbos, todél jiems veiklas skaidau j trumpesnes, aiskiau
struktiiruoju uzduotis<...>*“. Emocinis saugumas taip pat padeda vaikams, turintiems sutrikimy
ar negaliy, jsitraukti j veiklas kartu su bendraamziais. Tik saugiai jausdamiesi vaikai gali nebijoti
klysti, jaustis priimti ir gerbiami, o tai skatina juos mokytis.

Siekiant atskleisti ikimokyklinio ugdymo pedagogy taikomus biidus, skatinancius vaiky
bendravimg ir bendradarbiavimg ugdymo(si) procese buvo pastebéta, jog informantai dazniausiai
pasitelkia darba porose, grupése, nes tai ugdo vaiky gebéjimg dalytis atsakomybe, priimti
bendrus sprendimus, iSklausyti kity nuomong, planuoti bendra veikla. Pedagogai interviu metu
akcentavo, jog dirbdami porose ar komandose vaikai tampa empatiSkesni, mokosi spresti
konfliktines situacijas ir kritiSkai mastyti.

Kaip matyti 14 lenteléje, buvo atliktas teiginiy grupavimas pagal kategorijas. I$skirta viena
kategorija — ,, Bendradarbiavimo su specialistais biidai* ir dvi subkategorijos apibiidinancios
analizuojama klausima.

14 lentel¢. Bendradarbiavimo su specialistais buidai siekiant jgyvendinti jtraukti (N=10)

Kategorija Subkategorijos lliustruojantys teiginiai

»<...> Su S§vietimo pagalbos specialistais bendrauju

sistemingai, kartg per savaitg <...>“. (P1)

»<..> Karta per savait¢ pas mus vyksta susitikimai su

Svietimo pagalbos specialistais <...>*. (P4)
Bendradarbiavimo Reguliarus »<..> Bendraujame reguliariai, aptariame vaiky patiriamus

su specialistais biidai bendradarbiavimas sunkumus, daroma pazangg <...>“. (P9)

»<..> Man labai svarbu bendradarbiauti su Svietimo

pagalbos specialistais, gauti patarimy <...>“. (P7)

»<...> Mes bendraujame kartg per ménesj, nebent kas nors

nutinka, tada dazniau <...>“. (P3)
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,»<...> Mes susitinkame visi reguliariai, kas antra penktadienj
aptarti vaiky gebéjimus <...>“. (P6)

»<..=> Su Svietimo pagalbos specialistais susitinkame, kai
yra poreikis <...>“. (P10)

»<...> Jeigu man reikia pagalbos visada kreipiuosi | Svietimo

Bendravimas pagal pagalbos specialistus <...>“. (P2)
poreikj ,»<...> Visada galiu kreiptis pagalbos, kai man kyla klausimy
<.>“ (P5)

»<..>> Kai susitinkame su Svietimo pagalbos specialistais
aptariame konkrecius atvejus <...>. (P8)

ISanalizavus tyrimo duomenis, pastebéta, kad ikimokyklinio ugdymo pedagogai reguliariai
susitinka su Svietimo pagalbos specialistais, siekdami uZztikrinti visiems vaikams skatinancig
ugdymo aplinkg. Vienas informantas tyrimo metu nurodé, kad reguliarus bendravimas ir
bendradarbiavimas su §vietimo pagalbos specialistais padeda suderinti individualiyjy ugdymo ir
pagalbos vaikui plany veiklas, priemones, taikomus buidus bei metodikas. Tai leidzia vaikams
jaustis saugiai ir ugdytis kartu su visais grupéje.

Kiti pedagogai interviu metu akcentavo, kad su Svietimo pagalbos specialistais
bendradarbiauja pagal poreiki, t.y., susitinka, kai reikia informacijos ar konkrecios pagalbos.
Tikétina, kad tokia praktika apsunkina vaiky ugdymosi procesa, nes dirbant komandoje jtraukyji
ugdyma galima jgyvendinti efektyviau.

Apibendrinant galima teigti, kad efektyviau jtraukusis ugdymas jgyvendinamas jstaigose,
kuriose pedagogai ir Svietimo pagalbos specialistai bendrauja ir bendradarbiauja reguliariai,
siekdami bendro tikslo - padéti vaikams jveikti sunkumus ir kurti kokybiska bei palankia
ugdymosi aplinkg. Nereguliariis ugdymo dalyviy susitikimai apsunkina vaiky ugdymosi procesg
ir neleidzia pasiekti Sio tikslo. Ikimokyklinio ugdymo pedagogams svarbu uztikrinti visy vaiky
dalyvavima bendrose veiklose, nes per tokias veiklas jvairiy gebéjimy vaikai mokosi padéti vieni
kitiems, ugdosi empatija, supratinguma ir bendradarbiavimo jgiidZius, stipréja draugysté bei
tarpusavio santykiai. PaaiSkéjo, kad pedagogai, sieckdami skatinti jprastos raidos ir specialiyjy
ugdymosi poreikiy turinciy vaiky dalyvavimg grupés veiklose, pasitelkia vizualines, sensorines ir
skaitmenines priemones. Skatindami jvairiy gebé&jimy vaiky dalyvavima veiklose, pedagogai
taiko tokius biidus kaip vaiky saviraiSkos ugdymas, pagalbos ir partnerystés skatinimas,
pasirinkimo galimybés suteikimas, lankstus veiklos tempas, komandinis darbas, veikly
pritaikymas, stebéjimas ir koregavimas. Tokios pedagogy taikomos jtraukiojo ugdymo
jgyvendinimo praktikos skatina kokybiska ugdymo procesa, gerina ikimokyklinio amzZiaus vaiky

emocing gerove ir sudaro sglygas visapusiskam vaiky vystymuisi.
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3.4. Stebimy poky¢iuy ir jtraukiojo ugdymo poveikio vertinimas

Informanty duomeny analizé atskleidé ugdymo veikly pasikeitimus, pradéjus praktikoje
taikyti jtraukiojo ugdymo principus. ISskirta kategorija ,, Ugdymo veikly pokyciai taikant
jtraukiojo ugdymo principus“ ir keturios ja detalizuojancios subkategorijos, atskleidziancios
informanty patirtj (zr. 15 lentele).

15 lentelé. Ugdymo veikly pokyc¢iai pradéjus taikyti jtraukiojo ugdymo principus (N=10)

Kategorija Subkategorijos Hliustruojantys teiginiai

»<..> Daugiau démesio skiriu individualiems vaiky
poreikiams <...>“, (P6)
,»<...> Daug démesio skiriu vaiky pazinimui, jy likes¢iams ir
Démesys individualiems | poreikiams <...>“. (P1)

vaiky poreikiams »<..=> Diferencijuoju uzduotis pagal vaiky poreikius ir
gebéjimus <..>“. (P4)
»<..>> Labai svarbu ugdyma pritaikyti prie vaiky gebé&jimy
<.>“.(P10)
»<...> Pradéjau naudoti daugiau metody ir priemoniy <...>*.
(P2)
»<...> Metodus pasirenku tokius, kad visiems vaikams biity
priimtini <...>“. (P3)
»<..> Teko pasidométi naujais mokymo metodais ir

Ugdymo metodai ir

priemonés . . . . R )
priemonémis, nes visy vaiky gebéjimai ir supratimas
skirtingas <...>“. (P9)
»<...> Naudoju daugiau vizualiniy, sensoriniy metody <...>.
(P3)
»<..=> Pradéjau bendradarbiauti su specialistais, supratau
komandinio darbo svarbg <..>“. (P7)
Ugdymo veikly »<..=> Su S§vietimo pagalbos specialistai derinu ugdymo
poky¢iai taikant Bendradarbiavimas su strategljas = -(P2) .. o .
itraukiojo ugdymo specialistais »<...> Daugiau pradéjau dirbti su Svietimo pagalbos
! principus specialistais, prasyti patarimy <...>“. (P10)

»<..=> Pajutau, kad labai svarbus tapo komandinis darbas,
bendradarbiavimas, nes vienai blty ypatingai sunku dirbti
<.>“. (P4).

»<..> Buvo svarbu struktiiruoti aplinks, kad visiems
vaikams biity saugu ir aiSku <...>*. (P10)

,»<...> Pakeiciau aplinka, kad buty aiski strukttira <..>*“. (P1)
Aplinkos pritaikymas »<..> Keitési grup¢je ugdymo aplinka, ji strukttruota,
pritaikyta prie visy vaiky poreikiy <...>“. (P8)

»<..> Pirmiausia pradéjau nuo aplinkos pritaikymo, nes
vaikai turi jaustis saugiai ir patogiai grup¢je <..>*. (P3)

Ikimokyklinio ugdymo pedagogai, dalindamiesi patirtimi apie veikly pokycius ugdant
[vairiy gebéjimy vaikus, pabrézé, kad pradéjus taikyti jtraukiojo ugdymo principus daugiau
démesio skiria individualiems vaiky poreikiams. Vienas informantas teigé, jog uzduociy
diferencijavimas, atsizvelgiant j individualius vaiky poreikius, padeda kiekvienam vaikui patirti

sékme.
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Visi pedagogai sutiko, kad jau nebeuztenka tradiciniy ugdymo metody, tod¢l daugiau
démesio skiria ugdymo priemoniy pasirinkimui, kad gebéty atliepti visy vaiky ugdymosi
poreikius. Ikimokyklinio ugdymo pedagogai akcentavo, kad ugdydami vaikus pasitelkia daugiau
vizualiniy ir sensoriniy priemoniy, kurios padeda vaikams lengviau suprasti mokomaja
medZziagg.

Bendradarbiavimas su specialistais labai svarbus veiksnys pradéjus taikyti jtraukiojo
ugdymo principus. Informantai tyrimo metu akcentavo, jog bendradarbiaujant randama bendry
sprendimy vaiky labui, aptariant vaiky individualia pazanga stebimas pokytis, planuojamos
ugdymo strategijos. Pritaikius ugdymo aplinkg informantai pasteb¢jo, kad pageréjo grupés
mikroklimatas, vaikai jauciasi saugiis, bendradarbiauja tarpusavyje.

IS tyrimo duomeny matyti, kad pedagogai, pradéje taikyti jtraukiojo ugdymo principus,
pastebéjo ugdymo veikly pokycius. Informantai akcentavo didesnj démesj individualiems vaiky
poreikiams, ugdymo priemoniy ir metody jvairove, bendradarbiavimg su specialistais bei
ugdymo aplinkos pritaikyma. Sie aspektai prisideda prie pilnavertisko vaiko dalyvavimo ugdymo
procese ir ugdymosi rezultaty siekimo.

Analizuojant informanty duomenis apie ugdymo proceso pokycius, idiegiant jtraukiojo
ugdymo principus, buvo iSskirta viena kategorija — ,, Ugdymo proceso pokyciai jgyvendinant
jtraukiojo ugdymo principus “, ir ja detalizuojancios subkategorijos (Zr. 16 lentele).

16 lentele. Ugdymo proceso pasikeitimas jgyvendinant jtraukiojo ugdymo principus (N=10)

Kategorija Subkategorijos Iliustruojantys teiginiai

»<..> Uzduotys paskirstomos pagal individualius vaiky
gebéjimus <..>“. (P10)

»<...> Ugdymosi procese uzduotys pritaikomos prie vaiky
gebéjimy, kad jie gebéty patirti sékme <...>“. (P1)
Individualizavimas »<..=> Jau ruosiantis veiklai apgalvoju, kokias uzduotis ir
kiek gebéty atlikti visi vaikai <...>*. (P8)

»<...> Man svarbu skirti uzduotis taip, kad visi vaikai gebéty
jas atlikti ir patirty dziaugsma, biity pagirti ir paskatinti
<.>“ (P2)

»<...> Sudarau sglygas sékmingai mokytis visiems vaikams

Ugdymo proceso ~. @
¢ gok Ic“)iai grupéje <..>. (P4)
ig Ver?dinant Universalus dizainas ,»<...> naudoju skirtingus btidus ir priemones, kad visi vaikai
jtraul}:iojo ugdymo mokymuisi jsitraukty j veiklas <...>*. (P9)
principus »<...> Ugdymo turinj perteikiu keliais buidais, nes vienas

vaikas geriau jsimena kai girdi, kitas kai mato, trecias, kai

liecia ir t.t. <..>“. (P6)

»<..> Technologijos ne tik vaikus jtraukia j ugdymosi

procesa, bet ir leidzia dirbti sau priimtinu tempu <...>“. (P7)

Skaitmeniniy priemoniy | ,,<...> Vaikams labai patinka skaitmeninés technologijos ir
naudojimas dirbti su jomis <...>“. (P5)

»<..> Informacinés technologijos palengvina vaiky

ugdymosi procesa, jtraukia j jvairias veiklas <..>*. (P3)

»<..> Stengiuosi tévus jtraukti priimant sprendimus dél

ugdymosi <...>“. (P10)

Tévy jtraukimas
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»<..> Norisi, kad tévai tapty aktyviais dalyviais ir
bendradarbiauty su pedagogais <...>*. (P2)

»<..> Nors ir vangiai, tafiau tévai po truputj pradeda
aktyviau dalyvauti priimant su vaikais susijusius sprendimus
<.>“ (P4)

»<..> Tévai tampa tarsi partneriai, nes sickiame bendro
tikslo <...>“. (P7)

Atlikus gauty tyrimo duomeny analize¢ buvo pastebéti ugdymo proceso pokyciai
igyvendinant jtraukiojo ugdymo principus. Ikimokyklinio ugdymo pedagogai iSskyré
universalaus dizaino mokymuisi principy taikyma praktikoje. Universalus dizainas mokymuisi
pasirenkamas pritaikant ugdymo turinj ir procesg. Tyrimo dalyviy teigimu, ugdymo turinj jie
pateikia skirtingais budais, nes vaikai informacijg supranta skirtingai: vieni geriau supranta
vaizding medziaga, kiti girdimaja, todél pedagogai pasitelkia abu biidus papildydami vienas kita.

Interviu metu informantai akcentavo, jog ugdymo procese pradéjo skirstyti uzduotis pagal
kiekvieno vaiko individualius geb¢jimus. Uzduociy individualizavimas padeda jtraukti visus
vaikus ] ugdymosi procesg, didina motyvacija ir bendryste grupéje. Pedagogy teigimu,
skaitmeniniy priemoniy naudojimas ugdymo veiklose, informacinés technologijos patinka
visiems vaikams, todél jie mokosi noriai, yra motyvuoti, masto kiirybiSkai, grei¢iau jsisavina
mokomaja medziaga.

Dar vienas svarbus ugdymo proceso pasikeitimas jgyvendinant jtraukiojo ugdymo
principus, tai tévy jsitraukimas ] veiklas. Informantai akcentavo, jog tai daug pastangy ir
kantrybés reikalaujantis darbas, nes tévai nenoriai dalyvauja priimant sprendimus ugdymo
klausimais: ,, <...> Nors ir vangiai, taciau tévai po truputj pradeda aktyviau dalyvauti priimant
su vaikais susijusius sprendimus <...>". Pedagogai teigé, kad tévai ateina daZzniau priekaistauti,
mokyti kaip reikia ugdyti jy vaikus, taciau kai reikia prisiimti atsakomybe, tada tévai bendrauja
nenoriai.

Analizuojant informanty duomenis apie vaiky tarpusavio santykius ir bendradarbiavima
igyvendinant jtraukyji ugdyma, buvo iSskirta kategorija ,, Vaiky tarpusavio santykiai ir
bendradarbiavimas“, apibiidinanti informanty nuomon¢. Kadangi informantai skirtingai
apibiidino vaiky tarpusavio santykius ir bendradarbiavimg jgyvendinant jtraukyj; ugdyma buvo
i§skirta viena kategorija ir 4 subkategorijos (zr. 17 lentele).

17 lentelé. Vaiky tarpusavio santykiai ir bendradarbiavimas jgyvendinant jtraukujj

ugdyma (N=10)

Kategorija Subkategorijos lliustruojantys teiginiai
Vaiky tarpusavio Socialiniy jgiidziy ,»<...> Vaikai ugdosi socialinius jgiidzius <...>“. (P10)
santykiai ir ugdymas ,»,<...> Bendraudami vaikai kuria tarpusavio santykius, geras
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bendradarbiavimas

emocijas <...>“. (P2)

»<..> Bendraudami vaikai mokosi reiksti savo emocijas ir
atitinkamai i jas reaguoti <...>“. (P9)

,»<...> Bendraujant nutinka jvairiy situacijy ir konflikty, tai
vaikai mokosi juos spresti <...>“. (P5)

Empatija

,»<...> Vaikai tampa empatiski, atjauciantys <...>*. (P7)
,»<...> Vaikai mokosi socialiai priimtino elgesio, palaikymo
<.>“.(P3)

Atskirties mazéjimas

»<...> Vaikai jauciasi grupés dalimi <...>*. (P7)

,»<...> Kai vaikai jauciasi saugts, jie nebijo biiti savimi ir yra
priimami <...>*. (P4)

»<...> Grupéje visi vaikai yra lygis, draugai ir pagalbininkai,
kai reikia <...>“. (P6)

,»<...> Po truputj mazéja atskirtis <...>“. (P1).

Bendravimo kulttra

,»<...> Vaikai mokosi priimti vieni kitus ir i§girsti <...>*. (P8)
»<..> Mokomés bendrauti kultliringai, priimti skirtingas
nuomones <...>“. (P1)

,»<...> Bendradarbiaujant vaikai mokosi priimti vieni kitus
<.>“.(P4)

,»<...> Vaikus mokau, kad ir kas benutikty jie yra kaip Seima,
todél turi gerbti vieni kitus <..>“. (P2)

ISanalizavus gautus tyrimo duomenis buvo pastebéta, kad ikimokyklinio ugdymo

pedagogai iSskiria tik teigiamas vaiky tarpusavio santykiy ir bendradarbiavimo sritis

igyvendinant jtraukyji ugdymg. Informantai teigé, kad bendraudami vaikai ugdosi socialinius

1giidZius, tampa empatiski, maz¢ja atskirtis grupeje, geréja bendravimo kultira.

Atsizvelgiant | tyrimo dalyviy pasisakymus, galima daryti prielaida, kad grupéje, nepaisant

skirtingy gebéjimy, visi vaikai ugdosi kartu. Jie yra bendruomenés nariai, kuriy tarpusavio

santykiai grindziami empatija, bendryste ir pagarba vieni kitiems.

Kadangi grupése vaiky tarpusavio santykiai geri, vyksta bendradarbiavimas, kitu klausimu

buvo domeétasi, kokig teigiamg jtaka jtraukiojo ugdymo organizavimas daro visai vaiky

grupei/specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams. Ikimokyklinio ugdymo pedagogai,

dalindamiesi savo patirtimi, iSskyre teigiama jtakg tiek visai vaiky grupei, tiek ir patiems SUP

turintiems vaikams. Informantai i$skyre teigiamg jtaka visai vaiky grupei:

e Ger¢ja bendradarbiavimo jgudziai.

e Ugdoma empatija, tolerancija, pagarba.

e Vaikai mokosi priimti ir iSklausyti skirtingas nuomones.

e Pleciasi vaiky pozitiris  jvairove.

e Ger¢ja mikroklimatas.

e Vaikai mokosi priimti skirtumus.

Be teigiamos jtakos visai vaiky grupei, pedagogai taip pat iSskyré teigiamg naudg ir SUP

turintiems vaikams:

e Vaikai mokosi kartu su bendraamziais.
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e Vaikai tampa bendruomenés nariais.

e Lengviau adaptuojasi.

e Tampa savarankiskesni.

e Vaikai ugdosi bendravimo ir bendradarbiavimo igidzius.

IS gauty tyrimo duomeny matyti, kad ikimokyklinio ugdymo pedagogai isskiria teigiama
jtraukiojo ugdymo jtaka visai vaiky grupei/specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams,
nes jie skiria daug démesio kuriant saugig aplinka, kurioje kiekvienas vaikas jauciasi priimtas,
saugus ir gerbiamas.

Analizuojant informanty duomenis apie patiriamus sunkumus ar i$Stkius, su kuriais
susiduria pedagogai jgyvendindami jtraukyji ugdyma grupé¢je, buvo iSskirta viena kategorija —
., Sunkumai ar isSukiai jgyvendinant jtraukyjj ugdymg“ bei ja detalizuojancios subkategorijos,
apibudinancios informanty nuomone analizuojamu klausimu (zr. 18 lentele).

18 lentele. Sunkumai ar isSiikiai, su kuriais susiduria pedagogai jgyvendindami jtraukuyjj

ugdymg (N=10)

Kategorija Subkategorijos Hliustruojantys teiginiai

»<..> Daznai tévams sunku pripazinti, kad vaikas patiria
sunkumy<...>“, (P8)

»<..> Tévai linke konfliktuoti, kai bandai pasakyti, kad
vaikui sunkiai sekasi <...>“. (P1)
Bendravimas su tévais | ,,<..> Tévai stengiasi iSvengti pokalbiy, kai reikia kalbéti
apie papildoma pagalba vaikams <...>“. (P3)

»<..=> Bendravimas su tévais yra jautri tema, nes kartais
tévai neteisingai supranta pateiktg informacija ir raso
skundus <...>“. (P10)

,,<...> Visiems vaikams reikia skirti démesio, tik ne visada
pavyksta ji paskirstyti vienodai <...>“. (P7)
Démesio paskirstymas | ,,<..> Daugiau démesiu vaikams, kuriems sunkiau sekasi,
taciau nekencia kiti vaikai <...>“. (P9)

,»<...> Sunku paskirstyti démesj vienodai <...>. (P6)

»<...> Ne visos veiklos vaikams jdomios <...>. (P7)

»<...> Vaikams, kuriems sunkiau sekasi mokytis jie nenori
dalyvauti veiklose, kuriose reikia jdéti daugiau pastangy
Nepakankamas vaiky <..>“ (P4)

jtraukimas j veiklas »<..> Ne visi vaikai noriai jsitraukia j sitilomas veiklas,
uzsispiria ir nedirba nors ir sitilai savo pagalbg <...>*. (P5)
»<..=> Vaikai dazniausiai renkasi kas jiems patinka, o kur
reikia padirbéti jau nenori dalyvauti <...>*. (P2).

Sunkumai ar i$Stkiai »<...> Po darbo tik galiu ruostis kitos dienos darbams, nes
jgyvendinant nepakanka laiko viskam <...>“. (P8)
jtraukyjj ugdyma »<..> Ne per visas veiklas pavyksta pasiruosti uzduotis
pagal skirtingus gebéjimus, kartais tenka improvizuoti
<.>“ (P3)

Laiko stoka ,<..> Viska susidélioti veiklos uzima labai daug laiko, kurio

labai truksta <...>*“. (P1)

»<..> Reikia labai daug laiko visko apgalvojimui ir
vykdymui, todél ne viskas pavyksta kaip btini suplanaves
<.>“ (P10)
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»<..> Kartais jauCiuosi palikta viena, triikksta palaikymo,
ypac kai kyla sunkumy bendraujant su tévais <...>“. (P5)
»<..>> Administracija tik reikalauja, o nepaklausia kaip

Nepakankamas sekasi dirbti <..>“. (P1)
administracijos

X »<..=> Jeigu tik nutinka kokia konfliktiné¢ situacija, tai
palaikymas

vadovai palaiko tévus, o ne darbuotojus <...>*. (P9)

»<..=> Man atrodo, kad vadovai per mazai bendrauja su
darbuotojais, juos iSklauso, daZniausiai iSgirsti tik
priekaiStus <...>*. (P8)

Ivertinus informanty pasisakymus, matyti, kad pedagogai patiria sunkumy ar i8stikiy, kurie
apsunkina jtraukiojo ugdymo jgyvendinimg. Interviu metu pedagogai pabréze, kad bendravimas
tevy linke vengti sudétingy pokalbiy ar iSsakyti nepasitenkinima pedagogy darbu, o tai apsunkina
tarpusavio bendradarbiavima.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogams sunku paskirstyti démesj visiems vaikams
vienodai. Interviu metu informantai teigé, kad pasitaiko situacijy, kai vaikai gauna maziau
démesio, nes tuo metu jo reikia kitiems, tod¢l galima daryti prielaida, jog taip atsitinka dél
skirtingy vaiky gebéjimy.

Tyrimo dalyviai nurodé, kad dalis ugdomyjy veikly vaikams néra pakankamai jdomios,
todél pedagogams sunku juos jtraukti j bendras veiklas. Sie sunkumai daZniau pasireiskia
meninése veiklose, tokiose kaip pieSimas, muzika ar vaidyba, ypac¢ ugdant vaikus, turinius
autizmo spektro sutrikimg. Taip pat pabréziama laiko stoka, nes veikly parengimas atsizvelgiant |
kiekvieno vaiko individualius geb&jimus reikalauja daugiau laiko.

Pedagogams kyla sunkumy jgyvendinant jtraukyji ugdyma, tod¢l jie tikisi administracijos
palaikymo, taciau tyrimo rezultatai atskleide, kad Sio palaikymo trilkumas yra vienas i§ patiriamy
tévais, jie daznai jauciasi palikti vient: ,, <...> Jeigu tik nutinka kokia konfliktiné situacija, tai
vadovai palaiko tévus, o ne darbuotojus <..>*. Konfliktinés situacijos dazniausiai kyla
bendraujant pedagogams su tévais, kai vaiky tévai neigia vaiky patiriamus sunkumus, nesutinka
su siiloma pagalba ir tada pedagogai nesulaukia palaikymo 1§ administracijos.
ugdymo pedagogai ugdydami vaikus, turin¢ius specialiyjy ugdymosi poreikiy, buvo isskirta
viena kategorija — ,,ISSitkiai ugdant vaikus, turincius specialiyjy ugdymosi poreikiy“, ir ja

detalizuojancios subkategorijos (zr. 19 lentele).
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19 lentelé. Pedagogy patiriami iSSukiai

poreikiuy (N=10)

ugdant vaikus, turindius specialiyju ugdymosi

Issukiai ugdant
vaikus, turin¢ius
specialiyjy
ugdymosi poreikiy

Kategorija Subkategorijos 1liustruojantys teiginiai
,»<...> Kiekvienas SUP vaikas individualus, todél reikia laiko
pazinti <...>“. (P1)
»<..> Reikia laiko pazinti vaiko stiprigsias ir silpnasias
Individualiy gebéjimy | puses <..>“. (P7)
pazinimas »<..>> Reikia laiko ne tik susidraugauti su vaiku, bet ir

i$siaiskinti jo individualius poreikius <...>“. (P9)
»<..>> Visi vaikai skirtingi ir jy poreikiai skirtingi, todél
reikia individualiai pazinti kiekvieng vaika <..>“. (P4)

Vaiky elgesio ir emocijy
valdymo sunkumai

,,<...> Kai vaikai susiduria su iSSukiais nebevaldo savo
emocijy, todél turiu apsaugoti ne tik likusius grupés vaikus,
bet ir patj SUP turintj vaika <...>“. (P6)

»<..> Vaikai, turintys elgesio ir emocijy sunkumy daznai
pratriiksta, o tada jau reikia gebéti jj nuraminti <...>. (P5)
»<..> Reikia tik maziausio dirgiklio, kad tokie vaikai
nebesivaldyty, tada krenta kédés, daiktai, reikia gebéti ji
nuraminti ir apsaugoti, kad nesuzeisty kity vaiky ir pacio
saves <...>“. (P2)

Bendradarbiavimas su
$vietimo pagalbos
specialistais

,»<..> Ne visada specialistai gali ateiti ir padéti <...>“. (P8)
»<..=> Sunku suderinti laika, kada Svietimo pagalbos
specialistai gali ateiti <...>*. (P3)

»<..=> Ne visada gaunu tokig pagalba i§ specialisty, kokios
tikiuosi <...>“. (P10)

Pedagogy ir tévy
bendradarbiavimo
sunkumai

»<...> Tévai kitaip mato vaiko gebéjimus ir nepriima kitos
informacijos <...>“. (P8)

,»<..> Atrodo susitariam su tévais apie bendras taisykles ir
jie namuose jy nesilaiko <...>*. (P1)

,»<...> Tévai nenoriai bendrauja, neatskleidzia pedagogui ko
galima tikétis jvairiose situacijoje ir kokie nusiraminimo
budai jiems veikia <...>“. (P4)

»<..>> tévai nepripazjsta, kad jy vaikas patiria sunkumy ir
kaltina pedagogus, kad jie nemoka dirbti su jy vaiku <..>*.
(P2)

»<...> Tévai daznai teigia, kad jy vaikas namuose viska geba
atlikti, o ¢ia pedagogy problema, kad negeba prieiti prie
vaiko <...>“. (P5)

Ikimokyklinio ugdymo pedagogai, dalindamiesi savo patirtimi, interviu metu teigeé, kad

VW —

nurod¢, kad reikia laiko pazinti visus vaikus, jy poreikius ir geb&jimus.

Dar vienas sunkumas, su kuriuo susiduria pedagogai ugdydami dideliy ir labai dideliy SUP

turinCius vaikus, tai vaiky elgesio ir emocijy valdymo sunkumai. Pasitaiko situacijy, kai vaikams

nepavyksta atlikti uzduoties arba reikia jdéti daugiau pastangy, todél pasireiSkia pykcio ar

emocijy valdymo sunkumai. Tokiais atvejais vaikams reikia laiko nusiraminti ir sugrizti i grupés

veiklas, taip pat biitina uZztikrinti kity vaiky sauguma. Pedagogai, geriau pazindami Siuos vaikus,

1§ kiino kalbos pozymiy pastebi, kada jiems reikia nusiraminti ar pabiiti vieniems, todél imasi

prevenciniy priemoniy, siekdami iSvengti pyk¢io ar emocijy nevaldymo situacijy.
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Interviu metu pedagogai teigé, kad bendradarbiavimas su Svietimo pagalbos specialistais —

tai dar vienas isSiikis, su kuriuo jie susiduria ugdant SUP turin¢ius vaikus. Informantai

akcentavo, jog ne visada jie gali ateiti, kai reikia pagalbos, nes teikia pagalbg kitiems vaikams,

todél tenka problemas spresti vieniems.

Pedagogy ir tévy bendradarbiavimo sunkumai, tai dar viena sritis, kurig iSskyré¢ interviu

dalyvave ikimokyklinio ugdymo pedagogai. Informantai nurodé, kad labai daznai tévai

nepripazjsta vaiky patiriamy sunkumy, juos neigia, kaltina pedagogus, kad jie nemoka dirbti su

juy vaikais. Vaiky patiriamy sunkumy neigimas ne tik nepadeda vaikams gauti papildoma

specialisty pagalba, bet ir kelia jtampg tarp pedagogy ir tévy.

Analizuojant informanty duomenis apie sprendimus ar biidus, kuriuos taiko Siems

i$Sukiams jveikti, buvo i$skirta viena kategorija — ,, Sprendimai ir budai issitkiams jveikti“ bei ja

detalizuojancios subkategorijos, apibiidinancios informanty nuomong analizuojamu klausimu (Zr.

20 lentele).

20 lentelé. Sprendimai ar buidai taikomi iSSiikiams jveikti (N=10)

Kategorija

Subkategorijos

1liustruojantys teiginiai

Sprendimai ir budai

v —

Pozityvaus elgesio

»<...> Stengiuosi teigiamai pastiprinti vaikus neakcentuojant
i8kilusiy sunkumy <...>*. (P2)

»<..=> manau, kad tik per pozityva galima pasiekti gery
rezultaty <...>“. (P10)

»<...> SUP vaikai nuolat girdi kg blogai padaré, todél
paskatinimas ar pagyrimas labai teigiamai veikia jy elgesij

palaikymas <.>% (P4)
»<..> Teigiamas pastiprinimas man padeda lengviau
susibendrauti su Siais vaikais <...>“. (P8)
»<..=> Stengiuosi pabrézti tik tinkamag vaiky elges;j,
neakcentuoju netinkamo <...>“. (P7)
»<..> Pateikiu uzduotis vaikams pagal jy individualius
gebéjimus <..>“ (P1)
»<..=> Kaip vaikai gauna uzduotis, kurias geba atlikti, jie
Uzduociy patiria seékmg <...>*“. (P3)
individualizavimas »<..=> Skiriu vaikams tokias uzduotis, kurias jie gebéty
atlikti <...>“. (P9)
»<...> Man svarbu, kad visi vaikai dalyvauty veiklose, todél
skiriu individualias uzduotis vaikams <...>%“. (P4)
,»<...> Ugdau vaiky savireguliacijos ir savikontrolés jgiidZius
<.>“ (P7)
Socialiniy jgiidziy »<...> Mokomés kartu grupéje spresti konfliktines situacijas
ugdymas <..>“ (P9)
,»<...> Ugdymosi procese mokomeés atpazinti ir valdyti savo
emocijas <...>“. (P6)
»<...> Stengiuosi kuo daugiau bendradarbiauti su Svietimo
pagalbos specialistais <...>*. (P8)
»<..> | ugdymosi procesa jsitraukia logopedai, psichologai
Specialisty pagalba ir socialiniai pedagogai <...>“. (P5)

»<..> Bendradarbiauju su Svietimo pagalbos specialistais
<.>“ (P9)

»<..=> Suprantu, kad viena visko neisspresiu, o
bendradarbiavimas su specialistais padeda man efektyviau
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planuoti ugdymo procesa <...>“. (P1)

Vienas i$ sprendimy ar biidy, kurj taiko tyrime dalyvave ikimokyklinio ugdymo pedagogai,
iSSukiams jveikti — pozityvaus elgesio palaikymas. Taikydami pozityvaus elgesio palaikymo
sistemg, pedagogai skatina tinkamg vaiky elgesj ir mazina probleminio elgesio apraiskas, taip
kurdami saugig ir palaikancig ugdymo aplinkg grupéje.

Dar vienas pedagogy sprendimas ar biidas, kurj taiko tyrime dalyvave ikimokyklinio
ugdymo pedagogai, iSSikiams jveikti, tai uzduociy individualizavimas. Ugdymo
individualizavimg pedagogai taiko pritaikydami veiklas ir uzduotis pagal individualius vaiky
gebéjimus. Tyrimo dalyviy teigimu, jie stengiasi atsizvelgti j kiekvieno vaiko gebéjimus, todél,
atliekant paskirtas veiklas, skiria skirtingo sudétingumo uZzduotis.

Ikimokyklinio ugdymo pedagogai, dalydamiesi savo patirtimi, nurodé, kad vienas i§ budy
vaiky savireguliacijos ir savikontrolés ugdymo, konfliktiniy situacijy sprendimo, emocijy
valdymo, o tai kuria gerus tarpusavio santykius grupéje.

Dar vienas 1§ sprendimy ar budy, kurj taip pat taiko tyrime dalyvave ikimokyklinio
ugdydami SUP turin¢ius vaikus sunkumy nejveiks, todél bendradarbiavimas prisideda prie vaiky
ugdymosi kokybés. Bendradarbiaudami pedagogai ir Svietimo pagalbos specialistai dalinasi
patirtimi, aptaria ugdymo strategijas ir metodus, kad visi vaikai galéty ugdytis pagal savo
geb¢jimus ir patirty s€ékme.

Apibendrinant galima teigti, kad ikimokyklinio ugdymo pedagogai, taikydami jtraukiojo
ugdymo principus, pastebéjo reikSmingus pokyc¢ius ugdymo veikly organizavime jvairiy
geb¢jimy vaikams. Informantai akcentavo didesnj démesj individualiems vaiky poreikiams,
ugdymo priemoniy ir metody jvairovés didinima, glaudesnj bendradarbiavima su specialistais bei
ugdymo aplinkos pritaikymo svarbos didéjima. Sie aspektai sudaro salygas visapusiskam vaiko
dalyvavimui ugdymo procese ir ugdymosi rezultaty siekimui. Tyrimo dalyviai taip pat pabréze,
kad jtraukusis ugdymas daro teigiama poveik]j tiek visai vaiky grupei, tiek specialiyjy ugdymosi
poreikiy turintiems vaikams. Kartu buvo iSskirti ir sunkumai bei i$8iikiai, su kuriais pedagogai
susiduria jgyvendindami jtraukyji ugdyma, bei aptarti jy sprendimo budai, padedantys jveikti

patiriamus sunkumus.
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3.5. Pedagogu profesinio pasirengimo, bendradarbiavimo ir tobuléjimo vertinimas

Interviu metu buvo dométasi, kaip ikimokyklinio ugdymo pedagogai vertina savo
pasirengima ugdyti vaikus, turinius jvairiy specialiyjy ugdymosi poreikiy. Dauguma tyrime
dalyvavusiy pedagogy nurodé, kad turi ziniy ir ruo$ési ugdyti vaikus, turincius negalig ar
didesniy specialiyjy ugdymosi poreikiy, taciau vis dar susiduria su naujais i$Siikiais, todél
supranta, kad reikia nuolat gilinti Zinias, dométis naujovémis. Informantai interviu metu
akcentavo, kad jau gali atpazinti vaiky, turinCiy specialiyjy ugdymosi poreikius, pozymius, jy
geb¢jimus ir ugdymosi sunkumus, pritaikyti ugdymo(si) metodus ir priemones, geba parinkti
uzduotis atsizvelgiant j individualius vaiky geb¢jimus. Pedagogai pazyméjo, kad dar néra
pasiruose ir susiduria su sunkumais, kai reikia ugdyti autizmo spektro sutrikimg turin¢ius vaikus
arba vaikus, turinius elgesio ar/ir emocijy sutrikimy, todél Siose srityse dar reikia papildomy
Ziniy.

Analizuojant informanty duomenis apie tai, kaip keitési ikimokyklinio ugdymo pedagogy
pozitris | jtraukt] ir ugdymo praktika, jgijus daugiau darbo patirties buvo iSskirta viena
kategorija — ,, PozZiiirio j jtrauktj ir ugdymo praktikq, jgijus daugiau darbo patirties kaita “ bei ja
detalizuojancios subkategorijos, apibiidinancios, informanty nuomon¢ analizuojamu klausimu
(zr. 21 lentele).

21 lentelé. Pozidirio j itrauktj ir ugdymo praktika, igijus daugiau darbo patirties kaita
(N=10)

Kategorija Subkategorijos lliustruojantys teiginiai

,»<...> Supratau, kad vaiky poreikiai ir gebéjimai skirtingi,
todél tam skiriu daugiau démesio <...>*. (P8)

»<..> Daugiau démesio skiriu vaiko individualiems
gebéjimams <..>“. (P2)

»<..> ISmokau geriau pazinti vaikus, prisitaikyti prie jy
gebejimy ir poreikiy <...>. (P9)

»<...> Norédama kokybisko ugdymo proceso iSmokau geriau
pazinti vaiky individualius gebéjimus ir prie jy prisitaikyti
<.>“.(P5)

»<..> Anksciau taikydavau tradicinius ugdymo metodus,
dabar jtraukiu jvairesniy <..>“. (P1)

»<..> Pradéjau suprasti, kad reikia daugiau Ziniy apie

Démesys individualiems
vaiko poreikiams

Ivairesni ugdymo ugdymo metody jvairove, nes tradiciniai jau nebedomino
metodai vaiky <...>*“. (P3)
Pozidirio j jtrauktj ir ,»<...> Pasteb¢jau, kad norint sudominti vaikus reikia jvairiy
ugdymo praktika, ugdymo metody, jau paaiskinti mokomaja medziaga
igijus daugiau darbo nebepakanka <...>. (P10)
patirties kaita ,»<...>> Labai svarbu, kad visi vaikai grupéje jaustysi gerai ir

saugiai <...>“. (P7)

»<..> Kai grup¢je vyrauja gera atmosfera ir ugdymosi
procesas visiskai kitoks <...>“. (P4)

,<..> Daugiau démesio skiriu santykiy kiirimui, taisykliy
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nustatymui, t.y. teigiamai atmosferai grupéje <...>*. (P10)
»<..> Anksciau daugiau démesio skyriau Ziniy perdavimui
vaikams, taciau supratau, kad pirmiausia grupéje turi vyrauti
pagarbi atmosfera <...>“. (P6).

,»<..> Svarbus bendradarbiavimas su tévais ir specialistais
<.>“ (P4)

»<..> Kad ir kaip sunku biina reikia bendradarbiauti su
vaiky tévais <...>“. (P1)

Bendradarbiavimas »<..=> Mes visi tévai ir specialistai sickiame bendro tikslo
<.>“.(P8)

»<..=> Anksc¢iau galvodavau, kad viena galiu iSspresti visus
vaiky patiriamus ugdymosi sunkumus, bet dabar suprantu
koks svarbus bendradarbiavimas <...>“. (P10)

Empiriniai tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogai jgij¢ daugiau ziniy apie jtrauktj
pradéjo daugiau démesio skirti individualiems vaiko poreikiams. Taikomi ugdymosi procese
Ivairesni metodai palengvina vaiky ugdymosi procesa, o pagalbinés priemonés suteikia galimybe
visiems vaikais dalyvauti grupés veiklose.

Ikimokyklinio ugdymo pedagogai, dalydamiesi savo patirtimi, nurodé, kad jgije daugiau
patirties suprato, jog neuztenka vien tik ugdyti vaikus — itin svarbi ir emociné gerové grupgje.
Pedagogy teigimu, palanki emociné aplinka skatina vaiky bendradarbiavimg ir motyvacija,
mazina konfliktiniy situacijy bei jtampos pasireiskima, gerina tarpusavio santykius ir padeda
siekti geresniy ugdymosi rezultaty. O norint pasiekti gery ugdymosi rezultaty labai svarbus
bendradarbiavimas su vaiky tévais ir Svietimo pagalbos specialistais. Vaiky tévai ir specialistai
turi siekti bendro tikslo, todé¢l jy bendradarbiavimas ir susitarimy laikymasis yra svarbus siekiant
vaiky ugdymosi ir emocinés geroves grupéje.

Analizuojant informanty duomenis apie salygas ar pagalbas, kuriy reikéty pedagogams,
kad galéty sekmingai jgyvendinti jtraukyjj ugdyma savo grup¢je, buvo iSskirta viena kategorija —
., Sékmingo jtraukiojo ugdymo jgyvendinimo sqlygos ir pagalba“, ir ja detalizuojancios
subkategorijos (zr. 22 lentele).

22 lentele. Salygos ar pagalba, kuriy reikia, kad sékmingai biity jgyvendintas jtraukusis
ugdymas grupéje (N=10)

Kategorija Subkategorijos 1liustruojantys teiginiai

»<...> Norétysi, kad vaiky grupés blity mazesnés, ypac jeigu
yra ne vienas SUP turintis vaikas <...>*. (P10)

»<...> Labai sunku dirbti, kai yra daugiau nei vienas SUP
turintis vaikas <...>“. (P2)

,»<...> Jeigu dirb¢iau su mazesniu vaiky skai¢iumi ugdymosi
procesas bty efektyvesnis <...>“. (P4)

Mazesnés grupés
Sékmingo jtraukiojo

. ugdymg »<..> Kai grupéje yra daug vaiky labai sunku paskirstyti
jgyvendinimo . . e
. démesi <...>“. (P5)
salygos ir pagalba

»<..> Labai truksta atviros komunikacijos apie vaiky
Tévy bendradarbiavimas | pasiekimus ir pazanga <...>“. (P7)
,<..> Tévai nenoriai jsitraukia j pagalbos teikimo procesg ir
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rekomendacijy laikymasi <...>*. (P3)

»<..> Tévai nesupranta kaip kenkia savo vaikams, kai
nepripazjsta, jog reikia papildomos pagalbos <...>“. (P9)
»<...> Tévai dazZniausiai atveda ir pasiima vaikus ir nesidomi
kaip jy vaikui sekasi <...>*. (P2)

,»<...> Reikia nuolat kelti savo kvalifikacijg <...>*. (P7)
»<..=> Kartais jauciuosi, kad kazko nezZinau, todél reikia
mokytis nuolat ir papildomai <...>“. (P1)

»<..> Kai prasidéjo jtraukusis ugdymas reikia nuolat
Mokymai dométis naujovémis <...>“. (P8)

,»<..>> Norint dirbti efektyviai reikia nuolat investuoti i savo
zinias <...>“. (P6).

»<..> Labai noréCiau dalyvauti supervizijose ir atrasti
sprendimus esant sunkiai situacijai <...>“. (P3)

»<..> Jauciu per maza administracijos palaikymg <..>“.

(P8)
»<..=> Administracija daZzniau palaiko tévus nei savo

Administracijos darbuotojus <..>*. (P1)
palaikymas »<..> Esant konfliktinei situacijai i§ administracijos

palaikymo nelabai gausi <...>*. (P4)
»<..=> Vadovai labiau link¢ palaikyti tévus nei savo
darbuotojus <...>“. (P6)

Atlikus tyrimo rezultaty analizg, pastebéta, kad sékmingam jtraukiojo ugdymo
igyvendinimui grupéje pageidautinas mazesnis vaiky skaicius. Pedagogai interviu metu pabréze,
kad sunku paskirstyti démesj visiems vaikams, o ypac tiems, kurie susiduria su sunkumais, nes
jiems reikia daugiau pagalbos ir priezitros. Ugdant maZesn¢ vaiky grupe darbo procesas tapty
efektyvesnis, neprarandant démesio gabesniems vaikams.

Ikimokyklinio ugdymo pedagogai supranta bendradarbiavimo su tévais svarbg, tafiau
pastebi, kad neretai tévai nenori jsitraukti ;] ugdymosi procesa, priimti sprendimy, o ypac
sunkumy kyla, kai reikia pripaZinti vaiky patiriamus sunkumus. Tada tévai kaltina pedagogus
nekompetencija, skundZia administracijai ir pedagogai daZniausiai jauciasi palikti vieni, nes
administracija palaiko tévus: ,,<...> Esant konfliktinei situacijai i§ administracijos palaikymo
nelabai gausi <...>*“. Kol tévai kaltina kitus dél vaiky patiriamy sunkumy ir nepripaZjsta esamos
situacijos, vaikai jaucia jtampg, nerimg ir negauna papildomos Svietimo specialisty pagalbos, dél
ko nukencia ugdymosi procesas.

Norint, kad sékmingai biity jgyvendintas jtraukusis ugdymas grupéje, pedagogai iSskiria
mokymy svarbg. Informantai supranta, kad reikia nuolat kelti kvalifikacija, dométis naujovémis,
dalintis gergja patirtimi: ,, <...> Reikia nuolat kelti savo kvalifikacijg <...>“. Ugdymo procese
pedagogai kiekvieng dieng susiduria su i$Stikiais, todél zZino sritis, kurias reikéty tobulinti, kad
galéty s€kmingai ugdyti visus vaikus.

Kadangi ikimokyklinio ugdymo pedagogai iSskyré mokymy svarbg, tai kitu interviu
klausimu buvo svarbu suzinoti, kokias zinias, geb¢jimus ar kompetencijas noréty toliau tobulinti,

kad galety uztikrinti kokybiSka ugdyma visiems grupés vaikams. Interviu metu paaiskéjo, jog
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informantai noréty gilinti Zinias apie tévy ir pedagogy bendradarbiavimo ypatumus, saugios
grupés aplinkos kirima, ugdymosi metodus, kurie palengvinty vaiky, patirian¢iy sunkumy,
ugdyma.

Taip pat ikimokyklinio ugdymo pedagogai iSskyré ziniy poreikj aplinkai pritaikyti,
teigiamo elgesio skatinimg per pozityvius pastiprinimus, noréty gilinti zinias apie
bendradarbiavimo su specialistais svarba. Pedagogai interviu metu teige, kad pasitaiko situacijy,
kai viskg iSbando ir niekaip nepavyksta iSspresti susidariusios situacijos, todél mano, jog
supervizijos ir dalinimasis savo ne tik gergja patirtimi, bet ir patiriamais sunkumais padéty
jveikti isSukius.

Visi tyrime dalyvave ikimokyklinio ugdymo pedagogai akcentavo komandinio darbo
svarba, kuriant ir jgyvendinant jtraukig ugdymo aplinkg ikimokyklinio ugdymo jstaigoje. 23
lenteléje pateikta pagal informanty atsakymus kategorija ,, Komandinio darbo svarba jtraukiajam
ugdymui “, kurig sudaré penkios subkategorijos, atskleidZian¢ios komandinio darbo svarbg.

23 lentel¢. Pedagogu komandinio darbo svarba kuriant ir jgyvendinant jtraukia ugdymo

aplinka (N=10)

Kategorija Subkategorijos 1liustruojantys teiginiai

»<...> Komandoje dirba skirtingy sri¢iy specialistai, kurie
dalinasi savo Ziniomis <...>*. (P8)
»<...> Skirtingi specialistai i§ savo srities jvertina vaikus, o
tai leidzia priimti geriausius sprendimus ugdymo klausimais
<.>“.(P3)
»<..=> I vaika visi specialistai ziirime i§ savo kompetencijy
srities, todél jvertiname teisingai <...>*. (P1)
»<..=> Dirbant komandoje galima patenkinti individualius
vaiko poreikius <...>“. (P4)
»<..=> Dirbant komandoje lengviau pritaikyti ugdymosi
aplinkas <...>“. (P7)
»<..=> Kartu pritaikome ugdymosi ir poilsio aplinkas, kad
atlieptumém | visus vaiky individualius poreikius <..>“
(P10)
Komandinio darbo ,»,<..> Dirbant komandoje lengviau suplanuoti erdviy
svarba jtrauk?ajam pritaikymus <...>“. (P2)

ugdymui ,»<..> Dirbant komandoje geré¢ja vaiky ugdymosi kokybé
<.>*“.(P7)
»<..> Dirbant komandoje gaunu rekomendacijy i$
specialisty, kaip efektyviau dirbti <...>“. (P9)
»<..> Kai bendraujame su tévais visa komanda galima
pateikti vieningg nuomong¢ ir tévai ne taip neigimai
reaguoja<..>“. (P6)
»<...> Kai tévai bendrauja su visa specialisty komanda
tampa vaiky ugdymosi partneriais <...>“. (P5)
»<...> JauCiuosi saugiau, kai su tévais bendrauja visa
komanda <...>*. (P4)

,»<...> Kai komandoje dirba visy sri¢iy specialistai lengviau
atpazinti vaiky patiriamus sunkumus ir juos jvertinti <...>“.
(P2)

Skirtingos specialisty
kompetencijos

Aplinkos pritaikymo
efektyvumas

Ugdymo kokybé

Bendravimo su tévais
efektyvumas

Sunkumy atpazinimas

71



»Vaikai gauna visg reikiamg specialisty pagalbg ir patiria
maziau sunkumy <...>“. (P8)

,»<..> Specialistai pastebi vaiky sutrikimus ir gali greiiau
suteikti reikiama pagalba <...>*. (P5)

Tyrimo rezultatai parodé, kad visi ikimokyklinio ugdymo pedagogai supranta komandinio
darbo svarba. Informantai akcentavo, kad komandiné veikla, apjungianti skirtingy kompetencijy
specialistus, leidzia tiksliau jvertinti vaiky patiriamus i$Siikius ir, bendradarbiaujant su tévais,
teikti reikalingg Svietimo pagalbg. Pedagogai supranta, jog dirbant komandoje galima efektyviau
pritaikyti ugdymosi aplinkg pagal vaiky poreikius: ,, <...> Kartu pritaikome ugdymosi ir poilsio
aplinkas, kad atlieptumeém j visus vaiky individualius poreikius <...>", o tai efektyvina vaiky
ugdymosi procesg, mazina jtampa, leidzia visiems vaikams jaustis grupés dalimi. Dirbant
komandoje jos nariai lengviau atpazjsta vaiky patiriamus sunkumus ir gali efektyviau suteikti
reikiamg pagalba: ,, <...> Specialistai pastebi vaiky sutrikimus ir gali greiciau suteikti reikiamg
pagalbg <...>*, todél tikétina, jog tai lemia kokybiska vaiky individualiy poreikiy atliepima.

Tyrime dalyvave informantai interviu metu iSskyré ir didesn¢ ugdymo kokybe dirbant
komandoje, o tai reiSkia, jog komandoje dirbantys specialistai siekia bendro tikslo, t.y.
nuoseklaus ugdymo proceso.

Pedagogai interviu metu ne karta akcentavo patiriamus sunkumus bendraujant su vaiky
tévais, todeél visos komandos susitelkimas bendraujant su tévais padeda lengviau rasti bendry
sprendimy vaiky labui.

IS Siy pedagogy pasisakymy matyti, kad ikimokyklinio ugdymo pedagogai supranta
komandinio darbo svarbg kuriant ir jgyvendinant jtraukig ugdymo aplinka, nes tai lemia vaiky
individualiy poreikiy tenkinima, sistemingo ugdymo proceso ir bendrg grupés mikroklimata
ktirima.

Vaiky tévai yra labai svarbi grandis ugdymosi procese, todé¢l interviu metu buvo dométasi,
kaip ikimokyklinio ugdymo pedagogai bendradarbiaujate su tévais (globé¢jais), siekdami
uztikrinti visy vaiky jtraukimg ir dalyvavimg grupés veiklose. 24 lenteléje pagal informanty
atsakymus iSskirta kategorija ,, Bendradarbiavimo su tévais svarba“ ir 4 subkategorijos,
apibiidinancios pedagogy nuomong¢ apie analizuojama situacija.

24 lentelé. Pedagogu bendradarbiavimas su tévais (globéjais), siekiant uZtikrinti vaiky

jtraukimg ir dalyvavimg grupés veiklose (N=10)

Kategorija Subkategorijos lliustruojantys teiginiai

»<..> Reguliariai bendrauju su tévais, teikiu jiems

Nuolatiné komunikacija informacija <..>*. (P10)
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,»<..> Pati informuoju tévus ir stengiuosi, kad jie dalintysi

Bendradarbiavimo savo pasteb¢jimais <...>“. (P2)
su tévais svarba »<..=> Nuolat kontaktuoju su tévais telefonu, zinutémis
<..>“ (P9)

»<..> Tévai yra informuojami apie ugdymo veiklas,

vertinimo sistema <...>“. (P5)

»<..=> Man labai svarbu, kad tévai viska zinoty apie savo

vaikus, todél daznai komunikuoju su jais <...>*“. (P8)

,»<...> Skatinu tévus jsitraukti j ugdymo procesa <...>“. (P7)

,»<..>> Kvieciu tévus dalyvauti bendrose veiklose ne tik per

Sventes <...>“. (P3)

Itraukimas j ugdymo »<..>> Tévai nors ir nenoriai, bet po truputj supranta kaip
procesa svarbu dalyvauti vaiky ugdymo procese <...>“. (P4)

»<..> Itraukti tévus | bendras veiklas yra labai sunkus

darbas, nes tévai nenori prisiimti atsakomybés, taciau turi

dalyvauti <..>*“. (P1)

»<..> Kartu su tévais susitariame apie vaiko dienotvarke,

taisykles ir stengiamés jy laikytis <...>“. (P7)

»<..=> Grupéje ir namuose stengiamés laikytis bendry

susitarimy <...>“. (P4)

»<..> Kai grupéje ir namuose yra tos pacios taisyklé vaikas

jauciasi saugiau <...>“. (P6)

»<..=> Nors ir ne visada pavyksta, bet stengiamés pasidaryti

bendrus susitarimus, taisykles ir jy laikytis <...>“. (P2)

»<..=> Nuolat akcentuoju tévams, kad jie yra ugdymo

partneriai <...>“. (P8)

»<..> Mes visi siekiame bendro tikslo ir esame tarsi

partneriai<...>“. (P1)

»<..> Mes esame partneriai, kurie stengiasi dél vaiky ir jy

geros savijautos grupéje <...>. (P5)

Bendri susitarimai

Partneryste

Ikimokyklinio ugdymo pedagogai, dalindamiesi savo patirtimi, nurodé, kad nuolat
bendrauja su vaiky tévais, juos informuoja apie ugdymosi pasiekimus, daroma pazangg ir tikisi
tokios pat komunikacijos i§ vaiky tévy. Nuolatiné abipusé komunikacija leidZia informantams
geriau pazinti vaikus, suprasti individualius jy poreikius, nes tévai gali suteikti vertingos
informacijos apie vaiky pomégius, patiriamus sunkumus, kurie leidzia teisingai pritaikyti
ugdymo metodus ir veiklas, kad visi vaikai galéty jsitraukti j grupés veiklas.

Komunikuodami informantai su vaiky tévais jtraukia juos 1 ugdymo procesa. Interviu metu
paaiskéjo, jog tévai nenoriai jsitraukia ] ugdymo procesg, nenori prisiimti atsakomybeés uz
ugdymosi procesg, taciau aktyviai komunikuojant po truputj tévai jsitraukia j bendras veiklas. IS
ikimokyklinio ugdymo pedagogy pasisakymy matyti, kad kuo dazniau ir aktyviau tévai jsitraukia
1 bendras veiklas, tuo vaikai jauciasi saugiau.

Siekdami palengvinti vaiky, patirian¢iy ugdymosi sunkumy, jsitraukimg j bendras grupés
veiklas, pedagogai ir tévai stengiasi sudaryti bendrus susitarimus, galiojancius tiek ugdymo
istaigoje, tiek namuose: ,, <...> Kai grupéje ir namuose yra tos pacios taisykles, vaikas jauciasi
saugiau <...>". Bendry susitarimy laikymasis kuria gerag mikroklimatg grupéje, kurioje visi
vaikai jsitraukia j bendras veiklas. Tévy ir ikimokyklinio ugdymo pedagogy partnerysté prisideda
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prie vaiky jtraukimo ir aktyvaus dalyvavimo grupés veiklose, sudarant palankias sglygas jy
asmenybés formavimuisi ir emocinei gerovei.

Paskutiniu interviu klausimu buvo norima suzinoti, kaip dalijasi patirtimi su kolegomis
pedagogai apie jtraukiojo ugdymo organizavima grupé€je. Interviu metu paaiskéjo keletas bidy,
kuriuos dazniausiai min¢jo informantai. Ikimokyklinio ugdymo pedagogai pabrézé, kad jvairias
situacijas dazniausiai sprendzia neformaliy pokalbiy metu, aptardami veikly pritaikyma, metody
pasirinkimg vaikams bei jy pasiekta pazangg. Metodiniuose pasitarimuose pedagogai kolegoms
pristato pavykusias veiklas, taikomus metodus, analizuoja jvairias situacijas, ieSko geriausiy
sprendimy vaiky ugdymo(si) klausimais. Organizuojant atviras veiklas pedagogai kviecia kity
ikimokyklinio ugdymo jstaigy pedagogus veiklos steb&jimui ir aptarimui.

A, kad dalijimasis savo patirtimi su kolegomis leidzia kokybiSkiau organizuoti vaiky
iSbandytus ugdymo metodus ir priemones, taip pat daug démesio skiriant teikiamai pagalbai

jvairiose veiklose galima siekti ugdymo kokybés.

* k%

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad informantai jtraukyj;i ugdymg vertina, kaip vienody
ugdymosi salygy sudarymg visiems vaikams, SUP turinCiy vaiky ugdyma, ugdymo proceso
pritaikyma prie vaiky gebéjimy bei specialisty pagalba. Jtraukiojo ugdymo veiksmingumas
priklauso nuo pedagogy asmeniniy savybiy ir kompetencijy. Pastebéta, kad pedagogai prie
asmeniniy savybiy priskiria empatijg ir atjauta, kantrybe, kiirybiSkuma bei tolerancijg ir pagarba.
Ikimokyklinio ugdymo pedagogai planuodami ir organizuodami jtraukyji ugdyma grupé€je
pirmiausia individualizuoja ugdymo turinj ir pritaiko fizing aplinka. Pritaikydami ugdymo
aplinka pedagogai démes;j skiria fiziniy ir techniniy aplinky pritaikymui. Organizuojant visiems
vaikams bendras veiklas svarbi pasirinkimo galimyb¢, komandinis darbas, veikly ir uzduociy
pritaikymas bei stebéjimas ir pagalbos vaikui plany koregavimas. Pedagogai pastebéjo vaiky
ugdymo veikly pokycius pradéjus taikyti jtraukiojo ugdymo principus. Informantai pabrézeé, kad
pradéjo skirti didesnj démesj individualiems vaiky poreikiams, taikyti jvairesnes ugdymo
priemones ir metodus, bendradarbiauti su specialistais bei pritaikyti ugdymo aplinkg. Pastebéta,
kad ikimokyklinio ugdymo pedagogai iSskiria tik teigiamas vaiky tarpusavio santykiy ir
bendradarbiavimo sritis jgyvendinant jtraukyji ugdyma. Informantai teigé, kad bendraudami
vaikai ugdosi socialinius jgiidZius, tampa empatiski, mazéja atskirtis grupéje, geréja bendravimo
Pedagogai interviu metu nurod¢, kad sunkiai sekasi bendrauti su vaiky tévais, ypac tais, kurie
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patiria sunkumy, paskirstyti démesj visiems vaikams vienodai ir jtraukti j veiklas, kurios
reikalauja daugiau pastangy. Vienas i§ sprendimy ar budy, kurj taiko tyrime dalyvave

v W —

pedagogy sprendimas ar budas, kurj taiko tyrime dalyvave ikimokyklinio ugdymo pedagogai,
i8Sukiams jveikti, tai uzduoCiy individualizavimas. Ikimokyklinio ugdymo pedagogai,
dalindamiesi savo patirtimi, nurode, kad nuolat bendrauja su vaiky tévais, juos informuoja apie
ugdymosi pasiekimus, daromg pazangg ir tikisi tokios pat komunikacijos i§ vaiky tévy.
Dalijimasis savo patirtimi su kolegomis leidzia kokybiskiau organizuoti vaiky veiklas grupéje.

metodus ir priemones bei daug démesio skiriant teikiamai pagalbai jvairiose veiklose, siekiama

ugdymo kokybés gerinimo.
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DISKUSIJA

Atlikto ,,Ikimokyklinio ugdymo pedagogy patirciy jgyvendinant jtraukyjj ugdyma* tyrimo
rezultatai buvo palyginami su Lietuvos ir uzsienio mokslininky atlikty tyrimy rezultatais.

Tyrime dalyvave informantai jstaigos pasirengimg jgyvendinti jtraukyji ugdyma vertina per
savo pasirengimg. Informantai nurode¢, kad be pedagogy pasirengimo jgyvendinti jtraukyjj
ugdymg labai svarbus ir bendradarbiavimas. Vieni pedagogai interviu metu akcentavo tarpusavio
bendradarbiavima, kiti — bendradarbiavimg su kolegomis 1§ kity ikimokyklinio ugdymo jstaigy.
Lieberman et al. (2024) iSskiria pedagogo vaidmens svarbg ugdant ikimokyklinio amziaus
vaikus, nes pedagogas prisiima atsakomybe uz kiekvieng vaika ir jo dalyvavimg jvairiose
veiklose ir asmenine paZangg.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogai jtraukyji ugdyma vertina kaip vienody
ugdymosi sglygy sudarymg visiems vaikams, specialiyjy ugdymosi poreikiy (SUP) turinciy
vaiky ugdyma, ugdymo proceso pritaikyma prie vaiky gebéjimy bei Svietimo specialisty
teikiama pagalbg. Balik ir Ozgiin (2024) atlikto tyrimo rezultatai atskleidé teigiamg
ikimokyklinio ugdymo pedagogy pozitrj i itraukyji ugdyma. Pedagogy nuomone, jtraukusis
ugdymas apima visy vaiky ugdyma, neisskiriant SUP turinéiy vaiky, kuris atitinka kiekvieno
vaiko individualius poreikius ir galimybes, taip uZtikrinamas aktyvus vaiky dalyvavimas ir
bendravimas su bendraamziais.

ISanalizavus gautus tyrimo duomenis apie pedagogy nuostatas, kuriomis vadovaujamasi
kuriant jtraukig ugdymo aplinkg grupé¢je, buvo iSskirti svarbiausi veiksniai, 1§ kuriy vienas —
pagarba ir empatija. Sj fakta patvirtina Davila-Acedo et al. (2022) atlikto tyrimo rezultatai, kurie
atskleidé, kad pedagogams vadovaujantis pagarbos ir empatijos nuostatomis bei palaikant
emocinj sauguma, vaikai noriai jsitraukia j bendras veiklas.

Pedagogai interviu metu nurodé, kad vaikai noriai dalyvauja bendrose veiklose tuomet, kai
patiria sekme ir geba atlikti paskirtas uzduotis, nes tada jauciasi pilnaverciais grupés nariais.
Vaiky patiriama sékmé siejama su saugumo jausmu grupéje, todel emocinés ir socialinés
aplinkos kirimas stiprina tarpusavio santykius, formuoja grupés kultlira ir skatina vaikus
aktyviai jsitraukti j bendras veiklas, kai jie jauciasi iSgirsti, suprasti ir gerbiami. Valuckiené ir
bendraautoriai (2022) tyrimo metu nustaté, kad ikimokyklinio ugdymo jstaigose, s¢kmingai
ugdanciose kiekvieng vaika, dominuoja pozitris, kad kiekvienas vaikas gali pasiekti rezultaty,
tod¢l ugdymo procese jie néra iSskiriami taikant Zemesnius standartus ar keliant Zemesnius

lukescius jy ugdymosi rezultatams.
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Siekdami didinti vaiky jsitraukimg j grupés veiklas, ikimokyklinio ugdymo pedagogai
taiko jvairias vizualines ir sensorines priemones. Pagalbinés priemonés palengvina uzduociy
atlikimg ir leidzia vaikams dalyvauti bendrose grupés veiklose. Saulénien¢ ir Grikietyte (2022)
atlikusios tyrimg nustaté, kad pedagogui labai svarbu skirtingais metodais, pasitelkiant
skirtingose aplinkose vis kitas inovacijas, ugdytis ar plétoti jvairius geb&jimus. Raudelitinaité ir
Steponéniené (2020) nurodo, kad jtraukusis ugdymas sukuria poreikj diegti ir kurti naujus
mokymo(si) metodus, pereiti prie kiekvieno vaiko individualizuoto ugdymo, pritaikant ugdymo
aplinkg ir naudojant jvairias mokymosi formas.

Dar vienas ugdymo biidas, kurj iSskyré pedagogai interviu metu, tai pagalba ir partnerysté.
Dirbdami grupése vaikai mokosi vieni i§ kity, dalinasi atsakomybémis, mokosi tolerancijos ir
pagarbos, todél jgyja ne tik ziniy, bet ir auga kaip asmenybés. Tokius pat tyrimo rezultatus
pateike Farooq ir Asim (2018). Autoriai nustaté, kad pagalba ir partnerysté¢ dirbant grupése
nediskriminuoja vaiky, o skatina juos padéti vieni kitiems ir tobuléti.

Pedagogai, pradéjus taikyti jtraukiojo ugdymo principus, pastebé¢jo pokycCius vaiky
veiklose, akcentuodami démesj individualiems vaiky poreikiams, jvairesniy ugdymo priemoniy
ir metody pasirinkimg, bendradarbiavima su specialistais bei aplinkos pritaikymg. Visa tai
prisideda prie pilnavertiSko vaiko dalyvavimo ugdymosi procese ir rezultaty siekimo. Klizaite,
Varneckiené ir Valaitiene (2024) atlikusios tyrimg pastebéjo, kad ugdymas turi atliepti vaiko
individualiuosius  ugdymosi poreikius, parinktus tinkamus ugdymo metodus ir Svietimo
pagalba: psichologing, specialigja pedagoging, socialing. Van Boxtel & Sugita (2019) manymu,
pedagogas apie vaiky jvairove turi galvoti per visus ugdymo etapus, t.y. nuo veiklos planavimo,
proceso organizavimo iki ugdytiniy paZzangos vertinimo.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad ikimokyklinio ugdymo pedagogai, pritaikydami ugdymo
aplinka, pirmiausia démesj skiria fiziniy ir techniniy aplinky pritaikymui. Vosylien¢ (2023)
atlikto tyrimo metu nustaté, kad turi biiti uZtikrintas ugdymo aplinkos pritaikymas ir
modernizavimas, reikalingy priemoniy, atitinkanciy jvairius ugdymosi poreikius, jsigijimas.

[Sanalizavus gautus tyrimo duomenis, pastebéta, kad ikimokyklinio ugdymo pedagogai
i§skiria teigiamas vaiky tarpusavio santykiy ir bendradarbiavimo sritis jgyvendinant jtraukyjj
ugdyma, nes bendraudami vaikai ugdosi socialinius jgidzius, tampa empatiski, maz¢ja atskirtis
grupéje ir geréja bendravimo kulttra. Yaroshas (2018); Drossel et al. (2019); Simon et al. (2023)
savo darbuose akcentuoja, jog jtraukiojo ugdymo jgyvendinimas naudingas vaikams, ugdant jy
tolerancijg ir socialinius jgiidZius.

Socialiniy jgiidziy ugdymas, anot informanty, padeda visiems vaikams, o ypa¢ specialiyjy

ugdymosi poreikiy turintiems vaikams, sékmingai dalyvauti bendrose veiklose bei kurti
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pozityvius santykius su bendraamZiais ir suaugusiais. Sj fakta patvirtina Prashanti ir Ramnarayan
(2020) atlikto tyrimo rezultatai, kurie atskleidé¢, kad pedagogai, skirdami démesj vaiky socialiniy
1giidziy ugdymui, ne tik kuria pozityvius tarpusavio santykius, bet ir saugiag ugdymosi aplinka,
kurioje vaikai nebijo reiksti savo emocijy.

Tyrimo dalyviai pabrézé, kad dalyvavimas bendrose veiklose padeda vaikams, turintiems
specialiyjy ugdymosi poreikiy, tobulinti socialinius ir paZintinius gebéjimus. Siuos tyrimo
rezultatus patvirtina Berti et al. (2023), Zurbriggen et al. (2023) atlikty tyrimy rezultatai. Autoriai
nurodo, jog vaiky dalyvavimas bendrose ugdomosiose veiklose su bendraamziais turi teigiamos
jtakos socialiniams, akademiniams pasiekimams ir mokomosios medziagos jsisavinimui.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogams sunku vienodai paskirstyti démesj visiems
vaikams. Balik & Ozgiin (2024) atlikto tyrimo rezultatai patvirtina, kad pedagogai susiduria su
18Stikiais jgyvendinant jtraukyji ugdyma. Ikimokyklinio ugdymo pedagogai daznai negali skirti
vienodo démesio visiems vaikams, nes vaikams, turintiems SUP, tenka skirti daugiau démesio, o
tai gali neigiamai paveikti kity vaiky ugdymo kokybé.

Tyrimo metu nustatyta, kad nuolatiné abipusé komunikacija leidzia informantams geriau
pazinti vaikus ir suprasti jy individualius poreikius, nes tévai gali pateikti vertingos informacijos
apie vaiky pomégius, patiriamus sunkumus. Tai padeda teisingai pritaikyti ugdymo metodus bei
veiklas, kad visi vaikai galéty aktyviai jsitraukti j grupés veiklas. Jvertinus informanty
ugdymo jgyvendinima. Interviu metu pedagogai nurodé¢, kad jiems ypac sudétinga bendrauti su
vaiky, patirian¢iy ugdymosi sunkumy, tévais. Azad et al. (2018); Ali & Fitriana (2022); Hanline,
Eldridge & Robbins (2024) atlike tyrimus nustaté, kad Seimos ir pedagogy partnerysté gali 1S
esmes pagerinti vaiky ugdymosi sékme grupéje, taciau jy tarpusavio komunikacija gali buti

Ikimokyklinio ugdymo pedagogai, dalindamiesi savo patirtimi, nurodé, kad nuolat
bendrauja su vaiky tévais, juos informuoja apie ugdymosi pasiekimus, daromg pazangg. Tai
atitinka Lieberman et al. (2024) tyrimo rezultatus, kuriuose pabréziama, kad pedagogas,
ugdydamas vaikus, turi nuolat stebéti kiekvieno vaiko daroma individualia pazanga, vertinti
pasiekimus ir apie tai komunikuoti su tévais.

Ikimokyklinio ugdymo pedagogai teigée, kad jtraukusis ugdymas efektyviau jgyvendinamas
Jstaigose, kuriose pedagogai ir Svietimo pagalbos specialistai reguliariai bendradarbiauja. Gorel
& Hellmich (2022) atlikto tyrimo rezultatai patvirtina, kad pedagogy, Svietimo pagalbos
specialisty ir vadovy tarpusavio bendradarbiavimas prisideda prie efektyvesnio jtraukiojo

ugdymo jgyvendinimo.

78



Empiriniai tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogai turi nuolat tobulinti savo Zinias,
sieckdami visiems ikimokyklinio amziaus vaikams uztikrinti kokybiSka ugdymosi procesa.
Vitkauskiené¢ ir Martinaityté (2023) nustaté, kad jtraukusis ugdymas reikalauja nuolatinio
pedagogy mokymosi ir tobul¢jimo, siekiant geriau suprasti savo mokiniy, turin€iy jvairiy
ugdymosi sutrikimy, mokymosi poreikius.

Tyrimo ribotumai. Sis atliktas tyrimas turi keleta ribotumy. Pirmiausia, kaip tyrimo
ribotumg bty galima iSskirti mazg tyrimo dalyviy imtj, todél negalima daryti kategorisky
iSvady, tinkanc¢iy visiems ikimokyklinio ugdymo pedagogams. Antra, tyrime dalyvavo tik
ikimokyklinio ugdymo pedagogai i§ nedidelio skai¢iaus ugdymo jstaigy, tod¢l jy patirtys negali
biiti vienodai pritaikomos kitose ikimokyklinio ugdymo jstaigose. Trecia, tyrimui atlikti buvo
pasitelktas tik vienas tyrimo metodas — pusiau struktiiruotas interviu, todél tikétina, kad tyrimo
rezultatai néra pakankamai iSsamis. Siekiant didesnio tyrimo objektyvumo ir platesnio esamos
situacijos atskleidimo, reikéty pasitelkti papildomus tyrimo metodus ir apklausti daugiau

ikimokyklinio ugdymo pedagogy.
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ISVADOS

1. Mokslinés literatiiros analiz¢ atskleidé¢, kad jtraukusis ugdymas sudaro sglygas visiems
vaikams ugdytis bendroje aplinkoje, atsizvelgiant j jy individualius gebéjimus ir poreikius.
Pabréziama, kad kiekvienas vaikas turi jaustis visaverCiu grupés, ugdymo jstaigos ir
bendruomenés nariu, o ugdymo turinys turi bati pritaikytas taip, kad atitikty vaiky poreikius ir
nesukelty psichologinio diskomforto. Pedagogo vaidmuo ugdant ikimokyklinio amziaus vaikus
yra itin svarbus, nes jis ne tik perteikia akademines Zinias, bet ir ugdo vaiky socialinius jgudzius,
bendradarbiavimo gebéjimus bei formuoja vaiko asmenybés bruozus. Tinkamai parinkti ugdymo
metodai, pritaikyta mokomoji medziaga ir pedagoginé parama leidzia jtraukti visus vaikus |
ugdymo(si) procesg bei atskleisti jy ugdymosi galimybiy spektra..

2. Atlikus gauty duomeny turinio analize galima teigti, kad dauguma tyrime dalyvavusiy
pedagogy yra pasirenge jgyvendinti jtraukyji ugdyma ir turi pagrindines kompetencijas ugdyti
vaikus, turin¢ius jvairiy ugdymosi poreikiy. Jie sugeba atpazinti vaikus, turinCius specialiyjy
ugdymosi poreikius, pritaikyti ugdymo(si) metodus ir priemones bei parinkti uzduotis pagal
individualius vaiky geb¢jimus. Tuo pat metu pedagogai pripazista, kad susiduria su iSSiikiais
ugdant vaikus, turinius autizmo spektro bei elgesio ar/ir emocijy sutrikimy, todél Siose srityse
bitina papildomai gilinti Zinias ir dométis naujoveémis.

3. Empiriniai tyrimo rezultatai atskleide, kad pedagogai jtraukyjj ugdyma suvokia kaip
vienody ugdymosi salygy sudarymg visiems vaikams, SUP turin¢iy vaiky ugdyma, ugdymo
proceso pritaikymg pagal vaiky gebéjimus bei Svietimo pagalbos specialisty jtraukimg. Interviu
metu pedagogai pabrézé tévy jtraukimo svarbg, akcentuodami, kad bendradarbiavimas tarp
pedagogy ir tévy skatina vaiky saugumo jausma grupéje ir sudaro palankesnes salygas
efektyvesniam ugdymuisi, kai visi siekia bendro tikslo ir sistemingai bendradarbiauja. Taip pat
18ryskejo pedagogy poziiiris, kad sékmingam jtraukiojo ugdymo jgyvendinimui bitinos tinkamai
pritaikytos ugdymo aplinkos, pakankamos ugdymo priemonés ir nuolatiné specialisty pagalba.

4. Analizuojant ikimokyklinio ugdymo pedagogy patirt] nustatyta, kad jie, taikydami
jtraukiojo ugdymo principus, skatina tiek jprastos raidos, tiek specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin¢iy vaiky dalyvavimg bendrose grupés veiklose naudodami vizualines, sensorines ir
skaitmenines priemones. Pedagogai taiko biidus, skatinanius vaiky saviraiSka, tarpusavio
pagalbg ir partneryste, suteikia pasirinkimo galimybes, taiko lanksty veiklos tempg, komandines
veiklas bei pritaiko ir koreguoja veiklas pagal vaiky poreikius. Siy priemoniy ir biidy taikymas
lémé reikSmingus pokyc¢ius ugdymo procese: padidé¢jo démesys individualiems vaiky poreikiams

ir ugdymo aplinky pritaikymnui, iSaugo taikomy metody jvairove, sustipréjo bendradarbiavimas
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su Svietimo pagalbos specialistais, 1§ dalies - su mokiniy tévais. Tyrimo rezultatai patvirtina, kad
itraukusis ugdymas teigiamai veikia visg vaiky grupe ir vaiky, turinéiy SUP, emocing bei
ugdymosi gerove.

paskirstant démes] visiems vaikams bei jtraukiant juos j bendras menines veiklas. Tai ypac
iSryskéja ugdant autizmo spektro sutrikimg turincius vaikus. Tyrimo dalyviai taip pat nurodé
laiko stoka pasiruosti veikloms bei sunkumus pazjstant individualius vaiky gebéjimus. Siekdami
jveikti i$Siikius, pedagogai taiko jvairius sprendimus, tokius kaip pozityvaus elgesio palaikymas,
socialiniy jgudziy ugdymas bei bendradarbiavimas su Svietimo pagalbos specialistais. Pedagogy
teigimu, taikant Siuos sprendimus pasiekiamos sékmés: geré¢ja vaiky bendradarbiavimo jgiidziai,
ugdoma empatija, tolerancija bei pagarba, vaikai mokosi priimti ir iSklausyti skirtingas

nuomones, pleciasi jy poziiiris | jvairove ir geb&jimas priimti skirtumus.
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REKOMENDACIJOS

Atlikus ,,Jkimokyklinio ugdymo pedagogy patirtys jgyvendinant jtraukyjj ugdyma* tyrimg
ikimokyklinio ugdymo jstaigy vadovams rekomenduojama:

1. Tyrimo rezultatai atskleidé, kad pedagogai, ugdydami SUP turin¢ius vaikus, susiduria su
vaiky elgesio ar/ir emocijy valdymo sunkumais, tod¢l vadovams rekomenduojama sudaryti
salygas pedagogams dalyvauti supervizijose, stiprinanciose jy profesines ir emocines
kompetencijas.

2. Tyrimo metu ikimokyklinio ugdymo pedagogai nurodé¢, kad individualiy vaiky gebéjimy
salygas pedagogams dalyvauti kvalifikacijos tobulinimo mokymuose, skirtuose individualiy
vaiky poreikiy pazinimui ir ugdymo strategijy pritaikymui.

3. Tyrimo metu buvo identifikuoti pedagogy ir tévy bendradarbiavimo sunkumai, todél
vadovams rekomenduojama jtraukti Svietimo pagalbos specialistus i1 §j bendradarbiavimo
procesa, siekiant uztikrinti efektyvesne komunikacijg ir koordinuota vaiky, turinciy SUP,
ugdyma.

4. Tyrimo metu paaiskéjo, kad pedagogams sunku jgyvendinti jtraukyji ugdyma ir jie tikisi
administracijos palaikymo, kurio ne visada gauna, tod¢l vadovams rekomenduojama aktyviai ir

nuosekliai komunikuoti su darbuotojais uZtikrinant jtraukiojo ugdymo vizijos jgyvendinima.
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1 priedas
INTERVIU KLAUSIMAI PEDAGOGAMS

. . Protokolo
Interv1}1 174 (<] 7: LRSS PRSPPI kodas
INterviu data:......cooveeeeeeee e
Interviu 1aikas: .....ooveeeee e P-...

Gerb. pedagoge,

Acit, kad sutikote dalyvauti §iame interviu. Esu Vilniaus universiteto Siauliy akademijos
Specialiosios pedagogikos ir logopedijos programos magistranttiros studijy studentas. Mano
tyrimo tikslas — istirti ikimokyklinio ugdymo pedagogy patirtis jgyvendinant jtraukyjj ugdyma.
Siekiu geriau suprasti, kaip pedagogai kuria aplinka, kurioje kiekvienas vaikas gali mokytis,
dalyvauti pagal savo galimybes ir jaustis priimtas.

Interviu metu kalbésime apie Jusy patirtj, nuostatas, kas, Jisy manymu, padeda ar trukdo
jtraukties jgyvendinimui ikimokyklinio ugdymo jstaigoje. Cia néra teisingy ar neteisingy
atsakymy — mums svarbi Jisy asmeniné nuomoneg ir patirtis.

Jusy dalyvavimas Siame tyrime yra visiSkai savanoriskas. Tai reiskia, kad:
galite bet kada atsisakyti dalyvauti ar nutraukti interviu;

e galite neatsakyti | bet kurj klausima, jei jis Jums nepatogus;

e visa surinkta informacija bus naudojama tik tyrimo tikslais;

e duomenys bus apdorojami anonimiSkai ir konfidencialiai — Jusy vardas ir jstaigos
pavadinimas nebus minimi.

Interviu truks apie 60 minuciy. Ar sutiktuméte, kad misy pokalbj jrasyciau? Tai padéty
tiksliai uzfiksuoti Jisy mintis. Jrasas bus saugomas tik tyrimo metu ir véliau sunaikintas.

Ar turite klausimy dél tyrimo ar interviu eigos, prie$ pradédami pokalbj?

Jei viskas aiSku, pradékime nuo keliy bendresniy klausimy apie Jus, Jisy darbo aplinkg ir
nuomong apie jtrauktj.

INFORMACIJA APIE INFORMANTA

I[Ssilavinimas. .......c.ceveeeriieeieenieeieeee
Darbo stazas ikimokyklinio ugdymo iStaigoje.........cceervreruienieerieeniieiieeieenne
Darbo stazas ugdant specialiyjy ugdymosi poreikiy turin€ius vaikus............c.cce.ee.

Pedagogy poziiris j 1. Kaip vertinate jstaigos, kurioje dirbate, pasirengimg jgyvendinti
jtraukuji ugdyma ir jtraukyjj ugdyma? Kod¢l taip manote?
jstaigos pasirengima ji | 2. Kokia Jisy nuomoné¢ apie jtraukyj; ugdyma? Kaip Jis ji
igtvendinti suprantate?
3. Kaip vertinate vaiky, turinéiy jvairiy ugdymosi poreikiy,
jtraukimg ] ikimokyklinio ugdymo jstaigas? (pvz., kaip vertinate
specialiyjy ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky jtraukima?)

4. Kokiomis nuostatomis vadovaujatés kurdama(-as) jtraukia
ugdymo aplinkg savo grupéje?
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Pedagogo nuostatos ir
profesinés vertybés

5. Kokias asmenines savybes ir kompetencijas laikote
svarbiausiomis pedagogui, ugdanciam ikimokyklinio amziaus
vaikus jtraukiojo ugdymo kontekste?

6. Kaip manote, ar Jiisy pozitris i vaiky jvairove daro jtaka Jusy
bendravimui su vaikais ir jy tévais? Pakomentuokite.

Itraukiojo ugdymo
organizavimas praktikoje

7. Kaip Jis planuojate ir organizuojate jtraukyj; ugdyma savo
grupéje?

8. Kaip uztikrinate, kad kiekvienas vaikas galéty aktyviai
dalyvauti grupés veiklose pagal savo galimybes?

9. Kaip pritaikote ugdymo aplinkg ir veiklas, kad jos buty
prieinamos visiems vaikams?

10. Kaip organizuojate bendras veiklas, kad jose galéty dalyvauti
visi vaikai pagal savo poreikius ir gebéjimus?

11. Kokiose bendrose veiklose dalyvauja visi vaikai, jskaitant
tuos, kuriems reikalinga papildoma pagalba (pvz., turintys negaliy
ar sutrikimy)?

12. Kokiais buidais padedate vaikams, turintiems sutrikimy ar
negaliy, jsitraukti j veiklas kartu su bendraamziais grupéje ir
lauke?

13. Kaip skatinate vaiky bendravimg ir bendradarbiavima
ugdymo(si) procese?

14. Kokie Jusy taikomi biidai ar metodai labiausiai padeda
vaikams jsitraukti j bendra veikla?

15. Kaip bendradarbiaujate su Svietimo pagalbos specialistais
(specialiaisiais pedagogais, logopedais, socialiniais pedagogais,
psichologais ir kt.), siekdama(-as) jgyvendinti jtraukt;?

Stebimi poky¢iai ir
jtraukiojo ugdymo
poveikis

16. Kaip keitési Jusy veiklos su vaikais, kai prad¢jote taikyti
jtraukiojo ugdymo principus?

17. Kaip keiciasi vaiky ugdymo procesas jgyvendinant jtraukiojo
ugdymo principus?

18. Kaip, Jisy nuomone, jtraukiojo ugdymo taikymas keicia vaiky
tarpusavio santykius ir bendradarbiavima?

19. Kokig teigiamg jtaka jtraukiojo ugdymo organizavimas daro
visai vaiky grupei/specialiyjy ugdymosi poreikiy turintiems
vaikams?

20. Su kokiais sunkumais ar i$siikiais susiduriate jgyvendindama(-
as) jtraukyji ugdyma grupéje?

21. Su kokiais i$Sukiais susiduriate ugdydama(-as) vaikus,
turin€ius specialiyjy ugdymosi poreikiy?

Vv —

Pedagogu profesinis
pasirengimas,
bendradarbiavimas ir
tobuléjimas

23. Kaip vertinate savo pasirengimg ugdyti vaikus, turinius
jvairiy ugdymosi poreikiy?

24. Kaip keitesi Jusy poziiiris ] jtraukt] ir ugdymo praktika, jgijus
daugiau darbo patirties?
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25. Kokiy salygy ar pagalbos Jums, kaip pedagogui, labiausiai
reikéty, kad galétuméte sékmingai jgyvendinti jtraukyji ugdyma
savo grupgje?

26. Kokias zinias, gebéjimus ar kompetencijas norétuméte toliau
tobulinti, kad galétumeéte uztikrinti kokybiska ugdymg visiems
grupés vaikams?

27. Kaip Jiis manote, kokj vaidmenj pedagogy komandinis darbas
atlicka kuriant ir jgyvendinant jtraukia ugdymo aplinka
ikimokyklinio ugdymo istaigoje?

28. Kaip bendradarbiaujate su tévais (glob¢jais), sieckdama(-as)
uztikrinti visy vaiky jtraukimg ir dalyvavimag grupés veiklose?

29. Kaip dalijatés patirtimi su kolegomis apie jtraukiojo ugdymo
organizavimg grup¢je? Ar turite tam sudarytas galimybes
istaigoje?

Aciu, kad pasidalijote savo patirtimi ir jZvalgomis.

Ar yra dar kas nors, kg norétuméte pridurti apie jtraukiojo ugdymo jgyvendinima, kas, Jisy

manymu, yra svarbu, bet nebuvo aptarta Siame pokalbyje?
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