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SANTRAUKA

Tévy jsitraukimo veiksnys parengiant vaikg mokyklai, Violeta Pilipuitiené, Vilnius, VU, 2018,
72 psl.

Siame darbe siekiama itirti tévy jsitraukimo j vaiky ugdymo proceso komponentus,
atskleisti jy sgsajas bei prognostinius rySius su vaiko pasirengimu mokytis: subjektyviai ir
objektyviai jvertintais mokymosi rezultatais. Siam tyrimui atlikti buvo pasirinkta ilgalaikio tyrimo
strategija. Buvo atlikti du matavimai, tarp kuriy buvo 12-14 mén. intervalas. Tyrime dalyvavo 94
vaikai ir jy tévai bei mokytojai. Tyrime naudojamas originalus Tévy jsitraukimo klausimynas,
sudarytas darbo autorés. Tyrimo dalyviai klausimyng pildé ,popieriaus ir pieStuko™ forma.
Rezultatai parode, kad Tévy jsitraukimg sudaro keturi faktoriai: Tévy ir mokytojy bendravimas
(Tévai - mokytojai), Tévy pagalba vaikui mokantis namuose (Tévai - vaikai), Tévai ir veikla klas¢je
(Tévai - klasé), Tévy kontrolé (TK). Tévai neissiskiria jsitraukimu j vaiko ugdyma pagal motinos ir
tévo amziy bei iSsilavinima, Seimos statusg, vaiky skai¢iy Seimoje. Taciau labiau j vaiky ugdyma
jsitraukia tie tévai, kuriy vaikai turi daugiau hiperaktyvumo pozymiy, daugiau bendry emociniy ir
elgesio sunkumy mokykloje, jy jgtidziai pras¢iau vertinami mokytojy ir jie blogiau skaito pirmoje
klaséje, negu vaikai, kuriy tévai maziau jsitrauke j vaiky ugdyma. Jei pirmoky skaitomo teksto
supratimg prognozuoja tik vaiky pazintiniai gebéjimai ir tévy jsitraukimas prognozinés vertés
neturi, tai pirmoky skaitymo greitj ir tikslumg, kartu su pazintiniais gebéjimais, numato ir tévy
tiesioginé pagalba vaikui mokytis namuose. Mokytojy jvertintus pirmoky skaitymo ir rasymo
pasiekimus, numato vaiky pazintiniai gebéjimai, tévy tiesiogine pagalba vaikui mokytis namuose ir
tévy jsitraukimas ] klasés veiklas. O mokiniy matematikos ziniy mokytojy vertinimg gali numatyti

ne tik vaiky pazintiniai geb¢jimai bet ir tévy tiesioginé pagalba vaikui mokantis namuose.

Raktiniai ZodZiai: tévy jsitraukimas, parengimas mokyklai, kognityviniai gebéjimai



SUMMARY

Parental Involvement as a factor of Child's School Readiness, Violeta Pilipuitiené, Vilnius, VU,
2018, 72 p.

The aim of this research is to explore the components of parental involvement in the
child’s educational process, to reveal their correlations and prognostic relations with the child’s
readiness to learn: subjectively and objectively assessed learning outcomes. A longitudinal research
strategy was chosen for this study. Participants were assessed at the baseline and reassessed after the
period of 12-14 months. Participants filled in questionnaire by “paper and pencil” method. The
study involved 94 children, their parents and teachers. Original Parental Involvement questionnaire
was used, which was created by the author of this paper. The results showed that parent
involvement consists of four factors: parents and teacher communication (parents-teachers),
parental help for a child while studying at home (parents-children), parents and class activities
(parents-class) and parental control (PK). Parents do not differ in terms of family characteristics
according to the mothers and father’s age, education, family status and number of children in the
family. However, children with more involved parents have higher level of hyperactivity, general
emotional and behavioral difficulties at school, their skills are valued poorly by teachers and their
reading skills were worse in the 1% class than children whose parents are less involved in children’s
education. Cognitive abilities of children predict reading comprehension while parental
involvement doesn’t have predictive value. Parent’s direct assistance and help for child with studies
predicts reading speed and precision along with cognitive abilities of the 1% grade students. Parent’s
direct assistance for the child with studies at home and parent’s involvement in class activities
predicts reading and writing skills of 1% grade students according to the teachers. Also children’s
cognitive abilities and parent’s direct assistance for child with studies at home predicts 1% grade

mathematical knowledge assessed by teacher.

Keywords: parental involvement, school readiness, cognitives abilities



Svarbios savokos

Tévy jsitraukimas (angl. parental involvement) - tévy bendravimas su savo vaikais aptariant
Svietimo ir mokyklos reikalus (Christenson ir kt., 1992; Walberg, 1986) dalyvavimas mokyklos
veikloje (Stevenson ir Baker, 1987), tévy bendravimas su mokytojais apie savo vaikus (Epstein,
1991) ir vaiky priezitra namuose (Keith ir kt., 1993; Marjoribanks, 1983).

Pasirengimas mokyklai (angl. school readiness) — tai intelektiné ir socialiné - emociné branda
(Gintiliené, Girdzijauskiené, Butkiené ir Eismontaité, 2015), apimanti pagrindinius pazintinius
vaiko geb¢jimus ir gebéjimg, leidziantj vaikui sékmingai veikti mokyklos aplinkoje, prisitaikyti tiek

akademiniame, tiek socialiniame lygmenyje (Hair ir kt., 2006).



PRATARME

Lietuvos Respublikos $vietimo jstatyme (2011) Svietimas apibiidinamas kaip ,,ugdymas ir
iSsilavinimo teikimas, saviSvieta; taip pat mokiniy, jy tévy (globéjy, riipintojy), Svietimo jstaigy,
mokytojy ir kity Svietimo teikéjy, Svietimo pagalbos specialisty veikly visuma®“. Tai vienas
svarbiausiy, Svietimg reglamentuojanciy teisiniy dokumenty, kuris byloja apie tai, kad tévai yra
neatsiejama vaiky Svietimo proceso dalis. Yra atlikta nemazai tyrimy, kuriy rezultatai rodo, kad
mokiniy pasiekimai labai priklauso nuo tévy iSsilavinimo, pajamy, rastingumo, akademiniy
reikalavimy vaikams, domejimosi, kontrolés, atsakomybés, jsitraukimo j mokyklos gyvenima, vaiko
mokyklos lankymo, psichologinio klimato, Seimos statuso ir nuo kity su tévy elgesiu susijusiy
veiksniy. Galima numanyti, kad jstatymiSkai apibréztas tévy vaidmuo remiasi panaSiy tyrimy
duomenimis.

Vaiko sékmé mokykloje néra susijusi tik su vaiku, jo raidos ypatumais ar turima patirtimi.
Placigja prasme tai susij¢ ir su Seima, mokykla, bendruomene (Nolan, Hamm, McCartin, Hunt,
2009). Akademinei sékmei svarbis vaiko gebéjimai (mokéti kalbas, skaiCiuoti, sukaupti démes;j,
dirbti kartu su kitais vaikais, jsitraukti j mokymosi veiklas), susij¢ su skirtingomis sritimis — fizine ir
motorine, socialine ir emocine, intelektine, dvasine ir moraline branda. Taip pat svarbus tévy
jsitraukimas j vaiky ankstyvajj ugdyma. Vaika palaikantys tévai yra vienas i$ veiksniy, lemianciy
vaiko mokymosi sékme tiek pradinéje mokykloje, tiek aukstesnése klasése ir turinCiy jtakos vaiko
socialinei ir emocinei brandai.

Tévy elgesiu mokykloje susidoméjau, kai stebédama tévy susirinkimus vienoje i§ geriausiy
Vilniaus mokykly, pamaciau nejprastg reiSkinj. Nuostabg kélé tai, kad eiliniuose susirinkimuose
dalyvavo nejtikétinas skai¢ius tévy. Tuomet pagalvojau, kad stebétame reisSkinyje galimai atsispindi
s¢kmingas mokyklos ir tévy bendradarbiavimo pavyzdys, kuris veda prie didesnio tévy jsitraukimo
i mokyklos bendruomenés veikla bei aktyvaus tévy domejimosi vaiko mokymosi procesu. Si patirtis
paskatino giliau dométis tévy jsitraukimo tema. Nors tévy jsitraukimas yra tik vienas i§ daugelio
veiksniy, nuo kuriy priklauso vaiky mokymosi rezultatai, ta¢iau Sis veiksnys yra labai dinamiskas ir
lengviau pasiduodantis poveikiui nei, pavyzdziui, vaiko intelektiniai gebéjimai, nuo kuriy vaiko
mokykliniai rezultatai irgi priklauso.

Pagrindinis ir labai svarbus tikslas, kuriuo siekiama jtraukiant tévus j vaiky ugdyma, yra
teigiamas poveikis vaiky mokymosi rezultatams — geresni skaitymo, raSymo, matematikos
rezultatai, maziau elgesio problemy, susijusiy su prastu mokymusi (Bakker, Denessen ir Brus-

Laeven, 2007). Tyrimai taip pat rodo, kad tévy isitraukimas i vaiky ugdyma turi jtakos ir vaiky



psichinei sveikatai, ateities perspektyvai, besiformuojantiems socialiniams santykiams su
aplinkiniais (Pomerantz ir Moorman, 2011).

Epstein (1987) nustaté, kad mokytojai turéty imtis pirmojo zingsnio jtraukdami tévus i
edukacinj procesa namuose, rekomenduodami knygas j namus, skatindami tévus skaityti, lankytis
su vaikais bibliotekose, mokindami tévus tam tikry edukaciniy programy. Nors tyrimais yra gauta
daug patvirtinimo, kad tévy jsitraukimas teigiamai veikia vaiky mokyklinius pasiekimus, lieka
neatsakytas klausimas, ar tie patys jsitraukimo metodai veikia ir vaiky, turinéiy, pavyzdziuli,
mokymosi sunkumy, mokyklinius rezultatus. Nors tévy jsitraukimas yra tiriamas jau kelis
deSimtmecius, taciau iki $iol skiriamas menkas démesys vaiky, turin¢iy mokymosi sunkumus, tévy
jsitraukimo ] ugdymo procesa tyrimams, kurie pasizymi specifiSkumu. Pavyzdziui, psichologine
kontrole galima prilyginti vienam 1§ socialinés kontrolés biidy, kurios metu vaikas neturi
pasirinkimo laisvés ir jauciasi vadovaujamas socialinés aplinkos. Per didelé tévy kontrole, labai
grieztas mokymo struktiravimas gali sukelti vaiko, kuris neturi mokymosi sunkumy, pagrindiniy
poreikiy frustracija. Taciau vaikams, kurie turi mokymosi sunkumy, tokios priemonés kaip kontrolé
ir aplinkos strukttiravimas, pavyzdziui, pagalba vaikams ruoSiant namy darbus, paprastai veikia kaip
teigiamas veiksnys, biitinas sékmingam mokymuisi.

Vaiko mokymosi problemos turéty paskatinti tévus glaudziau bendradarbiauti su
mokytojais. Tévai, siekiantys padéti savo vaikui kuo greiCiau jveikti patiriamus sunkumus, yra
suinteresuoti gauti kvalifikuotg pagalbg i§ mokytojo. Kita vertus, mokytojai, ieskantys vaiko
ugdymo nesékmiy priezasCiy, galéty gauti i§ tévy vertingos informacijos, vaiko ugdymo priemoniy
ir poveikio metody pasirinkimui. Taip pat mokytojai gali tikétis tévy pagalbos jgyvendinant bei
pastiprinant parengtg vaiko ugdymo programag.

Reikéty sutikti, kad Lietuvoje tévy jsitraukimas neturi stipriy tradicijy, jos dar tik
formuojasi, turint ilgalaikio totalitarinio rezimo veikimo pasekmes, kuris pasizyméjo aiskia
hierarchija tévams bendraujant su mokykla, pasyviu ir paklusniu tévy elgesiu bei uzdara mokyklos
aplinka. Lietuvoje iki Siol néra oficialaus tévy jsitraukimo apibrézimo ir stokojama tyrimy,
nagrin€janciy tévy jsitraukimg j vaiko ugdymo process, jo teikiama naudg ir ribojancius veiksnius,
tévy jsitraukimo j mokyklos gyvenimg stabilumg ir sgsajas vaiky pasiekimy su tévy jsitraukimo
kiekybiniais bei kokybiniais aspektais. Todél buty tikslinga tyrinéti tévy ir mokyklos
bendradarbiavima, ir ne tiktam, kad suprastume, kaip labiau jtraukti tévus j ugdymo procesa, bet ir
tam, kad buty galima kurti bendradarbiavimo monitoringo programas, kurios kiekvienoje

mokykloje leisty matyti, kaip mokyklos ir tévy bendradarbiavimas veikia mokinius.



1. IVADAS

1.1. Tévy jsitraukimo apibréZimas ir samprata

Nepaisant to, kad intuityviai lyg suprantama tévy jsitraukimo prasmé, operaciné apibréZtis,
susijusi su tévy dalyvavimu ugdyme, néra aiski ir nuosekli. Mokslin¢je literatiiroje néra bendro
sutarimo dél tévy dalyvavimo vaiky ugdyme elgesio komponenty apibrézties, todél Siame darbe
suyjungéme jvairty autoriy jvardintus komponentus ] vieng sampratg. Tévy jsitraukimas
apibréZiamas kaip vaiko akademiniy pasiekimy siekimas (Bloom, 1980), tévy bendravimas su savo
vaikais apie Svietimo ir mokyklos reikalus (Christenson ir kt., 1992; Walberg, 1986) dalyvavimas
mokyklos veikloje (Stevenson ir Baker, 1987), tévy bendravimas su mokytojais apie savo vaikus
(Epstein, 1991) ir vaiky priezitira namuose (Keith ir kt., 1993; Marjoribanks, 1983). Sis
nenuoseklumas apsunkina tyrinéjimy sinteze ir prisideda prie prieStaringy ir fragmentisky iSvady
formavimo.

Jungtiniy Valstijy Edukologijos departamentas tévy jsitraukimg (angl. parental
involvement) apibiidina, kaip tévy dalyvavima vaiky ugdyme. Tai apima tévy prasmingg
bendravimg su mokyklos darbuotojais ir jy elgesj, kuris yra susijes su vaiko ugdymu mokyklos,
namy ar bendruomenés aplinkoje (United State Department of Education, 2004).

Elish-Piper (2008) aprasyti Tévy dalyvavimo standartai ir pagrindai skatina pedagogus
susisiekti su tévais ir leisti jiems biiti mokyklos bendruomenés lygiais partneriais sprendimy
priémimo procese. Kaip tai pasiseka jgyvendinti priklauso ir nuo kultiirinio konteksto. Daugelyje
kultiry, mokytojai yra labai gerbiami ir laikomi ekspertais savo srityje. Mokytojai gali buti
vertinami kaip aukstesnj statusa turintys asmenys ir kaip esantys visada teisiis. Siose visuomenése
daznai neleistina kvestionuoti mokytojo sprendimus ar bet kokiu biidu kistis i jy darbg, tévai retai
lankosi savo vaiky mokyklose ar kalbasi su mokytojais. Tai yra viena i§ pagrindiniy priezasciy,
kodé¢l tévai sunkiai suvokia partnerio vaidmenj bendravime su vaiko mokytoju.

Keliy teoretiky ir tyréjy darbais prieita iSvados, kad tévy dalyvavimo nauda priklauso nuo
mokykliniy pasiekimy verté yra transliuojama taip stipriai ir apibendrintai, kad individualas
skirtumai negali prognozuoti rezultato McNeal (1999) IS tiesy, remdamasis meta-analizés iSvadomis
apie tévy jtraukima, Jeynes (2002) teige, kad tévy jtraukimo poveikis gali buti didZiausias tose

kulttrose, kuriuose maziau akcentuojami mokymosi pasiekimai. McNeal (1999) teige, kad Europos
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amerikieCiy tévy kultlira stiprina tiesioginj ir konkrety tévy dalyvavimo poveikj. PrieSingai, tévai i§
maziau privilegijuoty tautybiy mazumy gali neturéti iStekliy ar laiko jsitraukti j savo vaiky
mokyklines veiklas (Lee ir Bowen, 2006). Atliktos Naujosios Zelandijos 21 vidurinés mokyklos
apklausos rezultatai rodo, kad norint skatinti tautos mazumy tévy dalyvavima jy vaiky
mokykliniame gyvenime, gali prireikti specialiy strategijy (Hornby ir Witte, 2010).

Jungtiniy Amerikos Valstijy mokslininkai teigia, kad bene didziausia valstybinio $vietimo
problema dazniausiai yra ne 1Sy stygius, ne pedagogy zema kompetencija, ne prasta vadyba, o
menkas tévy dalyvavimas vaiky ugdymo procese (Driessen ir kt., 2005). Nors, tévy jsitraukimo
tyrimai parode, kad vaikai s€kmingiau mokosi mokykloje kai jy tévai ir mokytojai puikiai bendrauja
ir efektyviai dirba kartu (Epstein, 2007), teigiamy moksliniy rezultaty pritaikomumas yra retas.

Huntsinger ir Jose (2009) tyrin¢jo tévy isitraukimo elges; dviejuose JAV kultiirose:
Europos amerikie€iy ir imigranty kiny amerikie¢iy tévy. Jie rado reikSmingus skirtumus abiejy
kultiiry elgesio modeliuose. Europos amerikieciy tévai buvo labiau jsitrauke j savo vaiky veiklg
mokykloje, imigranty kiny amerikieCiy tévai prieSingai - labiau dalyvavo ugdyme mokindami
vaikus namuose. Kitas reikSmingas skirtumas buvo tas, kad Europos amerikieCiy tévams labiau
priimtina buvo tradicin¢ jvertinimo sistema (pliusai/minusai, raidziy gradacija), imigranty kiny
amerikieCiy tévams priimtinesnis betarpiSkas bendravimas su vaiky mokytojais, kurio metu
jvardinami specifiniai vaiko jgudziai, apie tai, kokias Zinias jy vaikai jau jsisavino, ir kokius
lgtidZius dar turi tobulinti.

Visame pasaulyje tyrimai apie tévy jsitraukimg j ugdymo procesg buvo aktyviai vykdomi
jau ne vieng deSimtmetj, taciau mokslininkai turi sunkumy tiksliai apibrézdami, ka gi tévy
jsitraukimo sgvoka apima. Skirtingos mokyklos vykdé skirtingas tévy jtraukimo programas.
Programy pasirinkima dazniausiai lemia prieinamumas, kaina, tai ar programa mokykloje jau buvo
anksciau taikoma. Kiekviena Seima irgi turi savo pozirj, koks bendravimas su mokykla yra svarbus

ir priimtinas. Sis pozitris dazniausiai remiasi asmenine patirtimis, ziniomis bei kultirine aplinka.

1.1.1. Teoriniai modeliai aiSkinantys tévy jsitraukima

Vygotskio teorija apie vaiko vystymasi pabrézia tarpininkavimo procesy svarbg, kurie
isiterpia tarp individo ir jo plataus socialinio konteksto. Sie mediatoriai labai jautriai reaguoja ir
atsizvelgia | kultiirinj mokymosi konteksta. Remiantis Sia paradigma mokymosi kontekste, tévai
imasi svarbaus tarpininky vaidmens tarp savo vaiky ir supancios kulttiros, filtruodami pagrindines
kultiiros vertybes pries jas perduodant savo vaikams (Vygotsky, 1978).

Vienas i§ esminiy biudy, kuriuvo tévai perduoda Svietimo kultlirines vertybes yra

jsitraukimas ] jy vaiky mokymasi. Empiriniai tyrimai rodo palyginti nuoseklias sgsajas tévy

9



dalyvavimo elgesio elementy ir teigiamy mokiniy rezultaty, tarp jy: akademiniai laim¢jimai (Fan
irChen, 2001; McWayne, Hampton, Fantuzzo, Cohen, ir Sekino, 2004), iskritimo i§ Svietimo
sistemos lygis(Barnard, 2004), mokyklos lankomumo lygis(Miedel ir Reynolds, 1999), socialiniali
igiidziai (McWayne ir kt., 2004), vidiné motyvacija ir teigiami studenty ir déstytojy santykiai
(Sanders, 1998). Taip pat nustatyta, kad mokytojai teigiamai vertina tévy dalyvavima (Koutrouba,
Antonopoulou, Tsitsas, ir Zenakou, 2009).

Tévy isitraukimg grindziant Bronfenbrenner (Bronfenbrenner, 1986, Tudge ir kt., 2009)
ekologiniy sistemy teorija yra pakankamai lengva paaiskinti tévy ir mokyklos daromg jtaka vaikams
bei, kodél jy bendradarbiavimas yra toks svarbus. Abi §ios institucijos jeina j vaiko mikrosistemg ir
daro tiesioging jtaka jo raidai. Mokykla vaikams yra pagrindiné veikla, taip kaip suaugusiems
darbas. Vaiko Seimos pagrindiné funkcija jvardinama kaip pagrindiniy poreikiy patenkinimas bei
augimo ir vystymosi palaikymas. Sios dvi institucijos atlieka pagrindinius vaidmenis vaiko
gyvenime ir jy bendradarbiavimo svarbumas nekelia abejoniy. Kai problemos, traumos ar sunkumai
atsitinka vienoje aplinkoje, tai daro jtakg vaiko elgesiui ir kitoje aplinkoje.

Christenson (2004) palaiko Seimos jtraukimo praktikag mokyklose, nes ji gali sukurti
sinergetinius santykius tarp $iy pagrindiniy institucijy daranciy jtaka vaiko raidai. Ji aptar¢ keleta
kliti¢iy, kod¢l §j partnerysté ne visada pasiekiama, kokie struktiiriniai, praktiniai bei psichologiniai
kliuviniai trukdo partnerystei uZzsimegzti. Sioje apzvalgoje Christenson teigia, kad mokyklos
psichologai neturi tinkamo pasiruoSimo, kad galéty uzimti lyderiaujancig pozicijg mezgant
abipusius namai - mokykla rysius.

J. Epstein tévy jsitraukimo j vaiky ugdyma Sesiy lygiy teorijoje, tévy jsitraukimg pristaté
kaip sudétinga, daugialypj konstrukta, kuris apima Siuos aspektus:

1) Aukléjimas — mokykla padeda tévams suformuoti teisingus tévystés jgudzius;

2) Mokyklos ir tévy bendradarbiavimas — mokykla informuos tévus apie renginius,

programas ir jy vaiky asmeninj progresa;

3) Tévy savanoriSska veikla mokykloje — mokykla sieka jdarbinti tévus, kad palaikyty

mokinius;

4) Vaiky mokymas namuose — mokykla stengiasi prailginti tévy uzsiémimy su vaikais

namuose trukme;

5) Téwvy jsitraukimas j sprendimy priémimg mokykloje — mokykla stengiasi jtraukti tévus i

sprendimy priémima per tévy dalyvavimg jvairiuose projektuose, komitetuose ir kitose

mokyklos organizacijose;

6) Bendradarbiavimg su bendruomene - mokyklos padeda Seimoms uzmegzti rySius su

bendruomenés istekliais ar paslaugomis, taip pat su organizacijomis bei verslo jmonémis.
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Daugialypio tévy jsitraukimo pobudzio jtvirtinimas leidzia mokslininkams lygiagreciai
iSnagrinéti skirtingus tévy dalyvavimo aspektus ir jvairias ankstyvosios vaikystés kompetencijas,
kurios yra svarbios vaiko mokymosi sékmei. Taciau, dauguma atliekamy tyrimy, kurie remiasi Sia
teorija nagringja tik kelis, o kartais net tik vieng aspekta. Pagrindiné Sesiy lygiy Epstein teorijos
kritika yra dél jos individualistinio pobiidzio bei orientacijos ] mokytojy veikla. Atsizvalgiant j tai,
kad mokytojy nuostatos apie tévy jsitraukima ne visada yra teigiamos, teorijos remiama vienakrypté
komunikacija i§ virSaus Zzemyn (mokytojai — tévams), galimai susiduria su nejveikiamais barjerais.
Taip pat oponentai pazymi, kad modelis supaprastina tévy jsitraukimo sgvoka ir neapima kokybinio
aspekto, kuris paskutiniu metu vis labiau nagriné¢jamas.

Jones (1993) tévy jsitraukimg pateikia kaip keturiy lygmeny modelj:

1) tradicinis, kai tévy elgesys apsiriboja dalyvavimu tévy susirinkimuose ir esant poreikiui

finansinés paramos suteikimu;

2) tévai - informacijos gavéjai, kai tévai aktyviai renka informacijg apie vaiko veikla

mokykloje i$ jvairiy Saltiniy;

3) tévy jsitraukimas ] konkrecias veiklas mokykloje, tokias kaip savanoriavimas, jvairi

pagalba, asistavimas, praneSimy darymas, patarimy teikimas ir pan.;

4) tévai - sprendimy priémeéjai, kai tévai dalyvauja mokyklos valdymo dariniy veikloje, kur

priima realius sprendimus, susijusius su programa, personalu, biudzetu.

Autorius nurodo, kad dazniausiai tévai jsitraukia (2) ir (3) lygmenyje, (1) lygmens tévy
veikla labai ribota, o (4) pasireiskia labai retai. Manyciau, kad toks pasiskirstymas neatitikty
Lietuvos konteksto, jeigu tokie tyrimai buty atliekami. Nors modelis sékmingai graduoja tévy
jsitraukimg, taciau jo pagrindin¢ kritika yra dél 1idéjos vienakryptisSkumo, t.y. visiskai
nenagrinéjamas ir eliminuojamas mokytojy bei vaiko vaidmuo. Taip pat autoriai nurodo, kad tévy
veikla mokykloje vyksta spontaniskai, neorganizuotai, mokyklos savo turimais rezervais nepajégios
sudaryti nuoseklig ir sistemin¢ bendradarbiavimo su tévais programa, tam reikalingos organizacijos
veikianéios uz mokyklos riby. Taigi, $is modelis irgi neapima ,,tévy — mokyklos — organizacijos*
tarpusavio sgveikos, skatinancios kryptinga ir efektyvy tévy jsitraukimg.

Mokslininkai Hoover — Dempsey ir Sandler (1997) savo sukurtame modelyje i§skyré tris
centrines konstrukto dalis, kurios daro jtakg tévy sprendimui dél jsitraukimo j vaiko ugdymo
procesa:

1) tévy jsitikinimai, apie jy vaidmenj vaiko edukacijos procese t.y. tévai tiki, kad jy

vykdomas ugdomasis elgesys yra biitinas, svarbus ir priimtinas vaikui;

2) tévy veiksmingumo jausmas; padédami vaikams sékmingai mokytis mokykloje, tévai

mano, kad jy dalyvavimas turi teigiamg jtaka jy vaiky ugdymo rezultatams;
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3) tévy suvokimas, kad jy isitraukimas yra pageidautinas ir laukiamas vaiko bei mokytojo,
tai pastiprinama bendrais kvietimais, reikalavimais ir suteiktomis galimybémis jsitraukti.
Modelis atskleidzia dinaming¢ tévy jsitraukimo sgvokos puse, kadangi tévy jsitraukimas

visada tam tikru lygiu bus susijes su jsitikinimais ir santykiais.

1.1.2. Tévy jsitraukimo kokybiniai aspektai

Pastaruoju metu buvo atlikta nemazai tyrimy, kurie tévy jsitraukimg j edukacinj vaiky
procesg vertino kiekybiSkai, t.y. buvo vertinta, ar daznai tévai dalyvauja jvairiuose, su vaiko
edukacija, susijusiose veiklose (Eamon, 2005; Green, Walker, Hoover-Dempsey ir Sandler, 2007).
Apskritai nustatyta, kad tévy jsitraukimo kiekis, tiek mokykloje, tiek ir namuose yra susijes su
vaiko akademiniais pasiekimais ir s¢kme mokykloje (Eamon, 2005). Green ir kt. (2007) empiriskai
nagrin€jo tévy jsitraukimo daZznuma prognozuojancius veiksnius. Pasak tyréjy, tévy suvokiama
atsakomybé¢ buvo labiausiai motyvuojantis veiksnys jsitraukti j vaiky mokymasi. Atsakomybés
samprata paremta tévy jsitikinimais apie tai, kas yra atsakingas uz vaiky ugdymg - tik tévai, tévai ir
mokytojai, ar vien mokytojai.

Atlikta keleta tyrimy, kuriy rezultatai rodo, kad vaiky mokymosi pasiekimai geresni ne dél
to, kad tévai daugiau laiko uzsiima su vaikais, o labiau dél to, kokiu biidu tévai bendrauja su vaikais
mokydami juos namuose (Pomerantz, Moorman, ir Litwack, 2007). Todél, per pastaruosius keleta
mety daugiau démesio skiriama tévy jsitraukimo savybiy tyrimams. Kalbant apie tévy jsitraukimo
savybes, svarbiu klausimu tampa ne tai ar daznai, o labiau kokiu biidu tévai padeda vaikams
mokymosi situacijose namuose. Atsizvelgiant j tai, pastaruoju metu vis daugiau tyréjy démesio
sulaukia tévy jsitraukimo kokybé.

Remiantis savideterminacijos teorija, tyréjai savo tyrimuose gvildena ir tévy kontrolés
formy daugialypiSkumo problematika. Yra tvirtinama, kad tévy kontrolé gali turéti dvi skirtingas
reikSmes: neigiamg ir teigiamg. Tévy kontrolés neigiamas aspektas pasireiSkia spaudimu ir
dominuojancia tévyste. Tévai kelia vaikams reikalavimus daryti, galvoti, jausti ar elgtis tam tikrais
biidais (Grolnick, 2009). Sio tipo aukl¢jimas gali Zzlugdyti vaiko savarankiskumo ir kompetencijos
poreikius. I8 kitos pusés, nagrinéjant specifines imtis, pavyzdziui, tévy ir vaiky, turin¢iy mokymosi
sunkumus, santykius, kurie yra daug sudétingesni negu tévy ir vaiky be mokymosi sunkumy,
tyrimai rodo, kad jy mokymosi aplinka reikalauja didesnés kontrolés, negu vaiky be mokymosi
sutrikimy (Grolnick ir Ryan, 1990). Taip pat yra tyrimy rodanciy, kad tévy pernelyg didele kontrole
ir tiesioginé pagalba kenkia mokymuisi ir vaiko pasiekimams. Taigi, svarbu Zinoti ne tik tai, kodél
tévai jsitraukia | vaiky namy darbus, bet ir kodél jie pasirenka daugiau ar maziau adaptyvias

isitraukimo i namy darby atlikimg formas.
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Galima sakyti, kad apibtidinant tévy kontrolés savybes, Kkartu apibtdinami ir tévy
jsitraukimo namuose bruozai, ypatingg démesj skiriant skirtumui tarp tévy kontrolés ir mokymy
namuose struktirizavimui. Tévy jsitraukimo namuose tyrimai jrodo, kad aukstesnis tévy
akademinés struktiiros apriipinimas teigiamai susiejgs su vaiky kompetencija ir motyvacija, tuo
tarpu tévy kontrolé yra neigiamai susijusi su vaiky mokykliniais rezultatais. 2014 metais Grolnick
atliko tyrima, kuriame nustaté, kad tévy suteikiama akademiné struktiira, pavyzdziui atliekant namy
darbus, teigiamai prognozuoja vaiky suvoktg kompetencijg bei viding motyvacija mokytis.

Kitame tyrime, Farkas ir Grolnick (2010) operacionalizavo S$eSis tévy suteikiamos
akademinés struktiiros komponentus: nurodymy aiSkumas ir nuoseklumas, nuspéjamumas,
griztamasis rysis, racionalumas ir autoritetas. Tyrime buvo nagrin¢jama, ar struktiiros komponenty
kompozicija yra susijusi su vaiky rezultatais gristais jy kompetencija. ISvados parodé, kad
struktiiros komponenty kompozicija buvo teigiamai susijusi su vaiky suvokiama kontrole bei
kognityviai suvokiama kompetencija.

Taip pat svarbu paminéti, kad tévy sprendimams dél jsitraukimo daro jtakg ir toks veiksnys
kaip paCiy tévy vaikystéje iSgyventa subjektyvi mokykliné patirtis. Tévai mokyklingje aplinkoje
daznai jaucCiasi nepatogiai ar nepasitiki ja, jei patys patyré neigiamos patirties biidami vaikais
bendraujant su mokytojais, ar su bendraklasiais, ar su savo paciy tévais. Neigiami jausmai
mokyklos atzvilgiu tévams pastiprinami kai i§ mokyklos personalo apie jy vaikg gaunamos tik
negeros naujienos (Greenberg, 1989). Taigi, naikinant kliditis, kurios apsunkina mokyklos ir tévy
bendradarbiavima, svarbu nustatyti d¢l kokiy priezas¢iy neuzsimezga rysys, nevyksta komunikacija
ar atsiranda nesutarimai.

Mokslininkai daznai j savo tyrimus jtraukia dar vieng svarby veiksnj — tévy skaitymo
jgudzius. Torppa, Eklund, Bergen ir Lyytinen (2011), atlik¢ regresing analize, kuomet buvo tirti 3-
oje klas¢je esantys vaikai, nustaté, kad vaiky skaitymo jgiidZius galima prognozuoti remiantis jy
tévy akademiniais jgtidziais. Konkreciau, buvo tirtas skaitymo veiksnys. Taigi, svarbu atsizvelgti ir
1 tévy jgudzius ar vaikystéje patirtus sunkumus skaitymo srityje.

Svarbu pazyméti ir tai, kad tévy elgesj gali paveikti ir tai kaip jie vertina savo igiidZius ir
Zinias apie mokéjima taikyti jvairias, pavyzdZziui, skaitymo, vaiky mokymo strategijas. Buvo
atliktas ilgalaikis tyrimas, kuriame dalyvavo 6-8 mety amziaus 240 vaiky. Tyrime buvo lygintas
tevy ir specialisty pagalbos efektyvumas vaiky skaitymo jgiidZiams gerinti. Pusé tiriamyjy turéjo
sustiprintg tévy jsitraukimg j vaiky skaitymo jgiidziy gerinima, kita pusé gavo specialisty pagalba
mazose grupése. Po trijy mety paaiSkéjo, kad akivaizdus tévy dalyvavimas turi veiksmingesnj
poveikj vaiky skaitymo jgiidziams stiprinti nei specialisty mokymai (Tizard at al., 1982). Taciau,

kai kurie tévai vengia jsitraukti i savo vaiky skaitymo mokyma, nes jie bijo, kad negalés laikytis
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nustatytos skaitymo metodikos ir labiau trukdys vaiky progresui, nei padés. Nors daugelis tévy nori

mokyti savo vaikus skaityti, bet vargu ar jie tai galéty daryti pagal konkrecig programa.

1.1.3. Tévy jsitraukimas ir Seimos charakteristika

Literatiros analizé rodo, kad tévy dalyvavimui vaiko mokyme yra svarbiis $eimos
charakteristikos veiksniai. Mokslininky teigimu, tévy aukStesnis iSsilavinimas yra susijes su
aukstesniais vaiko akademiniais pasiekimais (Jimerson, Egeland ir Teo, 1999; Luster, Rhoades, ir
Haas, 1989). Tévy iSsilavinimo lygis yra vienas svarbiausiy prognozuojanciy vaiko akademinius
pasiekimus rodikliy (Mangione ir Speth, 1998; Mayer, 1997). Tai gali biiti todé¢l, kad aukStesnj
iSsilavinimg turintys tévai geba geriau paaiskinti ir padéti vaikui mokslo srityje.

Englund, Luckner, Whaley ir Efeland (2004) atlik¢ tyrimg pri¢jo iSvados, kad motiny
aukstesnis iSsilavinimas yra susijes su aukStesniais vaiko akademiniais pasiekimais kai tuo tarpu
tarp tévo iSsilavinimo lygio ir vaiko akademiniy pasiekimy rySio rasta nebuvo (Houtenville ir
Conway, 2007; Desforges ir Abouchaar, 2003).Marks (2007) teigia, kad motinos iSsilavinimo lygis
yra labiau susijes su vaiko akademiniais pasiekimais nei tévo iSsilavinimo lygis. Tai gali biiti tod¢l,
kad vyrai Seimoje yra daugiau atsakingi uz ekonominius iSteklius, 0 moterys daugiau laiko
praleidzia su vaikais taip daugiau jsitraukdamos j vaiko edukacinj procesa.

Wamala, Kizito ir Jjemba (2013) atliko tyrimg apie tévy iSsilavinimo lygj ir vaiko
akademiniy pasiekimy sgsajas. Tyrimo rezultatai parodé¢, kad motiny ir tévy turinCiy aukstesnj
iSsilavinimg vaikai turi auksStesnius akademinius pasiekimus nei motiny ir tévy neturin¢iy jokio
i8silavinimo. Taip pat buvo rasta, kad motinos iSsilavinimo lygis daro teigiamg jtakg vaiko skaitymo
ir skai¢iavimo pasiekimams, 0 tévo iSsilavinimo lygis turéjo teigiamg jtaka vaiko skaiCiavimo,
skaitymo bei sveikatos mokslo pasiekimams.

Mokslininkai teigia, kad vaikai gyvenantys su vienu i§ tévy turi Zemesnius akademinius
pasiekimus, yra labiau linke mesti mokslus bei mazesng tikimybe studijuoti universitete (Cataldi ir
KewalRamani, 2009; Sigle-Rushton ir McLanahan, 2004). Taip pat Astone ir McLanahan (1991)
pri¢jo isvados, kad vieno i tévy Seimoje vaikas gauna maziau paskatinimo ir tévai linke maziau
jsitraukti j vaiko veiklas susijusias su mokslu. Tai gali bati susij¢ su tuo, kad vaikai gyvenantys su
vienu tévu arba apskritai be tévy yra labiau pazeidZiami jvairiy stresiniy i§gyvenimy, vienisi tévai
link¢ maziau dalyvauti ar bendrai jsitraukti j vaiko gyvenimg ir tokie vaikai turi menkesnius
ekonominius ir Zmogiskuosius iSteklius palyginus su dviejy tévy Seimoje auganciais vaikais (Astone
ir McLanahan, 1991; Kalil, Ryan ir Chor, 2014). Tuo tarpu dviejy tévy Seimoje augantys vaikai
pasizymi geresniais akademiniais pasiekimais jvairiuose dalykuose (pvz.: skaitymas, matematika,

socialiniai mokslai) bei turi geresnius ilgalaikius elgesio bei sveikatos rezultatus nei jy
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bendraamziai gyvenantys kitokios struktiiros Seimoje (Jeynes, 2005). Nors vaikai gyvenantys su
abiem tévais bendrai turi aukstesnius akademinius rezultatus, geresnius konflikto sprendimo
igiidzius, vis délto reikéty atkreipti démes; | tai, kad vaikai auge konfliktinése ar smurtaujanciose
Seimose ir dabar gyvenantys iSsiskyrusiy tévy Seimoje turi aukstesnius pasiekimus nei vaikai vis dar
gyvenantys tose disfukcinése Seimose (Walsh, 2012). Taip pat vaikai gyvenantys vieno tévo Seimoje
gauna daugiau naudos i§ teigiamo mokyklos klimato palyginus su dviejy tévy Seimoje auganciais
vaikais (O'Malley ir kt.,2015).

Wei ir Kkiti (2016) atliko tyrima apie tévy jsitraukimg bei vaiky akademinius pasiekimus
atsizvelgiant | tai, ar vaikas yra vienturtis. Tyrimu buvo apzvelgti penki jsitraukimo aspektai —
palaikymas, spaudimas, pagalba, stebé¢jimas bei komunikacija. Tyrimo rezultatai parodé, kad
vienturéiai vaikai skiriasi aukstesniais akademiniais pasiekimais nuo vaiky, turinéiy broliy ar
sesery. Taip pat vientur¢iy tévai buvo labiau linke jsitraukti j vaiko edukacinj procesg. Tyrimas
atskleid¢, kad tévai turintys auksStesnj iSsilavinimg investuoja daugiau laiko ir energijos j savo
vaikus. Tyrimo autoriai pri¢jo iSvados, kad bendrai paémus, kuo didesnis tévy jsitraukimas tuo
aukstesni vaiky akademiniai pasiekimai.

Falbo ir Polit (1986) atliko meta-analiz¢ kurioje apzvelgé 115 tyrimy ir apibendrino, kad
vientur¢iy vaiky yra aukstesni akademiniai pasiekimai nei vaiky, turin¢iu broliy ar sesery. Naujesni
tyrimai atlikti vakary Salyse bei Kinijoje taip pat patvirtina, kad vienturciai vaikai turi pranasumag
kalbant apie akademinius pasiekimus (Booth ir Kee, 2005; Downey, 2001; Travis ir Kohli, 1995).
Pasak Blake (1981) vientur¢iai vaikai tikétina turi aukstesnio iSsilavinimo tévus bei jy Seimos
pajamos yra aukStesnés nei vaiky turinCiy broliy ar sesery. Vientur¢iy vaiky motinos yra dazniau
linkusios padéti vaikams su namy darbais arba kalbétis apie mokykla su savo vaiku nei
daugiavaikiy vaiky tévai (Chen, 2007). Taigi tévai, turintys vieng vaikg yra labiau linke skirti
démesio ir buti jsitrauke¢ j vaiko mokymasi nei daugiavaikiai tévai, o tai galimai susij¢ su vienturciy
vaiky aukStesniais pasiekimais (Falbo, 1990). Bogenschneider (1997) papildo teigdamas, kad nors
vaikas augdamas vieniSos mamos Seimoje yra linkes turéti menkesnius akademinius pasiekimus,
tévy jsitraukimas vieno i§ tévy Seimoje yra kur kas svarbesnis vaiko akademiniams pasiekimams nei
dviejy tévy Seimoje.

Apibendrindami aukséiau pateikta informacija, galime pastebéti, kad nors mokslininkai ir
tiria tévy isitraukima skirtingais aspektais, bei atsizvelgia | vienus ar kitus veiksnius darancius jtakg
vaiko ugdymui, ta¢iau visi be iSimties tyrimai rodo, kad didesnis tévy jsitraukimas prognozuoja

geresnius vaiko pasiekimus mokymaosi procese.
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1.2. Vaiko pasirengimo mokyklai samprata

Pasirengimas mokyklai yra placiai naudojamas terminas, norint apibrézti mokyklines
kompetencijas, taciau néra bendro sutarimo apibréziant vaiko pasirengimo mokyklai kompetencijy
sampratg arba aprasSant kaip geriausiai jgauti Sias kompetencijas. Pasirengimg mokyklai galima
nagrinéti dviem aspektais — vaiko brandumu, t.y. jo intelektiniais gebéjimais ir vaiko akademiniais
jgudziais, t.y. kaip vaikas skaito, raso, skai¢iuoja. Dauguma tyrimy apima tokias kompetencijas kaip
vaiko gebéjimg mokytis ir efektyviai adaptuotis prie reikalavimy mokykloje.

Mokyklai vaikas yra rengiamas nuo pat ankstyvos vaikystés. Nuo vaiko pasirengimo
priklauso, kaip jis jausis mokykloje, ar sékmingai galés jsisavinti mokykling programg, nuo to
priklauso ir jo gerove ateityje. Gilus ankstyvosios vaikystés raidos procesy jtakos mokykliniams
pasiekimams supratimas vis labiau atkreipia démes] ] sasajas tarp pasirengimo mokyklai ir
mokymosi rezultaty (Duncan et al., 2007; Saluja, Scott-Little, ir Clifford, 2000). Dél anks¢iau
iSvardinty priezasCiy mokslinéje literatiiroje pasirengimo mokyklai (angl. school readiness)
terminas sparciai jsitvirtino ir nenustoja biiti aktualus.

Gerai zinoma, kad vaikas, kuris sékmingai pradéjo mokykla, turi geresnes galimybes
jsisavinti mokykling programg. Tévy nuomone, jei vaikas dar vaiky darZelio prieSmokyklinéje
grupéje pazinojo raides, galé¢jo perskaityti nesudétingus zodzius, skaiciavo iki 10, skaité ir raseé
teisingai savo vardg, rodo, kad ateityje vaikui geriau seksis mokyklinéje veikloje. Pasiruo§imo
mokyklai lygis atsispindi jau pirmame adaptacijos mokykloje etape - adekvatus mokinio atsakymas
j instrukcijos tipo reikalavimus, rodo jo gebéjima priimti perduotg informacija ir jg efektyviai bei
kiirybingai pritaikyti, dazniausiai per medziagos jsisavinimo patikrinimus (Negovan, 2006). Taigi,
mokyklos lankymo pradzia yra svarbus periodas leidZiantis numatyti, kaip vaikui seksis mokykloje.

Lietuvoje vaiko pasirengimo mokyklai jvertinimui $iuo metu naudojama Vaiky brandumo
jvertinimo  metodika (VBMI]-2), kuri konceptualiame lygmenyje remiasi teoriniu
daugiakomponentinio reiSkinio pozitriu (Gintiliené, Girdzijauskien¢, Butkiené ir Eismontaité,
2015). Metodikoje j vaiko brandumo mokytis sampratg jtraukiama intelektiné (pazintiniai ir
kalbiniai gebéjimai, vizualiné-motorin¢ koordinacija, démesio, suvokimo, atminties, kalbos ir
motorikos procesy integracija) ir socialiné emociné branda (gebéjimas uzmegzti ry$j su
bendraamziais ir suaugusiais; emocinis stabilumas, elgesio savikontrolg).

Nors apskritai sutariama, kad pasirengimas mokyklai yra apibiidinamas kaip keliy
funkcionavimo sri¢iy rezultatais, tafiau pasirengimo mokytis santykio su vélesniais vaiky
pasiekimais tyrimai daugiausia buvo orientuoti j atskiras veiklos sritis arba j keliy sri¢iy derinius.
Taigi, prognozuojant arba vertinant atskirus individus, susiduriama su sunkumais, kai norima

sudaryti daugelio sri¢iy funkcionavimo modelj.
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Metodai nagrin¢jantys vaiko branda gvildena pasirengimg mokyklai, kaip vystymosi, t.y.
kognityvinés, emocinés, psichomotorinés ir socialinés, sri¢iy saveikas. Pasirengimas mokyklai
apima pagrindinius gebéjimus ir gebéjima, leidziantj vaikui sékmingai veikti mokyklos aplinkoje,
prisitaikyti tiek akademiniame, tiek socialiniame lygmenyje (Hair ir kt., 2006). Tyrimai rodo, kad
be vaiko psichosocialinés brandos, tévy jsitraukimas pirmaisiais mokslo metais padidina tikimybe
lengvai adaptuotis ir gerai vystyti mokymosi jgiidzius. Hunderson ir Berla (1994) studijos rodo, kad
téevy dalyvavimas jy vaiky mokykloje lemia vaiky aukStesnj akademinj lygj ir geresni mokyklos
lankomuma, teigiama vaiky pozitirj | mokykla ir tinkamg elgesj, aukstesnj iSsilavinimo laipsnj.

Taigi, apibendrindami galime iSskirti net tris pasirengimo mokyklai aspektus, du i§ kuriy
bus nagrinéjami pla¢iau:

1) fizin¢ vaiko branda, t. y. gera vaiko fizin¢ sveikata, iSlavéje judesiai, gera pirSty — rieSo

motorika, gera akies — rankos koordinacija;

2) intelektin¢ vaiko branda, t. y. aktyvus doméjimasis pasauliu, valingos atminties ir

démesio pradmenys, loginio, kritinio, probleminio, kiirybinio magstymo pradmenys,

iSlavejusi kalba, elementartis matematiniai vaizdiniai;

3) socialiné - emociné vaiko branda, t. y. elementari savikontrol¢ ir susivaldymas,

teigiamas saves suvokimas ir savigarba, sugebéjimas siekti tiksly, bendrauti,

bendradarbiauti, prisitaikyti, noras biiti mokiniu.

1.2.1. Pagrindinés vaiko mokyklinj pasirengima atspindincios gebéjimy sritys

Jvairiuose tyrimuose analizuojanéiuose mokyklinius pasiekimus lemian¢ius veiksnius
dazniausiai yra nurodomi individo lygmens ir tarpasmeniniy santykiy veiksniai. Galima isskirti, kad
individo lygmens veiksniams daZniausiai yra priskiriami kognityviniai - kalbiniai geb¢jimai,
intelektas (Lassiter ir Bardos, 1995), atmintis (Gathercole ir Pickering, 2004), savireguliacija
(Ursache, Blair ir Raven, 2012), vykdomosios funkcijos (StClair-Thompson ir Gathercole, 2006) ir
pan.; elgesio veiksniai - agresija (Wentzel, 1991) ir pan.; emociniai - nerimas (Gunderson, Levine,
ir Beilock, 2013) ir pan; motyvaciniai - mokymosi motyvacija (Simelionien¢ ir Gintilien¢, 2013) ir
pan. Tarp tarpasmeniniy santykiy veiksniy dazniausiai nurodomas tévy jsitraukimas (Jeynes, 2005;
Valantinas ir Ciuladiené, 2013), mokytojo — mokinio santykis (Liew, Chen, ir Hughes, 2010),
mokinio - mokinio santykis (Simmons ir Hay, 2010) kuriy ypatinga jtaka stebima pradedant
mokymosi procesa pirmose klasése. Tai leidZia manyti, kad mokinio s€¢kmé mokymosi procese
priklauso nuo jvairialypiy veiksniy ir jy sgveiky.

Apibendrinant galima teigti, kad vaikui pradéjus lankyti mokykla sékmingam mokymuisi

vien auksty individualiy gebé¢jimy nepakanka, nors tai yra biitina saglyga. Tam, kad vaikas realizuoty
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aukstus gebéjimus mokymuisi socialiné vaiky aplinka turi biiti skatinanti ir motyvuojanti. Mokyklai
pasirenges yra tas vaikas, kurio saves vertinimas, savivoka, pazinimo, savikontrolés, emocijy ir kiti
procesai yra pasieke biidinga septynmecio susiformavimo lygj, o pasiekimai yra pasiek¢ mokymosi

pradziai reikalingy ziniy, mokéjimy, gebéjimy apimtj bei kokybe.

1.2.1.1. Pazintiniai (kognityviniai) vaiko gebéjimai

Aukstesni pazintiniai geb¢jimai nulemia ne tik vaiko raidos dinamikg, bet yra vieni i§
svarbiausiy auks$ty mokymosi pasiekimy veiksniy (Gagne, 2005). Svarbu ugdyti vaiko gebéjimag
i8skirti esmin¢ informacijg, atsiminti, suprasti objekty skirtumus bei panaSumus, daryti iSvadas,
kelti klausimus ir pan. Galima teigti, kad pazintinius gebéjimus galima biity apibrézti kaip gebéjima
naudotis pazintinés sistemos komponentais, t.y. atmintimi, erdviniu mastymu, samprotavimu,
démesiu, loginiu mastymu, ir geb¢jimu sékmingai spregsti problemas. Taciau, jau seniai
mokslininkai sutaria, kad antrasis pazintiniy gebéjimy vektorius yra psichiniy procesy tempas. Savo
tyrimais (Eysenck, 1987; Bowling ir Mackenzie, 1996; Fink ir Neubauer, 2005) jie parodé bendrojo
intelekto ir mentaliniy operacijy greicio tvirtas sgsajas. Kitaip tariant, pazintiniai gebéjimai tai ne tik
s¢kmingas, bet ir greitas intelektiniy uzduociy jveikimas.

Cianciolo ir Sternberg (2004) savo straipsnyje nurodo, kad sgvoka pazintiniai gebéjimai
daugeliui asocijuojasi su gebéjimu kg nors iSmokti, galimai tai paaiSkina priezastj, kad pazintiniy ir
mokymosi gebéjimy rySys yra ypa¢ placiai tyrin¢jamas. Nustatyta, kad intelekto ir edukaciniy
pasickimy koreliacijos koeficientas svyruoja apie 0,50 (Gustafson ir Undheim, 1996 ), o Kkartais
siekia net iki 0,80 (Dear ir kt., 2007). Iliustruojant reik§mingas sgsajas biity galima paminéti Engle
ir Kane (2004) tyrima, kuris patvirtina darbinés atminties, tai yra gebéjimo apdoroti ir atsiminti
informacijg, ir kognityviniy sistemy, tokiy kaip samprotavimas arba verbalinis supratimas, naSumo
tiesines priklausomybes. Tai, kad nustatoma mokykliniy pasiekimy bei intelektiniy gebéjimy didelé

koreliacija yra vienas i§ reik§mingiausiy tyrimo instrumento validumo patvirtinimy.

1.2.1.2. Vizualiné-motoriné koordinacija

Erdviniai gebéjimai gali buti apibréziami kaip intuityvus jausmas apie formas ir formy
santykius, tai yra geb¢jimas generuoti, iSlaikyti, iSgauti ir transformuoti tiksliai struktiruotus
vizualinius (mentalinius) objektus. Vaikai, turintys gerai i§vystytus erdvinius gebé¢jimus, jaucia
geometrines formas supancios aplinkos objektuose. Erdviniy gebéjimy ugdymas yra vienas i$
svarbiausiy tiksly siekiant matematiniy uzduociy sékmingo sprendimo. Nemazai tyrimy rodo

tiesiogin] rysj tarp erdvinés vizualizacijos ir matematikos. Pavyzdziui, yra iS§samiy tyrimy apie
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vaiky sugebéjima susieti zeméelapius ir modelius su fizinémis erdvémis (Liben, 2001; Marzolf ir
DeLoache, 1994; Shusterman, Lee, ir Spelke, 2008). Fernandes su kolegomis (2016) atliko tyrima,
kuris patvirtino daugelio ankséiau atlikty tyrimy rezultatus, kad vizualiné - motoriné koordinacija ir
vizualinis selektyvus démesys daro jtakg mokykliniams pasickimams bei kognityvinéms
funkcijoms.

Kitg vertus, vizualiniai-erdviniai suvokimo mechanizmai palaiko ortografijos kodavimo
gebéjima (Vidyasagar ir Pammer, 2010). Galbiit vizualinis-erdvinis démesys yra labai svarbus
ankstyvosiose skaitymo mokymosi stadijose, siekiant suvokti ortografinius Zenklus. Mokymasis
skaityti reikalauja geb¢jimo fonologinius stimulus paversti ortografiniais ir atvirksciai. Taciau,
ankstesni tyrimai ir intervencijos daugiausia démesio skyré atskiriems fonologiniems skaitymo
sunkumams. Kituose tyrimuose yra pabréZiama, kad sunkumai besimokant skaityti galimai susije

sutarpmodalinio, garsiniy ir vizualiniy stimuly transformavimo sutrikimais (McNorgan ir kt., 2011).

1.2.1.3. Kalbiniai gebé&jimai

Pirminis kalbos tikslas yra komunikacija. Tai mechanizmas, kuriuo mes galime sgmoningai
perduoti ne tik savo objektyviag patirtj bet ir iSreiksti gilius jausmus. Gucas (1990) jvardino kalba
kaip tobuliausig bendravimo priemone¢. Be jos Zmogus negaléty palaikyti savo gyvybés, bresti,
uzmegzti bei palaikyti rySio. Kalba yra pagrindiné komunikavimo priemoné, kuri padeda suvokti
mus supantj pasaulj. Dabartiniame lietuviy kalbos zodyne (2000) raSoma, kad kalba - yra praktinis
sugebéjimas reiksti Zodziais savo mintis.

Zinomas psichologas lingvistas Pinker (2007), savo darbuose ypa¢ mégsta nagrinéti
veiksmazodzius, kuriuos apraso kaip "sakinio vaziuokle", o likusios sakinio dalys yra pritvirtintos
prie veiksmazodzio. Atrodo, kad kalba yra jkvéptas Sokis tarp kalbos modeliy (gramatikos) ir
zmogaus prigimties. Jei veiksmai reprezentuojami veiksmazodziais yra tas pats kg mes vadiname
"patirtimi" kai mes kalbame apie smegeny plastiSkuma ir "veiklai priklausan¢ius" kiino atsakymus,
tuomet galime pastebéti, kad kalba yra galbiit daugiau nei tik kognityviné ar tinkama kalbiné
koncepcija.

Mayer (1981) pateiké koncepcinj pagrinda kognityvinés krypties tyrimams, teigdamas, kad
vienas i§ trijy pagrindiniy veiksniy nuo kuriy priklauso mokymasis, yra Zodiniy zZiniy (Ziniy apie
kazka) pakankama apimtis. Aptardami bendrg pasirengimo mokyklai klausima, rasime tyrimy, kurie
kalbinius gebéjimus rodo kaip daug svorio turintj veiksnj. Kastner, May ir Hildman (2001) tyrime
teigiama, kad kalbiniai jgidziai ir gebéjimai yra geresnis mokyklinius pasiekimus prognozuojantis
veiksnys negu vizualiné— motoriné koordinacija. Vaikams, kuriems isreikstas girdimosios kalbos

trukumas, gali pasitaikyti skaitymo ir kalbos problemy, o vaikai, turintys vizualinés — motorinés
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koordinacijos ir suvokimo sunkumy, dazniau turi raSymo ir matematikos sunkumy. Dauguma
mokymosi sutrikimy turin¢iy vaiky turi girdimojo verbalinio apdorojimo procesy problemas.

Fonologinis supratimas tai procesas parodantis asmens gebéjimg manipuliuoti tariamy
7zodziy garso struktiira, kitaip tariant tai yra raidés ir garso rySio jsisavinimas. Jis geriau nei Kiti
veiksniai, pavyzdziui, ritmo supratimas, prognozuoja vaiky mokymosi skaityti progresa (Hulme,
2002). Tyrimai, atlikti su vaikais, kuriems jau nustatyti su skaitymu susij¢ sunkumai, pabrézia, kad
tokie vaikai negali staigiai sujungti grafemy su fonemomis, todél jie sunkiai jvaldo skaityma iki
automatinio lygmens (Lyytinenir kt., 2009).

Keliamos prielaidos, kad edukaciniai pasiekimai yra veikiami vaiko operuojamo Zodyno
apimtimi, nes kiekvieno Zmogaus Zinios apie tam tikrg temg yra pagristos tos informacijos turimu
zodynu (Marzano ir Pickering, 2005).Vaikai, turintys turtingesnj zodyna, lengviau iSmoksta
skaityti, jiems skaityti patinka, jie skaito jvairesne¢ literatiirg. Ir atvirkS¢iai, vaikams kurie pradeda
mokykla su skurdziu zodynu, skaityti sunkiau, jie vengia skaitymo, mokymosi procese iSmoksta

maziau naujy zodziy, dél to jiems vis blogiau sekasi mokslai (Chall ir kt., 1990).

1.2.2. Vaiko socialiné — emociné branda ir adaptacija mokykloje

Ar vaiko adaptacija mokykloje bus sékminga, priklauso nuo daugelio veiksniy, tarp jy be
auksciau iSvardinty vaiko kognityviyjy kompetencijy, vardinami akademiniai, socialiniai ir
emociniai veiksniai (Mclntyre, Blacher, ir Baker, 2006). Kai kurie tyréjai mokykling sékme
nagrinéja tik per mokyklinius pasiekimus (Neuenschwander ir kt., 2012), Kiti jtraukia dar ir
socialing sékmeg, treti analizuoja dar ir elgesio sunkumy (impulsyvumo, hiperaktyvumo) nebuvima
(Masten ir kt., 2012).

Vienas iS§ svarbiy socialinio elgesio veiksniy mokinio adaptacijai yra jo gebéjimas
uzmegzti rysj tiek su savo bendraamziais, tiek ir su mokytojais. Mokytojai atlicka svarby vaidmenj
vaiko socialiniame bendravime per visg mokinio formalaus mokymosi ilgamete patirtj. Vaikai
gebantys uzmegzti ir iSlaikyti rySj su suaugusiais, turi unikalig galimybe¢ gauti mokytojy akademinj
ir socialinj palaikymg visuose Svietimo lygmenyse.

Kai mokytojai ir mokiniai sudaro teigiamus rySius, klasé mokiniui tampa erdve, kurioje jis
gali produktyviai dalyvauti mokymosi procese. Mokiniai, turintys Siltus, artimus bei pozityvius
santykius su savo mokytojais, naudoja juos kaip saugy fundamenta, remiantis kuriuo jie gali
santykius su bendraamziais, savivertés bei savizinos ugdyma. Per §iuos saugius santykius, mokiniai
modeliuoja socialiai tinkama elgesj, taip pat formuoja tinkamus akademinius lukes¢ius ir kuria

strategijas kaip Siuos likes¢ius pasiekti (Hamre ir Pianta, 2001).
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Vaikai, kurie sugeba sékmingai orientuotis mokyklos socialinéje aplinkoje, lengviau
adaptuojasi. Salia to, socialinio prisitaikymo pozymiai, jskaitant emocinj reguliavima, mokyklos
meégima, kompetencijg tarp bendraamziy, jsitraukimg j mokyklos aplinka ir savikontrole, yra susij¢
su vaiky s¢kme mokykloje (Birch ir Ladd, 1997; Wentzel, 1996). Taigi, ankstyvieji santykiai su
suaugusiais atliecka svarby vaidmenj formuojant socialines kompetencijas kurios veda i teigiama
prisitaikymg mokykloje.

Vaiko geb¢jimas uzmegzti tinkama ryS$j su bendraamziais taip pat yra labai svarbus
aspektas vertinant vaiko pasirengima mokyklai. Tarp jvairiy aspekty bendraamziy saveiky poveikio
akademiniam pasiekimui yra skirtingy Svietimo reformos diskusijy pagrindas. Daugelis tyrimy
iliustruoja teigiamas bendraklasiy rySio ir mokykliniy pasiekimy sgsajas. Pavyzdziui, Mihali (2009)
tyrimas patvirtino mokiniy populiarumo ir jy rezultaty mokykloje sgsajas.

Taip pat yra akcentuojama svarba, su kokiais socialiniais-emociniais geb¢jimais vaikas
pradéjo savo patirt] mokykloje. Mokslininkai teigia, kad socialiniy jgiidziy ugdymas vaikui esant
priesmokykliniame laikotarpyje yra susijes su geresniu vaiko socialiniu-emociniu ugdymu bei
pasirengimu mokyklai (Powless ir Eliot, 2002; Unutkan, 2006). Panas$iy iSvady pri¢jo Ugur (1998),
kuris teigé, kad vaikai turintys prieSmokyklinj ugdyma adaptavosi lengviau nei tie, kurie tokio
ugdymo neturéjo. Emocinis brandumas, kalbos lavinimas ir kognityviniai uzsiémimai yra susij¢ su

s¢kmingesniu adaptacijos periodu (Unutkan, 2006).
1.2.3. Elgesio kontrolé ir emocinis stabilumas

Su mokykliniais pasiekimais galima susieti ir vaiky gebéjimg reguliuoti savo elgesj,
konkreéiai, gebéjimg reguliuoti démesj ir aktyvumag. Tarpasmeniniy santykiy kokybé ir mokymosi
s¢kmé yra mokyklinés sékmés kriterijai, kuriy nebuvimas sukelia sunkumus. Pavyzdziui, jei
pamoky ar pertrauky metu vaikas patiria sunkumy reguliuodamas savo elgesj — nenustygsta vietoje,
keliasi i§ vietos, neisklauso iki galo uzduoties instrukcijy ir kalba nesulaukes savo eilés — galima
manyti, kad tai neigiamai paveiks tiek jo mokymosi rezultatus, tiek santykius su mokytoju.

Pasak G. Duncan ir kt. (2007) vaiky pasirengimas mokyklai priklauso nuo jy akademiniy
jgudziy, démesingumo ir socialiniy-emociniy jgudziy, Kurie yra svarbiausi pasirengimo mokyklai
rodikliai. Blair ir Diamond (2008) papildo teigdami, kad kai kurie vienos srities jgidziai yra svarbis
tolimesniems Kitos srities pasiekimams, pvz. vaikai turintys stipresnius socialinius ir démesingumo
jgtdzius, pasiZymi emociniu stabilumu, grei¢iau jgyja akademinius jglidzius, nes jie gali sédéti ir
klausyti klaséje déstomy dalyky.

Emocinis stabilumas suprantamas, kaip asmens savybés, kurios neleidzia Zzmogui perdétai
reaguoti arba pasiduoti nuotaiky svyravimui esant bet kokiems emocinés situacijos pokyciams

(Lowenstein, Meza ir Thorne, 1983). Emociniu poziiiriu stabilus vaikas geba daryti tai, ko i§ jo
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reikalauja konkreti situacija. PrieSingai, emocinis nestabilumas pasizymi greity besikeifianciy ir
nepatikimy atsakymy pateikimu. Tai yra veiksnys, reprezentuojamas dirglumu, uzsispyrimu, pykcio
priepuoliais, nesugebéjimu rasti sprendimy sudétingose situacijose ir polinkiu ieskoti pagalbos
kasdieninéms problemoms spresti.

Jeigu vaikas mokykloje daznai nelaimingas, prislégtas, baiminasi naujy situacijy, nepasitiki
savimi, daug ko bijo, greitai iSsiggsta tikétina, kad tokia jo savijauta atsilieps jo mokykliniams

rezultatams, mokyklos lankymui ir santykiams su bendraklasiais.

1.3. Vaiko mokyKkliniai pasiekimai ir tévy elgesys

Tyrimai, kurie nustaté tévy jsitraukimo sgsajas su vaiko pasiekimais mokykloje parodé,
kad tévy jsitraukimo aspektu vaiko lingvistiniai ir matematiniai gebéjimai pasizymi tam tikru
specifiSkumu. Kloosterman ir kt. (2010) atliko 8 metus trukusj tyrimg apie tévy jsitraukimg vaiky
skaitymo jgidziams gerinti, tévy dalyvavimg mokyklos bendruomenéje ir vaiko mokyklinius
pasiekimus. Sio tyrimo rezultatai parodé, kad tévy jsitraukimas vaiky skaitymo jgiidziams gerinti
bei dalyvavimas mokyklos bendruomenéje yra susij¢ su geresniais vaiko kalbiniais gebéjimais, 0
tévy aktyvus dalyvavimas mokyklos bendruomenéje su vaiko matematiniais pasiekimais
mokykloje. Tyrimo autoriai teigia, kad tai gali baiti dél to, kad aritmetikos vaikais beveik iSimtinai
iSmoksta budamas mokykloje, kai lingvistiniai gebéjimai yra labiau lavinami namy aplinkoje. Taip
pat pastebéta, kad auksStesnis tévy iSsilavinimas yra susijes su geresniais vaiko lingvistiniaiS
jguidziais, kai vaiko matematinius jgtidziams tévy iSsilavinimo skirtumas jtakos neturéjo.

Pasak G. Duncan ir kt. (2007) vaiky pasirengimas mokyklai priklauso nuo jy specifiniy
akademiniy jgudziy (pvz., matematiniy) ir tai yra reik§mingas prognostinis rodiklis kalbant apie
vaiko sékme toje srityje ateityje. Griffith (2001) atliko tyrima apie tévy jsitraukimo ir vaiky
mokykliniy pasiekimy sgsajas. Tyrimo rezultatai parod¢, kad tévy jsitraukimas teigiamai koreliavo
su vaiky akademiniais pasickimais. Tai reiSkia, kad kuo didesnis tévy jsitraukimas, tuo geresni
vaiky akademiniai pasiekimai. Regresiné¢ analizé parodé, kad tévy jsitraukimas turi didele

prognostine vertg vaiky akademiniams pasiekimams.
1.4. Tyrimo naujumas ir aktualumas

Sis darbas — vienas pirmyjy Lietuvoje, kuriame kaip daugialypis elgesio konstruktas
analizuojamas tévy jsitraukimas j vaiko ugdymag. Tévy jsitraukimas j vaiko ugdyma menkai
aprasomas teorijoje, 0 Lietuvoje kol kas nebuvo tyrinétas. Sis tyrimas yra pirmas bandymas sukurti
instrumentg tévy isitraukimo jvertinimui kas padéty pradéti sistemingus tévy jsitraukimo

tyringjimus. Tyrimas skirtas suteikti svarbios informacijos apie tévy dalyvavima ugdymo procese,
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ju bendradarbiavima su mokytojais, tévy elgesio su vaikais ypatumus. Lietuvoje atliekami pavieniai
tyrimai apie tévy nuostatas j vaiko mokykla, taciau tokiy tyrimy rezultatus sunku palyginti ir
integruoti.

Remiantis kiekybine ir kokybine NMV A duomeny bazés analize, kurig atliko Valantinas ir
Ciuladiené (2012) padarytos i§vados, kad Lietuvos mokyklose dominuoja tokios tévy ir mokytojuy
bendravimo formos, kurias mokslininkai jvardina tik kaip kvietimg tévams jsitraukti j savo vaiky
ugdymg. Taciau, realus tévy jsitraukimas priklauso ir nuo jvairiy klitéiy jveikimo
bendradarbiavimo procese. Galimai dél to kyla labai daug konflikty ir nesusipratimy mokyklos
aplinkoje, kadangi néra specialiy programy, mokymy aiSkinanciy Svietimo specialistams
bendradarbiavimo su tévais butinybe ir ypatumus.

Planuodami §j tyrimg siekéme apimti ir tévy jsitraukimo } vaiky ugdymg galimus
tiesioginius ir netiesioginius veiksnius: tévy nuomong apie jy paciy gebéjimg taikyti jvairias
mokymo skaitymo/ra§ymo strategijas, apie savo skaitymo/raSymo jgiidzius, apie vaikystés patirt]
mokykloje, apie taikomos pagalbos vaikui mokantis efektyvumg. Siuo darbu numatome nagrinéti
Seimos charakteristikas, uztikrinancias veiksmingg specialisty bendravimag su tévais, kai ir

visaapimantj tévy jsitraukimg, 0 ne vien vienakryptj informacijos perdavima

1.5. Tyrimo tikslas ir klausimai

Sio tyrimo tikslas — istirti tévy jsitraukimo j vaiky ugdymo procesa formas, atskleisti jy sasajas bei
prognostinius rysius su vaiko pasirengimu mokytis: subjektyviai ir objektyviai jvertintais mokymosi

rezultatais.
Sio tyrimo klausimai:

1.  Kokias tévy jsitraukimo formas vertina tévy jsitraukimo klausimynas?

2.  Kaip apibiidinama jsitraukusiy i ugdyma tévy grupé?

3. Kaip skiriasi tévy jsitraukimas atsizvelgiant i tai, kam tévai priskiria atsakomybe uz
mokymosi rezultatus?

4.  Kaip tévy dalyvavimas vaiko mokyme susij¢s su tévy nuomone apie jy paciy gebéjima taikyti
jvairias mokymo strategijas (skaitymo/ra§ymo), apie savo skaitymo/raSymo jgudzius, apie
vaikystés patirt] mokykloje, apie taikomos pagalbos vaikui mokantis efektyvuma?

5. Kaip tévy jsitraukimas susijes su jy vaiky pazintiniais gebéjimais ir skaitymo jguidziais
pirmoje klas¢je?

6.  Kuris veiksnys geriau prognozuoja pirmoky mokymosi rezultatus: tévy jsitraukimas ar vaiky

gebejimai?
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2. TYRIMO METODIKA
2.1. Tyrimo eiga ir dalyviai

Tyrimui pasirinkta ilgalaiké strategija, jis vyko dviem etapais. Pirmasis tyrimo etapas vyko
2017 mety pavasarj, kai tyrimo dalyviai buvo 6 - 7 mety amziaus. Siuo etapu Vilniaus miesto
Psichologine-Pedagoging tarnybai tarpininkaujant buvo susisiekta su Vilniaus m. lopseliy — darzeliy
vaiky tévais, kuriy vaikai lanké prieSmokykling grupe¢. Jie buvo kviesti dalyvauti tyrime uzpildant
klausimynus ,,popieriaus ir piestuko forma ir klausta, ar sutikty, kad jy vaikas susitikty su tyréju
individualiam uzsiémimui. Siame etape tyrime dalyvavo 100 priesmokyklinio amziaus vaiky ir jy
tévy. Individualis uzduodiy atlikimo susitikimai su vaikais vyko ugdymo jstaigose.

Antras tyrimo etapas vyko po mety, 2018 m. pavasarj, kai tiriamiesiems sukako 7 — 8 metai
ir jie lanké pirma klasg. Vaikai mokési 29 Vilniaus miesto mokyklose. Pirmiausiai buvo gautas
mokykly direktoriy sutikimas dalyvauti tyrime ir tik po to buvo kreiptasi j mokyklos mokytojus. IS
100 pirmame etape dalyvavusiy vaiky ir jy tévy, §j kartg tyrime dalyvavo 94, nes 6 vaiky tévai
atsisaké testi tyrima. Siuo etapu tévy ir klasés auklétojy buvo prasoma uzpildyti ,,popieriaus ir
piestuko* forma klausimynus bei su vaikais buvo atliekamos individualios uzduotys. Tyrime
dalyvavo tik tie vaikai, kuriy tévai (globéjai) sutiko dél dalyvavimo tyrime (dar pirmame etape
pasirasé informuotg sutikimg ilgalaikiam tyrimui). Individualus vaiko testavimas buvo atliekamas
susitarus su mokytojomis per vieng dieng, be perkélimy j kita, siekiant vaikg kuo maziau atitraukti
nuo ugdymo proceso. Visg tyrimo atlikimo laikg buvo laikomasi pagarbos ir konfidencialumo

principy. 1 lenteléje nurodytos Vaiky ir tévy amziaus ir lyties charakteristikos

1 lentelé. Vaiky ir tévy amziaus ir lyties charakteristikos

gi}[’)\gr?(lj(/an tai N (%) Min. amZius Max. amzius AmZiaus vidurkis
Berniukai 57 (60,6)

Mergaités 37 (39,4)

Motinos 75 (79,8) 24 47 37,77
Téciai 10 (10,6) 29 58 39,64

Aktyviau tyrimo klausimyny pildé pirmoky mamos, net 79,8 proc. (75 respondentés), tik
10,6 proc. (10 respondenty) pildé téciai, o kartu, t.y. mama su téciu pildé tik dviem atvejais.
Dauguma tiriamyjy buvo berniukai — 60,6 proc. (57 dalyviai), mergai¢iy buvo 39,4 proc. (37
dalyvés).
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2 lentelé. Tyrimo dalyviy sociodemografinés charakteristikos

?iriamqjq charakteristikos N %
Seimos statusas

Pilna Seima 68 71,0
Tévai gyvena nesusituoke 4 4,2
Tévai iSsituoke (vaikas gyvena su motina) 8 8,5
Kartotiné Seima su tévu / motina 1 1,1
Vienisas tévas / motina 1 1,1
Vaiky Seimoje skaicius

Vienas vaikas Seimoje 16 17,0
Du vaikai Seimoje 53 56,4
Trys vaikai Seimoje 18 19,1
Sesi vaikai Seimoje 1 1,1
Mamos iSsilavinimas

Pradinis 1 1,1
Pagrindinis 1 1,1
Vidurinis, profesinis 10 10,6
Aukstasis neuniversitetinis, aukStesnysis 17 18,1
Aukstasis universitetinis 58 61,7
Tévo iSsilavinimas

Pradinis 1 1,1
Pagrindinis 1 1,1
Vidurinis, profesinis 20 21,3
AuksStasis neuniversitetinis, aukStesnysis 10 10,6
Aukstasis universitetinis 54 57,4

Kaip nurodoma 2 lenteléje dauguma 71 proc.(68 respondentai) tiriamyjy yra i§ pilny
Seimy, tik 8,5 proc. (8 respondentai) nurodé, kad tévai iSsiskyre ir vaikai gyvena su motinomis.
Daugiau nei pus¢ tévy, kaip mamy taip ir téCiy turi universitetinj iSsilavinima, kai profesinio
iSsilavinimo yra daugiau téciy - 21 proc. (20 respondenty), nei mamy — 10,6 proc. (10 respondenty).
I8 nurodziusiy anketoje net 56,4 proc. dalyvavusiy tyrime Seimy turi po du vaikus, 19,1 proc. — po
tris vaikus Seimoje, 16 — turi po vieng vaikg ir viena Seima turi SeSis vaikus. Vaiky 94,7 proc.
atvejais kaip pagrindiné kalba buvo nurodyta lietuviy kalba ir tik 5,4 proc. nurodyta kita kalba. Visi
tyrime dalyvaujantys vaikai lanko bendrojo lavinimo jstaigas, kuriose ugdymo procesas vykdomas
valstybine lietuviy kalba. 54,3 proc. pirmoky, t.y. daugiau nei pusé, po pamoky lanko prailgintg
grupe (1 priedas).
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2.2. Tyrimo instrumentai

Tévy jsitraukimo klausimynas (2 priedas). Tévy jsitraukimo klausimynas, tai originalus
klausimynas, sudarytas darbo autorés remiantis J. Epstein (1991) tévy jsitraukimo j vaiky ugdyma
SeSiy lygiy teorijg ir Christenson (1992), Walberg (1986), Jones (1993) bei Grolnick (2009)
Saltiniais. Pirminj klausimyno varianta sudaré 28 teiginiai. Po pilotinio tyrimo atlikimo buvo
atsisakytg 2 teiginiy ir 3 teiginiai buvo pakoreguoti. Tyrime naudojamo klausimyno versija sudaro
26 teiginiai. Tévy dalyvavima vaiky ugdyme apibiidinancius teiginius tévai vertino 4 baly Likert
tipo skale, kai 1 reiské — ,nickada“, o 4 — ,visada“. Klausimyno struktiros pagrindimo
psichometriniai duomenys pateikiami Rezultaty skyriuje. Kaip iSsidéste tévy isitraukimo

klausimyno teiginiai yra pateikta 3 priede.

Galiy ir sunkumy klausimynas (Strengths Difficulties Questionnaire, SDQ). Tyrimo tikslams,
socialinés — emocinés brandos matavimui buvo naudojamas Galiy ir sunkumy klausimyno
(Strengths Difficulties Questionnaire, SDQ, Goodman, 1977, cit. pagal Gintiliené ir kt., 2004)
mokytojy variantas. Jj sudaro 25 teiginiai apie vaiko sunkumus ir galias. Mokytojai atsakydami j
klausimyno klausimus turi vertinti kiekvieng teiginj: Netiesa, I§ dalies tiesa, Tiesa. 10 teiginiy skirta
vaiko galioms, o 15 — vaiko sunkumams apibadinti. Sie teiginiai sudaro penkias skales: Elgesio
problemy, Hiperaktyvumo, Emociniy simptomy, Problemy su bendraamziais, Socialaus elgesio
(Gintiliené ir kt., 2004). Taip pat klausimyno Poveikio priede pateikiama informacija apie galimy
sunkumy trukme ir apie tai, kaip mokytojai vertina jy poveikj. Gintilienés ir bendraautoriy (2004)
atliktame lietuviSkojo SDQ psichometriniy charakteristiky jvertinimo tyrime tévy ir mokytojy
versijy konstrukto validumas buvo patvirtintas koreliacine ir faktoriy analize, o validumas —
»klinikinés* ir ,.kontrolinés* grupiy lyginamaja analize. Mokytojy versijos Hiperaktyvumo, Elgesio
ir Emocijy skaliy ir bendros sunkumy skalés patikimumas vertinamas kaip geras (Cronbacho o

daugiau nei 0,70).

Vaiky pazintiniy gebéjimy vertinimui tyrime buvo naudojamos Vaiko brandumo
mokyklai jvertinimo metodikos (VBMI-2, antras leidinys) autoriy sudaryto (autoriy leidimas
gautas), adaptuoto ir standartizuoto uzduociy rinkinio atskiros dalys: Spalvotos progresuojanc¢ios
matricos (CPM), greitojo vardijimo skalé (GV), fonologinio supratimo skalé (FS), zmogaus pieSinio
kopijavimas (ZPK) ir Zzodynas (ZOD) (Gintiliené ir kt., 2015).

Spalvotos progresuojancios matricos (Coloured Progressive Matrices, CPM). Tyrime

neverbalinio samprotavimo matavimui buvo naudojamos CPM, kurios yra ,neverbaliniy testy,
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tyrinéjanciy induktyvaus mastymo geb¢jimus, rinkinys* (Raven ir kt., 1998, cit. pagal Gintiliené ir
Butkiené, 2005). Kiekvienoje i§ 36 uzduociy, kurios sudaro 3 uzduociy grupés, vaikui reikia surasti
tik vieng tinkama, tritkstamg piesinio dalj tarp pateikty Sesiy alternatyviy atsakymo varianty. Visoje
imtyje patikimumas vertinamas kaip geras (Cronbacho o daugiau nei 0,70). Normalios vaiko
kognityvinés raidos imtyje CPM uzduociy validumas buvo patvirtintas per didéjantj uzduociy

sunkuma (p reikSmés) amziaus grupéms.

Greitojo vardijimo uzduotys (Objekty ir spalvy greitasis vardijimas, OV ir SV). Greitojo
vardijimo uzduotimi vertinamas vaiko gebéjimas susieti vizualig ir kalbing informacijg greitai balsu
jvardinant gerai pazjstamus vizualius stimulus. Vaikas turéjo kuo greiCiau ir teisingiau iSvardinti 40
objekty/spalvy seka, atsitiktine tvarka sudaryta 1§ 5 skirtingy rasiy objekty/spalvy. Uzduoties

jvertinimui buvo fiksuojamas atlikimo laikas ir padaryty klaidy/praleidimy skaicius.

Fonologinio supratimo uzduotis. Si uzduotis skirta jvertinti vaiky geb¢jima suvokti ir analizuoti
kalbos garsus, manipuliuoti kalbos garsy sandara, suprasti zodj kaip garsy darinj ir gebéti atlikti
fonemy analize¢ ir sinteze, kai reikia atpazinti, palyginti ir skirti garsus ir jy grupes, sujungti juos j
prasmingg visumg. Tiriamiesiems buvo pateiktos keturios uzduotys: besirimuojantis zodziai,
skiemenavimas, skiemeny jungimas, garsy jungimas. Uzduoties jvertinimui buvo fiksuojami taskai:
,»1“ — uz teisingai atsakyma, ,,0° — uz klaidingai atsakymg. Remiantis VBM]-2 standartinés imties
rezultatais (n=288) Fonologinio supratimo skalés patikimumas jvertintas vidinio suderinamumo

metodu (Cronbacho o yra 0,78).

Zmogaus pieSinio kopijavimas. Si uzduotis skirta jvertinti vaiky vizualine — motorine veikla:
regimojo démesio sutelktumg, sensomotoring koordinacijg ir smulkiyjy judesiy tikslumg. Vaiko
praSoma tiksliai nukopijuoti i§ skirtingy geometriniy elementy sudaryta figiirg, pagal duota pavyzdj
ant popieriaus lapo. Zmogaus piesinio kopijavimo rezultatas skaiiuojamas sumuojant padarytas
klaidas. Remiantis VBM]-2 standartinés imties rezultatais (n=288) Zmogaus piesinio kopijavimo

skalés patikimumas jvertintas vidinio suderinamumo metodu (Cronbacho a yra 0,59).

Zodynas. Si uzduotis skirta jvertinti vaiky kalbinius gebé¢jimus, kurie susije su verbalinés
informacijos i§mokimu ir atgaminimu. Vaiko praSoma apibtdinti 20 ZodZiy reikSmes. UZ kiekvieng
teisingg jvardinto Zodzio paaiSkinimg vaikas gauna ,,1* taSkg. Remiantis VBMI-2 standartinés
imties rezultatais (n=288) Zmogaus piesinio kopijavimo skalés patikimumas jvertintas vidinio

suderinamumo metodu (Cronbacho a yra 0,73).
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Skaitymo uzduotys (3 priedas). Skaitymo jgudziy jvertinimui buvo naudotos 2018 m. dokt.
Katazynos Labanienés sukurtos skaitymo uzduotys. Uzduotys kurtos remiantis R. Gedutienés ir
kt.(2008) Skaitymo ir raSymo sunkumy psichologinio vertinimo metodika, pirmos klasés ugdymo
programa ir konsultuojantis su pradiniy klasiy mokytojomis bei Vilniaus m. pedagoginés —
psichologinés tarnybos specialiaisiais pedagogais.

1. Prasmingy Zodziy skaitymas. Sia uzduotimi vertinamas vaiko jgdis perskaityti pavienius
zodzius per 1 minute. Tyrimo dalyviui buvo pateikiamas popieriaus lapas su 128 Zodziais,
prasoma juos kuo greiCiau perskaityti. Prasmingy zodziy skaitymo greitis skai¢iuojamas i$
teisingai perskaityty zodziy skaiciaus atimant klaidingai perskaityty Zodziy skaiciy.

2. Neprasmingy Zodziy skaitymas. Sia uzduotimi vertinamas vaiko jgudis perskaityti pavienius
neprasmingus zodzius per 1 minutg. Tyrimo dalyviui buvo pateikiamas popieriaus lapas su 92
neprasmingais zodziais, praSoma juos kuo greiciau perskaityti. Neprasmingy zZodziy skaitymo
greitis skaic¢iuojamas i$ teisingai perskaityty neprasmingy zodziy skaiciaus atimant klaidingai
perskaityty neprasmingy zodziy skaiéiy.

3. Skaitomo teksto supratimas. Sia uzduotimi buvo vertinamas vaiko jgidis garsiai skaityti ir
suprasti skaitomg tekstg. Tyrimo dalyvis turéjo perskaityti 11 sakiniy tekstg ir atsakyti j 8
klausimus. Jei per 10 sekundziy zodZio neperskaito, suteikiama pagalba (Zodj perskaito
tyréjas). Tyrime buvo skai¢iuojami du Sios uzduoties rodikliai: klaidy skaicius garsiai skaitant
tekstg ir perskaityto teksto supratimas. Skaitymo klaidomis buvo fiksuojamas pavieniy zodziy
neteisingas skaitymas (raidziy praleidimas, jterpimas, sukeitimas vietomis, neteisingas garsy
iStarimas) ir Zodziy praleidimas, pakeitimas. Jei vaikas nemoka skaityti, buvo fiksuojamas
maksimalus klaidy skai¢ius — 70. Klaidy skaicius garsiai skaitant teksta skai¢iuojamas
sumuojant visas skaitymo klaidas. Perskaityto teksto supratimas buvo vertinamas taskais uz
kiekvieng teisingg atsakymg (5 klausimai po 1 taSka, 1 klausimas — 3 taskai, 1 klausimas — 4
taskai ir 1 klausimas — 6 taskai). Perskaityto teksto supratimas skai¢iuojamas sumuojant visus

gautus taskus. Maksimalus tasky skai¢ius uz perskaityto teksto supratimg — 18 tasky.

Tévy gebéjimo suteikti vaikui pagalba, taikant jvairius mokymo badus, klausimynas (2 priedas).
Teiginiy rinkinj, apie tévy geb¢jimus padéti savo vaikams taikant jvairius mokymo biidus, sudaro
13 teiginiy. Teiginius tévai turéjo jvertinti 4 baly Likerto tipo skaléje nuo 1 (negebu) iki 4 (visada
gebu). Aptariami teiginiai atspindi jvairias skaitymo/raSymo mokymosi strategijas: ,,Padéti vaikui
raSyti istorijas®, ,,Padéti vaikui suprasti naujus ZodZius pasakojimuose, ,,Aptarti pagrinding
istorijos/knygos mintj“, ,,Garsiai skaityti vaikui®, ,Padéti vaikui atpazinti Zzodj skirtinguose
kontekstuose®, ,,Aiskinti vaikui zodziy prasmes™ ir pan. Visi teiginiai naudoti klausimyne

pateikiami 2 priede. Tévy nuomoné apie savo gebéjimus taikyti mokymo strategijas
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(skaitymo/raSymo) analiz¢je bus naudojama sumuojant visy 13 teiginiy atsakymus j bendra jvertj
(Cronbacho a yra 0,90).

Tévy buvo prasoma iSsakyti savo nuomonge apie: “savo geb¢jimus suteikti vaikui pagalba,
lavinant jo skaitymo/ra§ymo jgiidzius®, ,,savo skaitymo/raSymo jgudzius®, ,,savo vaikystés patirtj
mokykloje* ir ,kaip jiems sekasi mokinti savo vaikg raSyti/skaityti®. Ivertinimui buvo naudojama
10 baly Likerto tipo skalé, kai 1 — “labai prastai/neigiamai/sunku”, 10 — “puikiai, labai
teigiamai/lengva‘“. Taip pat kategoriniais teiginiais tévy buvo prasoma iSsakyti nuomone apie tai,
kas yra atsakingas uz vaiko mokymosi rezultatus. Taip pat tévai ir mokytojai buvo praSomi pateikti
vertinimus ir apie vaiky mokymosi rezultatus pirmoje klaséje. Jvertinimui naudojama 5 baly Likerto
tipo skale, kai 1 yra “visiSkai nesiseka”, 4 — “sekasi geriau negu vidutiniskai“, 5 — “neZinau.

Skaiciuojant §j rodiklj, atsakymas ,,5 — nezinau‘ buvo eliminuotas.

Sociodemografiné anketa (2 priedas). Sociodemografiné anketa apémé informacija apie tyrime
dalyvaujanc¢iy vaiky tévy amziy, iSsilavinimg (pradinis; pagrindinis; vidurinis, profesinis; aukstasis
neuniversitetinis, aukStesnysis; aukstasis universitetinis), Seimyning padét] (pilna Seima; tévai
gyvena nesusituoke; tévai iSsituoke, vaikas gyvena su tévu / motina; kartotiné Seima su tévu /
motina; vieniSas tévas / motina; vaikas gyvena pas senelius; vaikas jvaikintas), taip pat buvo
praSoma nurodyti vaiky skaiciy Seimoje. Be to mus domino tyrime dalyvaujanciy vaiky tévy gimtoji

kalba ir informacija apie vaiky prailgintos grupés lankyma.

2.3. Duomeny analizés metodai

Tyrimo duomeny analizei naudotas IBM SPSS Statistics21 programinis paketas, kuriuo
skai¢iuota aprasomoji statistika — vidurkiai, standartai nuokrypiai, asimetriSkumo koeficientai,
skaliy patikimumas vidinio suderinamumo budu.

Siame tyrime buvo naudojami parametriniai statistiniai metodai. Dviejy atlikty matavimy
palyginimui grupés viduje buvo naudojamas porinis dviem priklausomoms imtims Stjudento t-
testas ir vienfaktoriné dispersiné analizé. RyS$iy tarp duomeny jvertinimui buvo naudojama Pearson

koreliacija.
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3. REZULTATAI

Siekiant nustatyti, tévy jsitraukimo vertinimui taikyto klausimyno konstrukta, naudota
tiriamoji principiniy komponenciy faktoriy analizé su maksimalios sklaidos Varimax sukiniu.
Duomeny tinkamumas tiriamajai faktoriy analizei nustatomas remiantis Kaiser, Meyer ir OIkin
mato (KMO) bei Bartlettsferiskumo testo rodikliais. KMO rodo pakankamg tiriamosios faktoriy
analizés tinkamuma, kai jo koeficientas yra ne mazesnis kaip 0,60 (Pakalniskiené, 2012). Faktoriy
kiekis nustatomas remiantis tikriniy reik§miy grafiku (angl. scree plot), kuris pateiktas 1 priede.
I$skirtos faktoriy struktiiros tinkamumas taip pat buvo vertinamas pagal tai, kiek duomeny
dispersijos paaiSkina nustatyti faktoriai. Socialiniuose moksluose bendras 50-60 procenty
dispersijos paaiskinamumas yra laikomas pakankamu.

Pasalinus 1§ tiriamosios faktoriy analizés 6 mazo faktoriaus svorio teiginius (< 0,30),
galima teigti, kad duomenys tinkami faktoriy analizei (KMO = 0,721, Bartlett testo p < 0,001), visy
teiginiy faktoriy svoriai buvo didesni nei 0,70. Analizéje buvo iSskirti 5 faktoriai, paaiSkinantys 60
procenty kintamyjy dispersijos. Visy 5 faktoriy tikrinés reikSmés yra didesnés uz 1 (1 priedas).

Pirmas faktorius geriausiai apibiidina bendradarbiavimu su mokytojais grista tévy elgesi,
kai tévai siekia aptarti su mokytojais vaiko mokyklinius pasiekimus, mokymosi sunkumus, kokia
pagalbg tévai galéty suteikti vaikui namuose arba bendradarbiavimo ugdyme galimybes
(pavyzdziui, ,,Kalbate su mokytoja apie tai, kiek (jos nuomone) su vaiku reikia dirbti namuose®,
»Kalbate su mokytoja, apie vaikui kylan¢ius mokymosi sunkumus®) — S$is faktorius darbe bus
jvardijamas kaip -Tévy ir mokytojy bendravimas (Tévai - mokytojai).

Antras faktorius apraso tévams budingg elgesj, kuris pasireiSkia tiesiogiai padedant vaikui
mokytis namuose, tai apima pagalbos suteikimg vaikui atlieckant namy darbus, aptariant uzduotis ar
aiSkinant tam tikras mokykloje nagrinétas temas (pavyzdziui, ,,Su vaiku kalbate apie pamoky
medziagg, aiSkindamiesi, kiek jis ja suprato) — Tévy pagalba vaikui mokantis namuose (Tévai -
vaikai). Kito faktoriaus teiginiai apibiidina tévy jsitraukimg j klasés veikla, kada tévai dalyvauja
klasés susirinkimuose arba organizuotose iSvykose (pavyzdziui, ,.jsitraukiate j klases veiklas (pvz.,
dalyvaujate ekskursijose su klase ir pan.*) — Tévai ir veikla klaséje (Tévai-klase).

Like su tiesiogine pagalba vaiky mokymuisi nesusije teiginiai sudar¢ 2 atskirus faktorius.
Vieno i§ Siy, jvardinto kaip Tévy kontrolé (TK), faktoriaus teiginiai apibiidina tévy kontrolés
apraiskas susijusias su dienotvarkés struktiiravimu ar miego kontrole (pavyzdziui, ,.kontroliuojate,
kiek vaikas naudoja televizoriy, telefona, kompiuterj ir pan.*). Kito faktoriaus teiginiai apibiidina
Tévy pagalbg vaikui ruoSiantis mokyklai ryte arba lydint vaika ; mokykla (pavyzdZiui, ,Ryte
suruoSiate vaika ] mokykla®, taciau faktorius nepasizymejo pakankamu patikimumu, todél analizéje

bus naudojami tik teiginiai (du teiginiai). Bendras tévy jsitraukimo (T]) rodiklis yra skai¢iuojamas
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sumuojant auks¢iau jvardinty keturiy rodikliy ,,Tévai — mokytojai“, ,,Tévai — vaikai“, , Tévai ir
veikla klaséje* ir ,, Tévy kontrolés™ rezultatus.

Faktorius sudaranc¢iy teiginiy vidiniam suderinamumui nustatyti buvo apskaiciuojamas
Cronbach alfa (a) koeficientas (3 lentel¢).

3 lentelé. Tévy jsitraukimo skaliy patikimumo rodikliai

Cronbacho alfa  Teiginiy

Skalés -
skaicius
Tévai — mokytojai (T-M) 0,831 7
Tévai — vaikai (T-V) 0,837 6
Tévai — veikla klaséje (T-KI) 0,513 2
Tévy kontrole (TK) 0,540 3

Analizavome, kaip atsakymai pasiskirste tévy jsitraukimo faktoriuose. 4 lenteléje pateikti
duomenys rodo, kad visi tévy jsitraukimo kintamieji pasiskirsté normaliai. Normalaus pasiskirstymo
neatitinkantys kintamieji buvo transformuoti. Transformacijos biidas buvo parenkamas pagal
asimetrijos laipsnj ir kryptj, t. y. teigiamag ar neigiamg asimetrija. Po atliktos transformacijos
jvertinus kintamyjy pasiskirstymag nustatyta, kad visy kintamyjy asimetrijos koeficientai sumazgjo ir
patenka j + 0,8 intervalg, Q-Q grafiko nuokrypiai nevirS$ija + 1,0. ISskyrus objekty greitojo
vardinimo rodiklj, kurio asimetrijos koeficientas ir po transformacijos liko didesnis uz 1 (1 priedas).
Taciau, remiantis liberalesniais kriterijais pasiskirstymas yra priimtinumo ribose (Pakalniskieng,
2012). Taigi, transformuoti Kintamieji gali bati prilyginami normaliai pasiskirs¢iusiems ir

naudojami tolimesnéje analizéje.

4 lentelé. Kintamyjy normaliojo pasiskirstymo rodikliai

) Asimetriskumo Kolmagorov-
Skalés .. .
koeficientas Smirnov p
Bendras tévy jsitraukimas (T]) 0,435 0,175
Tévai — mokytojai (T-M) 0,167 0,068
Tévai — vaikai (T-V) -0,465 0,004
Tévai - veikla klaséje (T-KI) -0,345 <0,001
Tévy kontrolé (TK) -0,285 <0,001

Siekdami patikrinti kokiais ryS$iais siejasi tarpusavyje atskiri tévy jsitraukimo jverciai
naudojome Pearson koreliacija. 5 lenteléje pateikiami sasajy rezultatai. IS rezultaty matyti, jog
nustatyti reikSmingos koreliacijos ,,Bendras tévy jsitraukimas® jver¢io ir visais komponenty.
Nustatytos teigiamai reik§mingos koreliacijos ,,Tévai — vaikai“ ir ,,Tévai — mokytojai* jveréiy, tai
reiSkia, kad kuo didesné tévy pagalba vaikams namuose, tuo didesnis ir tévy komunikavimas su
mokytojais. Toks pat teigiamai reikSmingas rySys nustatytas ,,Tévai — vaikai* ir ,,Tévy kontrole*
faktoriy, tai reiskia, kad tie tévai, kurie labiau padeda vaikams su namy darby uzduotimis, labiau
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kontroliuoja ir jy dienotvarke. ,,Tévai - veikla klaséje* statistiSkai reik§mingas teigiamas sgsajas su
»Iévai — mokytojai“ jverciu, tai reiskia, kad tie tévai kurie daugiau bendrauja su mokytojais, taip
pat daugiau yra jsitrauk¢ j jvairias veiklas klaséje. Apibendrinant, galima pastebéti, kad visos

iSvardintos koreliacijos yra teigiamos, kg patvirtina teorinio pagrindimo logika.

5 lentelé. Tévy jsitraukimo sgsajos

Tévy jsitraukimo jverciai TI T-V T-M T-KI TK
1. Bendras tévy jsitraukimas (T]) -
2. Tévai — vaikai (T-V) 0,632** -
3. Tévai — mokytojai (T-M) 0,597** 0,380 -
4. Tévai — veikla klaséje (T-KI) 0,460** 0,206 0,278" -
5. Tévy kontrolé (TK) 0,356** 0,290 0,096 0,126 -

Pastaba. *p < 0,05, **p < 0,01, statistiSkai reikSmingi rezultatai pazyméti parySkintu S$riftu, T] - Bendras tévy
jsitraukimas, TV - Tévai — vaikai, TM - Tévai — mokytojai, TKL - Tévai — veikla klasgje, TK - Tévy kontrolé.

Tolesnei analizei, tévy Bendro jsitraukimo intervalinj kintamajj pavertéme kategoriniu,
paskirstant duomenys ] dvi grupes — jsitraukusiy ir nejsitraukusiy  vaiky ugdyma tévy. Tai buvo
atlikta remiantis ,,Bendras tévy jsitraukimo* rezultato minimalia (min.37) ir maksimalia (max.72)
reikSme bei paskirstymy pagal kumuliacinj procentili. Mazam tévy jsitraukimo lygmeniui
priskiriami duomenis iki 33 kumuliacinio procento, aukStam — nuo 66. Siekiant palyginti tévy
padedanciy savo vaikams mokytis ir tévy nejsitraukianciy j vaiky ugdymg grupes, buvo atlikti
tarpgrupiniai demografiniy charakteristiky palyginimai pritaikius Stjudento-t testg ir vienfaktoring

dispersing¢ analize.

6 lentelé. Isitraukusiy ir nejsitraukusiy tévy grupiy palyginimas pagal tévy issilavinima

Tevy
jsitraukimas N M SD t af P
. 7 26 469 055
Motinos i$silavinimas A 22 2.21 114 1,89 32,51 0,068

7z 26 4,65 0,69
A 24 4,13 1,12

Tévo iSsilavinimas 1,20 37,76 0,053

Pastaba. Z — zemas tévy jsitraukimo j vaiky ugdyma lygmuo, A — aukstas tévy jsitraukimo j vaiky ugdyma lygmuo.

7 lentelé. Isitraukusiy ir nejsitraukusiy tévy grupiy palyginimas pagal tévy amziy

Teévy
isitraukimas N M SD t af P
. .. Z 26 38,15 3,80
Motinos amzius A 25 38.00 5 22 0,12 49 0,904
. .. Z 24 39,92 381
Tévo amzius A 24 38.92 4.89 0,79 46 0,433

lygmuo.Pastaba. Z — zemas tévy jsitraukimo j vaiky ugdyma lygmuo, A — aukstas tévy jsitraukimo j vaiky ugdyma
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8 lentelé. Isitraukusiy ir nejsitraukusiy tévy grupiy palyginimas pagal vaiky skaiciy Seimoje

Teévy
jsitraukimas N M SD t f P
7 26 2,12 0,65

Vaiky skaicius Seimoje -0,19 49 0,849

A 25 2,16 0,99

Pastaba. Z — zemas tévy jsitraukimo | vaiky ugdyma lygmuo, A — aukitas tevy jsitraukimo j vaiky ugdyma lygmuo

Isitraukusiy ir nejsitraukusiy j vaiky ugdyma tévy grupiy palyginimas pagal demografinius
rodiklius atskleidé, kad tarp $iy grupiy statistiSkai reik§mingy vidurkiy skirtumy aptikta nebuvo.
Taciau, reikéty aptarti kai kuriy rezultaty tendencijas, nes lyginant jsitraukusiy ir nejsitraukusiy tévy
grupes pagal motinos (p = 0,068) ir tévo (p = 0,053) i$silavinima, statistinio reikSmingumo lygmuo
sieke beveik biitiny riby. Apskaiciuoti rezultatai jsitraukusiy ir nejsitraukusiy tévy  vaiky ugdyma
grupiy palyginimo pagal tévy iSsilavinimg, amziy ir vaiky skaifiy Seimoje pateikti 6, 7 ir 8
lentelése.

9 lentelé. Jsitraukusiy ir nejsitraukusiy tévy grupiy palyginimas pagal vaiky galiy ir sunkumy
jvercius

jsitrZ;E?mas N M SD t af P
Emociniai simptomai i ;g (1)2; 82% -1,68 49 0,100
Elgesio problemos i ;g 8;2 82; -0,57 49 0,574
Hiperaktyvumas i gg igg ggg -2,70 49 0,010
Problemos su bendraamziais i ;g (ji:ﬁ 8:;1 -1,68 49 0,100
Socialaus elgesio i ;g Z;ég ;gg 0,90 49 0,374
Bendra sunkumy i ;g :2),:(2)3 ]:515%5 -2,62 49 0,012
Poveikio i 2 ggz 82‘; 190 49 0,064

Pastaba. Statistiskai reikSmingi rezultatai pazyméti paryskintu Sriftu, Z — Zemas tévy jsitraukimas j vaiky ugdyma
lygmuo, A — aukstas tévy jsitraukimas j vaiky ugdyma lygmuo.

Siekiant iSsiaiSkinti ar tévy dalyvavimas vaiky ugdyme skiriasi dél vaiky patiriamy
socialiniy bei emociniy sunkumy, praeinant pirmos klasés adaptacinj perioda, aptikti keli skirtumai.
Lygindami jsitraukusiy ir nejsitraukusiy ] vaiky ugdyma tévy elgesj, statistiSkai reikSmingi
skirtumai aptikti tarp tévy turinéiy vaikus su skirtingu hiperaktyvumo lygiu (p = 0,010). Taip pat
skirtumai rasti bendry sunkumy jvercio (p = 0,012), kuris apskai¢iuojamas susumavus visas skales,
iSskyrus socialumo. Taigi, galima teigti, kad vaikai, kurie turi mazesnj hiperaktyvumo jvertj ir
patiria maziau bendry sunkumy, gauna maziau tévy pagalbos. Taciau vaiky, turin¢iy daugiau

sunkumy ir hiperaktyvumo pozymiy pirmoje klaséje, tévai labiau padeda savo vaikams mokytis.
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Svarbu atkeipti démes;j | tai, kad vaikams skirtingo socialumo lygmens, tévy pagalba statistiskai

reik§mingai nesiskiria. Kity tarp grupiniy skirtumy nebuvo rasta. Analizuojami rezultatai pateikti 9

lenteléje.

10 lentelé. Isitraukusiy ir nejsitraukusiy tévy grupiy palyginimas pagal pirmos klasés vaiky

skaitymo jgiidZius, jvertintus mokytojy

isitrrglélpi%mas N M D t df p
e e TR
?;Zf;t(())jf\lgiiiimas) '?‘ gg 2:33 ;I—L::Zgg 2,51 49 0,015
TR n om

Pastaba. Statistiskai reikSmingi rezultatai pazyméti paryskintu Sriftu, Z — Zemas tévy jsitraukimas j vaiky ugdyma

lygmuo, A — aukstas tévy jsitraukimas j vaiky ugdyma lygmuo.

Apzvelgiant rezultatus, gautus lyginant mokiniy skaitymo, raSymo ir matematikos jgudziy

mokytojy vertinimus, statistiSkai reikSmingi skirtumai aptikti visose tévy grupése. Vaikai, turintys

geresnius mokytojy skaitymo, raSymo matematikos jvertinimus, gauna maZiau tévy pagalbos.

Taciau tévai, vaiky su Zemesniais jvertinimais, labiau jsitraukia ir dalyvauja ugdyme. Apskaiciuoti

rezultatai pateikti 10 lenteléje.

Tévy jsitraukiancio elgesio skirtumai nustatyti lyginant vaikus su skirtingais skaitymo

uzduoties atlikimo rezultatais. Tévai maziau padeda mokytis vaikams, kurie geriau ir greiCiau skaito

7zodzius, daro maziau klaidy garsiai skaitant teksta ir geriau supranta kg perskaito. Apskai¢iuoti

rezultatai pateikti 11 lenteléje.

11 lentelé. Jsitraukusiy ir nejsitraukusiy tévy grupiy palyginimas pagal vaiky skaitymo uzduoties

atlikimo rezultatus

Teévy

' ' ' isitraukimas M D t df P
wrets (Godzi e iy A 55 s5en oz 208 49 008
T e — S PPTRY
i}?sli}q skaiCius garsiai skaitant g ;g 2:8? 8:2? -2,73 46 0,009
(Ptzrﬁilﬁ;tyto teksto supratimas i gg ggi ggg 205 49 0,045

Pastaba. StatistiSkai reikSmingi rezultatai pazyméti paryskintu Sriftu, Z — Zemas tévy jsitraukimas j vaiky ugdyma

lygmuo, A — aukstas tévy jsitraukimas j vaiky ugdyma lygmuo.

34



Lyginant tévy jsitraukima, atsizvelgiant j tai, kas tévy nuomone yra atsakingas uz vaiko
mokyklinius pasiekimus buvo naudojama vienfaktoriné dispersiné analizé. Jos rezultatai pateikiami

12 lenteléje.

12 lentelé. Tévy jsitraukimo palyginimas pagal tai, kam tévai priskiria atsakomybe uz mokymosi

rezultatus
Atsakomybé uz mokymasi Bendras tévy o miload - .
oriskirta isitraukimas Tévai - vaikai Tévai - mokytojai
N M SD N M SD N M SD
Mokytojui 10 5190 7,78 | 10 20,80 543| 10 1560 3,72
Tévams 18 5211 614 21 20,86 4,05| 20 16,00 4,00
Vaikams 6 50,17 943| 6 17,67 432| 6 1750 423
Nepriskirta vienam 45 5253 824 49 19,90 4,11 | 47 16,17 4,12
df F P df F P df F P
3 017 0918 | 3 099 0400 3 029 0,831

Pastaba. Statistiskai reik§mingi rezultatai pazyméti paryskintu $riftu.
IS 12 lenteléje pateikty duomeny matyti, kad Sitose grupése statistiSkai reikSmingy

skirtumy aptikta nebuvo.

Siekiant atsakyti j klausimg, kaip tévy dalyvavimas vaiko mokyme yra susijes su tévy
nuomone apie jy paciy geb¢jimg taikyti jvairias mokymo strategijas (skaitymo/raSymo), apie savo
skaitymo/raSymo jgudzius, apie vaikystés patirtj mokykloje, apie taikomos pagalbos vaikui

mokantis efektyvumg buvo nustatytos kelios reikSmingos sasajos.

13 lentel¢. Tévy jsitraukimo ir tévy nuomones, apie jy paciy gebéjimg taikyti jvairias mokymo
strategijas (skaitymo/raS§ymo), apie turimus skaitymo/raSymo jgudZzius, apie vaikystés patirtj

mokykloje, apie taikomos pagalbos vaikui mokantis efektyvuma, sgsajos

TI T-V T-M T-KL TK
Tévy jgiidziai mokymo strategijy taikyme 0,304 0,195 0,254~ 0,277° 0,192
Tévy turimi skaitymo/raSymo jgiidziai -0,194 -0,282" -0,106 -0,140 0,035
Tévy vaikystés patirtys 0,306 0,337 0,131 0,093 -0,097

Tévy pagalbos vaikui mokytis efektyvumas 0,015 -0,069 0,044 0,172 0,057

Pastaba. * p < 0,05; ** p < 0,01, statistiskai reikSmingi rezultatai pazyméti paryskintu Sriftu, T] - Bendras tévy
jsitraukimas, TV - Tévai — vaikai, TM - Tévai — mokytojai, TKL - Tévai — veikla klaséje, TK - Tévy kontrolé.

Nustatyti statistiSkai reik§mingi rySiai antrame tyrimo etape matuojamo tévy jsitraukimo ir
tévy nuomonés apie savo mokykling patirtj, kurie pateikti 13 lentel¢je. Pirmiausia reikéty paminéti,
kad tévy nuomoné apie jy jguadzius mokymo strategijy taikyme teigiamai koreliuoja su ,,Bendras
tévy jsitraukimas®, ,,Tévai — mokytojai®, ,,Tévai — veikla klaséje* jverciais. Tai reiskia, kad geriau
savo gebéjimg taikyti jvairias mokymo strategijas vertinantys tévai daugiau bendrauja su mokytoja

ir daugiau yra jsitrauke j klasés veiklas. Taip pat matyti, kad tévai geriau vertinantys savo skaitymo,
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raSymo jgidzius, maziau padeda savo vaikams namuose. Tévy vaikystéje iSgyventa mokykliné
patirtis turi teigiamas sgsajas su ,,Bendras tévy jsitraukimas® ir ,,Tévai — vaikai“ jverCiais. Galima
manyti, kad kuo geresné patirtis atsinesta i§ vaikystés, tuo daugiau tévai jsitraukia j vaiky ugdyma ir
tuo labiau padeda vaikams namuose. Kity statistiskai reikSmingy rysSiy aptikta nebuvo.

Norint nustatyti veiksnius, kurie geriausiai numato pirmoko mokymosi sékme, analizei
naudosime brandumo mokyklai rodiklius, aprasancius vaiko pazintinius gebéjimus. Pirmiausiai
aptarsime vaiky gebéjimy, pamatuoty prieSmokykliniame amziuje, ir jy skaitymo jgudziy,

demonstruojamu jau pirmoje klaséje, sasajas.

14 lentelé. Priesmokyklinio amziaus vaiky pazintiniy gebéjimy ir pirmoje klaséje skaitymo

uzduociy atlikimo rezultaty sgsajos

CPM FS 7PK 70D oV SV

Prasmingy Zodziy skaitymo greitis

y . 0,405~ 0,443™ -0,266° 0,346 -0,534" -0,572"
(Zzod./min.)

Neprasmingy  zodziy  skaitymo

. . 0,374 0,309 -0,379™ 0,353 -0,460" -0,495"
greitis (Zod./min.)

Perskaityto teksto . - . . o o
supratimas 0,404 0,519 -0,378 0,522 -0,448 -0,501
g?;;u shaicius garsiar skattant -0,479” -0,509™ 0,403 -0,464™ 0,390 0,517

Pastaba. * p < 0,05; ** p < 0,01, statistiSkai reikSmingi rezultatai pazyméti parySkintu Sriftu, CPM - Spalvotosios
progresuojanéios matricos (taSkai), FS - fonologinis supratimas (taskai), ZPK - Zmogaus piesinio kopijavimas
(klaidos), ZOD — zodynas (taskai), Objekty greitasis vardinimas (sekundés), SV — spalvy greitasis vardinimas
(sekundés).

Kaip matyti i§ 14 lentelés, visi matuotini geb¢jimai statistiSkai reikSmingai koreliuoja su
vaiky skaitymu. CPM, FS ir ZOD teigiamai reik§mingai koreliuoja su perskaitytu ZodZiu
(prasmingy ir neprasmingy) per minute skai¢iumi, perskaityto teksto supratimu ir neigiamai
koreliuoja su klaidy skai¢iumi garsiai skaitant teksta. Tai reiskia, kad kuo aukStesni vaiko
neverbalinio samprotavimo gebéjimai, geresnis fonologinis supratimas ir Zodynas, tuo daugiau
vaikas spé¢ja teisingai perskaityti ZodZziy (prasmingy ir neprasmingy) per minute, tuo maziau daro
klaidy skaitant teksta ir tuo geriau perskaityta teksta supranta. ZPK (klaidos), OV (sek.) ir SV (sek.)
rodo teigiamai reikSmingas s3sajas su perskaitytu zodziu (prasmingy ir neprasmingy) per minutg
skai¢iumi, perskaityto teksto supratimu ir neigiamas su klaidy skai¢iumi garsiai skaitant teksta. Tai
reiSkia, kad kuo geresni vaiko geb¢jimai susieti vizualing ir garsing informacija ir vizualiné —
motorine veikla, tuo daugiau vaikas spéja teisingai perskaityti ZodZiy (prasmingy ir neprasmingy)
per minute, tuo maziau daro klaidy skaitant tekstg ir tuo geriau perskaitytg teksta supranta.

Duomenys pateikti 14 lenteléje rodo, kad visos sgsajos yra gana stiprios ir reikSmingos.
Taciau vertéty paminéti, kad stipriausios i§ nagrinéty sasajy yra garsiai skaitomo teksto klaidy

skaiCiaus, prasmingy bei neprasmingy zodziy skaitymo grei¢io ir vaiko gebéjimo susieti vizualing
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bei garsing informacijg. Taip pat stipriausias rySys iSrySkéjo tarp perskaityto teksto supratimo ir
zodyno.

Nustatyti statistiSkai reikSmingi rySiai tarp antrame tyrimo etape matuojamy tévy
isitraukimo faktoriy ir pirmo etapo vaiky gebéjimy matavimo rezultatais, kurie pavaizduoti 15

lenteléje.

15 lentelé. Tévy jsitraukimo ir vaiky pazintiniy gebéjimy sasajos

TI T-V T-M T-KL TK
Spalvotosios progresuojanéios matricos -0,351" -0,445" -0,235° -0,078 -0,056
Fonologinis supratimas -0,295™ -0,370" -0,265° 0,081 0,001
Zmogaus piesinio kopijavimas (klaidos) 0,364 0,394 0,231 0,014 0,192
Zodynas -0,372" -0,413™ -0,229" -0,165 -0,100
Objekty greitasis vardinimas (sekundés) 0,297 0,387 0,150 0,018  -0,029
Spalvy greitasis vardinimas (sekundés) 0,380 0,490 0,217 0,026 0,009

Pastaba. * p < 0,05; ** p < 0,01, statisti$kai reik§mingi rezultatai pazyméti paryskintu Sriftu, T] - Bendras tévy
jsitraukimas, TV - Tévai — vaikai, TM - Tévai — mokytojai, TKL - Tévai — veikla klaséje, TK - Tévy kontrolé.

Pirmiausia reikéty paminéti, kad ,,Bendro tévy jsitraukimo* ir ,,Tévai — vaikai* jverciai su
visais pirmame tyrimo etape matuotinais vaiky paZzintiniais geb¢jimais turi statistiSkai reikSmingus
rysius. Objekty ir spalvy greitojo vardinimo skalés, skirtos jvertinti vaiko gebéjimg tinkamai susieti
vizualing ir garsing informacija greitai vardinant vaikui paZjstamus simbolius. Sis gebéjimas
teigiamai statistiSkai reikSmingai susiejes su ,,.Bendru tévy jsitraukimu ir ,,Tévy — vaiky*“ skalés
jver¢iu. Vadinasi, kuo geresni vaiko gebéjimai susieti vizualing ir garsing informacijg, greitai
vardinant vaikui pazjstamus simbolius, tuo mazesnis bendras tévy jsitraukimas, tuo maziau tévai
suteikia tiesioginés pagalbos vaikui.

StatistiSkai reikSmingas teigiamas rySys nustatytas zmogaus pieSinio kopijavimo uzduoties
rezultaty (skaiCiuojamos klaidos), kurie rodo vaiky vizualing — motorin¢ veikla, ir ,,Bendras tévy
jsitraukimas® ir ,,Tévai — vaikai* jvercCiais. Tai reiSkia, kad kuo mazesni vaiko vizualinés-motorinés
veiklos gebé¢jimai, tuo daugiau tévai padeda vaikams moksluose, suteikia daugiau tiesioginés
pagalbos vaikui namuose.

Nustatytas statistiSkai reikSmingas neigiamas rySys tarp CPM rezultaty, kurie atspindi
vaiky neverbalinius gebéjimus, ir ,,Bendras tévy isitraukimas®, ,,Tévai — mokytojai* bei ,,Tévai —
vaikai® jverc¢iy, tai reiskia, kad kuo aukStesni vaiko neverbalinio samprotavimo gebéjimai, tuo
mazesné tévy pagalba vaikui suteikiama.

Toks pat statistiSkai reikSmingas neigiamas rySys nustatytas ir tarp pirmame etape
iSmatuoto vaiky gebéjimo suvokti ir analizuoti kalbos garsus, manipuliuoti kalbos garsy sandara,
suprasti zodj kaip garsy darinj, gebéti atlikti fonemy analize bei sintez¢ (fonologinis supratingumas,

skai¢iuojami taskai), ir ,,Bendras tévy jsitraukimas®, , Tévai-vaikai“ bei ,,Tévai — mokytojai*
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jverciais. Galima teigti, kad kuo aukstesnis vaiko fonologinio supratingumo geb¢jimas, tuo mazesné
tévy pagalba vaikui suteikiama ir tuo maziau tévai bendrauja su vaiko mokytoja.

Zodyno skalés, t.y. vaiky kalbiniai gebéjimai neigiamai koreliuoja su antro etapo ,.Bendras
tévy jsitraukimas®, ,,Tévai-vaikai“ bei ,,Tévai — mokytojai“ faktoriais, 0 tai reiSkia, kad kuo
auksStesni vaiky kalbiniai geb¢jimai, susije su verbalinés informacijos iSmokimu ir atgaminimu, tuo
mazesné tévy pagalba vaikui. Daugiau reik§mingy rySiy nustatyta nebuvo (15 lentelé).

Zvelgiant j tévy jsitraukimo ir vaiky skaitymo jgfidziy sasajas, matyti keli statistiskai

reikSmingi rysiai (16 lentele).

16 lentelé. Tévy jsitraukimo ir vaiky skaitymo jgiidziy s3sajos

TI T-V T-M T-KL TK
Prasmingy ZodZiy skaitymo greitis (Z0d./min.) -0,219  -0,433™ -0,066 0,156 0,023
Neprasmingy zodziy skaitymo greitis (zod./min.)  -0,168  -0,371" 0,049 0,008 0,005
Perskaityto teksto supratimas -0,216  -0,379" -0,082 0,151 -0,092
Klaidy skai¢ius garsiai skaitant teksta 0,315™ 0,445™ 0,173 -0,171 0,094

Pastaba. * p < 0,05; ** p < 0,01, statisti§kai reik§mingi rezultatai pazyméti paryskintu Sriftu, T] - Bendras tévy
jsitraukimas, TV - Tévai — vaikai, TM - Tévai — mokytojai, TKL - Tévai — veikla klaséje, TK - Tévy kontrolé,
7od./min. - ZodZiai per min.

»levai — vaikai® jvertis koreliuoja su visais skaitymo uzduociy rezultatais. Kuo vaikai
grei¢iau skaito, kuo maziau daro klaidy garsiai skaitant tekstg ir kuo geriau Supranta perskaityta

tekstg, tuo maziau tie vaikai gauna pagalbos mokantis namuose (16 lentelé).

Atsakant j paskutinj tyrimo klausimg pirmiausia reikéty nustatyti kokiais vaiky skaitymo,
raSymo ir matematikos pirmos klasés jgudziy vertinimo rezultatais geriau yra remtis analizéje.
Atsakymus apie vaiky skaitymo, raSymo ir matematikos rezultatus pateiké tévai ir mokytojai, tad

pirmiausia $iy tévy atsakymus palyginome tarpusavyje jy rysiais su vaiky gebéjimais.

17 lentelé. Tévy (globéjy) nuomonés ir mokytojy vertinimo apie vaiky jgudzius (skaitymo, ra§ymo,

matematikos) bei vaiky paZintiniy gebéjimy sasajos

Skaitymo Rasymo Matematikos
M T M T M T

Spalvotosios progresuojan¢ios matricos 0,441™ 0,087 0,394™ 0,287 | 0,434™ 0,196
Fonologinis supratimas 0,542™ 0,322 | 0541 0,368 | 0,518" 0,285"
Zmogaus piesinio kopijavimas (klaidos) | -0,366™ -0,159 | -0,368" -0,301""| -0,323" -0,193
Zodynas 0,433" 0,237 0,375 0,287 | 0,449™ 0,200
Objekty greitasis vardinimas (sekundés) | -0,497 -0,350" | -0,434" -0,367" | -0,561" -0,465"
Spalvy greitasis vardinimas (sekundés) -0,606™ -0,329" | -0,556" -0,449" | -0,654" -0,480"

Pastaba. M - mokytojai, T - tévai, * p < 0,05; ** p < 0,01.
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17 lenteléje pateikiamos koreliacijos. Pastebima, kad tévy nuomonés apie vaiky jgtidzius ir
vaiky gebé¢jimus vertinan¢iy uzduoc¢iy rezultaty sasajy yra maziau ir jos yra silpnesnés nei sgsajos
nustatytos su mokytojy vertinimu. Reikéty pridurti, kad tévy (N=88) ir mokytojy (N=91) imtis
beveik vienodo dydzio, vadinasi toks veiksnys negali nulemti stipresniy sasajy. Taigi, tolimesnei

analizei bus naudojami mokytojy duomenys.

18 lentelé. Tévy (globéjy) nuomonés apie vaiky igudzius (skaitymo, raSymo) ir mokytojy Siy

jgudziy jvertinimo sgsajos su vaiky skaitymo uzduoties atlikimo rezultatais

Skaitymo Rasymo
M T M T
Prasmingy zodziy skaitymo greitis (zodziai per min) 0,7357 10,5057 | 0,624~ 0,405
Neprasmingy zodziy skaitymo greitis (ZodZiai per min) 0,582 0,346 | 0,580 0,321™
Perskaityto teksto supratimas 0,661~ 0,493™| 0,585~ 0,419™
Klaidy skai¢ius garsiai skaitant teksta -0,744™ -0,532™ | -0,764™ -0,479™

Pastaba. M - mokytojai, T - tévai, * p <0,05; ** p < 0,01.

Siekiant nustatyti, kokie veiksniai gali numatyti mokytojy, pirmos klasés programos
(skaitymo, ra§ymo, matematikos) jsisavinimo, vertinimg, buvo atlikta linijinés tiesinés regresijos
analizé¢. Galimiems prognostiniams veiksniams nustatyti buvo taikomas tiesinés hierarchinés
regresijos metodas. Gauto regresinio modelio tikimas duomenims vertinamas determinacijos
koeficientu (R?), kurio reik§mé neturéty biiti mazesné kaip 0,20, 0 ANOVA p reik§mé ne maZiau
0,050 (Cekanavicius, 2011).

Pirmiausia regresijos analizé buvo atlikta norint patikrinti, kokie vaiky gebéjimai kokius
mokytojy vertinimus (skaitymo, raSymo, matematikos) geriausiai gali numatyti. Pirmiausia j
regresing lygt] priklausomu kintamuoju buvo jtrauktas mokytojy skaitymo vertinimas ir
nepriklausomais Kintamaisiais — visy uzduoCiy rezultatus, kurie matavo vaiky gebéjimus
priesmokykliniame amziuje. Véliau buvo pakeistas tik priklausomas kintamasis, t.y. antroje lygtyje
itrauktas mokytojy raSymo vertinimas, trecioje — mokytojy matematikos vertinimas. Remiantis
gautais rezultatais, po pasalinimo, netinkan¢iy prognozuoti regresoriy (Objekty greitasis
vardinimas, zmogaus piesinio kopijavimas, zodynas), buvo sudaryti geriausig prognosting verte

turintys modeliai (18 lentelé).
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19 lentelé. Mokytojo vertinimo (vaiky skaitymo, raymo jgiidziy ir matematikos ziniy) prognoziniai

veiksniai

Priklausomas kintamasis

Nepriklausomi

. Skaitymas
Kintamieji Beta (B) 0 = 0 R2
SV -0,38 <0,001 23,51 <0,001 0,47
FS 0,25 0,009
CPM 0,21 0,027
RaSymas
SV -0,39 <0,001 26,57 <0,000 0,39
FS 0,34 0,001
Matematika
S\ -0,54 0,000 37,26  <0,001 0,48
FS 0,24 0,010

Pastaba. Statistiskai reikSmingi rezultatai paZyméti parySkintu sriftu, SV — spalvy greitasis vardinimas (sekundés), FS -
fonologinis supratimas, CPM - Spalvotosios progresuojancios matricos.

19 lenteléje parodyta, tiesiné regresiné analizé atskleidé, kad tiek rasymo (R?= 0,39, F =
26,57, p = <0,001), tiek matematikos (R?= 0,48, F = 37,26, p = <0,001) jvertinima Spalvy greitasis
vardinimas ir Fonologinis supratimas prognozuoja vienodai, taciau skiriasi gauty duomeny sklaida.
Tie patys priklausomi kintamieji paaiSkina 39 proc. raSymo jvertinimo regresijos modelj, Kali
matematikos jvertinimo net 48 proc. Mokytojy vertinimo skaitymo rezultaty modelj (R?>= 0,47, F =
23,51, p = <0,001) papildé dar vienas priklausomas kintamasis - Spalvotosios progresuojanéios

matricos, visi kintamieji siame modelyje yra statistiSkai reikSmingi ir ne multikolinearts (VIF<4).

20 lentelé. Mokytojo vertinimo (skaitymo, raSymo jgudziy ir matematikos Zziniy) prognoziniai

veiksniai

Priklausomas kintamasis

Nepriklausomi

. . Skaitymas
Kintamieji
Beta (p) p F p R?
Tévai — Vaikai -0,55 <0,001 17,24  <0,001 0,31
Tévai — Veikla klas¢je 0,31 0,003
RaSymas
Tévai — Vaikai -0,51 <0,001 15,44 <0,001 0,29
Tévai — Veikla klas¢je 0,33 0,001

Pastaba. StatistiSkai reikSmingi rezultatai paZzyméti paryskintu $riftu.

Atsizvelgiant tyrimo tikslus, j kita dalj vaiky skaitymo, raSymo ir matematikos igudziy
mokytojy vertinimo regresinés analizés numatancius kintamuosius buvo jtraukti visi tévy
jsitraukimo faktoriai (20 lentelé). Reikéty paminéti, kad nei vienas tévy jsitraukimo nepriklausomas
kintamasis nenumato tinkamai mokytojy matematikos vertinimo, nors tévy tiesioginé¢ pagalba
vaikui prognozuoja (R?= 0,15, F = 14,05, p = <0,001) matematikos Vvertinima, ta¢iau tik 15,40 proc.
duomeny pasiskirstymas rodo, kad paaiSkins vertinimg, taigi Sis modelis laikomas netinkamu.
Skaitymo (R?= 0,31, F = 17,24, p = <0,001) ir rasymo (R?= 0,29, F = 15,44, p = <0,001), mokytojy
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vertinimo regresiné analizé atskleidé, kad juos reikSmingai prognozuoja tévy tiesioginé pagalba
vaikui namuose, o taip pat tévy jsitraukimas j klasés veiklas, abu faktoriai yra reik§mingi (p =
<0,001), taciau ir vienu ir kitu atveju reikSmingesné yra tévy pagalba vaikui (= - 0,548 ir
atitinkamai g = - 0,512).

Taigi tolimesnei analizei, remiantis auk$¢iau aptarta tévy pagalbos ir vaiky gebéjimy
prognostine verte, buvo sudaryti modeliai, j kuriuos jtraukti visi reik8mingi nepriklausomi

kintamieji (21 lentele).

21 lentelé. Mokytojy vertinimo (vaiky skaitymo, raSymo jgiidziy ir matematikos ziniy) prognoziniai

veiksniai (tévy jsitraukimo ir vaiky pazintiniy geb&jimy nepriklausomi kintamieji)

Priklausomas kintamasis

Nepriklausomi kintamieji Skaitymas
Beta (p) p F p R?
SV -0,32 0,003 16,64 <0,001 0,53
FS 0,26 0,007
CPM 0,15 0,123
Tévai - vaikai -0,18 0,074
Tévai - veikla klaséje 0,19 0,027
RaSymas
SV -0,30 0,006 17,18 <0,001 0,48
FS 0,31 0,002
Tévai - vaikai -0,23 0,026
Tévai - veikla klaséje 0,22 0,012
Matematika
SV -0,51 0,000 24,03 <0,001 0,48
FS 0,25 0,010
Tévai - vaikai -0,05 0,599

Pastaba. Statistiskai reikSmingi rezultatai pazymeéti parySkintu $riftu, SV — spalvy greitasis vardinimas (sekundés), FS -
fonologinis supratimas, CPM - Spalvotosios progresuojan¢ios matricos.

Galima teigti, kad didesn¢ prognosting verte modeliuose turi vaiky pazintinius gebéjimus
matuojan¢iy uzduociy rezultatai (21 lentelé). Tuo tarpu tévy tiesioginé pagalba vaikams, nors ir yra
statistiSkai reikSminga, tafiau turi maZiau svorio bendrame modelyje. Atskirai aptariant
matematikos vertinimui svarbius kintamuosius, matyti, kad tévy darbas su vaikais, nors ir pagering
modelj (nuo R?=0,47 iki R?=0,48), tadiau néra statistiskai reik§mingas kaip nepriklausomas
kintamasis (p = 0,599).

Norédami  sudaryti regresinius modelius, iSskiriant kintamuosius  geriausiai
prognozuojancius vaiky skaitymo jgiidzius, pirmame Zingsnyje nepriklausomais kintamaisiais

jtraukiame vaiky prieSmokykliniame amziuje matuotinus gebéjimus (22 lentelé).
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22 lentelé. Vaiky skaitymo jgiidziy prognoziniai veiksniai

Priklausomas kintamasis

Prasmingy zodziy skaitymo

Nepriklausomi kintamieji areitis (7odZiai per min)

Beta (p) p F p R?

SV -0,57 <0,001 40,33 <0,001 0,33

Neprasmingy zodziy skaitymo
greitis (zodziai per min)

SV -0,50 <0,001 25,40 <0,001 0,25
Perskaityto teksto supratimas
SV -0,37 <0,001 27,27 <0,001 0,36
70D 0,36 <0,001
Klaidy skaiCius garsiai skaitant teksta
CPM -0,31 0,005 16,71 <0,001 0,41
FS -0,25 0,016
SV 0,25 0,031

Pastaba. Statistiskai reikSmingi rezultatai paZyméti parySkintu sriftu, SV — spalvy greitasis vardinimas (sekundés), FS -
fonologinis supratimas, CPM - Spalvotosios progresuojan¢ios matricos, ZOD - zodynas.

I§ 22 lentelés duomeny, matyti, Kad nepriklausomas kintamasis Spalvy vardinimas visuose
modeliuose siekia statistinio reikSmingumo lygmens, ir jo svoriai gana stipriis (numatant prasmingy
zodziy skaitymo greicio (8 =-0,57, F = 40,33, p = <0,001), numatant neprasmingy zodziy skaitymo
greitj (8 = -0,50, F = 25,40, p = <0,001), numatant perskaityto teksto supratimg (f = -0,37, F =
27,27, p = <0,001), numatant klaidy skai¢iy garsiai skaitant teksta (8 = -0,25, F = 16,71, p = 0,031).
Perskaityto teksto supratima (R?= 0,36, F = 27,27, p = <0,001), kartu su spalvy vardinimo grei¢io
kintamuoju, numato ir vaiko Zodynas. Ta¢iau, Klaidy skai¢iy garsiai skaitant teksta (R?>= 0,41, F =
16,71, p = <0,001), numato trys veiksniai - Spalvotosios progresuojan¢ios matricos, Fonologinis

supratimas ir Spalvy vardijimas, i$ kuriy svarbiausiais yra Spalvotosios progresuojancios matricos.

23 lentelé. Pirmoky skaitymo jgidziy prognoziniai veiksniai (tévy jsitraukimo nepriklausomi

kintamieji)
Priklausomas kintamasis
Nepriklausomi Kintamieji Prasmingy Zodziy skaitymo greitis (ZodZiai per min)
Beta (p) p F p R?
Tévai — vaikai -0,46 <0,001 11,19 <0,001 0,23
Tévai — veikla klaséje 0,27 0,010
Klaidy skaiCius garsiai skaitant tekstg

Tévai — vaikai 0,43 <0,001 11,45 <0,001 0,23
Tévai — veikla klaséje -0,34 0,002

Pastaba. StatistiSkai reikSmingi rezultatai paZymeéti paryskintu $riftu.
Apskaiciuojant vaiky skaitymo jgiidzius numatancius veiksnius, kitu Zingsniu, jtraukiami
tévy jsitraukimo faktoriai, kurie turéjo statistiSkai reikSmingas sgsajas. Remiantis 23 lenteléje

pateiktais rezultatais, tik du veiksniai turi prognozing vert¢. AukS¢iau minéti du veiksniai ,,Tévai —
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vaikai“ ir ,,;Tévai — veikla klaséje” prognozuoja prasmingy zodziy skaitymo greitj (R = 0,23, F =
11,19, p = <0,001) ir klaidy skai¢iy garsiai skaitant teksta (R?=0,23, F = 11,45, p =<0,001).

Taigi tolimesnei analizei, remiantis auk$¢iau aptarta tévy pagalbos ir vaiky gebéjimy
prognostine verte, buvo sudaryti modeliai, j kuriuos jtraukti visi reik8mingi nepriklausomi

kintamieji galintis numatyti vaiky skaitymo rezultatus (24 lentelé).

24 lentelé. Pirmoky skaitymo jgiidziy prognoziniai veiksniai

Priklausomas kintamasis

Nepriklausomi kintamieji Prasmingy zodziy skaitymo greitis (Zzodziai per min)
Beta (p) p F p R?
SV -0,52 <0,001 22,30 <0,001 0,36
Tévai — vaikai -0,14 0,178
Klaidy skaiCius garsiai skaitant tekstg

CPM -0,12 0,296 7,74 <0,001 0,29
FS -0,21 0,065
SV 0,30 0,019
Tévai — vaikali 0,04 0,734

Pastaba. Statistiskai reikSmingi rezultatai paZyméti parySkintu Sriftu, SV — spalvy greitasis vardinimas (sekundés), FS -
fonologinis supratimas, CPM - Spalvotosios progresuojan¢ios matricos, ZOD - zodynas.

I bendrus modelius nepriklausomais kintamaisiais jtraukiant vaiky geb¢jimy ir tévy
jsitraukimo veiksnius, paaiSkéjo, kad tévy suteikiama pagalba vaikams, nors ir pagerina modeliy

charakteristikas, taciau nepasiekia biitiny statistinio reikSmingumo riby (24 lentelg).
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4. REZULTATU APTARIMAS

Pagrindinis Sio tyrimo tikslas yra — istirti tévy jsitraukimo ] vaiky ugdymo procesa
komponentus, atskleisti jy sasajas bei prognostinius rySius su vaiko pasirengimu mokytis:
subjektyviai ir objektyviai jvertintais mokymosi rezultatais.

Siuo tyrimu siekta atsakyti, kokias tévy jsitraukimo formas vertina tévy jsitraukimo
klausimynas. Epstein (1991) sitlo jvairias tévy elgsenas, tokias kaip mokyklos ir tévy
bendradarbiavimas, tévy savanoriska veikla mokykloje, vaiky mokymas namuose, tévy jsitraukimas
i sprendimy priémima mokykloje, apimanéia tévy jsitraukimo savoka. Sio tyrimo rezultatai parodeé,
kad geriausiai tévy jsitraukimg paaisSkina keturiy faktoriy struktiira, patvirtinta tiriamgja analize —
tévy bendravimas su mokytojais, tévy pagalba vaikui mokantis namuose, tévy veikla klaséje ir tévy
kontrolé. Toks teiginiy pasiskirstymas kartu su austais skaliy patikimumo rodikliais rodo, kad toliau
tyrime galime remtis keturiy skaliy rodikliais.

Tévy - mokytojy skalé, apibtudinanti kaip tévai bendrauja su mokytojais Ssiekdami
tiesiogiai suzinoti apie vaiko mokymosi pasiekimus, apie vaiky pazanga mokantis skirtingy dalyky.
Kita skalé Tévy - vaiky skalé, apibudinanti tiesioging pagalbg vaikui namuose, yra tévy
kompetencijos ribose, ypa¢ pirmoje klaséje, kai tévai pakankamai gerai jaucia vaiko sunkumus ir
savo pagalbos efektyvumg. Tuo paciu, tévai mato prasme jsitraukti j klasés veiklas, palaikydami
rySius su mokytojais ir biidami naudingais savo vaikams mokyklos aplinkoje. Su pastaruoju
komponentu yra susijes ir tévy kontrolés elgesys, kuris rodo, kad tévai vaiko mokymasi sieja ne tik
su jo geb¢jimais ir tiesioginiu mokymu, bet ir su vaiko dienotvarke, poilsio ar miego rezimu. D¢l to
tévai dalj savo laiko nukreipia j $ig sritj.

Lygindami tyrime iSskirtas tévy jsitraukimo j vaiky ugdyma formas su sialomu teorinu
Epstain (1991) modeliu matome skirtumus, kurie galimai atsiranda dél kultiriniy $alies ypatumy, ne
taip seniai miisy Salyje pasikeitusios politinés santvarkos, bendravimo su Svietimo jstaigomis
tradicijy nesusiformavimo bei intensyviai besikeiian¢iy Svietimo reformy. Kultiiriniy veiksniy
jtaka tévy elgesiui empiriSkai yra pagrista ne viename tyrime (Sungas, 2010; McNeal1999; Lee ir
Bowen, 2006; Hornby ir Witte, 2010).

Beveik visos tyrime analizuotos tévy jsitraukimo formos yra tarpusavyje reikSmingai
susije. Siame tyrime nustatéme, kad tévai skiriantys daugiau démesio vaikams namuose, taip pat
daugiau siekia bendravimo su mokytojais ir linke¢ labiau kontroliuoti vaiky dienotvarke. Toks
tyrimo rezultatas dera su Grolnick ir Pomerantz (2009) gautais duomenimis, kad aplinkos
struktliravimas suteikia mokiniams svarby griztamajj ry$j ir teikia parama, kai vaikas atlieka
uzduotj. Teévai, kurie kalbasi su mokytojais apie vaiky pasiekimus mokykloje, domisi mokiniy

patiriamais sunkumais ir pagalbos galimybémis, gali labiau padéti savo vaikui namuose. Tai galéty
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reiksti, kad butent tie tévai, kurie mato trijy (Tévai — vaikai, Tévai-mokytojai, Tévy kontrolés)
formy suderinimo svarbg, gauna daugiau informacijos i§ mokytojy, ja perteikia vaikams per
tiesioging pagalbg mokantis. Kitas tyrimu nustatytas rysis susieja tévy bendravima su mokytojais ir
tévy jsitraukimg j veiklas klaséje. Jdomu tai, kad su kitomis tévy jsitraukimo formomis dalyvavimas
klasés veiklose rysiy neturi. Cia vélgi galima daryti nuorod j miisy kultiirinj konteksta, kur bendra,
organizaciné veikla yra priimama kaip biitinas, tac¢iau formalus Svietimo sistemos atributas, o ne
ugdomaja verte turintis renginys. Sias prielaidas patvirtina Vakary Saliy tyréjy tyrimy duomenys
(Sungas, 2010; McNeal1999; Lee ir Bowen, 2006; Hornby ir Witte, 2010), kur tévy jsitraukimg
papildo tokios elgesio formos kaip savanoriavimas, tévy dalyvavimas priimant strateginius
sprendimus mokyklos lygmenyje.

Pateikdami atsakymg ] antrg tyrimo klausima, apibiidinsime labiau jsitraukusiy j vaiky
ugdyma tévy grupe. Sio tyrimo rezultatai rodo, kad tévai, kurie yra labiau jsitrauke j vaiky ugdyma
neissiskiria 1§ kity tévy nei savo amZiumi, nei iSsilavinimu, nei vaiky skai¢iumi Seimoje. Tokie Sio
tyrimo rezultatai prieStarauja Wei ir kt. (2016) tyrimy duomenims, kurie parode, kad vienturciy
tévai buvo labiau linke jsitraukti j vaiko edukacinj procesa. Minétas tyrimas taip pat atskleid¢, kad
tévai turintys aukStesnj iSsilavinimg investuoja daugiau laiko ir energijos j savo vaikus. Sio
désningumo nepatvirtino masy tyrimo rezultatai. Galima daryti prielaidg, kad Siems rezultatams
galéjo daryti jtakg imties homogeniSkumas, nes tyrime dalyvavusiy tévy dauguma sudaré mamos,
turin¢ios aukstgjj i$silavinimg, gyvenancios santuokoje. Tik astuoniolikai tyrime dalyvavusiy Seimy
galima priskirti daugiavaikés Seimos statusa. Taigi, toliau tévy jsitraukimg analizuosime
atsizvelgdami apie imties specifiSkuma.

Siekdami iSsiaiSkinti ar tévy dalyvavimas vaiky ugdyme skiriasi dél vaiky patiriamy
socialiniy bei emociniy sunkumy, nustatéme, kad labiau jsitraukia tévai, kuriy vaikai labiau
hiperaktyvis ir turi daugiau bendry emociniy ir elgesio sunkumy. Pastaryjy mety tyrimai rodo, kad
gebé¢jimas kontroliuoti savo démesj ir aktyvumg turi sgsajy su mokykliniais pasiekimais (Converse
ir kt., 2012). Galima daryti prielaida, kad tirty vaiky padidintas aktyvumas ir nedémesingumas
neigiamai veikia jy mokymasi ir délto tévai labiau jsitraukia i vaiky ugdyma. Tokig prielaida
patvirtina ir kiti §io tyrimo gautais rezultatai, kurie parodo, kad labiau jsitraukusiy tévy vaikai gauna
Zemesnius skaitymo, raSymo, matematikos mokytojy vertinimus. Tikétina, kad mokytojo jvertinime
atsispindi ne tik mokinio geb¢jimai, bet ir tai, kaip vaikas geba pasinaudoti savo gebéjimais
mokykloje apima daugiau veiksniy (Demaray ir Elliot, 1998; Martinez, Stecher, ir Borko, 2009;
Liew, Chen ir Hughes, 2010). Vaikas gali nejsisavinti pamokos temos ne dél to, kad triksta
gebéjimy suprasti déstomg medziagg bet dél nugebéjimo sutelkti démesj arba kontroliuoti aktyvuma
pamokoje. Tikétina, kad dél hiperaktyvumo simptomy mokymosi rezultatai suprastes, ir tévams

reikés suteikti daugiau pagalbos namuose individualiai uZsiimant su vaiku labiau struktiiruotoje
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aplinkoje. Taip pat pastebéjome, kad prastesni vaiky skaitymo jgiidziai pirmoje klasé¢je skatina
tévus labiau jsitraukti j jy ugdyma.

Nors labiau jsitrauke tévai neiSsiskiria Seimos charakteristikomis pagal motinos ir tévo
amziy bei iSsilavinimg, Seimos statusg, vaiky skai¢iy Seimoje, taciau jy vaikai labiau hiperaktyvis,
turi daugiau bendry emociniy ir elgesio sunkumy mokykloje, mokiniy rezultatai pras¢iau vertinami
mokytojy ir jie blogiau skaito pirmoje klaséje, negu vaikai, kuriy tévai maziau jsitrauke | vaiky
ugdyma.

Kita $io darbo uzduotis buvo jvertinti ar skiriasi tévy pagalba vaikui priklausomai nuo to,
kam tévai priskiria atsakomybe uz mokymosi rezultatus. Remiantis Green ir kt. (2007) tyrimo
duomenimis tévy suvokiama atsakomybé buvo labiausiai motyvuojantis veiksnys tévams jsitraukti j
vaiky mokymasi. Tévai aktyviau jsitrauke ] vaiky ugdyma, kai atsakomybe uz jy vaiky Svietima
prisiimdavo patys, o ne dalinosi ja su mokyklos personalu. Savo iSvadose, tévy atsakomybes
pozicija mokslininkai siejo su kultlriniu poziliriu. Misy tyrime tévy jsitraukimo skirtumy,
atsizvelgiant ] tai, kam tévai priskiria atsakomybe uz vaiky mokymosi rezultatus, rasta nebuvo.
Svarstant apie tai, kodél negauti skirtumai, reikia atkreipti démesj | tai, kad labai skiriasi tiriamy
grupiy dydziai, kurie reikalauja atskiro aptarimo. Net pusé tévy, dalyvavusiy tyrime, atsakomybés
uz vaiko mokymasi nepriskyré nei mokytojui, nei sau, nei vaikams, 18 tévy — atsakomybe priskyre
sau, 10 — mokytojui, ir kas stebina, kad net 6 tévai atsakingu laiko vaikg. Prisiimta atsakomybé¢
skatina veikti, nustato veikimo kryptj, padidina motyvacija. Tévy demonstruojamas
neapsisprendimas, o gal ir atsakomybés prisi€mimo vengimas, gali sumazinti galimybe vaikui gauti
tinkama pagalba.

Atsakydami j kitg Sio darbo klausimg analizavome, kaip tévy dalyvavimas vaiko mokyme
yra susijes su jy nuomone apie savo gebéjimus taikyti jvairias mokymo strategijas (skaitymo/
raSymo), apie savo skaitymo/ raSymo jgudzius, apie vaikystés patirtj mokykloje, apie taikomos
pagalbos vaikui mokantis efektyvumg. Tizard ir kiti (1982) nustaté, kad kai kurie tévai vengia
isitraukti i savo vaiky skaitymo mokyma, nes jie bijo, kad negalés laikytis nustatytos skaitymo
metodikos ir labiau trukdys vaiky progresui, nei padés. Miisy tyrimo rezultatai neprieStarauja Kity
tyréjy padarytoms iSvadoms, kadangi nustatyta, kad geresnge nuomone apie savo geb€jimg taikyti
jvairias mokymo strategijas turintys tévai daugiau bendrauja su mokytoja ir daugiau yra jsitrauke i
klasés veiklas.

Gauti tyrimo rezultatai rodo, kad tévai turintys geresn¢ nuomong apie savo skaitymo,
raSymo jgudzius, maZiau padeda savo vaikams namuose. Nors tyrime tévy klausiama jy
subjektyvios nuomonés, taciau interpretuojant rezultatus, darytina prielaida, kad nuomoné i§ esmés
atitinka tikruosius tévy raSymo ir skaitymo jgiidzius. Daugybé empiriniy tyrimy, vienas jy atliktas
Torppa, Eklund, Bergen ir Lyytinen (2011), patvirtina, kad vaiky skaitymo jguidzius galima
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prognozuoti remiantis jy tévy akademiniais jgiidziais. Taigi, iSkeltos Sio tyrimo prielaidos nors ir
netiesiogiai, taCiau patvirtina iSvadas apie tai, kad tévy, turinCiy geresnius skaitymo ir raSymo
igiidzius, vaikai tikétina irgi gerai skaito ir jiems reikia maziau pagalbos mokantis.

Tyrimu nustatyta, kad geresné pacéiy tévy mokykliné patirtis, susijusi su didesniu tévy
jsitraukimu j vaiky ugdyma ir didesne pagalba vaikams namuose. Toks rezultatas dera su Greenberg
(1989) paskelbtomis iSvadomis, kad tévai nedalyvauja vaiko ugdyme, vengia susitikimy su
mokytoja, mokyklinéje aplinkoje daZnai jauiasi nepatogiai ar nepasitiki ja, jei patys patyré
neigiamos patirties biidami vaikais bendraudami su mokytojais, ar su bendraklasiais. Galima
interpretuoti, kad tévy neiSsprgstos ir perkeltos ; bendravimg su vaiko mokytojais vaikystés
problemos atitraukia jy démes] nuo pastangy suprasti mokinio dabarties patyrimg ir galimai
reikalaujancia tévy dalyvavimo ugdymo situacija.

Penktas $io darbo klausimas buvo jvertinti, kaip tévy jsitraukimas yra susijes su vaiky
pazintiniais gebéjimais ir skaitymo jgiidziais pirmoje klas¢je. Pirmiausiai aptarsime vaiky pazintiniy
geb¢jimy, jvertinty prieSmokykliniame amziuje, ir jy skaitymo jgudziy, demonstruojamy pirmoje
klaséje, sasajas. Nustatéme, kad visi vaiky paZintiniai gebéjimai prieSmokykliniame amziuje turi
stipriai susije su tuo, kaip vaikas skaitys mokykloje po mety. Jei vaikas bidamas 6-7 mety turi
aukstesn] neverbalinio samprotavimo gebé¢jima, geresnj fonologinj supratimg ir aukstesnj kalbinj
geb¢jimg, tuomet galima tikétis, kad jis pirmoje klaséje skaitydamas darys maziau klaidy ir geriau
supras kg perskaité, nei tie vaikai kurie turéjo zemesnius anksciau jvardintus pazintinius gebéjimus.

Taip pat nustatyta, kad vaikai 6-7 m. amziuje turintys geresnius gebéjimus susieti vizualing
ir garsing informacija, geresnj regimojo démesio sutelktumg bei sensomotoring koordinacija,
pirmoje klas¢je greiCiau ir teisingiau skaitys, geriau suvoks teksta, palyginus su vaikais kurie pries
metus turéjo zemesnius anks¢iau jvardintus pazintinius gebéjimus. Vertéty atkreipti démesj, kad
stipriausios sgsajos i§ nustatyty turi vaiko gebéjimas susieti vizualing bei garsing informacijg
matuojamas Spalvy vardijimo uzduotimi ir skaitymo greitis bei tikslumas. Tai paaiSkinama tuo, kad
vaiko gebéjimas susieti vizualig ir kalbing informacijg greitai balsu jvardinant gerai pazjstamus
vizualius stimulus turi lemiamg reik§me¢ skaitymo jgiidZziy formavimuisi. Taip pat stipriais rySiais
igsiskyré kalbiniy gebéjimy ir perskaityto teksto supratimas. Sis rysis gali biiti paaiskinamas ir
remiantis Engle ir Kane (2004) tyrimu, kuris patvirtina gebéjimo apdoroti, kaupti ir atsiminti
informacija ir kognityviniy sistemy, tokiy kaip samprotavimas arba verbalinis supratimas, tiesines
priklausomybes. Mayer (1981) pateiké¢ koncepcinj pagrinda kognityvinés krypties tyrimams,
teigdamas, kad vienas i§ trijy pagrindiniy veiksniy, nuo kuriy priklauso mokymasis, yra zodiniy
ziniy (Ziniy apie kazkg) pakankama apimtis.

Analizuodami, kaip tévy elgesys susijes su 6-7 mety vaiky pazintiniais gebéjimais ir

pirmos klasés skaitymo jgiidZiais, nustatéme jy sasajas su tiesiogine tévy pagalba vaikui mokytis
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namuose. Tévai suteiké daugiau tiesioginés pagalbos mokantis namuose tiems 6-7 mety amziaus
vaikams, kuriy buvo mazesni gebéjimai susieti vizualing ir garsing informacija, mazesni vizualinés-
motorinés veiklos geb¢jimai, mazesni vaiko neverbalinio samprotavimo ir fonologinio
supratingumo gebéjimai. Zvelgiant j tévy jsitraukimo ir vaiky skaitymo jgiidziy sasajas, pasikartojo
auksciau pastebéta tendencija - kuo vaikai 1éciau skaito ir daro daugiau klaidy, kuo blogiau supranta
perskaityta tekstg, tuo daugiau tie vaikai gauna tévy pagalbos mokantis namuose, lyginant su
vaikais kurie turi geresnius skaitymo jgtidzius. Taigi, $io tyrimo rezultatai patvirtina Kloosterman ir
kt. (2010) tyrimo, trukusio 8 metus, rezultatus apie tévy jsitraukimg vaiky skaitymo jgudziams
gerinti, kuriame autoriai teigia, kad vaikui lingvistiniy sugeb¢jimy lavinimui labiau daro jtaka namy
aplinka, o ne mokykila.

Kitu tyrimo klausimu siekta atskleisti, kaip tévy jsitraukimas ir vaiky pazintiniai gebéjimai
gali numatyti pirmoky mokymosi rezultatus. I$ regresinés analizés rezultaty galima matyti jog
skaitomo teksto supratimg prognozuoja vien tik vaiky pazintiniai gebéjimai. Tuo tarpu skaitymo
greit] ir klaidy skai€iy garsiai skaitant teksta numato ir tévy pagalba vaikui mokytis namuose, taciau
pastarasis ry$ys turi mazesne prognozine verte. Zvelgdami j tévy jsitraukima kaip j atskira,
nesgveikaujant] su vaiky paZintiniais gebéjimai, kintamajj, galima teigti, jog tévy jsitraukimo
aspektai leidzia numatyti skaitymo greitj ir tikslumg, nors gauty duomeny sklaida yra beveik
minimalaus leistino dydzio. Tokie tyrimo rezultatai, leidzia manyti, kad tévy jsitraukimas yra labiau
tarpininkaujantis kintamasis tarp vaiko skaitymo jgiidziy pirmoje klas¢je ir 6-7 m. vaiky pazintiniy
gebéjimy. Tyrimo rezultatai rodyty, kad vaiky pazintiniai gebéjimai galimai yra lemiantys veiksniai
skaitymo jgidziams formuotis. Sio tyrimo rezultatai dera su bendromis tendencijomis, kurios
neleidzia abejoti pazintiniy gebéjimy prognozine verte mokyklinei sékmei. Pavyzdziui, vaiko
fonologinio supratimo gebéjimas ir ritmo supratimas prognozuoja vaiky mokymosi skaityti progresa
(Hulme, 2002). Vaikai, turintys turtingesnj Zodyna, lengviau iSmoksta skaityti, jiems skaityti
patinka, jie skaito jvairesn¢ literatirg. Ir atvirksciai, vaikai kurie pradeda mokykla su skurdziu
zodynu skaito sunkiau, jie vengia skaitymo, mokymosi procese iSmoksta maziau naujy zodziy, dél
to jiems vis blogiau sekasi mokslai (Chall ir kt., 1990). Duncan ir kt. (2007) savo tyrime teigé, kad
vaiky pasirengimas mokyklai priklauso nuo mokiniy specifiniy mokykliniy jgidziy (pvz. skaitymo,
matematikos) ir tai yra reik§mingas prognostinis rodiklis numatant vaiko pasiekimus ateityje. Zinant
jog pasirengimo mokyklai, vienas i§ svarbesniy aspekty yra vaiko paZintiniai gebéjimai, galima
teigti, kad jie, 1S tiesy, yra reik§mingi numatant mokiniy skaitymo jgiidZius pirmoje klaséje.

Nagrin¢jant mokiniy jgiidziy (skaitymo, raSymo jgiidZiy ir matematikos ziniy) prognozing
verte i§ mokytojy vertinimo perspektyvos, atsiveria Siek tiek kitokie prognoziniy veiksniy deriniai.
Gauti tyrimo duomenys parodé, jog vaiky pazintiniai gebéjimai yra reikSmingesnis prognozinis

veiksnys mokytojy vertinimui pirmoje klasé¢je, nors tévy jsitraukimas taip pat turi reikSminga
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prognozine¢ vertg. Regresinés rezultaty analizé rodo, kad vaiky pazintiniai gebéjimai kartu su tévy
pagalba mokytis namuose bei tévy jsitraukimu j klasés veikla, gali numatyti skaitymo ir raSymo
pasiekimus. Tuo tarpu mokiniy matematikos ziniy mokytojy vertinimg gali numatyti ir tévy
tiesioginé pagalba vaikui, taciau ji yra nereikSmingas Kkintamasis, o tik galimai turintis
tarpininkaujanc¢io veiksnio efekta. Apzvelgty tyrimy duomenys rodo, jog mokytojy vertinimus
veikia ne tik vaiko gebéjimai bei jgtidziai atitinkamoje akademinéje srityje, taciau tai apima daugiau
veiksniy (Demaray ir Elliot, 1998; Martinez, Stecher, ir Borko, 2009; Liew, Chen ir Hughes, 2010).
Pasak $iy autoriy, mokytojy vertinimg gali veikti vaiko elgesys, vaiky toje pacioje klas¢je gebéjimy
lygis bei jy pazanga, vaiko pastangos, savarankiSkumo lygis, tévy santykiai su mokytoju ir pan.
Taigi, galima daryti prielaida, kad mokytojy vertinimai yra SaliSki ir neatspindi tikry mokiniy
paZintiniy gebéjimy bei skaitymo jgudZiy, nors ir turi savo verte, pavyzdZiui, grjZtamojo rysio
tévams ir mokiniams.

Tyrimo triikkumai ir ribotumai. Svarbu pastebéti, kad j pakvietimg dalyvauti ilgalaikiame
tyrime galimai atsiliepe tévai, kurie pasiZymi pareigingumu arba kita iSskirtine savybe, kuri veikia
tévy jsitraukimg, o tai riboja gauty rezultaty generalizacijos galimybes. Tikétina, kad tyrimo
rezultatai rodo tik aktyvesniems ir labiau j bendradarbiavimg linkusiems tévams biidingas sgsajas.
Galbiit ateityje biity naudinga panagrinéti ir tévy asmenybés savybes tam, kad geriau suprastume
tévy jsitraukimo sgsajas su psichosocialiniais veiksniais.

Kaip jau minéta, tyrime dalyvaujantys tévai sudaro gana homogeniSkg imtj, nes visi
gyvena didmiestyje, dauguma jy turi aukstg iSsilavinimg, santuokoje gyvenancios Seimos statusa.
Gauti duomenys negali bati taikomi mazesniy miesty ar kaimy gyventojy, iSsiskyrusiy ar Zemesnio
iSslavinimo tévy elgesiui apibudinti. Galima manyti, kad jtraukus tiriamuosius i§ jvairesniy
socialiniy sluoksniy biity galima gauti jvairesniy reikSmingy rySiy bei skirtumy. Be to, sudarant
grupes tévy jsitraukimo palyginimui reikéjo atmesti vidutiniskai jsitraukusius tévus, dél ko
tiriamyjy kiekis liko gana nedidelis, ir tai taip pat galéjo daryti jtakg gauty rezultaty tikslumui.

Tévai vertindami savo dalyvavimg ugdyme ir jgidzius mokyti vaikus rémési savistaba,
todel atsakymai i anketos klausimus gal¢jo biiti gana subjektyviis. Taip pat vertéty pamineti, kad
tyrime aktyviau dalyvavo mamos. Galbiit j ateities tyrimg galima biity jtraukti daugiau informacijos
Saltiniy t.y. técius, mokytojus ar pacius vaikus. Tuomet tikétina, kad atsakymai biity tikslesni bei
objektyvesni.

Tévy atsakymams taip pat galéjo turéti jtakos socialinio pageidaujamumo veiksnys, kai
tiriamieji pasirenka pageidauting, o ne realig situacija atspindintj atsakymga. Siame tyrime nebuvo
nei vieno i§ tévy atsakiusiy, kad visai nedalyvauja vaiko ugdyme, nebendrauja su mokytoja ir

nepadeda vaikui mokytis namuose. Todél | ateities tyrimg galima bty jtraukti objektyvesniy tévy

49



pagalbos vaikams elgesio vertinimo priemoniy, pavyzdziui, informacijg i§ vieng savait¢ pildomo,
specialiai parengto dienorascio.

Néra tyrimy nagrin¢janciy tévy jsitraukimg j vaiky ugdyma Lietuvoje, todél Sio tyrimo
rezultaty palyginimas su kity Lietuvos tyréjy duomenimis yra gana ribotas. Taip pat ateityje bity
svarbu nagrinéti veiksnius, kurie lemia tévy jsitraukima, atsizvelgiant j vaiky patiriamus sunkumus

mokykloje.
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ISVADOS

Tévy jsitraukimo klausimyne, isskirti keturi, aprasantys skirtingas tévy jsitraukimo j vaiky
ugdymg formas, faktoriai: Tévy ir mokytojy bendravimas (Tévai - mokytojai), Tévy pagalba
vaikui mokantis namuose (Tévai - vaikai), Tévai ir veikla klaséje (Tévai - klas¢), Tévy kontrolé
(TK).

Tévy didesné tiesioginé pagalba vaikams jiems mokantis susijusi su didesniu tévy bendravimu
su mokytojais ir didesne vaiky dienotvarkés kontrole. Tévai daugiau bendraujantys su
mokytojais labiau jsitraukia j klasés veiklas.

Tévy jsitraukimas nepriklauso nuo to, kam tévai priskiria atsakomybe uz vaiko mokymosi
rezultatus.

Didesnis tévy jsitraukimas nepriklauso nuo socialiniy demografiniy Seimos charakteristiky

(motinos ir tévo amziaus bei iSsilavinimo, Seimos statuso, vaiky skai¢iaus Seimoje). Taciau
tévai rodo didesnj jsitraukimg j vaiko ugdyma, kai jy vaikai turi daugiau hiperaktyvumo
pozymiy, daugiau bendry emociniy ir elgesio sunkumy mokykloje, blogiau skaito pirmoje
klaséje, ir jy jgtidziai (skaitymo, raSymo, matematikos) pras¢iau vertinami mokytojy.

Nustatyta, kad tévy dalyvavimas vaiko ugdyme susijes su tévy nuomone apie jy paciy gebéjimag
taikyti jvairias mokymo skaitymo/ raSymo strategijas, apie savo skaitymo/ rasymo jgudzius,
apie vaikystés patirt] mokykloje, apie taikomos pagalbos vaikui mokantis efektyvuma:

5.1 Tévy geresné nUOMONé apie savo gebéjimg taikyti jvairias skaitymo/ raSymo mokymo
strategijas susijusi su didesniu jsitraukimu j klasés veiklas ir bendravimu su mokytoju.

5.2 Tévy geresné nuomoné apie savo skaitymo/ raSymo jgudzius susijusi su mazesne
tiesiogine pagalba savo vaikams mokytis namuose.

5.3 Tévy teigiama vaikystés patirtis mokykloje susijusi su didesniu jsitraukimu j vaiky
ugdymg ir tiesiogine pagalba mokytis vaikams namuose.

5.4 Rysio tarp tévy jsitraukimo ir tévy nuomonés apie jy taikomos pagalbos vaikui
mokantis efektyvumo nenustatyta.

Didesné tévy tiesioginé pagalba vaikams mokytis namuose susijusi su 6-7 mety amziaus vaiky
mazesniais gebe¢jimais susieti vizualing ir garsing informacija, maZesniais vizualinés- motorinés
veiklos, neverbalinio samprotavimo ir fonologinio supratingumo gebéjimai.

Didesné tévy tiesioginé pagalba vaikams mokytis namuose susijusi su pirmoky didesniu klaidy

skai¢iumi skaitant teksta, prastesniu perskaityto teksto supratimu.
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Jei pirmoky skaitomo teksto supratimg prognozuoja tik vaiky pazintiniai gebéjimai ir tévy
isitraukimas prognozinés vertés neturi, tai vaiky skaitymo greitj ir tikslumg, kartu su
pazintiniais gebéjimais, nusako tévy tiesioginé pagalba vaikui mokantis.

Mokytojy vertinamus pirmoky skaitymo, ra§ymo ir matematikos pasiekimus, geriausiai numato
vaiky pazintiniai gebéjimai (gebéjimais susieti vizualing ir garsing informacijg, neverbalinio
samprotavimo ir fonologinio supratingumo gebéjimai), tévy tiesioginé pagalba vaikui mokantis

ir tévy jsitraukimas j veiklas klaséje.
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PRIEDAI

1 priedas. Tyrimo duomeny statistiné analizé

1 lentelé. Tyrimo kintamyjy pasiskirstymas

Skalés

Asimetriskumo Kolmagorov-

koeficientas

Smirnov p

pries transformacija

AsimetriSkumo
koeficientas

(taikyta
tranformacija)

po transformacijos

Bendras tévy jsitraukimas (T])

Tévai — mokytojai (T-M) 0,167 0,068 -

Tévai — vaikai (T-V) -0,465 0,004 -

Tévai — veikla klaséje (T-KI) -0,345 <0,001 -

Téwvy kontrolé (TK) -0,285 <0,001 -
Objekty greitasis vardinimas 3,544 <0,001 1,167 LG10(X)
Spalwvy greitasis vardinimas 1,565 <0,001 0,705 LG10(X)
Spalvotosios progresuojancios matricos -0,353 0,013 -
Fonologinis supratimas -0,542 <0,001 -
Zmogaus piesinio kopijavimas 0,026 0,005 -
Zodynas -0,402 <0,001 -
Skaitymo rezultaty vertinimas (mokytojo) -0,454 <0,001 -
Rasymo rezultaty vertinimas (mokytojo) -0,234 <0,001 -
Matematikos rezultaty vertinimas -0,710 <0,001 -
(mokytojo)

Tévy nuomoné apie vaiko skaitymo jgadzius -0,988 <0,001 0,453 SQRT(K-X)
Tévy nuomoné apie vaiko raSymo jgiidzius -0,106 <0,001 -

Tévy nuomoné apie vaiko jgtidzius -0,828 <0,001 0,373 SQRT(K-X
matematikoje

Prasmingy zodziy skaitymo greitis (zodziai 0,682 0,038 -

per min)

Neprasmingy zodziy skaitymo greitis 0,884 0,030 -0,217 SQRT(X)
(zodziai per min)

Klaidy skaiCius garsiai skaitant teksta 2,107 <0,001 0,035 LG10(X)
Perskaityto teksto supratimas -0,202 0,007 -
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Scree Plot

Eigenvalue
9

1 T 1 1. T T T T T T T T T T T T T T T
12 3 4 5 & 7 6B 9 10 11 12 13 14 15 16 17 16 19 20

Component Number

1 pav. Tévy jsitraukimo klausimyno faktoriy tikriniy reikSmiy brézinys

2 lentelé. Tyrimo dalyviy kalbinés charakteristikos

Tiriamyju charakteristikos

N %
Vaiko gimtoji kalba
Lietuviy 89 94,7
Kita 5 5,4
Mamos gimtoji kalba
Lietuviy 75 79.8
Rusy 7.4
Lenky 5,3
Tévo gimtoji kalba
Lietuviy 71 75,5
Rusy 8 8,5
Lenky 3 3,2
Kita 3 3,3
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2 priedas. Klausimynas tévams

Maloniai praSome atsakyti j klausimus, pazymint atsakymo variantus arba jrasant savo variantus. Geriausiali,
kad klausimyng pildyty tas Seimos narys, kuris daugiausiai padeda vaikui mokytis.

Kas pildo klausimyng:
L] Motina

L] Tévas

[] Kita

Tévy amzius: motinos m. tévo m.

Tévy gimtoji kalba: motinos

tévo

Motinos iSsilavinimas:

1 Pradinis

1 Pagrindinis

I Vidurinis, profesinis

[ Aukstasis neuniversitetinis, aukStesnysis

] Aukstasis universitetinis Tévo iSsilavinimas:

L1 Pradinis

1 Pagrindinis

[ Vidurinis, profesinis

[ Aukstasis neuniversitetinis, aukstesnysis
[ Aukstasis universitetinis

Seimos statusas:

[ pilna Seima

[ tevai gyvena nesusituoke

[ tevai issituoke, vaikas gyvena su tévu / motina
[ kartotiné $eima su tévu / motina

[ vienisas tévas / motina

] vaikas gyvena pas senelius

[ vaikas jvaikintas

[ kitas
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Skaléje nuo 1 iki 4 pazymeékite, kaip daZnai Siais mokslo metais
Jus:

niekada

kartai

w

daznai

visada

Garsiai skaitote kartu su savo vaiku

[

w

I

v —

Planuojate ir kontroliuojate vaiko dienotvarke

Riipinatés, kad vaikas pakankamai laiko miegoty

Padedate savo vaikui atlikti namy darbus namuose

Tikrinate ar vaikas yra tinkamai susiruo$gs mokyklai (turi visas
reikalingas priemones)

Skatinate, kad vaikas namuose atlikty nebaigtas per pamoka uzduotis

Su vaiku dalinatés savo vaikystés prisiminimais apie mokykla

Su vaiku kalbate apie pamoky medziaga, aiskindamiesi, kiek jis ja
suprato

Palydite vaikg j biblioteka

Kalbate su mokytoja, apie vaikui kylan¢ius mokymosi sunkumus

Kartu su mokytoja siekiate spresti vaikui kylan¢ias mokymosi
problemas
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Ryte suruosiate vaika j mokyklg ( pvz. Pazadinate, paduodate
pusrycius)
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Kalbate su mokytoja apie tai, kiek (jos nuomone) su vaiku reikia dirbti
namuose

Skaitote mokytojo pastabas vaiko sgsiuviniuose/e.dienyne

Isitraukiate j klasés veiklas (pvz., dalyvaujate ekskursijose su klase ir
pan.)

Su mokytoja aptariate vaiko pasiekimus

Siekiate susitikimo su mokytoja, kai pastebite, kad vaikas turi
mokymaosi sunkumu

Dalyvaujate klasés susirinkimuose

Palaikote rys$j su savo vaiko mokytoja telefonu/el.pastu/per e.dienyng
(pabraukite)

Turite laiko padéti savo vaikui mokytis skaityti/rasyti/skai¢iuoti namie

Kontroliuojate, kiek vaikas naudoja TV, telefong, kompiuterj ir pan.

Palydite vaika iki mokyklos/pasitinkate vaika i§ mokyklos (pabraukite)

Kalbate su vaiku apie tai, kaip reikia atlikti uzduot] (kokia tvarka tokia
uzduotis atliekama mokykloje)
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Apibraukite labiausiai tinkantj atsakymg.

Skaléje nuo 1 iki 10 jvertinkite savo gebé&jimus suteikti vaikui pagalba, lavinant jo skaitymo /

raSymo jgiidZius.
Labai
prastai

12 3 4 5 6 7 8 9 10

Skaléje nuo 1 iki 10 jvertinkite savo skaitymo / rasymo jgiidZius.
Labai
prastai

12 3 4 5 6 7 8 9 10

Skaléje nuo 1 iki 10 jvertinkite savo vaikystés patirtj mokykloje.
Labai

Puikiai

Puikiai

Labai

neigiama teigiama

12 3 4 5 6 7 8 9 10

Skaléje nuo 1 iki 10 jvertinkite, kaip Jums sekasi mokinti savo vaika rasyti / skaityti.

Labai sunku

Labai
lengva
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Tévai gali padéti savo vaikui gerinti skaitymo jgiidZius jvairiais buidais. Skaléje nuo 1 iki 4 jvertinkite

savo gebéjimus tai daryti, kiekvienu iSvardintu btidu:

Negebu Kartais | Daznai | Visada
gebu gebu gebu

Padéti vaikui raSyti istorijas 1 2 3 4
Padéti vaikui suprasti naujus Zodzius pasakojimuose 1 2 3 4
Klausyti ir aptarti istorijas, kurias vaikas perskaito 1 2 3 4
Aptarti pagrinding istorijos/knygos mintj 1 2 3 4
Garsiai skaityti vaikui 1 2 3 4
Padéti vaikui atpazinti zodj skirtinguose kontekstuose 1 2 3 4
Daryti i§vadas apie vaiko skaitymo pazanga 1 2 3 4
Padéti vaikui su skaitymo namy darby uzduotimis 1 2 3 4
Atrinkti vaikui tinkamas knygas skaitymui 1 2 3 4
Aiskinti vaikui zodziy prasmes 1 2 3 4
Rodyti teigiamg pozitrj j skaityma 1 2 3 4
Padeti uztvirtinti tai, ka vaikas mokési mokykloje 1 2 3 4
Nustatyti/palaikyti kalbos kultiira namuose 1 2 3 4
Jisy nuomone:

Mokytoja turi suteikti tévams idéjy kaip padéti vaikui mokytis skaityti Taip Ne
Vaikas pats atsakingas uz savo mokymosi rezultatus Taip Ne
Vaikas turi iSmokti skaityti/raSyti/skai¢iuoti mokykloje Taip Ne
Mokytojas atsakingas uzZ mano vaiko mokymosi rezultatus Taip Ne
Man patinka mokyti vaikg skaityti/raSyti/skaiciuoti Taip Ne
Mokyti vaika skaityti/raSyti/skaiCiuoti yra mano atsakomybé Taip | Ne
Tam, kad lavin¢iau savo vaiko skaitymo/ra§ymo jgiidZius, turiu taikyti specialius metodus Taip Ne
Mokytoja turi suteikti tévams informacija apie mokykloje vykdoma skaitymo/raSymo .
programa Taip Ne
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3 priedas. Tévy jsitraukimo skalé

1 lentele. Tévy jsitraukimo skalé

Tévai — mokytojali
(T-M)

1 | Kartu su mokytoja siekiate spresti vaikui kylan¢ias mokymosi
problemas
2 | Su mokytoja aptariate vaiko pasiekimus
3 | Kalbate su mokytoja apie tai, kiek (jos nuomone) su vaiku reikia
dirbti namuose
4 | Siekiate susitikimo su mokytoja, kai pastebite, kad vaikas turi
mokymosi sunkumu
5 | Kalbate su mokytoja, apie vaikui kylan¢ius mokymosi sunkumus
6 | Palaikote rysj su savo vaiko mokytoja telefonu/el.pastu/per
e.dienyng
Tévai — vaikai
(T-V)
1 | Garsiai skaitote kartu su savo vaiku
2 | Priziiirite, kad vaikas daryty namy darbus tinkamoje vietoje
3 | Padedate savo vaikui atlikti namy darbus namuose
4 | Skatinate, kad vaikas namuose atlikty nebaigtas per pamoka
uzduotis
5 | Su vaiku kalbate apie pamoky medziaga, aiSkindamiesi, kiek jis ja
suprato
6 | Tikrinate ar vaikas yra tinkamai susiruoses mokyklai (turi visas
reikalingas priemones)
7 | Kalbate su vaiku apie tai, kaip reikia atlikti uzduotj (kokia tvarka
tokia uzduotis atlieckama mokykloje)
Tévai — veikla klaséje
(T-KI)
1 | Isitraukiate j klasés veiklas (pvz., dalyvaujate ekskursijose su klase
ir pan.)
2 | Dalyvaujate klasés susirinkimuose
Tévy kontrolé
(TK)
1 | Planuojate ir kontroliuojate vaiko dienotvarke
2 | Kontroliuojate, kiek vaikas naudoja TV, telefona, kompiuterj ir
pan.
3 | Ripinatés, kad vaikas pakankamai laiko miegoty
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4 priedas. Skaitymo uzduotys

1 pav. 1 skaitymo uzduotis
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2 pav. 2 skaitymo uzduotis
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ola kasa tetis kava lova upé ausis pypké karfina lélé stalas
lazda loja vySnios mama rozé dézé teta pelé sala bité péda
kate Sesi ptiga akis du lapas vokas voras ratas namas Zasis
medis antis avis eglé karvé vyras sagos Suo ledai saulé miega
ribai eina batas béga vienas veidas gélé vaikas siuva Sirdis
keturi liutas lempa laivas Sakuté sraigé kaukeé deSimt kedé
telefonas bulve maSina knyga palapiné kibiras gaidys zirgas
trys ezeras takas pieva kaimas ranka devyni zuikis meilé
miskas Zziogas langas rytas ragas darbas sesuo pienas Seima
vaSkas dantis dukra greitis akmuo kelias koja lietus ratai sodas
arklys dimai Zemé¢ durys Zmona kaklas krastas naktis nosis
kiemas siinus ziema kardas vardas véjas medus butas dézés
baldai pirtis drugys berzas auksas troba kailis lubos kiskis

Sventés medis

3 pav. 3 skaitymo uzduotis

mata kerlas svirbas doka numbas serlas zomas kreipas sapa
drabas kirlis karbas bodras kuda nielas pleitas buotas rota
duolis juoras daras jakras béza naSris duna klefas smaidas
bruokas drentas moba grimlis kepsas neipas zvirbas guri
melnas guosa kimsas pura trimtas vargis aukras kirsas baza
skélis kruonas kvérnos gulnas kora braitas sriekas murtas
mickas saka bulnas liemas dreimas krimsas vopa zebkis geitas
breiktas paga naulas sida asdas rielas soklys digis ruma preilas
gapas tyrkas kida brunkas voksas nuokas perkas vyra dvertas
maktas dromas meéva berlas marlas sverbas skurgis diba

krimsas bradis kiemsas zaikras

4 pav. 4 skaitymo uzduotis



VOVERES

Voverés gyvena miSkuose, taciau kartais jsikuria ir parkuose.
Parky voverés nebijo Zmoniy, net éda i§ jy ranky. Voveriy
uzpakalinés letenélés labai stiprios, todél jos gali puikiai laipioti
medziais. Voverés gyvena lizduose arba medZiy drevése. Lizdg
susisuka i§ medzio Sakeliy ir lapy. Vidy iskloja minkstais augalais.
Voverés gyvena dvejus trejus metus. Voverés visa dieng iesko
maisto. Pus¢ suéda i$ karto, kitg paslepia. Taip jos ruosia Ziemos
atsargas. Voverés minta augaly séklomis, Ggliais ir pumpurais,

vabzdZiais, grybais, rieSutais.

5 pav. 5 skaitymo uzduotis
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