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Santrauka

Globalizacijos, migracijos ir daugiakalbystés kontekste mokyklos tampa svarbia
tarpkulturinio dialogo ir mokiniy integracijos erdve. Tyrimo problema siejama su tuo, kad Lietuvoje
stokojama tyrimy, analizuojanciy tarpkultiirinio dialogo ir mokiniy integracijos procesus dvikalbéje
mokykloje, atskleidziant mokiniy ir pedagogy patirtis. Tyrimo objektas — dvikalbé¢ mokykla kaip
tarpkultiirinio dialogo ir integracijos erdvé. Tyrimo tikslas — iStirti, kaip dvikalbéje mokykloje
kuriamas tarpkultiirinis dialogas ir kaip vyksta mokiniy integracija, remiantis mokyklos
bendruomenés nariy patirtimis. Darbe taikyta mokslinés literatiiros ir dokumenty analize, pusiau
struktiiruotas interviu ir kokybiné turinio analizé. Tyrime dalyvavo vienos dvikalbés mokyklos
mokiniai ir pedagogai. Tyrimo rezultatai parod¢, kad dvikalbés mokyklos aplinka dazniausiai
vertinama teigiamai ir siejama su kultirine jvairove, galimybe pazinti skirtingas kalbas bei
bendruomeniskumo stiprinimu. Tarpkultiirinj dialogg ir integracijg labiausiai skatina bendros veiklos,
projektai, renginiai, miSrios grupés ir neformalus bendravimas. Integracija apsunkina iSankstinés
nuostatos, stereotipai, bendravimas tik savo grupése, kalbos sunkumai ir mokiniy brandumo stoka.
Mokytojy vaidmuo svarbus kuriant pagarbia, saugia ir dialogu grindziama ugdymo aplinka.

Raktazodziai: dvikalbiai mokiniai, tarpkulttirinis dialogas, integracija, dvikalbé mokykla.



Summary
In the context of globalization, migration, and multilingualism, schools are becoming important
spaces for intercultural dialogue and student integration. The research problem is related to the lack
of studies in Lithuania that analyze intercultural dialogue and integration processes in bilingual
schools from the perspectives of both students and teachers. The object of the research is a bilingual
school as a space for intercultural dialogue and integration. The aim of the research is to investigate
how intercultural dialogue is developed and how student integration takes place in a bilingual school,
based on the experiences of school community members. The study applied scientific literature and
document analysis, semi-structured interviews, and qualitative content analysis. Students and
teachers from one bilingual school participated in the study. The findings showed that the bilingual
school environment is generally perceived positively and associated with cultural diversity,
opportunities to learn about different languages, and a stronger sense of community. Intercultural
dialogue and integration are mainly promoted through joint activities, projects, events, mixed groups,
and informal communication. Integration is hindered by prejudices, stereotypes, communication
within separate groups, language difficulties, and insufficient student maturity. Teachers play an
important role in creating a respectful, safe, and dialogue-based educational environment.

Keywords: bilingual students, intercultural dialogue, integration, bilingual school.
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Jvadas

Temos aktualumas. Kultiirin¢ ir kalbin¢ jvairové Siuolaikinéje visuomenéje didina poreikj
kurti jtraukig ugdymo aplinka, sudarancig salygas skirtingy kalbiniy ir kulttiriniy grupiy mokiniy
integracijai. Dvikalbése mokyklose mokiniai kasdien susiduria su skirtingomis kalbomis, kultiiromis
ir socialinémis patirtimis, tod¢l ypa¢ svarbi dialogu, bendradarbiavimu ir pagarba grjsta mokyklos
kultiira. Mokslinéje literatiiroje pabréziama, kad kalbiné jvairové gali biiti vertingas edukacinis
iSteklius, stiprinantis mokiniy bendravima, priklausymo bendruomenei jausma ir socialing integracija
(Wei, 2022; Veld ir Duarte, 2025).

Tarpkulttirinis dialogas ir mokiniy integracija laikomi svarbiais Siuolaikinio ugdymo tikslais,
nes s¢kminga integracija priklauso ne tik nuo kalbiniy gebé&jimy, bet ir nuo mokyklos klimato,
tarpusavio santykiy, bendry veikly bei mokytojy poziturio i kultiiring jvairove (Solis, 2024;
Karanikola, 2025).

Lietuvoje vis dar triikksta tyrimy, kuriuose dvikalbé mokykla biity analizuojama per mokiniy
ir pedagogy patirtis, tarpkultiirinio dialogo, bendruomeniSkumo ir socialinés integracijos aspektus.
Todeél Sis tyrimas aktualus tiek teoriniu, tiek praktiniu pozitiriu, nes padeda geriau suprasti dvikalbés
mokyklos bendruomenéje vykstancius socialinius procesus.

Temos naujumas. Nors mokslinéje literatiiroje daug démesio skiriama daugiakalbystei,
kultiirinei jvairovei ir jtraukciai, tarpkultiirinio dialogo ir mokiniy integracijos procesai dvikalb¢je
mokykloje, ypa¢ Lietuvos $vietimo kontekste, iflieka nepakankamai iSanalizuoti. Siame darbe
tarpkulturinis dialogas nagrin¢jamas kaip mokiniy integracijos, priklausymo mokyklos
bendruomenei ir socialinés jtraukties prielaida.

Tyrimo naujumg sustiprina dviguba perspektyva — analizuojamos ir mokiniy, ir pedagogy
patirtys. Tai leidZia kompleksiSkiau atskleisti, kaip tarpkultiirinis dialogas ir integracija suvokiami
skirtingy mokyklos bendruomenés nariy.

Tyrime démesys skiriamas ne tik integracijos sunkumams, bet ir praktinéms priemonéms,
padedancioms stiprinti bendryst¢ tarp skirtingy kalbiniy grupiy mokiniy: bendroms veikloms,
miSrioms grupéms, mokytojo vaidmeniui ir mokyklos aplinkos reikSmei.

Problema. Did¢janti kultiriné ir kalbiné jvairové kelia mokykloms poreikj kryptingai kurti
tarpkultiirinj dialogg ir uZztikrinti sékminga mokiniy integracija. Dvikalbé mokykla gali tapti
tarpkultiirinio bendravimo, tolerancijos ir bendruomeniskumo ugdymo erdve, taciau vien skirtingy
kalbiniy grupiy mokymasis toje pacioje mokykloje savaime neuztikrina glaudaus bendravimo ar
integracijos (Wei, 2022; Dooly, 2025; Veld ir Duarte, 2025).

Todél keliamas probleminis klausimas: kaip dvikalbéje mokykloje kuriamas tarpkultiirinis

dialogas ir kokie veiksniai skatina arba apsunkina mokiniy integracija? Papildomai siekiama
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i$siaiskinti, kokios priemonés galéty stiprinti mokiniy bendryst¢ ir tarpkultiirinj bendravima
dvikalbéje mokykloje.

Objektas. Dvikalbés mokyklos kaip tarpkultiirinio dialogo ir integracijos erdve.

Tikslas — istirti, kaip dvikalbéje mokykloje kuriamas tarpkultiirinis dialogas ir kaip vyksta
mokiniy integracija, remiantis mokyklos bendruomenés nariy (mokytojy ir mokiniy) patirtimis.

UZdaviniai:

1.  ISanalizuoti dvikalbés mokyklos samprata, mokiniy tarpkultirinio dialogo ir
integracijos procesus teoriniu aspektu.

2. Identifikuoti mokiniy ir pedagogy patirtis, susijusias su mokiniy tarpkulttrinio dialogo
ir integracijos procesais dvikalb¢je mokykloje.

3. Nustatyti veiksnius, skatinancius ir apsunkinan¢ius mokiniy integracija dvikalbéje
mokykloje.

4.  Palyginti mokiniy ir pedagogy patirtis, susijusias su mokiniy tarpkultiirinio dialogo ir
integracijos procesais dvikalbéje mokykloje.

Metodai. Darbe taikyta mokslinés literatiros ir Saltiniy analizé, kokybinis tyrimas (pusiau

struktiiruotas interviu), turinio (content) analizg.



Dvikalbés mokyklos kaip tarpkulturinio dialogo ir

integracijos erdves teorinial aspektai

Dvikalbés mokyklos samprata ir ugdymo organizavimo principai

Analizuojant dvikalb¢ mokykla kaip reiskinj, pirmiausia tikslinga aptarti akademinés
bendruomenés nariy pateikiamas dvikalbés mokyklos sampratas (zr. 1 lentelg).

1 lentelé. Dvikalbés mokyklos samprata

Nr. Apibrézimas Saltinis

l. Dvikalbé mokykla — mokyklos modelis, kuriuo siekiama trijy pagrindiniy | Palmer et al., 2019
tiksly: akademiniy pasiekimy, dvikalbystés ir dvikalbio rastingumo,
sociokultiirinés kompetencijos.

2. Dvikalbé mokykla — daugiakalbystés ir kalbinés integracijos erdve, | llgalaikés  valstybinés
kurioje derinama valstybing ir gimtoji kalba. kalbos politikos
galimybiy studija, 2022

3. Dvikalbé mokykla — institucija, kurioje skirtingy kalbiniy ir kultiiriniy | Roda ir Menken, 2024
grupiy mokiniai mokosi kartu, o jy kalbiniai istekliai laikomi ne klititimi,
bet ugdymo vertybe.

4, Dvikalbé mokykla — dinamiska daugiakalbé erdvé, kurioje mokiniy | Taiir Wei, 2025
kalbos néra izoliuojamos viena nuo kitos, bet naudojamos kaip
tarpusavyje susije pazinimo, komunikacijos ir tapatybés kiirimo istekliai.

5. Dvikalbé mokykla — ugdymo institucija, kurioje mokiniy akademinis | Castro,  Jenkins  ir
turinys sistemingai mokomas dviem kalbomis, siekiant ne tik antrosios | Moreno, 2025
kalbos iSmokimo, bet ir dalykinio, kultirinio bei socialinio ugdymo.

6. Dvikalbé mokykla — ugdymo institucija, kur jtvirtinamas ugdymas | Lietuvos  Respublikos
lietuviy ir tautinés mazumos kalbomis, taip sudarant teisinj pagrindg | Svietimo jstatymas, 2026
dvikalbio ugdymo organizavimui mokyklose.

Analizuojant skirtingas dvikalbés mokyklos sampratas, galima pastebéti, kad dvikalbé
mokykla jau néra suvokiama tik kaip institucija, kurioje vartojamos dvi kalbos. Dvikalbé mokykla
gali buti siejama ir su akademiniais pasiekimais, kalbine integracija, sociokultiirine jtrauktimi,
daugiakalbyste, mokiniy tapatybés formavimu bei Svietimo politika. PavyzdZziui, Palmer et al. (2019)
dvikalbe mokykla apibrézia kaip ugdymo modelj, kuriuo siekiama trijy pagrindiniy tiksly:
akademiniy pasiekimy, dvikalbystés ir dvikalbio rastingumo bei sociokultiirinés kompetencijos.

Kita sampraty grupé¢ dvikalb¢ mokykla analizuoja per daugiakalbystés, jtraukties ir
socialinés integracijos perspektyva. [lgalaikés valstybinés kalbos politikos galimybiy studijoje (2022)
dvikalbé mokykla apibiidinama kaip daugiakalbystés ir kalbinés integracijos erdvé, kurioje derinama
valstybiné ir gimtoji kalba. Siame poZiiiryje ry$kus kalbos politikos aspektas — dvikalbé mokykla
tampa priemone derinti valstybinés kalbos ugdyma ir tautiniy mazumy kalbiniy teisiy uztikrinima.

Roda ir Menken (2024) dvikalb¢ mokykla apibréZia kaip institucija, kurioje skirtingy
kalbiniy ir kultiiriniy grupiy mokiniai mokosi kartu, o jy kalbiniai istekliai laikomi ne klititimi, bet

ugdymo vertybe. Si samprata i$siskiria jtraukties ir kalbinio teisingumo principais. Dar platesne



perspektyva pateikia Tai ir Wei (2025), kurie dvikalb¢ mokyklg apibiidina kaip dinamiska
daugiakalbe erdve, kurioje mokiniy kalbos néra izoliuojamos viena nuo kitos.

Labai svarbu akcentuoti, kad Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (2026) tiesiogiai
nevartojama ,,dvikalbés mokyklos® sagvoka, ta€iau jtvirtinamas ugdymas lietuviy ir tautinés mazumos
kalbomis. Si samprata iSsiskiria tuo, kad ji grindZiama ne edukologine teorija, bet teisiniu
reguliavimu. Jstatymas sukuria formaly pagrindg dvikalbio ugdymo organizavimui Lietuvos
mokyklose, tod¢l dvikalbysté ¢ia suprantama kaip teisés aktuose reglamentuotas Svietimo modelis.
Si perspektyva svarbi tuo, kad ji atskleidzia valstybés vaidmenj formuojant dvikalbio ugdymo
sistema.

Palyginus visas pateiktas dvikalbés mokyklos sampratas, galima i$skirti kelias pagrindines
dvikalbés mokyklos sampratos kryptis. Pirmoji kryptis orientuota j akademinius pasiekimus ir
kalbiniy kompetencijy ugdyma (Palmer et al., 2019; Castro et al., 2025).

Taigi galima apibrézti ir Siame darbe laikytis sampratos, kad dvikalbé mokykla — daugialypé
ugdymo institucija, kurioje dvi ar daugiau kalby vartojamos ne tik mokymui organizuoti, bet ir
mokiniy akademinei, sociokultiirinei bei asmeninei raidai uztikrinti. Naujausiose sampratose ryskéja
poslinkis nuo siauro kalby mokymo modelio prie daugiakalbystés, jtraukties, kalbinés lygybés ir
mokiniy tapatybés stiprinimo.

ISanalizavus dvikalbés mokyklos samprata, svarbu pristatyti ir dvikalbio ugdymo modelius

(zr. 1 pav.).
Dvikalbio ugdymo
modeliai
Pereinamasis Palaikomasis Dvikryptis Imersinis CLIL/ID
modelis modelis modelis modelis model

1 pav. Dvikalbio ugdymo modeliai

Saltinis: sudaryta darbo autorés, remiantis Baker ir Wright, 2017; Palmer et al., 2019;
Cummins, 2021; Zarobe, 2025

Dvikalbio ugdymo modeliai suprantami kaip skirtingi ugdymo organizavimo buidai, kuriais
siekiama derinti dviejy kalby vartojimg mokymo procese ir kartu ugdyti mokiniy akademines,
kalbines bei sociokultiirines kompetencijas. Mokslin¢je literatiiroje pabréziama, kad dvikalbio
ugdymo modeliai skiriasi savo tikslais, kalby vartojimo santykiu, pozitiriu j mokiniy gimtaja kalba
bei sociokulttirine ugdymo paskirtimi (Palmer et al., 2019). Ryskéja poslinkis nuo asimiliaciniy

modeliy prie jtraukiy, daugiakalbystg ir kalbing jvairove palaikan¢iy ugdymo sistemy.



Pereinamasis modelis (angl transitional bilingual education) laikomas vienu
ankstyviausiy dvikalbio ugdymo modeliy. Jo pagrindinis tikslas — padéti mokiniams palaipsniui
pereiti 1§ gimtosios kalbos ] dominuojancig arba valstybing kalba.

Palaikomasis arba plétojamasis modelis (angl. maintenance/developmental bilingual
education) grindziamas kitokiu poziiiriu j dvikalbyste. Siuo modeliu siekiama ne tik ugdyti antraja
kalba, bet ir iSlaikyti bei plétoti mokiniy gimtaja kalba. Abi kalbos laikomos vertingomis ugdymo
priemonémis, todél mokiniai skatinami aktyviai vartoti tiek gimtaja, tiek antraja kalbg akademinéje
ir socialin¢je aplinkoje (Baker ir Wright, 2017). Palaikomasis modelis teigiamai veikia mokiniy
akademinius pasiekimus, kalbing saviverte ir kultiirinés tapatybés formavimasi, nes mokiniy kalbiniai
iStekliai latkomi ugdymo vertybe, o ne klititimi (Baker ir Wright, 2017).

Dvikryptis arba dvipusis modelis (angl. dual language / two-way immersion model)
laikomas vienu paZangiausiy $iuolaikiniy dvikalbio ugdymo modeliy. Siame modelyje kartu mokosi
skirtingy kalbiniy grupiy mokiniai, o ugdymas organizuojamas dviem kalbomis.

Imersinis modelis (angl. immersion education) grindziamas intensyviu antrosios kalbos
vartojimu ugdymo procese. Dalis arba visas ugdymo turinys perteikiamas antraja kalba, siekiant
sudaryti natiiralig kalbine aplinkg kalbai jsisavinti.

CLIL / IDKM modelis (angl. Content and Language Integrated Learning) Europos
Svietimo kontekste laikomas viena svarbiausiy Siuolaikinio dvikalbio ugdymo krypéiy. Siame
modelyje dalyko turinys mokomas uZsienio kalba, kartu ugdant ir dalyking, ir kalbing kompetencija.
CLIL modelis pasizymi integruotu poziiiriu j ugdyma, nes kalba tampa ne tik mokymosi objektu, bet
ir mokymosi priemone (Zarobe, 2025). CLIL modelis skatina mokiniy daugiakalbyste, akademinj
aktyvumg ir tarpkultiring kompetencija. Taciau kartu paZymima, kad sékmingam Sio modelio
igyvendinimui biitinas aukstas mokytojy kalbinis ir metodinis pasirengimas (Tai ir Wei, 2025).

Analizuojant visus dvikalbio ugdymo modelius galima pastebéti esmin¢ Siuolaikinés
edukologijos tendencija — pereinama nuo siauro pozilrio ] kalbos mokyma prie platesnés
daugiakalbystés, sociokultiirings jtraukties ir kalbinio teisingumo paradigmos. Ankstyvieji modeliai
daugiausia orientavosi ] mokiniy per¢jimg i dominuojancios kalbos sistemg, o naujesni modeliai vis
dazniau grindziami kalby lygiavertiSkumo, kultiirinés jvairovés ir mokiniy daugiakalbés tapatybés
pripazinimu. Todé¢l Siuolaikinis dvikalbis ugdymas suvokiamas ne tik kaip kalby mokymo sistema,
bet ir kaip jtrauki, daugiakalbé bei sociokulttiriskai jautri ugdymo aplinka.

Siekiant atskleisti dvikalbés mokyklos, kaip tarpkultiirinio dialogo ir integracijos erdvés,
aspektus, svarbu pristatyti ir ugdymo aplinkos kiirimo principus. Dvikalbés mokyklos ugdymo
aplinkos kiirimas grindziamas principais, kurie uztikrina ne tik akademinj ugdyma, bet ir sékminga

mokiniy socialing bei kultiiring integracija (Ainscow, 2020).



Taigi vienas svarbiausiy ugdymo aplinkos kiirimo principy yra jtrauktis. Pasak Ainscow
(2020), ijtraukusis ugdymas apima ne tik fizinj mokiniy dalyvavima mokykloje, bet ir aktyvy
jsitraukimg ] socialinj bei kultirinj bendruomenés gyvenimg. Mokyklos aplinka turi biti
organizuojama taip, kad visi mokiniai, nepriklausomai nuo jy kalbinés ar kulttrinés kilmes, jaustysi
priimti ir lygiaverciai bendruomenés nariai. Tyréjai pabrézia, kad jtrauki ugdymo aplinka maZina
socialing atskirtj bei stiprina mokiniy tarpusavio rySius (Ainscow, 2020).

Kitas svarbus principas — kulttirinés ir kalbinés jvairovés pripazinimas. Wei (2018) teigia,
kad dvikalb¢je mokykloje kalbiné jvairové turi biiti suvokiama ne kaip kliitis, o kaip ugdymo verte.
Mokykla turi sudaryti saglygas mokiniams vartoti abi kalbas, iSlaikyti savo kultiirinj identitetg bei
kartu ugdytis pagarba kitoms kultiiroms. Tyréjy teigimu, tokia aplinka stiprina mokiniy pasitikéjima
savimi ir skatina tarpkultiirinj dialogg (Wei, 2018).

Galiausiai, dvikalbéje mokykloje taip pat itin svarbus emocinio saugumo principas.
Cummins (2021) pazymi, kad mokiniy akademiniai pasiekimai ir socialiné integracija glaudZziai susij¢
su tuo, ar mokiniai mokykloje jauciasi emociskai saugiis bei gerbiami. Mokytojy palaikymas, pagarbi
komunikacija ir kultiirinio identiteto pripazinimas sudaro sglygas mokiniams aktyviau jsitraukti j
ugdymo procesg bei tarpusavio bendravima.

Apibendrinant galima teigti, kad dvikalbé mokykla Siuolaikinéje edukologijoje suvokiama
kaip daugialypé ugdymo erdve, kurioje kalbiné ir kultiriné jvairové tampa svarbiu ugdymo
iStekliumi. Dvikalbé mokykla siejama ne tik su dviejy kalby vartojimu ugdymo procese, bet ir su
akademiniy pasiekimy, sociokultiirinés kompetencijos, tarpkulttrinio dialogo bei socialinés

integracijos stiprinimu.

Tarpkulttrinio dialogo samprata ir svarba dvikalbéje mokykloje

Tarpkultiirinis dialogas mokinio integracijos kontekste gali biiti suprantamas kaip
sagmoningai kuriamas ir palaikomas bendravimo procesas, kuriuo siekiama abipusio supratimo,
pagarbos bei prasmingo dalyvavimo mokyklos bendruomené¢je (Tarnanen, 2024). Integracijos
pozitriu dialogas yra svarbus tod¢l, kad jis padeda mokiniui patirti, jog jo kalba, kultiira ir tapatybiné
patirtis néra asmeniSkas dalykas, o teiséta ugdymo aplinkos dalis (Tarnanen, 2024).

Svarbu pabrézti, kad tarpkulttrinis dialogas néra vien gero tono komunikacija. Moksliniai
tyrimai rodo, kad jis glaudziai susijes su mokiniy gerove, priklausymo jausmu ir socialine jtrauktimi,
ypac tuomet, kai mokykloje mokosi skirtingy kultiiriniy grupiy mokiniai (Ordénez-Carabafio et al.,
2025).

Tarpkulttirinio dialogo prielaidos glaudziai susijusios su tuo, kokiag vieta mokykla suteikia

mokiniy patirtims. Ortega ir Oxford (2023) tyrimas parode¢, kad kai mokytojy ir mokyklos praktikos
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leidzia mokiniams jtraukti savo patirtis ] klase¢, atsiranda daugiau galimybiy prasmingam dialogui,
nes mokinys tokiais atvejais néra tik ,,prisitaikantis®, jis tampa aktyviu dalyviu, kurio kultlirinés Zinios
yra pripazjstamos. Tokiu budu dialogas tampa ir pedagoginiu principu, padedanciu kurti
lygiavertiSkesnius santykius.

Kitas paminétinas aspektas — dialogo siejimas su mokyklos kultiira ir organizacine lyderyste.
Atlikti moksliniai tyrimai rodo, kad dialogiska lyderysté mokyklose néra vien komunikacijos stilius:
ji siejama su bendruomenés jsitraukimu, pasitikéjimu ir pokyciy tvarumu, nes dialogas tampa
valdymo principu, apimanciu mokytojus, mokinius ir Seimas (Khaqan, 2024).

Praktiniame lygmenyje tarpkultiirinj dialoga daznai apsunkina kasdieniai integracijos
i§Stikiai: kalbiniai barjerai, skirtingi ugdymo liikesciai, socialiné atskirtis, taip pat bendruomenés
nuostatos. Lietuvos kontekste tyrimas apie migranty vaiky integracijos i$Siikius mokyklose
atskleidzia, kad pedagogai ir mokyklos susiduria su realiais sunkumais: nuo kalbos mokymo ir
ugdymo organizavimo iki socialinés integracijos bei emocinio saugumo klausimy (Ciuladiené, 2024).

Galiausiai, tarpkulturinj dialogg prasminga suprasti ir kaip jtraukties priemone, kuri veikia
visg mokyklos bendruomeng, o ne tik mazumos mokinius. Dialogo skatinimas mokyklos kultiiroje
gali mazinti barjerus mazumos vaiky jtraukciai, prisidéti prie palankesnio mokyklos klimato ir
geresnés psichosocialinés savijautos (Bajo Marcos et al., 2024).

Privalu akcentuoti, kad Siuolaikiniuose tyrimuose vis dazniau pabréziama, kad tarpkultiirinis
dialogas dvikalbéje mokykloje glaudZziai siejasi su jtraukios ugdymo aplinkos kiirimu. Veld ir Duarte
(2025) tyrimas atskleid¢, kad mokiniy jtrauktis stipréja tuomet, kai mokykloje kryptingai kuriama
bendradarbiavimu grjsta aplinka bei sudaromos galimybés mokiniams aktyviai dalyvauti bendrose
veiklose nepriklausomai nuo jy kalbinés ar kulttirinés kilmes.

Naujausi tyrimai taip pat rodo, kad tarpkultiirinis dialogas glaudziai susijgs su
daugiakalbystés pripazinimu ugdymo procese. Dooly (2025) pazymi, kad tarpkulttirinis ugdymas
sudaro salygas mokiniams ne tik ugdytis kalbinius geb¢jimus, bet ir mokytis suprasti skirtingas
kultiirines perspektyvas bei bendradarbiauti jvairialypéje aplinkoje. Kitaip tariant, dialogu
grindziamas ugdymas padeda kurti atviresng¢ mokyklos kultiira, kurioje mokiniy kalbin¢ ir kulttriné
jvairoveé suvokiama kaip vertingas edukacinis isteklius.

Svarbu pazyméti ir tai, kad tarpkultiirinis dialogas neatsiejamas nuo mokytojy pasirengimo
dirbti kultoriskai jvairioje aplinkoje. Durdn-Martinez et al. (2024) tyrimas parod¢, kad jtraukios
pedagoginés praktikos dvikalbése klasése tiesiogiai prisideda prie geresniy mokiniy tarpusavio
santykiy ir aktyvesnio dalyvavimo ugdymo procese. Mokytojai, taikantys diferencijuotas ir
bendradarbiavimu gristas mokymo strategijas, dazniau sukuria aplinka, kurioje mokiniai jauciasi

priimti bei jtraukti nepriklausomai nuo jy kalbinés patirties.
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Apibendrinant galima teigti, kad tarpkultiirinis dialogas mokinio integracijos kontekste gali
biti laikomas vienu i§ esminiy integracijos kokybés veiksniy: jis siejasi su priklausymo jausmu,
socialiniais ry$iais, mokyklos klimatu ir bendruomenés nuostaty kaita. Dialogas tampa veiksmingas
tuomet, kai jis jtvirtinamas kaip mokyklos kulttiros ir ugdymo dalis — per tarpkultiirines vertybes,
mokiniy patiréiy pripazinima, dialogiSka lyderyste ir strukturines salygas, leidZiancias jvairovei tapti

mokymosi bei bendruomenés stiprinimo Saltiniu.

Integracijos aspektai dvikalbéje mokykloje

Dvikalbés mokyklos mokiniy integracijos ypatumai

Dvikalbiy mokiniy integracija dvikalbéje mokykloje galima jvardyti kaip daugiasluoksnj
reiSkinj, kuris apima ne vien formalig prieiga prie ugdymo, bet ir realiag mokiniy dalyvavimo,
priklausymo, pripazinimo bei galimybiy uZtikrinimo patirtj mokykloje (Ordoéfiez-Carabafio et al.,
2025). Siuolaikinéje edukologijoje integracija vis re¢iau suprantama kaip vienkryptis prisitaikymas
prie daugumos normy, dazniau integracija siejama su abipusiu procesu, kuriame keiciasi tiek
mokinys, tiek mokykla ir jos kultiira (Ginicolo et al., 2026).

2 lentelé. Dvikalbiy mokiniy integracijos samprata

Nr. | Samprata Autorius

1. Integracija — lygiy galimybiy ir teisingumo mokykloje uztikrinimas. Cooc ir Kim, 2023

2. Integracija — organizacinis sprendimy rinkinys, turintis poveikj mokinio | Desmee ir Cebotari, 2023
gerovel ir mokymuisi.

3. Integracija — procesas, kuriame mazumos mokiniai derina paveldéta | Hlado ir kt., 2024
kultiira ir priimanciosios $alies (daugumos) kultiira.

4. Integracija — socialiné jtrauktis j bendraamziy tinklus. Jones et al., 2025

5. Integracija — procesas, kurio metu jgyvendinamos tarpkultirinés | Ordofiez-Carabafio et al.,
vertybés ir tarpkultiirinis ugdymas. 2025

6. Integracija — procesas, apimantis mokinio priklausymo mokyklai jausma | Choi, 2025
ir jam saugy mokyklos klimatg.

Skirtingi autoriai dvikalbiy mokiniy integracijg apibrézia ir aiSkina skirtingai, akcentuodami
skirtingus jos aspektus. Cooc ir Kim (2023) teigimu, dvikalbiy mokiniy integracija — institucinis
teisingumo ir lygiy galimybiy uztikrinimas Svietimo sistemoje.

Taigi dvikalbiy mokiniy integracija suprantama kaip procesas, apimantis institucinius,
organizacinius, socialinius, kultlirinius ir psichologinius aspektus. Skirtingi autoriai akcentuoja
skirtingus integracijos elementus — nuo lygiy galimybiy ir teisingumo uztikrinimo iki tarpkultiiriniy
vertybiy jgyvendinimo, socialiniy rySiy kiirimo ir mokinio priklausymo mokyklai jausmo. Bendrai
apzvelgtos sampratos leidzia integracijg traktuoti kaip abipusj procesa, kuriame svarbus ne tik
mokinio prisitaikymas, bet ir mokyklos gebéjimas keisti savo kultlira, organizacines praktikas bei

kurti saugia, jtraukig ir tarpkultiiriSkai jautrig ugdymo aplinka.
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Aptarus dvikalbiy mokiniy integracijos sampratg, tikslinga paanalizuoti integracijos raiska.
Dvikalbiy mokiniy integracija mokykloje reiskiasi per tris glaudZiai susijusias dimensijas — kalbing,
kultdrine ir socialine (Zr. 2 pav.). Sie aspektai veikia kaip tarpusavyje susije procesai: kalba atveria
(ar uzdaro) dalyvavimo galimybes, kulttirinis pripazinimas kuria (ar silpnina) priklausymo jausma, o
socialiniai ry$iai daznai tampa tiltu ] mokymosi sekmg ir gerove (Aleghfeli et al., 2024).

Dvikalbiy mokiniy
integracijos raiSka

Kalbiné Kultariné Socialiné

2 pav. Dvikalbiy mokiniy integracijos raiska

Saltinis: sudaryta autorés remiantis Aleghfeli et al., 2024

Aptariant placiau, kalbiné dimensija daznai jvardijama kaip vienas ryskiausiy integracijos
veiksniy, nes mokymosi ir bendravimo kalba tiesiogiai lemia mokinio galimybes dalyvauti
pamokose, kurti santykius ir jaustis visaver¢iu mokyklos bendruomenés nariu (Aleghfeli et al., 2024).
Lietuvos mokykly kontekste tyrimai rodo, kad pedagogai integracijos procese vienu didziausiy
188ukiy jvardija kalbos barjerus, kurie riboja mokiniy geb¢jimg komunikuoti, iSreiksti poreikius ir
kurti draugystes; taip pat pazymima kalbinés paramos (papildomy kalbos pamoky, metodinés
pagalbos) ir darbuotojy tarpkultiirinés kompetencijos svarba sé¢kmingai integracijai (Ciuladiené,
2024).

Kultiiriné integracijos dimensija susijusi su tuo, kiek mokykla pripazjsta ir jprasmina
kultiiring jvairove: ar mokinio tapatybé matoma kaip vertinga, ar mokyklos normos ir praktikos
leidzia saugiai iSreik$ti savo kultiirg, nepatiriant nuvertinimo. Mokyklos, kurios kryptingai
orientuojasi ] tarpkultiirines vertybes (pagarba jvairovei, dialogas, jtrauki praktika), gali stiprinti
mokiniy ry$j su mokykla ir mazinti priklausymo atotriikj tarp mazumy ir daugumos mokiniy
(Ordoniez-Carabatfio et al., 2025).

Socialiné integracijos dimensija apima mokinio dalyvavima mokyklos bendruomenéje per
tarpasmeninius rySius: draugystes, priémimg bendraamziy grupéje, socialinj statusg klaséje, rysi su
mokytojais ir kitais suaugusiaisiais (Jones et al., 2025). Nauji tyrimai, analizuojantys socialing jtrauktj
socialiniy tinkly teorijos pagrindu, rodo, kad mazumy mokiniai daznai uzima silpnesnes pozicijas
bendraamziy tinkluose (pavyzdziui, mazesnés draugy grupés) (Jones et al., 2025).

Apibendrinant galima teigti, kad kalbiniai, kultiiriniai ir socialiniai integracijos aspektai
sudaro tarpusavyje susijusig sistemg: kalbiné parama padeda mokiniui dalyvauti ir kurti santykius,
kultiirinis pripazinimas mazina atskirtj ir stiprina tapatybés sauguma, o socialiniai rysiai tampa

kasdieniu gerovés pagrindu.
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Dvikalbés mokyklos mokiniy integracijos issikiai ir galimybés

Dvikalbés mokyklos mokiniy integracija gali biiti laikoma gana sudétingu procesu,
apimanciu mokiniy akademinj prisitaikyma, jy socialing, kultiring bei emocing jtraukt] ] mokyklos
bendruomeng. Kaip atskleidé ankstesné teorinés literatiiros apzvalga, integracijos procesas dvikalbéje
mokykloje daZnai siejamas su galimybe mokiniams aktyviai dalyvauti bendrose veiklose, kurti
socialinius rysSius bei jaustis lygiaver¢iais mokyklos bendruomenés nariais nepriklausomai nuo jy
kalbings ar kultiirinés kilmés.
sunkumai. Tyré¢jai pabrézia, kad nepakankamas valstybinés ar dominuojancios kalbos mokéjimas gali
riboti mokiniy galimybes aktyviai dalyvauti ugdymo procese, kurti socialinius rysius bei jsitraukti i
bendra mokyklos gyvenima (Wei, 2022).

Kalbos barjerai glaudZziai susij¢ ir su adaptacijos sunkumais. Naujausi tyrimai rodo, kad
mokiniams prisitaikyti prie dvikalbés ugdymo aplinkos daznai sudétinga dél skirtingy kulttriniy
normy, mokymosi tradicijy ar komunikacijos stiliaus.

Kita reikSminga problema — socialiné atskirtis ir mokiniy susiskirstymas j atskiras grupes.
Tyrimai rodo, kad dvikalbése mokyklose mokiniai daznai linke bendrauti su tos pacios kalbinés ar
kulttrinés grupés atstovais, tod¢l formuojasi tam tikri socialiniai barjerai tarp skirtingy mokiniy
grupiy (Ordoiiez-Carabario et al., 2025).

Integracijos procese svarbig reikSme¢ turi ir stereotipai bei iSankstiniai nusistatymai.
Moksliniai tyrimai rodo, kad neigiamos nuostatos kity kalbiniy ar kultiriniy grupiy atzvilgiu gali tapti
viena pagrindiniy kliticiy tarpkultiiriniam dialogui ir mokiniy integracijai (Chaika, 2024).
Stereotipinis mgstymas daznai formuojasi dél riboto tarpkultiirinio kontakto, nepakankamo pazinimo
ar visuomenéje egzistuojanciy iSankstiniy nuostaty (Chaika, 2024). Tokios nuostatos gali lemti
mokiniy susiskirstyma, konfliktus ar nenorg aktyviau bendrauti su kity grupiy mokiniais.
suteikia ir reikSmingy galimybiy mokiniy integracijai bei asmeninei raidai. Viena svarbiausiy
integracijos prielaidy laikomos bendros veiklos.

Svarbiu integracijos sekmés veiksniu laikoma ir saugi bei jtrauki ugdymo aplinka. Ainscow
(2020) pazymi, kad mokiniai aktyviau jsitraukia ] mokyklos gyvenima tuomet, kai jauciasi gerbiami,
priimti ir emociskai saugs. Mokyklos klimatas, pagarbi komunikacija bei mokytojy palaikymas
tiesiogiai prisideda prie stipresnio mokiniy priklausymo jausmo ir socialinés integracijos. Tyrimuose

pabréziama, kad mokytojai atlieka itin svarby vaidmen;j kuriant dialogiska ir jtraukia mokyklos

14



kultiira, nes jy poziiiris j kulturing ir kalbing jvairove formuoja visos bendruomenés nuostatas
(Ainscow, 2020).

Apibendrinant galima teigti, kad mokiniy integracija dvikalbéje mokykloje yra procesas,
kuriam jtakos turi tiek kalbiniai, tiek socialiniai, kultiiriniai bei emociniai veiksniai. Pagrindiniai
integracijos i8Siikiai siejami su kalbos barjerais, socialine atskirtimi, stereotipais bei adaptacijos
sunkumais. Vis délto kryptingai kuriama jtrauki ugdymo aplinka, bendradarbiavimu grjstos veiklos,
tarpkultiirinio dialogo skatinimas bei pagarba mokiniy kulttirinei ir kalbinei jvairovei sudaro svarbias
prielaidas sékmingai mokiniy integracijai ir pozityviy tarpusavio santykiy kiirimui dvikalbeje

mokykloje.

Mokytojo vaidmuo kuriant tarpkultiirinj dialogg ir jgyvendinant
mokiniy integracijos procesus dvikalbéje mokykloje

Mokytojo vaidmuo dvikalbéje mokykloje laikomas vienu svarbiausiy veiksniy, lemianciy
tarpkulturinio dialogo kokybe bei s€ékmingg mokiniy integracijg. Biitent mokytojo pozitris j kalbine
ir kultiiring jvairove formuoja bendra klasés atmosfera, mokiniy tarpusavio santykius bei jy savijauta
mokykloje (Veld ir Duarte, 2025). Kultiiriskai ir kalbiSkai jvairioje aplinkoje mokytojo gebéjimas
kurti saugia, pagarbig ir dialogu grindZziamg ugdymo erdve tampa viena svarbiausiy sékmingos
integracijos salygy (Veld ir Duarte, 2025).

Mokytojo vaidmuo dvikalbéje mokykloje glaudziai siejasi su jtraukios ugdymo aplinkos
kiirimu. Veld ir Duarte (2025) tyrimas apie kulttriskai ir kalbiskai jvairias dvikalbes mokyklas
atskleideé, kad mokytojai yra pagrindiniai jtraukios mokyklos kulttiros formuotojai.

Mokytojo vaidmuo svarbus ir kuriant tarpkultiirinj dialogg klaséje. Ferguson (2024) tyrimas
apie tarpkulturiSkumo sampratg tarptautinése mokyklose parodé, kad mokiniai tarpkultiirinj dialoga
dazniausiai suvokia per tarpusavio santykius, bendravima bei bendras patirtis, taCiau bitent
mokytojai padeda formuoti aplinka, kurioje toks dialogas tampa jmanomas. Tyrime pabréziama, kad
mokytojai, skatinantys mokiniy bendradarbiavima, atvirg diskusijg ir pagarby pozitrj j kity kultiiry
atstovus, padeda mokiniams ugdytis tarpkultiirinio bendravimo kompetencijas bei stiprina jy
gebéjimg priimti kultiirinius skirtumus (Ferguson, 2024).

Dvikalb¢je mokykloje itin svarbus tampa mokytojo geb¢jimas taikyti kultiiriSkai jautrias
pedagogines praktikas. Solis (2024) pazymi, kad mokytojai turi gebéti ne tik atpazinti mokiniy
kalbinius ir kultiirinius skirtumus, bet ir juos prasmingai integruoti ] ugdymo procesa. Tyréjas
akcentuoja, kad kultariSkai ir kalbiSkai jautrus mokytojas kuria aplinka, kurioje mokiniai jauciasi
matomi, girdimi bei vertinami nepriklausomai nuo jy kalbinés patirties (Solis, 2024). Toks mokytojo
poziiiris stiprina mokiniy pasitikéjima savimi, aktyvesnj dalyvavimg ugdymo procese bei tarpusavio
bendravimga.
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Mokytojo vaidmuo ypa¢ reikSmingas organizuojant bendradarbiavimu gristas veiklas.
Probert (2024) tyrimas atskleidé¢, kad mokytojai, organizuojantys bendrus projektus, miSrias grupes
ir probleminiu mokymusi paremtas veiklas, sudaro palankesnes sglygas mokiniy tarpkultiiriniam
bendravimui bei integracijai. Projektine veikla ne tik gerina mokiniy kalbinius geb¢jimus, bet ir
stiprina jy tarpkultirinio bendravimo kompetencijas, empatijg bei geb¢jimg bendradarbiauti su
skirtingy kultiry mokiniais (Probert, 2024). Tokiose veiklose mokytojas tampa mokymosi proceso
moderatoriumi ir bendradarbiavimo skatintoju.

Vis délto mokytojams kyla ir nemazai i8Sikiy dirbant kulttriSkai jvairioje aplinkoje.
Theeuwes et al. (2025) tyrimas apie mokytojy tarpkultiiring kompetencijg atskleidé, kad pedagogams
daznai sudétinga tinkamai atpazinti kultiirinius konfliktus, spresti stereotipy problemas ar valdyti
jautrias situacijas klaséje. Mokytojy tarpkultiriné kompetencija turi buti nuosekliai stiprinama
profesinio rengimo bei kvalifikacijos tobulinimo procese (Theeuwes et al., 2025). Bet svarbu
pasakyti, kad vien teoriniy zZiniy nepakanka — mokytojams biitina ugdytis empatija, refleksyvuma bei
gebejima kurti dialogiska ugdymo aplinka.

Karanikola (2025) pazymi, kad tarpkultiirinis ugdymas tampa viena svarbiausiy $iuolaikinio
mokytojo kompetencijy sri¢iy. Tyréjos teigimu, mokytojas turi gebéti ne tik perduoti akademines
zinias, bet ir ugdyti mokiniy socialinj jautruma, tolerancija bei kritinj poziiirj j stereotipus
(Karanikola, 2025). Tokiu biidu mokytojas tampa svarbiu demokratiniy vertybiy, socialinio
teisingumo ir bendruomeniskumo ugdytoju.

Apibendrinant galima teigti, kad mokytojo vaidmuo dvikalbéje mokykloje yra itin
reik§mingas kuriant tarpkultiirinj dialoga bei igyvendinant mokiniy integracijos procesus. Mokytojas
ne tik organizuoja ugdymo procesg, bet ir kuria jtraukia, saugig bei dialogu grindziamg ugdymo
aplinka, skatina bendradarbiavimg, mazina socialing atskirt] bei stiprina mokiniy tarpkultiirinio
bendravimo kompetencijas. Biitent mokytojo pozitris, tarpkultiiriné kompetencija bei taikomos
pedagoginés praktikos tampa vienu svarbiausiy veiksniy, lemianciy sékminga mokiniy integracija

dvikalbéje mokykloje.

Tyrimo metodika ir etika

Tyrimo metodas. Tyrimui atlikti pasirinktas kokybinio tyrimo metodas, leidziantis tyréjui
suzinoti tiriamyjy pozilirius, nuomones, iSgyvenimus, patirtis. Pasak Kardelio (2007), kokybinio

tyrimo metu galima stebéti tiriamyjy elgesio bei psichologines ypatybes, o pats tyrimas skatina
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gilintis j kiekvieno tiriamojo patirtis. ,,Kokybinio tyrimo tikslas — gauti iSsamy supratimg apie tam
tikrg reiskinj, identifikuoti socialiai konstruojamas prasmes apie §j reiskinj ir konteksta, kuriame jis
egzistuoja““ (GaiZauskaité ir Valavic€iene, 2016, p. 37).

Kokybinis tyrimas atliekamas vykdant interviu. ,Pasitelkus kokybinj interviu
atrandamas reikSmiy ir patirCiy turinys: kaip vyko koks nors procesas, kokia jo reikSmé (prasme)
tyrimo dalyviams, kokie galimi §ios patirties skirtumai ir savitumai“ (GaiZauskaité ir Valavicieng,
2016, p. 31).

Tyrimo instrumentas. ,Interviu klausimynas parengiamas i§ anksto, jis lanks¢iai nubréZia
busimo interviu kontiirus. Jei i§ visy tyrimo dalyviy siekiama gauti atsakymus j tuos pacius klausimus
tokia pat tvarka, naudojamas struktiiruotas klausimynas — preliminariai suformuluojami atviri
klausimai ir numatoma jy eilés tvarka® (Gaizauskaité ir Valavicien¢, 2016, p. 20). Klausimai buvo
suskirstyti j tam tikrus blokus, mokiniams ir pedagogams pateikiami to paties pobtidzio, bet skirtingi
klausimai. ISsamus klausimynas mokiniams ir pedagogams pateiktas 1 priede.

Tyrimo imtis ir tiriamieji. Gaizauskaité ir Valavicien¢ (2016) teigia, kad sudarant tyrimo
imtj, siekiama atrinkti atvejus ir tyrimo dalyvius, kurie atstovauty su tiriamuoju reiskiniu susijusiy
pozicijy jvairovei ir geriausiai atspindéty skirtingas patirtis. Anot Bitino ir kity autoriy (2008),
sudarant kokybine imtj néra taikomi griezti reikalavimai. Taciau tyrime turi dalyvauti tie informantai,
kurie gerai iSmano tiriamajj reiskinj.

Tyrimga atlikti pasirinkta viena X dvikalbé mokykla, kurioje mokosi skirtingy kalbiniy grupiy
mokiniai. Laikantis tyrimo etikos, mokyklos pavadinimas darbe nebus minimas. Tyrimo dalyviy
atrankai taikytas kriterinés atrankos metodas. Dalyviy atrankai taikyti atitinkami kriterijai.
Mokytojams taikyti kriterijai 1) pareigybés — turi eiti mokytojo pareigas X mokykloje; 2) turi turéti
ne maziau 3 mety staza kaip mokytojas. O mokiniams taikyti atrankos kriterijai: 1) amziaus (turi buiti
16—-18 mety); 2) mokytis X dvikalbéje mokykloje; 3) biiti tiesiogiai susidiirgs su dvikalbyste.

Tyrimo duomenys baigti rinkti vadovaujantis duomeny prisotinimo principu.

3 lentelé. Tyrimo dalyviy (mokiniy) charakteristikos

Tyrimo AmzZius Klasé
dalyviai
MOI1 17 mety III gimnazijos klasé
MO 2 18 mety IV gimnazijos klasé
MO 3 18 mety IV gimnazijos klasé
MO 4 16 mety 11T gimnazijos klasé

4 lentelé. Tyrimo dalyviy (pedagogy) charakteristikos

Tyrimo dalyviai Darbo stazas Veikla
PE1 19 mety Pedagogas
PE 2 26 metai Pedagogas
PE 3 20 mety Pedagogas
PE 4 33 metai Pedagogas
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| PES | 30 mety | Pedagogas |
Tyrimo eiga. Interviu buvo atliekami pasirinktoje Vilniaus rajono X dvikalbéje mokykloje,

gyvai, tyrimo dalyvio darbo vietoje, i§ anksto suderinus laika. Prie§ pokalbj tyrimo dalyvis buvo
supazindintas su tyrimo tema, tikslu, dalyvavimo savanoriSkumu ir duomeny naudojimu mokslinio
tyrimo tikslais.

Tyrimas buvo vykdomas etapais: 1) 2026 m. kovo mén. sudarytas i$ dalies struktiiruoto
interviu klausimynas; 2) 2026 m. balandZio mén. pradétas tyrimo planavimas ir jo vykdymas. Paimti
interviu, kurie véliau buvo transkribuoti (zr. 2 priedg); 3) 2026 m. balandzio—geguzés mén. —
duomeny analizavimo ir apibendrinimo etapas.

Duomeny tvarkymas. Tyrimo duomeny analizei taikytas turinio analizés metodas, kai
analizuojami tyrimo duomenys i$skiriant jy prasminius vienetus — kategorijas ir subkategorijas. Gauti
duomenys buvo grupuojami pagal iSrySkéjusias temas ir indukciniu metodu pirmiausia susiskirstomi
1 subkategorijas, po to j kategorijas. Tyrimo rezultaty analiz¢ yra iliustruojama tyrimo dalyvio
citatomis.

Tyrimo etikos principy uZtikrinimas. Vykdant tyrimg vadovautasi savanoriSkumo,
privatumo ir konfidencialumo principais (Zydzitinaité & Sabaliauskas, 2017). Tyrimo dalyviams
buvo paaiskintas tyrimo tikslas, dalyvavimo savanoriSkumas, galimybé neatsakyti i klausimus ir
pasitraukti i$ tyrimo. Prie$ interviu gautas Zodinis sutikimas, o tyrimo duomenys buvo anonimizuoti:
darbe nenurodomi tyrimo dalyviy vardai, pavardés, mokyklos pavadinimas ar kiti atpazinima galintys
lemti duomenys. Interviu metu siekta iSlaikyti neutralumg, pagarby bendravimg ir saugig tyrimo
aplinka.

Atliekant interviu su tyrimo dalyviais i§ anksto buvo suderintas laikas. Kiekvienas tyrimo
dalyvis interviu pradzioje pries jo jraS§yma buvo informuotas ir sutiko, kad interviu biity jraSomas, o
jame pateikta informacija naudojama moksliniais tikslais.

Tyrimo ribotumas. Tyrimas atliktas vienoje dvikalbéje mokykloje, todé¢l rezultatai atspindi
konkrecios bendruomenés patirtis ir negali biiti tiesiogiai apibendrinami visoms Lietuvos dvikalbéms
mokykloms.

Tyrimo imtis taip pat buvo nedidelé: dalyvavo keturi mokiniai ir penki pedagogai. Nors
kokybiniame tyrime nesiekiama statistinio reprezentatyvumo, mazesné imtis riboja patir¢iy jvairove
ir platesnio pozitriy spektro atskleidima.

Tyrimo duomeny analizé grindziama tyréjo interpretacija, todél visiSkai iSvengti
subjektyvaus vertinimo galimybés nejmanoma. Siekiant didinti patikimuma, kategorijos ir

subkategorijos formuotos remiantis tyrimo dalyviy pasisakymais.
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Dvikalbés mokyklos kaip tarpkulturinio dialogo ir

Integracijos erdves tyrimo rezultatai

Dvikalbés mokyklos kaip tarpkulttirinio dialogo ir integracijos
erdve: mokiniy patirtys

Atlikus interviu su dvikalbiais mokiniais, besimokanciais dvikalbéje mokykloje, pirmiausia,

noreéta i$siaiskinti, kaip dvikalbés mokyklos mokiniai vertina savo patirtj dvikalbéje mokykloje (Zr. 5

lentele).
5 lentelé. Mokiniy patirtis dvikalbéje mokykloje
Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
Patirtis Teigiama <...> Nu man asmeniskai visai patinka mokytis dvikalbéj mokykloj
dvikalbéje (MO1); Man atrodo, kad pati mokykla yra visai gera, teigiama,
mokykloje atmosfera dazniausiai normali (MO4).

Grijsta jvairumu Nu man asmeniskai visai patinka mokytis dvikalbéj mokykloj, nes
Cia realiai daug skirtingy Zmoniy ir visokiy vibe'y (MOI1); Mano
nuomone, mokymasis dvikalbéje mokykloje suteikia tikrai daug
jvairiy patirciy (MO?2).

Grjstas Aisku, biina visko, kartais jauciasi tas pasiskirstymas tarp lietuviy
pasiskirstymu ir lenky klasiy, bet ne visada (MQOZ2); Kartais dar matosi tas
pasiskirstymas tarp lietuviy ir lenky klasiy, bet man atrodo po
truputj tas mazéja (MOI).

Paaiskéjo, kad mokiniy patirtis dvikalbéje mokykloje apima tiek pozityvius aspektus, tiek
pasisakymuose ryskéja palankus poziiiris | mokymasi dvikalbéje aplinkoje.

Analizuojant respondenty patirtis taip pat iSrySkéjo dvikalbés mokyklos siejimas su
kultiiriniu ir socialiniu jvairumu. Mokiniai pabrézia, kad skirtingy Zmoniy, kalby ir patir¢iy buvimas
kuria i$skirting mokyklos aplinkg bei suteikia daugiau galimybiy socialiniam pazinimui.

Vis délto tyrimo dalyviy atsakymuose rySkus ir tam tikras mokiniy pasiskirstymo pagal
kalbines grupes aspektas. Tyrimo dalyviai pastebi, kad nors santykiai tarp skirtingy kalbiniy grupiy
geréja, tam tikras atsiskyrimas vis dar egzistuoja.

Gauti rezultatai leidzia teigti, kad dvikalbéje mokykloje mokiniai patiria tiek pozityvius
tarpkultiirinés aplinkos aspektus, tiek tam tikrus socialinés distancijos pozymius tarp kalbiniy grupiy.

Nors mokyklos aplinka vertinama palankiai ir siejama su jvairove bei platesnémis socialinio pazinimo
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galimybémis, mokiniy pasisakymuose juntamas grupinis pasiskirstymas, kuris gali riboti visapusiska
bendruomeniSkumo formavimasi.

Tyrimo metu iSrySkéjo ir tai, kaip mokiniai vertina savo santykius su kitais mokiniais
dvikalbéje mokykloje (zr. 6 lentele).

6 lentelé. Mokiniy patirtis: santykiai su kitais mokiniais dvikalbéje mokykloje

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys

Santykiai su Pozityvis AS Siaip gana easy bendrauju su Zmoném, tai turiu draugy tiek
kitais mokiniais lietuviy, tiek lenky klasése (MO1); Savo santykius su kitais
dvikalbéje mokiniais vertinciau gana pozityviai (MO2).

mokykloje

Priklausantys nuo Man atrodo daug kas priklauso nuo paties Zmogaus energijos
asmeniniy savybiy | (MOI); Man atrodo, kad dvikalbéje mokykloje labai svarbu
paciam biiti atviram Zmonéms ir nebijoti pradéti pokalbio (MO2).

Grjsti bendravimu | Daug kas lieka savo chebroj, nes taip saugiau (MO1); Dél to dalis
savo grupé€je mokiniy labiau bendrauja tik savo draugy rate (MO2).

Paaiskéjo, kad mokiniy santykiai su kitais mokiniais dvikalbéje mokykloje dazniausiai
vertinami pozityviai. Mokiniai akcentuoja pakankamai gera tarpusavio bendravimg bei galimybe
palaikyti rySius su skirtingy kalbiniy grupiy mokiniais.

Analizuojant tyrimo dalyviy atsakymus taip pat iSryskejo, kad santykiai su kitais mokiniais
daznai siejami su individualiomis asmeninémis savybémis. Mokiniai pabrézia atvirumo,
komunikabilumo bei asmeninés iniciatyvos svarbg kuriant rySius su kitais bendruomenés nariais.

Vis délto mokiniy atsakymuose atsiskleidé ir tam tikras bendravimo uZdarumas savo
socialinése grupése. Tyrimo dalyviai pastebi, kad nemaza dalis mokiniy dazniau renkasi bendrauti
savo artimiausiame draugy rate, o tai gali riboti platesn;j tarpkultiirin; bendravima.

Apibendrinant galima teigti, kad santykiai su kitais mokiniais dvikalbé¢je mokykloje
dazniausiai vertinami teigiamai, taciau jy pobiidj reikSmingai lemia individualios mokiniy savybés
bei socialinio saugumo poreikis. Nors mokiniai demonstruoja atviruma bendravimui su skirtingy
kalbiniy grupiy atstovais, iSlieka tendencija burtis j artimesnius draugy ratus, o tai gali riboti
visapusiska tarpkultiirinés bendruomenés formavimasi.

Taip pat svarbu ir tai, kaip mokiniai vertina savo santykius su mokytojais dvikalbéje
mokykloje (zr. 7 lentele).

7 lentelé. Mokiniy patirtis: santykiai su mokytojais dvikalbéje mokykloje

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
Santykiai su Geri Santykiai su mokytojais gana geri (MOI1); Santykiai su mokytojais
mokytojais yra geri (MO2).
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dvikalbéje
mokykloje Grijsti pagarbiu Dauguma mokytojy stengiasi palaikyti pagarbig atmosferq ir
bendravimu padéti mokiniams, kai reikia pagalbos (MO2); Yra mokytojy, kurie
vienodai Ziuri j visus mokinius, ir tada tikrai jautiesi normaliai
(MOA4).
Mokytojy jtraukties | Man patinka, kai mokytojai nesureiksmina, kas kokioj klaséj
ir lygybés mokosi, ir visus vienodai jtraukia (MOI1); Jauciasi, kad kai kurie
skatinimas mokytojai tikrai riipinasi mokiniy savijauta ir nori, kad visi jaustysi
jtraukti (MO2).
Jauciamas Kiti jau is anksto nusistate, ypac jeigu kazkq seniau prisidirbes
mokytojy buvai (MO3), Bet kartais atrodo, kad kai kurie mokytojai daugiau
nusistatymas démesio skiria lietuviy klaséms arba turi kazkokiy nusistatymy
(MO4).

Paaiskéjo, kad mokiniy santykiai su mokytojais dvikalbéje mokykloje dazniausiai vertinami
palankiai. Tyrimo dalyviai mokytojy ir mokiniy santykius apibiidina kaip gerus, paremtus
pakankamai sklandziu bendravimu bei tarpusavio supratimu.

Analizuojant tyrimo dalyviy atsakymus taip pat iSrySkéjo pagarbaus bendravimo svarba
mokiniy ir mokytojy santykiuose. Tyrimo dalyviai akcentuoja mokytojy pastangas palaikyti pagarby
santykj su mokiniais, suteikti pagalba bei uZtikrinti pozityvig klasés atmosfera.

Tyrimo duomenyse taip pat atsiskleidé mokytojy jtraukties ir lygybés skatinimo reikSmé.
Mokiniai teigiamai vertina situacijas, kai mokytojai nesureik§mina mokiniy priklausymo tam tikrai
kalbinei klasei ir siekia visus jtraukti j bendrg ugdymo procesa.

Vis délto dalies mokiniy atsakymuose atsiskleidé¢ ir jau¢iamas mokytojy nusistatymas tam
tikry mokiniy ar kalbiniy grupiy atzvilgiu. Mokiniai pastebi, kad kai kurie mokytojai gali turéti
iSankstiniy nuostaty, kurios daro jtakg santykiams su mokiniais.

Apibendrinant galima teigti, kad santykiai su mokytojais dvikalbéje mokykloje daugiausia
grindZiami pagarbiu bendravimu, emociniu palaikymu bei mokytojy siekiu uztikrinti jtraukig ugdymo
aplinkg. Taciau dalis mokiniy vis dar pastebi tam tikrus mokytojy nusistatymus ar nevienodg démesj
skirtingoms mokiniy grupéms, o tai gali turéti jtakos mokiniy savijautai bei bendram jtraukties
pojiciui mokykloje.

Tyrimo metu atskleistos situacijos, kai dazniausiai bendraujama su kitakalbiais mokiniais
(zr. 8 lentelg).

8 lentelée. Mokiniy patirtis: situacijos, kai dazniausiai bendraujama su kitakalbiais

mokiniais
Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
Situacijos, kai Renginiy metu Dazniausiai per renginiy organizavimg, projektus, koncertus,
daZniausiai savanorystes ar tiesiog per pertraukas (MOI);, Dazniausiai su
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bendraujama su kitakalbiais mokiniais bendrauju per bendrus projektus,
kitakalbiais renginius, konkursus ar ruosiantys mokyklos sventems (MO2).
mokiniais

Per petraukas <...> ar tiesiog per pertraukas (MOI); Taip pat per pertraukas
ar jvairias neformalias veiklas (MO2).

Per tam tikras Dazniausiai bendraujam per bendrus projektus, renginius arba
pamokas kai biina sumaisytos grupés per pamokas (MO4).

Paaiskéjo, kad bendravimas su kitakalbiais mokiniais dvikalbéje mokykloje dazniausiai
vyksta jvairiy bendry veikly ir renginiy metu. Tyrimo dalyviai akcentuoja, kad biitent neformalios ir
bendradarbiavimu grjstos situacijos sudaro palankiausias sglygas tarpkultiiriniam kontaktui bei
tarpusavio pazinimui.

Taip pat paaiskéjo, kad reikSminga bendravimo su kitakalbiais mokiniais dalis vyksta
neformalioje mokyklos aplinkoje — pertrauky metu. Mokiniai pazymi, kad bitent spontaniskas
kasdienis bendravimas sudaro galimybes palaikyti natiiralius tarpusavio rysius.

Analizuojant mokiniy atsakymus taip pat iSryskéjo tam tikry pamoky bei ugdymo proceso
organizavimo reikSmé skatinant bendravima tarp skirtingy kalbiniy grupiy mokiniy. Tyrimo dalyviai
pazymi, kad kontaktai daZniau uZzsimezga situacijose, kai mokiniai yra jtraukiami j bendras uzduotis
ar misrias grupes.

Apibendrinant galima teigti, kad bendravimas su kitakalbiais mokiniais dvikalbéje
mokykloje dazniausiai vyksta bendry renginiy, projekty, neformaliy veikly bei pertrauky metu.

Tyrimo metu iSaiSkéjo, kokiais biidais dvikalbiai mokiniai yra skatinami bendrauti
tarpusavyje biidami dvikalbéje mokykloje (zr. 9 lentele).

9 lentelé. Mokiniy patirtis: dvikalbiy mokiniy skatinimo bendrauti tarpusavyje

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
dvikalbiy mokiniy | Bendri renginiai ir | Mokykloj vyksta nemazai bendry renginiy, Svenciy, projekty
skatinimo projektai (MO1); Organizuoja bendrus renginius, ekskursijas, sporto
bendrauti varzybas, projektus (MO2).
tarpusavyje
dvikalbéje
mokykloje budai
Misriy grupiy Dar biina, kad mokytojai sumaiso komandas ir tada tenka
sudarymas daugiau komunikuot su kitais (MO1); Taip pat kai kuriose

pamokose mokytojai sudaro misrias grupes, kad mokiniai
daugiau bendradarbiauty (MO2).

Veiklos Man atrodo labai padeda ir mokiniy taryba, nes ten visi greitai
susibendrauja (MO1); Man atrodo, kad tokios veiklos tikrai
padeda mazinti atstumq tarp skirtingy klasiy mokiniy (MO2).
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Paaiskéjo, kad vienu svarbiausiy dvikalbiy mokiniy bendravimo skatinimo buidy mokykloje
tampa bendri renginiai ir projektinés veiklos. Mokiniai pazymi, kad jvairios bendros iniciatyvos
sudaro salygas mokiniams dazniau susitikti, bendradarbiauti bei geriau pazinti vieniems kitus
nepaisant kalbiniy skirtumy.

Analizuojant mokiniy atsakymus taip pat iSrySkéjo misriy grupiy sudarymo reikSmé
skatinant mokiniy bendravimg. Tyrimo dalyviai pabrézia, kad mokytojy iniciatyva formuojamos
misrios grupés sudaro galimybes mokiniams dazniau komunikuoti su kity kalbiniy grupiy atstovais.

Taip pat paaiskéjo, kad jvairios mokyklos veiklos bei neformalios iniciatyvos turi
reik§mingg poveikj mokiniy tarpusavio santykiy stiprinimui. Tyrimo dalyviai akcentuoja, kad veiklos
padeda lengviau uzmegzti rySius ir mazina socialinj atstumg tarp skirtingy klasiy mokiniy.

Apibendrinant galima teigti, kad dvikalbiy mokiniy bendravima dvikalbéje mokykloje
labiausiai skatina bendri renginiai, projektinés veiklos bei miSriy grupiy sudarymas. Kryptingai
organizuojamos veiklos sudaro salygas mokiniams dazniau bendradarbiauti, geriau pazinti vieniems
kitus ir maZzinti atsiskyrimg tarp kalbiniy grupiy. Taip pat iSrySkéja mokyklos neformaliy veikly
svarba kuriant bendruomeniska ir jtraukiag mokyklos aplinka.

Tyrimo metu atskleisti ir veiksniai, kurie dvikalbése mokyklose trukdo mokiniams bendrauti
(zr. 10 lentele).

10 lentele. Mokiniy patirtis: veiksniai, trukdantys mokiniams bendrauti

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys

Veiksniai, ISankstiniai Man atrodo labiausiai trukdo visokie isankstiniai nusistatymai
trukdantys nusistatymai ir (MO1), Taip pat kartais jauciasi tam tikri stereotipai ar
mokiniams stereotipai iSankstiniai nusistatymai (MO2).

bendrauti

Bendravimas tik Daug kas lieka savo chebroj, nes taip saugiau (MO1); Dél to
savo grupéje dalis mokiniy labiau bendrauja tik savo draugy rate (MO2).

Kalbos barjeras Dar kai kurie bijo biiti nepriimti arba galvoja, kad bus awkward
bendraut dél kalbos (MO1); Kai kurie mokiniai bijo biiti
nesuprasti arba jauciasi nejaukiai kalbédami kita kalba (MO2).

Baimé Dar kai kurie bijo biti nepriimti (MO1); zZzmoniy nedrgsumas ir
jprotis likti savo aplinkoje (MO2).

Nenoras ieiti 18 <...> tiesiog komforto zona (MOI); jprotis likti savo aplinkoje
komforto zonos (MO2).
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Paaiskéjo, kad vieni svarbiausiy veiksniy, trukdan¢iy mokiniams bendrauti dvikalbéje
mokykloje, yra iSankstiniai nusistatymai ir stereotipai. Tyrimo dalyviai pastebi, kad iSankstines
nuomonés apie kity kalbiniy grupiy mokinius neretai apsunkina tarpusavio santykiy kiirimg bei
skatina socialinj atsiribojima.

Tyrimo metu taip pat iSrySkéjo tendencija bendrauti tik savo socialingje grupéje. Mokiniai
pabrézia, kad daznai saugiau ir patogiau palaikyti rySius su jau pazjstamais zmonémis, todél
bendravimas tarp skirtingy grupiy vyksta ribotai.

Analizuojant tyrimo duomenis taip pat paaiSkéjo kalbos barjero reikSmé mokiniy
bendravimui. Tyrimo dalyviai pazymi, kad kalbiniai skirtumai kai kuriems mokiniams kelia
nepasitikéjimg savimi ir apsunkina komunikacija.

Tyrimo rezultatai taip pat atskleidé¢ baimés ir nedrgsumo reik§m¢ mokiniy bendravimui.
Mokiniai nurodo, kad bendravimg daznai riboja baimé biiti nepriimtam ar nesuprastam.

Taip pat iSrySkéjo nenoras iSeiti i§ komforto zonos. Tyrimo dalyviai pazymi, kad mokiniai
daznai renkasi jprastg socialing aplinkg ir vengia aktyviau jsitraukti ] bendravima su kity grupiy
mokiniais.

Apibendrinant galima teigti, kad mokiniy bendravima dvikalbéje mokykloje labiausiai riboja
iSankstiniai nusistatymai, stereotipai, bendravimas tik savo socialin¢je grupéje, kalbos barjeras, baimé
bei nenoras ieiti i§ komforto zonos. Sie veiksniai tarpusavyje glaudziai susije ir daro jtaka mokiniy
socialiniams santykiams bei tarpkultiirinés integracijos procesams mokykloje.

ISsiaiSkinta ir mokiniy jsitraukimo j bendrg mokyklos gyvenima raiska (Zr. 11 lentele).

11 lentele. Mokiniy patirtis: mokiniy jsitraukimo j bendra mokyklos gyvenimg raiska

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys

Mokiniy Dalyvavimas Mokiniai tikrai daug jsitraukia j renginius, Sventes, savanorystes,

jsitraukimo j renginiuose ir konkursus, sporto veiklas (MOI1); Mokiniai gana aktyviai

bendra mokyklos | Sventése isitraukia ] mokyklos gyvenimq. Dalyvauja renginiuose,

gyvenima raiska koncertuose, projektuose, sporto veiklose, savanorystéje (MO2).
Isitraukimas j Ypac pries didelius renginius toks jausmas, kad visa mokykla
organizacines gyvena tuo paciu dalyku (MOI); Pries didesnes Sventes labai
veiklas Jjauciasi bendras pasiruosimas, kai visi kazkq kuria, repetuoja ar

organizuoja (MO2).

Per tarpusavio Per tokius dalykus kazkaip natiraliai prasideda bendravimas
rySius (MO1); Man atrodo, kad dazniausiai jsitraukia tie, kurie jau turi
draugy is skirtingy klasiy (MOA4).
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Paaiskeéjo, kad mokiniy jsitraukimas j bendrag mokyklos gyvenimg dazniausiai pasireiSkia
aktyviu dalyvavimu jvairiuose renginiuose, Sventése bei neformaliose veiklose. Tyrimo dalyviai
pazymi, kad mokiniai jsitraukia ne tik ] ugdymo procesa, bet ir | platesnj mokyklos bendruomenés
gyvenima.

Taip pat iSrySkejo mokiniy jsitraukimas j organizacines veiklas. Tyrimo dalyviai pazymi,
kad bendras pasiruoSimas renginiams ir aktyvus dalyvavimas organizuojant veiklas stiprina
bendruomeniskumo jausmg bei skatina aktyvesnj mokiniy bendradarbiavima.

Taip pat paaiskéjo, kad mokiniy jsitraukimas | bendra mokyklos gyvenimg glaudziai susijes
su tarpusavio ryS$iais. Tyrimo dalyviai akcentuoja, jog bendros veiklos sudaro galimybes nattiraliai
uzmegzti santykius bei stiprina bendravimg tarp skirtingy mokiniy grupiy.

Apibendrinant galima teigti, kad mokiniy jsitraukimas j bendrg mokyklos gyvenima
dvikalbéje mokykloje dazniausiai pasireiskia dalyvavimu renginiuose, Sventése, savanorystése bei
organizacinése veiklose. Aktyvus jsitraukimas stiprina bendruomeniskuma, tarpusavio bendravimg ir
sudaro galimybes mokiniams aktyviau bendradarbiauti. Taip pat iSryskéja tarpusavio rysiy svarba,
nes bitent socialiniai santykiai daznai tampa paskata aktyviau dalyvauti bendrame mokyklos
gyvenime.

Taip pat tyrimas leido atskleisti, kokias galimybes (salygas) mokiniai turi dalyvauti
mokyklos veiklose (Zr. 12 lentele).

12 lentelé. Mokiniy patirtis: mokiniy galimybés dalyvauti mokyklos veiklose

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
Mokiniy Vienodos IS esmés tai jo, nes informacija visiems prieinama (MO1); Manau,
galimybés kad teoriskai galimybés yra vienodos, nes informacija apie veiklas
dalyvauti biina prieinama visiems mokiniams (MO2).
mokyklos
veiklose

Aktyvesni Dazniausiai aktyvesni Zzmonés naturaliai visur dalyvauja (MOI);

jsitraukia dazniau Dél to aktyvesni mokiniai dazniau dalyvauja veiklose (MO2).

Ribotos dél drasos | Bet ne visi jauciasi drgsiai jsitraukt (MO1); Taciau praktiskai ne
trukumo visi jauciasi vienodai drgsiai jsitraukti (MO2).

Paaiskéjo, kad mokiniai dvikalbéje mokykloje formaliai suvokia turintys vienodas
galimybes dalyvauti jvairiose mokyklos veiklose. Tyrimo dalyviai pazymi, kad informacija apie
organizuojamas veiklas yra prieinama visiems mokiniams, o veiklos néra oficialiai ribojamos pagal

kalbine grupe ar kitus skirtumus.
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Vis délto tyrimo duomenys rodo, kad realus mokiniy jsitraukimas j veiklas néra vienodas.
Tyrimo dalyviai pazymi, kad dazniau | mokyklos gyvenima jsitraukia aktyvesni, dragsesni bei socialiai
labiau pasitikintys mokiniai.

Taip pat iSrySkejo drasos triikumo jtaka mokiniy dalyvavimui mokyklos veiklose. Tyrimo
dalyviai paZymi, kad ne visi mokiniai jauciasi pakankamai uZtikrintai jsitraukdami j bendras veiklas,
o tai tampa viena svarbiausiy riboto dalyvavimo prieZasciy.

Apibendrinant galima teigti, kad mokiniy galimybés dalyvauti mokyklos veiklose dvikalbéje
mokykloje formaliai suvokiamos kaip vienodos ir prieinamos visiems mokiniams. Taciau tyrimo
rezultatai rodo, kad praktinis jsitraukimas priklauso nuo individualiy mokiniy savybiy, aktyvumo bei
drasos. Nors mokykloje sudaromos salygos dalyvauti visiems, maZziau savimi pasitikintys mokiniai
gali jaustis maziau jtraukti | bendra mokyklos gyvenima.

Dar vienas aspektas, kurj pad¢jo atskleisti tyrimas — pozymiai, rodantys, kad mokyklos
mokiniai yra kaip viena bendruomené (zr. 13 lentele).

13 lentelé. Mokiniy patirtis: pozymiai, rodantys, kad mokyklos mokiniai yra kaip viena

bendruomené

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys

PoZymiai, Bendrysté Kai vyksta renginiai ir visi vieni kitus supportina, tada labai

rodantys, kad Jjauciasi bendruomené (MO1); Man atrodo, kad

mokyklos bendruomeniskumas labiausiai pasimato per bendrus renginius

mokiniai yra kaip (MO2).

viena

bendruomené
Tarpusavio Kai zmonés moka kartu dirbt ir padét vieni kitiem (MO1); <...>
palaikymas situacijas, kai mokiniai vieni kitus palaiko (MO2).

Bendradarbiavimas | <...> nesvarbu kokioj klaséj ar kokia kalba kalba (MO1); néra
svarbu, kokioje klaséje mokosi (MO4).

Paaiskéjo, kad vienu svarbiausiy poZymiy, rodan¢iy mokiniy bendruomeniskumag dvikalbéje
mokykloje, tampa bendrystés jausmas, kuris labiausiai iSrySkéja bendry veikly metu. Tyrimo dalyviai
pazymi, kad jvairiis renginiai, Sventés ar sporto veiklos suvienija mokinius ir mazina atsiskyrimg tarp
skirtingy kalbiniy grupiy.

Taip pat iSrySkéjo tarpusavio palaikymo reikSmé mokiniy bendruomeniskumui. Tyrimo
dalyviai pabrézia, kad bendruomenés jausmas stipréja tada, kai mokiniai vieni kitus palaiko,

bendradarbiauja ir padeda vieni kitiems jvairiose situacijose.
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Tyrimo metu taip pat paaiskéjo bendradarbiavimo svarba kuriant mokiniy
bendruomeniSkuma. Tyrimo dalyviai paZymi, kad bendras tikslas ir veikimas kartu maZina mokiniy
susiskirstyma pagal kalbines grupes bei stiprina tarpusavio rysius.

Apibendrinant galima teigti, kad mokiniy bendruomeniSkumas dvikalbéje mokykloje
labiausiai atsiskleidzia bendry veikly metu, per tarpusavio palaikyma bei bendradarbiavimg. Mokiniai
vienybés jausma daZniausiai patiria situacijose, kuriose visi kartu siekia bendro tikslo, palaiko vieni
kitus ir nepaiso kalbiniy ar klasiniy skirtumy. Tai leidzia daryti prielaida, kad bendros veiklos ir
pozityviis tarpusavio santykiai yra svarbils veiksniai stiprinant bendruomeniSkuma dvikalbéje
mokykloje.
dvikalbéje mokykloje (Zr. 14 lentele).

14 lentelé. Mokiniy patirtis: isStkiai, su kuriais tenka susidurti dvikalbéje mokykloje

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
Sunkumai / Stereotipai ir Kartais dar jauciasi stereotipai tarp mokiniy (MO1); Taip pat
i8stkiai, su nusistatymai kartais galima pastebéti stereotipus arba tam tikrg atsiskyrimg
kuriais tenka tarp klasiy (MO2).
susidurti
dvikalbéje
mokykloje
Atskirtis tarp Biina, kad Zzmonés daugiau laikosi savo grupése ir nenori labai
grupiy maisytis (MO1); Dél to dalis mokiniy labiau bendrauja tik savo

draugy rate (MO2).

Kalbos skirtumai Bet man atrodo pagrindinis issue néra pati kalba (MO1);
Kartais sudétinga dél kalbos skirtumy ar bendravimo tarp
skirtingy grupiy (MO?2).

Bendravimo tarp <...> o tiesiog zmoniy noras labiau pazint vieniems kitus
mokiniy stoka (MO1), Ne visi vienodai laisvai kalba abiem kalbomis, todél kai
kuriems sunkiau jsitraukti j bendrg bendravimg (MO2).

Paaiskéjo, kad vieni pagrindiniy sunkumy, su kuriais mokiniai susiduria dvikalbéje
mokykloje, yra stereotipai ir iSankstiniai nusistatymai. Tyrimo dalyviai pazymi, kad tam tikros
nuostatos apie kity kalbiniy grupiy mokinius vis dar iSlicka mokyklos aplinkoje ir daro jtaka
tarpusavio santykiams.

Taip pat iSrySkéjo atskirties tarp grupiy problema. Tyrimo dalyviai pazymi, kad mokiniai
daznai renkasi bendrauti savo artimiausioje socialin¢je grup¢je, vengdami aktyvesnio kontakto su

kity kalbiniy grupiy mokiniais.
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Tyrimo metu taip pat paaiskéjo kalbos skirtumy reikSmé mokiniy patiriamiems sunkumames.
Tyrimo dalyviai pazymi, kad kalbiniai skirtumai kartais apsunkina bendravima, taciau ne visada
laikomi pagrindine problema.

Taip pat iSryskéjo bendravimo tarp mokiniy stoka. Tyrimo dalyviai pazymi, kad viena i§
problemy yra nepakankamas mokiniy noras aktyviau pazinti vieniems kitus bei inicijuoti bendravima.

Apibendrinant galima teigti, kad pagrindiniai sunkumai, su kuriais mokiniai susiduria
dvikalbéje mokykloje, yra stereotipai, iSankstiniai nusistatymai, grupiné atskirtis, kalbos skirtumai
bei bendravimo stoka. Sie veiksniai tarpusavyje glaudziai susije¢ ir daro jtaka mokiniy tarpusavio
santykiams bei bendruomeniskumo formavimuisi. Nors mokiniai daznai kalbos skirtumy nelaiko
pagrindine problema, didziausi i$Stkiai kyla dél socialiniy nuostaty, uzdarumo ir riboto tarpusavio
bendravimo.

Galiausiai suzinota, kokios priemonés, pasak mokiniy, turéty biti taikomos, kad dvikalbéje
mokykloje biity dar daugiau bendrystés tarp dvikalbiy mokiniy (zr. 15 lentelg).

15 lentelé. Mokiniy patirtis: priemonés, kad mokykloje biity dar daugiau bendrystés tarp

mokiniy
Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
Priemonés, kad Daugiau bendry Noréciau daugiau neformaliy veikly, kur Zmonés galéty tiesiog
mokykloje biity neformaliy veikly chill pabendraut ne per pamokas (MO1); Norétysi daugiau
dar daugiau bendry neformaliy veikly, kur mokiniai galéty daugiau laiko
bendrystés tarp praleisti kartu ne tik pamokose (MO2).
mokiniy

Misriy komandy Dar biity faina daugiau mixed komandy projektuose ir

sudarymas renginiuose (MO1), jvairis kiirybiniai projektai, isvykos ar
misrios komandos labai padéty geriau vieniems kitus pazinti
(MO2).

Bendry patirciy Man atrodo kuo daugiau bendry patirciy, tuo maziau lieka to

ktrimas susiskirstymo (MO1); Kai Zmonés turi daugiau bendry patirciy,

tada natiraliai mazéja susiskirstymas ir atsiranda daugiau
tarpusavio supratimo (MO2.)

Geresnis tarpusavio | <...> nes tada automatiskai daugiau visi susipazjsta (MO1);
pazinimas labai padeéty geriau vieniems kitus pazinti (MO?2).

Paaiskéjo, kad viena svarbiausiy priemoniy, galiniy stiprinti bendryste tarp mokiniy

dvikalbéje mokykloje, yra didesnis bendry neformaliy veikly skai¢ius. Tyrimo dalyviai pazymi, kad
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butent neformalioje aplinkoje mokiniai turi daugiau galimybiy natiiraliai bendrauti, geriau pazinti
vieni kitus bei kurti artimesnius santykius.

Taip pat i8rySkéjo misriy komandy sudarymo reik§mé bendruomeniSkumo stiprinimui.
Tyrimo dalyviai pazymi, kad veiklos, kuriose sagmoningai maiSomi skirtingy kalbiniy grupiy
mokiniai, sudaro daugiau galimybiy tarpusavio pazinimui ir bendradarbiavimui.

Tyrimo metu taip pat paaiSkéjo bendry patir¢iy kiirimo svarba. Tyrimo dalyviai akcentuoja,
kad bendros veiklos ir kartu i§gyvenamos patirtys mazina susiskirstymg tarp mokiniy grupiy bei
skatina glaudesnius tarpusavio santykius.

Taip pat iSryskéjo geresnio tarpusavio pazinimo poreikis. Tyrimo dalyviai pazymi, kad
bendros veiklos ir aktyvesnis bendravimas padéty mokiniams geriau suprasti vieniems kitus bei
mazinty socialinius barjerus.

Apibendrinant galima teigti, kad mokiniy siilomos priemonés bendrystei stiprinti dvikalbéje
mokykloje pirmiausia siejamos su didesniu neformaliy veikly kiekiu, misriy komandy sudarymu,
bendry patir¢iy kiirimu bei aktyvesniu tarpusavio pazinimu. Mokiniai bendruomeniskumo stiprinima
pirmiausia sieja su galimybe daugiau laiko praleisti kartu, bendradarbiauti ir natiiraliai uzmegzti

rySius nepaisant kalbiniy ar socialiniy skirtumy.

Dvikalbés mokyklos kaip tarpkulttrinio dialogo ir integracijos
erdve: pedagogy patirtys

Atlikus interviu su mokytojais, dirbanciais dvikalbéje mokykloje, noréta suZinoti, kaip
mokytojai apibiidinty dvikalbés mokyklos aplinka (zr. 16 lentelg).
16 lentele. Pedagogy patirtis: dvikalbés mokyklos aplinka

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
Dvikalbés Teigiama Teigiami, kad mokiniai turi galimybe bendrauti keliomis
mokyklos aplinka kalbomis, pazinti jvairias kultiras (PE1); Dvikalbés mokyklos

aplinka teigiamai veikia <...> (PE3).

Grista jvairove Ivairumas ugdo pagarbg, tolerancijq (PE1),; Kalby ir tradicijy
jvairové praturtina kolektyvo narius (PES).

Grjsta draugisku Kolektyvo nariai bendrauja pagarbiai, draugiskai (PE4);

bendravimu Mokiniai dazniausiai bendrauja draugiskai (PE4).

Kelianti Pastaruoju metu pastebima, kad mokiniai bendrauja tarpusavyje
bendravimo ne lietuviy, ne lenky, o rusy kalbomis (PE1),; Kartais pasitaiko ir
sunkumy nesusikalbéjimo situacijy (PES).
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Paaiskéjo, kad pedagogai dvikalbés mokyklos aplinkg dazniausiai vertina teigiamai. Tyrimo
dalyviai pabrézia, kad dvikalbé aplinka sudaro mokiniams galimybes ne tik mokytis keliy kalby, bet
ir pazinti skirtingas kultiiras bei ugdytis platesnj socialinj suvokima.

Taip pat iSryskéjo dvikalbés mokyklos aplinkos siejimas su jvairove. Pedagogai akcentuoja,
kad kalby ir kulttiry jvairové tampa svarbiu veiksniu ugdant mokiniy tolerancija, pagarba bei atvirumag
kitoniSkumui.

Taip pat paaiskéjo, kad pedagogai dvikalbés mokyklos aplinka sieja su draugiSku ir pagarbiu
bendravimu. Tyrimo dalyviai pabrézia pozityviy santykiy svarbg mokyklos bendruomenéje bei
akcentuoja, kad mokiniy bendravimas dazniausiai grindziamas bendrais interesais ir draugystémis.

Vis délto tyrimo duomenyse atsiskleidé ir tam tikri bendravimo sunkumai, kylantys
dvikalbéje mokykloje. Pedagogai pastebi, kad kalbiné jvairové kartais gali apsunkinti tarpusavio
komunikacija bei mokiniy integracija.

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai dvikalbés mokyklos aplinka dazniausiai vertina
kaip teigiamg, draugiSka ir jvairove grista ugdymosi erdve. Kalby bei kultiiry jvairové pedagogy
suvokiama kaip svarbi priemoné ugdant mokiniy tolerancijg ir socialinius gebéjimus. Taciau kartu
1Sryskeéja ir tam tikri bendravimo sunkumai, susij¢ su kalbiniais skirtumais bei mokiniy prisitaikymu
prie bendry bendravimo normy.

Taip pat svarbu atskleisti, kaip mokytojai vertina skirtingy kalbiniy klasiy mokiniy
tarpusavio santykius (Zr. 17 lentele).

17 lentelé. Pedagogy patirtis: skirtingy kalbiniy klasiy mokiniy tarpusavio santykiai

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
Skirtingy kalbiniy | Geri, teigiami Dalis mokiniy labai gerai sutaria ir kartu dalyvauja veiklose (PE2);
klasiy mokiniy Santykiai pakankamai geri, mokiniai sutaria, kuria bendras sventes
tarpusavio (PE4).
santykiai
Priklausantys Santykiai tikrai yra skirtingi ir priklauso nuo mokiniy brandumo
nuo mokiniy (PE1); Daug kas priklauso nuo mokiniy brandos ir aplinkos jtakos
brandumo (PE3).
Vidutinigki Vidutiniskai, nes buna konflikty, bet bina ir draugystés (PE2);
(linke § Santykiai buina jvairiis: vieni mokiniai bendrauja ir draugauja, kiti
konfliktus) konfliktuoja, pasitaiko patyciy atvejy (PE3).

Grjsti bendromis
veiklomis

Dalis mokiniy labai gerai sutaria ir kartu dalyvauja veiklose (PE2);
Taip pat kartu dalyvauja jvairiose veiklose ir renginiuose (PE4).
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Paaiskéjo, kad pedagogai skirtingy kalbiniy klasiy mokiniy tarpusavio santykius dazniausiai
vertina teigiamai. Tyrimo dalyviai paZymi, kad nemaZa dalis mokiniy tarpusavyje sékmingai
bendrauja, palaiko draugiSkus santykius bei kartu dalyvauja jvairiose veiklose.

Taip pat iSrySkéjo mokiniy brandumo svarba tarpusavio santykiams. Pedagogai pabrézia,
kad mokiniy geb¢jimas priimti kitoniSkuma, bendradarbiauti bei palaikyti pozityvius santykius
priklauso nuo jy socialinés brandos.

Vis délto tyrimo duomenys atskleidé, kad mokiniy tarpusavio santykiai ne visuomet yra
vienareikSmiskai pozityvis. Pedagogai pazymi, kad tarp mokiniy pasitaiko konflikty, nesutarimy bei
patyCiy atvejy.

Tyrimo metu taip pat paaiSkéjo bendry veikly reikSmé mokiniy tarpusavio santykiams.
Pedagogai pabrézia, kad dalyvavimas bendrose veiklose ir renginiuose sudaro salygas mokiniams
geriau pazinti vieniems Kitus bei stiprina bendradarbiavimg tarp skirtingy kalbiniy grupiy.

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai skirtingy kalbiniy klasiy mokiniy tarpusavio
santykius vertina kaip pakankamai gerus, taciau nevienareikSmius. Santykiy kokybe reikSmingai
lemia mokiniy brandumas, aplinkos jtaka bei dalyvavimas bendrose veiklose.

Tyrimo metu svarbu buvo suzinoti, kokiais btidais mokykloje skatinamas skirtingy mokiniy
grupiy bendravimas (zr. 18 lentele).

18 lentelé. Pedagogy patirtis: skirtingy mokiniy grupiy bendravimo skatinimo buidai

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys

Skirtingy mokiniy | Bendri renginiai ir | Daromi bendri renginiai, naktys mokykloje <...> (PEl);
grupiy projektai Organizuojami bendri projektai, renginiai, isvykos (PE2).
bendravimo

skatinimo budai

Misriy grupiy Pamoky ciklai ,, pagauk sékme*, kuriuose jvairiy klasiy mokiniai
sudarymas maisomi (PE1); Projektas ,,Pagauk sékme*. Jo metu mokiniai
dirba misriose grupése ir daugiau bendrauja tarpusavyje (PE2.)

Neformalios Taip pat organizuojamos bendros isvykos ir jvairios

veiklos popamokinés veiklos (PE1); Veiksmingesnés neformalios
veiklos, nes jy metu mokiniai daugiau bendrauja tarpusavyje
(PE3).

Paaiskéjo, kad pedagogai vienu svarbiausiy skirtingy mokiniy grupiy bendravimo skatinimo
budy laiko bendrus renginius ir projektines veiklas. Tyrimo dalyviai pazymi, kad jvairios bendros
iniciatyvos sudaro galimybes mokiniams dazniau bendrauti, bendradarbiauti bei geriau pazinti

vieniems kitus nepaisant kalbiniy skirtumy.
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Taip pat iSrySkéjo miSriy grupiy sudarymo svarba. Pedagogai pabrézia, kad kryptingai
organizuojamos misrios veiklos sudaro salygas mokiniams aktyviau bendradarbiauti bei uzmegzti
glaudesnius santykius su kity kalbiniy grupiy mokiniais.

Tyrimo metu taip pat paaiskéjo neformaliy veikly reikSmeé mokiniy bendravimui. Pedagogai
paZzymi, kad neformalioje aplinkoje mokiniai bendrauja laisviau, nattiraliau bei aktyviau jsitraukia }
tarpusavio santykiy kiirima.

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai svarbiausiais skirtingy mokiniy grupiy
bendravimo skatinimo biidais laiko bendrus renginius, projektines veiklas, miSriy grupiy sudaryma
bei neformalyjj ugdyma. Butent bendros veiklos ir bendradarbiavimu gristos situacijos sudaro
geriausias sglygas mokiniams uzmegzti rySius, geriau pazinti vieniems kitus ir mazinti socialinj
susiskirstyma tarp skirtingy kalbiniy grupiy.

Dar svarbu atskleisti, kokios veiklos, pasak pedagogy, labiausiai prisideda prie
tarpkultiirinio dialogo (zr. 19 lentele).

19 lentelé. Pedagogy patirtis: veiklos, labiausiai prisidedancios prie tarpkultiirinio dialogo

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys

Veiklos, Neformalusis Manau, neformalusis ugdymas labiausiai prisideda prie dialogo
labiausiai ugdymas (PE1); Veiksmingesnés neformalios veiklos, nes jy metu mokiniai
prisidedancios daugiau bendrauja tarpusavyje (PE3).

prie tarpkultiirinio

dialogo Projektinés veiklos | Projektas ,, Pagauk sékme*. Jo metu mokiniai dirba misriose

grupése ir daugiau bendrauja tarpusavyje (PE2); Bendri
renginiai ir projektinés veiklos, kur mokiniai dirba misriose
grupése (PE4).

Bendros iSvykos Bendros isvykos, vakaronés, renginiai (PE1); Bendros isvykos,
stovyklos, naktys mokykloje (PE3).

Paaiské¢jo, kad pedagogai neformalyji ugdyma laiko viena svarbiausiy veikly, prisidedanciy
prie tarpkultirinio dialogo stiprinimo dvikalbéje mokykloje. Tyrimo dalyviai pazymi, kad
neformalioje aplinkoje mokiniai bendrauja laisviau, natiiraliau bei turi daugiau galimybiy uzmegzti
tarpusavio rysius.

Taip pat iSryskéjo projektiniy veikly reikSmé tarpkulturiniam dialogui. Pedagogai pabrézia,
kad projektai bei integruotos veiklos sudaro salygas mokiniams dirbti misriose grupése,
bendradarbiauti ir geriau pazinti vieniems kitus.

Tyrimo metu taip pat paaiskéjo bendry iSvyky ir renginiy svarba stiprinant tarpkultiirinj
dialoga. Pedagogai pazymi, kad bendros patirtys neformalioje aplinkoje sudaro daugiau galimybiy

mokiniams artimiau bendrauti bei stiprina bendruomeniskuma.
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Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai svarbiausiomis veiklomis, prisidedan¢iomis prie
tarpkultiirinio dialogo dvikalbéje mokykloje, laiko neformalyji ugdyma, projektines veiklas bei
bendras iSvykas ir renginius. Bitent veiklos, grindziamos bendradarbiavimu ir neformaliu
bendravimu, sudaro palankiausias salygas mokiniams uzmegzti glaudesnius santykius, geriau pazinti
vieniems kitus bei stiprinti tarpkultiirinj dialoga.

Tyrimu noréta atskleisti, su kokiais sunkumais susiduriama kuriant mokiniy tarpusavio
dialogg (zr. 20 lentele).

20 lentelé. Pedagogy patirtys: sunkumai kuriant mokiniy tarpusavio dialoga

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
Sunkumai kuriant | Tolerancijos Vaiky nebranda, tolerancijos triukumas <..> (PEIl); Jaunesni
mokiniy trukumas mokiniai sunkiau priima skirtumus ir greiciau jsivelia j nesutarimus
tarpusavio dialoga (PE2).
ISankstinis ISankstiniai nusistatymai, etiketés, diskriminacija (PE3); Kartais
nusistatymas Jauciamas nenoras priimti kitokiq nuomong (PE1).
Konfliktai ir Konfliktai dazniausiai biina 5-8 klasése (PE2); Problemy iskyla dél
nesutarimai kai kuriy, absoliuciai individualiy nesusipratimy (PE4).
Nenoras bendrauti | Kartais tritksta noro isklausyti kitg nuomoneg (PE4); Kai kurie
mokiniai bina nedrgsiis ar vengia aktyvesnio bendravimo (PES).

Paaiskeéjo, kad vienas svarbiausiy sunkumy kuriant mokiniy tarpusavio dialogg dvikalbéje
mokykloje yra tolerancijos trikumas. Pedagogai paZymi, kad jaunesnio amZziaus mokiniams daznai
sudétingiau priimti kitoniSkuma, o socialinés brandos stoka gali lemti nesutarimus tarp skirtingy
mokiniy grupiy.

Taip pat iSryskéjo iSankstiniy nusistatymy problema. Pedagogai pabrézia, kad stereotipinis
mastymas, etiketés bei diskriminacinés nuostatos apsunkina mokiniy tarpusavio santykius ir
bendravima.

Tyrimo metu taip pat paaiskéjo konflikty ir nesutarimy reikSmé mokiniy tarpusavio dialogui.
Pedagogai pastebi, kad konfliktinés situacijos daZzniausiai kyla jaunesnése klasése, taciau dalis jy
susijusios su individualiais nesusipratimais ar komunikacijos sunkumais.

Taip pat iSrySkéjo nenoras bendrauti kaip svarbi kliiitis tarpkultiiriniam dialogui. Pedagogai
pazymi, kad kai kuriems mokiniams triiksta motyvacijos aktyviau jsitraukti ] bendravima bei priimti
kity nuomong.

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai pagrindiniais sunkumais kuriant mokiniy

tarpusavio dialogg laiko tolerancijos stoka, iSankstinius nusistatymus, konfliktus bei nenora
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bendrauti. Sie veiksniai glaudZiai susij¢ su mokiniy socialine branda, pozitriu j kitoniskuma bei
gebéjimu priimti skirtingas nuomones ir kultiirines patirtis.

Idomu atskleisti, kaip pasireiSkia sékminga mokiniy integracija dvikalbéje mokykloje (Zr.
21 lentele).

21 lentelé. Pedagogy patirtis: sekmingos mokiniy integracijos dvikalbéje mokykloje raiska

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys

s¢kmingos Bendros veiklos ir | Bendros iSvykos, vakaronés, renginiai (PEIl); Sékminga

mokiniy renginiai integracija labiausiai matoma bendrose veiklose ir renginiuose

integracijos (PE4).

dvikalbéje

mokykloje raiska
Bendradarbiavimas | Tokiose veiklose mokiniai labiau susidraugauja ir atsiskleidzia
tarp skirtingy (PE1); Tokiose veiklose mokiniai greitai randa bendrg kalbg ir
grupiy mokosi bendradarbiauti (PE3).

Paaiskéjo, kad pedagogai sekmingg mokiniy integracija dvikalbéje mokykloje pirmiausia
sieja su bendromis veiklomis ir renginiais. Tyrimo dalyviai pazymi, kad jvairios bendros patirtys
sudaro galimybes mokiniams aktyviau bendrauti, dalyvauti bendruomeniniame gyvenime bei stiprina
Jy tarpusavio rysius.

Taip pat iSrySkéjo bendradarbiavimo tarp skirtingy mokiniy grupiy reikSmé sékmingai
integracijai. Pedagogai pabréZzia, kad bendradarbiaudami mokiniai geriau pazjsta vieni kitus, lengviau
uzmezga draugiskus santykius ir mokosi priimti skirtingus Zmones nepaisant kalbiniy skirtumy.

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai sékmingg mokiniy integracijg dvikalbéje
mokykloje labiausiai sieja su bendromis veiklomis, renginiais bei aktyviu bendradarbiavimu tarp
skirtingy mokiniy grupiy. Veiklos, kuriy metu mokiniai kartu dirba, dalyvauja renginiuose ir siekia
bendry tiksly, sudaro palankiausias sglygas tarpusavio pazinimui, draugisky santykiy kiirimui bei
bendruomeniskumo stiprinimui.

Taip pat tyrimas atskleidé, kokie veiksniai labiausiai padeda dvikalbiy mokiniy integracijai
(zr. 22 lentele).

22 lentelé. Pedagogy patirtis: veiksniai, labiausiai padedantys dvikalbiy mokiniy

integracijai
Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
Veiksniai, Bendros veiklos ir | Taip pat labai svarbus mokiniy tarpusavio bendradarbiavimas
labiausiai bendradarbiavimas | (PE1); Bendros veiklos. Jy metu mokiniai daugiau bendrauja,
padedantys geriau pazjsta vieni kitus ir lengviau bendradarbiauja (PES5).
dvikalbiy mokiniy
integracijai
Valstybinés kalbos | Kai puikiai moka lietuviy kalbg (PE2); Tai padeda mokiniams
mokéjimas lengviau bendrauti ir aktyviau jsitraukti j bendras veiklas (PE2).
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Mokytojy vaidmuo | Pirmiausia mokytojo poziiris j dvikalbyste (PE1); Mokytojas turi
ir poziiris rodyti tolerancijos pavyzdj tarp skirtingy kultiry (PE2).

Seimos ir tévy jtaka | Tévy nuostatos (skatinimas bendrauti tik su ,, savais “).

Paaiskéjo, kad pedagogai vienu svarbiausiy veiksniy, padedanciy dvikalbiy mokiniy
integracijai, laiko bendras veiklas ir mokiniy tarpusavio bendradarbiavimg. Tyrimo dalyviai pazymi,
kad bendros veiklos sudaro galimybes mokiniams daZniau bendrauti, geriau pazinti vieniems kitus
bei stiprina jy tarpusavio rysius.

Taip pat iSrySkéjo valstybinés kalbos mokejimo svarba mokiniy integracijai. Pedagogai
pabrézia, kad geri lietuviy kalbos gebéjimai padeda mokiniams lengviau jsitraukti j bendras veiklas
bei uzmegzti socialinius rysius.

Tyrimo metu taip pat paaiskéjo mokytojy vaidmens ir poziirio reikSmé dvikalbiy mokiniy
integracijai. Pedagogai pabrézia, kad mokytojai savo elgesiu ir pozitiriu formuoja mokiniy santykius
bei poziiirj i kultiring jvairove.

Taip pat iSryskéjo Seimos ir tévy jtakos svarba. Pedagogai pazymi, kad mokiniy poziiirj |
bendravimg su kity kalbiniy grupiy atstovais daznai formuoja Seimos vertybés bei tévy nuostatos.

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai svarbiausiais veiksniais, padedanciais dvikalbiy
mokiniy integracijai, laiko bendras veiklas ir bendradarbiavimg, valstybinés kalbos mokéjima,
mokytojy vaidmenj bei Seimos jtakg. Sékminga integracija priklauso ne tik nuo mokyklos
organizuojamy veikly, bet ir nuo mokiniy socialinés aplinkos, suaugusiyjy poziiirio bei gebéjimo
kurti pagarbius ir atvirus tarpusavio santykius.

Taip pat iSsiaiSkinta ir kokie veiksniai apsunkina mokiniy integracija (zr. 23 lentelg).

23 lentelé. Pedagogy patirtis: veiksniai, apsunkinantys mokiniy integracija

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
Veiksniai, ISankstiniai ISankstiniai nusistatymai, etiketés, diskriminacija (PE3),; Kartais
apsunkinantys nusistatymai Jauciamas nenoras priimti kitokiq nuomong (PE1).
mokiniy
integracija
Bendravimas tik Biina, kad mokiniai daugiau bendrauja tik savo grupése (PEI);
savo grupéje Kai kurie mokiniai linke laikytis tik savo draugy rato (PE2).
Kalbos / Kartais pasitaiko ir nesusikalbéjimo situacijy (PES5); Kai
komunikacijos kuriems mokiniams sunkiau laisvai bendrauti lietuviy kalba
sunkumai (PE2).
Brandumo stoka Vaiky nebranda, tolerancijos trikumas <...> (PE1),; Jaunesni
mokiniai sunkiau priima skirtumus ir greiciau jsivelia j
nesutarimus (PE2).
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| | | |

Paaiské¢jo, kad vienas svarbiausiy veiksniy, apsunkinanc¢iy mokiniy integracijg dvikalbéje

mokykloje, yra iSankstiniai nusistatymai. Pedagogai pazymi, kad stereotipinis poziiiris, etiketés bei
diskriminacinés nuostatos apsunkina mokiniy tarpusavio santykiy kiirimg ir mazina atvirumag
kitoniSkumui.

Taip pat iSryskéjo bendravimo tik savo grupéje problema. Pedagogai pabrézia, kad mokiniai
daznai link¢ bendrauti tik su artimiausio socialinio rato nariais, todél ribojamas aktyvesnis
bendravimas tarp skirtingy grupiy.

Tyrimo metu taip pat paaisk¢jo kalbos ir komunikacijos sunkumy reikSmé mokiniy
integracijai. Pedagogai pazymi, kad nevienodi mokiniy kalbiniai gebé&jimai gali riboti jy jsitraukima
1 bendrg veiklg bei tarpusavio bendravima.

Taip pat iSrySkéjo mokiniy brandumo stokos problema. Pedagogai pabrézia, kad
jaunesniems mokiniams daznai triksta tolerancijos, socialiniy jgtidziy bei geb¢jimo konstruktyviai
spresti konfliktus.

Apibendrinant galima teigti, kad pagrindiniai veiksniai, apsunkinantys mokiniy integracija
dvikalbéje mokykloje, yra iSankstiniai nusistatymai, bendravimas tik savo grupéje, kalbos ir
komunikacijos sunkumai bei mokiniy socialinés brandos stoka. Sie veiksniai glaudziai susije
tarpusavyje ir daro reikSmingg jtakg mokiniy tarpusavio santykiams, bendravimui bei sékmingai
integracijai mokyklos bendruomenéje.

Galiausiai, noréta suzinoti, kokiy biidy ar priemoniy tikslinga imtis, kad buty padidinta
bendryste tarp dvikalbiy mokiniy dvikalbéje mokykloje (Zr. 24 lentele).

24 lentelé. Pedagogy patirtis: biidai, didinantys bendryste tarp dvikalbiy mokiniy

Kategorija Subkategorija Patvirtinantis teiginys
Biidai, didinantys | Bendros veiklos Bendros isvykos, vakaronés, renginiai (PE1); Veiksmingesnés
bendryste tarp neformalios veiklos, nes jy metu mokiniai daugiau bendrauja
dvikalbiy mokiniy tarpusavyje (PE3.)
Misriy grupiy Projektas ,, Pagauk sékme “. Jo metu mokiniai dirba misriose
sudarymas grupése ir daugiau bendrauja tarpusavyje (PE2); pamoky ciklai

., pagauk sekme “, kuriuose jvairiy klasiy mokiniai maisomi (PE1).

Bendradarbiavimo | Veiklose, kur mokiniai lengviau atsiskleidzia ir daugiau bendrauja
skatinimas / tarpusavyje (PE1); Tokiose veiklose mokiniai greitai randa
stiprinimas bendrq kalbq ir mokosi bendradarbiauti (PE3).

Paaiskéjo, kad pedagogai vienu svarbiausiy bidy, didinan¢iy bendryste tarp dvikalbiy

mokiniy, laiko bendras veiklas. Tyrimo dalyviai paZymi, kad jvairios neformalios veiklos, i§vykos
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bei renginiai sudaro mokiniams galimybes daugiau laiko praleisti kartu, nattiraliai bendrauti ir
stiprinti tarpusavio rysius.

Taip pat iSrySkéjo miSriy grupiy sudarymo svarba bendrystés stiprinimui. Pedagogai
pabrézia, kad veiklos, kuriose mokiniai dirba misSriose grupése, sudaro salygas aktyvesniam
bendravimui bei glaudesniy santykiy kiirimui tarp skirtingy klasiy mokiniy.

Tyrimo metu taip pat paaiSkéjo bendradarbiavimo skatinimo reik§meé kuriant bendryste tarp
dvikalbiy mokiniy. Pedagogai pazymi, kad veiklose, grindziamose bendradarbiavimu, mokiniai
lengviau atsiskleidzia, greiiau uZmezga rySius ir mokosi dirbti kartu.

Apibendrinant galima teigti, kad pedagogai svarbiausiais buidais, didinanciais bendrystg tarp
dvikalbiy mokiniy, laiko bendras veiklas, misriy grupiy sudarymg bei bendradarbiavimo skatinimg.
Bendradarbiavimu ir aktyviu dalyvavimu gristos veiklos sudaro palankiausias saglygas mokiniams

geriau pazinti vieniems kitus, stiprinti tarpusavio rysius bei kurti bendruomeniska mokyklos aplinka.

Dvikalbés mokyklos kaip tarpkulttrinio dialogo ir integracijos
erdve: mokiniy ir pedagogy patirciy palyginimas

Siekiant palyginti dvikalbés mokyklos mokiniy ir pedagogy patirtis, susijusias su
tarpkultiiriniu dialogu ir mokiniy integracija, buvo atlikta lyginamoji analizeé, padéjusi iSryskinti
mokiniy ir pedagogy poziiiriy panasumus bei skirtumus (Zr. 25 lentele).

25 lentelé. Mokiniy ir pedagogy patir¢iy dvikalbéje mokykloje palyginimas

Analizuojamas Mokiniai Pedagogai PanaSumai / skirtumai
aspektas

Dvikalbés mokyklos | Dvikalbe mokykla | Dvikalbe aplinkg vertina | Abi grupés aplinkg vertina
aplinkos vertinimas dazniausiai vertina | kaip pozityvia, kultiriskai | teigiamai ir sieja ja su

teigiamai, akcentuoja gerg | turtinga ir ugdancig | jvairove. Mokiniai
atmosferg, jvairias patirtis, | tolerancijg, tafiau taip pat | daugiau kalba apie
draugystes, taCiau taip pat | pastebi susiskirstymg bei | emocing  savijautg i
pastebi atsiskyrimg tarp | komunikacijos sunkumus. santykius, pedagogai

lietuviy ir lenky klasiy. apie ugdomaja bei

kulttring vertg.

geresniu pazinimu.

bendromis veiklomis.

Tarpkultirinj dialoga | Labiausiai iSskiria bendrus | Pabrézia neformalyjj | Abi grupés sutaria, kad
skatinantys veiksniai | renginius, projektus, | ugdyma, projektines | bendros veiklos ir misrios
pertraukas, sporto veiklas, | veiklas, miSrias grupes, | grupés labiausiai skatina
misrias grupes ir | bendras iSvykas ir | bendravimg tarp skirtingy
neformalias veiklas. integruotas veiklas. kalbiniy grupiy.
Pedagogai labiau
akcentuoja ugdymo

organizavimo aspektus.
Integracija Integracija sieja su | Integracija sieja su | Abi  grupés  iSskiria
skatinantys veiksniai | bendromis veiklomis, | bendradarbiavimu, bendravimo ir bendry
bendromis patirtimis, | valstybinés kalbos | veikly svarbg. Pedagogai
draugiska atmosfera, | mokéjimu, mokytojy | papildomai akcentuoja
tarpusavio palaikymu ir | vaidmeniu, Seimos jtaka ir | kalbos mokéejima  bei
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suaugusiyjy jtaka

integracijai.
Integracija Dazniausiai mini | ISskiria iSankstinius | Abi grupés akcentuoja
apsunkinantys stereotipus, bendravima tik | nusistatymus, susiskirstymg | stereotipus ir  grupinj
veiksniai savo  grupéje,  kalbos | i grupes, kalbos bei | uzdaruma kaip
barjera, nedragsumg ir nenorg | komunikacijos sunkumus, | pagrindines kliatis.
i8eiti i§ komforto zonos. tolerancijos ir brandumo | Mokiniai labiau kalba apie
stoka. emocinius sunkumus,
pedagogai — apie socialine
brandg ir komunikacijos...
Dialogo ir | Siillo daugiau neformaliy | Akcentuoja neformalyjj | Abi grupés mano, kad
integracijos gerinimo | veikly, miSriy komandy, | ugdyma, misriy grupiy | bendros veiklos ir misrios
budai bendry projekty, iSvyky ir | sudaryma, grupés yra
daugiau galimybiy | bendradarbiavimo veiksmingiausias  biidas
susipazinti. stiprinimg ~ ir  bendras | stiprinti bendryste  bei
veiklas. integracija. Mokiniai
labiau akcentuoja
neformaly  bendravima,

pedagogai...

Lyginamoji tyrimo duomeny analiz¢ atskleide, kad tiek mokiniai, tiek pedagogai dvikalbés
mokyklos aplinkg dazniausiai vertina teigiamai, taciau jy pozitriai skiriasi pagal akcentuojamus
aspektus. Mokiniai dvikalb¢ mokykla pirmiausia sieja su emocine savijauta, tarpusavio santykiais ir
kasdiene patirtimi.

Analizuojant tarpkulttirinj dialogg ir bendravimg skatinancius veiksnius paaiskéjo, kad tiek
mokiniai, tieck pedagogai svarbiausiomis priemonémis laiko bendras veiklas, renginius ir miSriy
grupiy sudarymg. Mokiniai akcentuoja neformaly bendravimg ir bendras patirtis. Taigi abi grupés
sutaria, kad bendros veiklos sudaro palankiausias sglygas tarpkultiiriniam dialogui, ta¢iau mokiniai
daugiau akcentuoja spontaniSka bendravima, o pedagogai — kryptingai organizuotas veiklas.

Lyginant integracija skatinancius veiksnius, nustatyta, kad mokiniai integracijg pirmiausia
sieja su draugiSka atmosfera, bendromis patirtimis bei tarpusavio palaikymu. Viena mokiné pazymi:
,Man atrodo kuo daugiau bendry patirciy, tuo maziau lieka to susiskirstymo* (MO1I), kita teigia:
, Kai Zmonés turi daugiau bendry patirciy, tada natiraliai mazéja susiskirstymas ir atsiranda
daugiau tarpusavio supratimo* (MO?2).

Tyrimo rezultatai taip pat atskleidé panaSy mokiniy ir pedagogy poziiirj |1 integracija
apsunkinancius veiksnius. Abi grupés dazniausiai mini stereotipus, bendravima tik savo grupéje bei
kalbinius sunkumus.

Analizuojant dialogo ir integracijos gerinimo biidus paaiskéjo, kad tiek mokiniai, tiek
pedagogai pagrindinj démes;j skiria bendroms neformalioms veikloms bei miSriy grupiy sudarymui.
Mokiniai sitlo: ,, Noréciau daugiau neformaliy veikly, kur Zmonés galéty tiesiog chill pabendraut ne
per pamokas “ (MO1), ,, Dar biity faina daugiau mixed komandy projektuose ir renginiuose“ (MO1).

Apibendrinant galima teigti, kad mokiniy ir pedagogy poziiriai daugeliu aspekty sutampa.

Abi grupés dvikalbe mokyklos aplinkg vertina teigiamai, bendras veiklas laiko svarbiausia
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integracijos ir tarpkultirinio dialogo stiprinimo priemone, o pagrindinémis problemomis jvardija
stereotipus, socialinj susiskirstyma bei komunikacijos sunkumus. Vis délto mokiniai daugiau démesio
skiria savo emocinei ir socialinei patir¢iai, o pedagogai — ugdymo organizavimo, tolerancijos ugdymo

bei socialinés brandos aspektams.
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Diskusija

Atliktas tyrimas atskleidé, kad mokiniy ir pedagogy patirtys daugeliu aspekty sutampa su
teorinéje dalyje aptartomis jzvalgomis apie dvikalbe mokykla kaip tarpkultiirinio dialogo ir
integracijos erdvg. Dvikalbé mokykla suvokiama kaip kultirinés jvairoveés, bendravimo ir
bendruomeniSkumo erdve, taCiau joje iSlieka integracijos sunkumy, susijusiy su socialiniu
susiskirstymu, stereotipais ir kalbos barjerais (Roda ir Menken, 2024; Tai ir Wei, 2025).

Mokiniai ir pedagogai dvikalbés mokyklos aplinkg dazniausiai vertino teigiamai, siedami ja
su galimybe paZinti skirtingas kultiiras ir kalbas. Tai atitinka Wei (2018), Dooly (2025) ir Ainscow
(2020) jzvalgas, kad jtrauki daugiakalbé aplinka stiprina pagarbg kitoniSkumui, tarpkultiirinj
bendravimg ir bendruomeniskuma.

Vis délto tyrimas parodé, kad dvikalbéje mokykloje iSlieka socialinis susiskirstymas tarp
skirtingy kalbiniy grupiy mokiniy. Tai sutampa su Jones et al. (2025) bei Ordoénez-Carabafio et al.
(2025) tyrimy iSvadomis, kad ribotas tarpkultiirinis kontaktas gali silpninti integracijg ir priklausymo
bendruomenei jausma.

Svarbiausiais tarpkultiirinj dialogg ir mokiniy integracija skatinanciais veiksniais laikomos
bendros veiklos, projektai, renginiai ir mi$riy grupiy sudarymas. Sie rezultatai siejasi su Veld ir
Duarte (2025) bei Probert (2024) izvalgomis, kad bendradarbiavimu gristos veiklos maZzina socialine
distancijg ir stiprina tarpkultiirinio bendravimo kompetencijas.

Tyrimas taip pat iSrySkino priklausymo mokyklos bendruomenei jausmo ir emocinio
saugumo reikSme. Bendrysté stipriausiai patiriama bendry renginiy, projekty ir veikly metu, kai
mokiniai bendradarbiauja ir maziau sureikSmina kalbinius skirtumus. Tai atitinka Choi (2025) ir
Ordoéniez-Carabafio et al. (2025) jzvalgas apie jtraukios mokyklos kultiiros svarbg mokiniy
integracijai.

Pagrindiniai mokiniy integracija apsunkinantys veiksniai yra stereotipai, iSankstiniai
nusistatymai ir bendravimas tik savo grupése. Sios jzvalgos sutampa su Chaika (2024), Karanikola
(2025) ir Tarnanen (2024) tyrimais, kuriuose pabréZiama, kad integracijos sunkumai susije ne tik su
kalba, bet ir su socialinémis nuostatomis bei bendravimo normomis.

Kalbos ir komunikacijos sunkumai taip pat riboja mokiniy socialinj dalyvavimg ir
pasitikéjima savimi (Wei, 2022; Ciuladien¢, 2024). Vis délto tyrimas parodé, kad kalba néra
vienintelé problema — svarbus ir mokiniy atvirumas, poziiiris bei noras bendrauti.

Tyrimo rezultatai patvirtino mokytojo vaidmens svarbg kuriant jtraukig ir dialogu
grindziamg ugdymo aplinka. Mokytojo pozitiris j kultiiring jvairove, geb¢jimas organizuoti bendras
veiklas ir kurti emociSkai saugig aplinkg daro reikSminga poveikj mokiniy tarpusavio santykiams ir

integracijai (Veld ir Duarte, 2025; Ferguson, 2024; Solis, 2024).
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Apibendrinant galima teigti, kad dvikalbé mokykla gali tapti svarbia tarpkulttirinio dialogo
ir mokiniy integracijos erdve, taciau tam biitina kryptingai kurti jtraukia aplinka, stiprinti bendras

veiklas, mazinti stereotipus ir skatinti mokiniy tarpusavio bendravima.
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ISvados

1. ISanalizavus moksling literatiira nustatyta, kad dvikalbé mokykla Siuolaikingje
edukologijoje suvokiama kaip svarbi tarpkultiirinio dialogo ir mokiniy integracijos erdvé. Sékminga
mokiniy integracija priklauso ne tik nuo kalbiniy gebéjimy, bet ir nuo jtraukios ugdymo aplinkos,
bendruomeniSkumo, tarpusavio santykiy, bendradarbiavimu gristy veikly bei mokytojy poziiirio }
kultiiring ir kalbing jvairove. Tarpkultirinj dialogg ir mokiniy integracija labiausiai stiprina bendros
veiklos, miSriy grupiy sudarymas, pagarbi komunikacija bei emociskai saugios ugdymo aplinkos
kiirimas, o pagrindiniais integracija apsunkinanciais veiksniais laikomi stereotipai, socialinis
susiskirstymas, kalbos barjerai ir bendravimas tik savo grupése.

2. Tyrimas atskleid¢, kad tiek mokiniai, tiek pedagogai dvikalbés mokyklos aplinkg
dazniausiai vertina teigiamai ir sieja ja su kultlirine jvairove, galimybe pazinti skirtingas kalbas bei
kultiiras, bendravimu ir bendruomeniSkumo stiprinimu. Mokiniai ir pedagogai pabrézé, kad
tarpkultiirinis dialogas dazniausiai vyksta bendry renginiy, projekty, neformaliy veikly, sporto veikly
bei misriy grupiy metu. Tyrimo dalyviai akcentavo, kad tokiose veiklose mokiniai geriau pazjsta vieni
kitus, lengviau uzmezga tarpusavio rySius bei stipré¢ja bendrystés jausmas. Taip pat nustatyta, kad
pedagogy poziiiris ir jy kuriama jtrauki bei pagarbi ugdymo aplinka turi reikSmingg jtakg mokiniy
tarpusavio santykiams ir integracijos procesams.

3. Nustatyta, kad mokiniy integracija dvikalbéje mokykloje labiausiai skatina bendros
veiklos, bendradarbiavimas, misriy grupiy sudarymas, neformalios veiklos, pagarbus bendravimas
bei mokytojy skatinama jtrauktis. Vis délto tyrimas parodé¢, kad integracijos procesg apsunkina
stereotipai, iSankstiniai nusistatymai, bendravimas tik savo grupése, socialinis susiskirstymas tarp
skirtingy kalbiniy grupiy, kalbos ir komunikacijos sunkumai bei mokiniy brandumo stoka. Ir
mokiniai, ir pedagogai pazyméjo, kad dalis mokiniy vengia aktyvesnio bendravimo su kity kalbiniy
grupiy mokiniais ir dazniau lieka savo socialiniame rate.

4. Palyginus mokiniy ir pedagogy patirtis nustatyta, kad abi tyrimo dalyviy grupés panasiai
vertina pagrindinius tarpkultirinio dialogo ir mokiniy integracijos aspektus. Abi grupés pabréze
bendry veikly, projekty, renginiy ir misriy grupiy svarba stiprinant mokiniy bendravima bei
bendruomeniskuma. Abi grupés iSskyré panasius integracija apsunkinancius veiksnius — stereotipus,
bendravima tik savo grupése ir socialinj susiskirstymg. Tac¢iau pedagogai labiau akcentavo mokiniy
brandumo, tolerancijos bei Seimos jtakos svarbg, o mokiniai daugiau démesio skyré emociniam
komfortui, priklausymo grupei jausmui bei bendravimo savijautai. Sékmingas tarpkultiirinis dialogas
ir mokiniy integracija dvikalbé¢je mokykloje priklauso nuo visos mokyklos bendruomenés

bendradarbiavimo, jtraukios mokyklos kultiiros kiirimo ir kryptingai organizuojamy bendry veikly.
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Rekomendacijos dvikalbiy mokykly pedagogams

1. Ugdymo procese dazniau taikyti miSriy grupiy darba, i1 bendras veiklas jtraukiant
skirtingy kalbiniy grupiy mokinius. Tyrimas atskleid¢, kad miSrios grupés ir bendradarbiavimu
gristos veiklos padeda mokiniams geriau pazinti vieniems kitus, maZina socialinj susiskirstyma bei
stiprina tarpkultirinj dialogg.

2. Organizuoti daugiau bendry neformaliy veikly, projekty, renginiy, iSvyky ir
komandiniy uzsiémimy, kuriuose mokiniai galéty bendrauti ne tik formalioje ugdymo aplinkoje.
Tyrimo dalyviai pabréze, kad biitent tokiose veiklose natiiraliausiai formuojasi bendrysté ir maz¢ja
socialin¢ distancija tarp mokiniy.

3. Ugdymo procese kryptingai skatinti pagarby tarpkultiirinj bendravima, diskusijas apie
kulturing jvairove, tolerancijg ir stereotipy mazinimg. Tyrimas parod¢, kad iSankstiniai nusistatymai
bei socialinis susiskirstymas islieka vienais pagrindiniy mokiniy integracija apsunkinanciy veiksniy.

4.  Kurti emociskai saugig ir jtraukig klasés atmosfera, kurioje visi mokiniai jaustysi
priimti, gerbiami ir galéty laisvai reiksti savo nuomon¢ nepriklausomai nuo kalbinés ar kulttrinés
kilmeés. Tyrimo rezultatai atskleid¢, kad mokiniy savijauta ir priklausymo bendruomenei jausmas turi
didele reikSme jy integracijai.

5. Didesnj démesj skirti mokiniy, patirian¢iy bendravimo ar integracijos sunkumy,
jtraukimui j bendras veiklas. Tyrimas parodé, kad dalis mokiniy vengia aktyvesnio bendravimo dél
nedrgsumo, kalbos barjery ar emocinio nesaugumo.

6. Pedagogams rekomenduojama nuosekliai tobulinti tarpkultiring kompetencija
dalyvaujant kvalifikacijos tobulinimo seminaruose, mokymuose ar praktiniuose uzsi€émimuose apie
daugiakalbj ugdyma, kultiiring jvairove ir jtraukia pedagogika. Tai padéty veiksmingiau kurti dialogu

grindZziamg ugdymo aplinka ir geriau atliepti skirtingy mokiniy poreikius.
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Priedai

1 priedas. Interviu klausimai

Interviu klausimai mokiniams:

1.

Papasakokite apie savo patirt] dvikalbéje mokykloje: ka galite pasakyti apie ugdyma,

bendra aplinka, atmosfera, bendravimg ir kt.

2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.

Kaip apibiidintuméte savo santykius su kitais mokiniais?

Kaip apibiidintuméte savo santykius su mokytojais?

Kokiose situacijose dazniausiai bendraujate su kitakalbiais mokiniais?

Kaip dvikalbiai mokiniai skatinami bendrauti tarpusavyje jiisy dvikalbéje mokykloje?
Kokie veiksniai trukdo mokiniams bendrauti?

Kaip pasireiskia mokiniy jsitraukimas j bendra mokyklos gyvenima?

Kaip manote, ar visi mokiniai turi vienodas galimybes dalyvauti mokyklos veiklose?

Kodél taip manote?

9.

Kokie pozymiai rodo, kad mokyklos mokiniai yra kaip viena bendruomené?

10. Su kokiais sunkumais / i§$iikiais tenka susidurti dvikalbéje mokykloje?

11. Kg siulytuméte keisti ar stiprinti, kad mokykloje biity dar daugiau bendrystés tarp

mokiniy?

Interviu klausimai mokytojams

1.

Kaip apibiidintuméte dvikalbés mokyklos aplinkag?

. Kaip vertinate skirtingy kalbiniy klasiy mokiniy tarpusavio santykius?

. Kokiais biidais mokykloje skatinamas skirtingy mokiniy grupiy bendravimas?
. Kokios veiklos labiausiai prisideda prie tarpkulttirinio dialogo?

. Su kokiais sunkumais susiduriama kuriant mokiniy tarpusavio dialogg?

2
3
4
5
6.
7
8
9

Kaip pasireiSkia sékminga mokiniy integracija dvikalbéje mokykloje?

. Kokie veiksniai labiausiai padeda mokiniy integracijai?
. Kokie veiksniai apsunkina integracija?

. Koks mokytojy vaidmuo stiprinant bendruomeniskumga tarp mokiniy?

10. Su kokiais sunkumais / i§Stkiais tenka susidurti dvikalbéje mokykloje?

11. Ka sidllytuméte keisti ar stiprinti, kad mokykloje bty dar daugiau bendrystés tarp

mokiniy?
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2 priedas. Interviu transkripcijos

Respondento profilis

[0 Respondenté:

O Darbo stazas:

O Dalykas:

Interviu klausimai ir atsakymai

Laba diena, mano vardas Justina Bogu$evigiené, esu Vilniaus universiteto Svietimo politikos ir

lyderystés mokykly vadovams studijy programos antro kurso magistranté. Rengiu magistro darba

tema ,,Dvikalbé mokykla kaip tarpkultiirinio dialogo ir integracijos erdvé: X atvejis®. Sio tyrimo

tikslas — istirti, kaip dvikalbéje mokykloje kuriamas tarpkultiirinis dialogas ir kaip vyksta mokiniy

integracija, remiantis mokyklos bendruomenés nariy patirtimis. Dékoju, kad sutikote dalyvauti

tyrime. Informuoju, kad dalyvavimas tyrime yra savanoriskas, o interviu metu pateikta informacija

bus naudojama tik mokslinio tyrimo tikslais. Tyrimo metu bus uztikrinamas Jiisy anonimiskumas ir

konfidencialumas. Taip pat bet kuriuo metu galésite atsisakyti atsakyti j klausimus arba nutraukti

dalyvavima tyrime. Ar sutinkate dalyvauti tyrime? Ar sutinkate, kad interviu metu pateikta

informacija biity naudojama tyrimo duomeny analizés tikslams?

Respondento atsakymas: Taip, sutinku dalyvauti tyrime.

1. Kaip apibiidintuméte dvikalbés mokyklos aplinka? Papasakokite trumpai apie savo patirtj,

pateikite pavyzdziy apie teigiamus ir neigiamus jos aspektus.

Teigiamos pusés: mokiniai daznai girdi lietuviy kalba, susiranda draugy lietuviskose klasése.

Gimnazijoje (III-IVG) klasése visi dalykai, i8skyrus lenky kalbg ir tikyba, vyksta lietuviy kalba, todél

tai padeda gerai pasiruosti egzaminams. Neigiamos savybés: jaunesnése klasése kyla konflikty tarp

mokiniy; kai kurie mano, kad lenkiskose klasése mokymo lygis yra Zemesnis, taip pat pamoky

krtvis yra didesnis dél lenky kalbos mokymosi. Kartais jau¢iamas ir mokiniy susiskirstymas pagal

kalba.

2. Kaip vertinate skirtingy kalbiniy klasiy mokiniy tarpusavio santykius? Kodél taip vertinate?

Vidutiniskai, nes biina konflikty, bet biina ir draugystés. Dalis mokiniy labai gerai sutaria ir kartu

dalyvauja veiklose.

3. Kokiais btidais mokykloje skatinamas skirtingy mokiniy grupiy bendravimas? Pateikite

pavyzdziy.

Organizuojami bendri projektai, renginiai, i§vykos. Taip pat bendros klasés valandélés ir jvairios

mokyklos Sventés.

4. Kokios veiklos labiausiai prisideda prie tarpkulttirinio dialogo? Pateikite veikly pavyzdziy,

kurie labiausiai jsiminé.

Projektas ,,Pagauk sékme®. Jo metu mokiniai dirba miSriose grupése ir daugiau bendrauja

tarpusavyje.

5. Su kokiais sunkumais susiduriama kuriant mokiniy tarpusavio dialoga?

Konfliktai dazniausiai bina 5—8 klasése. Jaunesni mokiniai sunkiau priima skirtumus ir grei¢iau

jsivelia j nesutarimus.

6. Kaip pasireiskia sékminga mokiniy integracija dvikalbéje mokykloje? Papasakokite apie jums

geriausiai jsiminusj pasireiskimo buda.

Mokiniai puikiai iSmoksta valstybing lietuviy kalba ir gimtaja lenky kalba. Baige mokykla jie turi
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galimybe studijuoti tick Lietuvos aukstosiose mokyklose, tick Lenkijoje. Jie puikiai moka dar vieng
kalba, o tai suteikia daugiausia perspektyvy darbo rinkoje. Taip pat mokiniai lengviau prisitaiko
ivairiose socialinése aplinkose.

7. Kokie veiksniai labiausiai padeda mokiniy integracijai? Kodél taip manote?

Puikiai iSmokti lietuviy kalba. Tai padeda mokiniams lengviau bendrauti ir aktyviau jsitraukti
bendras veiklas.

8. Kokie veiksniai apsunkina integracija? Kodél taip manote?

Neigiamas mokytojy ir mokiniy pozitiris j mokinius i$ lenkisky klasiy. Tai gali formuoti nereikalingg
atskirtj tarp mokiniy.

9. Koks mokytojy vaidmuo stiprinant bendruomeniskumg tarp mokiniy?

Mokytojas turi rodyti tolerancijos pavyzd; tarp skirtingy kultliry. Taip pat skatinti pagarby
bendravima ir bendradarbiavima.

10. Su kokiais sunkumais / is§tikiais tenka susidurti dvikalbéje mokykloje?

Yra organizuojami bendri renginiai, kuriuose dominuoja tik lietuviy kalba. Dél to dalis mokiniy gali
jaustis maziau jtraukti.

11. Ka sitlytuméte keisti ar stiprinti, kad mokykloje buty dar daugiau bendrystés tarp mokiniy?
Kaip tai pakeisty esamg situacijg?

Skatinti tarpusavio pagarbg ir tolerancija, organizuoti draugystés dienas ar bendras klasés
valandéles. Tai padéty mokiniams geriau pazinti vieniems kitus ir stiprinty bendruomeniskuma.
Interviu pabaiga

Dékoju Jums uz dalyvavima tyrime ir skirtg laikg. Jisy atsakymai yra labai svarbis siekiant geriau
suprasti, kaip dvikalbéje mokykloje kuriamas tarpkultiirinis dialogas ir kaip vyksta mokiniy
integracija.

Primenu, kad visa interviu metu pateikta informacija bus naudojama tik mokslinio tyrimo tikslais,
uztikrinant Jisy anonimiskuma ir konfidencialuma.

Acit uz Jusy atviruma, jzvalgas ir pasidalyta patirt].

Respondentés atsakymas:

Acit.
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PRIEDAS 1: DIRBTINIO INTELEKTO (DI) NAUDOJIMO DEKLARACIJA

Studenté: Justina BoguSeviciené

Baigiamojo darbo tema: Dvikalbé mokykla kaip tarpkultiirinio dialogo ir integracijos erdvé:

X atvejis

Vadovaudamasi ,,Dirbtinio intelekto naudojimo Vilniaus universitete gairémis*, patvirtinu,

kad rengdama $j baigiamajj darba:

1. Prisiimu atsakomybe uz viso darbe pateikto turinio kiirimg ir jo originalumg. Patvirtinu, kad

generatyvinio DI jrankiai buvo naudojami tik kaip pagalbiné priemoné, o ne kaip darbo

bendraautorius ar autorius.

2. Atlikau turinio patikra (validacija). Visi DI sugeneruoti faktai, nuorodos ir duomenys buvo

patikrinti pirminiuose Saltiniuose.

3. Uztikrinau duomeny saugg. | DI sistemas nekéliau konfidencialiy tyrimo dalyviy asmens

duomeny ar kitos nepublikuotos medziagos; naudotos tik nuasmenintos formuluotés ir darbo

teksto fragmentai.

4. Pateikiau jrodymus. Tais atvejais, kai buvo generuojamas didesnés apimties tekstas ar

turinys, visa generavimo isklotiné (transkripcija) pateikiama darbo prieduose (kaip nurodyta

lentel¢je Zemiau).

DI jrankiy naudojimo ataskaita:

DI jrankis

(nurodomas

pavadinimas ir versija)

Naudoji
mo tikslas (frumpai
identifikuojama, kq

daréte?)

Taiky
mo vieta darbe

(skyrius / puslapis)

Studento indélis ir
validacija (kaip pakeitéte ar patikrinote

rezultatq?)

Ar pridéta

iSklotiné?* (Priedo Nr.)

ChatGPT
(GPT-5.5 Thinking)

ChatGPT
(GPT-5.5 Thinking)

Pirminés idéjos, darbo
struktiiros, skyriy
logikos ir minciy
nuoseklumo

konsultacija.

Teksto gramatikos,
sintaksés, aiSkumo ir
akademinio
nuoseklumo patikra,
prasant nekeisti jokiy
duomeny, esmés, be

jokiy issigalvojimy,

Ivadas,t eoriné dalis,
yrimo metodika ir
etika,rezultaty
pateikimo struktiira,
diskusija ir i§vados,

rekomendacijos.

Visas darbo tekstas:
santrauka, summary,
ivadas, teoriné dalis,
metodika, rezultatai,
diskusija, i§vados,
rekomendacijos,

Saltiniai ir priedai.

DI pasitilymai naudoti tik kaip
pagalbinés konsultacijos. Galuting
struktiirg, argumentavimg ir turinj
atrinkau, tikslinau ir pritaikiau pati,
remdamasi darbo tema, tyrimo tikslu,
moksliniais $altiniais ir vadovo

reikalavimais.

Ikéliau pertikrinimui, be jokiy asmens
duomeny.Perzitir¢jau sitilymus, priémiau
tik kalbos aiSkuma ir techninj
nuosekluma gerinancius pakeitimus.
Teiginiai, faktai, citatos ir nuorodos
tikrinti pagal darbo Saltinius ir pirming

medziaga.

Netaikoma. Buvo naudota.
Tik kaip pagalbiné

priemoné.

Netaikoma, jeigu buvo
atlikta tik kalbos ir techniné

teksto patikra.
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ChatGPT

(GPT-5.5 Thinking)

ChatGPT

(GPT-5.5 Thinking)

ChatGPT

(GPT-5.5 Thinking)

ChatGPT

(GPT-5.5 Thinking)

Papildoma informacija apie DI naudojimq (jei aktualu, galite pateikti kitg aktualig

grieztai tik tekstas dél
klaidy.

Santraukos vertimas /
angly kalbos
formuluociy

tikslinimas.

Konsultacija dél tyrimo

instrumento

formuluociy ir interviu

klausimy aiskumo.

Konsultacija dél
kokybinio tyrimo
duomeny kodavimo,
pirminiy kategorijy,
subkategorijy ir
rezultaty pateikimo

aiSkumo.

Konsultacija dél
literatiiros saraso
techninio tvarkymo,
citavimo s3sajy ir
Saltiniy patikros
logikos.

informacijq apie DI naudojimg):

Summary

Tyrimo metodika ir
etika.Interviu

klausimai.

Dvikalbés mokyklos
kaip tarpkulttirinio
dialogo ir
integracijos erdvés
tyrimo
rezultatai.diskusija ir

i$vados.

Teoriné dalis,jvadas,

Saltiniai.

Angliskas tekstas sutikrintas su lietuviska
santrauka, paliekant darbo esmg, tyrimo
tiksla, metodus, rezultatus ir
raktazodzius. Terminai tikrinti pagal

darbo tema ir akademinj stiliy.

Klausimai atrinkti ir koreguoti mano
pacios atsizvelgiant j tyrimo tiksla,
uzdavinius, respondenty grupes ir tyrimo
etika. Galutinj tyrimo instrumenta

prengiau oati

Empiriné analizé tikrinta pagal
nuasmenintas interviu transkripcijas.
Galutines kategorijas, interpretacijas,
palyginimus, diskusija ir i$vadas atrinkau
pati, remdamasi tyrimo duomenimis ir

darbo teorine dalimi.

Saltiniai negali biti laikomi patikrintais
vien pagal DI atsakyma, bet jis surado
technines klaidas paraSytas dél
skubéjimo.Galutinai sutikrinau pati, jis

tik daveé krypti.

Netaikoma.

Netaikoma.

Netaikoma.

Netaikoma,

* Generavimo iSklotinés teikimas darbo prieduose. Kaip nurodyta VU Dirbtinio intelekto gairése, tais

atvejais, kai darbe panaudojama dalis didesnés apimties DI generatyvinio modelio sugeneruoto atsakymo, visas

sugeneruotas tekstas turi biiti pateikiamas darbo prieduose. Isklotiné teikiama tais atvejais, tarkime, kai DI sugeneruota

didesnés apimties informacija buvo adaptuota ar is dalies panaudota rengiamame darbe. Tarkime, DI pasiilé visq

baigiamojo darbo struktiirq, kurios dalis buvo pritaikyta arba DI sugeneravo pirming 3 straipsniy apzvalgg, kuri véliau

buvo isplésta, papildomai analizuota ar interpretuota (ar kitas reiksmingos apimties generuotas turinys, kuris buvo

panaudotas darbo rengimui).

Pastaba: jei prie baigiamojo darbo pridedama DI iskloting, jg rekomenduojama pateikti kaip

atskirg prieda po DI naudojimo deklaracijos arba pries ja, pagal darbo priedy struktiirg.

Studentes parasas:

Data:
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