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Santrauka

Siame magistro darbe nagrin¢jama savito ugdymo koncepcija ir jos formavimosi procesas
mazyjy bendruomeniniy mokykly veikloje. Tyrimo aktualumas grindziamas tuo, kad Lietuvoje
daugéja mokykly, kurianc¢iy ugdyma ne pagal vieng institucionalizuotg pedagoging sistema, bet per
bendruomeneés kultiira, santykj, refleksija, alternatyvius valdymo principus, rysj su gamta ir holistinj
poziiirj  vaikg. Nors tokios praktikos realiai veikia, savito ugdymo sgvoka edukologijoje ir Svietimo

dokumentuose vis dar néra aiskiai apibrézta.

Tyrimo tikslas — sukurti teorinj modelj, paaiSkinantj, kaip formuojasi ir veikia savitas
ugdymas bendruomeningje mokykloje. Tyrimas atliktas taikant kokybine grindziamosios teorijos
metodologija. Duomenys rinkti pusiau struktliruoty interviu metodu, taikant teorine atranka,
nuolatinj duomeny lyginimg, kodavimg, memo rasymg ir teorinio prisotinimo principa. Tyrime

dalyvavo skirtingas pozicijas turintys mazyjy bendruomeniniy mokykly veikéjai.

Tyrimo rezultatai atskleidé, kad savitas ugdymas negali biiti suprantamas tik kaip metody
rinkinys ar formali alternatyvios mokyklos kryptis. Jis atsiskleidzia kaip gyva, bendruomené¢je
kuriama ugdymo ekosistema, kurioje ugdymo turinys, santykiai, aplinka, vaiko savijauta, mokytojo
laikysena, tévy dalyvavimas ir organizaciniai susitarimai veikia kaip tarpusavyje susij¢ elementai.
Darbe suformuota centriné kategorija savita ugdyma apibrézia kaip santykiais, gamta ir
bendruomeniskumu grista saugig vaiko augimo terpe, kurioje vaikas priimamas toks, koks yra,
mokymasis siejamas su gyvenimu ir patirtimi, o laisvé palydima atsakomybe. Tyrimas taip pat
parode, kad savitumas néra savaime isliekanti mokyklos savybé — jis turi biiti nuolat reflektuojamas,

saugomas nuo formalizacijos ir perteklinio akademizavimo.
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Summary

This master’s thesis examines the concept of distinctive education and its formation in small
community-based schools. The relevance of the study is grounded in the growing number of
schools in Lithuania that develop their educational practice not through a single institutionalised
pedagogical system, but through community culture, relationships, reflection, alternative
governance, connection with nature, and a holistic view of the child. Although such practices exist,

the concept remains insufficiently defined in educational science and Lithuanian education policy.

The aim of the study is to develop a theoretical model explaining how distinctive education
is formed and functions in a community-based school. The research was conducted using qualitative
grounded theory methodology. Data were collected through semi-structured interviews and
analysed through theoretical sampling, constant comparison, coding, memo writing, and theoretical
saturation. The study involved participants occupying different positions within small

community-based schools.

The findings reveal that distinctive education cannot be understood merely as a set of
methods or as a formal type of alternative schooling. Rather, it emerges as a living educational
ecosystem created within a community, where curriculum, relationships, environment, the child’s
well-being, the teacher’s stance, parental participation, and organisational agreements function as
interconnected elements. The central category developed in the thesis defines distinctive education
as a safe environment for a child’s growth, grounded in relationships, nature, and community. In
this environment, the child is accepted as they are, learning is connected with life and experience,
and freedom is accompanied by responsibility. The study also shows that distinctiveness is not a
self-sustaining quality of a school; it needs to be continuously reflected upon and protected from

formalisation and excessive academisation.
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Ivadas

Pastaraisiais deSimtmeciais Lietuvoje vis aktyviau reiSkiasi ugdymo formy jvairové, ypac
rySki alternatyvaus ir bendruomeninio ugdymo plétra. Vis daugiau tévy ir pedagogy renkasi
netradicinio ugdymo kryptis — Montessori, Valdorfo, Reggio Emilia — arba kuria savitus, lokaliai
formuojamus ugdymo modelius, integruojancius skirtingas filosofines, sociokultiirines ar
psichologines prielaidas. Tokios iniciatyvos iSrySkina besikeiCian¢ius visuomenés lukesc¢ius
Svietimui, kurio centre vis dazniau atsiduria ne centralizuotas ugdymo turinys, bet vaiko

unikalumas, bendruomeniskumas, rySys su aplinka ir holistinis ugdymas.

Alternatyvios mokyklos Lietuvoje neretai remiasi Valdorfo ar Montessori principais, taciau
daugeja ir tokiy ugdymo jstaigy, kurios kuria savita, bendruomené¢je susiformavusig ugdymo
filosofija, nepatenkanciag j jokia standartizuota pedagogine sistema. Tokia praktika, apibréziama
kaip savitas ugdymas, vis dar neturi aiSkaus teorinio ar teisinio statuso, nors realiai veikia ir

pleciasi.

Savito ugdymo sgvoka, kaip analitiné bei praktiné kategorija, Siuo metu néra nuosekliai
apibréZzta nei Svietimo moksle, nei Lietuvos Svietimo politikos dokumentuose. Nors nacionaliniuose
dokumentuose (Netradicinio ugdymo koncepcija, 2010; Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas,
2011) aptariamas netradicinis ugdymas, kuris apibréziamas kaip ugdymas, vykdomas pagal
formaliojo ar neformaliojo ugdymo programas, grindziamas savita pedagogine sistema ar jos

elementais, taciau savito ugdymo kaip fenomeno apibrézimo laukas islieka fragmentiSkas.

Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro jsakymu patvirtintoje Netradicinio

ugdymo koncepcijoje (2010) aiskiai jvardijama, kad netradicinis ugdymas gali buti grindziamas
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alternatyviomis pedagoginémis sistemomis, tokiomis kaip Montessori ar Valdorfo, kurios Lietuvoje
turi formaly pripazinimg. Taciau dokumentas i§ esmés palieka atvirg klausima, kaip apibrézti kitus
ugdymo modelius, kurie néra paremti viena konkreCia tradicine sistema, bet formuojasi kaip
bendruomeniskai kuriamos praktikos. Tai atskleidzia esmin¢ problemg: valstybiniu lygmeniu dalis
ugdymo filosofijy yra institucionalizuotos ir apibréztos, taCiau spar¢iai augantis mazy
bendruomeniniy mokykly sektorius kuria savitus ugdymo modelius, kurie neatitinka aiskiai

apibrézty programiniy kategorijy.

Tarptautiniu mastu alternatyvus ugdymas jvardijamas kaip tradicinei Svietimo sistemai
alternatyvi kryptis, suteikianti galimyb¢ rinktis atitinkama ugdymo filosofijg ir ja jgyvendinancia
mokykla (Miller, 2007; Neill, 1960). N. Cerniauskaité (2012) pazymi, kad ,,vis labiau ryskéja
kitokio — alternatyvaus — ugdymo(si) poreikis®, kurio esmé yra ne tik metody, bet ir vertybinés bei
filosofinés orientacijos jvairove (p. 73). Jos teigimu, alternatyvi mokykla dazniausiai atsiranda
tuomet, kai tradiciné nebegali atliepti tam tikros grupés ugdymo poreikiy — tokiu biidu formuojasi

»Svietimo uZzribyje* esantys, bet tvarig verte kuriantys modeliai .

Savito ugdymo fenomenas yra bitent toks — lokaliose mokykly bendruomenése gimstantis
ugdymo modelis, paremtas ne i§ anksto parengta pedagogine sistema, o formuojamas per kasdiene
praktika, pasaulézitirg ir socialinj veikimg. Tai yra vietoje kuriama, gyva praktika, priklausanti nuo

bendruomenés pasaulézitiros, ugdymo filosofijos, santykio su gamta ir vaikais.

Tyrimo aktualumas kyla i§ sparciai plitanciy savity ugdymo praktiky Lietuvoje (priedas Nr.
2). Salyje daugéja mazy, bendruomeniniy mokykly, siekian¢iy kurti savitus ugdymo modelius,
taCiau ,,savitas ugdymas‘ néra apibrézta sgvoka, o empiriniy tyrimy Sioje srityje triksta. Tai sudaro
pagrindg tyrimo problemai: kaip Sis ugdymo savitumas realiai formuojasi kasdienéje mokyklos

veikloje, kokie procesai palaiko ar griauna jo vientisuma.
Siame tyrime pasirinktos deimt mokykly, kurios atitinka $iuos kriterijus:

e alternatyvus valdymo biidas (pvz., sociokratija);
e bendruomeniné mokyklos struktiira;

e salyginai nedidelis mokiniy skaicius;
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e ugdymas gamtoje ir apie gamta;

e holistinis pozitris j ugdyma .

Svarbu pabrézti ir tyréjo pozicija: Sio darbo autoré yra vienos alternatyvios mokyklos
bendrasteigéja ir praktikuojanti savito ugdymo kir¢ja, taip pat mazy bendruomeniniy mokykly
tinklo naré, siekianti, kad savito ugdymo koncepcija Lietuvoje biity apibrézta ir patvirtinta

valstybiniu mastu, analogiSkai kaip Valdorfo ar Montessori programos.

Si tyréjo pozicija leidzia tyrima gristi ne tik akademiniu interesu, bet ir praktiniu siekiu
uzpildyti spragag tarp id¢jos ir realaus ugdymo veikimo. Praktiné nauda slypi bitent tarp

konceptualios id¢jos ,,savitas ugdymas* ir jos realaus jgyvendinimo.

Tyrimo objektas — savito ugdymo koncepcija ir jos formavimosi procesas bendruomeniniy

mokykly veikloje.

Tyrimo tikslas - sukurti teorinj modelj, paaiskinantj, kaip formuojasi ir veikia ,,savitas ugdymas*

bendruomeningje mokykloje.

Tyrimo uZdaviniai
Siekiant jgyvendinti tyrimo tiksla, keliami Sie uzdaviniai:

1. ISanalizuoti alternatyvaus ir netradicinio ugdymo sampratos raidg edukologijos teorijoje ir
Svietimo dokumentuose.

2. Atskleisti, kaip skirtingi bendruomeniniy mokykly dalyviai supranta ,,savito ugdymo* esmg.

3. [Istirti, kaip savito ugdymo idéja veikia kasdienius sprendimus ir sgveikas mokyklos
gyvenime.

4. Identifikuoti procesus, palaikancius arba keliancius jtampg tarp ugdymo id¢jos ir praktikos.

5. Remiantis grindZziamgja teorija sukurti teorinj modelj, apibidinant] savito ugdymo

konceptualizacija.

Tyrimas vykdomas taikant kokybine metodologija — grindziamaja teorija (Grounded

Theory), kurios tikslas yra generuoti teorijg i§ duomeny, o ne tikrinti i§ anksto suformuluotas



hipotezes (Glaser & Strauss, 1967). Duomenys renkami pusiau struktiiruoty interviu metodu,

taikant teoring atranka, nuolatinj duomeny lyginima ir teorijos prisotinimo principa
Numatomos tyrimo implikacijos

e Teoriné reik§mé — sukurti savito ugdymo teorinj modelj.

e Praktiné reikSmé — pateikti jzvalgas bendruomeninéms mokykloms, siekian¢ioms kurti
savitg ugdyma.

o Politikos lygmens reik§mé — inicijuoti diskusija dél savito ugdymo koncepcijos jteisinimo

Lietuvoje, siekiant sudaryti prielaidas tokio ugdymo modelio pripazinimui.
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Alternatyvaus ugdymo samprata edukologijoje

Alternatyvaus ugdymo sampratos daugialypiSkumas. Pastaraisiais deSimtmeciais
edukologijos moksle vis daugiau démesio skiriama ugdymo jvairovei, mokyklos transformacijai bei
alternatyviy ugdymo formy plétrai. Si tendencija siejama su auganéiu poreikiu individualizuotam,
lankstesniam, bendruomeniskesniam ir | vaiko poreikius orientuotam ugdymui. OECD
dokumentuose pabréziama, kad Siuolaikinis ugdymas vis labiau orientuojamas j personalizuota
mokymasi, mokinio veiklumg (student agency), individualius poreikius bei mokymosi
prasminguma (OECD, 2006; OECD, 2030). OECD projekte ,,Future of Education and Skills 2030
akcentuojama, kad ateities Svietimo sistemos turi kurti personalizuotas mokymosi aplinkas,
stiprinan¢ias mokiniy savarankiskuma, jsitraukimg ir geb¢jimg aktyviai kurti savo mokymosi

procesa.

Lietuvoje taip pat stebima nevalstybinio ugdymo plétra. Statistikos departamento
duomenimis, 2013-2023 m. nevalstybiniy bendrojo ugdymo mokykly skaicius Lietuvoje nuosekliai
augo. 2012 m. Lietuvoje veiké apie 32 privacios bendrojo ugdymo mokyklos, o 2024/2025 m. jy
skai¢ius sieké apie 90. Kartu didéjo ir jose besimokanciy mokiniy skai¢ius. Sie pokygiai rodo
auganciag ugdymo formy jvairove bei visuomenés poreikj skirtingoms ugdymo organizavimo

praktikoms (Lietuvos statistikos departamentas, 2023).

Dalis $iy mokykly savo veikla grindzia Montessori, Valdorfo, demokratinio, patirtinio ar
bendruomeninio ugdymo principais. Nors oficiali nacionaliné statistika alternatyviy pedagoginiy
krypéiy atskirai nefiksuoja, Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos dokumentuose bei netradicinio
ugdymo koncepcijoje pripazjstama pedagoginiy sistemy ir ugdymo modeliy jvairovés svarba

Lietuvos Svietimo sistemoje (Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministerija, 2010).

Papildomai $ig kryptj atspindi ir OECD duomenys, rodantys, kad daugelyje Europos Saliy
did¢ja ugdymo organizavimo jvairove bei valstybés finansuojamy nepriklausomy mokykly dalis.
Pavyzdziui, Nyderlanduose apie 75 proc. mokiniy mokosi valstybés finansuojamose
nepriklausomose mokyklose, Belgijoje — daugiau nei pusé mokiniy, o Ispanijoje — apie 30 proc.

mokiniy (OECD duomeny analiz¢).
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Ugdymo jvairovés plétra atspindi ir instituciniai pokyciai Europos Salyse. OECD
duomenimis, privaciose ar valstybés finansuojamose nepriklausomose mokyklose mokosi apie
penktadalis OECD S$aliy mokiniy, o kai kuriose Europos valstybése §is skaiCius yra Zenkliai
didesnis. Pavyzdziui, Nyderlanduose apie 75 proc. mokiniy mokosi valstybés finansuojamose
nepriklausomose mokyklose, Belgijoje — daugiau nei pusé mokiniy, Ispanijoje — apie 30 proc.

mokiniy (School Choice in the Light of the Effectiveness Differences..., OECD duomeny analiz¢).

Vis délto, nepaisant didéjancio alternatyvaus ugdymo aktualumo, mokslingje literatiiroje
néra vieningos Sios sgvokos sampratos. Alternatyvus ugdymas edukologijoje apibréziamas
nevienodai: vieni autoriai jj sieja su konkre€iomis pedagoginémis sistemomis, kiti — su ugdymo

organizavimo forma, mokyklos kultiira ar platesne ugdymo filosofija (Cerniauskaite, 2012).

Alternatyvaus ugdymo neapibréztuma tiksliai nusako Helen Lees mintis, jog ,,mes tiksliai
nezinome, kas yra arba gali biiti edukaciné alternatyva. Taip pat tiksliai nezinome, kam miisy
alternatyvos yra alternatyvios® (Lees & Noddings, 2016, p. 3, cituojama pagal Engelmann, 2023).
Si jzvalga svarbi ne tik teoriniu, bet ir metodologiniu poZiiiriu, nes leidzia alternatyvy ugdyma

suvokti ne kaip vieng aiskiai apibrézta pedagoging kryptj, bet kaip daugialypj edukologinj reiskin;.
Engelmann (2023) pazymi, kad alternatyvus ugdymas dazniausiai suprantamas dvejopai:

1. kaip alternatyvios ugdymo formos formaliojo Svietimo sistemoje;

2. kaip mokymasis uz formalios mokyklos riby.

Toks poziiiris rodo, kad alternatyvus ugdymas edukologijoje negali biiti suprantamas kaip
viena vientisa pedagoginé kryptis. Veikiau tai skirtingas ugdymo filosofijas, pedagogines prieigas ir

mokymosi organizavimo formas apimantis edukologinis laukas.

Todél alternatyvus ugdymas negali biiti redukuojamas vien j Montessori ar Valdorfo
pedagogikas. Alternatyvumo raiSka gali apimti tiek institucionalizuotas pedagogines sistemas, tiek
bendruomenése kuriamas ugdymo praktikas, kuriy savitumas formuojasi per santykj, mokyklos

kultiirg ir kasdiene ugdymo patirtj (Engelmann, 2023).
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Alternatyvaus ugdymo pedagoginés ir filosofinés prielaidos. Alternatyviojo ugdymo
iStakos siejamos su XIX a. pabaigos ir XX a. pradzios ugdymo reformy jud¢jimais, kritikavusiais
standartizuotg, disciplinavimu ir akademiniu formalizmu grindziamg mokykla (Spring, 2006;
Valatkien¢, 2008, cituojama pagal Cerniauskaité, 2012). Sios kryptys isryskino poreikj permastyti

vaiko sampratg, mokytojo vaidmenj bei patj ugdymo procesa.

Cerniauskaité (2012) pazymi, kad alternatyvios mokyklos istoriskai dazniausiai kiirési tada,
kai tradiciné mokykla nebegaléjo atliepti konkreciy vaiky grupiy poreikiy. Montessori pedagogika
kilo siekiant ugdyti specialiyjy poreikiy vaikus, Valdorfo mokyklos formavosi po Pirmojo
pasaulinio karo socialiniy sukrétimy kontekste, o JAV alternatyvios mokyklos daznai buvo
kuriamos rizikos grupés mokiniams. Tai rodo, kad alternatyvus ugdymas daznai atsiranda kaip

edukacinis atsakas j tradicinés mokyklos ribotumus.

Progresyviojo ugdymo kryptys reikSmingai prisid€jo prie Siuolaikinés edukologinés minties
formavimosi. Dewey (1938) kritikavo pasyvy ziniy perdavimg ir akcentavo mokymasi per patirtj. Jo
pozitiriu, ugdymas turi biiti grindziamas veikimu, refleksija ir bendruomeniniu gyvenimu. Mokykla

jam buvo ne ziniy perdavimo institucija, bet demokratinio gyvenimo praktika.

Montessori pedagogikoje ugdymas grindziamas vaiko savarankiskumu, individualiu tempu
ir specialiai parengta ugdymosi aplinka (Montessori, 1967). Vaikas suvokiamas kaip aktyvus savo
ugdymosi kiiréjas, o mokytojas — kaip lydintysis asmuo, padedantis vaikui savarankiSkai konstruoti

savo mokymosi patirtj.

Steiner (1995) Valdorfo pedagogikoje akcentavo visuming Zmogaus raida — emocing,
kiirybing, socialing ir dvasing. Ugdymas ¢ia suprantamas kaip visos asmenybés augimo procesas,

kuriame svarbus ritmas, estetika, kiiryba ir santykis.

Freire (1970) teigé, kad ugdymas turi buti grindziamas dialogu, refleksija ir kritinio
samoningumo ugdymu, o ne vien ziniy perdavimu. Jis kritikavo vadinamgjj ,,bankinj ugdymo
modelj“, kuriame mokytojas laikomas ziniy ,,indélininku, o mokiniai — pasyviais informacijos
gavejais. Pasak Freire, prasmingas ugdymas vyksta per dialoginj santykj, kai besimokantieji

aktyviai dalyvauja kuriant Zinias ir interpretuojant savo patirtj (Freire, 1970).

10



Nors Siy autoriy pedagoginés kryptys skiriasi, jas vienija kelios esminés edukologinés

nuostatos:

prasminga, santykiu ir patirtimi grindziamg ugdymo procesa.

orientacija | vaikg kaip aktyvy ugdymosi dalyvj;
santykio svarba ugdymo procese;

mokymasis per patirtj;

bendruomeniskumo reikSme;

individualios raidos pripazinimas;

kritiskas pozitris j standartizuotg ugdyma.

Todél alternatyvy ugdyma galima suvokti kaip platesn¢ edukologing paradigma, orientuotg |

Alternatyvus ir tradicinis ugdymas: opozicija ar kontinuumas? Alternatyvus ugdymas

daznai apibréziamas per santykj su tradicine mokykla. Tradicinis ugdymas dazniausiai siejamas su:

Tuo tarpu alternatyvus ugdymas dazniausiai akcentuoja:

centralizuotu ugdymo turiniu;
standartizuotu vertinimu;
mokytojo autoritetu;
disciplinos sistema;

akademiniy rezultaty prioritetu.

individualizacija;
bendruomeniskuma;
santykj;

lankstuma;

patirtinj mokymasi;

visuming vaiko raidg (Miller, 2007; Neill, 1960).

11



Vis délto §i skirtis néra absoliuti. Alternatyvumo elementy Siandien galima rasti ir bendrojo
ugdymo mokyklose. Projektinis mokymas, patyriminis ugdymas, refleksija, demokratiniai santykiai

ar individualizuoti ugdymo metodai tampa vis daznesne Siuolaikinés mokyklos dalimi.

Siuolaikinéje edukologijoje dalis alternatyviojo ugdymo principy vis dazniau integruojami ir
] bendrojo ugdymo sistemg. Todél alternatyvumas Siame darbe néra suprantamas kaip griezta
opozicija tradicinei mokyklai. Veikiau jis analizuojamas kaip tam tikry pedagoginiy principy,

ugdymo santykiy ir mokymosi organizavimo formy raiska skirtinguose Svietimo kontekstuose.

12
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Alternatyvus, netradicinis ir savitas ugdymas Lietuvos Svietimo kontekste

Alternatyvaus ugdymo samprata Lietuvos Svietimo dokumentuose. Lietuvos Svietimo
sistemoje alternatyvus ugdymas néra aiskiai ir nuosekliai apibrézta savoka. Nacionaliniuose
dokumentuose dazniau vartojamas ,,netradicinio ugdymo* terminas, o praktiniame ir vieSajame
diskurse greta jo pasitelkiamos ir ,,alternatyvaus®, ,,savito, ,,bendruomeninio®, ,,holistinio* ugdymo
savokos. Tokia terminy jvairové rodo, kad Lietuvos edukologiniame lauke egzistuoja konceptualus

neapibréztumas, kuris tampa reikSmingas analizuojant savito ugdymo formavimosi procesus.

Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme ugdymas apibréziamas kaip ,,dvasiniy, intelektiniy
ir fiziniy asmens galiy auginimas bendraujant ir mokant* (Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas,
2011). Si samprata akcentuoja ne vien akademiniy Ziniy perteikima, bet ir visuminj Zmogaus
augima, santykio svarbg bei asmens gebé¢jimg savarankiskai kurti savo gyvenimg. Tokiu pozitriu

ugdymas suprantamas kaip daugialypis edukacinis procesas.

Vis délto nei Svietimo jstatyme, nei kituose pagrindiniuose Lietuvos §vietimo dokumentuose
alternatyvus ugdymas néra konceptualiai iSgrynintas kaip atskira ugdymo kryptis. AiSkiau

institucionalizuota yra netradicinio ugdymo samprata.

Netradicinio ugdymo koncepcijoje (2010) netradicinis ugdymas apibréziamas kaip
ugdymas, vykdomas pagal formaliojo ar neformaliojo Svietimo programas, grindziamas savita
pedagogine sistema ar jos elementais. Dokumente kaip netradicinio ugdymo pavyzdziai jvardijamos
Montessori, Valdorfo ir Suzuki pedagogikos (Lietuvos Respublikos §vietimo ir mokslo ministerija,

2010).

Toks apibrézimas rodo, kad valstybiniu lygmeniu netradicinis ugdymas pirmiausia siejamas
su jau egzistuojaniomis ir tarptautiniu mastu pripazintomis pedagoginémis sistemomis. Kitaip

tariant, alternatyvumas Svietimo politikoje dazniausiai pripazjstamas tada, kai jis turi:

e aisky filosofinj pagrinda;
e metoding struktiirg;

e apibréztus ugdymo principus;
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e institucionalizuota pedagoging tradicija.
Taciau toks poziiris neapima visy Siandien Lietuvoje egzistuojanciy ugdymo praktiky.

Pastaraisiais metais Lietuvoje daugéja mazy bendruomeniniy mokykly, kurios savo veiklos
nesieja su viena konkre¢ia pedagogine sistema, taciau kuria savita ugdymo kultiira. Tokiose

mokyklose ugdymas daznai grindziamas:

e DbendruomeniSkumu;

e santykiu;

o refleksija;

e holistiniu pozitriu j vaika;
e ugdymu gamtoje;

e alternatyviomis sprendimy priémimo praktikomis.

Sios mokyklos daznai egzistuoja tarp nusistovéjusiy kategorijy: jos néra tradicinés, tadiau
kartu nepatenka ir } aiSkiai institucionalizuoty netradiciniy pedagogiky lauka. Todel Lietuvos
Svietimo kontekste atsiranda konceptuali spraga tarp formalizuoty alternatyviy pedagogiky ir realiai

veikian¢iy bendruomeniniy ugdymo praktiky.

Alternatyvus ir netradicinis ugdymas: savoku santykis. Lietuvos edukologiniame
diskurse alternatyvaus ir netradicinio ugdymo sgvokos daznai vartojamos sinonimiskai, taciau
teoriSkai tarp jy galima jzvelgti skirtumy. Terminas ,alternatyvus®“ semantiSkai siejamas su
pasirinkimu tarp skirtingy galimybiy ar alternatyvy, o ,,netradicinis“ apibtidina tai, kas nukrypsta
nuo nusistovejusios tradicijos ar jprasto modelio (Dabartinés lietuviy kalbos Zodynas, 2012;
Tarptautiniy zodziy zodynas, 2013). Edukologiniu poziiiriu Si skirtis yra reikSminga, nes leidzia
skirtingai interpretuoti ugdymo kaita: alternatyvus ugdymas gali biiti suvokiamas kaip sgmoningai
pasirenkama kita ugdymo kryptis, tuo tarpu netradicinis ugdymas akcentuoja nukrypimg nuo

jprastinés praktikos.

Cerniauskaité (2012) pazymi, kad alternatyvus ugdymas daZniausiai atsiranda kaip atsakas j

tradicinés mokyklos ribotumus bei negeb¢jimg atliepti skirtingy mokiniy poreikiy. Autorés teigimu,
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alternatyvaus ugdymo samprata priklauso nuo mokyklos keliamy tiksly bei aplinkos, kurioje ji

veikia.

Siame darbe alternatyvus ugdymas suprantamas kaip platesné¢ edukologiné kategorija,
apimanti jvairias ugdymo filosofijas, pedagogines prieigas bei mokymosi organizavimo formas, o
netradicinis ugdymas — kaip Lietuvos Svietimo dokumentuose institucionalizuota Sios jvairovés

raiSka. Toks skirties pasirinkimas svarbus dél keliy priezasciy.
Pirma, jis leidzia teoriskai atskirti:
e pasauliniu mastu egzistuojantj alternatyviojo ugdymo lauka;

e ir Lietuvos Svietimo sistemoje formalizuotas netradicinio ugdymo praktikas.

Antra, §i skirtis leidzia aiSkiau analizuoti bendruomeniniy mokykly kuriamg ugdymo

savituma, kuris daznai nebetelpa j jau egzistuojanciy pedagoginiy sistemy ribas.

Trecia, toks poziiiris leidzia iSvengti situacijos, kai visos savitos praktikos automatiskai

prilyginamos jau egzistuojan¢ioms alternatyviosioms pedagogikoms.

Savitos pedagoginés sistemos samprata. Netradicinio ugdymo koncepcijoje (2010)
vartojama ,,savitos pedagoginés sistemos® sgvoka. Dokumente ji siejama su pedagoginémis

kryptimis, turin¢iomis aiskia filosofing, metoding ir organizacing struktiira, pavyzdziui:

e Montessori;
e Valdorfo;
e Suzuki pedagogika.

Tai reiskia, kad valstybiniu lygmeniu savitumas dazniausiai suprantamas kaip konkrecios

pedagoginés sistemos iSskirtinumas.

Vis délto Siuolaikiniy bendruomeniniy mokykly kontekste toks savitumo supratimas tampa
per siauras. Dalis mokykly savo savituma kuria ne per vienos pedagoginés sistemos taikyma, bet

per:
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e bendruomenés kultiira;

e ugdymo santykj;

o refleksija;

e alternatyvius valdymo principus;
® poziiirj j vaika;

e santykj su gamta;

e kasdiene ugdymo praktika.

Tokiais atvejais savitumas reiSkiasi ne kaip uzbaigta metodiné sistema, bet kaip

bendruomenéje kuriamas ugdymo procesas.

Si skirtis edukologiniu pozidiriu yra reikminga, nes leidzia kelti klausima, ar savitas

ugdymas gali biiti suprantamas:

e ne tik kaip pedagoginé sistema,

e bet ir kaip bendruomeninis edukacinis procesas.

Geros mokyklos koncepcija ir alternatyvumo sklaida. Analizuojant alternatyvaus
ugdymo situacijg Lietuvoje svarbu aptarti ir Geros mokyklos koncepcijg (2015), kuri reikSmingai

pakeité pozitirj | ugdymo kokybe bei mokyklos paskirt;.
Siame dokumente gera mokykla apibréziama kaip mokykla, grindziama:

e prasmingu mokymusi;
e mokinio pazanga;

e DbendruomeniSkumu;

e dialogu;

o refleksija;

e jtrauktimi;

e asmenybeés branda (Svietimo ir mokslo ministerija, 2015).

Dalis $iy principy artimi alternatyviojo ugdymo filosofijai, ypac:
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e individualizavimo;
e santykio;

e DbendruomeniSkumo;
e jtraukties;

e mokinio saviraiskos srityse.

Todé¢l galima teigti, kad dalis alternatyviojo ugdymo id¢jy Siandien integruojamos ir |
bendraja Lietuvos Svietimo sistemg. Tai leidzia alternatyvuma suvokti ne kaip griezta opozicija
tradicinei mokyklai, bet kaip tam tikry pedagoginiy principy raiska skirtinguose Svietimo

kontekstuose.

Si jzvalga svarbi savito ugdymo tyrimui, nes leidZia analizuoti ne vien formalia mokyklos

kategorija, bet ir tai:

e kaip kuriama mokyklos kulttra;
e kokie santykiai formuojami bendruomenéje;
e kaip organizuojamas mokymosi procesas;

e kokios vertybés tampa ugdymo pagrindu.

Alternatyvios pedagogikos kaip konceptualizuotos ugdymo sistemos. Alternatyviojo
ugdymo lauke dalis pedagoginiy krypciy yra aiSkiai konceptualizuotos ir institucionalizuotos.
Tokios pedagogikos kaip Montessori, Valdorfo ar Reggio Emilia remiasi apibrézta ugdymo
filosofija, aiskia vaiko samprata, metodologiniu pagrindu bei nuoseklia ugdymo organizavimo

logika. Jos taip pat turi:

e metoding literatlira;
e pedagogy rengimo sistemas;
e institucionalizuotas praktikas;

e tarptautines pedagogines bendruomenes.

Todél Sios pedagogikos edukologijoje gali biiti analizuojamos kaip konceptualizuotos

ugdymo sistemos.
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Lietuvos Netradicinio ugdymo koncepcijoje (2010) netradicinis ugdymas taip pat daugiausia
siegjamas su tokiomis institucionalizuotomis pedagogikomis kaip Montessori, Valdorfo ar Suzuki
pedagogika (Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministerija, 2010). Tai rodo, kad valstybiniu
lygmeniu alternatyvumas dazniausiai pripazjstamas tada, kai ugdymo praktika turi aiSky teorinj ir

metodinj pagrinda.

Lentelé Nr. 1

Konceptualizuoty pedagoginiy sistemy ir neapibrézty ugdymo praktiky skirtumai

Konceptualizuotos pedagoginés sistemos Neapibréztos ugdymo praktikos

Aiski ugdymo filosofija Filosofija néra aiskiai artikuliuota
Apibrézta vaiko samprata Samprata gali biiti nevienalyté

Nuoseklus metodologinis pagrindas Praktikos gali biiti fragmentiskos

Apibrézti ugdymo metodai Metodai gali biti derinami
Institucionalizuotas pedagogy rengimas Néra vieningos rengimo sistemos

Aiski organizaciné strukttira Organizacinés formos gali skirtis

Istoriné pedagoginé tradicija Praktikos gali biiti naujai besiformuojancios

Sudaryta autorés remiantis Montessori (1967), Steiner (1995), Glaser ir Strauss (1967), Charmaz
(2006), Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministerija (2010).

Dalis Siuolaikiniy bendruomeniniy mokykly savo veiklos neapibrézia per vieng konkrecia
pedagoging sistema. Tokiose praktikose gali persipinti skirtingos pedagoginés idéjos, ugdymo
organizavimo principai bei mokymosi formos. D¢l to tampa sudétinga tokias praktikas analizuoti

remiantis jau egzistuojanciy pedagoginiy sistemy kategorijomis.
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Savito ugdymo konceptualizavimo problema. Siuolaikiniame edukologiniame lauke vis
dazniau susiduriama su ugdymo praktikomis, kurios néra aiskiai apibréziamos per vieng pedagoging

sistemg ar institucionalizuotg alternatyviojo ugdymo krypti. Tokiais atvejais tampa neaiSku:

e kokiomis kategorijomis tokias praktikas analizuoti;
e kaip apibrézti jy savituma;

e kokie teoriniai instrumentai tinkami jy analizei.

Todé¢l analizuojant tokias ugdymo praktikas svarbu iSlaikyti teorinj atvirumg ir vengti
iSankstinio normatyvinio apibrézimo. Si nuostata ypal svarbi grindziamosios teorijos
metodologijoje, kur teorinés kategorijos formuojamos i§ empiriniy duomeny, o ne pritaikomos i§

anksto egzistuojancioms teorinéms schemoms (Glaser & Strauss, 1967; Charmaz, 2006).

Siame tyrime i§ anksto nesickiama apibrézti, kas yra savitas ugdymas ar kokie kriterijai jj
sudaro. Teorin¢je darbo dalyje autoré analizuoja, kaip edukologijoje yra konceptualizuotos
alternatyvios pedagogikos, kokiais principais grindziamos institucionalizuotos ugdymo sistemos bei
kokios teorinés kategorijos naudojamos joms apibtidinti. Taciau dalis Siuolaikiniy bendruomeniniy

ugdymo praktiky ne visuomet aiskiai telpa j jau egzistuojanciy pedagoginiy sistemy ribas.

Todél Siame tyrime grindziamosios teorijos metodologija pasirenkama ne tik empiriniams
duomenims analizuoti, bet ir kaip prieiga, leidZianti konceptualiai atsakyti i teorin¢je dalyje

iSkylancius klausimus. Tyrime siekiama analizuoti:

e kaip pacios bendruomenés apibrézia savo ugdymo praktika;
e kokias reikSmes suteikia ugdymo savitumui;
e kokiais principais grindzia savo ugdymo organizavima;

e bei kaip Sios praktikos konceptualizuojamos paciy tyrimo dalyviy patirtyse ir refleksijose.

Tokiu bidu teoriné analizé Siame darbe néra uzbaigiama iS anksto pateikiamu savito
ugdymo apibrézimu. PrieSingai, teoriné ir empiriné darbo dalys jungiamos grindziamosios teorijos
logika, kur konceptualizacija formuojama nuosekliai analizuojant empirinius duomenis (Glaser &

Strauss, 1967; Charmaz, 2006).
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Savito ugdymo konceptualizavimo poreikis edukologijoje

Konceptualizacijos  reikSmé edukologiniame tyrime. Edukologijos moksle
konceptualizacija svarbi ne tik kaip sgvoky apibrézimo procesas, bet ir kaip biidas suprasti ugdymo
praktiky veikimo logika. Konceptualizuojant siekiama ne vien jvardyti reiskinj, bet ir aiskiau
suprasti, kokiais principais jis grindziamas, kaip formuojasi bei kuo skiriasi nuo kity ugdymo

praktiky.

Grindziamosios teorijos metodologijoje konceptualizacija suprantama kaip procesas, kurio
metu teorinés kategorijos formuojamos i§ empiriniy duomeny, o ne perkeliamos i§ jau
egzistuojanciy teoriniy modeliy (Glaser & Strauss, 1967; Charmaz, 2006). Tokia prieiga ypac¢ svarbi

tada, kai tiriamas reiskinys edukologijoje dar néra aiskiai apibréztas.
Ankstesniuose darbo skyriuose aptarta, kad:

e alternatyvus ugdymas edukologijoje apibréziamas placiai;

e netradicinis ugdymas Lietuvos Svietimo dokumentuose daugiausia siejamas su
institucionalizuotomis pedagoginémis sistemomis;

e taCiau dalis bendruomeniniy mokykly savo veiklos neapibrézia per vieng konkreciag

pedagoging kryptj.

Tod¢l Siame darbe atsiranda poreikis tyrinéti, kaip tokios ugdymo praktikos gali buti
suprantamos edukologiniu poziiiriu ir ar jmanoma konceptualizuoti jy veikimo logika neprimetant

i§ anksto sukurty kategorijy.

Praktikos ir teorinio apibrézimo santykis. Edukologiniu pozitriu svarbu tai, kad ugdymo

praktikos ne visuomet pirmiausia atsiranda kaip aiSkiai suformuluotos pedagoginés sistemos. Dalis
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ugdymo modeliy pirmiausia formuojasi praktikoje, o juy teorinis konceptualizavimas atsiranda

véliau, reflektuojant jau egzistuojancia ugdymo patirtj.

Lietuvos Svietimo lauke egzistuoja bendruomeninés mokyklos, kurios savo veikloje kuria
savitas ugdymo praktikas, taciau jy edukologinis apibrézimas iSlieka nepakankamai aiSkus ar jy
veikla ne visuomet gali biiti paaiSkinama remiantis jau egzistuojanciy pedagoginiy sistemy logika.
Todé¢l darbe svarbu ne tik analizuoti jau egzistuojancias teorines kategorijas, bet ir tyrinéti, ar

empiriniuose duomenyse atsiskleidzia savita ugdymo organizavimo logika.

Si autorés matoma jtampa tarp praktikos ir teorinio apibrézimo ir yra aktuali Siame darbe.
Praktikoje egzistuojancios ugdymo formos nebiitinai turi aiSky edukologinj jvardijima, nors pacios

bendruomenés savo veikloje remiasi gana nuosekliomis vertybinémis ir ugdymo nuostatomis.

Siame kontekste tyréjai tampa svarbu ne tik aprayti egzistuojanéias praktikas, bet ir iekoti

budy suprasti:

e kaip bendruomenés pacios apibrézia savo ugdyma;
e kokiais principais grindzia ugdymo organizavima;
e kaip ugdymo idéjos veikia kasdiene praktika;

e bei kokie procesai palaiko ar apsunkina $iy praktiky veikima.

Tyréjo pozicija ir tyrimo aktualumas. Sio tyrimo aktualumas susijes ne tik su teorine
edukologine problema, bet ir su praktiniu tyréjo interesu. Darbo autoré yra vienos alternatyvios
mokyklos bendrasteigéja, savito ugdymo praktiké bei mazy bendruomeniniy mokykly tinklo naré.
Si patirtis leidzia matyti, kad Lietuvos $vietimo lauke egzistuoja ugdymo praktikos, kurios
bendruomeniy yra atpazjstamos kaip savitos, ta¢iau edukologijoje ir Svietimo dokumentuose vis dar

neturi aiskesnio konceptualaus apibrézimo.
Tyré¢jai svarbu ieSkoti atsakymo:

e kaip tokios ugdymo praktikos galéty biiti suprantamos edukologiniu poziiiriu;
e ar jose galima jzvelgti tam tikra ugdymo organizavimo logika;

e bei kokiomis kategorijomis biity galima analizuoti jy veikima.
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Sis tyrimas néra orientuotas j i§ anksto nustatyto savito ugdymo modelio patvirtinima.
PrieSingai, siekiama tyrinéti, kur link veda empiriniy duomeny analiz¢ ir kaip pacios bendruomeneés

reflektuoja savo kuriamag ugdymo praktika.

Tyrimo praktiné reikSmé siejasi su galimybe mazinti atotriikj tarp praktiskai egzistuojanciy
ugdymo formy ir jy teorinio supratimo edukologijoje. Tikétina, kad toks tyrimas gali biiti

naudingas:

e pacioms bendruomeninéms mokykloms reflektuojant savo veikla;
e cdukologiniam alternatyvaus ugdymo laukui Lietuvoje;
e bei platesnei diskusijai apie ugdymo jvairove ir bendruomeniniy mokykly vieta Svietimo

sistemoje.

Tyrimo aktualumg sustiprina ir tai, kad savito ugdymo tema Lietuvoje pastaraisiais metais
pradeda rastis platesniame $vietimo diskurse. 2026 m. Svietimo, mokslo ir sporto ministerijoje vyko
konferencija ,,Savito ugdymo vertés ir isSiikiai“, kurioje buvo diskutuojama apie savito ugdymo
sampratg, bendruomeniniy mokykly patirtis bei tokiy ugdymo praktiky vieta Lietuvos Svietimo
sistemoje. Konferencijoje dalyvavo Svietimo bendruomeniy atstovai, praktikai bei Svietimo

politikos lauko dalyviai.

Pats tokios konferencijos atsiradimas rodo, kad savitas ugdymas Lietuvoje palaipsniui tampa

ne tik praktine, bet ir edukologiskai aktualia tema.

Konceptualizavimo ir normatyvumo problema. Analizuojant savita ugdyma, Siame
tyrime taip pat svarbu iSlaikyti pusiausvyrg tarp konceptualizavimo poreikio ir ugdymo praktikos
kompleksiSkumo. Pernelyg ankstyvas ar grieztas reiSkinio teorinis apibrézimas galéty apriboti
teorinj jautrumg, gali susiaurinti tyrimo laukg ir nukreipti analiz¢ j i§ anksto numatyty pozZymiy
paieska ar j jau egzistuojanéiy kategorijy patvirtinimg. Sio darbo autoriui svarbu i§laikyti skirtj tarp
konceptualizavimo ir normatyvinio apibrézimo. Tod¢l grindziamosios teorijos metodologija leidzia
konceptualizacija kurti palaipsniui, iSlaikant jautruma praktikos jvairovei bei bendruomeniy

patirties kontekstualumui.
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Siame tyrime samoningai nesiekiama i§ anksto nustatyti:

e kokie pozymiai apibrézia savita ugdyma;
e ar jis laikytinas pedagogine sistema;
e kokios praktikos gali buti laikomos savitomis;

e Dbei kokios ribos skiria jas nuo kity ugdymo formy.

Tokia metodologiné pozicija svarbi grindziamosios teorijos logikoje, nes leidzia

konceptualizacijai formuotis tyrimo procese, remiantis empiriniy duomeny analize.
Siame darbe konceptualizavimas suprantamas kaip bandymas identifikuoti:

e pasikartojan¢ius ugdymo organizavimo principus;
e Dbendruomenéje vykstancius procesus;
e edukaciniy santykiy logika;

e bei teorines kategorijas, kurios leisty edukologiSkai aiskinti tiriamaja praktika.

Siame tyrime savito ugdymo konceptualizavimas siejamas ne su pavieniy metody ar
deklaruojamy vertybiy aprasymu, bet su bandymu suprasti ugdymo organizavimo logika. Tyrime
svarbu analizuoti, kaip bendruomeninése mokyklose priimami ugdymo sprendimai, kaip kuriami
pedagoginiai susitarimai, kokj vaidmen;j atlieka santykiai, bendruomené ir poZiiiris j vaika, bei kaip

Sie elementai susijungia j nuoseklig ugdymo praktika.

GrindZiamosios teorijos pasirinkimo pagrindimas. Savito ugdymo konceptualizavimo problema

tiesiogiai susijusi su tyrimo metodologiniu pasirinkimu. Kadangi:

e reiSkinys edukologijoje néra aiskiai konceptualizuotas;
e cgristuojancios teorinés kategorijos ne visuomet pakankamos analizuoti bendruomenines
ugdymo praktikas;

e o tyrimo tikslas susij¢s su teorinio modelio kiirimu,

Siame tyrime pasirinkta grindZziamosios teorijos metodologija.
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Glaser ir Strauss (1967) teigia, kad grindZziamoji teorija ypac tinkama tada, kai:

e reiskinys mazai iStirtas;
e néra nusistovéjusios teorijos;

e arba egzistuojancios teorijos nepaaiskina praktikos.
Si metodologija leidZia:

e neprimesti i§ anksto sukurty kategorijy;
e islaikyti teorinj jautruma;
e konceptualizuoti reiskinj remiantis empirine medziaga;

e Dbei formuoti teorijg tyrimo procese.

Todél siame darbe grindziamoji teorija pasirenkama ne tik kaip duomeny analizés metodas,

bet ir kaip prieiga, leidzianti tyrinéti, kaip bendruomeninése mokyklose formuojasi ir suprantamas

savitas ugdymas.
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GrindzZiamosios teorijos metodologija ir tyrimo organizavimas

Tyrimo metodologiné prieiga. Siame tyrime pasirinkta kokybiné grindziamosios teorijos
(angl. Grounded Theory) metodologija, nes tyrimo tikslas yra ne patikrinti i§ anksto suformuluota
savito ugdymo apibrézimag, bet konceptualizuoti savitg ugdyma remiantis mazyjy bendruomeniniy
mokykly veikéjy patirtimis ir ugdymo praktikomis. Grindziamoji teorija orientuota ] teorijos
generavima i§ empiriniy duomeny, o ne j jau egzistuojanciy teorijy patvirtinimg (Glaser & Strauss,
1967). Charmaz (2006) pazymi, kad grindziamoji teorija leidzia analizuoti procesus, reikSmes ir

saveikas, kartu iSlaikant teorinj jautruma bei atvirumag tyrimo metu atsiskleidziantiems konceptams.

Savitas ugdymas Siame tyrime nebuvo iS anksto apibréztas kaip konkreti pedagoginé
kryptis, ugdymo metodika ar alternatyvaus ugdymo modelis. Tyrime keliami klausimai: kaip
mazyjy bendruomeniniy mokykly dalyviai supranta savita ugdyma, kokiais principais jis
grindziamas, kokiose praktikose reiskiasi bei kokios jtampos kyla ji jgyvendinant. Siame darbe
tyrimo organizavimas grindziamas nuosekliu peréjimu nuo empiriniy interviu duomeny prie

konceptualaus savito ugdymo modelio formavimo.

Tyrime vadovaujamasi pagrindiniais grindZiamosios teorijos principais, kuriuos apibrézia
Glaser ir Strauss (1967), Charmaz (2006) bei Zydzitinaite, Virbaliené ir Katiliaté (2006): teorijos

generavimu i§ duomeny, nuolatinio lyginimo principu, teoriniu jautrumu ir teorine atranka.

Vienas svarbiausiy grindZiamosios teorijos principy — teorija néra formuluojama pries
tyrimg. Teorinés kategorijos formuojamos analizuojant empirinius duomenis ir ieSkant

pasikartojanciy procesy, reikSmiy bei sgveiky. Todél Siame tyrime i$ anksto nesiekiama nustatyti:

e kokie pozymiai sudaro savitg ugdyma;
e kokia jo struktira;
e arjis laikytinas pedagogine sistema;

e Dbei kokiomis kategorijomis turéty biiti apibréziamas.

Teorinis modelis formuojamas palaipsniui, remiantis tyrimo dalyviy patirtimis ir jy

reflektuojamomis ugdymo praktikomis.
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Duomeny analiz¢je taikomas nuolatinio lyginimo principas, kai interviu lyginami
tarpusavyje, analizuojami panaSumai ir skirtumai, identifikuojamos pasikartojancios temos,
formuojamos kategorijy savybés ir jy rysiai. Sis procesas leidzia palaipsniui i$gryninti pagrindinius

edukacinius procesus, atsiskleidziancius bendruomeniniy mokykly praktikoje.

Grindziamosios teorijos metodologijoje svarbus teorinis jautrumas — gebéjimas atpaZinti
reikSmingus procesus ir konceptualiai interpretuoti duomenis (Glaser & Strauss, 1967). Todél

tyrimo metu démesys skiriamas ne tik deklaruojamoms ugdymo idéjoms, bet ir:

e ugdymo organizavimo logikai;

e sprendimy priémimo principams;

e cdukaciniams santykiams;

e bendruomenés veikimo praktikoms;

e bei tyrimo dalyviy refleksijoms apie ugdyma.

Grindziamojoje teorijoje dalyviai atrenkami ne pagal statistinio reprezentatyvumo principa,
bet pagal jy galimybe prisidéti prie besiformuojandios teorijos plétojimo (Zydzianaité et al., 2006).
Todél Siame tyrime taikoma teoriné atranka, leidZianti pasirinkti skirtingas bendruomenines
mokyklas, jtraukti jvairius bendruomenés narius, gilinti besiformuojancias kategorijas bei tikslinti

konceptualius rysius tarp jy.

Tyrimo objektas ir tyrimo laukas. Tyrimo objektas — savito ugdymo konceptualizavimo

procesas bendruomeniniy mokykly ugdymo praktikoje.

Tyrimo tikslas — sukurti teorinj modelj, paaiSkinantj, kaip bendruomeninése mokyklose

formuojasi ir konceptualizuojamas savitas ugdymas.
Tyrimui pasirinktos mazosios bendruomeninés mokyklos, pasizymincios:

e Dbendruomeniniu ugdymo organizavimu;
e savitai kuriama ugdymo kultiira;
e alternatyviais organizavimo principais;

e salyginai nedideliu mokiniy skai¢iumi;
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e Dbei savarankiSkai formuojama ugdymo kryptimi.

Svarbu pazyméti, kad tyrime i§ anksto nesiekiama nustatyti, kurios mokyklos ,yra“ ar ,néra“

savitos. Tyrime orientuojamasi ne ] normatyvinj mokykly vertinima, bet j tai:

e kaip bendruomenés apibrézia savo ugdymo praktika;
e kokius principus akcentuoja;
e kaip organizuoja ugdymo procesus;

e bei kaip reflektuoja savo ugdymo veikimg.

Tyrimo dalyviai ir teoriné atranka. Tyrime dalyvavo septyni tyrimo dalyviai, susij¢ su
mazosiomis bendruomeninémis mokyklomis Lietuvoje. Dalyviai turéjo skirtingas pozicijas:
mokykly kiréjy, dalininky, tévy, mokytojy, ugdymo vadovy, steigéjy, iS€jusiy ir sugrizusiy
bendruomenés nariy. Dalis dalyviy turéjo kelias persidengiancias pozicijas, kurias tyrimo metu

jvardijo kaip skirtingas ,,kepures®.

Tyrimo imtis buvo formuojama ne siekiant statistinio reprezentatyvumo, o vadovaujantis
teorinés atrankos logika. Pirmieji interviu leido pradéti formuoti pirmines kategorijas: santykj,
bendrakiirag, gamtg kaip ugdymo vietg, laisvés ir riby derme¢ bei mokytojo vaidmenj. Vélesni

interviu buvo renkami ir analizuojami siekiant Sias kategorijas tikrinti, gilinti ir ieSkoti jy riby.

Todél j tyrima buvo jtraukti ne tik vienos mokyklos dalyviai, bet ir kity mazyjy
bendruomeniniy mokykly veikéjai. Tai leido tikrinti, ar formuojamos kategorijos néra vienos

mokyklos specifika, bet atsiskleidZia platesniame mazyjy bendruomeniniy mokykly lauke.

Lenteléje Nr. 2 pateikiamos tyrimo dalyviy pozicijos ir jy indélis | teoring atranka, o detalesné

tyrimo dalyviy ir teorinés atrankos matrica pateikiama 3 priede.
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Lentelé Nr. 2

Tyrimo dalyviy pozicijos ir indélis j teorine atrankg

Intervantas Pozicija tyrimo lauke Teorinis indélis
D1 Mokyklos kiiréjas, dalininkas, tévas Bendrakiira, santykis, gyvos organizacijos
logika
D2 Ugdymo organizatoré / mokytoja Mokytojo vaidmuo, vertybés, ritmas,
vidinio Zmogaus ugdymas
D3 Dalininkas, tévas, vaiko i§¢jimo patirtis | Ribos, i§¢jimas, savarankiskumas,
bendruomenés trapumas
D4 Dalininké, mama, i§¢jusi ir sugrjZzusi Mokyklos istoriskumas, vaidmenys,
bendruomenés naré struktliros jtampa
D5 Kitos maZosios bendruomeninés Mokytojo resursai, refleksyvus vertinimas,
mokyklos mokytoja / ugdymo vadové gamta kaip veikimo vieta
D6 Kitos maZosios bendruomeninés Saugumas, noro mokytis auginimas,
mokyklos steigéja / vadoveé palydima laisvé
D7 Tévy perspektyva, keliy vaiky patirtis Vaiko savijauta kaip rezultatas, savitumo
iSlaikymo rizika

Duomeny rinkimas. Duomenys rinkti pusiau struktiiruoty interviu biidu. Sis metodas

pasirinktas todél, kad leidzia tyrineéti:

e dalyviy patirtis;
e ugdymo praktiky reikSmes;

e Dbendruomenés refleksijas;

e bei ugdymo organizavimo procesus.

Vadovaujantis  grindziamosios

teorijos

logika,

interviu  klausimai

nebuvo grieztai

standartizuoti. Tyrimo pradzioje naudoti platis, atviri klausimai, leidziantys tyrimo dalyviams

patiems iSskirti jiems svarbias temas.
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Pagrindiniai klausimy laukai buvo:

e mokyklos pasirinkimo arba kiirimo istorija;
e savito ugdymo supratimas;

e ugdymo dienos eiga;

e gamtos, kiemo ar misko reikSmeé;

e Dbendruomenés veikimas;

e mokytojo vaidmuo;

e vertinimas;

e isSukiai;

e Dbei savitumo islaikymo klausimas.
Interviy metu démesys skirtas:

e ugdymo organizavimo patirtims;

e Dbendruomenés veikimo principams;
e sprendimy priémimui;

e santykiy kiirimui;

e kasdienéms praktikoms;

e Dbei ugdymo refleksijai.

Tyrimo eigai progresuojant ir formuojantis pirmosioms kategorijoms, interviu klausimai
buvo tikslinami bei orientuojami j besiformuojanciy koncepty gilinimg. Véliau, pradéjus ryskéti
gamtos, santykio, mokytojo vaidmens, vaiko savijautos ir savitumo formalizacijos jtampoms,

interviu buvo labiau orientuoti j $iy kategorijy tikrinima.

Duomeny analizé. Duomeny analize vyko keliais etapais.

Pirmajame etape taikytas atvirasis kodavimas. Interviu tekstai buvo skaitomi eiluté¢ po
eilutés, iSskiriant prasminius vienetus ir in vivo kodus — paciy dalyviy vartojamas formuluotes.
Tokie kodai kaip ,,nieko néra gatavo*, ,turi prisidéti kuriant mokykla®, ,jiems reikia to purvo®,

»visapusiSkas saugumas“, ,,noro mokytis auginimas“, ,vaikas nebiity apkalbintas®, ,kad
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akademiniai neuzgozty lauko* tapo svarbiais analitiniais Zenklais, leidusiais iSlaikyti ry$j su

duomenimis.

Pavyzdziui, vienas intervantas mokyklos bendrakiirg apibiidino teigdamas, kad Zmonés turi

suprasti, jog ,,nieko néra gatavo* ir kad jie turés ,,prisidéti kuriant mokykla®.
Atvirojo kodavimo pavyzdziai pateikiami 4 priede.

Antrajame etape vyko fokusuotas kodavimas. Pirminiai kodai buvo grupuojami j daZniausiai

pasikartojancius prasminius laukus. Taip prad¢jo formuotis pagrindinés kategorijos:

e vaiko augimo terpé;

e gamta kaip ugdymo vieta;

e santykis;

e palydima laisvé;

e kontekstinis ir patyriminis mokymasis;
e DbendruomeniSkumas;

e mokytojo vaidmuo;

e savitumo iSlaikymo jtampa.

Treciajame etape taikyta asin¢ analizé. Buvo ieSkoma rySiy tarp kategorijy. Analizé parode,
kad gamta atsiskleidzia ne tik kaip fizin¢ vieta, bet ir kaip vaiko judéjimo, savarankiskumo, kiiniSko
patyrimo ir mokymosi i§ gyvenimo terpé. Santykis atsiskleide ne tik kaip emocinis artumas, bet ir

kaip saugumo, vaiko balso, vertinimo ir bendruomenés salyga.

Ketvirtajame etape, pasiekus pakankama teorinj prisotinima, pradétas selektyvus kodavimas.

Jo metu pagrindinés kategorijos buvo sujungtos aplink centring kategorija:

Savitas ugdymas — tai santykiais, gamta ir bendruomeniSkumu grjsta saugi vaiko
augimo terpé, kurioje vaikas priimamas toks, koks yra, mokymasis siejamas su
gyvenimu ir patirtimi, laisvé palydima atsakomybe, o savitumas nuolat saugomas nuo

formalizacijos ir perteklinio akademizavimo.
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Fokusuoto ir aSinio kodavimo matrica pateikiama 5 priede, o memo pavyzdziai — 6 priede.

Memo raSymas ir tyréjo refleksyvumas. Analizés metu buvo rasomi analitiniai ir
refleksiniai memo. Juose fiksuotos besiformuojancios kategorijos, tyréjos abejonés, galimi rysiai
tarp kategorijy ir sprendimai dél tolesnés teorinés atrankos. Memo padé¢jo atskirti konkrecias

ugdymo praktikas nuo aukstesnio abstrakcijos lygmens kategorijy.

Tyrimo eigoje paaiSkéjo, kad tokios praktikos kaip ryto ratas, triSaliai pokalbiai, veiklos
gamtoje, vaiky tvarkymasis ar tévy dalyvavimas néra savarankiSkos pagrindinés kategorijos. Jos
tapo aukstesniy kategorijy raiska: santykio, vaiko balso, atsakomybés, bendruomeniskumo ar
palydimos laisvés. Sis abstrakcijos lygmeny atskyrimas buvo svarbus siekiant, kad analizé nevirsty

teminiu veikly apra§ymu.

Tyréja taip pat reflektavo savo santykj su tyrimo lauku. Kadangi tyréja pati veikia mazosios
bendruomeninés mokyklos kontekste, tyrimo metu buvo svarbu sgmoningai stebéti savo iSankstines
prielaidas: polinkj idealizuoti savita ugdyma, norg greitai sudélioti aiSky modelj arba, prieSingai,
pasimesti tarp daugybés smulkiy praktiky. Todél tyréjos refleksyvumas buvo naudojamas kaip
metodologinis jrankis, padéjes iSlaikyti grindZiamosios teorijos principga — kategorijas kurti i$

duomeny, o ne primesti i§ anksto parengtg schema.

Teorinis prisotinimas. Teorinis prisotinimas pradé¢jo ryskéti po penktojo interviu. Nuo §io
etapo nauji interviu jau nebeformavo naujy pagrindiniy kategorijy, bet tikslino jau susiformavusias.
Sestasis ir septintasis interviu veiké kaip prisotinimo tikrinimo interviu. Juose kartojosi tos pacios

branduolinés kategorijos:

e santykis;

e gamta kaip ugdymo vieta;
e vaiko augimas;

e palydima laisve;

e bendruomeniSkumas;

e mokytojo vaidmuo;
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e kontekstinis mokymasis;

e savitumo iSlaikymo jtampa.

Septintasis interviu ypac patvirtino, kad nauji duomenys nebeperkeicia centrinés kategorijos.
Tévy perspektyva pakartojo jau ankstesniuose interviu iSryskéjusias kategorijas: vaiko savijauta
kaip rezultata, gamtg kaip pasirinkimo kriterijy, laisve su atsakomybe, mokymasi i§ daugiau pusiy ir
savitumo islaikymo rizikg. Dalyvé rezultatg apibiidino ne akademiniais rodikliais, o vaiko savijauta:

ar vaikui patinka, ar jis gerai jauciasi, ar grjZta su Sypsena ir nori eiti ] mokykla kitg diena.
Prisotinimo vertinimo lentel¢ pateikiama 5 priede.

Darbo priedai. Siame etape svarbu pazyméti, dél Grindziamosios teorijos tyrimo specifikos
tyrimo detali eiga atsiskleidZia pateiktuose darbo prieduose, ¢ia pateikiama konceptualizuota tyrimo

dalis. Darbo priedy pateikimo logika, kuri atskleidzia ir tyrimo logika:

3 priedas. Tyrimo dalyviy ir teorinés atrankos matrica. Intevanty kodai, jy pozicijos, kodél

buvo jtraukti, kokias kategorijas padé¢jo tikrinti.

4 priedas. Atvirojo kodavimo pavyzdziai. Trumpa lentelé: citata — in vivo kodas — pirminé

interpretacija.

5 priedas. Fokusuoto ir asinio kodavimo matrica. Pirminiai kodai — subkategorijos —

pagrindinés kategorijos — centriné kategorija.

6 priedas. Analitiniy memo pavyzdziai. Memo apie gamtg, santykj, palydima laisve,

bendruomenés trapuma, savitumo formalizacijos rizika.

7 priedas. Teorinio prisotinimo lentelé. Kategorijos ir pozymiai, kada nustatyta, kad nauji

interviu jy 1§ esmés nebekeite.

8 priedas. Konceptualaus modelio plétra. Ankstyvos schemos, aSiné schema ir galutinis

ekosistemos modelis.
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9 priedas. Citaty matrica pagal kategorijas. Pilna stipriausiy citaty lentele, i§ kurios

pagrindiniame tekste naudojamos tik atrinktos citatos.

10 priedas. GT analizés proceso santrauka. Grindziamosios teorijos pozymiy jgyvendinimas

tyrime.

11 priedas. Tyréjo refleksijos ir tarpinés tyrimo i$vados po kiekvieno interviu. Sis priedas
parodo, kaip tyré¢ja judéjo grindziamosios teorijos logika: nuo pirmyjy jspudziy ir atvirojo
kodavimo prie kategorijy formavimo, nuolatinio lyginimo, teorinés atrankos, prisotinimo steb&jimo

ir galutinés konceptualizacijos.
Tyrimo etika. Atliekant tyrima buvo laikomasi pagrindiniy tyrimo etikos principy:

e savanorisko dalyvavimo;
e informuoto sutikimo;

e konfidencialumo;

e anonimiSkumo;

e bei duomeny apsaugos.
Visi tyrimo dalyviai prie§ interviu buvo informuoti:

e apie tyrimo tikslg;
e tyrimo tema;
e kaip bus naudojami surinkti duomenys;

e bei apie jy teis¢ atsisakyti dalyvauti tyrime ar neatsakyti j klausimus.

Pries kiekvieng interviu tyrimo dalyviy buvo atsiklausiama, ar jie sutinka dalyvauti tyrime ir
ar sutinka, kad pokalbis buty jraSomas. Visi interviu dalyviai davé zodinj sutikima dalyvauti tyrime

bei biiti jraSomi.

Tyrime uZztikrintas dalyviy anonimiskumas — darbe nenaudojami vardai, pavardés ar kita
informacija, leidZianti tiesiogiai identifikuoti konkre¢ius asmenis. Garso jrasai naudojami tik tyrimo

analizés tikslams ir iStrinami.
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Svarbu pazymeéti, kad tyrimo dalyviai nerod¢ susiriipinimo dé¢l galimo atpazjstamumo. Dalis
bendruomeniniy mokykly atstovy aktyviai jsitraukeé j tyrimg, rekomendavo kitus bendruomeniy
narius pokalbiams ir sitlé kalbinti skirtingas pozicijas turin¢ius asmenis. Tai leido tyrime iSgirsti ne

tik pozityvias patirtis, bet ir:

e bendruomenése kylanc¢ius sunkumus;
e jtampas;
® nerimg;

e konfliktus;

v W —

Tokiu buidu tyrime siekta iSlaikyti kuo didesnj patir¢iy ir perspektyvy jvairiapusiSkuma.

Tyrimo ribotumai

Atliekant kokybinj tyrimg svarbu reflektuoti galimus tyrimo ribotumus, kurie gali turéti

jtakos duomeny rinkimui, interpretacijai bei teorinio modelio formavimuisi.

Tyréjo pozicija ir jsitraukimas i tiriamg lauka. Vienas svarbiausiy Sio tyrimo ribotumy susij¢s su
tyréjo pozicija. Tyréjas yra vienos bendruomeninés mokyklos bendrasteigéjas bei aktyvus savito

ugdymo lauko dalyvis.
Toks artimas santykis su tiriamu reiskiniu suteikeé:

e teorinj jautruma;
e gily konteksto supratima;
e galimybe lengviau uzmegzti ry$j su tyrimo intervantais;

e Dbei pastebéti subtilius bendruomenése vykstancius procesus.
Kita vertus, egzistavo rizika, kad:

e asmenings patirtys;
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e vertybinés nuostatos;

e ar emocinis santykis su savitu ugdymu gali turéti jtakos duomeny interpretacijai.

D¢l Sios priezasties tyrimo metu nuolat taikyta refleksyvi laikysena. Tyréjas fiksavo:

savo mintis;
emocines reakcijas;
kylancias prielaidas;

bei teorines jzvalgas tyréjo dienorastyje.

Tai leido stiprinti metodologinj skaidrumg ir reflektuoti savo santykj su tiriamu lauku.

Tyrimo dalyviu uzZimtumas. Kitas reikSmingas tyrimo ribotumas susijgs su

bendruomeniniy mokykly veikimo specifika.

Daugelyje mazy bendruomeniniy mokykly steigéjai, vadovai ir mokytojai vienu metu

atlieka platy funkcijy spektra:

administracinius;
pedagoginius;

organizacinius;
bendruomenés koordinavimo;
emocinio palaikymo;

bei kasdienio veikimo uztikrinimo darbus.

Kadangi dauguma mokykly yra santykinai nedidelés organizacijos, zmogiskyjy resursy jose

taip pat yra maziau. Dél Sios priezasties tyrimo dalyviy uzimtumas buvo didelis, o ilgesniy

refleksyviy interviu organizavimas reikalavo papildomo derinimo.

PanaSus ribotumas taikytinas ir paciam tyréjui, kuris tyrimg vykdé derindamas su aktyvia

praktine veikla bendruomeninés mokyklos kontekste.
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Reiskinio neapibréztumas. Savitas ugdymas Siuo metu néra aiskiai apibrézta edukologiné

kategorija. Tai vienu metu buvo ir tyrimo stiprybe, ir ribotumas.

Tyrimo metu paaiSkéjo, kad dalis bendruomeniniy mokykly jau buvo bandZziusios drauge
konceptualizuoti savito ugdymo samprata bei ieskoti bendry $io reiskinio bruozy. Viena i§ mokykly
buvo parengusi savo ugdymo koncepcijos aprasg ir pateikusi jj Lietuvos Respublikos Svietimo,

mokslo ir sporto ministerijai, taciau oficialaus patvirtinimo $i koncepcija negavo.

Taip pat tyrimo metu atsiskleidé¢, kad dalis mazy bendruomeniniy mokykly, save laikanciy
savitomis ar alternatyviomis, aktyviai bendradarbiauja tarpusavyje. Nors oficiali asociacija tyrimo

metu dar nebuvo jsteigta, bendri darbai ir iniciatyvos jau vyko.

Sis kontekstas rodo, kad savitas ugdymas egzistuoja kaip praktinis reiskinys, tagiau jo ribos,

pozymiai ir santykis su kitomis alternatyvaus ugdymo formomis iSlieka neapibrézti.
D¢l Sios priezasties tyrime buvo sudétinga:

e nustatyti aiSkias reiskinio ribas;
e vienareikSmisSkai apibrézti, kurios mokyklos laikytinos savitomis;

e bei atskirti savitg ugdyma nuo kity alternatyviojo ugdymo formy.

Vis délto Siame tyrime samoningai pasirinkta §io neapibréZtumo nemazinti i$ anksto kuriant

grieztas kategorijas, nes biitent jis tapo viena svarbiausiy tyrimo prielaidy.

Ribotas metody skaicius. Tyrime pagrindinis duomeny rinkimo metodas buvo pusiau
strukttiruoti interviu. Tyrimo metu paaiskejo, kad siekiant giliau suprasti savito ugdymo fenomena

vertinga biity tyrimg papildyti ir kitais kokybiniais metodais.
Papildoma vertg galéjo suteikti:

e dalyvaujantis ar nedalyvaujantis steb¢jimas mokykly kasdienybéje;
e pamoky stebéjimas;

e mokykly internetiniy svetainiy analize;
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e socialiniy tinkly komunikacijos analizg;

e Dbei dokumenty analizé.
Tokie metodai biity leide giliau analizuoti:

e kaip mokyklos reprezentuoja save vieSojoje erdvéje;
e kaip deklaruojamos vertybés atsispindi praktikoje;

e bei kaip bendruomenés reflektuoja savo veikla.

Vis délto dél laiko ribotumo $iame magistriniame tyrime $ie metodai nebuvo taikyti. Sios

kryptys matomos kaip galimas tolimesniy tyrimy plétojimo laukas.

Tyrimo lauko dinamika. Tyrimo metu atsiskleid¢, kad bendruomeninés mokyklos yra itin

dinamiskos organizacijos. Dalis jy:

e auga;

e plecia veiklas;

e jungia darzelius ir mokyklas;
e organizuoja ugdymg Seimoje;

e kuria naujas bendruomenines iniciatyvas.

Todél savito ugdymo praktikos tyrimo metu nuolat kito kartu su paciomis organizacijomis.
Si dinamika reiskia, kad tyrime sukurtas teorinis modelis atspindi konkrety savito ugdymo

formavimosi etapa ir negali buti laikomas galutiniu ar nekintanciu reiskinio apibrézimu.

Ribotas tyrimo rezultaty generalizavimas. Kadangi tyrimas atliktas taikant kokybing
grindziamosios teorijos metodologijg, jo rezultatai nesiekia statistinio reprezentatyvumo. Tyrimo

tikslas nebuvo apibendrinti visy Lietuvos mokykly situacija, bet:

e suprasti bendruomeninése mokyklose vykstancius socialinius procesus;
e atskleisti reikSmiy kiirima;

e Dbei generuoti teorin] modelj konkreciame savito ugdymo kontekste.
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Todé¢l tyrimo rezultatai turéty biiti suprantami kaip kontekstual@s ir interpretuojami atsizvelgiant |

konkretaus tyrimo lauko specifika.

Papildomi tyrimo ribotumai atsiskleide tyrimo metu. Tyrimo imtis buvo sudaryta pagal
teorinés atrankos logika, todél ji nesieké statistinio reprezentatyvumo. Tyrime dalyvavo skirtingas
pozicijas turintys mazyjy bendruomeniniy mokykly veikéjai, taciau ne visos galimos grupés buvo
atstovaujamos vienodai. PavyzdZiui, mokiniy perspektyva Siame tyrime nebuvo tiesiogiai jtraukta,

nors jos reikSmé isryskéjo per tévy ir mokytojy pasakojimus.

Kitas ribotumas susijes su tuo, kad viena mokykla tyrime tapo giluminiu atveju, o kity
mokykly dalyviai buvo jtraukti teoriniam palyginimui. Tai leido konceptualizuoti savito ugdymo
reiskinj placiau, taciau riboja galimybe daryti apibendrinimus apie visas mazasias bendruomenines

mokyklas Lietuvoje.

Taip pat tyrime tik i§ dalies iSplétota jtraukties ir specialiyjy ugdymosi poreikiy tema. Ji kartojosi
keliuose interviu, taciau netapo pagrindine tyrimo asimi, tod¢l galéty biiti nagrinéjama atskirame

tyrime.
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Tyrimas: savito ugdymo konceptualizacija

Centriné Kkategorija. Atlikus septyniy interviu analize, savitas ugdymas

konceptualizuojamas kaip:

santykiais, gamta ir bendruomeniskumu grista saugi vaiko augimo terpé, kurioje vaikas
priimamas toks, koks yra, mokymasis siejamas su gyvenimu ir patirtimi, laisvé
palydima atsakomybe, o savitumas nuolat saugomas nuo formalizacijos ir perteklinio

akademizavimo.

Si centriné kategorija susiformavo jungiant visas prisotintas kategorijas. Tyrimo dalyviai
savita ugdymg apibiidino ne kaip vieng pedagogine metodika ar ugdymo techniky rinkinj, bet kaip
visuming ugdymo kultiira. Sioje kultiiroje svarbiausia ne tik tai, kg vaikas i¥moksta, bet kokioje
terpéje jis auga, kaip jauciasi, kokius santykius patiria, kaip mokosi atsakomybés, kaip dalyvauja

bendruomengje ir kaip i§saugomas jo noras mokytis.
Toliau pateikiamos pagrindinés kategorijos, sudarancios savito ugdymo konceptualy modelj.

Vaiko augimo terpé: saugumas, savijauta ir noras mokytis. Viena stipriausiy tyrime
iSrySkéjusiy kategorijy yra vaiko augimo terpé. Savitas ugdymas intervanty suprantamas ne tik kaip
akademiniy gebéjimy ugdymas, bet kaip salygy vaikui augti kirimas. Sioje kategorijoje susijungia

saugumas, savijauta, autentiSkumas, noras mokytis ir vaiko skleidimasis.

Sestojo interviu intervanté savito ugdymo poreikj siejo su tuo, kad jprastoje sistemoje
nepakankamai atliepiamas vaiko ,,visapusiSkas saugumas‘ — fizinis, psichologinis ir skaitmeninis. Ji
taip pat pabreze, kad ugdymo esmé yra ne ,.kalimas®, o ,,noro mokytis“ auginimas, nes mokymasis

kiekvienam vaikui vyksta skirtingai .

Tévy perspektyvoje §i kategorija pasirodé per vaiko savijauta. Intervantas teigé, kad Seima
rezultaty ,,nematuoja“ tradicine prasme, bet stebi, ar vaikui patinka, ar jis gerai jauciasi, ar nori eiti j

mokykla ir ar grjzta su Sypsena .
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Taigi savito ugdymo rezultatas néra vien akademinis pasiekimas. Jis apima vaiko

gyvybinguma, sauguma, norg mokytis, emocing raiska ir geb&jimg buti savimi.

Lentelé Nr. 3

Vaiko augimo terpés subkategorijos

Subkategorija Reik§mé

VisapusiSkas saugumas Vaiko fizinis, psichologinis, socialinis ir skaitmeninis saugumas
Noras mokytis Natiiralaus smalsumo ir vidinés motyvacijos i§saugojimas

Savo mokymosi kelias Pripazinimas, kad vaikai mokosi skirtingai

Vaiko savijauta Rezultatas matomas per norg biiti mokykloje

AutentiSkumas Vaikui leidziama buti tokiam, koks jis yra

Gamta kaip ugdymo vieta ir gyvenimo terpé. Gamta, kiemas, laukas ir miSkas tyrime
iSrysk¢jo kaip viena labiausiai prisotinty kategorijy. Svarbu pabrézti, kad duomenyse gamta
neatsiskleid¢ kaip atskira pedagoginé doktrina. Ji veikiau pasirodé kaip ugdymo vieta, gyvenimo

ritmas ir vaiko patyrimo terpé.

Dalyviai gamta siejo su mokyklos atsiradimo motyvu, Seimos gyvenimo biudu, vaiky
ktinisku patyrimu, judéjimu, atsakomybe uz save ir galimybe mokytis realioje aplinkoje. Viename
interviu gamta apibudinta kaip rySys, platesnis nei gamtos pazinimas: svarbu ne tik iSmokti
pavadinimus, bet gyventi gamtos cikle ir atrasti savo santykj su gamta . Tévy perspektyvoje gamta
siejama su paprastumu, purvu, judesiu ir vaiko autentiSka patirtimi: intervantas teigé, kad vaikams

»hereikia visy patogumy®, jiems ,,reikia to purvo* .

Si kategorija turi kelis lygmenis.
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Lentelé Nr. 4

Gamtos kaip ugdymo vietos lygmenys

Gamta kaip...

ReikSmé

Fiziné vieta

Pamokos, pertraukos, Sventés, Zaidimai vyksta lauke, kieme, miske

Kuniska patirtis

Vaikas juda, $gla, Syla, purvinasi, iSbando kiino ribas

SavarankiSkumo erdvé

Vaikas mokosi atsakomybés uz aprangg, kiino pojii¢ius, veikimag

Mokymosi vieta

Akademinés zinios siejamos su realia aplinka

Gyvenimo ritmas

Sezonai, ciklai, lauzas, Zygiai ir Sventés tampa ugdymo dalimi

Vertybinis santykis

Gamta suprantama kaip rysys, ne tik pazinimo objektas

Taigi savito ugdymo koncepcijoje gamta yra ne priedas prie mokyklos, o viena i$ jos

tapatybés salygy.

Santykis kaip ugdymo salyga. Santykis buvo viena anksCiausiai iSrySkéjusiy ir

nuosekliausiai kartoty kategorijy. Tyrimo duomenyse santykis suprantamas ne tik kaip draugiskas

bendravimas, bet kaip vaiko girdéjimas, pasitikéjimas, saugumas, Siltumas ir mokymosi salyga.

Vienas intervantas santykio pirmuma prie$ Zinias apibiidino sakydamas, kad ,,susikalbéjimas

yra daug svarbesnis dalykas negu Zinios* . Kituose interviu santykis atsiskleidé per vaiko vidinio

pasaulio matyma, tévy—mokytojy—vaiko trikampj, triSalius pokalbius ir kasdienj suaugusiojo

buvima Salia vaiko.

Svarbu tai, kad tyrime santykis nebuvo idealizuotas. Seitojo interviu intervantas pabréze,

kad santykis ir Siltumas reikalauja labai daug atidavimo, o ,,iStisai duoti“ nejmanoma . Todél

santykis tampa ne tik savito ugdymo pagrindu, bet ir tvarumo klausimu.

Lentelé Nr. 5

Santykio dimensijos
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Dimensija Reik§mé

Vaiko gird¢jimas | Matomas ne tik elgesys, bet ir vaiko blisena

Saugumas Santykis leidzia vaikui jaustis saugiai

Vaiko balsas Vaikas dalyvauja aptariant savo mokymasi ir savijauta
Siltumas Mokykla kuriama kaip artima, ne formali erdve
Santykio kaina Santykis reikalauja suaugusiyjy emociniy resursy

Palydima laisvé: tarp autentiSkumo ir atsakomybés. Tyrimo duomenyse laisvé niekada
nepasirodé¢ kaip beribis leidimas vaikui daryti bet ka. PrieSingai, laisvé buvo sicjama su

atsakomybe, ribomis, susitarimais ir suaugusiojo palydéjimu.

Sestojo interviu intervantas laisva zaidima apibiidino kaip vykstantj ,,palydint kvalifikuotam
pedagogui®. Tai leidzia formuluoti svarby savito ugdymo principa: savitas ugdymas yra ne laisveés

paleidimas, bet laisvés palydéjimas.

Teévy perspektyvoje laisveé atsiskleidé per vaiko teis¢ biiti savimi, patirti kiino pojicius,
i$biiti lauke, prisiimti atsakomybg uz save. Intervantas pasakojo, kad vaikui buvo leista biiti tokiam,

koks jis yra, o tai jai tapo Zenklu, kad mokykla priima vaika autentiSkai .
Lentelé Nr. 5

Palydimos laisvés pozymiai

Pozymis Paaiskinimas

Vaikas gali biiti savimi Vaikas néra nuolat taisomas ar standartizuojamas
Vaikas patiria ribas Ribos patiriamos per kiina, aplinka, santyk], taisykles
Vaikas mokosi atsakomybés Uz save, daiktus, aplinka, santykj ir mokymasi
Suauges yra salia Ne kontroliuoja viska, bet laiko saugia terpe

Laisvé turi struktiirg Ryto ratai, dienos ritmas, refleksija ir tvarkymasis
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Kontekstinis ir patyriminis mokymasis: mokymasis i§ daugiau pusiy. Tyrimo
duomenyse mokymasis nuosekliai atsiskleidé kaip susietas su gyvenimu, patirtimi, judesiu, gamta,
7aidimu ir realiomis situacijomis. Si kategorija neapima tik konkre¢iy pamoky formy; ji atskleidzia

platesne ugdymo logika.

Viename interviu mokytoja ugdymo praktika apibiidino kaip judesio ir akademinés Zinios
sujungimg. Kitame interviu tévy perspektyva kontekstinj mokymasi apibiidino kaip to paties dalyko
palietimg ,,i§ daugiau pusiy“: per matematika, kalba, gamtos mokslus, raSyma, praktinj veikimg ir

bendrg temg .

Tai leidzia teigti, kad savitame ugdyme mokymasis néra suskaidomas j izoliuotus dalykus.

Siekiama, kad vaikas matyty prasminius rysius tarp temy, patirties ir gyvenimo.
Lentelé Nr. 6

Kontekstinio / patyriminio mokymosi pozymiai

Pozymis Reik§mé

Integruotos temos Skirtingi dalykai jungiami per bendrg tema
Gyvenimiskos situacijos Mokomasi i§ praktiniy veikly ir aplinkos

Judesys Akademinis mokymasis derinamas su kiino veikla
Kirybiskumas Leidziama ieskoti jvairiy sprendimy budy

Prasmé Vaikas supranta, kam mokosi

Mokymasis i§ daugiau pusiy Tas pats reiskinys patiriamas per kelis dalykus ir veiklas

Bendruomené kaip ugdymo audinys. Bendruomeni$kumas tyrime atsiskleideé kaip viena i$
savito ugdymo salygy. MaZosiose bendruomeninése mokyklose ugdymas kuriamas ne tik mokytojo
ir vaiko santykyje, bet platesniame tévy, mokytojy, vaiky, steigéjy, dalininky, senyjy ir naujyjy

Seimy audinyje.
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Viename interviu intervantas pabréz¢, kad Seima turi suprasti ateinanti j tam tikrg sociuma ir
turinti jdéti savo energijos. Kitoje mokykloje bendruomeniSskumas apibiidintas kaip veikimas
,vienos misijos vardan®, kai mokykla, tévai, vaikai ir darbuotojai néra atskiri vienetai, bet veikia

bendrame vertybiniame lauke .

Vis délto tyrimas parodé ir bendruomeniskumo trapumg. Augant mokyklai, bendruomené
tampa maziau susiklijavusi, nauji Zmonés ne visada jsitraukia savaime, o tévy dalyvavimui reikia
aiskiy kvietimo formy. Paskutiniame interviu intervantas pabrézé, kad tévai gali biiti mokyklos

draugai, taciau jiems reikia parodyti paprastus biidus jsitraukti .
Lentelé Nr. 7

Bendruomeniskumo dimensijos

Dimensija Reik§mé

Seimy dalyvavimas Tévai néra tik paslaugos gavéjai

Bendros veiklos Talkos, Sventés, Zygiai, mainai, renginiai
Bendrakiira Mokykla kuriama per Zmoniy indélius

Senas branduolys Ilgalaikiai nariai saugo kultiirg

Naujy nariy jtraukimas Reikia aiskiy ir paprasty kvietimo formy
Mastelio jtampa Augant mokyklai bendruomeniskumas keiciasi

Vertinimas kaip refleksija ir vaiko balsas. Vertinimas tyrime atsiskleidé kaip refleksyvus
ir santykinis procesas. Savitame ugdyme vertinimas néra tik pasiekimy matavimas; jis apima vaiko

savivoka, geb¢jimg kalbéti apie mokymasi, emocijas ir augima.

Penktojo interviu intervantas pasakojo apie triSalius jsivertinimo pokalbius, kuriuose
dalyvauja tévai, vaikas ir mokytojas. Vaikas ruoSiasi pokalbiui, skaito mokytojy laiSkus, renkasi
darbus ir jsivertina tiek akademines, tiek minkStasias kompetencijas. Mokyklos tikslas — kad

didziaja pokalbio dalj kalbéty pats vaikas.
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Tévy perspektyvoje §i praktika buvo jvardyta kaip svarbi todél, kad vaikas nebiity

»apkalbétas®, bet pats dalyvauty aptariant savo mokymasi ir savijautg .
Lentelé Nr. 8

Refleksyvaus vertinimo pozymiai

PoZymis Reiksme

Trisaliai pokalbiai Vaikas, tévai ir mokytojas dalyvauja kartu

Vaiko balsas Vaikas kalba apie save, o ne tik klausosi kity vertinimo
Mokytojy laiskai Skirtingi mokytojai pateikia vaikui asmeninj griZztamajj rysij
Portfolio Vaikas renkasi darbus ir mokosi matyti savo augima
Emocijy jvardijimas | Vertinimas apima ne tik akademika, bet ir savijautg

Mokytojo ir suaugusiojo vaidmuo. Mokytojas tyrime atsiskleidé kaip vienas svarbiausiy
savito ugdymo veikéjy. Mokytojas néra tik programos jgyvendintojas. Jis yra santykio kiiréjas,

laisvés palydovas, vaiko stebétojas, ugdymo terpés laikytojas ir vertybinis pavyzdys.

Viename interviu pabrézta, kad iS tradicinés sistemos atéjusiam mokytojui reikia daug ka
»atmokti® — laukti nurodymy, mokyti tik klaséje, remtis popieriumi ir rasikliu kaip pagrindinémis
mokymo priemonémis. Kitame interviu mokytojo tinkamumas siejamas ne tik su formalios
kvalifikacijos turéjimu, bet ir su tuo, kad ,,akys Ziba®“, yra noro ir zmogus tiki tomis paciomis

vertybémis.

Drauge mokytojo vaidmuo turi ir tvarumo rizika. Per didelis asmeninis jsitraukimas, stiprus
susitapatinimas su klase ir nuolatinis santykio laikymas gali vesti j perdegimg. Todél savito ugdymo
tvarumui biitina salyga - ne tik reikalauti i§ mokytojo kiirybiSkumo ir atsidavimo, bet ir saugoti jo

resursus.
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Savitumo iSlaikymo jtampa. Galutinéje analizéje svarbiausia tapo savitumo iSlaikymo

jtampa. Tyrimo duomenys rodo, kad savitas ugdymas néra karta sukurtas ir stabilus modelis. Jj

reikia nuolat reflektuoti, saugoti ir atnaujinti.

Paskutiniame interviu intervantas aiskiai jvardijo rizikg, kad mokykla gali ,nueiti

lengviausiu keliu®“, pernelyg pasikliauti vadovéliais, pratybomis ir standartizuotu akademiniu ritmu.

Jis pabrézé, kad svarbu, jog akademiniai dalykai neuzgozty veikimo lauke ir savitos mokyklos

logikos.

Si jtampa kartojosi ir ankstesniuose interviu: bendruomenés trapumas, mokytojy resursai,

strukttiros poreikis, organizacijos augimas, tévy isitraukimo silpnéjimas, specialiyjy poreikiy

atliepimo ribos.

Lentelé Nr. 9

Pagrindinés savito ugdymo jtampos

Jtampa

Paaiskinimas

Gyvumas <« struktiira

Mokyklai reikia gyvumo, bet ir ai$kios organizacinés strukttiros

Gamta < akademizavimas

Akademiniai tikslai neturi uzgozti buvimo gamtoje

Laisvé <> atsakomybé

Vaiko laisvé turi buti palydima atsakomybe

Santykis <> resursai

Artimas santykis reikalauja daug suaugusiyjy energijos

Bendruomené < augimas

Didé¢jant mokyklai bendruomeniskumas keiciasi

Savitumas < formalizacija

Augant struktiirai kyla rizika prarasti pirminj savitumg
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Konceptualus savito ugdymo modelis. GrindZiamosios teorijos tyrime biitina parodyti ne
tik kategorijy sarasa, bet ir jy tarpusavio rysius. Siame tyrime savito ugdymo modelis vaizduojamas
kaip ekosistema, nes tyrimo duomenyse savitas ugdymas atsiskleidé ne kaip linijinis procesas, o

kaip tarpusavyje priklausomy elementy visuma.
Paveikslas Nr. 1

Savito ugdymo ekosistemos modelis

SAVITAS UGDYMAS
l

Santykiais, gamta ir bendruomeniSkumu grista
saugi vaiko augimo terpé

!
! ! ! !
VAIKAS GAMTA SANTYKIS BENDRUOMENE
! ! ! ’
savijauta laukas / kiemas vaiko girdéjimas tévai
noras mokytis miskas Siltumas mokytojai
autentiSkumas judesys saugumas vaikai
savo kelias ciklai pasitikéjimas bendrakiira
emocijy raiska patirtis vaiko balsas tradicijos
!
PALYDIMA LAISVE
!
laisvé biiti savimi — atsakomybé — ribos — klaida
!
KONTEKSTINIS / PATYRIMINIS MOKYMASIS
l
mokymasis i§ daugiau pusiy — gyvenimas — prasme — kuirybiSkumas — praktiné patirtis
!
SAVITUMO TVARUMO ITAMPA
!

gyvumas «> struktiira | gamta <> akademizavimasbendruomené < augimas | santykis < resursai
savitumas <> formalizacija
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Sis modelis rodo, kad savitas ugdymas kyla i§ keturiy tarpusavyje susijusiy pamatiniy lauky:
vaiko, gamtos, santykio ir bendruomenés. Sie laukai sukuria saugia vaiko augimo terpe. Joje laisvé
néra savieiga, bet palydima atsakomybe, o mokymasis vyksta per konteksta, patirtj, gyvenimiskas
situacijas ir prasminius rySius. Visg sistemg nuolat veikia tvarumo jtampos: formalizacija,
akademizavimas, bendruomenés augimas, suaugusiyjy resursy ribos.

Detalesné kategorijy rySiy schema ir selektyvaus kodavimo matrica pateikiamos 6 priede.
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Diskusija ir iSvados
Diskusija

Sio darbo tikslas buvo sukurti teorinj modelj, paaiskinantj, kaip formuojasi ir veikia savitas
ugdymas bendruomeninéje mokykloje. Teorinéje darbo dalyje iSryskéjo, kad alternatyvaus,
netradicinio ir savito ugdymo savokos Lietuvos edukologiniame ir §vietimo politikos lauke néra iki
galo nusistovéjusios. Netradicinio ugdymo samprata dokumentuose dazniausiai siejama su jau
institucionalizuotomis pedagoginémis sistemomis, tokiomis kaip Montessori, Valdorfo ar Suzuki
pedagogika, taciau dalis Siuolaikiniy bendruomeniniy mokykly savo ugdymo savitumg kuria ne per
vieng konkrec¢ig pedagoging sistema, o per bendruomenés kultiirg, santykj, refleksija, alternatyvius

valdymo principus, poziiirj j vaika, santykj su gamta ir kasdien¢ ugdymo praktika .

Tyrimo rezultatai patvirtino teorinéje dalyje iSryskinta konceptualig spraga: savitas ugdymas negali
bti tiksliai paaiSkinamas vien per jau zinomy alternatyviy pedagogiky kategorijas. Jis taip pat néra
tik metody rinkinys ar formali mokyklos kryptis. Tyrimo duomenyse savitas ugdymas atsiskleide
kaip gyva, bendruomen¢je kuriama ugdymo ekosistema, kurioje ugdymo turinys, santykiai, aplinka,
vaiko savijauta, mokytojo laikysena, tévy dalyvavimas ir organizaciniai susitarimai veikia kaip

tarpusavyje susij¢ elementai.

Tyrime suformuota centriné kategorija leidzia savitg ugdyma apibrézti kaip santykiais, gamta ir
bendruomeniskumu grista saugia vaiko augimo terpe, kurioje vaikas priimamas toks, koks yra,
mokymasis siejamas su gyvenimu ir patirtimi, laisvé palydima atsakomybe, o savitumas nuolat
saugomas nuo formalizacijos ir perteklinio akademizavimo . Si samprata tiesiogiai siejasi su
progresyviojo, patirtinio, holistinio ir bendruomeninio ugdymo idéjomis, taciau kartu iSplecia jy

taikyma Lietuvos mazyjy bendruomeniniy mokykly kontekste.

Svarbu tai, kad tyrimo rezultatai savito ugdymo neidealizuoja. PrieSingai, jie parodo, kad savitumas
néra savaime isliekanti mokyklos savybé. Jis reikalauja nuolatinés refleksijos, samoningy
susitarimy, mokytojy resursy saugojimo, tévy jsitraukimo ir geb¢jimo islaikyti pusiausvyra tarp

gyvumo ir strukttros. Tyrime iSryskéjusios jtampos — gyvumas ir struktiira, gamta ir
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akademizavimas, laisvé ir atsakomyb¢, santykis ir resursai, bendruomen¢ ir augimas, savitumas ir

formalizacija — rodo, kad savitas ugdymas yra ne statiSkas modelis, o nuolat kuriamas procesas .

Sios jtampos leidZia giliau suprasti savito ugdymo tvarumo salygas. Viena vertus, bendruomeniné
mokykla turi i8likti gyva, lanksti, atvira vaiky patirtims, gamtai, spontaniskiems mokymosi
procesams. Kita vertus, vien gyvumo nepakanka: be aiskiy susitarimy, refleksijos ritmy, mokytojy
palaikymo ir bendruomenés atsakomybés savitas ugdymas gali tapti fragmentiskas, priklausomas
nuo pavieniy zmoniy entuziazmo arba prarasti savo kryptj. Todél savito ugdymo stiprybé yra ne

struktiiros nebuvimas, o tokia struktiira, kuri saugo gyva ugdymo prasme, bet jos neuzgozia.

Teorinés analizés ir empirinio tyrimo sankirta leidzia teigti, kad savitas ugdymas Siame darbe
suprantamas ne kaip alternatyva tradicinei mokyklai siaurgja prasme, bet kaip ugdymo
organizavimo logika, kurioje vaiko augimas, santykis, patirtis, gamta ir bendruomené tampa
strukttiriniais ugdymo elementais. Tai artima Geros mokyklos koncepcijoje pabréziamam
prasmingam mokymuisi, mokinio pazangai, bendruomeniskumui, dialogui, refleksijai ir asmenybés
brandai, taciau tyrimo naujumas yra tas, kad Sie elementai Cia atskleidziami ne kaip bendri kokybés

principai, o kaip konkreti mazyjy bendruomeniniy mokykly veikimo ekosistema.

Metodologiniu poziiriu tyrimas parodé grindziamosios teorijos tinkamuma savito ugdymo
reiSkiniui analizuoti. Kadangi savito ugdymo sgvoka néra i$ anksto aiskiai apibrézta, tyrime nebuvo
siekiama patikrinti jau turimo modelio. PrieSingai, teorinés kategorijos buvo formuojamos i§
empiriniy duomeny, taikant nuolatinj lyginima, atvirgjj, fokusuotg ir asinj kodavimg, memo rasyma,
teorinés atrankos ir prisotinimo principus. Prieduose pateikta analizés proceso santrauka ir tyréjo
refleksijos rodo, kad tyrimas buvo vykdomas judant nuo pirminiy in vivo kody prie centrinés

kategorijos ir konceptualaus modelio .

Kartu svarbu pripazinti tyrimo ribotumus. Tyrimas atliktas mazyjy bendruomeniniy mokykly lauke,
todél jo rezultatai nesiekia statistinio reprezentatyvumo. Sukurtas modelis nepretenduoja biiti
galutiniu visy savito ugdymo praktiky apibrézimu. Jis veikiau paaiskina, kaip savitas ugdymas
formuojasi konkrec¢iame Lietuvos bendruomeniniy mokykly kontekste. Kadangi pac¢ios mokyklos
yra gyvos ir kintanCios organizacijos, tyrime sukurtas modelis taip pat turéty biiti suprantamas kaip

tam tikro savito ugdymo formavimosi etapo konceptualizacija, o ne kaip baigtiné norma.
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ISvados

1. Teoriné analiz¢ atskleidé, kad alternatyvus ugdymas edukologijoje yra daugialypé sgvoka,
apimanti skirtingas ugdymo filosofijas, pedagogines prieigas ir mokymosi organizavimo
formas. Lietuvos Svietimo dokumentuose aiskiau institucionalizuota netradicinio ugdymo
samprata, dazniausiai siejama su pripaZintomis pedagoginémis sistemomis. Tac¢iau mazosios
bendruomeninés mokyklos kuria tokias ugdymo praktikas, kurios ne visuomet telpa j jau
egzistuojanciy pedagoginiy sistemy ribas. Tod¢l savito ugdymo konceptualizavimas yra
aktualus tiek edukologiniu, tiek praktiniu, tiek Svietimo politikos pozitiriu.

2. Tyrime savitas ugdymas konceptualizuotas kaip santykiais, gamta ir bendruomeniSkumu
grista saugi vaiko augimo terpé. Sioje terpéje vaikas priimamas toks, koks yra, mokymasis
sigjamas su gyvenimu ir patirtimi, o laisvé suprantama ne kaip savieiga, bet kaip palydimas
atsakomybés mokymasis. Tokia samprata rodo, kad savitas ugdymas néra atskira metodika,
o visuminé ugdymo kulttra.

3. Savito ugdymo pagrindas yra vaiko augimas, suprantamas plac¢iau nei akademiniy
pasiekimy siekimas. Tyrimo dalyviai ugdymo sékme siejo su vaiko savijauta, saugumu, noru
mokytis, savarankiSkumu, emocijy raiska, geb¢jimu biiti santykyje, reflektuoti ir dalyvauti
bendruomenés gyvenime. Tai leidzia teigti, kad savitame ugdyme akademinis mokymasis
néra paneigiamas, taciau jis jprasminamas platesniame vaiko asmenybés augimo kontekste.

4. Tyrimas atskleide, kad gamta, laukas, kiemas ir misSkas savitame ugdyme veikia ne kaip
papildoma veikly erdve, bet kaip viena i§ struktiriniy ugdymo salygy. Gamta tampa
mokymosi vieta, kiiniSkos patirties erdve, savarankiSkumo ugdymo aplinka, gyvenimo ritmo
dalimi ir vertybiniu santykiu su pasauliu. Todél savitame ugdyme aplinka néra neutrali — ji
aktyviai formuoja ugdymo turinj, santykius ir vaiko patirtj.

5. Santykis tyrime iSrySkéjo kaip esminé savito ugdymo salyga. Per santykj kuriamas vaiko
saugumas, girdé¢jimas, mokymosi motyvacija, priklausymo bendruomenei jausmas ir
ugdymo prasmingumas. Tac¢iau santykis kartu yra ir viena didziausiy savito ugdymo
tvarumo jtampy, nes jis reikalauja daug mokytojy emociniy, laiko ir profesiniy resursy.

6. Mokytojas savitame ugdyme néra tik ugdymo programos jgyvendintojas. Tyrime jis

atsiskleidé kaip santykio kiir¢jas, laisvés palydovas, vaiko stebétojas, ugdymo terpés
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laikytojas ir vertybinis pavyzdys. Todél mokytojo vaidmuo savitame ugdyme yra itin
reik§mingas, bet kartu pazeidziamas. Savito ugdymo tvarumui biitina ne tik tikétis mokytojo
kurybiskumo ir atsidavimo, bet ir sgmoningai saugoti jo resursus.

7. Bendruomen¢ yra viena pagrindiniy savito ugdymo atramy. Tyrime ji atsiskleidé kaip
ugdymo prasmés, susitarimy, pasitikéjimo ir bendros atsakomybés vieta. Vis délto
bendruomeniskumas néra savaime duota mokyklos savybé. Didéjant mokyklai, keiCiantis
tévy jsitraukimui ar augant organizaciniams reikalavimams, bendruomeniskuma reikia
nuolat palaikyti, reflektuoti ir kurti i§ naujo.

8. Tyrime sukurtas savito ugdymo ekosistemos modelis parodeé, kad savitas ugdymas veikia
kaip tarpusavyje susijusiy elementy visuma. Vaiko augimas, santykis, gamta, bendruomene,
patyriminis mokymasis, mokytojo laikysena, laisvés ir atsakomybés balansas bei savitumo
saugojimas néra atskiros dalys, bet viena kitg palaikancios ugdymo salygos. Pazeidus vieng
elementa, kinta visa ugdymo ekosistema.

9. Esminé savito ugdymo jtampa yra jo islaikymas augancioje ir formaléjancioje
organizacijoje. Tyrimas parod¢, kad savitas ugdymas gali prarasti gyvuma, jeigu pernelyg
stipriai pasiduoda akademizavimui, vadovélinei logikai, standartizuotiems ritmams ar
formalioms strukttiroms. Taciau jis taip pat gali tapti netvarus, jeigu stokoja aiskiy
susitarimy, refleksijos ir organizacinés atramos. Todél savitumo islaikymas reikalauja
nuolatinés pusiausvyros tarp laisvés ir struktiiros.

10. Darbo tikslas pasiektas: remiantis teorine analize ir grindziamosios teorijos tyrimu sukurtas
konceptualus savito ugdymo modelis, paaiskinantis, kaip savitas ugdymas formuojasi ir
veikia mazyjy bendruomeniniy mokykly kontekste. Sis modelis néra universalus ar galutinis
apibrézimas, taciau jis suteikia edukologine kalbg reiskiniui, kuris praktikoje jau egzistuoja,

bet iki Siol néra pakankamai teoriskai apibréztas.

Pasitulymai

1. MaZosioms bendruomeninéms mokykloms sitiloma sgmoningai aprasyti savo savito
ugdymo branduolj: vaiko samprata, ugdymo tikslus, gamtos vaidmeny, laisvés ir

atsakomybés santykj, bendruomenés dalyvavimo formas, mokytojo vaidmenj ir mokytojy
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resursy saugojimo biidus. Toks apraSymas padéty ne formalizuoti savituma, o aiskiau ji
suprasti, perduoti naujiems bendruomenés nariams ir apsaugoti nuo iSsiskaidymo.
Mokykloms rekomenduojama kurti tokias organizacines strukttiras, kurios palaiko savito
ugdymo gyvuma, bet jo neuzgozia. Tai galéty buti reguliariis refleksijos susitikimai,
bendruomenés susitarimy perzitiros, pedagogy tarpusavio palaikymo formos, aiskis
sprendimy pri€émimo principai ir tévy jsitraukimo ritmai.

Savito ugdymo mokyklose svarbu sgmoningai saugoti mokytojy resursus. Rekomenduojama
numatyti mokytojy supervizijas, kolegialaus palaikymo laika, aiskias atsakomybés ribas,
realistiSka darbo kriivj ir erdves profesinei refleksijai. Be mokytojo vidinés atramos ir
palaikymo savito ugdymo kokybé tampa pernelyg priklausoma nuo asmeninio entuziazmo.
Savito ugdymo rezultaty vertinimg siiiloma plésti uz akademiniy rodikliy riby. Vertinant
tokio ugdymo kokybe svarbu atsizvelgti j vaiko savijauta, sauguma, norg mokytis,
savarankiskuma, gebé&jima reflektuoti, santykiy kokybe, dalyvavimg bendruomenéje,
atsakomybés augimg ir peré¢jimo j kitas ugdymo aplinkas patirt;.

Svietimo politikos formuotojams siiiloma pripaZinti, kad maZosios bendruomeninés
mokyklos veikia kitokia organizacine ir pedagogine logika nei didelés standartinés
mokyklos. Todél jy vertinimui reikalingi ne tik formalts atitikties kriterijai, bet ir kokybiniai
ugdymo kulttiros, bendruomeniskumo, vaiko saugumo, santykio, patyriminio mokymosi ir
mokyklos savitumo tvarumo rodikliai.

Svietimo politikos lygmeniu tikslinga pradéti platesne diskusija dél savito ugdymo
sampratos jteisinimo ar ai$kesnio apibrézimo. Si samprata neturéty bati susiaurinta iki dar
vienos standartizuotos pedagoginés sistemos, taciau galéty tapti kategorija, leidziancia
pripazinti bendruomenése kuriamas ugdymo praktikas, kurios turi aisky vertybinj, santykinj
ir pedagoginj pagrinda.

Tyré¢jams rekomenduojama testi savito ugdymo tyrimus platesniame Lietuvos mokykly
kontekste. Ateities tyrimuose biity prasminga analizuoti vaiky patirtis savito ugdymo
mokyklose, tévy pasirinkimo motyvus, mokytojy profesinés tapatybés kaita, savito ugdymo
mokykly augimo procesus ir vaiky per¢jimg i§ savito ugdymo aplinky j kitas Svietimo

sistemos pakopas.
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8. Pacioms savito ugdymo bendruomenéms siiiloma savo praktikas ne tik vykdyti, bet ir
dokumentuoti: rinkti refleksijas, apraSyti susitarimus, fiksuoti ugdymo pavyzdzius,
analizuoti vaiky augimo istorijas ir bendruomenés kaita. Tokia dokumentacija galéty tapti
pagrindu tolesniam savito ugdymo konceptualizavimui, mokykly tarpusavio mokymuisi ir

dialogui su $vietimo politikos institucijomis.
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Priedai:

1 priedas. Dirbtinio intelekto (DI) naudojimo deklaracija
2 priedas.

3 priedas. Tyrimo dalyviy ir teorinés atrankos matrica. Intevanty kodai, jy pozicijos, kodél buvo

jtraukti, kokias kategorijas pad¢jo tikrinti.

4 priedas. Atvirojo kodavimo pavyzdziai. Trumpa lentelé: citata — in vivo kodas — pirminé

interpretacija.

5 priedas. Fokusuoto ir aSinio kodavimo matrica. Pirminiai kodai — subkategorijos — pagrindinés

kategorijos — centrin¢ kategorija.

6 priedas. Analitiniy memo pavyzdziai. Memo apie gamtg, santykj, palydimg laisve, bendruomenés

trapuma, savitumo formalizacijos rizika.

7 priedas. Teorinio prisotinimo lentelé. Kategorijos ir pozymiai, kada nustatyta, kad nauji interviu jy

18 esmés nebekeité.

8 priedas. Konceptualaus modelio plétra. Ankstyvos schemos, aSiné schema ir galutinis ekosistemos

modelis.

9 priedas. Citaty matrica pagal kategorijas. Pilna stipriausiy citaty lentelé, i$ kurios pagrindiniame

tekste naudojamos tik atrinktos citatos.
10 priedas. GT analizés proceso santrauka. Grindziamosios teorijos poZymiy jgyvendinimas tyrime.

11 priedas. Tyréjo refleksijos ir tarpinés tyrimo i§vados po kiekvieno interviu. Sis priedas parodo,
kaip tyréja judéjo grindziamosios teorijos logika: nuo pirmyjy jspidziy ir atvirojo kodavimo prie
kategorijy formavimo, nuolatinio lyginimo, teorinés atrankos, prisotinimo stebé&jimo ir galutinés

konceptualizacijos.
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Priedas Nr. 1: Dirbtinio intelekto (DI) naudojimo deklaracija

Studentas (-¢): Inga Tamuleviciuté

Baigiamojo darbo tema: Savito ugdymo konceptualizacija: mazyjy bendruomeniniy mokykly atvejis

Lietuvoje

Vadovaudamasi/s ,, Dirbtinio intelekto naudojimo Vilniaus universitete gairémis “, patvirtinu, kad rengdamas

(-a) §] baigiamaji darba:

1. Prisiimu atsakomybe uz viso darbe pateikto turinio kiirima ir jo originalumg. Patvirtinu, kad

generatyvinio DI jrankiai buvo naudojami tik kaip pagalbiné priemoné, o ne kaip darbo

bendraautorius ar autorius.

2. Atlikau turinio patikra (validacija). Visi DI sugeneruoti faktai, nuorodos ir duomenys buvo

patikrinti pirminiuose Saltiniuose.

3. Utztikrinau duomenuy saugg. | DI sistemas nekéliau konfidencialiy tyrimo duomeny, asmens

duomeny ar nepublikuotos medziagos.

4. Pateikiau jrodymus. Tais atvejais, kai buvo generuojamas didesnés apimties tekstas ar turinys, visa

generavimo isklotiné (transkripcija) pateikiama darbo prieduose (kaip nurodyta lenteléje zemiau).

DI jrankiy naudojimo ataskaita (pildymo pavyzdys):

DI jrankis Naudojimo Taikymo vieta Studento indélis ir validacija Ar pridéta

(nurodomas tikslas (trumpai darbe (skyrius /' (kaip pakeitéte ar patikrinote iSklotiné?* (Priedo

pavadinimas ir identifikuojama, puslapis) rezultatq?) Nr.)

versija) kq daréte?)

ChatGPT-40 Idéjy Ivadas, teoriné Paprasiau surasti, kiek ir kur Ne. didelé¢ diskusija ir
generavimas, darbo dalis kalbama apie alternatyvyjj vis tikslinama, vis

pirminé literattiros
Saltiniy paieska,
strukttiros

planavimas

ugdymq ir savitq ugdymaq.

ieSkoma ir tikslinama

uzklausa
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Elicit.org Mokslinés

literatiiros paieska

ChatGPT-40 Pateikiau savo
parasyto darbo
tyrimo memo ir
jzvalgas, bei
paprasiau jas

sutruktaruoti

ChatGPT-40 Sudéjau visa
teorine dalj apie
grindZiamaja
teorijg ir kaip

dirbau

1. Literattiros

analizé

Visas tekstas
(Santrauka)

tekstas ir

komentarai

DI pasiiilé 2 straipsnius. Netaikoma
Patikrinau jy DOI duomeny

bazése, perskaiciau originalus ir

jvertinau visy tinkamumgq ir

darbe juos analizavau.

Perzinréjau pasiilymg, Priedas Nr. 6 pateiktas
paprasiau pataisyti kalbg, naudojantis DI

sudéliojau savo isvadas

ISmeté labai netvarkingai,
reikéjo daug tikslinti ir eiti Priedas Nr. 10 GT
pazingsniui mazais zingsneliais, analizes proceso
kol gavau rezultatq ir pati santrauka

sudéliojau galutinius akcentus

Papildoma informacija apie DI naudojimq (jei aktualu, galite pateikti kitq aktualiq informacijq apie DI

naudojimg):

* Generavimo iSklotinés teikimas darbo prieduose. Kaip nurodyta VU Dirbtinio intelekto gairése, tais atvejais, kai

darbe panaudojama dalis didesnés apimties DI generatyvinio modelio sugeneruoto atsakymo, visas sugeneruotas

tekstas turi biti pateikiamas darbo prieduose. ISklotiné teikiama tais atvejais, tarkime, kai DI sugeneruota didesnés

apimties informacija buvo adaptuota ar is dalies panaudota rengiamame darbe. Tarkime, DI pasiiilé visq baigiamojo

darbo struktiirg, kurios dalis buvo pritaikyta arba DI sugeneravo pirming 3 straipsniy apzvalgq, kuri véliau buvo

isplésta, papildomai analizuota ar interpretuota (ar kitas reikSmingos apimties generuotas turinys, kuris buvo

panaudotas darbo rengimusi).

Jei DI jrankiai nebuvo naudojami, po baigiamojo darbo temos ir studento vardo pasalinkite atitinkamus

teiginius bei lentele ir jrasykite §j sakinj: ,, Patvirtinu, kad rengiant baigiamgjj darbq jokie generatyviniai DI

jrankiai nebuvo naudojami. “ Deklaracijg pasirasyKkite.

Studento (-és) parasas: 3-

—_—

”
Data: 2026 05 19
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Priedas Nr. 3 Tyrimo dalyviy ir teorinés atrankos matrica

1 lentelé. Tyrimo dalyviai, ju pozicijos ir teorinis indélis

Interva  Dalyvio pozicija  Mokyklos
nto tyrimo lauke kontekstas
kodas
Dl Mokyklos kiiréjas, Pagrindinis
dalininkas, tévas giluminis
atvejis
D2 Ugdymo Pagrindinis
organizatoré / giluminis
mokytoja atvejis
D3 Dalininkas, tévas, Pagrindinis
kurio vienas vaikas giluminis
i8¢jo, kitas liko atvejis  ir

Kodél jtrauktas j
tyrima

Itrauktas kaip vienas
i§ mokyklos kiirimosi,
bendruomenés ir
savito ugdymo
pirmings vizijos

liudytojy

Itrauktas siekiant

suprasti ugdymo
turinio, mokytojo
vaidmens, vertybiy ir
kasdienés

pedagoginés praktikos

dimensijas

Itrauktas kaip ribinis
atvejis, leidziantis
tikrinti savito ugdymo
ir

ribas,  jtampas

Kokias kategorijas

padéjo formuoti / tikrinti

Bendrakiira, santykis, gyva
organizacija, laisvés ir riby
dermé, mokyklos
savitumas kaip nuolatinis

procesas

Mokytojo asmenybe,

vertybés kaip praktika,
ritmas, vidinio Zmogaus

ugdymas, santykis kaip

ugdymo salyga

Bendruomenés trapumas,

savarankiSkumas, riby

tikrinimas, patyriminis
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D4

D5

D6

Dalininké, mama,
kiréja, 1i8¢jusi ir
sugrjzusi
bendruomenés

naré, turéjusi daug

vaidmeny

Kitos mazosios
bendruomeninés
mokyklos
mokytoja /

ugdymo vadove

Kitos mazosios
bendruomeninés
mokyklos steigéja /

vadové

ribinis

atvejis

Pagrindinis
giluminis

atvejis

Teorinio
palyginimo

atvejis

Teorinio
palyginimo
ir
prisotinimo
tikrinimo

atvejis

i8éjimo 1§ mokyklos

patirtj

[traukta del
daugiapozicés
patirties: kiir¢ja,
mama, dalininkeé,
sugrjzusi

bendruomenés naré

[traukta
patikrinti,
formuojamos

kategorijos

atsiskleidzia ir kitos

mokyklos kontekste
Jtraukta siekiant
tikrinti centring

kategorija, mokyklos

vizija,

bendruomeniskumo ir

ugdymo

dimensijas

siekiant

Saugumo,

savitumo

mokymasis, i8éjimo
patirtis

Mokykla  kaip  Seimy
projektas, savitumas kaip
mozaika, vaidmeny
persidengimas,

bendruomeninis valdymas,

struktiiros poreikis

Mokytojo resursai,
ugdymas gamtoje,
refleksyvus vertinimas,
struktiira  kaip  laisvés
atrama, mokytojo

profesinis ,,atmokimas*

Visapusiskas ~ saugumas,
noro mokytis auginimas,
laisvé,

palydima gamta

kaip santykis,
bendruomené kaip viena

misija, santykio tvarumas
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D7 Tévy perspektyva; Teorinio Itraukta sickiant Vaiko  savijauta  kaip
keliy vaiky patirtis prisotinimo patikrinti galutinj rezultatas, Seimos vertybiy
mazojoje tikrinimo savito ugdymo modelj atitikimas, gamta kaip
bendruomeninéje  atvejis i$ tévy perspektyvos  pasirinkimo kriterijus,
mokykloje ir savitumo iSlaikymo rizika,
valstybingje tévy jtraukimo
mokykloje mechanizmai

2 lentelé. Teorinés atrankos eiga

Tyrimo

etapas

Pradiné

atranka

Kategorijy
plétra

Ribiniy
atvejy

paieska

Kas buvo daroma

Pradéta nuo mokyklos kiiréjy, dalininky

ir tévy interviu

[trauktos mokytojy, ugdymo

organizatoriy, daugiapoziciy

bendruomenés nariy patirtys

Itraukti  dalyviai, turintys i$¢jimo,
sugrjizimo, vaiko peréjimo | kit
mokykla patiréiy

Kodél tai svarbu grindZziamajai

teorijai
Siekta suprasti savito ugdymo
atsiradimo  motyvus ir pirminj

reiSkinio laukg

Kategorijos tikrintos per skirtingas
pozicijas: tévy, mokytojy, dalininky,
steigéjy

Siekta ne tik patvirtinti kategorijas,
bet ir ieSkoti jy riby bei jtampy
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Teorinis

palyginimas

Prisotinimo

tikrinimas

Itraukti kitos mazosios bendruomeninés

mokyklos veikéjai

Paskutiniai interviu analizuoti kaip

prisotinimo tikrinimo atvejai

Tikrinta, ar kategorijos néra vienos

mokyklos specifika

Stebéta, ar nauji duomenys keicia

centring kategorija, ar tik ja tikslina
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Priedas Nr. 4 priedas Atvirojo kodavimo pavyzdziai

Siame priede pateikiami atrinkti atvirojo kodavimo pavyzdziai. Lenteléje rodoma, kaip i3 dalyviy

pasakymy buvo formuojami in vivo kodai ir pirminés interpretacijos.

1 lentelé. Atvirojo kodavimo pavyzdziai

Interva Intervanto citata / In vivo kodas Pirminé interpretacija
ntas formuluoté
Dl ,Nieko néra gatavo.* NERA GATAVO Mokykla suvokiama kaip

nuolat kuriamas procesas

D1 »luri prisidéti kuriant KURTI KARTU Savitas ugdymas
mokykla.* grindziamas bendrakiira

D1 »dantykiai yra svarbiausia.* SANTYKIAI Santykis kaip ugdymo
pagrindas

Dl ,Gyva organizacija.* GYVA Mokykla suprantama kaip

ORGANIZACIJA organiskai kintanti sistema

D2 ,Esmé ne dalykas.* ESME NE DALYKAS Ugdymas virsija akademinj

turinj
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D2

D2

D3

D3

D3

D4

D4

,Mokytojas moko tuo, kg pats

turi.*

,» Vertybeés pasimato
sprendimuose.

»Kol néra santykio, néra
akademikos.*

,, Vaikai tikrina ribas.*

»Mokykla suvalgo aktyvius
tévus.*

»Kiekvienas zmogus atnesé
savo dalyka.*

,Per laikg pritampa, per laika

atsimeta.*

MOKYTOJAS MOKO
SAVIMI

VERTYBES
PASIMATO

PIRMIAUSIA
SANTYKIS

RIBU TIKRINIMAS

BENDRUOMENES
KANIBALIZMAS

KIEKVIENAS
ATNESE SAVO

PRITAMPA /

ATSIMETA

Mokytojo asmenybé tampa

ugdymo jrankiu

Vertybés suvokiamos kaip

kasdiené praktika

Akademinis  mokymasis

priklauso nuo santykio

Riby  tikrinimas  kaip

autonomijos ugdymas

Bendruomenés modelio

tvarumo rizika

Savitumas kaip Zmoniy

indéliy mozaika

Savitumo formavimasis per

laikg ir atrankg
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D4

D5

D5

D5

D5

D6

D6

,Daug kepuriy.*

»Padéti augti vaikui gamtoje

laimingam.*

»SU laisve gimsta
atsakomybé.*

»Sujungém judesj ir
akademing¢ Zinig.*

»Atéjusiam 1§ tradicinés

sistemos reikia daug dalyky

atmokti.*

,» Visapusiskas saugumas.*

,»ZAuginimas noro mokytis.*

KEPURES

AUGTI GAMTOIE
LAIMINGAM

LAISVE IR
ATSAKOMYBE

JUDESYS IR
AKADEMINE ZINIA

ATMOKTI

VISAPUSISKAS
SAUGUMAS

NORO MOKYTIS
AUGINIMAS

Vaidmeny persidengimas
bendruomeninéje

mokykloje

Gamta ir vaiko gerove kaip

mokyklos vizijos dalis

Laisvé suprantama kartu su

atsakomybe

Akademinis = mokymasis

siejamas su kiino veikla

Mokytojo profesingés

laikysenos transformacija

Saugumas  kaip savito
ugdymo pamatas

Savitas ugdymas siekia
i§saugoti mokymosi
motyvacija
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D6

D6

D7

D7

D7

D7

,Laisvas Zzaidimas

kvalifikuotam pedagogui.*

»Mokykla  biity ne

mokykla, bet ir kiemas.*

»Jiems reikia to purvo.*

palydant

tik

,,Leido tam vaikui biti tokiam,

koks jis yra.*

»Mes nematuojame rezultato

visal.

»Kad akademiniai neuzgozty

lauko.*

PALYDETA LAISVE

MOKYKLA
KIEMAS

KAIP

REIKIA PURVO

BUTI
KOKS YRA

TOKIAM,

NEMATUOJAME
REZULTATO

AKADEMISKUMAS
NEUZGOZTU
LAUKO

Laisvé néra savieiga; ji

palydima suaugusiojo

Mokykla kaip gyvenimo ir

bendravimo erdvé

Gamta  kaip  kuniSka,

nepersterilizuota patirtis

Vaiko autentiSkumo
priémimas

Alternatyvus rezultato
supratimas

Savitumo  formalizacijos
rizika
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Priedas Nr. 5 Fokusuoto ir aSinio kodavimo matrica

Siame priede pateikiama, kaip pirminiai kodai buvo jungiami j subkategorijas, pagrindines

kategorijas ir centring kategorija.

1 lentelé. Fokusuoto kodavimo matrica

Pirminiai / in vivo kodai

,»Visapusiskas  saugumas“, ,noro mokytis
auginimas®, ,savo mokymosi kelias®“, ,gerai

jauciasi®, ,,grizta su Sypsena‘

»Mokykla gamtoj“, ,,gyvenimas gamtos cikle®,
jiems reikia to purvo®, ,daug laiko lauke®,

,,kiemas*

»antykiai yra svarbiausia“, ,tu man rupi®,
,susikalbéjimas svarbesnis negu zinios®, ,,nebiity

apkalbintas*

Subkategorija

Saugumas, savijauta,

noras mokytis

Gamta kaip vieta,
ritmas ir  kaniSka

patirtis

Vaiko girdéjimas,

Siltumas, vaiko balsas

Pagrindiné

kategorija

Vaiko augimo

terpe

Gamta kaip
ugdymo vieta ir

gyvenimo terpé

Santykis kaip
ugdymo salyga
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Laisvé su atsakomybe Palydima laisvé

atsakomybe®, ,,riby tikrinimas®, ,,atsakomybé uz ir ribomis
save*
»Sujungém judesj ir akademing zinig“, ,,mokyti Integruotas, Kontekstinis ir
gyvenimo®, ,,i§ daugiau pusiy“, ,kontekstinis gyvenimiskas, patyriminis
ugdymas*® patyriminis mokymasis
mokymasis
,Tévai yra draugai“, ,,vienos misijos vardan“, Seimos, tévai, Bendruomené
»pas mus buvo Seima“, ,bendruomeniskai bendrakiira, tradicijos kaip ugdymo
sprendziam audinys
,Mokytojas moko savimi“, ,atmokti“, ,akys Mokytojo asmenybe¢, Mokytojo /
ziba®, ,,aiskios ribos*, ,,perdegimas‘ transformacija, suaugusiojo
tvarumas vaidmuo
»Nenuety lengviausiy keliy“, ,,akademiniai Formalizacijos, Savitumo
neuzgozty lauko®, LHstruktiiros  reikia®, akademizavimo ir iSlaikymo jtampa
,branduolio laikymas* struktiiros jtampos
2 lentelé. ASinio kodavimo matrica
Pagrindiné Priezastinés salygos Kontekstas Veikimo Pasekmés /
kategorija strategijos rezultatai
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Vaiko augimo

terpé

Gamta kaip

ugdymo vieta

Santykis

Palydima

laisvé

Kontekstinis /
patyriminis

mokymasis

Nepakankamas vaiko
saugumo ir
individualumo

atliepimas tradicinéje

sistemoje
Seimy ir mokykly
poreikis vaikui buti

lauke, judéti, patirti

Vaiko vidinio pasaulio

matymo poreikis

Laisvés poreikis, bet ir

chaoso rizika

Noras, kad mokymasis

biity prasmingas

Maza
bendruomeniné
mokykla, artimi

santykiai, gamta

Kiemas,
miskas, laukas,
sezonai, Zygiai,

lauzai

Tévy, mokytojy
ir vaiky artimas

laukas

Vaikui
suteikiama
veikimo erdvé,

bet yra suaugges

Temos,

gyvenimiskos

Kurti saugia,

santykiu paremta

aplinka

Ugdyma
organizuoti
gamtoje,  jungti
judesj ir

akademinj turinj

Kurti
kalbetis,

rysi,
girdeti
vaika, jtraukti |

vertinima

Leisti rinktis,
klysti, judéti, bet

laikyti ribas

Integruoti
dalykus, mokytis

i§ daugiau pusiy

Vaiko savijauta,
noras  mokytis,
autentiSkumas

Kiuniska patirtis,
savarankiSkumas,

gamtos ritmas

Saugumas,
pasitikéjimas,
mokymosi

motyvacija

Atsakomybé,
savarankiSkumas,
brandesnis

veikimas

Prasminiai ry$iai,

motyvacija,
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Bendruomené Seimy

Mokytojo

vaidmuo

Savitumo
iSlaikymo

jtampa

3 lentelé. Selektyvaus kodavimo jungtis

poreikis

ugdyma kurti kartu

Savitam ugdymui

reikia daugiau nei

programos vykdymo

Augimas, formaliis
reikalavimai, kravis,
resursy stoka

Centriné kategorija

Savitas

santykiais,

ugdymas

gamta

situacijos,

gamta, judesys

Tévai, vaikai,
mokytojai,
dalininkai,

tradicijos

Mokytojas
veikia kaip
santykio ir

terpés laikytojas

Mokykla tampa
didesné ir

strukturiSkesné

Talkos, S$ventés,

téevy veiklos,

bendri sprendimai

Reflektuoti, kurti,
palydéti, mokytis

ir ,,atmokti‘

Reflektuoti
branduolj, saugoti
gamta, santykj,

bendruomene

gilesnis

supratimas

Bendrakdra,
priklausymo
jausmas, bet ir

mastelio jtampa

Ugdymo
gyvumas, bet ir

resursy rizika

Savitumas iSlieka
arba silpnéja per

formalizacija

Ja sudarancios pagrindinés kategorijos

kaip Vaiko augimo terpé; gamta kaip ugdymo vieta; santykis;

ir palydima laisvé; kontekstinis / patyriminis mokymasis;
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bendruomeniskumu grjsta saugi

vaiko augimo terpé

bendruomené; mokytojo vaidmuo

jtampa

b

savitumo iSlaikymo
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Priedas Nr. 6 Analitiniy memo pavyzdziai

Memo 1. Savitas ugdymas néra metodas

Pirmyjy interviu analizé parod¢, kad dalyviai savito ugdymo neapibrézia kaip vienos pedagoginés
krypties ar metodikos. Jie kalba apie procesa, santyki, bendruomene, gamta, laisve, atsakomybg ir
gyva mokyklos kiirimgsi. Svarbus in vivokodas ,,nicko néra gatavo® leidzia suprasti, kad savitas

ugdymas néra baigtiné sistema. Jis nuolat kuriamas ir derinamas.

Analitiné iSvada: savitas ugdymas konceptualizuotinas ne kaip metody rinkinys, o kaip gyva

ugdymo kultiira.

Memo 2. Santykis kaip mokymosi salyga

Keliuose interviu kartojasi mintis, kad akademinis mokymasis negali vykti be santykio. Santykis
néra tik emocinis fonas. Jis kuria saugumg, pasitikéjima, mokytojo ir vaiko bendradarbiavima,

vaiko balsg vertinime. Intervanty pasakojimuose mokymasis prasideda ne nuo turinio, bet nuo rysio.

Analitiné iSvada: santykis yra ne papildomas ugdymo elementas, o ugdymo salyga.

Memo 3. Gamta: vieta, ritmas ar vertybé?

Tyrimo eigoje kilo klausimas, ar gamta turéty biiti pagrindiné kategorija, ar tik ugdymo aplinka.
Vélesni interviu parodé, kad gamta veikia keliais lygmenimis: kaip fizin¢ vieta, kaip kiiniSka
patirtis, kaip gyvenimo ritmas, kaip Seimos vertybiy tesinys, kaip mokymosi Saltinis. Todél gamtos

kategorijos negalima susiaurinti iki ,,pamoky lauke*.

Analitiné iSvada: gamta yra savito ugdymo tapatybés ir veikimo terpé.

Memo 4. Palydima laisvé

Duomenyse nuolat kartojasi laisvés ir riby jtampa. Intervantai kritikuoja mustro ir kontrolés logika,

bet kartu aiskiai sako, kad vien laisvés neuztenka. Laisvé turi biiti palydima: suauges yra Salia, laiko
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ribas, stebi vaika, padeda reflektuoti. Todel tinkamiausia sagvoka yra ne ,laisve®, o ,palydima

laisvé*.

Analitiné iSvada: savitas ugdymas yra ne vaiko paleidimas, o vaiko laisvés palydéjimas

atsakomybe.

Memo 5. Bendruomené kaip stiprybé ir rizika

Bendruomeniskumas visuose interviu pasirodo kaip svarbi vertybé. Taciau duomenys taip pat rodo
bendruomenés trapuma: aktyviis tévai pavargsta, augant mokyklai silpnéja artumas, daug vaidmeny
persidengia, ne visada aiSkios atsakomybés. Bendruomené néra savaime stabili. Ji reikalauja

struktiiry, kvietimo formy ir vaidmeny aiskumo.

Analitiné iSvada: bendruomené yra savito ugdymo audinys, bet jos tvarumas turi biiti sgmoningai

palaikomas.

Memo 6. Savitumo formalizacijos rizika

Vélesniuose interviu iSryskéjo rizika, kad mokyklai augant, did¢jant kriiviui ir formaliems
reikalavimams, savitas ugdymas gali formalizuotis. Dalyviai baiminasi, kad akademiskumas gali
uzgozti gamty, vadoveliai gali pakeisti kontekstinj mokymasi, struktiira gali pakeisti gyvuma. Tai
nereiskia, kad struktiira nereikalinga. Priesingai, struktiiros reikia, bet ji turi palaikyti savituma, o ne

ji pakeisti.
Analitiné i§vada: savito ugdymo tvarumas priklauso nuo geb¢jimo derinti gyvumg ir struktiirg.

Memo 7. Prisotinimo stebéjimas

Po penktojo interviu pradéjo kartotis tos padios kategorijos. Sestasis ir septintasis interviu jy i3
esmés nepakeité, bet sutankino: saugumas, gamta, santykis, bendruomené, palydima laisvé,
kontekstinis mokymasis, mokytojo vaidmuo, savitumo iSlaikymo jtampa. Naujos pagrindinés

kategorijos nebeatsirado.
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Analitiné iSvada: magistrinio darbo apimtyje pasiektas pakankamas teorinis prisotinimas.
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Priedas Nr. 7 Teorinio prisotinimo lentelé

1 lentelé. Teorinio prisotinimo vertinimas

Kategorija

Vaiko augimo

terpé

Gamta kaip

ugdymo vieta

Santykis

Palydima

laisvé

Kada pradéjo ryskéti

Nuo pirmyjy interviu
per vaiko brandos,
santykio ir savijautos

temas

Nuo pirmyjy interviu
per mokyklos kiirimasi

gamtoje

Nuo pirmojo interviu

Nuo laisvés ir riby

temy pirmuose interviu

Kaip kartojosi vélesniuose

interviu

Vélesniuose interviu iSplésta per
sauguma, noro mokytis
auginimg, vaiko savijauta kaip

rezultata

Kartojosi kitos mokyklos
mokytojy, vadovy ir tévy
interviu; gamta tapo pasirinkimo

kriterijumi

Kartojosi visuose interviu: rysys,
vaiko  girdéjimas, trikampis
vaikas—mokytojas—tévai, santykio

kaina

Véliau patikslinta per
atsakomybe, ribas, kvalifikuoto
pedagogo palydéjima

Prisotinimo

buklé

Prisotinta

Prisotinta

Prisotinta

Prisotinta
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Kontekstinis / Ryskéjo per mokymasi

patyriminis

mokymasis

Bendruomené

Refleksyvus

vertinimas

Mokytojo

vaidmuo

Savitumo
islaikymo

jtampa

Itrauktis /

specialieji

poreikiai

gamtoje, veikima,
patirtj
Nuo mokyklos

bendrakiiros ir Seimy

dalyvavimo temy

Ryzkiau igkilo

penktame interviu

Nuo antro interviu

Aiskiau iSrySkéjo nuo

tre¢io—ketvirto interviu

Stipriau iskilo

penktame ir SeStame

interviu

& WNIVep
¥ 1579 /Q\o

Paskutiniuose interviu patvirtinta

kaip mokymasis ,,i§ daugiau

pusiy“

Kartojosi kaip vertybé, bet kartu
atsirado augimo, tévy jtraukimo

ir vaidmeny jtampos

Patvirtinta tévy interviu per
triSalius  pokalbius ir vaiko
dalyvavima

Kartojosi per mokytojo
asmenybe, ,,atmokima“, ribas,
santykio laikyma, perdegimo
rizikg

Paskutiniame interviu patvirtinta
per formalizacijos, vadovéliy ir

akademizavimo rizika

Tema Kkartojosi, bet nebuvo

pagrindiné tyrimo asis

Prisotinta

Prisotinta

kategorija,

kaip

su

tvarumo jtampa

Prisotinta

Prisotinta

Prisotinta

Is
prisotinta;

sitilytina

dalies

kaip
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tolesniy  tyrimy
kryptis
Organizacijos Ryskéjo per Kartojosi per santykio kaing, Pakankamai
tvarumas bendruomenés mokytojy perdegimg, augimo prisotinta
iSsekima, mokytojy mastelj magistrinio darbo
kriivi, vadovo resursus apimciai
2 lentelé. Prisotinimo sprendimo pagrindimas
PoZymis Ar PaaiSkinimas
pasiektas?

Nauji interviu nebeformuoja Taip SeStasis ir septintasis interviu tikslino jau
naujy pagrindiniy kategorijy turimas kategorijas
Kategorijos kartojasi skirtingy Taip Tos pacios kategorijos matomos tévy, mokytojy,
dalyviy pozicijose vadovy, dalininky interviu
Kategorijos kartojasi skirtingy Taip Teorinio  palyginimo  interviu  patvirtino
mokykly kontekstuose pagrindines kategorijas kitoje mokykloje
Aiskeja centriné kategorija Taip Savitas ugdymas kaip saugi vaiko augimo terpé
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Lieka tik papildomos / ribinés

temos

Taip

Itrauktis, specialieji poreikiai, vyresnés klasés,
mokytojy perdegimas gali biti toliau tiriami

atskirai

79



& WNIVep
¥ 1579 /Q\o

Priedas Nr. 8 Konceptualaus modelio plétra

1 schema. Pradinis kategorijy Zemélapis po pirmyju interviu

SAVITAS UGDYMAS
!
! ! !
Bendrakiira Santykis Alternatyvumas
! ! !
Nuolatinis Rysys Kritika kontrolei
kiirimas Derme Kritinis mastymas

Gyvas procesas Bendruomené  Atsakas standartizacijai

Laisvés ir riby balansas

2 schema. ASiné analizé viduriniame tyrimo etape

SAVITAS UGDYMAS
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VAIKO AUGIMAS UGDYMO VIETA MOKYTOJO VEIKIMAS

Laime / gerove ~ Gamtoje / kieme / miSke = Refleksyvus kiir¢jas

Psichoemociné Judesys + akademiné zinia Resursy saugojimas
sveikata Gyvenimiski jgudziai Profesinis ,,atmokimas*
Vaiko balsas Laisvas buvimas Lankstumas
! ! !
!

LAISVES IR STRUKTUROS DERME

Atsakomybé¢ — ribos — savarankiSkumas — refleksija

BENDRUOMENINIS AUDINYS

Tévai — mokytojai — vaikai — tradicijos — riipestis

3 schema. Galutinis savito ugdymo ekosistemos modelis

SAVITAS UGDYMAS



Santykiais, gamta ir bendruomeniskumu grjsta

saugi vaiko augimo terpé

!
! ! ! l
VAIKAS GAMTA SANTYKIS BENDRUOMENE
! ! ! !
savijauta laukas / kiemas vaiko girdéjimas tévai
noras mokytis  miskas Siltumas mokytojai
autentiSkumas  judesys saugumas vaikai
savo kelias  ciklai pasitikéjimas bendrakira
emocijy raiSka patirtis vaiko balsas tradicijos

!

PALYDIMA LAISVE
!

laisvé buiti savimi — atsakomybé — ribos — klaida
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KONTEKSTINIS / PATYRIMINIS MOKYMASIS

mokymasis i§ daugiau pusiy — gyvenimas — prasmeé —

kurybiskumas — praktiné patirtis

SAVITUMO TVARUMO |TAMPA

gyvumas <« struktiira | gamta «» akademizavimas
bendruomené <> augimas | santykis <> resursai

savitumas <> formalizacija

4 schema. Modelio paaiskinimas

Modelio dalis Paaiskinimas

Vaikas Savito ugdymo centre yra vaiko augimas, savijauta, noras

mokytis, autentiSkumas

Gamta Gamta veikia kaip ugdymo vieta, kiiniSka patirtis, ritmas ir

vertybiné terpé
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Santykis

Bendruomené

Palydima laisve

Kontekstinis / patyriminis

mokymasis

Tvarumo jtampa

Santykis kuria sauguma, pasitikéjima, vaiko girdéjimg ir

mokymosi salygas

Ugdymas vyksta tévy, mokytojy, vaiky ir mokyklos

bendrakiiroje

Vaikui suteikiama erdvé veikti, bet laisvé palydima atsakomybe

ir ribomis

Mokymasis vyksta per gyvenimg, temas, patirt], judesj ir

prasminius rySius

Savitas ugdymas turi biiti nuolat saugomas nuo formalizacijos ir

perteklinio akademizavimo

84



& ONIVEp

N %
e\v *1579- )&;\
S IS
< @
2)
5 X
< &

Priedas Nr. 9 Citaty matrica pagal kategorijas

1 lentelé. Citaty matrica

Pagrindiné

kategorija

Bendrakira

Bendrakiira

Bendrakiira

Gamta kaip ugdymo

vieta

Gamta kaip ugdymo

vieta

Gamta kaip ugdymo

vieta

Intervanto citata / formuluoté

,»Nieko néra gatavo.*

,Luri prisidéti kuriant mokyklg.*

,»Kiekvienas Zmogus atne$é savo

dalyka.*

,,Mes norim mokyklos gamtoj.*

»RySys su gamta... placiau

gamtos pazinimas.

»Jiems reikia to purvo.*

negu

Analitiné reikSmeé

Mokykla néra baigtiné sistema;

ji kuriama procese

Savitas ugdymas reikalauja

bendruomenés dalyvavimo

Savitumas formuojasi i§ Zmoniy

jnasy

Gamta yra mokyklos kiirimosi

sglyga

Gamta suvokiama kaip santykis,

ne tik zinojimas

Gamta siejama su kaniska ir

autentisSka vaikystés patirtimi
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Santykis »dantykiai yra svarbiausia.* Santykis yra ugdymo pagrindas

Santykis ,»AS esu tau, as tave girdziu, tu man Santykis reiSkia vaiko vidinio
rupi.” pasaulio girdéjima
Santykis »Susikalbéjimas yra daug Santykis laikomas pirmesniu uz
svarbesnis dalykas negu Zinios.* informacijos perteikima
Vaiko augimas ,, Visapusiskas saugumas. Saugumas kaip vaiko augimo
pagrindas
Vaiko augimas »Auginimas noro mokytis.* Mokymosi motyvacijos
iSsaugojimas
Vaiko augimas ,»Qrjzta su Sypsena ir rytoj nori vél Vaiko savijauta kaip rezultatas
eiti.”
Palydima laisvé ,Laisvas zaidimas palydant Laisvé palydima suaugusiojo

kvalifikuotam pedagogui.*

Palydima laisvé ,»Su laisve gimsta atsakomybeé.* Laisvé siejama su atsakomybe
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Palydima laisve

Kontekstinis
patyriminis

mokymasis

Kontekstinis
patyriminis

mokymasis

Kontekstinis
patyriminis

mokymasis

Bendruomené

Bendruomené

Bendruomené

»Pats prisiima atsakomybe uz savo

temperatiiros pojiit.*

Ldujungém  judes]

Zinig.”

ir akademing

,Per kontekstinj ugdymga palieti ta

patj dalyka iS daugiau pusiy.*

»Mokyti gyvenimo.*
,»Mokykla, tévai, vaikai
vienam lygyje.*

»,Mes dirbam vienos
vardan.*

»leévai yra draugai.*

<

biity

misijos

Atsakomybé  ugdoma  per
kiiniska patirtj
Akademinis mokymasis

siejamas su judesiu

Mokymasis tampa integruotas ir

prasmingas

Ugdymas siejamas su gyvenimo

kompetencijomis

Bendruomené suprantama
horizontaliai

Bendruomené grindziama

bendra vertybine kryptimi

Tévai gali buti  ugdymo

bendrakiréjai
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Refleksyvus

vertinimas

Refleksyvus

vertinimas

Refleksyvus

vertinimas

Mokytojo vaidmuo

Mokytojo vaidmuo

Mokytojo vaidmuo

Savitumo iSlaikymo

jtampa

Savitumo i$laikymo

jtampa

,»Kad vaikas nebiity apkalbintas.*

,30 proc. laiko vaikas kalbéty.*

»dugeba perteikti savo emocijas

zodziais.*

,,Mokytojas moko tuo, kg pats turi.*

»Atéjusiam 1§ tradicinés sistemos

reikia daug dalyky atmokti.*

»Per daug asmeniSkumg jdeda...

pavojingas perdegimu.*

,,Kad
keliy.*

,,Kad

lauko.*

jie nenuéty

akademiniai

lengviausiy

neuzgozty

Vaikas  dalyvauja  vertinimo

procese

Vaiko balsas yra vertinimo

centre

Vertinimas ~ apima  emocinj

raStinguma

Mokytojo asmenybé yra

ugdymo jrankis

Mokytojui reikia transformuoti

ankstesnius jprocius

Mokytojo  jsitraukimas  turi

tvarumo rizika

Savitumg reikia sgmoningai

saugoti

Akademizavimas gali silpninti

savitumag
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Savitumo iSlaikymo ,,Struktiiros man vis tiek reikia.* Struktira batina, bet turi

jtampa

palaikyti gyvuma

Priedas Nr. 10 GT analizés proceso santrauka (Naudojantis DI)

1 lentelé. GrindZiamosios teorijos poZymiy jgyvendinimas tyrime

Grindziamosios

teorijos poZymis

Teorinis  imties

formavimas

Nuolatinis

lyginimas

Atvirasis

kodavimas

Kaip jgyvendinta tyrime

Dalyviai pasirinkti pagal besiformuojanciy kategorijy poreikj: kuréjai,

tévai, mokytojai, ribiniai atvejai, kitos mokyklos dalyviai

Interviu buvo lyginami tarpusavyje: kodai su kodais, kategorijos su
kategorijomis, vienos mokyklos duomenys su kitos mokyklos

duomenimis

ISskirti in vivo kodai ir pirminiai prasminiai vienetai

&9



Fokusuotas

kodavimas

ASinis kodavimas

Memo raSymas

Teorinis

prisotinimas

Selektyvus

kodavimas

Konceptualus

modelis

Pasikartojantys kodai grupuoti j subkategorijas

Ieskota kategorijy rysiy: priezastys, kontekstai, strategijos, pasekmés

Analitiniuose memo fiksuotos interpretacijos, abejonés, rySiai ir

kategorijy abstrakcijos lygmenys

Po penktojo interviu naujos pagrindinés kategorijos nebesiformavo;

SeStasis ir septintasis interviu tikrino prisotinimag

Pagrindinés kategorijos sujungtos aplink centring kategorija

Sukurtas savito ugdymo ekosistemos modelis

Sie priedai kartu parodo, kad darbe taikoma ne paprasta teminé¢ analizé, o grindziamosios teorijos

logika: nuo in vivo kody, per kategorijy formavima, nuolatinj lyginimg, memo, prisotinima, iki

centrines kategorijos ir konceptualaus modelio.
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Priedas Nr. 11 Tyréjo refleksijos ir tarpinés tyrimo iSvados po kiekvieno interviu

Sis priedas parodo, kaip tyréja judéjo grindZziamosios teorijos logika: nuo pirmyjy jspudziy ir
atvirojo kodavimo prie kategorijy formavimo, nuolatinio lyginimo, teorinés atrankos, prisotinimo

stebéjimo ir galutinés konceptualizacijos.

Refleksija po pirmojo interviu

Pirmasis interviu tyréjai tapo j&jimu j savito ugdymo reiskinj. Pradzioje buvo juntamas polinkis
savita ugdyma suprasti kaip tam tikra metodika, pedagoging sistema ar aiSky ugdymo model;.
Taciau pirmojo interviu analizé parode, kad intervantas savita ugdyma apibiidina ne kaip baigtinj

modelj, o kaip gyva, nuolat kuriama procesa.

Ypac svarbiis tapo in vivo kodai: ,nieko néra gatavo®, ,kurti kartu, ,,santykiai yra svarbiausia®,
»gyva organizacija“. Jie leido tyréjai pamatyti, kad savitas ugdymas Siame lauke pirmiausia
reiskiasi kaip bendrakira, santykis ir organisSkumas. Tai skatino atsitraukti nuo iSankstinio noro rasti

aisky apibrézimg ir leisti kategorijoms kilti i§ duomeny.
Tyréjo refleksija

Po pirmojo interviu tyréjai tapo aiSku, kad reikia saugotis ankstyvo savito ugdymo uzdarymo i
vieng pedagoging savoka. Savitas ugdymas intervanto kalboje pasirod¢ kaip procesas, kuriame
svarbus ne tiek metodas, kiek bendruomeninis kiirimas, santykiai, dermé ir nuolatinis reagavimas j

situacija.

Siame etape tyréja pastebéjo savo norg greitai struktiiruoti duomenis, ta¢iau grindziamosios teorijos
logika reikalavo iSlaikyti atvirumg. Todél nuspresta toliau rinkti duomenis taip, kad biity galima

tikrinti: ar santykis, bendrakira ir gyvos organizacijos logika kartosis kituose interviu.

Tarpiné tyrimo iSvada po pirmojo interviu
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Pirmasis interviu leido formuoti pirming prielaida:

Savitas ugdymas gali biiti suprantamas kaip nuolat kuriama bendruomeniné praktika,

kurioje santykis yra svarbesnis uz i$ anksto parengta ugdymo schema.

Tolimesnés teorinés atrankos kryptys
Po pirmojo interviu iSryskéjo poreikis kalbinti:

e mokytoja arba ugdymo organizatoriy, kad buty galima suprasti, kaip savitumas reiskiasi
kasdienéje ugdymo praktikoje;

e tévus, kad biity galima tikrinti, ar bendrakira ir santykis matomi ne tik ktiréjy, bet ir Seimy
perspektyvoje;

e ribinius atvejus, kuriuose savitas ugdymas patiria jtampa.

Refleksija po antrojo interviu

Antrasis interviu iSplété pirmojo interviu metu pradéjusias formuotis kategorijas. Jei pirmasis
interviu savita ugdyma atskleidé kaip bendrakiirg ir gyva procesa, tai antrasis leido giliau suprasti

ugdymo filosofija ir mokytojo vaidmen;.

ISrySkéjo nauji in vivo kodai: ,,esmé ne dalykas®, ,,mokytojas moko tuo, ka pats turi, ,,vertybés
pasimato sprendimuose®, ,,metai turi savo ritma“. Jie leido tyréjai pamatyti, kad savitas ugdymas
néra vien kitokia organizaciné forma — jis siejamas su Zmogaus vidinio turinio ugdymu, vertybémis,

ritmu ir mokytojo asmenybe.
Tyréjo refleksija

Po antrojo interviu tyréja prad€jo matyti, kad tyrimo objektas yra platesnis nei ,,kitokios pamokos
ar ,,alternatyvi mokykla“. Savitas ugdymas dalyvio kalboje atsiskleidé¢ kaip ugdymo kultara, kurioje
mokytojas néra tik ziniy perteikéjas. Mokytojas tampa vertybiy neséju, santykio karéju ir ugdymo

terpés laikytoju.
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Siame etape tyréja reflektavo savo pacios polinkj ie§koti metodiniy ar didaktiniy atsakymuy.
Duomenys rodé¢, kad metodai yra svarbis, bet jie kyla i§ gilesnés zmogaus, vaiko, mokytojo ir

bendruomenés sampratos. Todé¢l analizéje nuspresta skirti praktikas nuo konceptualiy kategorijy.

Tarpiné tyrimo iSvada po antrojo interviu
Po antrojo interviu pirminé koncepcija iSsiplété:

Savitas ugdymas reiskiasi kaip santykiais ir vertybémis grjsta ugdymo kultiira, kurioje

mokytojo asmenybe¢ ir vidiné laikysena tampa esmine ugdymo salyga.
Tolimesnés teorinés atrankos kryptys
Po antrojo interviu iSrySkéjo poreikis ieskoti atvejy, kuriuose biity matomos savito ugdymo ribos:

e Seimy, kurioms $i sistema ne iki galo tiko;
e dalyviy, turinciy i$¢jimo arba sugrjzimo patirtj;

e tévy, galinciy kalbéti apie vaiko savijautg ir ugdymo rezultatg.

Refleksija po tre€iojo interviu

Treciasis interviu tapo reikSmingu teoriniu lGzio tasku. Jame savitas ugdymas atsiskleidé ne tik kaip

gyvas, santykiu ir bendruomene grjstas procesas, bet ir kaip pazeidziama, jtampas patirianti sistema.

Siame interviu atsirado tokie reikSmingi kodai kaip ,,mokykla suvalgo aktyvius tévus®, , kol néra
santykio, néra akademikos“, ,,vaikai tikrina ribas“, ,nebéra vizijos“. Sie kodai padéjo tyréjai
pamatyti, kad savito ugdymo negalima apraSyti tik pozityviai. Jis turi vidiniy jtampy:

bendruomenés i$sekima, vizijos silpné€jima, riby tikrinima, strukttiros poreikj.
Tyréjo refleksija

Po treciojo interviu tyréjai tapo svarbu reflektuoti savito ugdymo idealizavimo pavojy. Pirmieji

interviu stipriai atskleidé¢ gyvuma, santykj, bendruomeniskuma ir prasme, taciau treciasis interviu
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parode, kad S§i sistema gali biti trapi. Bendruomeniskumas gali i$sekinti aktyvius Zmones, laisvé

gali kelti riby klausimg, o gyvumas be struktiiros gali tapti neapibréztumu.

Tyréja taip pat pradéjo matyti vis daugiau smulkesniy kategorijy: kaip vyksta pamokos, kaip
mokomasi gamtoje, kaip vaikai patiria taisykles, kaip vyksta refleksija. Siame etape kilo rizika
pasimesti tarp daugéjanciy temy. Todél tyréja samoningai pradéjo atskirti skirtingus abstrakcijos

lygmenis.

Abstrakcijos lygmeny pavyzdys

Abstrakcijos Pavyzdys i§ tyrimo duomeny Galima konceptuali
lygmuo reikSmé
Konkreti praktika Ryto ratas Dienos pradzios ritualas
Veikimo Dalijimasis iSgyvenimais Santykio kiirimas
mechanizmas
Subkategorija Rysys Emocinio saugumo
salyga

Pagrindiné Santykis Ugdymo proceso
kategorija pagrindas
Galima centriné Savitas ugdymas kaip organiSka Teorinis savito ugdymo
kategorija bendruomeniné sistema modelis
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Tyr¢jai tapo aiSku, kad tokios praktikos kaip ryto ratas, pamokos gamtoje, Zygiai, Zaidimai,
tvarkymasis ar taisykliy tikrinimas neturi biiti apraSomos tik kaip atskiros veiklos. Jos turi biti
analizuojamos kaip gilesniy kategorijy raiSka: santykio, atsakomybés, bendruomeniskumo, gamtos,

palydimos laisvés ir vaiko augimo.
Tarpiné tyrimo iSvada po treiojo interviu
Po treciojo interviu savito ugdymo samprata tapo sudétingesné:

Savitas ugdymas yra gyvas ir santykiu grjstas procesas, taciau jo tvarumas priklauso

nuo geb¢jimo atpazinti ir valdyti bendruomenés, riby, vizijos ir struktiiros jtampas.
Tolimesnés teorinés atrankos kryptys
Po treciojo interviu tapo svarbu kalbinti dalyvius, turinCius:

e pasitraukimo ir sugrjzimo patirtj;
e daug vaidmeny bendruomenéje;

e galimybe reflektuoti mokyklos istorijg ir struktiiros kaitg.

Refleksija po ketvirtojo interviu

Ketvirtasis interviu buvo svarbus, nes intervanté turéjo kelias persidengiancias pozicijas: buvo
mokyklos kiiréja, dalininké, mama, iSéjusi ir sugrizusi bendruomenés naré, turéjusi daug vaidmeny.
Sis interviu leido gilinti mokyklos istoriskumo, Seimy projekto, vaidmeny persidengimo ir

bendruomeneés struktiiros kategorijas.

Siame interviu iSryskejo kodai: ,,sékla paséta, ,,mokykla gamtoj®, ,,kiekvienas atnes¢ savo®, ,,per
laikg pritampa, per laikg atsimeta®, ,,daug kepuriy®, ,laikyti branduolj“. Jie leido tyré¢jai pamatyti,

kad savitas ugdymas yra istoriskai susiformaves, mozaikinis ir Zzmoniy indéliais kuriamas reiSkinys.

Tyréjo refleksija
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Po ketvirtojo interviu tyréjai tapo aisku, kad savitas ugdymas néra vien teorin¢ idéja ar pedagoginis
pasirinkimas. Jis formuojasi per konkrecius zmones, Seimas, vieta, gamta, biografijas, vaidmenis,

konfliktus, pasitraukimus ir sugrjzimus.

Tyréja reflektavo, kad ,,gamta* negali buti suprasta tik kaip ugdymo aplinka. Ji dalyviy
pasakojimuose reiskési kaip Seimy gyvenimo budo tgsinys, mokyklos kiirimo sglyga, vertybiné

laikysena ir mokyklos tapatybés dalis.

Taip pat sustipréjo supratimas, kad bendruomeniSkumas turi dvi puses. Viena vertus, jis yra savito
ugdymo Saltinis. Kita vertus, jis tampa jtampy vieta, kai persidengia tévy, dalininky, mokytojy,

administracijos ir draugy vaidmenys.

Tarpiné tyrimo iSvada po ketvirtojo interviu
Po ketvirtojo interviu savito ugdymo koncepcija buvo patikslinta taip:

Savitas ugdymas formuojasi kaip Seimy, gamtos, zmoniy indéliy ir bendruomenés
istorijos kuriama mozaikin¢ praktika, kuriai biitina saugoti branduolj, bet kartu islikti

atvirai kaitai.

Tolimesnés teorinés atrankos kryptys

Po ketvirtojo interviu tapo svarbu patikrinti, ar Sios kategorijos néra tik vienos mokyklos istorijos
rezultatas. Todél reikéjo jtraukti kitos mazosios bendruomeninés mokyklos veikéjus, ypa¢ mokytojo

arba ugdymo organizatoriaus perspektyva.

Refleksija po penktojo interviu

Penktasis interviu buvo teorinio palyginimo atvejis i$ kitos mazosios bendruomeninés mokyklos. Jis
leido tikrinti, ar iki tol formuotos kategorijos — santykis, gamta kaip ugdymo vieta, vaiko augimas,
mokytojo vaidmuo, laisvés ir atsakomybés dermé, bendruomeniSkumas — kartojasi ir kitame

kontekste.
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Siame interviu ypaé sustipréjo mokytojo perspektyva. Atsirado kodai: ,,augti gamtoje laimingam®,
,»su laisve gimsta atsakomybe®, ,,sujungém judesj ir akademing zinig*“, ,,mokytojams sunku i§vezti,
»atmokti®, triSaliai pokalbiai®, ,,vaikas kalba“. Sie kodai leido tyréjai patikslinti mokytojo

vaidmens, mokytojo resursy, refleksyvaus vertinimo ir struktiiros poreikio kategorijas.
Tyréjo refleksija

Po penktojo interviu tyréjai tapo aiSku, kad pagrindinés kategorijos kartojasi ir kitos mokyklos
kontekste. Tai sustiprino pasitikéjima, kad tyrime formuojamas modelis néra tik vienos mokyklos

aprasymas.

Tyréja taip pat pasteb¢jo, kad nauji duomenys ne tiek kuria visiSkai naujas kategorijas, kiek tikslina
jau turimas. Pavyzdziui, mokytojo vaidmuo papildytas mokytojo resursy saugojimo ir profesinio
»atmokimo* aspektais. Laisvés kategorija patikslinta kaip strukttiros ir atsakomybeés reikalaujanti

laisvé. Vertinimas iSrySkéjo kaip vaiko balso ir refleksijos praktika.

Siame etape tyréja pirma karta aiskiau pradéjo stebéti galimo teorinio prisotinimo poZymius.
Tarpiné tyrimo iSvada po penktojo interviu

Po penktojo interviu galima buvo formuluoti tarpine iSvada:

Pagrindinés savito ugdymo kategorijos kartojasi skirtingy mokykly kontekstuose. Nauji
duomenys nebe tiek kei¢ia modelj, kiek ji tikslina, ypa¢ mokytojo vaidmens,

struktiiros, vertinimo ir resursy srityse.

Prisotinimo stebéjimas

Po penktojo interviu prisotinimo pozZymiai pradéjo ryskéti Siose kategorijose:

Kategorija Biiklé po penktojo interviu
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Santykis Beveik prisotinta
Gamta kaip ugdymo vieta Stipriai prisotinta

Laisvés ir atsakomybés dermé  Stipriai prisotinta

Mokytojo vaidmuo Dar tikslinama

Bendruomeniskumas Prisotinta kaip vertybé, bet reikia rodyti jtampas
Refleksyvus vertinimas Pradeda stipriai rysketi

Organizacijos tvarumas Dar vystoma

Refleksija po SeStojo interviu

Sestasis interviu buvo analizuojamas kaip prisotinimo tikrinimo interviu. Intervantas kalbéjo i§
steigéjos ir vadovés pozicijos, todél buvo galima tikrinti, ar iki Siol formuotos kategorijos

atsiskleidzia mokyklos vizijos, vertybiy ir organizacijos lygmeniu.

Interviu sustiprino saugumo, noro mokytis, gamtos kaip santykio, bendruomenés kaip vienos
misijos, palydimos laisvés ir santykio tvarumo kategorijas. ReikSmingi kodai buvo: ,,visapusiskas
saugumas®, ,,auginimas noro mokytis“, ,,gyvenimas gamtos cikle®, ,,mokykla, tévai, vaikai biity

vienam lygyje®, ,laisvas zaidimas palydant kvalifikuotam pedagogui®, ,,iStisai duoti neiSeina“ .

Tyréjo refleksija

98



& ONIVEp

N %
$v +1579+« /%;\
S X %
3 2
2)
Z >
< &

Po $estojo interviu tyréjai tapo aidku, kad pagrindinis modelis laikosi stabiliai. Sis interviu nejvedé

naujos centrinés krypties, bet stipriai patikslino jau turimas kategorijas.

Ypac svarbus tapo saugumo aspektas. Iki tol saugumas buvo numanomas per santykj, bendruomeng
ir vaiko savijautg, taCiau Siame interviu jis buvo aiskiai jvardytas kaip visapusiskas: fizinis,
psichologinis, socialinis, skaitmeninis. Tai leido patikslinti centring kategorija: savitas ugdymas yra

ne tik santykiais ir gamta grista praktika, bet saugi vaiko augimo terpé.

Tyréja taip pat reflektavo, kad santykis turi kaing. Dalyvés teiginys, jog norint santykio ir Siltumo
reikia daug atidavimo, bet ,,iStisai duoti neiSeina“, padéjo iSvengti romantizuoto santykio supratimo.

Tai sustiprino savito ugdymo tvarumo klausima.
Tarpiné tyrimo iSvada po SeStojo interviu
Po sestojo interviu centriné kategorija buvo patikslinta taip:

Savitas ugdymas yra santykiais, gamta ir bendruomeniskumu grjsta saugi vaiko augimo
terpé, kurioje siekiama auginti norg mokytis, palydéti vaiko laisve atsakomybe ir

iSlaikyti suaugusiyjy bei bendruomenés tvaruma.
Prisotinimo stebéjimas

Po sestojo interviu buvo matyti, kad:

Kategorija Biiklé po Sestojo interviu

Santykis Prisotinta

Gamta kaip ugdymo vieta / santykis Prisotinta
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Laisvés ir atsakomybés dermé Prisotinta
Vaiko augimas / saugumas Stipriai prisotinta
Mokytojo vaidmuo Beveik prisotinta
Organizacijos tvarumas Dar tikslinama
Itrauktis / specialieji poreikiai Dar neprisotinta, bet ne pagrindiné asis

Refleksija po septintojo interviu

Septintasis interviu buvo paskutinis ir veiké kaip galutinis prisotinimo tikrinimas i§ tévy
perspektyvos. Intervantas tur¢jo keliy vaiky patirt] mazojoje bendruomeninéje mokykloje ir gal¢jo

palyginti ja su valstybinés mokyklos patirtimi.

Sis interviu patvirtino dauguma pagrindiniy kategorijy: gamta kaip ugdymo vieta, vaiko
autentiSkuma, palydimg laisve, vaiko savijauta kaip rezultata, kontekstinj mokymasi,

bendruomeniskuma ir savitumo islaikymo rizika.

ReikSmingi kodai buvo: ,tuo, kuo mes gyvenam, tuo ir jie panaSiai gyvena“, ,jiems reikia to
purvo®, ,leido tam vaikui buti tokiam, koks jis yra“, ,,mes nematuojame rezultato visai®, ,,ar jis
gerai jauciasi“, ,kad vaikas nebity apkalbintas“, ,kad akademiniai neuzgozty lauko“, ,per

kontekstin] ugdyma palieti tg patj dalyka i§ daugiau pusiy® .

Tyréjo refleksija

100



& ONIVEp

N %
$v +1579+« /%;\
S X %
3 2
2)
Z >
< &

Po septintojo interviu tyréjai tapo aiSku, kad pagrindinés savito ugdymo kategorijos magistrinio
darbo apimtyje yra pakankamai prisotintos. Paskutinis interviu nepakeité centrinés kategorijos ir
nejvedé naujos pagrindinés teorinés asies. Jis patvirtino jau susiformavus] modelj i§ tévy

perspektyvos.

Ypac svarbi tapo vaiko savijautos kaip rezultato kategorija. Intervantas teige, kad Seima rezultaty
»hematuoja“, taciau jos pasakojime aiskiai matyti alternatyvis rodikliai: ar vaikas gerai jauciasi, ar
grizta su Sypsena, ar nori eiti ] mokykla, ar nori biti paimtas véliau. Tai leido tyréjai galutinai

suprasti, kad savito ugdymo rezultatas Siame lauke suprantamas placiau nei akademinis pasiekimas.

Taip pat sustipré¢jo savitumo islaikymo jtampos kategorija. Intervantas aiskiai baiminosi, kad
mokykla gali ,,nueiti lengviausiy keliy“, pernelyg remtis vadovéliais, pratybomis ir standartizuotu
akademiniu ritmu, o akademiniai dalykai gali uzgozti buvimg lauke. Tai patvirtino, kad galutiniame

modelyje butina rodyti ne tik savito ugdymo branduolj, bet ir jo tvarumo rizikas.
Galutiné tyrimo iSvada po septintojo interviu
Po septintojo interviu tyréja priémé sprendima, kad duomeny rinkimas gali biiti baigtas, nes:

e naujos pagrindinés kategorijos nebeatsirado;

e pagrindinés kategorijos kartojosi skirtingose intervanty pozicijose;

e jos kartojosi skirtingy mokykly kontekstuose;

e paskutinis interviu tikslino, bet nekeité centrinés kategorijos;

e likusios temos veike kaip jtampos arba tolesniy tyrimy kryptys, o ne naujos pagrindinés

kategorijos.
Galutiné centrin¢ kategorija:

Savitas ugdymas — tai santykiais, gamta ir bendruomeniSkumu grista saugi vaiko
augimo terpé, kurioje vaikas priimamas toks, koks yra, mokymasis siejamas su
gyvenimu ir patirtimi, laisvé palydima atsakomybe, o savitumas nuolat saugomas nuo

formalizacijos ir perteklinio akademizavimo.
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Apibendrinanti tyréjo refleksija po viso duomeny rinkimo

Viso tyrimo metu tyréja judéjo nuo pradinio klausimo ,kas yra savitas ugdymas?*“ link
konceptualaus modelio kiirimo. Pradzioje buvo tikétasi, kad savitas ugdymas galbiit atsiskleis kaip
tam tikras metody ar pedagoginiy principy rinkinys. Tac¢iau duomenys parod¢, kad savitas ugdymas

mazosiose bendruomeninése mokyklose yra daugiasluoksnis reiskinys.

Tyrimo eigoje tapo svarbu atskirti tris lygmenis:

Lygmuo Pavyzdziai Analitiné reik§mé
Praktikos Ryto ratas, triSaliai pokalbiai, talkos, pamokos Matomos ugdymo
gamtoje, tvarkymasis formos

Mechanizmai Vaiko balsas, atsakomybés dalijimasis, bendrakiira, Kaip savitas ugdymas

refleksija veikia

Kategorijos ~ Santykis, gamta, palydima laisvé, bendruomen¢, Teorinis savito ugdymo

vaiko augimo terpé lygmuo

Sis atskyrimas buvo svarbus tam, kad tyrimas nevirsty veikly apra§ymu. Grindziamosios teorijos
logika reikalavo klausti ne tik ,,kg mokyklos daro?*, bet ir ,,ka Sios praktikos reiskia savito ugdymo

koncepcijai?“.

Tyréja taip pat reflektavo savo santykj su tyrimo lauku. Kadangi tyréja pati yra mazosios

bendruomeninés mokyklos lauko dalyvé, tyrime buvo svarbu neidealizuoti savito ugdymo. Todél
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ypatingas démesys skirtas ne tik pozityvioms kategorijoms, bet ir jtampoms: bendruomeneés

i§sekimui, vaidmeny persidengimui, mokytojy resursams, struktiiros poreikiui, formalizacijos ir

akademizavimo rizikai.

Galutiné refleksija leidzia teigti, kad savitas ugdymas Siame tyrime atsiskleidé kaip gyva, santykiais

ir gamta grista ugdymo ekosistema. Jos stiprybé yra gyvumas, bendruomené, vaiko matymas,

palydima laisvé ir mokymasis i§ gyvenimo. Taciau jos tvarumas priklauso nuo gebéjimo saugoti

savituma, kurti palaikancias struktiiras ir riipintis suaugusiyjy resursais.

Galutiné metodologiné iSvada

Grindziamosios teorijos pozitiriu tyrime jgyvendinti pagrindiniai GT pozymiai:

GT poZymis

Teoriné atranka

Nuolatinis

lyginimas

Atvirasis

kodavimas

Fokusuotas

kodavimas

Kaip jis atsiskleidé tyrime

Dalyviai buvo pasirenkami pagal besiformuojanciy kategorijy poreikj

Interviu buvo lyginami tarpusavyje, tikrinant kategorijy kartojimasi

I8skirti in vivo kodai ir pirminiai prasminiai vienetai

Pasikartojantys kodai grupuoti j subkategorijas
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ASinis kodavimas  IeSkota kategorijy rySiy

Memo raSymas Fiksuotos tyréjos jzvalgos, abejonés ir teoriniai poslinkiai

Teorinis Po septintojo interviu pagrindinés kategorijos laikytos pakankamai
prisotinimas prisotintomis

Selektyvus Kategorijos sujungtos j centring kategorija

kodavimas

Konceptualus Sukurtas savito ugdymo ekosistemos modelis

modelis

Galutiné tyrimo iSvada:

Savitas ugdymas mazosiose bendruomeninése mokyklose néra vien alternatyvi
metodika ar atskiry ugdymo praktiky rinkinys. Tai santykiais, gamta ir
bendruomeniskumu grjsta saugi vaiko augimo terpé, kurioje vaikas priimamas kaip
autentiSkas asmuo, mokymasis siejamas su gyvenimu ir patirtimi, laisvé palydima
atsakomybe, o savitumas nuolat saugomas nuo formalizacijos, perteklinio

akademizavimo ir bendruomenés tvarumo praradimo.
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