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SANTRAUKA

Atnaujintos bendrojo ugdymo istorijos programos yra viena i§ pagrindiniy aspekty, apie kurj
nuolat kalbama mokytojy ir kity Svietimo specialisty tarpe. Mokytojai nuolat iSsako
nepasitenkinimg programy gairémis ir reikalauja jas perzitréti. Darbg sudaro dvi dalys. Teoringje
dalyje analizuojamos atnaujintos bendrojo ugdymo programos, ypatingg démesj skiriant istorijos
dalykui, taip pat aptariami jvairtis moksliniai Saltiniai, susij¢ su programy atnaujinimu pasaulyje ir
Lietuvoje. Empirin¢je dalyje atlieckamas tyrimas, kuriuo siekiama iSsiaisSkinti, su kokiais isStikiais

susiduria mokytojai dirbdami pagal atnaujintas programas ir kokios galimybés jiems atsiveria.

Tyrimo tikslas- isanalizuoti atnaujinty istorijos bendrojo ugdymo programy jgyvendinimo
mokytojy ekspertiniy apzvalgy analize. Tyrimui atlikti buvo paimti devyni pusiau struktiiruoti
interviu i§ istorijos mokytojy, turin€iy jvairig darbo patirtj — nuo pradedanciyjy iki mokytojy
eksperty. Surinkti interviu duomenys buvo analizuojami taikant turinio analizés metodg. Tyrimo
metu jie iSsaké savo nuomong apie tai, kaip vertina istorijos programy atnaujinimg. Tyrimo metu
analizuota mokytojy patirtis jgyvendinant atnaujintas bendrojo ugdymo istorijos programas,

siekiant atskleisti praktinius programy taikymo aspektus bei jy poveiki ugdymosi procesui.

Atliekant tyrima, iSaiSkéjo, kad mokytojai daugiausia susiduria su perkrautu programos turiniu,
kurj sunky iseiti laiku, probleminio mokymo taikymo i$$iikiais, ypa¢ 6 klaséje, gairiy nebuvimu

istoriniam rasiniui, nekokybiSkais vadovéliais turinio prasme.

Prie galimybiy kurios atsivéré atnaujinus programas, mokytojai priskyré 30 % laisvo turinio ir

daugiau démesio kompetencijy ugdymui.

RaktaZodziai: atnaujintos bendrojo ugdymo istorijos programos, programy gairés, istoriné
ese, probleminis ugdymas, Kkritinis mastymas, kompetenciju ugdymas, perkrautas programy

turinys, istorinis mastymas.



SUMMARY

The renewed general education history programs are one of the main aspects that are
constantly discussed among teachers and other education specialists. Teachers continuously express
dissatisfaction with the program guidelines and demand that they be reviewed. The thesis consists
of two parts. In the theoretical part, the renewed general education programs are analyzed, with
particular attention given to the subject of history, and various scientific sources related to
curriculum renewal in the world and in Lithuania are also discussed. In the empirical part, a study
is conducted aiming to identify the challenges faced by teachers when working according to the

renewed programs and the opportunities that arise for them.

The aim of the study is to analyze the theoretical preconditions and practical challenges of
implementing the renewed history general education programs in Lithuanian schools, by conducting
an analysis of neighboring countries and teachers’ expert reviews. For the study, nine semi-
structured interviews were conducted with history teachers with various levels of work experience
— from beginners to expert teachers. The collected interview data were analyzed using content
analysis. During the study, they expressed their opinions on how they evaluate the renewal of history
programs. The study analyzed teachers’ experience in implementing the renewed general education
history programs, in order to reveal practical aspects of program implementation and their impact
on the educational process.

During the study, it became clear that teachers mostly face an overloaded curriculum content,
which is difficult to cover on time, challenges in applying problem-based learning, especially in
grade 6, the absence of guidelines for historical essay writing, and low-quality textbooks in terms

of content.

As for the opportunities that opened up after the renewal of the programs, teachers identified

30% free curriculum content and greater attention to the development of competencies.

Keywords: renewed general education history programs, program guidelines, historical essay,
problem-based learning, critical thinking, competence development, overloaded curriculum

content, historical thinking



Ivadas

Aktualumas. Nuo 2022 m. Lietuvos §vietimo sistemoje aktyviai vyksta ugdymosi poky¢iai,
susije su ugdymo turinio atnaujinimu. Programy atnaujinimo iniciatoriai teigia, kad ugdymo turinio
atnaujinimas yra logiskas zingsnis, nes bendrojo ugdymo programos Lietuvoje nebuvo keic¢iamos
nuo 2011 mety. Atnaujinant bendrojo ugdymo programas, vienas i§ prioritety buvo pereiti nuo
faktografinio ugdymo prie kompetencijomis gristo ugdymo. Taip pat buvo sickiama modernizuoti
ugdymo turinj, ji pertvarkyti, orientuojantis j moksleiviy interesus, svarbiausiy kompetencijy bei
kritinio mastymo ugdyma (SMSM, 2022). Ugdymo turinio kaita ypa¢ pasireidkia istorijos
mokomajame dalyke. Atnaujintose bendrojo ugdymo programose pasikeité poziiiris i istorijos
dalyka ir jo vaidmenj ugdant Siuolaikinius mokinius. Iki atnaujinimo vyravo tradiciné istorijos
ugdymo koncepcija, orientuota j faktiniy ziniy perteikimg ir chronologinj istorijos mokymasi.
Atnaujintoje programoje akcentuojama, kad pagrindinis istorijos dalyko uzdavinys — ugdyti
mokiniy gebé&jima kritiSkai mastyti bei vertinti istorinius jvykius ir faktus. Lavinant mokiniy kritinj
ir istorinj mastyma, jie skatinami kelti probleminius klausimus, remtis istorinémis Ziniomis.
Siekiant, kad mokiniai tapty aktyviais ugdymosi proceso dalyviais, skatinama daugiau démesio
skirti istoriniam tyrimui ir Saltiniy analizei. Pedagogai raginami ugdymo procese aktyviai taikyti
skaitmenines priemones bei jvairesnius ugdymo metodus, kurie skatinty mokiniy susidoméjimag ir
didinty mokymosi motyvacija. PabréZziama, kad atnaujintos bendrojo ugdymo programos pagrinda
sudaro Siuolaikinio istorijos mokymo plétojimas, apimantis kompetencijy ugdyma, rémimasi
mokiniy interesais bei istoriniy procesy siejimag su dabartimi (Bendrojo ugdymo istorijos programa,
2022). Siekiant sklandaus atnaujintos programos jgyvendinimo, Nacionaliné Svietimo agentiira
isipareigojo parengti metoding medziaga ir skaitmenines mokymo priemones, leidziancias

mokytojams diferencijuoti ugdymo procesg ir pritaikyti jj pagal mokiniy galimybes bei geb¢jimus.

Atnaujinty bendrojo ugdymo istorijos programy diskursas yra labai platus. Prie programos
atnaujinimo ir jgyvendinimo proceso prisidéjo daugybé istorijos didaktikos specialisty, aukstyjy
mokykly déstytojy ir mokytojy eksperty, tokiy kaip Norbertas Cerniauskas, Andrius Grodis,
Deimantas Karvelis, Rita Sermuk$nyté ir kiti. Sie istorikai ir didaktai aktyviai raso jvairaus
pobiidZzio straipsnius, susijusius su bendruoju ir istorijos programy atnaujinimu, nors tokiy straipsniy
diskursas Lietuvoje vis dar yra gana siauras. Vyksta astrios diskusijos tarp pedagogy bei kity

Svietimo specialisty — tiek teoretiky, tiek praktiky — dél to, kaip dar bty galima keisti atnaujinty
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bendrojo ugdymo programy turinj didaktine prasme. Daugiausia kritikos sulauké perpildytas
atnaujinty ugdymo programy turinys. Atnaujintos bendrojo ugdymo istorijos ir kity mokomyjy
dalyky programos jsigaliojo nuo 2023 m. nelyginése klasése, o 2024 m. — ir likusiose. Istorijos

bendrojo ugdymo programa laikoma viena 1§ kontraversiskiausiy.

Kai programa buvo legitimuota ir pedagogai pradéjo su ja dirbti bei gilintis ] jos gaires,
mokytojai negail¢jo kritikos atnaujinty bendrojo ugdymo istorijos programy nuostatoms ir jy
sudarytojams. Programg pedagogai kritikuoja iki $iol — sudaromos eksperty grupés, kurios planuoja
perzitiréti ir koreguoti jau galiojancias programas. Realybéje programose pristatyti siekiai ir tikslai
yra hiperbolizuoti, nes nejmanoma taip greitai pereiti nuo chronologinio mokymo prie probleminio.
Mokiniai iki tol istorijos pamokose daugiausia laiko skyré fakty ir daty jsiminimui, todél i§ karto
pereiti prie kritinio mastymo ugdymo ir problemomis grjsto mokymosi yra sudétinga. Visy pirma,
nei mokiniai, nei mokytojai neturi tokios ugdymo sistemos patirties. Viesajame diskurse ne kartg
pasisaké istorijos mokytojai, tokie kaip Antanas JonuSas. Pedagogai teigia, kad triksta uzduociy
pavyzdziy, atitinkan¢iy atnaujinty programy gaires. Mokytojai neturi pakankamai patirties ir
praktikos vesti pamokas pagal atnaujinta ugdymo turinj. Dauguma pedagogy teigia, kad reikéty ne

tobulinti esamas programas, o kurti naujas (Sermuksnyté, Ziemelis, 2025).

Problema slypi tame, kad pokyciams jgyvendinti reikia daug laiko, taciau buvo siekiama
naujoves jgyvendinti per kuo trumpesnj laika. Pasak Michael Fullan, esminiams poky¢iams
jgyvendinti bitina skirti pakankamai laiko. Peréjimo sklandumas priklauso nuo mokytojo
nuoseklaus darbo, o atnaujinimo procesas reikalauja realios mokytojy profesinés transformacijos
(Fullan, 1998).

Problemos istirtumas: Mokslinéje literatiiroje atnaujinty istorijos bendrojo ugdymo programy
teikiamos galimybés ir iSStikiai néra placiai nagrin€¢jami. Daugiausia apie istorijos programy
atnaujinimo problematika ir mokytojy poziiir] raso tokie istorijos specialistai kaip Mindaugas
Tamogaitis (2023), Martynas Maniusis (2018), taip pat anks¢iau paminéta Riita Sermuksnyté
(2025) Placiy tyrimy apie istorijos programy atnaujinimg Lietuvoje, deja, dar neturime. Programos
atnaujinimo problematika dazniausiai tiriama i§ didaktinés perspektyvos, be kita ko, analizuojant,

kiek programose apibréZti siekiai sutampa su realybe pamokose.

Kuriant programas, buvo orientuojamasi j tokias valstybes kaip Suomija. Sios Salies §vietimo
sistema, kuria buvo remiamasi kuriant programas, tarnauja kaip kokybés etalonas, o kaimyniniy

valstybiy - Latvijos ir Estijos- kontekstas leidzia objektyviau jvertinti regioninius panaSumus,

Vv —



Tyrimo problema: Kokias galimybes ir issiikius Lietuvos pedagogai mato atnaujintoje
bendrojo ugdymo istorijos programoje?

Tyrimo objektas: Atnaujintos bendrojo ugdymo istorijos programos jgyvendinimo procesas.

Tyrimo tikslas: ISanalizuoti atnaujinty istorijos bendrojo ugdymo programy jgyvendinimo

ir mokytojy ekspertiniy jzvalgy analizg.
Tyrimo uzdaviniai:

1. Remiantis mokslinés literatiros analize, aptarti pagrindinius ugdymo turinio sampratos ir
programy kaitos aspektus.

2. Siekiant atskleisti bendrajj; programy atnaujinimo konteksta, atlikti Suomijos, Estijos ir
Latvijos istorijos ugdymo programy atnaujinimo apzvalga.

3. Identifikuoti pagrindines istorijos ugdymo turinio atnaujinimo priezastis bei tikslus

Lietuvoje.

ugdymo programas.
5. Remiantis praktine istorijos mokytojy patirtimi ir jy vertinimais, atskleisti atnaujinty

programy teikiamas galimybes.

Metodas. Teorinés dalies tyrimo uzdaviniams pasiekti pasirinkta teorinés mokslinés
literatiiros, atnaujinty ugdymo istorijos programy, su programy susijusiy dokumenty (metodiniai
nurodymai, atnaujinimo gaires) analizé. Empiriniy duomeny rinkimo metodas - pusiau

strukttiruotas kokybinis interviu.

Mokslinis naujumas ir praktinis reik§mingumas. Sio tyrimo mokslinis naujumas
grindZiamas tuo, kad Svietimo politikos ir istorijos didaktikos srityje Lietuvoje dar néra placiai
nagrinétos atnaujinty bendrojo ugdymo istorijos programy teikiamos galimybés ir iSSikiai,
remiantis paciy istorijos mokytojy patirtimis. Tyrimas yra aktualus istorijos didaktikos
perspektyvoje, nes atskleidzia, kaip atnaujintos programos suvokiamos ir jgyvendinamos
praktikoje. Tyrimo praktinis reikSmingumas siejamas su galimybe prisidéti prie atnaujinty bendrojo
ugdymo istorijos programy tobulinimo. Pastaraisiais metais nuolat vyksta diskusijos dél programy
turinio, struktiiros ir jgyvendinimo, o Sis tyrimas leidZia sistemingai atskleisti mokytojy, aktyviai

dirbanCiy pagal atnaujintas programas, patirtis. Tyrimo rezultatai sudaro prielaidas identifikuoti



pagrindinius i$Sukius, su kuriais susiduria mokytojai, bei jvardyti galimus jy sprendimo budus,

remiantis pedagogine praktika.

Darbo loginis iSdéstymas. Darbg sudaro dvi dalys. Teorinéje aptariami jvairis moksliniai
Saltiniai, susij¢ su programy atnaujinimu pasaulyje ir Lietuvoje. taip pat analizuojamos atnaujintos

bendrojo ugdymo programos, ypatingg démes;j skiriant istorijos dalykuli.

Empiringje dalyje pristatomas tyrimas, kuriuo siekta issiaiskinti, su kokiais i$§tkiais susiduria
Lietuvos mokytojai dirbdami pagal atnaujintas istorijos bendrgsias programas ir kokios galimybés

jiems atsiveria.



Ugdymosi programos ir juy atnaujinimas Lietuvoje ir pasaulyje

Ugdymo turinio ir programy teorinés nuostatos

Ugdymosi programos yra neatsiejamos nuo ugdymo turinio, kuris yra viena svarbiausiy
programos daliy. Bitent turinys leidzia identifikuoti ugdymo programa. William Pinar (2008)
ugdymo turinj apibrézia kaip erdve, kurioje skirtingos kartos siekia suprasti save ir pasaulj. Ugdymo
turinys apima tikslus, ugdymo proceso planavima, organizavima, rezultatus ir jy vertinimg. Ugdymo
turinys kiekvienoje Salyje reglamentuojamas nacionaliniu lygmeniu, nustatant svarbiausius
ugdymosi tikslus. Ivor Goodson (2001) ugdymo programas apibrézia kaip daugialype ir nuolat
kintancig visuma. Goodson pabrézia, kad ugdymo programos yra dviejy lygmeny — raSytinio ir
praktinio (veikiamojo). Prie rasytinio lygmens priskiriami oficiallis valstybiniai dokumentai, susij¢
su programy aprasais. Veikiamasis lygmuo apibuidina, kaip programa veikia praktikoje. Egzistuoja
didziulis skirtumas tarp rasytinés ir veikiamosios programos. Daznai mokytojai, vesdami pamokas,
interpretuoja raSytinés programos désnius. Dél to atsiranda didZiulis atotriikis tarp raSytinés ir
praktinés programy (Goodson, 1988).

Ugdymo turinys gali bati traktuojamas jvairiai, nes turi daug skirtingy sampraty, tampriai
susijusiy ir su paties ugdymo traktavimu. Anot angly edukologo Alex Moore (2015), ugdymo
samprata susideda i§ keliy komponenty. Pirmasis — produktas, t. y. konkrecios zinios, kurias galima
pamatuoti pasiekimy patikrinimais. Antrasis — procesas, apimantis visg ugdymo vyksma mokykloje
ir klaséje — nuo ugdymo turinio parengimo iki mokytojy ir kity ugdymo specialisty
bendradarbiavimo, siekiant bendry tiksly. Dar vienas svarbus ugdymo sampratos komponentas yra
praktika, siejama su mokytojy patirtimi. Galiausiai, ne maZiau reikSmingas elementas yra kontekstas
— tai, kaip ugdymo turinys sgveikauja su iSoriniais veiksniais. Turinio kiirimui jtakg daro jvairiis
veiksniai. Vilija Targamadze (2006) iSskiria penkis ugdymo realybés lygmenis. Pirmasis —
societarinis (globalus), apimantis visuomene, kulttira, istorija, politikg ir ekonomika. Antrasis —
sisteminis (nacionalinis), susijes su §vietimo sistema. Treciasis — institucinis (mokyklos lygmuo).
Ketvirtasis — interpersonalinis, apimantis ugdytojo ir ugdytinio sgveikg. Penktasis -
intrapersonalinis, susijes su individualiais ugdymo proceso dalyviy (mokytojy, mokiniy, tévy)
aspektais.

Ugdymo turiniui didelg jtaka daro ir jo formavimo bei jgyvendinimo lygmenys, aptarti Jan
van den Akker (2004) bei Mark Priestley ir kt. (2021). Pirmasis lygmuo — tarptautinis, darantis jtaka
nacionalinei Svietimo politikai per tokiy organizacijy kaip UNESCO ar OECD veikla. Antrasis —
nacionalinis, susijgs su valstybés Svietimo sistema. Kiti lygmenys apima institucijos (mokyklos),

klasés ir individualyjj (mokinio) lygmenis. Nagrin¢jant Lietuvos ugdymosi turinio sampratg,
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pabréziama, kad ji sudaro mokomieji dalykai, jy mokymo bidai ir pasiekimy jsivertinimo metodai
(Lietuvos $vietimo jstatymas). Ugdymo turiniui, kaip teigia A. Moore (2015)), didZiausig jtakg daro
keturios sritys: asmeniné, socialiné, kultiriné ir ekonominé. Asmeniné sritis orientuota ] mokiniy
dvasing ir intelekting raidg. Socialingje srityje siekiama uztikrinti visavert] mokiniy dalyvavima
mokyklos ir Seimos gyvenime. Kultiiriné sritis apima susipazinimg su kultiros paveldu, o
ekonominé — ugdo supratimg apie ekonoming gerove tiek individui, tiek visuomenei.

Ugdymo programy (curriculum) teorinés prielaidos susiformavo XX a. JAV, kur veike
tradicionalisty ir rekonceptualisty teorinés mokyklos (Nagrockaité, 2025). Sios teorinés kryptys
aktualios ir Siandien. Tradicionalisty atstovai, tokie kaip Ralph W. Tyler ir William F. Pinar,
pabréze, kad ugdymo programose teorija ir praktika turi sudaryti vientisg visuma (ten pat, 2025).
Sio tikslo siekiama ir 2022 m. atnaujintose bendrojo ugdymo programose Lietuvoje. Vis délto
tradicionalistiné prieiga turi ir trikumy — ugdymo turinys daznai yra grieztai apibrézZtas, mazai
palieckama erdvés pedagogy autonomijai ir kiirybiskumui. Nors atnaujintose programose numatyta,
kad apie 30 % turinio mokytojai gali rinktis patys, praktikoje dél laiko stokos ir jgyvendinimo
ir Patrick Slattery, kritikuoja tradicionalistinj pozitirj ir akcentuoja patirtinj bei lankstesnj ugdymo
turinj (ten pat, 2025). Taciau iSlieka esmin¢ problema — ugdymo turinio samprata néra iki galo aiski,
truksta konkre€iy metodiniy gairiy. Tai atsispindi ir Lietuvoje, kur pedagogams ne visada aisku,
kaip praktiSkai jgyvendinti atnaujintas programas. Ugdymo programy diskursas yra Svietimo
sistemos pagrindas, apimantis mokymosi tikslus, uzdavinius ir pasiekimus. Ugdymo programos yra
vienas svarbiausiy Svietimo dokumenty (pvz., ,,eMokykla®). Jos veikia kaip praktinis instrumentas,
padedantis pedagogams organizuoti ugdymo procesg. Taciau pati programos sgvoka yra daugialype
ir interpretuojama jvairiai. Remiantis Ralph W. Tyler (2013), kuriant ugdymo programas biitina
atsakyti 1 keturis pagrindinius klausimus: kokiy tiksly turi siekti mokykla, kokios ugdymo patirtys
padés Siuos tikslus pasiekti, kaip Sias patirtis efektyviai organizuoti ir kaip jvertinti pasiektus
rezultatus. Ugdymo tikslai tampa pagrindu parenkant turinj ir kuriant mokymosi uzduotis.

Ugdymo programy kaita

Ugdymo programos turi buti nuolat atnaujinamos, nes keiiasi visuomené ir stipréja
globalizacijos jtaka. Programy atnaujinimu siekiama spresti aktualias problemas, pavyzdziui,
mazinti socialing atskirt] tarp mokiniy. Kaip teigia Michael Fullan (1998), Svietimo sistema turi
nuolat kisti, ugdydama kritiSkai mastancias, analizuoti gebancias asmenybes. Vis délto reformos
turi biiti strategiSkai apgalvotos, nes pernelyg greitas ir nepakankamai nuoseklus jy jgyvendinimas

gali sukelti prieSingg efekta.
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Goodson (2001), sitilo ugdymo turinio kaitg nagrinéti platesniame socialiniame ir politiniame
lygmenyje. Si prieiga leidzia atskleisti ne tik deklaruojamus pokygius, bet ir realy programy
atnaujinimo jgyvendinimg mokyklose. Remiantis Sia prieiga, tyrime siekiama suprasti, kaip
programy atnaujinimas paveiké mokytojy kasdieng veikla, su kokiais issiikiais jie nuolat susiduria
ir kokios galimybés atsivére jvedus atnaujintas programas.

Lietuvoje bendrojo ugdymo programos po nepriklausomybés atkiirimo buvo atnaujinamos
keliais etapais: 1994-2002 m., 2002-2008 m., 20082011 m. ir nuo 2022 m. iki dabar Programy
modernizavimas glaudZziai susijgs su jtraukiojo ir STEAM ugdymo plétra (Nagrockaite, 2025).
Atnaujintose programose sieckiama uztikrinti, kad ugdymas biity pricinamas visiems mokiniams,
nepriklausomai nuo jy gebéjimy. Taciau pedagogai, jgyvendindami $ias programas, susiduria su
is§tkiais — ugdymo turinio priestaringumu ir didaktinés medziagos trikumu. Viena vertus, turinys
tampa lankstesnis, suteikiantis daugiau pasirinkimo galimybiy. Kita vertus, programy gairés iSlieka
nepakankamai aiskios ir kartais prieStaringos. Siekiama suderinti individualiy mokiniy poreikiy
tenkinima su standartizuotais pasiekimy vertinimo reikalavimais. Nors deklaruojama, kad vertinant
mokiniy pasiekimus turéty biti atsizvelgiama j kiirybiSkumg ir kompetencijas, praktikoje vis dar
dominuoja standartizuotas vertinimas. Tai leidZia daryti prielaida, kad kokybiSkam ugdymo turinio
1gyvendinimui bitini ne tik turinio, bet ir vertinimo sistemos poky¢iai.

Kartu pabréZztina, kad ugdymo turinys skirstomas j siaurgjj ir platyji. Lietuvos Svietimo lauke
pasireiSkia abi Sios turinio riiSys, kurios prisideda prie ugdymo modernizavimo ir reformavimo.
Siaurasis turinys labiausiai atsiskleidzia vertinimo sistemos formavime — susikiiré iSorinio mokiniy
pasiekimy vertinimo sistema. Programy atnaujinimo kontekste jis ypac iSryskéja keiciant vertinimo
principus (ten pat, 2025). Vertinimo sistema nuolat kito po Lietuvos nepriklausomybés atkiirimo: i$
pradziy buvo jvesti brandos egzaminai, véliau atsirado standartizuoti testai ir kitos mokiniy
pasiekimy tikrinimo formos.

Plac¢iojo ugdymo turinio tendencijos Lietuvoje pasireiskia per gilesnj, visuminj poziiirj ]
ugdyma (ten pat). Sio turinio jgyvendinimas reikalauja daugiau laiko ir idtekliy. Jam priskiriamas
lankstus ugdymo turinys, jtraukusis ugdymas ir kiti aspektai, kurie atsispindi atnaujintose Lietuvos
bendrojo ugdymo programoseLietuvos bendrojo ugdymo programy pokyciy konteksta deréty
palyginti su EBPO ugdymo turinio poky¢iais, jvykusiais 2020 m. Tai leisty sudélioti pagrindinius
akcentus ir placiau jvertinti, kokiy tiksly siekta atnaujinant programas. Lietuvoje po atnaujinimo
ugdymo turinys tapo labiau diferencijuotas, orientuotas j visy mokiniy poreikius. Individualizuoto
ugdymo svarbg pabrézia ir EBPO ugdymo turinio poky¢iai. Be to, lankstesnis ugdymo turinys,
didesnés mokytojy pasirinkimo galimybés bei septyniy pagrindiniy kompetencijy ugdymas taip pat
siejami su EBPO kryptimis.
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Galima daryti prielaida, kad dalis naujoviy, atsiradusiy ugdymo turinyje, buvo perimtos i$

kity valstybiy. Siame procese akivaizdziai pasireidkia globalizacijos jtaka.

Istorijos ugdymo programy ir turinio atnaujinimas: kity valstybiy pavyzdziai.

Pastaruoju metu aktyviai kei¢iasi bendrosios ugdymo programos ne tik Lietuvoje, bet ir kitose
kaiminése Europos Salyse. Bus aptarti keliy valstybiy pavyzdziai: Suomijos, Estijos ir Latvijos. Visas
Sitas programas sieja bendri tikslai istorijos ugdymg padaryti labiau praktikiniu ir susieti su
socialinémis, politinémis bei ekonominémis realijomis.

Suomijoje palyginus su kitomis iki tol iSvardintomis valstybémis, bendrojo ugdymo
programy atnaujinimas prasidéjo anksciausiai jau nuo 2014 metais bet galutinai jgyvendintas 2019
metais. Si $alis nuolat siekia sistemingy poky¢iy ugdyme. Ugdymo programos perziiirimos kas desimt
mety. Suomijos Svietimo sistema yra pavyzdys kitoms valstybéms, dél savo aukStos kokybés
standarty. Suomijos mokiniy pasiekimai matematikos, skaitymo bei gamtos mokslo srityje yra vieni
1§ auksciausiy tarp EBPO Saliy.

Istorijos ugdymo programoje svarbig vieta uzima kompetencijy ugdymas, kuris yra neatsiejama
ir Lietuvos atnaujintos programos dalis. Daugiausiai démesio atnaujinty programy diskurse skiriama
skersiniy kompetencijy ugdymui. Skersinés kompetencijos suskirstytos j Sias pagrindinés sritys arba
atskiras kompetencijas: kasdieninio gyvenimo valdymas, riipinimasis savimi, daugiaraStyste,
skaitmeniné, tvarios ateities kiirimas, mokéjimas mokytis bei kultiirine (Lavonen, 2020). Atnaujintos
istorijos ir kitos programos ugdo mokiniy informacinj rastinguma, kuris susideda i§ kultiirinio bei
multiraStingumo. Tai apima teksty, istorijos Saltiniy analizavimo, kiirimo jgiidZius. Nemaziau
reikSmingi IT jgudziai ir medijy rastingumas (ten pat, 2020). Kaip deklrajuoma Suomijos
atnaujintose istorijos bendrojo ugdymo programose, siekiama iSmokti mokinius kritiSkai apdoroti ir
vertinti informacija, o ne vien kaupti faktografines Zinias. Mokiniai turi moketi interpretuoti ir i§
jvairiy perspektyvy Zzitréti  istorijjos jvykius. Tai atspindi ir Lietuvos atnaujintos programos
uzdavinius. Didelg reikSme atnaujintose istorijos programose Suomijoje jgijo demokratiSkumo ir
pilietiSkumo ugdymas per istorijos mokomojo dalyko prizme. Istorijos mokomojo dalyko tikslai
i$sipléte, pagrindinis uzdavinys tapo aktyviai konstruoti mokiniy zinias ir gilintis ] istorijos prigimtj

(Rautiainen, et al, 2019).

Estijoje bendrojo ugdymo atnaujinimo procesas vyko nuo 2022 ir oficialiai programos buvo
igyvendintos 2023. Estijos Svietimo kokybé néra prastesné uz Suomijos pagal PISA 2018 metu
duomenis Estija uzémé pirmag vieta Europoje ir treCia pasaulyje. Estijos pozilirio pasikeitimui |

ugdymo turinj didele jtaka kaip ir Lietuvai, Latvijai ir kitoms Baltijos valstybéms padaré
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angloamerikietiSka ugdymo tradicija (Erss, 2023). Estijos kaip ir kity valstybiy ugdymo turinj veike
spartéjanti globalizacija. Estijos Svietimo programos diskurse pagrindinis démeésis skiriamas
kompetencijy ugdymui. IS pradziy kai Svietimo sistema tik modernizavosi buvo isskirtos tik tris
kompetencijos: komunikacing, vertybiné ir veiklos (ten pat, 2023). Véliau buvo jtvirtintos septynios
pagrindines kompetencijos. Tai Vertybiy ir etikos, socialiné, savivokos ir savireguliacijos, mokéjimo
mokytis, komunikavimo, matematikos bei verslumo (ten pat, 2023). Véliau prie saraso pridéjo
skaitmeninj kompetencijg ir prie socialinés pridéta pilietiSkumo. Dabartinéje neseniai atnaujintose
Estijos bendrojo ugdymo programoje egzistuoja S§ios kompetencijos: saves pazinimo arba
savireguliacijos, mokéjimo mokytis, komunikavimo, matematikos, gamtos moksly ir technologijy,
verslumo bei skaitmeniné. Kaip deklaruoja atnaujintos Estijos ugdymo programos gaires,
pagrindinis tikslas atitrukti nuo ugdymosi turinio ir pereiti prie kompetencijomis grijsto ugdymosi
metodo. Visos kompetencijos padeda mokiniams aktyviai jsitraukti bei dalyvauti ugdyme. Istorijos
dalyko atnaujinimas Estijoje orientuojasi j kompetencijas kaip daugumose valstybése. Istorijos
ugdymosi turinys paremtas teminiu mokymu (ten pat, 2023). Daugiausia démesio, atnaujinant Estijos
istorijos programas, skiriama Saltiniy analizei. Mokiniai ne tik iSmoksta nagrinéti Saltinius, bet ir
kritiskai vertinti juose pateikta informacijg. Ugdytiniai turi gebéti jvertinti, ar Saltinyje pateikta
informacija yra patikima ir ar néra faktiniy klaidy (Mari Kalabegashvili, 2023). Tai pakelia istorijos
mokymasi | aukStesnj lygmen;.

Vadovélis néra pagrindiné mokymosi priemoné — dazniausiai mokytojai pamokose aktyviai
naudoja dalijamajg medziagg su istoriniy $altiniy tekstais bei klausimais. Estijoje istorijos pamokose
maziau démesio skiriama daty, asmenybiy ir kity faktiniy Ziniy jsiminimui, nes svarbiau yra iSmokyti
mokinius analizuoti ir interpretuoti istorinius tekstus (ten pat, 2023).

Latvijoje bendrojo ugdymo turinio atnaujinimas buvo uzbaigtas 2022 metu ~ Programos pilnu
masty buvo jvestos nuo 2023 metu. Svarbiausi tikslai buvo pilnai jgyvendinti jtraukyjj ugdyma, kad
Svietimas biity priimtinas visiems mokiniais. Be to, paZymétina, kad atnaujinty programy gairése
dominuoja peréjimas prie kirybiSkesnés ugdymo sistemos. Visg programa susideda i$ svarbiausiy
kompetencijy ugdymo, kaip jau buvo paminéta iki tol tai ne vienos Salies ugdymo pagrindas. Latvijos
kaip ir kity programy atnaujinimg veikia spartéjanti globalizacija, informaciniy technologijy plétra
bei kiti veiksniai. Pereinant prie atnaujinty istorijos programy, kaip ir kity dalyky programose
siekiama, kad mokiniai iSmokty taikyti teorinias zinias praktikoje, tai reiSkia sieti faktografinés Zinias
su dabartinémis realijomis (Skola 2030). Latvijoje svarbiausius programos prioritetus analiting-
kritinj mastyma bei praktiking veikla. Per praktika geriau jsisavinamos Zinios ir istorija tampa

patyriminiu dalyku. Latvijos pedagogai bei edukologai padaré prielaida, kad istorijos mokymasis

Vv —
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sudétingumas slypi veiksmingy ugdymosi strategijy taikyme, be to personalizuoti mokyma- pritaikyti
jvairiy ugdymosi poreikiy mokiniams (Jurs, et al, 2024). Tai sunkus procesas, nes reikia atsizvelgti
1 kiekvieno mokinio gabumus, ypatumus. Sudétinga jgyvendinti dél keliy aspekty perpildyti klasiy ir
mokytojy kompetencijy trukumo. Svietimo specialistai pabrézé, kad didéjant skaitmenizavimas
proceso jtakai Svietime ir skaitmeninés kompetencijos ugdymui, istorijos ir kiti mokytojai turi
atkreipti ] tai démesj. Savo pamokose pedagogai privalo ugdyti mokiniy skaitmening kompetencija
bei informaciniy technologijy raStinguma. Atnaujintoje istorijos programoje vietoj ilgalaikiai
egzistavusio istorinio naratyvo metodo ir sgvoky, asmenybiy, daty ar jvykio jsiminimo, pereiname
prie istorinio jvykio platesnio suvokimo (ten pat, 2024). Tuo tarpu, istoriniy fakty zinojimas niekur
nedingsta, tai istoriniy ziniy pagrindas. Skirtumas tas, kad vien fakty pazinimas néra pagrindinis
istorijos programos tikslas kaip buvo iki tol. Be to, svarbu ugdyti istorinio tyrimo atlikimo gebéjimus.

Atnaujintose Latvijos istorijos bendrojo ugdymo programose turinis grindziamas
fenomenologingé prieiga, vietoj chronologinés. Istorijos mokytojai pabrézé, kad toks metodas kartais
biina neefektyvus ir priveda prie to, kad mokiniai maziau supras istoriniy reiskiniy priezastis, eigg ir
pasekmés (ten pat, 2024). Siam procesui jgyvendinti reikia daugiau laiko ir metodiniy i$tekliy, kad
pedagogai Zinoty kaip kokybiskai valdyti fenomenais grjsta ugdymosi paradigma. Istorijos ugdyme
kiekvienoje klas¢je ugdymo turinis sudarytas taip, kad ji buty galima jgyvendinti ciklais. Tai padeda
plésti mokiniy suvokima apie ekonominius, politinius, socialinius bei visuomeninus procesus, kurie
vyko praeityje ir vyksta dabar. Svarbu iSmokti vertinti pasitelkiant kritinj mgstyma, darant sgsajas
tarp $iy procesy, liginant jos tarpusavyje (Socialiniy moksly atnaujinta bendrojo ugdymo programa
Latvijoje, Skola 2030).

Lyginant atnaujintas istorijos programy gaires kaimyninése valstybése ir Lietuvoje,
matomi esminiai jgyvendinimo skirtumai. Visose kaimyninése valstybése atnaujinimo procesas vyko
palaipsniui ir tik tada, kai mokytojai jau buvo pilnai apmokyti dirbti su atnaujintomis programomis,
jos buvo jgyvendintos. Lietuvoje pereinamojo laikotarpio nebuvo. Kompetencijomis gristas
ugdymas, siekis, kad mokiniai analizuoty istorinius procesus, o ne tiesiog viska mokytysi atmintinai,
niekuo nesiskiria nuo miisy programos. Taciau, palyginus su kaimyninémis Salimis, Lietuvoje
ugdymo turinys yra perpildytas datomis, savokomis ir asmenybémis. Estijoje ir Latvijoje jy yra
mazdaug perpus maziau, o pamoky skaic¢ius nesiskiria. 2025 m. spalio ménesj vykusioje istorijos
specialisty ir mokytojy konferencijoje ,,Dveji metai su atnaujinta vidurinio ugdymo programa:
istkiai, gairés ir poky¢iai* istorikas Kornelijus SleZevi¢ius skaité prane§ima apie istorijos turinio
atnaujinimg kaimyninése Lietuvos valstybése. Lektorius pazyméjo, kad 11-12 klasése Lietuvos

istorijos programoje yra 151 pagrindiné asmenybé, o Latvijoje — tik apie 21.
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Vadinasi, nors istorijos programose uzbrézti siekiai, susij¢ su kompetencijomis ir patyriminiu

ugdymu, yra vienodi, $iy siekiy jgyvendinimas i§ esmés skiriasi.

Ugdymo turinio reformos prielaidos ir tikslai Lietuvoje

Lietuvoje esminiai ugdymo turinio pakeitimai nebuvo vykdomi nuo 2011 m. Tad 2017 m.
prasidéjo diskusijos dél bendrojo ugdymo programy atnaujinimo. Ugdymo turinio reformos
poreikis grindziamas kompleksinémis priezastimis, apimanciomis kintan¢ius visuomeninius ir
Svietimo procesus.

Atnaujinant programas siekta ugdymo turinj padaryti aktualesnj besimokantiesiems, labiau
orientuotis ] jy individualius interesus bei poreikius ir visapusiskai jgyvendinti jtraukiojo ugdymo
principus, kai Svietimas tampa prieinamas visiems, jskaitant mokinius, turinéius specialiyjy
ugdymosi poreikiy.

Viena i§ atnaujinimo priezasCiy— socialinés atskirties mazinimas Svietime. Pazymima, kad
atnaujinant programas siekiama uztikrinti, kad Svietimas biity prieinamas visiems mokiniams,
nepriklausomai nuo jy socialinés padéties (PrieSmokyklinio, pradinio, pagrindinio ir vidurinio
ugdymo bendrosios programos, 2022).

Taip pat ugdymo programa buvo kei¢iama atsizvelgiant | prastéjancius mokiniy ugdymosi
pasiekimus. Pagal PISA tyrimo 2015 m. rodiklius Lietuvos penkiolikme¢iy mokiniy matematiniai,
gamtamokslinio rastingumo ir skaitymo gebé¢jimai buvo Zemesnio lygio, palyginti su EBPO Salimis
(Lietuva: Svietimas Salyje ir regionuose, 2017). Apie suprastéjusius ugdymosi rezultatus byloja ir
zemesni PUPP bei brandos egzaminy jvertinimai.

Kitas aspektas, j kurj buvo atsizvelgiama planuojant ugdymo turinio atnaujinima, — programy
apimties mazinimas. Pasak kai kuriy VU mokslininky, ugdymo turinys yra labai stipriai perkrautas
(NSA, Svietimo problemos analizé: ugdymo turinio kaita — kas lémé sékme?, 2017). Pagal ,,Geros
mokyklos koncepcija (2015), ugdymas turi kelti i$Stkius, mokyti mokinius juos iveikti, biiti
intriguojantis, skatinantis tyrinéti ir aktyviai dalyvauti ugdymosi procese. Jis turi atsizvelgti ]
mokiniy patirtis, ugdyti svarbiausias mokiniams reikalingas kompetencijas. Mokinys turi iSmokti
atsirinkti informacija, naudotis jvairiais Saltiniais ir juos kritiskai vertinti. Pasyvus ugdymosi
»modelis*“ neleidZia mokiniams tobulinti kritinio mgstymo geb¢jimy, gebéjimo savarankiSkai rasti
ir apdoroti informacijag (Geros mokyklos koncepcija, 2015). Atnaujintose programose ryskéja
peréjimas nuo pasyvaus mokymo, kai mokytojas dominuoja, o mokinys pasyviai perima Zinias, prie
aktyvaus mokymosi. Programy atnaujinimo kontekste buvo pabréziama bitinybé plétoti
tarpdalykine integracija (NSA, 2017), kuri leidzia mokiniams suvokti pasaulj kaip vientisg sistema.
Be to, akcentuojama, kad neformalusis Svietimas turi tapti neatsiejama bendrojo ugdymo programy
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dalimi, nes iki Siol Lietuvos Svietimo sistemoje §iai sri¢iai buvo skiriama nepakankamai démesio
(NSA, 2017)

Kita svarbi problema, kurig siekta spresti atnaujinant programas - naujy technologijy ir
dirbtinio intelekto integravimas j ugdymo procesa (ten pat, 2022). Atnaujintomis programomis
siekiama, kad technologijy taikymas palengvinty pedagogy darba ir mokiniy mokymasi. Dirbtinio
intelekto naudojimas gali padéti sumazinti mokytojy darbo kriivi ir palengvinti pasirengima
pamokoms.

Atnaujinty istorijos bendrosios programos tikslas, paskirtis - ugdyti mokiniy kritinj bei
istorinj mastyma, kuris leis orientuotis kultiiringje aplinkoje ir sieti istorijg su dabartiniais politiniais,
socialiniais, globaliais jvykiais ir rei$kiniais. (Atnaujintos bendrosios istorijos ugdymo programos,
2022).

Atnaujintas istorijos mokymo turinys
Naujoje mokymo programoje pristatomas platesnis temy spektras, jskaitant kultirinj
gyvenimg ir istorijos mokslo pagrindus, nukrypstant nuo ankstesnio démesio politikos istorijai.
Projekte ,,Pagrindinio ugdymo socialinio ugdymo istorija®“ autoriai Naudzitiniené ir kt. (2020),
pabrézia, kad istorinés raidos supratimas yra kertinis istorijos ugdymo akmuo. Tai apima Lietuvos
ir Europos socialinés ir ekonominés evoliucijos suvokimg, mokiniy gebé&jima orientuotis laike ir
istoriniuose kontekstuose, nubrézti pagrindines jvairiy Europos ir Lietuvos istoriniy laikotarpiy
charakteristikas (NaudZitiniené ir kt., 2020, p. 3). Siuolaikiniame istorijos mokyme pagrindinis
elementas yra suteikti mokiniams jgiidZiy, reikalingy istoriniams tyrimams atlikti. Tai apima kritinj
Saltiniy tyrimg ir jvykiy analize.
Be to, mokymo programa skatina mokinius formuluoti savo istorinius klausimus, taip gerinant
Ju pazinimo jgudzius. Tai rodo, kad mokiniai aktyviai generuoja savo istorinius tyrimus ir jsitraukia
1 gilesnj mastyma, demonstruoja patobulintus pazinimo geb¢jimus ir aktyvesni mokymosi procesa.
Pagrindinio ugdymo srityje daug démesio skiriama dabarties supratimui per istoriniy jvykiy
objektyva. Tai apima sgsajy tarp praeities jvykiy ir Siuolaikiniy reiskiniy brézima, taip parodant
istorijos persmelkimg kasdieniame gyvenime. Norédami iliustruoti $ig koncepcija, 5 klasés mokymo
programoje buvo pristatytas naujas teminis blokas pavadinimu ,,Istorija kasdieniame gyvenime®.
Siame modulyje nagrin¢jamos tokios temos kaip vietinés vietovés istorija ir $eimos istorija, kaip
nurodyta ,,Bendrosiose istorijos ugdymo programose (2022m.)“. Sis jtraukimas Zymi reik§minga
poslinkj, kad istorija tapty labiau susijusi ir apiuopiama mokiniams. Bendroji istorijos mokymo
programa (2022 m.) Zymi reikSmingg kulttiros istorijos temy iSplétima, papildanti anksciau vyravusj
démesj politinei ir ekonominei istorijai. | Sig iSplésta mokymo programg dabar jtraukti jvairis
16



dalykai, tokie kaip mados istorija, kulinarinés tradicijos ir net zaidimai, specialiai integruoti | 6
klasés programa.

Sis mokymo programos tobulinimas atspindi programos organizatoriy ketinima modernizuoti
istorijos discipling. Jtraukiant temas, kurios ne tik aktualios, bet ir jtraukiancios Siuolaikinj jaunima,
sickiama pagyvinti mokiniy susidoméjima ir ry§j su istorijos mokslu. Sis poslinkis pripaZjsta
istorinio ugdymo susiejimo su kasdienio gyvenimo ir populiariosios kultiiros elementais svarba, taip
padarant dalyka prieinamesnj ir labiau susictg jaunajai kartai (Bendrosios istorijos ugdymo
programos, 2022).

Mokiniams pereinant j 7-8 klases, atnaujintos bendrosios istorijos mokymo programos (2022
m.) turinys atskleidzia reik§mingy naujoviy, ypac¢ kalbant apie senovés istorijos mokyma. Nors
septintokai ir toliau pradeda studijas su Senovés istorija, naujové slypi informacijos pateikimo biidu.
Pirmg kartag 1 mokymo programa jtrauktos jzvalgos i§ Siuolaikiniy archeologiniy tyrimy, kuriy
anksc¢iau nebuvo.

Atnaujintoje mokymo programoje pabréziama didéjanti istoriniy tyrimy ir naujos medziagos
tyrin¢jimo svarba. Mokiniai skatinami formuluoti istorinius klausimus, plétoti tyrimo hipotezes ir
tikslus bei tobulinti aukstesnio laipsnio mastymo jgiidzius. Sio ugdymo poziiirio pozymiai yra tai,
kad mokiniai aktyviai kelia savo istorinius klausimus, kuria tyrimo hipotezes, issikelia tikslus ir
demonstruoja paZangius kritinio mastymo bei analitinius jgiidZius mokydamiesi. Sis poslinkis
reiSkia peréjima prie probleminio istorijos mokymo, kai mokiniai mokomi reikSti savo nuomong
remiantis istoriniais Saltiniais, net jei jy samprotavimai néra visiskai pagristi (Bendrosios istorijos
ugdymo programos, 2022).

9-10 klasése toks pozitris | probleminj ugdyma tesiamas ir tobulinamas. 9 klasés mokymo
programa prasideda nuo ApSvietos epochos, o 10 klaséje daugiausia démesio skiriama tarpukariui.
Taciau mokymosi stilius ir uzduociy turinys dabar labiau orientuoti j jvairiy mokiniy kompetencijy,
tokiy kaip skaitmeninis rastingumas, kultiirinis supratimas, kiirybiskumas, ugdyma. Sio poZiiirio
pozymiai 9-10 klasése matomi mokymo programoje, kuri prasideda nuo ApSvietos 9 klaséje ir
tarpukario laikotarpio 10 klas¢je, kartu su uzduociy turiniu ir mokymo stiliais, kurie aktyviai skatina
jvairiy kompetencijy, tokiy kaip skaitmeninis raStingumas, ugdyma. kultirinj sgmoningumag ir
mokiniy kiirybiskuma. Sie aspektai bus i§samiau aptarti kitame skyriuje, nurodant holistinj poZifirj
1 istorijos ugdyma, kuris apima ne tik tradicinius istorinius faktus ir pasakojimus (Bendrosios
istorijos ugdymo programos, 2022).

11 ir 12 klasése vyksta reikSmingas istorijos ugdymo pokytis, labiau derantis su akademine
istorija. Sis poslinkis akivaizdus jvedant naujus teminius blokus 11 klaséje, kaip detalizuojama

Tamosaicio (2023) ilgalaikiame istorijos plane. Tarp jy pazymétinas blokas ,,Istorikas, istorija ir
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istoriné kultiira®, supazindinantis mokinius su istoriko profesija, supazindinantis su zinomais
Lietuvos ir pasaulio istorikais bei reikSmingais jy darbais (Tamosaitis, 2023).

Si plétra zymi nukrypima nuo ankstesnés mokymo programos, kai 11 ir 12 klasiy mokiniai
pirmiausia perziiir€jo istorinius jvykius ir reiskinius, jau apraSytus 9 ir 10 klasése. Taciau naujojoje
mokymo programoje akcentuojamas originalus mokymasis ir gilesnis jsitraukimas ] istorija.
Pavyzdziui, dabar mokiniai mokomi rasyti istorijg — jguidis, kuris anks¢iau nebuvo tyrinétas Siame
iSsilavinimo lygyje (Tamosaitis, 2023). Be to, 12 klasés mokymo programa buvo iSplésta, jtraukiant
iSsamesnj istoriniy asmenybiy sarasa, kuriy zinios yra biitinos egzaminams. Mokomasis turinys savo
sudétingumu lyginamas su universitetinémis studijomis, ypac tuo, kaip jis sutampa su Istorijos
fakulteto programose nagrinéjamomis temomis, tokiomis kaip pagalbiniai istorijos mokslai ir
istoriografija (Tamosaitis, 2023). Pagrindinis §ios mokymo programos komponentas yra kritiskas
informacijos, gautos i§ vadovéliy, papildomos medziagos ir Siuolaikinés ziniasklaidos, jvertinimas.
Studentai skatinami analizuoti $ig informacijg per istorinj objektyva, ugdant kritinio mastymo
igiidzius ir gebé&jima brézti paraleles tarp praeities jvykiy ir dabartiniy problemy, kaip nurodé
Tamogaitis (2023). Sis poziiiris atspindi platesne §vietimo tendencija skatinti studenty analitinius ir
vertinimo jgidzius, rengti juos aukStesniems akademiniams poreikiams ir informuotam
pilietiSkumui. Be to, stipriai pasikeité brandos egzamino forma, kuri yra smarkiai kritikuojama
istorijos mokytoju tarpe. Vietoj brandos egzamino vien 12 klasé, egzaminas susideda 1§ dviejy daliy-
tarpinio patikrinimo 11 klaséje, kurj sudaro testas ir Saltiniy analizés 12 klaséje. 12 klaséje bus
Jvestas ese- istorinio teksto raSymas, kaip viena i§ egzamino uzduoc€iy, kuris jsigalios nevéliausiai

kaip 2029 metais.

Nuo Ziniy jsisavinimo prie kompetencijuy konstravimo
Atnaujintoje programoje be kita ko orientuojamasi j poziiirio ] istoriniy Ziniy visumos
keitimg. Ilga laikg istorinés Zinios dazniausiai buvo suprantamos kaip mokéjimas jsisavinti ir
Dabar zinias sieckiama ne tik perimti ir kaupti, o iSmokti aktyviai jas konstruoti. Be to, atnaujintose
programose siekiama labiau pereiti prie daugiaperspektyvio pozitirio ugdyme, iSmokti mokinius
vertinti tg patj ivyki, bet i§ skirtingy perspektyvy. Kaip pazymi apie daugiaperspektyvi ugdyma
Lietuvoje rases Algirdas Bitautas (2015), §i sgvoka atsirado Didzioje Britanijoje. Taciau jg apibrézti
néra lengva. Istorijos mokomojo dalyko atveju jgyvendinant daugiaperspektyvi ugdyma deréty |
istorijos jvykius zitréti skirtingai, tai reiskia pazvelgti i§ jvairiy poziiirio tasky. Mokiniai ugdomi
lyginti skirtingas pazitiras, kurti tarp jy sasajas, daryti iSvadas. Taikant daugiaperspektyvi ugdyma
ir pateikiant skirtingus pozitrius, batinai reikia pasitelkti pirminius istorijos Saltinius, tam, kad
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argumentuotai pateikti savo nuomong¢. Mokant istorijos per daugiaperspektyvinj ugdymo modelj
svarbu, kad atlickamos uzduotis leisty mokiniams atlikti istorinj tyrima ir empatiskai pajausti
aptariamg istorijos laikotarpj: jo jvykius, asmenybes (Ten pat, 100).

Tokia poziiirio j Zinias kaita tiesiogiai koreliuoja su kompetencijomis gristu ugdymu, kuris
siandien dominuoja tiek Vakary, tiek Lietuvos §vietimo politikoje (NSA, 2017). Nors kompetencijy
ugdymas Lietuvos mokyklose néra visiSkai naujas reiskinys, 2022 m. atnaujintose programose jos
tampa pagrindine aSimi, suderinancia akademines zinias su mokiniy poreikiais bei Siuolaikinio
pasaulio realijomis. Cia kompetencija apibréziama kaip tam tikros srities gebéjimy, Ziniy ir nuostaty
visuma (diskursas), leidzianti atlikti veiksmus pagal i§ anksto nustatytus reikalavimus.

Atnaujintose ugdymo programose nustatytos septynios pagrindinés kompetencijos, kurias
pedagogas privalo ugdyti pamokos metu: pazinimo, komunikavimo, skaitmeniné, kultiiring,
kiirybiskumo, pilietiSkumo bei socialiné, emociné ir sveikos gyvensenos. Pazinimo kompetencija
susideda i§ dalykiniy ziniy ir gebéjimy, kritinio mgstymo ugdymo, probleminiy klausimy kélimo ir
gebéjimo rasti sprendimus, mokéjimo mokytis ir konstruoti zinias (Kompetencijos ir jy aprasai,
2023). Tai yra viena i§ svarbiausiy ir pamatiniy kompetencijy, nuo kurios prasideda kity
kompetencijy ugdymas. Pazinimo kompetencija atveria placias galimybes suvokti skirtingus
procesus ir reiSkinius, vykstancius Lietuvoje ir pasaulyje, juos lyginti bei kritiSkai vertinti. Kita —
komunikavimo kompetencija, kuri apima geb¢jima kurti, perduoti ir suprasti faktus bei jvairius
pozitrius (ten pat, 2023). Skaitmenin¢ kompetencija apima gebéjimag naudotis skaitmeniniu turiniu,
atrinkti patikima informacijg ir saugiai juo naudotis (ten pat, 2023). Taip pat skaitmeninés
technologijos naudojamos tam, kad bty iSmokta kiirybiskai, pasitelkiant jvairias skaitmenines
priemones, spresti problemas. Kultiiriné kompetencija leidzia mokiniams jgyti Ziniy apie Lietuvos
etning kultira, i¥mokti daryti sasajas bei lyginti dabarties ir praeities kultirinius jvykius (NSA,
,Bendrosios kompetencijos ir jy aprasai®, 2023). KirybiSkumo kompetencija leidzia atsiskleisti
mokiniy kiirybiniam potencialui, geb¢jimui kurti idéjas ir originaliai jas perteikti (ten pat, 2023).
PilietiSkumo kompetencija glaudziai siejasi su istorijos ir pilietiskumo pamokomis — ji suteikia
galimybe suprasti santyk] tarp pilie€iy ir visuomenes, lyginti skirtingas valdymo formas, taciau
labiausiai yra susijusi su demokratinés santvarkos palaikymu ir patriotiSkumu. Paskutine
kompetencija — socialiné, emociné ir sveikos gyvensenos — suprantama kaip gebé¢jimas valdyti
emocijas, bendradarbiauti, palaikyti psichikos sveikatg ir kurti sveikg aplinka (ten pat, 2023).

I ka turi atkreipti démesj mokytojas, kad padéty mokiniui ugdyti kompetencijas? Mokinys turi
buti jtrauktas j aktyvy mokymosi procesa. Ugdytinis turi sgmoningai suvokti, kokiy tiksly siekia.
Taip pat labai svarbu diferencijuoti ir individualizuoti ugdymosi procesa, atsizvelgiant j mokiniy

poreikius (ten pat, 2023).
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Kitas svarbus veiksnys ugdant kompetencijas — mokymosi aplinka turi baiti patraukli
mokiniams. Tai skatina mokytojus iSeiti i§ klasiy ir ieSkoti naujy, kiirybiSkumga skatinanc¢iy erdviy,
taip siekiant suzadinti mokiniy smalsumg ir pazinimo norg. Kaip ir buvo paminéta, iki tol
kompetencijos buvo neatsiejama ugdymo dalis, taCiau dabar joms tenka esminis vaidmuo
atnaujintose programose. Aktyvus ir sgmoningas mokymas, kuris apibréztas atnaujintose ugdymo
programose, jgyvendinamas per pagrindiniy kompetencijy ugdyma (Elena Motiejuinien¢, Loreta
Zadeikaité, 2009). Palyginus kompetencijy ugdyma senesnése ir atnaujintose programose, isryskéja,
kad 2022 m. sukurtomis programomis siekiama, ugdant kompetencijas, atsizvelgti 1 dabartines
realijas, kuriose gyvena $iuolaikiné mokiniy karta. Kompetencijy ugdymo sieckiama naudojant
jvairius metodus, per pamokg ugdant asmenybe, gebancig argumentuoti savo nuomong ir pagrijsti ja
pavyzdziais 1§ gyvenimo. Mokytojai, norédami pajvairinti ugdyma, naudoja daug jtraukiojo ugdymo
metody, kartais patys kuria uzduotis, kad mokiniai, atlikdami jiems jdomig veikla, igyty
kompetencijy. Pedagogo uzdavinys — ugdant pagrindines kompetencijas praturtinti mokymosi
procesa. Anksciau, nors kompetencijos ir buvo ugdomos, kritiniam mastymui buvo skiriama maziau
démesio nei pagal atnaujintas bendrojo ugdymo programas. Taip pat kompetencijy ugdyme buvo
stokojama problemy sprendimo gebé&jimy ugdymo.

Probleminis mokymas kaip kritinio ir istorinio mgstymo ugdymo jrankis

Nors normatyviai pagal atnaujinty istorijos bendrojo ugdymo programy gaires, probleminis
ugdymas numatytas tik 11-12 klasése, bet jo apraiSkos pastebimos ir ankstesnéje klasése.
Atnaujintose istorijos bendrosiose programose jtvirtintas posiikis | probleminj mokyma néra
atsitiktinis reiSkinys, jis grindziamas fundamentaliomis filosofinémis idéjomis. Atnaujintos
bendrojo ugdymo programos ir posikis jose link probleminio ir kompetencijomis gristo mokymosi
labiausiai atspindi XX a. susiformavusios egzistencializmo ir postmodernizmo filosofines kryptis.
Egzistencializmo atstovai nuolat pabrézdavo, kad ugdymas turi remtis ir prisitaikyti prie mokiniy
interesy. Tai yra labai panasu j atnaujintos ugdymo programos koncepcija, kurioje ugdymo turinys
prisitaiko prie vaiky pomeégiy. Egzistencializmo mastytojai pabrézdavo, kad biitina ugdyti
pasitikintj savimi individg (Howard et al,1996). Pasitikéjimas savimi yra esminis atspirties taskas,
nuo kurio prasideda produktyvus mokymasis. Egzistencializmu grindZiamame ugdymo procese
pedagogai nuolat turi skatinti mokiniy jgiidZiy, tokiy kaip kritinis mastymas, ugdyma. Siuolaikinio
ugdymo koncepcijoje kritinio mastymo lavinimas uzima svarbig vieta mokymosi procese. Kritinis
mastymas leidzia pasiekti auksta ziniy lygj, kai medziaga ne tik apdorojama, bet ir aptariama ir
diskutuojama, vertinama i§ jvairiy perspektyvy, o mokiniai skatinami iSsakyti ir pagristi savo

nuomong. Egzistencialistai pedagogams pataria rodyti vaikams realaus gyvenimo pavyzdzius, kad
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jie galéty prisitaikyti prie pasaulyje egzistuojanciy ir vykstanciy reiskiniy. Tai padés mokiniams
ateityje lengviau spresti iSkilusias problemas, ugdys jy savarankiskumg Bitautas, 2000).

Kartais manoma, kad vaikus reikéty apsaugoti nuo pasaulyje egzistuojanciy negatyviy reiskiniy,
kad jie nesusidurty su tokiu kontekstu. Taciau egzistencialisty teigimu, toks poziiris gali paskatinti
vaiky pasauléziiira, gristg iliuzijomis, tarsi Zvelgiant i pasaulj ,,pro rozinius akinius®. Egzistencinés
ugdymo filosofijos pagrindas — laisvos ir kiirybiskos asmenybés ugdymas, kuri néra varzoma
iSoriniy apribojimy. Ugdymo jstaiga neturéty riboti mokiniy pasirinkimo laisvés; ji turéty sudaryti
salygas laisvai reiks$ti savo mintis, o ne kurti situacijy, primenanc¢iy ,,spastus®, kuriose mokinys
jauciasi suvarzytas (Ten pat).

Mokiniy didesn;j jsitraukima j ugdymosi procesa, pabrézia atnaujinty ugdymosi programy
gaires. Taip pat skatinti mokinius mokintis ir pazinti istorijg iS skirtingy perspektyvy, kaip jau buvo
ir paminéta iki tol (Ten pat, 2021). Placiau polemizuojant apie patj problemine mokyma, o ne apie
JO sudétinis dalis, jis gerina aukStesnio mastymo lygj. Problemy analizavimas, diskusijy istorijos
temomis skatinimas uzsiémimy metu, leidzia jgyvendinti atnaujintoje programoje numatyta tiksla-
mokinius padaryti aktyviais pamokos dalyviais. Tuo mazinant mokytojy vaidmenj ir darant jj
pataréjy. Probleminis ugdymas tai ne apie fakty pertekima ar iSmokima, o apie jy nuodugnesnj
analizavima. Mokinys sukaupes daug istoriniy Ziniy, ne visada moka kritiSkai jas analizuoti.
Probleminis ugdymas lavina biitent kritinés analizés jgtidZius. Mokiniai iSmoksta analizuoti ir
perteikti pateikta medziagg. Siekiant pamokos metu naudoti probleminio ugdymosi modelj,
pedagogas turi paruosti atitinkamas uzduotis. Tai turi buti klausimai, kurie liesty moksleiviams
diskutuoti, reiksti savo nuomong (Ten pat, 2021). Tuo déka pasiekiama aukStesniojo mokymosi
lygmens. Atnaujintose istorijos programose siekiam istorija paversti ,, gyvesni ““ bei patrauklesnj
mokiniams.

Probleminis mokymas neatsiejamas nuo istorinio ir kritinio mastymo bei istorinio
raStingumo. Tai dvi sudétinés Sio proceso, be kurio nejmanoma jj igyvendinti. Atnaujintoje istorijos
bendrojoje programoje istoriniam mastymui suteikiama daugiau reikSmes nei ankstesnése. Istorinis
mastymo koncepcija susideda i$ skirtingy gebé&jimy. Siekiant iSmokti istoriSkai mastyti mokinys
turi, pirma gebéti nustatyti istorinio jvykio reikSminguma, antra mokéti pirminiy istoriniy Saltiniy
déka irodyti iki tol nustatyto jvykio reikSminguma (Seixas, 200). Sekantis zingsnis nustatyti
nagrin€¢jamo istorinio jvykio testinuma bei pokytj. Be to, ne maziau svarbu, mokéti analizuoti ne tik
Sio jvykio priezastys, bet ir pasekmés (Ten pat, 2006). Istorinio mastymo ugdymas suteikia
galimybe suvokti istorinius procesus, faktus, be to, didinti ugdytiniy vaidmenj ugdymosi procese
(Ofianto &Tri Zahra Ningsih, 2021).
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Pereinant prie kritinio mastymo bei jo ugdymo, iki Siol egzistuojancios programos vienas i$
siekiy irgi buvo ugdyti mokiniy kritinj mastyma, Martynas Maniusis pripazjsta, jis taip ir nebuvo
jgyvendintas praktikoje (Maniusis, 2018, p. 98).

Vienas i§ metody kurj pedagogai naudoja siekiant iSmokinti mokinius kritiSkai vertinti
istorinius jvykius bei kelti probleminius klausimus tai pirminiy ir antriniy Saltiniy analizavimas (Ten
pat, 101). Mokiniai ugdomi per Saltiniy fakty analize lavinti aukStesniuosius gebéjimus, dalyvauti
istoriniuose diskusijoje. Pagrindinis mokytojy tikslas, kad mokiniai Saltiniy nagrin¢jimo déka
iSmokty argumentuotai pagristi savo nuomong. Deja, kartais vietoj probleminio mokymosi vél
pereiname prie labiau faktografinio. Dar skatinant vaiky kritinj mastyma per istoriniy Saltinio
analizés prizme galima pateikiant mokiniams skirtingus pirminius ir antrinius Saltinius, kur tie patys
jvykiai vertinami i§ kitoniSky perspektyvy (Ten pat, 101). Tai padedu dar labiau paspartinti
mokinius gilesnei ir jvairiapusiSkai istoriniy jvykiy analizei. Mokiniai turés galimybe i§ naujo
pazvelgti | istorija, kaip  gilesnj priezasCiy ir pasekmiy procesa, o ne j kaip faktografinj mokyma
(Ten pat, 102).

Problemomis grijstas istorijos ugdymas igyvendinamas mokiniy vykdomy istoriniy tyrimy
déka, iki tol paminétos kritinés istoriniy Saltiniy analizes, istoriniy karikatiiry nagringjimy ir
aktyvaus mokymosi strategijy jsitraukimy j ugdymosi procesa, pvz., debatai ir grupiniai projektai,
integruotos arba uz mokyklos riby pravestos pamokos. Sj metodai taip pat skatina kritinj mastyma
ir susieja istorinius jvykius su Siuolaikinémis problemomis bei aktualijjomis, tai yra vienas 1§
atnaujinty istorijos programos aspiracijy. Mokiniai iSmokstami sieti praeities istorijos jvykius su
dabartinémis, kritiskai vertinti ir kurti tarp jy sgsajas. Mokytojai visame Sitame procese padeda
mokiniams, bet jie yra tarsi vedliai, 0 ne aktyvus ugdymo proceso dalyviai. Kritinio mastymo
ugdymas anot istorijos profesorés Maria Luisa Black, neatsiejamas nuo interaktyvaus mokymosi.
Interaktyvaus mokymo modelio jgyvendinimui mokytojas turi biiti klases vadovu, o mokiniai per
skirtingas ugdymosi veiklas turi savarankiskai ieSkoti atsakymus ir kelti istorinius klausimus (Maria
Luisa Black, 2011, p. 23). Interaktyvaus mokymosi veiklos privalo turéty aisky tiksla, uzdavinius
bei numatomus rezultatus. Tam, kad mokiniams biity aisky kuo jiems reikia pasiekti, koks yra tos
veiklos tikslas ir koks bus galutinis rezultatas. Interaktyvus mokymasis be kurio nejmanoma ugdyti
kritinj mastyma. Black pateikia i§ kuo susideda interaktyvaus mokymosi procesas Pirma, i jvesties
— tai informacijg, kurig mokiniai analizuoja. Antra i§ iSvesties- tai kg gauname i§ tos informacijos,
rezultatas analizés. Trecia, komunikacija, pateikiam galutini rezultatg ir diskutuojama.
Interaktyviam mokymui ir kritinio mastymo ugdymui didele jtaka daro grupinio darbo metodika
ugdymosi proceso metu. Grupinio darbo metu mokiniai geriau jsimena informacijg ir iSmoksta ja

aktyviai konstruoti, o ne tik pasyviai perimti (Ten pat, p.25). Be abejo, tam, kad pasiekti tikslg darbas
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grupéje turi turéti aiskig strategija ir gerg organizacija. Be to, sekinat dar labiau jgyvendinti
probleminj ugdyma ir lavinti mokiniy kritinj mastyma deréty naudoti atveju analizés metodika. Sis
metodas suteiki galimybe vykti aktyviai diskusijai. Per §io metodo veiklas, mokiniai iSmoksta ne tik
analizuoti nagrinéjamg medZiaga, bet ir i$ jos atrinkti tik reikalingus dalykus, pasitelkdami Kritiniu
mastymu bei kitomis kompetencijomis (Ten pat, p, 27). Taigi, kritinio mastymo ugdymas istorijos
pamokose leidzia mokiniams ne tik iSmokti rasti atsakymus j klausimus, bet ir savarankiskai jos
kelti.

Kritinis praeities ir dabarties jvykiy vertinimas ir skirtingy istoriniy procesy palyginimas yra
itin svarbis Siame ugdymo modelyje. Ankstesnés programos nelankstumas trukdé pereiti prie
probleminio mokymo, nes jos démesys nebuvo skirtas mokiniy kritinés analizés jgiidziy ugdymui.
Tiesa Siame teiginyje slypi tame, kad pabréziamas ankstesnés programos nelankstumas, nes nebuvo
teikiama pirmenybe¢ kritinés analizés jgiidziy ugdymui, o tai yra pagrindiné veiksmingo probleminio
mokymosi sudedamoji dalis. Anks¢iau ugdomasis démesys daugiausia buvo skiriamas vadovéliy
fakty ir mokytojy pasakojimy jsiminimui, o nuodugniai analizei buvo mazai démesio (Naudzitiniené

ir kt., 2020).

Viesasis istorijos bendrujy programy atnaujinimo diskursas

Atnaujintoje istorijos ugdymo programoje esminis démesys skiriamas pedagogo funkcijos
transformacijai. Programos autoriai (NaudZzitiniené ir kt., 2020) akcentuoja, kad mokytojas turi tapti
nebe pagrindiniu informacijos $altiniu, o pataréju ir mentoriumi. Jo uzduotis — mazinti tiesioginj
dominavimg ugdymo procese, suteikiant erdvés mokiniy savarankiSkumui, ir orientuotis j
konstruktyvy griZztamajj rys], padedant] mokiniams patiems atrasti istorinius désningumus.

Visgi §is vaidmens pokytis ir paciy programy atnaujinimas pedagogy bendruomengje
sutinkamas nevienareik§miskai. Nors reformos siekis — modernizuoti mokyma, dalis istorijos
mokytojy 1 naujoves zvelgia jtariai ir kritiSkai. Tokj pasiprieSinimg lemia kelios priezastys. Pirma,
bet kokiems esminiams pokyCiams perprasti reikia laiko: pedagogai turi ne tik iSnagrinéti naujas
gaires, bet ir iSmokti praktiskai dirbti pagal atnaujintg metodikg. Antra, mokytojai iSreiSkia pagrjsta
nepasitenkinimg dél bendradarbiavimo trikkumo. Istorijos mokytojai skundziasi, kad sudaringjant
atnaujintg istorijos programg, akademiniai istorikai, nebendradarbiavo su jais. Mokytojai nebuvo
1Sgirsti ir dabar priversti dirbti su programomis, kuriy gaires sunku jgyvendinti, nes mokytojai
nebuvo pilnai apmokinti dirbti pagal tas programas. VieSojoje erdvéje istorijos mokytojai ir kiti
Svietimo specialistai i$sako svarias kritines pastabas apie vienuoliktos klases tarpinio patikrinimo
uzduotis ir istorines esés raSyma 12 klas¢je. 11 istorijos tarpinio patikrinimo esminiai trikumai, kad

jis nematuoja ugdomy kompetencijy. Uzduotis yra labai lengvos ir primityvios. Mokiniams
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nenuteikiama galimybes naudoti kritinj mastyma, nes pateiktos uzduotis daugiausiai tikrina
faktografines zinias. Eses raSymas dazniausiai vertinimas neigiamai, nes mokytojams triiksta aiskiy
gairiy, struktiros, metodiniy nurodymy, pagal kurios reikéty mokyti mokinius rasyti es¢. Antra,
pabrézima, kad norint iSmokinti mokinius kurti istorinj pasakojimg tai reikia daryti nuosekliai
pradedant nuo 5 klases.

Kaip pazymj Rita Sermuks$nyté ir Darius Ziemelis, istorijos mokytojai kaip atnaujinty
programy neigiamus aspektus dazniausiai jvardija: rengiant programa daugiausiai dalyvavo
akademiniai istorikai, o ne praktikai, dél to padaré programg labai sudétinga ir apkrauta faktografija
(Sermuksnyté, Ziemelis, 2025, p. 14). Be to, mokytojai pastebéjo, kad programose triiksta gylio,
naujesnio pozilirio ] praeities jvykius, kuriy déka, mokiniai iSmokty kurti sgsajas tarp skirtingy
poziiiriy ir pereiti prie problemomis ir kompetencijomis gristo mokymosi. Mokytojai pabrézé, kad
atnaujinti vadovéliai paraSyti ne itin kokybiskai, nes jose pasitaiko nemazai faktiniy klaidy. Tai dar
labiau apsunkina pedagogy darba (ten pat, p. 16). Mokytojai atkreipia démesj, kad atnaujintos
programos perkrautos, tai stabdo procesa kuris deklaruojamas atnaujintose istorijos programose
peréjimas prie kritinio mastymo ugdymo. Vél griztama prie faktografinio ugdymo ir istoriniy daty,
fakty, asmenybiy ,,kalimg®, o ne analizavimg ir klausimy kélimg. Pedagogai mato didziulj atskirtj
tarp jy ir akademiniy istoriky, kuris labai pastebimas istorijos programy atnaujinime. Mokytojams
trikksta seminary, kurias galéty organizuoti akademiniai istorikai, kuriy mety mokytojai bity
apmokinti dirbti su atnaujintomis programomis, ugdyti kompetencijas. Tai pat pedagogai teigia, kad
jiems triikksta ziniy, metodines medziagos, déstant kai kurias iki tol neegzistavusias programose
temas (ten pat, p. 18). Dél to mokytojy bendruomené pasimetusi, nes nezino ir nesupranta ar
tinkamai désto naujas temas. Placiau palieCiant metodines medZiagos trukuma, ugdytojai paZzymj,
kad dél medziagos trikumo, jie turi labai daug laiko skirti pasiruo§imui pamokoms (ten pat, p. 18).
Labai stipriai nukencia jy laisvas laikas ir tai veda prie perdegimo galimybés. Atnaujinty istorijos
programy turinys, nejdomus ir netraukia vaikus paZinti istorijos. Pedagogai teigia, kad dél perkrauto
ir neatrépiancio Siuolaikiniy mokiniy ugdymosi turinio, mazéja mokiniy renkanciy istorijg 11-12
klaséje (ten pat,). Daigiausiai kritikuojamas programy turinys. Labiausiai kritikuojamas 6, 11 ir 12
klasiy turinys. Pavyzdziui, 9-10 klasiy programos sulauké maziausiai neigiamo vertinimo, nes jos
nelabai pasikeité. Vieni mokytojai pazymi, kad 11-12 kai kurios temos kartojasi (ten pat, 2025).
Atnaujinty programy gaires kaip integruotos pamokos arba diferencijuota ugdyma, kartais
komplikuota jgyvendinti dél perpildyty klasiy. Nesutvarkant Sios problemos, kai kurias programy
dalis bus praktiSkai nejmanoma paversti realybe. Dauguma mokytojy atnaujintas programas ir
bendradarbiavima tarp akademiniy istoriky ir mokytojy jy igyvendinimo procese vertina neigiamai.

I$ tikryjy esminé problema ne tik perpildytas programos turinys, bet labai greita programos Kaita.
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Mokytojai tiesiog nesugeba susiorientuoti ir déstyti pagal naujas programas. Kaip ir buvo paminéta
iki tol jiems paprastai truksta jgiidziy ir dalykiniy kompetencijy, kad pilnai jgyvendinti atnaujintos
programos gaires. Metodiniy nurodymy skirty istorijos mokytojams kaip sékmingai déstyti pagal
atnaujintas bendrojo ugdymo istorijos programas yra mazas skaicius, bet kai kurie didaktiniai
leidiniai yra prienami pedagogams. Vieng i$ tokiy metodiniy leidiniy parengé istorijos specialistali,
kurie aktyviai prisidéjo prie istorijos programy atnaujinimo procesu. Tarp jy N. Cerniauskas,
Andrius Grodis, Nijolé Selvestravicitté bei kiti. Jame istorijos didaktikos specialistai pateiké
pavydzius, kaip ugdyti pagrindines kompetencijas, kokias veiklas tam naudoti. Kaip valdyti 30 %
turinj, | ka deréty atkreipti démesj pasirinkat temas. Taip pat istorikai, pateiké ir nemazai kity

rekomendacijy susijusiy su turinio déstymy.

Empirinis tyrimas: Lietuvos mokytojuy poZitiris j atnaujintas istorijos bendrasias programas
Tyrimo metodologija

Tyrimo organizavimas ir eiga. Tyrimas vyko 4 ménesius. I§ pradziy buvo parengti

tyrimo klausimai, atsizvelgiant i darbo tikslus ir uzdavinius. Véliau buvo atrinkti tyrimo

dalyviai. Jy atranka buvo vykdoma zitrint j jy patirtj, darbo stazg, mokyklos, kurioje dirba,

tipa. Buvo siekiama atskleisti jvairias istorijos mokytojy patirtis dirbant su atnaujintomis

istorijos bendrojo ugdymo programomis. Duomenims rinkti buvo pasitelktas pusiau
struktiiruoto interviu metodas.

Tyrimo dalyviai I$ viso atlikti 9 pusiau struktiiruoti interviu su istorijos mokytojais.

1llentelé. Tyrimo dalyviy kodavimo lentelé

Informanto Lytis Amzius Stazas Kvalifikacija  |[Mokyklos tipas
kodas
M1 Mot 55 30 Eksperte Privatus
licéjus
M2 Mot 40 19 Eksperte Gimnazija
M3 Mot 42 12 Mokytoja Gimnazija
M4 Mot 24 3 Mokytoja Privatus
licéjus
M5 \yr 26 3 Mokytojas l1goji
gimnazija
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M6 Mot 39 14 Metodininké¢  |Tautiniy
mazumy
gimnazija

M7 \yr 25 3 Mokytojas Gimnazija

M8 \Vyr 57 33 Ekspertas Gimnazija

M9 \Vyr 54 29 Metodininkas |Gimnazija

Tyrimo etika: Visi tiriamieji mokytojai prie$ interviu buvo informuoti, kad bus uztikrinama jy
duomeny apsauga apie tyrimo eiga ir tiksla. Pedagogams buvo pranesta, kad surinkta informacija
panaudota tik magistriniam darbui. Mokytojai prie$ interviu pateiké sutikimg zodZiu, kas sutinka
dalyvauti tyrime ir leidZia naudotis gautomis duomenimis rengiant magistrinj darba.

Pasnekovams buvo pranesta, kaip bus uztikrintas konfidencialumas, duomenis bus koduojami.
Dalyviai buvo informuoti, kad dalyvavimas tyrime yra savanoriskas ir jie bet kada gali nutraukti
tyrima.

Surinkti interviu duomenys buvo analizuojami taikant turinio analizés metoda. Visi pokalbiy
transkriptai buvo suskirstyti ] prasminius vienetus, kuriems priskirti pirminiai kodai. Véliau Sie
kodai, ieSkant panasumy ir sgsajy, buvo grupuojami j subkategorijas ir kategorijas. Tokia strukttira
leido sistemingai susisteminti respondenty atsakymus ir i$skirti pagrindinius tiriamo reiskinio

bruozus, kurie tapo pagrindu tolimesnei duomeny interpretacijai.

Tyrimo rezultaty analizé.
Pagrindiniai atnaujinty istorijos bendryju programy diegimo isSiikiai ir kliditys
Dauguma apklausty istorijos mokytojy susiduria su vienodais i$§tkiais jgyvendinant atnaujintas

e perkrautas turinys, nors pamoky skai¢ius nepadidéjo;

e probleminis ugdymas vietoje chronologinio 6, 11 ir 12 klasése ir biisimam istoriniam
raSiniui (ese) skirty gairiy nebuvimas;

e taip pat nekokybiski, turinio prasme silpni nauji vadoveliai (M1, M2, M3, M4, M5,
M6, M7).

e Metodinés pagalbos ir kompetencijy tobulinimo poreikis;

e Ugdymo turinio aktualizavimas ir susiejimas su Siuolaikiniy mokiniy poreikiais.
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Programy pertekliSkumas ir laiko deficito problema. Kaip pazymi mokytojai,
,svarbiausias i$§ukis yra laiko trilkumas — nespéjame jsigilinti j temos turinj, nes jis yra labai platus*
(M1). Anot apklausty istorijos mokytojy, butent laiko trukumas ir per didelis temy skaicius
apsunkina galimybe jgyvendinti kokybiSka ugdymo procesa. Kai kurie pedagogai pateike aiskius
sprendimus, kaip biity galima spresti laiko trikumo problema, ypa¢ 11-12 klasése, kai temos yra
itin placios:

., 1. Daugiau istorijos pamoky per savaite, pvz., 4 + modulis. 2. Palikti 11-12 klasése nagrinéti tik
XX a., tada mokiniai galés gilinti Zinias is esmés, ko ir siekiame* (M2).

Matyti, kad dalis mokytojy siiilo i§ esmés pertvarkyti atnaujintas bendrojo ugdymo istorijos
programas. Taciau jei 11-12 klasése buty paliktas tik XX a. kursas, i§ esmés pasikeisty visa
programa — tai jau nebiity jos redagavimas, o naujos programos parengimas.

Mokytojai pazymi, kad kai kurioms temoms, ypa¢ 10 kurse, neuztenka vienos pamokos, kad jos
buty kokybiskai iSnagrinétos: ,, Kai kurios temos, ypac 10 klaséje, reikalauja daugiau pamoky, nei
joms skirta pagal programgq. Dél to atsiranda skubéjimas, nors norisi giliau jsigilinti, placiau
pazvelgti, atlikti daugiau uzduociy, kad mokiniai galéty pasipraktikuoti* (M4).

Tam, kad pasiruoSty pamokoms, ypa¢ pagal naujas temas, reikia milziniSky laiko sgnaudy.
Mokytojams nelieka laiko asmeniniam gyvenimui, o tai priveda prie perdegimo ir daznai — prie
pasitraukimo i§ mokytojo profesijos. Apklaustieji mokytojai pazymeéjo, kad pasiruoSimas pamokai
reikalauja labai daug laiko: ,,Labai daug. Truksta laiko Seimai, hobiams* (M3). Daugiausia su
metodinés medZiagos trikumu susiduria pradedantieji mokytojai (M4, M5, M7). Jie pabrézia, kad
pasiruoSimas vienai pamokai uzima daugiau nei keturias valandas. Tuo tarpu mokytojai, turintys
daugiau patirties, teige, kad ,.kadangi dirba daugybe mety, yra sukiir¢ didziulg uzduociy baze, todél
i$ tiesy nekyla jokiy problemy* (M8). Taip pat buvo mokytojy, kurie pabréz¢, jog pavyzdinius testus
lengvai gali sukurti dirbtinis intelektas, taciau jo darba bitina tikrinti (M1, M2, M4, M9). Dirbtinio
intelekto panaudojimg mokytojai dazniausiai vertina kaip teigiamg dalyka, kuris padeda bent 1§

dalies sumazinti laika, skirtg pasiruoSimui pamokomes.

Probleminio mokymo ir istorinio raSinio (esé) diegimo prieStaringumai. Laiko trikumas ir
perpildytas ugdymo turinys trukdo pereiti prie probleminio, kompetencijomis gristo ugdymosi. Kai
kurie mokytojai pabrézia, kad biitent probleminis ugdymas, kuris vietoje chronologinio
igyvendintas atnaujintose 6, 11 ir 12 klasiy programose, kelia daugiausia neaiSkumy tiek

pedagogams, tiek mokiniams:
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., 11—12 klasése reikia grizti prie chronologinio principo, o ne Sokinéti is naujausiyjy laiky j senove,
pradedant naujg temg* (M3). Mokytojai taip pat pabrézia, kad jiems sunkiai sekasi jgyvendinti
probleminj ugdymosi metoda: ,,mokiniai nesupranta, kam to reikia, kam nuolat grjzinéti j senove,
jei galima vienu metu, nagrin€jant senovés laikotarpj, aptarti visus aspektus (valstybinguma,
kulttra, religijg ir t. t.)* (M3). Nors dauguma apklausty mokytojy neigiamai jvertino probleminj
ugdyma, teigdami, kad deréty kuo greiciau jo atsisakyti ir grizti prie chronologinio principo, buvo
ir pedagogy, kurie §ig naujove vertino teigiamai. Kai kurie mokytojai pabrézia, kad jiems nekyla
jokiy sunkumy savo pamokose jgyvendinti probleminio ugdymo gaires, ypa¢ 11 klaséje, nes pirma
istorijos egzamino dalis 11 klas¢je beveik nereikalauja kritinio mastymo bei gebéjimo atsakyti |
probleminius istorinius klausimus: ,,Jgyvendinti probleminj ugdyma 11 klas¢je yra paprasta.“(MS).
Pereinant prie brandos egzaminy, kyla klausimas, kaip jie ugdo probleminj mastyma. Pirmoji dalis,
skirta 11 klaséms, deja, eliminuoja galimybe ir motyva taikyti probleminj ugdyma. Jos uzduociy
formatas yra tik elektroninis ir sukonstruotas taip, kad nereikalauja i§ mokiniy probleminio
mastymo. ,,Egzaminas reikalauja tik elementariy, ,,faktografiniy™ Ziniy ir neduoda galimybiy
mokiniy probleminiam mastymui atsiskleisti (M8). Tas pats mokytojas, kalbédamas apie
probleminio ugdymo jgyvendinima 12 klas¢je, pabréze, kad 12 klasés egzaminas kol kas taip pat
yra pakankamai primityvus. Dél to mokytojams nekyla didelio poreikio gilintis } probleminj
ugdyma, nes egzaminas to nereikalauja (MS8). IS to matyti, kad probleminis ugdymas 1§ esmés yra
tik deklaruojamas atnaujintose programose, taciau jam jgyvendinti mokytojai neturi nei pakankamy
galimybiy, nei priemoniy, nei tinkamai parengty egzaminy uZduociy. Apibendrinant mokytojy
kad dauguma pabrézia, jog Siuo metu tai yra sunkiai jgyvendinama. Mokytojai néra pakankamai
parengti kokybiskai mokyti pagal §ig metodika, truksta metodinés medziagos, o patys mokiniai taip
pat néra pasiruose. Tai yra ilgalaikis procesas: mokiniams pereiti nuo chronologinio mokymaosi prie
probleminio, kelti klausimus ir diskutuoti, reikia laiko. To neimanoma jgyvendinti per trumpg laika,
kaip to sické NSA ir SMSM.

Kitg, kaip esminj 188iikj, mokytojai pabréZé istorinio rasinio, arba esé¢, jvedimg kaip egzamino
uzduotj. Nors nemaza dalis apklausty mokytojy Sig uzduotj jvardijo kaip teigiama dalyka (M1, M3,
M5, M6, M7, M8, M9), tik maza dalis pasisaké grieztai pries (M2, M4). Nepaisant to, kad daugelis
mokytojy teige, jog istorinis raSinys yra labai teigiamas dalykas, atkeliaves 1§ Vakary Saliy tradicijos
ir ypa¢ svarbus ugdant mokiniy kritinj mastyma, jie taip pat pabrézé, kad, nors sumanymas yra
geras, truksta aiSkaus jo jgyvendinimo. Kai kurie mokytojai mini aiSkiy vertinimo kriterijy
nebuvimg: ,,mokytojai néra pasiruose¢ vertinti tokiy darby, tritkksta aiskiy kriterijy. Atsiranda daug

subjektyvumo, o mokiniams tai bus sudétinga uzduotis* (M5). Kiti pedagogai uzsiminé, kad norint
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jvesti istorinj rasinj, reikéty prie jo pratinti palaipsniui — jau nuo penktos klasés (M2, M4, M5).
Siekiant s¢kmingai jgyvendinti §ig uzduotj, biitina nuosekliai, mazais zingsniais judéti jos link,
sistemingai ugdant mokiniy gebé&jimus kiekvienoje klasé¢je. Be nuolatinés praktikos jokio progreso
nebus. Mokytojai uzsimena, kad tai yra puikus budas ugdyti programoje pabréZiamas
kompetencijas: ,,$1 uzduotis taip pat leisty jvertinti, kokias kompetencijas mokinys jgijo per 12 mety
mokyklos laikotarpj ir kiek jis sugeba jas pritaikyti“ (M6). ,,Tai, be abejo, yra labai reikalingas
dalykas. Jis geba parodyti mokinio gebé&jimg kurti istorinj naratyvg ir, svarbiausia, argumentuoti —
argumentuoti remiantis istoriniais faktais (MS). Pagal teigiamai istorinio raSinio atzvilgiu
nusiteikusiy mokytojy nuomone, galima daryti prielaida, kad biitent esé raSymas padés jgyvendinti
jau ne kartg minétg probleminj ugdyma, kuriam S$iuo metu triikksta jgyvendinimo gairiy ir tarsi
konkrecios vietos istorijos pamokoje, kur jis galéty biti sistemingai taikomas. Tie mokytojai, kurie
pasisaké prie§ istorinj raSinj, pazymejo, kad tai yra per sudétingas ,,iSbandymas® mokiniams.
Daugeliui jy bus sunku rasyti tokio pobiidzio darba, nes jis reikalauja aukstesniyjy mastymo
gebéjimy. Nemaza dalis mokiniy turi spragy istorijos ziniose, todél reikés itin daug laiko, kad biity
galima jgyvendinti istorinio rasinio praktika ir tinkamai parengti mokinius, jog §is procesas vykty
sklandziai. D¢l to, jo reikéty visiSkai atsisakyti, nes jo jvedimas yra utopiné idéja (M4). Kita
mokytoja, taip pat nusiteikusi neigiamai pries rasinj, pabrézé, kad ,,reikia laiko, jgtidziy, mokytojy
parengimo ir aiSkiy vertinimo kriterijy*. Palyginus su tais mokytojais, kurie esé raSymga vertino kaip
teigiamg dalyka, matyti, kad net ir jie pripazjsta, jog greity rezultaty pasiekti nepavyks dél aiskiy
nurodymy stokos, laiko trikumo bei nepakankamo mokiniy ir mokytojy pasirengimo. Mokytoja
(M2) pateike tuos pacius argumentus, kodé¢l sunku jgyvendinti raSinj, taciau jai Sios klititys pasirode
nejveikiamos net ir ilgesnéje perspektyvoje. Taigi, iSnagrin€jus visy mokytojy atsakymus apie
istorinio es¢ raSymg, paaisSkéjo, kad daugelis jj vertina kaip labai komplikuota ir kontraversiska,
taciau tuo paciu metu — kaip labai naudingg dalyka mokiniams.
programy jgyvendinimu, kurj paminéjo daugelis mokytojy, yra naujai parengti vadovéliai. Kai kurie
mokytojai iki Siol dirba su senais vadovéliais — tam yra trys pagrindinés priezastys: mokyklos neturi
1€8y isigyti naujy vadovéliy, nespéjo laiku jsigyti reikiamo jy kiekio arba mokiniams atnaujinti
istorijos vadovéliai atrodo nesuprantami ir per sudétingi. Kai kurie pedagogai pabrézé, kad istorijos
vadovéliai buvo parengti itin skubotai, todél juose liko nemazai faktiniy klaidy (M3, M4, MS).
»Dalykinis 81y vadovéliy recenzavimas buvo labai zemo lygio, todé¢l juose palikta daug ne tik
interpretacinio pobudzio, bet ir faktografiniy klaidy* (MS). Kita dalis mokytojy teigé vadovéliuose
nepastebéje faktiniy klaidy, taciau iSsaké kitokia kritikg — jy nuomone, kai kuriy leidykly, ypac
»Sviesos“, vadovéliuose yra labai mazai teksto, o pats turinys mokiniams yra sunkiai suprantamas
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(M4, M5). Kai kurie mokytojai nedidelj teksto kiekj interpretuoja kaip pavirSutiniskg turinio
pateikimg. Vis délto pasitaiko ir mokytojy, kurie ,,Sviesos* vadovélius vertina itin palankiai, nes, jy
nuomone, jie yra pilnai parengti pagal atnaujintos programos gaires (M1). Jie taip pat pazymi, kad
mazesnis teksto kiekis nebatinai yra trikumas — didelis informacijos ir fakty kiekis gali skatinti
grizima prie faktografinio mokymo, nors siekiama to iSvengti. Kiti pedagogai, kaip vieng i$
neigiamy naujy vadovéliy aspekty, jvardijo nekokybiSkas iliustracijas, kurios neatitinka tikrovés,
bei prastos kokybés zemélapius: ,,Iliustracijos kartais atrodo keistai — pavyzdziui, nuotraukos
spausdinamos su matomais kvadratéliais, todél vizualiné¢ kokybé néra ideali* (M6). Dazniausiai
tokia kritika taikoma 11 klasés ,,Balty lanky“ vadovéliui. Apibendrinant galima teigti, kad atnaujinti
vadovéliai labiausiai kritikuojami keliais aspektais: turinio kokybe (dél pasitaikanciy faktiniy

klaidy), per mazu teksto ar uzduociy kiekiu bei vizualinés medziagos kokybe.

Metodinés pagalbos ir kompetencijy tobulinimo poreikis istorijos pamokose. Kokie kyla
sunkumai mokytojams jgyvendinant atnaujintas istorijos bendrojo ugdymo programos gaires
iSnagrinéta, o kaip pedagogai sitilo dorotis su kilusiais i$8ukiais. Mokytojai pastebi, kad jveikti
sunkumus padés bendras Svietimo specialisty, istorijos didakty bei pedagogy sukurtas priemoniy
planas:.-,, Reikia $altiniy, nes néra iSversty reikalingy medziagy, taip pat triikksta aiskiy kompetencijy
ir vieningy reikalavimy raSant istorinj rasinj* (M1). Mokytojams triiksta metodiniy priemoniy,
patarimy, kaip pilnai jgyventi atnaujinty programy nuostatas bei kokybiskai vesti pamokos
vadovaujamasi jais (M3).

Daugelis pedagogy pabrézia, kad ugdymosi procesas pagal atnaujintas programas vykty
sklandziau, deréty daugiau laiko skirti mokytojy Svietimui:,-,,organizuoti kompetencijy tobulino
kursus, kad mokytojams kilty maziau klausimy ir jie galéty ramiai bei produktyviai dirbti® (M4).
Vieni pedagogai pasiiillé padidinti istorijos pamoky skai¢iy tai iSspresty laiko trikuma dél
perpildyto programy turinio. Si priemoné leisty pilnai, o ne pavirSutiniskai i3eiti visas temas
numatytas ugdymo turinyje (M6). Daznai mokytojai dél laiko stokos, nesugeba iSeiti visy temy.
Daugelis pedagogy mato butinybe pakeisti programos turinj tai leisty mokytojams tapti pilnaverciais
ugdymosi proceso dalyviais:. ,,Reikéty sustyguoti programa, sumazinti Sokinéjima tarp temuy,
siaurinti tematika, paliekant svarbiausius dalykus istorijos mokymui. Taip pat svarbu orientuotis }
mokymosi procesa, suteikiant mokiniams tinkama kontekstg ir specifines zinias“ (M7). Labiausiai
Sokinéjimas tarp skirtingy epochy pastebimas 6, 11 ir 12 klasé¢je. Sias klases mokan¢ias mokytojai
patyria daugiausiai sunky ir daugiau negu kity klasiy mokinius ugdantys pedagogai trosko programy

poky¢iy.
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Apklaustyjy mokytojy tarpe vieni teigia, kad jiems truksta dalykiniy ziniy ir kompetencijy.
Tokiu budu, pedagogams reikia nagrinéti literatiirg, kuri padés tobulinti istorines zinias:.-,, man kai
kuriose vietose truksta ziniy perskaiciau apie viduramzius tris knygas. Supratau, kad visg gyvenima
mokiau ne ty dalyky, kurie yra raSomi akademinéje literatiiroje Vakaruose* (M9). Pedagogai turi
galimybe pasigilinti | uzsienio istorijos didakty darbus, taciau ne visi turi galimybg tai padaryti.
Pirma, truksta angly kalbos ziniy, kad suprasti tekstg. Antra, laiko trukumas, nes pasiruoSimas
pamokoms uzima daug laiko. Skaityti literatirg reikalingg kvalifikacijos tobulinimui lieka
savaitgaliais, bet ne visi nori aukoti poilsio dienas, dél labai jtempty darbo savai¢iy. Esmine
problema slypi tame, kad atsiradus naujoms temoms, pavyzdziui, kaip dvyliktoje klaséje ,,Religijos
ir mentalitetai®, mokytojai ne turi kompetencijy ir nemoko déstyti. Jiems j pagalbg ateina moksliniai
Saltiniai, nors jy néra daug ypac iSversty | lietuviy kalba. Ty traktaty turinys sudétingas labiausiai
dalykine prasme.

Pedagogams reikia ne tik istoriniy, bet pavyzdziui ir filosofiniy ziniy. Tam, kad jminti ir
suvokti, kg noréjo pasakyti autorius. Paskui suprantama kalba perteikti mokiniams:.-,, Lietuvoj apie
mentaliteto istorijg galbiit iSversta tik viena knyga. Neskaitant Kanto, Hegelio knyga atsiversti be
Sansy. Mokytojai turi gerokai padirbéti su akademinés filosofijos Saltiniais* (M9). Tam reikia daug
pastangy, laiko bei noro tobuléti. Pasitaike ir tokiy pedagogy, kurie pabrézia, kad daugiausiai
sunkumy kyla, dél aiSkiy gairiy nebuvo kaip déstyti tam tikras temas pagal atnaujintas programas,
o kaip pagerinti situacija mano, kad mokytojai turi patys ieskoti iSei€iy. Vieni pedagogai iSsake
mintj, kad nelaukia pagalbos ir palaikymo i§ valstybiniy jstaigy:. —,, Siuo metu nematau aiskios
sistemos ar pagalbos. Grei€iausiai mokytojai patys turés spresti Sias problemas.* (M5).

Remiantis tuo darytina iSvada, kad pedagogai Zino kokiy dalyky jiems truksta siekiant
1gyvendinti atnaujinty programy gaires. Daugiausiai mokytojai iSskiria metodiniy Saltiniy trukuma,
kompetencijy tobulinimo programy, konferencijy stoka. Mokytojai noréty, kad NSA, akademiniai
istorikai skirty daugiau démesio, organizuoty ,,pagalbos sistema* pedagogams, kad jie galéty be
streso pereiti prie atnaujinty ugdymo programy. Tai padedu efektyviai ir visapusiskai vesti pamokas
mokiniams.

Ugdymo turinio aktualumas ir atitiktis Siuolaikiniy mokiniy poreikiams. Kaip byloja
atnaujinty ugdymo programy strategijos, ugdymo turinys turi buti jJdomus ir patrauklus mokiniams,
ugdantis jy kompetencijas, skatinantis gilintis ;| mokomaj; dalyka ir nagrinéti jj 1§ skirtingy
Siuolaikiniy perspektyvy. Tai i§ dalies jgyvendinti leidZia naujos temos, atsiradusios atnaujinus
ugdymo programas. IS tyrime dalyvavusiy mokytojy tik vienas mano, kad programos turinys
visiSkai atitinka Siuolaikiniy mokiniy interesus ir Zadina jy smalsuma bei norg gilintis ] istorijos
dalyka (M7). Tai leidzia mokiniams tapti aktyviais istoriniy procesy tyrinétojais. Kiti pedagogai
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pazymi, kad turinys tik i§ dalies atitinka Siuolaikiniy mokiniy poreikius (M1, M2, M3, M4, M5, M6,
M8, M9). Vienas mokytojas iSsaké nuomong, kad praktiskai nejmanoma nustatyti, kokie yra
Siuolaikiniy mokiniy poreikiai, t.y. sunku suprasti, kokiais interesais gyvena mokiniai, ir prie jy
prisitaikyti. (M8).

Kai kuriy mokytojy manymu, ugdymo turinys daliai mokiniy atrodo patrauklus, nes leidzia
dométis Siandienos aktualijomis: ,,Daug informacijos pateikiama aktualiai, jvertinant istorinius
aspektus, svarbius Siuolaikinio Zzmogaus gyvenimui* (M7). Taciau kita nuomoné rodo, kad turiniu
nepavyksta iki galo sudominti mokiniy — jis ne visada jiems patrauklus dél keliy aspekty: ,,Daug
démesio skiriama datoms ir jvykiams, bet maziau — kodé¢l tai svarbu $iandien. Mokiniai ne visada
mato, kaip istorija susijusi su jy gyvenimu ar aktualijomis, triksta diskusijy, simuliacijy,
skaitmeninio patrauklaus turinio® (M2). IS tiesy programy atnaujinimu buvo siekiama jvesti daugiau
skaitmeninio turinio ir jvairiy mokymosi platformy su vaizdine medZziaga bei uzduotimis. Taciau
susiduriama su realybe, kad jau dirbama pagal atnaujintas programas, o daugiau skaitmeninio
turinio kol kas neatsirado. Sis aspektas apsunkina mokytojy darbg siekiant padaryti turinj jvairesnj
ir patrauklesnj mokiniams.

Kai kurie pedagogai jsitiking, kad patraukly turinj padeda kurti metody jvairoveé ir 30 proc.
laisvai pasirenkamo turinio dalis (M5). Taip pat daug kas priklauso ne tik nuo temos, metody ar
skaitmeniniy jrankiy, bet ir nuo mokytojo geb¢jimo jtraukianciai vesti pamoka. Mokytojas gali
organizuoti pamokas uz mokyklos riby ir integruoti jas su kitomis disciplinomis: ,,Zadinti mokiniy
smalsuma ir atliepti Siuolaikiniy mokiniy poreikius galima organizuojant pamokas uZ mokyklos riby
— atnaujinta programa suteikia tam placias galimybes™ (M4). Tai leidZia pazvelgti  istorinius
procesus 1§ praktinés perspektyvos ir atlikti istorinius tyrimus. Vis délto Siam procesui daznai trukdo
perpildytos programos — siekdami spéti iSeiti pagrindines temas, dalis mokytojy atsisako papildomo
turinio, jskaitant pamokas kitose erdvése.

Kai kurie mokytojai pabrézia, kad svarbiausia yra ne turinio jdomumas, o tai, kad jo déka
mokinys gebéty kritiSkai mastyti, vertinti istorinius jvykius i§ skirtingy perspektyvy ir juos lyginti:
»lal temos, kurios ugdo kritiSkai mastancig asmenybe, gebancig orientuotis Siuolaikiniame
pasaulyje” (MS). Taip pat teigiama, kad turinys i§ esmés yra patrauklus, tac¢iau nepakankamai
atspindi Siuolaiking geopoliting situacija, kuri mokiniams yra itin aktuali (M9). Biitent doméjimasis
dabartinio pasaulio jvykiais suteikia turiniui daugiau patrauklumo. Dauguma mokiniy yra imlis
Siuolaikiniams jvykiams, tod¢l jy sudominimui mokytojas turéty skatinti diskusijas ir debatus Siomis
temomis pamoky metu.

Atsizvelgiant | tai, kuriant patraukly ugdymo turinj ugdymo procese, siekiama, kad mokiniai

ne tik ugdyty reikalingas kompetencijas, bet ir biity skatinamas jy smalsumas. Mokytojai
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dazniausiai susiduria ne su nemokéjimu naudotis informacinémis technologijomis ar kity jgtdziy
stoka, o su programos pertekliniu turiniu, dé¢l kurio naudingesnémis tampa iki tol vyravusios
ugdymo priemonés ir metodai.

Naujy ugdymo metody diegimo praktika ir ribotumai. Labai daug laiko prie§ pamoka
mokytojai skiria jvairiy metody apsvarstymui — kaip juos panaudoti per pamoka ir kuo jie biity
naudingi. Atnaujinus bendrgsias ugdymo programas, pedagogai skatinami taikyti kuo jdomesnius,
Siuolaikinius metodus, siekiant jgyvendinti programy gaires. Taciau dauguma apklausty mokytojy
pazyméjo, kad naujy metody netaiko, o kaip tik dazniau taiko senus, tokius kaip istoriniy daty, fakty
ir sgvoky mokymasis atmintinai (M2, M3, M5). Anot jy, sudétinga pereiti prie Siuolaikiniy metody,
kurie skatinty mokiniy susidoméjimg ir ugdyty kritinj mastyma, kaip deklaruojama programose.
Naujy metody taikymui trukdo perteklinis programy turinys, kuris neleidzia atsisakyti nuolatinio
mokymosi atmintinai. Kaip teigia vienas mokytojas: ,,Nedaug kas pasikeité. O kodél turéty keistis,
jet vis tiek liko fakty kalimas (nes egzamino pirma dalis — testas) ir Saltiniy nagrinéjimas (egzamino
antra dalis)? Egzamino specifika beveik nepasikeité — liko testas ir Saltiniy nagrinéjimas, tik
iSskaidyta 1 dvi dalis, laikomas per du kartus* (M3). Pedagogai taip pat pastebi, kad, jvedus
atnaujintas programas, nors mokytojai raginami keisti metodus ir tapti mokiniams labiau patar¢jais
pamokos metu, kol kas to pilnai jgyvendinti nepavyksta: ,,Mano mokiniams vis tiek reikia teorinio
pagrindo ir mokytojo pagalbos, kaip ir anks¢iau (M2). Kai kurie ugdytojai daro prielaida, kad,
vadovaujantis atnaujinty programy struktiira, sudétinga taikyti naujas prieigas ar technikas pamokos
metu.

Vis délto dalis mokytojy } Sia situacijg Ziiiri optimistiSkiau — jie teigia, kad nors metodai 18
esmes nepasikeite, pradéta kitaip zvelgti ; ugdymo turinj ir jo jgyvendinimo procesg. Jie aktyviau
émési kompetencijy ugdymo ir, kurdami pamokas, stengiasi atsizvelgti j mokiniy interesus: ,,Labiau
pradéjau mokyti istorijos, atsizvelgdama j mokiniy interesus — kuriu kryZiazodzius, galvosiikius,
paveiksléliuose uzkoduodama istorines sgvokas ir procesus® (M6). Po programos atnaujinimy
daugelio istorijos mokytojy pamokose padaugéjo kiirybiSkumo — tai ypac atsispindi uzduociy
kiirime. Vadinasi, mokytojai labai jvairiai vertina metody kaitg po programy atnaujinimo. Vieni
nuolat ieSko galimybiy pajvairinti savo pamokas ir tai daré dar prie§ programy atnaujinimag. Kiti
pazymi, kad naujy metody netaiko, nes triiksta laiko dél plataus ir intensyvaus ugdymo turinio.
programy gaires, matyti, kad visi neaiskumui atsiranda, kad NSA ir SMSM, noréjo visa atnaujinimo
procesa jgyvendinti kuo grei¢iau. Pagrindiné problema ne mokytojy kompetencijy nebuvimas arba
nesugebéjimas prisitaikyti prie naujoviy, o tai, kad reikéty daugiau laiko tam procesui igyvendinti.

Atnaujinty istorijos bendrojo ugdymo programuy teikiamos galimybés.
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Nepaisant to, kad istorijos bendrojo ugdymo programy atnaujinimas sulauké daug kritikos ir
priesiSkumo i§ pedagogy pusés, teigiamy aspekty jose taip pat pastebéta. Didzioji dalis apklausty
mokytojy prie teigiamy programos pokyc¢iy priskyré 30 % mokytojo nuoziiira pasirenkamo turinio
bei kompetencijy ugdyma (M1, M2, M3, M4, M6, M7, M8). Pedagogai pastebi, kad 30 % laisvo
turinio pasirinkimas suteikia galimybe pajvairinti pamokas, vesti jas uz mokyklos riby arba nagrinéti
mokiniams aktualias temas (M4). Dar vieni pabréz¢é, kad ,,tie mokytojai, kurie pasinaudoja tuo 30
%, turi labai pozityvy dalyka, paliekant; mokytojus ne tik kaip paprastus varztelius ar sraigtelius,
bet leidziant] uzsiimti probleminiu ugdymu net Zemesnése klasése* (MS8). Daroma prielaida, kad
mokytojai tampa laisvesni turinio pasirinkimo prasme: anksciau jie turéjo mokyti grieztai pagal
programa, o su Sia naujove jy, kaip pamokos kuréjy, vaidmuo keiciasi. Buvo ir tokiy nuomoniy,
kad reikéty skirti net 40-50 % laisvai pasirenkamo turinio, kad pedagogai turéty galimybe kartu su
mokiniais labiau jsigilinti j temg (M1). Kaip minéta anksciau, kiekvienai temai daznai numatyta tik
viena pamoka, taciau jos nepakanka, nes kai kurios temos yra labai placios. Identifikuojama, kad
kai kurie mokytojai nesiima naujy, mokiniams jdomiy temy, o labiau link¢ kartoti jau nagrinétas.
Mokytojai taip pat mini, kad pamoky pajvairinimas — klasés perkélimas, pavyzdziui, | senamiestj,
muziejy ar kitg edukacing erdve, taip pat integruoty pamoky vedimas — leidzia mokiniams ne tik
gilintis ] istorinius procesus, bet ir pazvelgti ] istorijg i$ kitos perspektyvos (M6). Vis délto visi
mokytojai, net ir teigiamai vertinantys §ig naujove, pazymi, kad 30 % laisvo turinio jgyvendinimui
daznai nepakanka laiko (M1, M2, M3, M4, M6, M7, MS8). Tod¢l sitiloma perziiiréti programas,
atsisakyti kai kuriy temy, savoky ar daty. Tai leisty pilnai jgyvendinti §ig idéja ir efektyviau
iSnaudoti laisvai pasirenkamo turinio galimybes.

Kita vertus, kai kurie mokytojai kvestionuoja $ia naujove. Sie pedagogai pazymi, kad nemato
realios naudos i$ jos ir suteikiamy galimybiy mokytojams: ,,programos turinys yra labai platus ir jo
nespéjama iSeiti. Tai turéty prasme tik tuo atveju, jei pati programa biity siauresné* (MS5). Taip pat
buvo i§sakyta nuomon¢, kad sunku aiskiai iSmatuoti tg 30 %, taip pat neaisku, pagal kokj principa
Jis nustatytas ir kodé¢l biitent 30 %, o ne maziau ar daugiau: ,,Nes 18§ tikryjy, mano supratimu, tai yra
apskaiCiuota, nesuprasi pagal kokj principg — tai labiau politinis sprendimas, nei realiai pagrjstas.
Jeigu mokytojas turi pasirinkimo metodams laisve, tas 30 % visiSkai nereikalingas* (M9). IS tokiy
pasisakymy i8ryskéja, kad 30 % ugdymo turinio suteikia tam tikrag pasirinkimo laisve ir galimybg
naudoti jvairius metodus, taiau, mokytojy nuomone, tokig laisve jie galéjo realizuoti ir ki naujoviy
jvedimo.

Pedagogai kompetencijy ugdyma jvertino teigiamai. Atnaujintose visy dalyky programose
sickiama pereiti prie kompetencijomis gristo ugdymo. IS tikryjy visos pagrindinés septynios
kompetencijos buvo ugdomos ir iki tol, taiau joms nebuvo skiriama tiek démesio, kaip pabrézia
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mokytojai: ,,Visada istorijos ugdymas ir bet koks ugdymas mokykloje, net ir sovietin¢je mokykloje,
buvo gristas kompetencijomis, o tas septyniy kompetencijy iSvardinimas — pazinimo, sveikos
gyvensenos, informaciniy technologijy, kultiiring, pilietiSkumo — tai tiesiog Zodziy zaismas ir tai
néra jokia reforma arba naujové (MS).

Pastebétina, kad kai kurie mokytojai pasisaké labai kritiSkai: nors ir palaiko kompetencijy
ugdyma, jie nelaiko jo naujove. Tuo tarpu kiti pedagogai neminéjo, kad iki tol egzistavusiose
programose buvo kompetencijy ugdymas. Jie pazyméjo, kad kompetencijy ugdymas yra bitinas
Siuolaikiniam jaunimui: ,,Senoji istorijos mokymo sistema dabartiniam mokiniui dazniausiai
netinka arba tinka tik nedidelei daliai. Kompetencijomis gristas ugdymas lavina patj mokinj kaip
asmenybe ir plecia jo istorines zinias“ (M6). Mokytojy nuomonés Siuo klausimu skiriasi, ypac
priklausomai nuo darbo stazo: ilgiau dirbg pedagogai tur¢jo galimybe iSbandyti jvairias programas,
todel jiems lengviau daryti palyginimus ir jvertinti, ar tai i8 tiesy yra naujove, kurig siiilo atnaujintos
programos. Kompetencijy ugdymas yra teigiamas dalykas, taCiau vien jo nepakanka siekiant
iSmokyti mokinius savarankiskai tirti ir apdoroti sukauptg informacija. Kompetencijy ugdymas, be
abejo, labai stipriai padeda ugdyti kritinj mastyma. Vis délto, ugdant kompetencijas ir kritinj
mastyma, mokytojai susiduria su problema, kad mokiniams sunku sukaupti démesj, tod¢l pamokos
metu mokytojai turi labai daug pasakoti ir aiSkinti. Nors atnaujinty programy vizija, kaip buvo
paminéta anksc¢iau, teigia, kad mokytojas turi biiti tarsi pamokos moderatorius, o aktyviis veikéjai —
mokiniai, realybéje mokytojai vis dar dazniau aiSkina, o ne nuosekliai ugdo kompetencijas, kritinj
mastyma ir problemy sprendimo gebéjimus (M1).

Taip pat kompetencijy ugdymui trukdo perpildytas atnaujinty ugdymo programy turinys. Kita
mokytoja pazymejo, kad programos sudarytojai teigia, jog kompetencijy ugdymas turéty labai
stipriai prisidéti prie kritinio mastymo ugdymo. Anot pedagogés, taip ir turéty biti, taciau
Siuolaikiniame ugdymo diskurse tai kol kas néra pilnai jgyvendinama dél keliy priezaséiy: ,,Siuo
metu retas mokytojas geba tai daryti. Teoriskai §i ugdymo kryptis labai padéty ugdyti kritinj
mastyma* (MX). Matyti, kad mokytojams triiksta apmokymy ir resursy, reikalingy tinkamai ir pilnai
ugdyti mokiniy kritinj mastyma per kompetencijy prizme. Pedagogai teige, ,,kad kompetencijomis
gristas ugdymas prisideda prie mokiniy kritinio mastymo ugdymo tiek pat, kiek ir ankstesnése
ugdymo programose® (M5). Jie nemato reikSmingy pokyciy Sioje srityje. Kompetencijy ugdymas,
kaip pazymi pedagogas, Siuo metu labiau yra akcentuojamas, taCiau jo realus jgyvendinimas
priklauso nuo konkretaus mokytojo galimybiy (M5).

Kompetencijy ugdymas yra aukStesnio lygmens siekinys, nes dauguma pedagogy pastebi, kad
kai kuriems mokiniams sunku savarankiSkai apdoroti dideli informacijos kiekj be mokytojo
pagalbos (M7).
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Vadinasi, mokytojai, nors ir jvardija kompetencijy ugdyma bei 30 % laisvo turinio laika kaip
teigiamas ,,naujoves‘, dauguma vis délto pabrézia, kad pilnai jas jgyvendinti reikia laiko, mokytojy

apmokymy ir programy perzitiros bei permastymo.

Diskusija

Atnaujinty bendrojo ugdymo istorijos programy diskursa, jy teikiamas galimybes ir keliamus
i§sukius pedagogai gali suvokti ir vertinti labai skirtingai. Siuo darbu siekta atskleisti, kokias
teigiamas ir neigiamas puses mokytojai jZzvelgia atnaujinant istorijos bendrojo ugdymo programas,
taip pat kaip jie dorojasi su kylanciais sunkumais. Tyrimo metu labiausiai iSrySkéjo mokytojy
negatyvus nusistatymas programy ir jy gairiy atzvilgiu. Mokytojai skundési laiko trikumu ir
aiSkesniy nurodymy stoka, reikalinga prisitaikyti prie naujoviy.

Tyrimo stiprybes galima jvardyti keliais aspektais. Pirmiausia, tyrimas nagrinéja aktualig tema
tuo metu, kai vis dar vyksta ugdymo programy atnaujinimas. Visos su magistro darbu susijusios
uzduotys buvo vykdomos nuosekliai: tikslingai pasirinkta profesinés praktikos vieta — Vilniaus X
gimnazija, kurioje pavyko detaliau susipazinti su ugdymo procesu pagal atnaujintas istorijos
programas, stebint pamokas ir bendraujant su mokytojais. Sioje jstaigoje buvo atlikti keli interviu
su istorijos mokytojais, kas leido geriau suprasti i§§tikius, kylan¢ius pamoky metu tieck mokytojams,
tiek mokiniams. Visose darbo dalyse siekta tiriamus aspektus sieti su teoriniu pagrindu. Tyrimo
rezultatai gali biiti naudingi atnaujinty istorijos programy rengéjams, SMSM ir NSA, siekiant
koreguoti programas ir sumaZzinti mokytojy nuoggstavimus, taip pat padéti jiems greiciau
prisitaikyti prie pokyc¢iy. Tai svarbu tam, kad ugdymo procesas pagal atnaujintas programas biity
sklandus ir kokybiskas. Surinkti duomenys leidZia svarstyti, ar programa jgyvendinama tinkama
linkme ir ar mokytojai tinkamai supranta bei geba taikyti programose numatytas gaires.

Darbo pavadinime pasirinktos sgvokos ,galimybés® ir ,,isStikiai“ leidZzia programy
atnaujinima vertinti i§ skirtingy perspektyvy. Pirmoji perspektyva — su kokiais isstikiais susiduria
mokytojai vesdami pamokas pagal atnaujintas programas ir kokias galimybes jiems suteikia Sie
poky¢iai. Antroji— kaip, mokytojy pozitriu, programas suvokia mokiniai: ar turinys jiems atrodo
sudétingesnis, ar jie pastebi pokycius, palyginti su anks¢iau galiojusiomis programomis.

Atnaujintose programose pasireiSkia ir Michael Fullan (1998) ugdymo turinio atnaujinimo
désniai. Jis bendrai apzvelgia, kokios problemos kyla jgyvendinant ugdymo pokycius. Fulanas

pabrézia, kad, siekiant poky¢€iy, Siuo atveju Svietime, keliami labai dideli lukesciai, reikalaujantys
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dideliy lésy, taciau rezultatas daznai nebiina toks, kokio tikétasi. Todél i§ karto reikia gerai apgalvoti
visus veiksmus, sudélioti aiSky poky¢iy plang ir tik tada pereiti prie jgyvendinimo.

Goodson (2001) pateiké vizijg ugdymo turinio kaita nagrinéti pasitelkus socialinj ir
politin] konteksta. Tai leidzia atskleisti ne tik tuos pokycius, kurie buvo apibrézti, bet ir tuos, kurie
buvo realiai jgyvendinti praktikoje. Buvo siekiama istirti, kaip mokytojai jgyvendina atnaujintg
ugdymo turinj — ar taip, kaip jis deklaruojamas, ar kitaip.

Sermuksnyté (2025) savo tyrime apie akademiniy istoriky ir istorijos mokytojy
Pedagogai pastebi, kad temose tritkksta naujoviskumo ir prisiriS§imo prie Siandienos aktualijy, kas
padéty mokiniams kurti sgsajas tarp praeities ir dabarties jvykiy bei lavinti kritinj mastyma.

Tyrimo metu surinkti duomenys nustebino keliais aspektais. Pirmiausia, buvo netikéta, kad
kai kurie mokytojai mano, jog net ir jsigilinus ] programos gaires bei pra¢jus adaptaciniam
laikotarpiui vis tiek nebus galimybiy kokybiskai vesti pamoky pagal atnaujintas programas.
Pastebéta, kad prie pokyciy greiciau prisitaiko pradedantieji mokytojai, kurie maziau kritikuoja
programos turinj ir apimtj, nors jiems dirbti daznai yra sudétingiau nei patyrusiems kolegoms. Tuo

tarpu ilgametg darbo patirtj turintys pedagogai iSsaké gerokai daugiau kritikos programy atzvilgiu.
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ISvados

Ugdymo programy diskursas yra labai platus ir neatsiejamas nuo ugdymo turinio. Pinar
(2008) ugdymo turinj apibrézia kaip erdve, kurioje skirtingos kartos siekia suprasti save ir pasaulj.
Ugdymo turinys apima tikslus, ugdymo proceso planavima, organizavima, rezultatus bei vertinima.
Ugdymo programy atnaujinimas yra butinas siekiant atliepti vaiky poreikius sparciai
besikeic¢ianCiame globaliame pasaulyje. Be to, programy atnaujinimu siekiama spresti aktualias
problemas, pavyzdziui, mazinti socialing¢ atskirt] tarp mokiniy. Taciau sékmingas atnaujinto
i8skirty raSytinio ir veikiamojo programos lygmeny. Be to, esminiams pokyc¢iams jgyvendinti biitina
skirti pakankamai laiko (Fullan, 1998).

Atnaujintose istorijos programose matomi kaimyniniy valstybiy, tokiy kaip Suomija, Estija ir
Latvija, programy turinio panasumai, bitent atsizvelgiant | metodinius nurodymus ir tikslus.
Pagrindinis visy $iy Saliy tikslas — kuo labiau skaitmenizuoti ir modernizuoti ugdymo procesa bei
padaryti vaikus aktyviais jo dalyviais. Esminis skirtumas tarp visy $iy Saliy programy ir Lietuvos
yra istorijos ugdymo turinio perkrovimas datomis, asmenybémis ir jvykiais.

2022 m. Lietuvoje vykusio istorijos ugdymo turinio atnaujinimo pagrindinis tikslas —
pereiti nuo pereiti nuo faktografinio ziniy atkartojimo prie gilaus istorinio mastymo ir analitiniy

Apibendrinant vieSajj diskursa, galima teigti, kad nors istorijos programos atnaujinimu
sickiama modernizuoti mokyma, praktinis Sios reformos jgyvendinimas susiduria su dideliu
pasiprieSinimu ir rimtais i$$ukiais. Mokytojai nesugeba per tokj trumpg laikg prisiderinti prie

naujoviy ir kokybiskai vesti pamokas.

VW =

v W —

dauguma pedagogy priskyré metodinés medziagos ir gairiy trilkuma bei perpildyta ugdymo turinj,
ypa¢ 11-12 klasése. Nors probleminis mokymasis ir kritinio mastymo ugdymas tapo pagrindiniais
atnaujinty programy komponentais, kurie leidzia jgyvendinti tikslg atsitraukti nuo faktografinio
ugdymo, deja, per tokj trumpa laika, kol programos galioja, néra galimybés taip greitai prisitaikyti
ir persiorientuoti j kita ugdymosi lygj. Siam procesui, informanty teigimu, reikia laiko ir istekliy.

Atnaujinti vadovéliai tyrimo dalyviy labiausiai kritikuojami keliais aspektais: turinio kokybe
(dél pasitaikanciy faktiniy klaidy), per mazu teksto ar uzduociy kiekiu bei vizualinés medziagos
kokybe.

Istorijos es¢ dauguma mokytojy vertina palankiai, taciau konstatuoja, kad artimiausiu metu

jos jvedimas nejmanomas dé¢l keliy priezasCiy — néra aiskiy turinio vertinimo gairiy. Dar vienas
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svarbus dalykas yra tas, kad, norint s€kmingai raSyti istorinius rasinius, mokinius reikia pamazu
pratinti nuo penktos klasés.

Tyrimo dalyviy teigimu, mokytojai yra pervarge, nes laiku negavo reikalingos pagalbos,
tokios kaip kvalifikacijos kélimo kursai ar metodiné medziaga, padedanti jgyvendinti atnaujintose
programose numatytus siekius. NSA ir SMSM labai greitai jgyvendino atnaujintas programas, kai
pedagogai dar nebuvo iki galo susipazing su jy gairémis. D¢l to suprastéjo pamoky kokybe, nes kai
kuriems pedagogams triiksta kompetencijy déstant tam tikras, ypa¢ naujas temas.

Kaip galimybes mokytojai ivardijo padidéjusi démesj septyniy pagrindiniy kompetencijy
ugdymui bei 30 proc. laisvo ugdymo turinio, kurj, atsizvelgdami j mokiniy poreikius ir interesus,
pedagogai gali pasirinkti savarankiskai. -

Tyrimo metu taip pat iSryskéjo, kad mokytojai skirtingai vertina peréjimg nuo chronologinio
prie probleminio ugdymo modelio, kuris labiausiai atsispindi 6, 11 ir 12 klasiy programose. Vieni
mato daug galimybiy pereinant prie naujos metodikos, kiti — tik i§Stukius, su kuriais, jy nuomone,
nejmanoma susidoroti. Pastarieji teigia, kad mokiniams sunku pereiti prie probleminio mokymosi,
todél reikéty perzitiréti programas ir grizti prie chronologinio mokymo modelio. Galima daryti
prielaida, kad dalis pedagogy neieSko alternatyviy sprendimy ar naujy metodiky, kaip prisitaikyti
prie naujy ugdymo realijy ir padéti mokiniams. Jie linke grjzti prie iki tol vyravusiy metody, nes
vengia gilintis ] naujas metodines prieigas ir renkasi lengvesn;j kelig.

Apibendrinant mokytojy patirtis dirbant pagal atnaujintas ugdymo programas, iSrySkeja
tendencija, kad mokytojai dar néra iki galo pasirenge sklandZiai pereiti prie atnaujinty istorijos

ugdymo programy.
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PRIEDAI

Priedas nr. 1 Empirinio tyrimo klausimynas

Tema

Klausimai

Patikslinantys klausimai

Patirtis dirbant su atnaujinta

ugdymo programa

Papasakokite apie savo patirtj
dirbant pagal atnaujinta
istorijos bendrojo ugdymo
programa: kokias s¢kmes

patiriate, kokie i§Sukiai kyla.

Su kokiomis klasémis kyla

VW —

manymu, juos galima spresti?

Atnaujintos ugdymo

programos turinio vertinimas

1. Kaip vertinate
atnaujintos ugdymo
programos turinj?
Kokius teigiamus ir
neigiamus aspektus
pastebéjote?

2. Kaip jus vertinate
posiikj link
probleminio ugdymo
vietoj chronologinio?
Kaip Jums sekasi tai
1gyvendinti pamokos
metu?

3. Kaip manote, kiek
probleminis,
kompetencijomis
gristas ugdymas
prisideda prie mokiniy
kritinio mastymo
ugdymo?

4. Kaip kompetencijomis,
gristas ugdymas keicia
jusy vaidmen;j kaip

mokytojo?

Jisy manymu, jis (turinys)
atitinka Siuolaikiniy mokiniy

poreikius?

Kokie sunkumai iskyla?

Ka reikéty daryti, kad
mokytojai pilnai jgyvendinty

atnaujintos programos gaires?

Kokiy i8siikiy kyla dél to, kad
pilnai jgyvendinti atnaujintas

programos gaires, orientuotas
labiau j problemin; ir kritinj

mastyma mokantis?
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5. Kaip Jus vertinate, kad

mokytojai gali
savarankiskai
pasirinkti 30 %
ugdomaojo turinio?
Kokias galimybes tai

suteikia?

Kaip pasikeité jisy
pamokos jvedus
atnaujintg ugdymo
programg? Kokius
naujus metodus

pradéjote taikyti?

Kai kuriose klasése,
anot istorijos mokytojy
ir Svietimo specialisty,
pavyzdziui, 11-12
klasiy, ugdymo turinys
yra labai stipriai
perpildytas. Kaip Jus

tai vertinate?

Su kokiais issukiais

susiduriate pasirinkant laisvai

30 % ugdomojo turinio?

Ugdymosi priemoniy kokybé

ir trukumai

. Ar déstant pagal

atnaujintg programa
Jums pakanka

metodinés medziagos

Jeigu uZzduotis rengiate

savarankiSkai, kiek laiko tam

prireikia.

44



— uzduociy, testy ir
kity priemoniy,
parengty pagal
atnaujintos programos
gaires?

Dirbdami su naujais

vadovéliais, kokius

privalumus ir

trikumus juose

pastebite?
Egzaminai pagal atnaujinta Kaip pasikeité Kokiy i8siikiy kyla ruoSiant
ugdymo programa pasiruo$imo mokinius egzaminams pagal

egzaminams eiga ir
metodai jvedus
atnaujintg ugdymo
programa?

Kaip vertinate nauja
istorijos egzamino
uzduotj — istorinj
raSinj? Kokias
galimybes ir 18Stikius

matote?

atnaujintg ugdymo programa?

Programos jgyvendinimas

Kokiy kompetencijy,
igtdziy. Ziniy troksta
mokytojams, kad jie
galéty pilnai
igyvendinti atnaujintas

programos gaires?

Ka dar buty galima
pakeisti atnaujintose
programose, kad

Kaip galima pagerinti

situacija?
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mokytojams kilty

maziau sunkumy?

Priedas nr. 2 Interviu su valstybinés gimnazijos mokytoju ekspertu, prisidéjusiu prie
atnaujinty programy karimo 2022 m. (M8), transkribcija.

D: Sveiki, dékoju, kad sutikote dalyvauti mano magistrinio darbo tyrime ir duoti interviu.
Noriu perspéti, kad bus uztikrinta duomeny apsauga ir interviu metu surinkta informacija
bus panaudota tik magistriniam darbui. Turite teis¢, bet kada nutraukti interviu, galime
pradéti.

D: Siandien norééiau pakalbéti apie atnaujintas istorijos bendrojo ugdymo programas.
Pirmasis klausimas bty susij¢s su darbu pagal atnaujintg ugdymo programa: papasakokite
apie savo patirtj dirbant pagal atnaujintas istorijos programas. Kokias sékmes esate patyre,
kokie i8Siikiai jums kyla?

MS: Atnaujintos ugdymo programos veikia jau trejus metus. Cia galima jzvelgti du
pagrindinius aspektus. Pirmasis — tai visas pamoky ciklas, skirtas jsisavinti atnaujintas
bendrojo ugdymo programas. Turint omenyje, kad programos yra pakankamai placios,
aspektas — pakeistas istorijos valstybinis brandos egzaminas. Egzamino formatas buvo
pertvarkytas: jis padalintas j dvi dalis, tatiau iki $iol jos néra visidkai sustyguotos. Sie
i§3tikiai labiau susije¢ su tuo, kad NSA nuolat keidia taisykles, todél triiksta stabilumo.
Kalbant apie pirmajj 185tik] — programos turinj, jj jmanoma praeiti tiek per 3 klasés, tiek per
programomis jie pasirodé vélai. Kai programa startavo prie§ dvejus metus, ypa¢ 4 klasés
mokiniams vadovéliy dar nebuvo, todél mokytojai turéjo patys kurti padalomajg medziagg
ir pamoky tekstus. Tai kélé dideliy sunkumy. Dabar vadovéliy jau turime, nors kai kurie
buvo paruosti skubotai. A§ dirbu pagal atnaujintas programas su 9, 10, 11 ir 12 klasémis.
Naujy vadoveliy vélavimas sukélée daug problemy mokytojams, taciau mokiniams tai
nesukeélé jokio konfuzo. Pries§ programy jvedima buvo nuogastavimy dél kurso sudétingumo.
Galbiit trecioje gimnazijos klas¢je mokiniai, rinkdamiesi pagal individualy ugdymo plana,
labiau pasirinks geografija ar ekonomika, o ne istorija. Taciau pastaryjy dvejy mety
tendencijos rodo prieSingg procesg — vis daugiau mokiniy grizta prie istorijos ir jg renkasi.

Pradzioje tokios bty bendros mintys.
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D: Dékoju, kad pamingjote isSukius, su Kuriais susiduria mokytojai dirbdami pagal
atnaujintas istorijos programas. Ar galétuméte papasakoti apie galimybes, kurias
mokytojams suteikia Sios programos?

MS: Galimybés, kurias suteikia atnaujintos istorijos programos, yra gana aiskios, taciau
labiausiai jos aktualios 11 ir 12 klaséms, nes 9—10 klasiy kursas pagal turinj néra ypac
atnaujintas. 11-12 klasiy programos suteikia galimybe ugdyti mokiniy kritinj mastyma — iki
tol istorijos ugdymas buvo linijinis, einama pagal epochas, o Siose klasése taikomas
horizontalus mokymas, orientuotas j problemas. Kai buvo kuriamos naujos ugdymo
programos, as taip pat dalyvavau darbo grupéje. Sumanymas buvo, kad programos ugdyty
gimnazisty kritinj mastyma, gebéjima diskutuoti istoriniais klausimais, rasyti istorinius
naratyvus ar es¢. Buvo planuota, kad 12 klasés valstybiniame brandos egzamine atsiras
istorinis raSinys arba esé. Vis délto, Sios galimybés realiai mazéja dél keliy priezasciy:
ministerija daznai skubotai keicia planus, mokytojy bendruomené néra pakankamai
paruosta, triiksta metodinés literatiros, o Lietuvoje istorijos didaktikos mokslas faktisSkai
nebeegzistuoja — specialisty beveik néra. Todél istorijos mokytojai, siekiantys kokybiskai
jgyvendinti atnaujintas programas, daZznai jauciasi lyg ,,prokrusto lovoje* — triikksta tiek
adekvacios ministerijos paramos, tieck metodinés pagalbos.

D: Siek tiek kalbéjome apie turinj, noréiau pladiau pakalbéti: kaip vertinate atnaujintos
ugdymo programos turinj ir kokius teigiamus bei neigiamus aspektus esate pastebéje?

M8: Teigiamy aspekty yra labai daug. Pirma, kad mokymas yra padarytas probleminis 11 ir
12 klasese, reiSkia, jog ugdymas organizuojamas ne pagal epochas, o pagal problemines
temas, suskirstytas j atskirus teminius blokus. Viena i§ teigiamy naujoviy programose —
jtrauktos jvairios, labai naujos ir modernios temos, kuriy anksc¢iau istorijos programose
Lietuvos mokyklose nebuvo. Pavyzdziui, 11 klaséje — Zmogaus ir aplinkos istorija; 12
klaséje — religijy ir mentaliteto istorija; taip pat 12 klas¢je tarptautiniy santykiy istorijos
bloke nagrinéjami modernieji laikai. Istorija pristatoma iki pat 2022 mety, jtraukiant Rusijos
aktualizuoti temas, kurios labiausiai reikalingos Siuolaikinio jaunimo mentaliteto ugdymui.
Dar vienas teigiamas bruozas — aiSkiai nustatytas istoriniy asmenybiy ir daty standartas. Nors
vieSoje erdveje kai kurie mokytojai teigia, kad programoje atsirado per daug istoriniy
asmenybiy ir daty, i§ tiesy tai netiesa. Ankstesnése programose visai nebuvo nurodyty
istoriniy daty ar asmenybiy — valdé chaosas, o istorijos vadovéliy autoriai jtraukdavo datas
ir asmenybes savavaliskai. Naujojoje programoje prie kiekvienos temos aiSkiai nurodytos

butinos sgvokos, fundamentaliis jvykiai, dokumentai ir asmenybés, kurias mokiniai turi
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zinoti. Todél mitas, jog asmenybiy padaugéjo, yra netikslus — jos tiesiog pirma karta tapo
standartizuotos. Dabar mokiniai, ruoSdamiesi egzaminui, ir mokytojai tiksliai zino, kurios

datos ir asmenybés yra biitinos.

Silpnoji pus¢ — tai ne tiek silpnumas, kiek i$siikis. Programa temy apimtimi gali buti Siek
tiek per plati, ypac¢ turint omenyje, kad istorijos pamoky kiekis savaitéje néra toks didelis
kaip lietuviy ar angly kalbos pamoky. Be to, pamokos daznai dingsta dél jvairiy renginiy,
iSvyky ar kity subjektyviy bei objektyviy priezasCiy, todél mokytojai kartais negali
adekvaciai gilintis | visas numatytas temas. Programos turinio siaurinimo klausimas yra
atviras ir gali biti aptartas diskusijose.

D: Jau aptaréme probleminj ugdyma 11-12 klasése. Noréciau paklausti: kaip jums sekasi ji
igyvendinti pamoky metu? Su kokiais i$Sukiais esate susidire?

MS: Igyvendinti probleminj ugdyma 11 klaséje yra paprasta. Brandos egzamino pirmoji
dalis, skirta 11 klaséms, deja, eliminuoja galimybg ir motyva uzsiimti probleminiu ugdymu.
Jos uzduociy formatas yra tik elektroninis ir sukonstruotas taip, kad nepraso i§ mokiniy
probleminio mastymo. Egzaminas reikalauja tik elementariy, ,,faktografiniy®“ ziniy ir
neduoda galimybiy mokiniy probleminiam mastymui atsiskleisti. 12 klasés egzaminas kol
kas taip pat yra pakankamai primityvus. D¢l to mokytojams nekyla didelio poreikio gilintis
spéti perzitréti visas programos temas, kad mokiniai galéty pasiruosti egzaminui. Panasi
problema buvo ir dirbant pagal sengja programg. Ne paslaptis, kad Lietuvoje yra daug
istorijos mokytojy, kurie anksCiau ugdeé kritinj mastymag ir skatino mokinius formuluoti
problemas, taip keldami jy humanitarines kompetencijas. Taciau brandos egzaminy
uzduociy lygis kol kas neatsizvelgia i tai, kas numatyta atnaujintose ugdymo programose
teorin¢je dalyje.

D: Dabar noréciau pakalbéti apie kompetencijas. Kaip kompetencijomis grjstas ugdymas
keicia jusy vaidmen;j kaip mokytojo?

MS: Cia i3 karto neda j stendapo pasaulj. Vadinamasis kompetencijomis grjstas ugdymas
nieko nekeicia. Visada istorijos ugdymas ir bet koks ugdymas mokykloje, net ir sovietingje
mokykloje, buvo grijstas kompetencijomis, o tas septyniy kompetencijy iSvardinimas —
pazinimo, sveikos gyvensenos, informaciniy technologijy, kultariné, pilietiSkumo — tai
tiesiog Zodziy Zaismas ir tai néra jokia reforma arba naujove. Istorijos mokytojai visada, su
kokiomis programomis — senomis ar naujomis — dirbdavo, jie visuomet ugdydavo tas

kompetencijas. Dabar tik pamoky teminiuose planuose tarsi prisidéjo skiltis, kokig
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kompetencija ugdo. Jos amzinai buvo ugdomos. Pagrinde ugdoma pazinimo kompetencija.
Per pilietiSkumo pagrindy pamokas ir istorijos pamokas, skirtas politinei arba karo istorijai,
ugdoma pilietiSkumo kompetencija.
Nereikia dirbtinai kompetencijy formuluoti ir pozicionuoti kaip tarsi ¢ia kazkokia ypatinga,
moderni $vietimo naujové, nezinia i$ kur atéjusi, kad tarsi to niekada nebuvo daroma. Jei tai
biity nauja, kilty klausimas: ar anks¢iau niekas neugdé jokiy kompetencijy? Zinoma, kad
ugdé. Galbiit tik nebuvo aiskiai suformuluota, o dabar tas kompetencijy ugdymo primetimas
teminiuose planuose yra labai dirbtinis. Mokytojai daznai piktinasi, kad prie kiekvienos
pamokos temos reikia jrasyti, kokig gi jie kompetencijg ugdo. Tai labai kvailas normatyvinis
noras, kylantis i§ auks¢iau, ir jis jokiu btidu nepagerina ugdymo proceso ir nepadaro jo
kokybiskesniu.
D: Jasy manymu, ar atnaujintas ugdymosi turinys atitinka Siuolaikiniy mokiniy poreikius?
MB&: Ar atitinka Siuolaikiniy mokiniy poreikius? O kas galéty nustatyti Siuolaikinius mokiniy
poreikius? Tuos pacius poreikius kuria ir bando aktualizuoti darbo grupés visy mokomyjy
dalyky, ne tik istorijos. Ugdymo programas — tiek senas, tiek atnaujintas — kuria istorijos
mokytojai, pedagogai ir konkrec¢iy dalyky mokslininkai. Beje, remdamiesi empiriniy moksly
patirtimi, sekama, kaip keiciasi jaunimo kartos ir panaSiai, bet istorija yra vienas i
fundamentaliy moksly. Cia labiau kalbama ne apie tai, kaip atliepia mokiniy poreikius, o
kaip atliepia Siuolaikinés Lietuvos visuomenés aktualias problemas. Jeigu mokome istorijos
Lietuvos Respublikoje, turi biti keliamas klausimas: kokios istorijos mes mokome? Ka
turétume mokyti? Manau, dviem rimtais pjiviais didZiausi poreikiai bty aktualumo
atzvilgiu: tai temos, kurios ugdo labai kokybiSko mastymo piliet] Lietuvos Respublikos
kontekste, ir temos, kurios ugdo tiesiog asmenybe, gebancig kritiSkai mastyti ir orientuotis
Siuolaikiniame pasaulyje. D¢l to daugiau jokio ,,aktualumo* nereikia, nes istorija néra etikos
ar filosofijos mokslas ar gyvenimo jgidziy programa, kuriose galima labiau atsizvelgti |
amziaus grupiy emocinius poreikius. Kai kalbama apie fundamentalius mokslus — lietuviy,
angly, matematika, istorijg — svarbiausia yra biitent tai.
D: Kaip jis vertinate, kad mokytojai gali savarankiSkai pasirinkti 30 % ugdomojo turinio?
Kokias galimybes tai suteikia?
MS: Norint i8eiti visg ugdymo programa, didzioji dalis ty 30 % yra suvalgomos jprastinése
pamokose. Suteikia galimybe organizuoti jvairias neformalaus ugdymo istorines pamokas,
suteikia galimybe ieSkoti naujy pamoky vedimo formaty, suteikia galimybe spéti rasyti
kontrolinius darbus, nes kontroliniai ir atsiskaitymy darbai suvalgo irgi tam tikrg pamoky
skaiciy. Sudaro galimybe mokytojams organizuoti ugdyma uz mokyklos riby, organizuojant
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rimtas, kokybiskas edukacines iS§vykas. Tokia galimybé mokytojams rinktis ir Siek tiek
savarankiskai, kiirybiskai kurti savo dalyko metinj plang yra pozityvus dalykas. Vakary
Salyse jau seniai mokytojai turi tokig galimybe.

D: Su kokiais i88tukiais mokytojai susiduria pasirinkdami laisvai 30 % ugdymo turinio?

M8: Tie mokytojai, kurie nenori standartizuotai mokyti, pirmiausia turi savarankiskai
sukurti naujas pamoky temas, kurioms vadovéliy néra. Tai reiSkia, kad jie patys turi parengti
didakting medziagg ir sukonstruoti visg pamokos eigg. Tai papildomas jdirbis, uz kurj niekas
papildomai nemoka.

D: Kitas klausimas bty toks: kaip pasikeité jusy pamokos jvedus atnaujinta ugdymo
programa? Kokius naujus metodus galbiit pradéjote taikyti?

MS: Jos niekaip ypatingai nepasikeité, tai yra tiesiog siekis jvykdyti bendros ugdymo
programos turinj. Pasikeitimas gal tiktai atsiskaitymo formose, orientuojantis ir kuriant
mokiniams uzduotis tokias, kokios jy laukia valstybinio brandos egzamino abejose dalyse
11 ir 12 klaséje, nes jos pagal formata yra skirtingos. Kalb¢jimas apie naujy metody kiirima
yra pana$iai kaip apie vadinamasias kompetencijas. Visa istorijos didaktikos metodika yra
sukurta jau seny senovéje. Visose Salyse iki Antrojo pasaulinio karo egzistavo jvairios
istorijos pamoky vedimo formos, o tas desperatiSkas, nesveikas noras vis ieSkoti ,,super
naujy* metody yra labai dirbtinis ir tiesiog erzina mokytojus, ypac tuos, kurie daug mety
dirba. Tarkim, istorijos mokytojai puikiai Zino visas galimas pamoky vedimo formas.
Taikantis prie skirtingy klasiy ir skirtingy pasiekimy, kiirybiskas mokytojas suranda
tinkamus biidus.

D: Kai kuriose klasése, anot istorijos mokytojy ir §vietimo specialisty, pavyzdziui, 11-12
klas¢je, ugdymo turinys yra labai stipriai perpildytas, apie tai jau truputj kalbéjome. Kaip
JUs tai vertinate? Ar tai yra pagristi kaltinimai, ar ne?

M8: Jau buvau uzsimings, kad kai kuriose temose galima pagalvoti, jog ugdymo turinys yra
perpildytas, bet ¢ia kritikos strélé turéty nukreipti ne ] ugdymo programos sudarytojus, o |
Svietimo vadybos klerkus, nes, kaip sakiau, jeigu istorijos pamoky savaitéje nei viena
nedingty deél kity mokykloje vykstan¢iy dalyky, mokytojai puikiai visada spéty iseiti visas
temas. D¢l to tariamas istorijos mokytojy teiginys, kad ugdymo programos perkrautos,
dazniausiai plaukia i§ ty mokytojy liipy, kurie nesugeba prisitaikyti prie naujos programos,
nes reikia tikrai pasimokyti ir pasiruosti naujoms temoms, o galbiit nespé¢jo mokyklos jsigyti
naujy vadoveliy.

D: Dabar pakalbésime apie ugdymosi priemones, jy kokybe ir trilkumus. Ar déstant pagal

atnaujintg programg jums pakanka metodinés medziagos, uzduociy, testy ir kity priemoniy?
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MS: Kadangi a$ jau dirbu daugybe mety pats esu sukiirgs sau didziule uzduociy baze, tai
man i§ tiesy nekyla jokiy problemy. Bet a$ suprantu tai kaip problema nemazai daliai
Lietuvos istorijos mokytojy, nes kaip as sakiau, viskas Cia reformos atnaujintoje ugdymo
programy. Buvo labai beprotiska, nes, tie kas kurie programa, galvojo, kad ta programa bus
pilotiné.

Pradés veikti tik tada, kai praeis keli metai ir bus iSleisti nauji istorijos vadovéliai,
mokomosios metodinés knygos mokytojams, chrestomatijos, kai istorijos mokytojai bus
apripinti visomis reikalingomis priemonémis. Visur — tiek Skandinavijoje, tiek Lenkijoje ar
Vokietijoje — istorijos ugdymo programos veikia biitent tokiu buidu. Pas mus vezimas buvo
pastatytas pries arklj — programa paleista i§ karto, dar nesukiirus visy anksciau i$vardyty
priemoniy. D¢l to ir kilo Surmulys. Mokytojy bendruomené buvo nepatenkinta, todél pradéjo
ieSkoti trukumy, bandé stabdyti programa, teigé, kad ji yra bloga. Taciau problema slypi ne
programos turinyje. Esminé béda ta, kad programa nebuvo jgyvendinta kompleksiskai ir
sistemiskai. Viena programa negali veikti — ja turi lydéti kiti svarbiis elementai, tokie kaip
didakting literattra ir vadovéliai.

D: Dirbant su naujaisiais vadovéliais, kokius privalumus ir trikumus galima pastebéti?
MS: Privalumas yra tas, kad jie yra. Minusy yra daug: jie buvo rasomi labai skubotai.
Dalykinis §iy vadovéliy recenzavimas buvo labai Zemo lygio, todél juose palikta daug ne tik
interpretacinio pobiidzio, bet ir faktografiniy klaidy. Kitas dalykas — Sie vadovéliai yra
skirtingi. Programos buvo jvestos mokslo mety viduryje, todél mokyklos net neturéjo
galimybiy jy jsigyti, nes finansus planuodavo i§ anksto ir galédavo jvertinti tik pagal
pilotinius, pavienius paragrafus. Konkre¢ios mokytojy metodinés grupés mokyklose
negaléjo nustatyti, ar vadovélis bus geras, ar blogas. Tod¢l ne paslaptis, kad, mano ziniomis,
daugelis mokykly, pavyzdziui, 6-10 klasése, istorijos kursui naudoja senus vadovéelius, su
kuriais dirbo pagal ankstesnes programas. Sios programos iki 10 klasés pagrindiniame
ugdyme néra kardinaliai pasikeitusios, iSskyrus 6 klasés kursa, kuris yra visiskai naujas. 7,
8, 9 ir 10 klasése, norint jgyvendinti atnaujinta ugdymo programa, visiSkai pakanka
vadoveliy, iSleisty pries 10, 15 ar 20 mety.

D: Toliau noréciau placiau pakalbéti apie egzaminus. Kaip pasikeité pasiruo$imo egzaminui
eiga ir metodai, jvedus atnaujintg ugdymo programa?

MB&: Istorijos egzaminas susideda i§ pirmos ir antros daliy: pirmoji skirta vienuoliktokams,
0 antroji — dvyliktokams. Pirmosios dalies egzamine tikrinamas visas vienuoliktos klasés
kursas, o dvyliktos klasés egzamine — dvyliktos klasés kursas. Cia isry$kéja dvi didziausios

problemos — net ne problemos, o katastrofiski trilkumai. Pirma, vienuoliktos klasés brandos
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egzamino dalis neturi nieko bendro su probleminiu ugdymu. Anksciau ji buvo vadinama
tarpiniu patikrinimu, o dabar formaliai pervadinta pirmgja egzamino dalimi. Ji yra
elektroniné ir beveik netikrina mokiniy kompetencijy, iSskyrus i§ dalies pazinimo
kompetencijg. Tai labai primityviy uzduociy rinkinys. Tq parodé ir pirmyjy dvejy mety Sios
egzamino dalies praktika — net mokiniai, kurie nickada rimtai nesimokeé istorijos, gali tokj
egzaming iSlaikyti labai gerai. Tai rodo visiska nesékme Svietimo, mokslo ir sporto
ministerijos jgyvendinant §ig egzamino dalj. Antra, mano nuomone, labai problematiska yra
tai, kad istorijos brandos egzaminas apskritai yra suskirstytas j dvi dalis. Buvo planuojama
dvyliktoje klaséje jvesti istorinj rasinj (es¢€), taiau ministerija paskelbé moratoriuma ir jo
jvedimg keliems metams atidéjo. Ne kartg jvairiuose renginiuose, taip pat ir ministerijoje,
teko pabrézti, kad toks sprendimas yra neadekvatus. Dvyliktokai, raSydami istorinj rasinj,
pagal dabartinius ministerijos dokumentus galéty remtis tik dvyliktos klasés kursu. Tacdiau
kuriant atnaujintg ugdymo programa niekas aiskiai nejvardijo, kad egzaminas bus padalytas
1 dvi dalis — atskirai vienuoliktos ir dvyliktos klasés kursams. Tai i§ esmés yra netinkamas
sprendimas, nes istorija néra tokia disciplina kaip fizika ar matematika — istorijos mokymasis
yra procesalus. Norint adekvaciai vertinti istorijos Zinias, turéty biiti vertinama in corpore —
pilnai, sudedant 11 ir 12 klases kursa. Jeigu egzaminas ir toliau liks 1§ dviejy daliy, tada net
ateityje néra ko tikétis kokybiSko istorinio rasinio atsiradimo egzamine ir panasiai, nes temy
srautas labai susiauré¢ja. UzduoCiy kiiréjai, kurie rengia tas uzduotis, ministerijos yra
daromos labai paprastos, primityvios — zinomi visi skandalai, kurie kyla ne tik su
matematika, bet ir su kitais dalykais. Cia ir yra paradoksas: atnaujintos ugdymo programos,
ne tik istorijos, bet ir kity dalyky, buvo kuriamos tam, kad ugdymas tapty kokybiskesnis ir
buty ugdomos tos 7 kompetencijos, taCiau egzaminai formuojami labai primityviu,
slenkstiniu lygiu, kad juos galéty iSlaikyti bet kas. Tam, kad visi pabaigty mokykla, susidaro
situacija, kuri yra visiSkas anachronizmas, ir tai tikrai nekelia jokiy optimistiniy ar pazangos
minc¢iy. Kol kas esame tokioje situacijoje.

D: Jus jau uzsiminéte apie istorinj rasinj, todél kitas klausimas biity: kokias galimybes ir
apskritai yra reikalingas?

M8: Ne, tai yra diskusinis klausimas jvairiuose NSA renginiuose. Esame apie tai diskutave,
teko dalyvauti NSA darbo grupéje, kuri yra sukiirusi labai tikslius istorinio raginio vertinimo
kriterijus. Ne vienoje Europos valstybéje istorinis rasinys arba esé jau seniai yra mokyklose
kaip egzaminin¢ dalis. Tai, be abejo, yra labai reikalingas dalykas. Jis geba parodyti mokinio

gebéjimg kurti istorinj naratyva ir, svarbiausia, argumentuoti — argumentuoti remiantis
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istoriniais faktais. Istorijos egzaminas néra zodinis, bet istorija, kaip humanitarinis mokslas,
vis tiek pirmiausia yra teksty mokslas. Tai néra matematinis mokslas, taciau istorijos
tikrinimas dabar yra taip standartizuotas, kad reikalingos tik elementarios zinios: testukai,
rodykliy suvedimas, varneliy dé¢jimas ir pan. Net 12 klasés Saltiniy analizéje paliekama labai
nedaug vietos — trumpai, vienu ar dviem sakiniais, suformuluoti atsakyma, bet tai néra
tikrasis istorijos ugdymas ar istorijos mokymas. Kalbu apie istorijos mokyma ir ugdyma
tokj, koks susiformavo vokieciy istoriografijoje XIX amziuje, kai istorija atsirado kaip
savarankiskas mokslas.

Istorijos raSinys bty labai reikalingas, bet, matant Lietuvos patirtj, kaip ateina naujoveés,
vien su ta ugdymo programa istorinio raSinio jvedimas dabar j egzaminus biity dar didesné
»atominé bomba“, kurios mokytojai neiSlaikyty, nes jie néra paruosti mokyti mokinius, kaip
raSyti istorinius raSinius. Néra jokiy metodiniy teksty, jokios metodinés literatiiros apie tai.
Norint tai jvesti, reikéty, mano manymu, dvejy—trejy mety pereinamojo laikotarpio, kol
mokytojai pasiruosty, iSsitreniruoty ir pasiziuréty, kaip tai veikia, ir tik tada jvesti |
egzaming. Be abejo, tai bty labai pozityvus dalykas. AiSku, galima kelti klausima, ar visi
gali raSyti istorin] pasakojimg? Atsakymas Cia labai paprastas: jeigu visi, baige viduring
mokykla, gali rasyti lietuviy kalbos ir literatiiros rasinj, tai istorijos raSinj gali rasyti visi, juo
labiau.

vV =

egzaminams pagal atnaujinta ugdymo programa?

M8: I8Sukiy faktiSkai man asmeniSkai tikrai jokiy néra. Programg mes spéjome iSeiti.
Ruosiantis paCiam egzaminui, aiSku, mokytojas turi turéti jvairy, didelj uZzduociy praktinj
rinkinj — uzduotyng. Ruos§imasis egzaminui, pragjus teorines temas, yra empirinis ir praktinis
uzduociy sprendimas bei mokymas mokiniy, kaip spresti tas uzduotis. Istorijos mokytojas,
kuris turi pakankamg uzduociy bazeg, susiduria su mazesniais sunkumais. Vadovéliuose
esandiy uzduotéliy ar, pavyzdziui, NSA svetainéje pateikiamy uzduoéiy tikrai nepakanka.
Istorijos mokytojai turéty biiti sukaupe savo uzduoCiy rinkinius, ir jei jie tai turi,
egzaminas reikalavo didesnio pasiruos$imo negu dabartinis.

D: Dékui, dar pabaigai noréciau uzduoti porg klausimy. Tai kokiy kompetencijy, jgiidziy
arba zZiniy truksta mokytojams, kad jie galéty pilnai jgyvendinti atnaujinty programy gaires?
MS: Kokiy kompetencijy mokytojams gali triikti, yra labai personalus klausimas. Siaip
programos néra padarytos taip akademiskai, kad mokytojai jy nesuprasty — mokytojai yra

zmones su aukStuoju iSsilavinimu. Todél nematau, kad jiems galéty trikti kokiy nors
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specifiniy kompetencijy. Vienintelis dalykas, ko jiems gali triikkti, yra metodiné literatira.
Tie mokytojai, kurie dalyvauja istorijos mokytojy bendruomenés renginiuose,
konferencijose, seka naujausius vadovélius, pratybas, dalijasi tarpusavyje gergja patirtimi,
be problemy susitvarko su Sios programos jgyvendinimu. Kazkokiy naujy, specialiai
sugalvoty kompetencijy mokytojams tikrai nereikia.

D: Kaip manote, kg dar biity galima pakeisti atnaujintose programose, kad mokytojams kilty
MS: Ka biity galima pakeisti programose? Juodai pajuokausiu: reikty ne programose kazka
keisti.

Taip suformuluosiu: ta mokytojy bendruomenés dalis, kuri kelia klausima, kad reikia keisti
atnaujintas ugdymo programas, devyniais i§ deSimties atvejy yra mokytojai, kuriuos pacius
reikety keisti. Tai yra didysis filosofinis klausimas: ar mums reikia keisti programas, ar
mums patiems reikia keistis ir pabandyti iSgirsti, kas yra tuose tekstuose, bei jsigilinti |
problemas, kurios kyla ne dél pacios programos, o dél NSA ir SMSM vadybos, metodinés
literatiiros stygiaus bei konkrec¢iy mokykly vadybos ypatumy. Kaip ten, kur, kada dingsta
pamokos ir taip toliau, jsigilinant | mokytojo darbo dabarties specifika, reikeéty pasizidiréti,
ar mokytojai néra perkraunami savo kasdienyb¢je kitais beprasmiskais popieriniais darbais.
Mano galva, vektorius turéty biiti ne ] programy keitimg, o ] ramy, intelektualy,
inteligentiSkg mokytojy pozitr] — kur mums patiems reikéty keistis ir kur gauti ty iStekliy,
resursy. Vienintelis dalykas, ka programose galima tikrai kazkiek keisti, — kai Kkuriais
teminiais aspektais kai kur kai kg galima pasiaurinti. Tai dabar NSA ir daro, nes tiek 11, tiek
12 klasés atnaujinty ugdymo programy kursuose yra po vieng didziulj teminj bloka
suspenduota. Keliems metams to teminio bloko mokytojai nemoko, nes jis kol kas
nejtrauktas. Kol kas jis sustabdytas, todél egzamine i§ jo uzduociy néra.

D: Tai buty tiek. Acii Jums labai uz turiningg pokalbi.
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Priedas nr.3 Dirbtinio intelekto naudojimo deklaracija

Studentas

(-€):

_Darja

MisSenis

Baigiamojo darbo tema: Atnaujinty istorijos bendrojo ugdymo programy galimybés ir issukiai

Vadovaudamasi/s ,, Dirbtinio intelekto naudojimo Vilniaus universitete gairémis“, patvirtinu, kad

rengdamas (-a) §j baigiamajj darba:

1. Prisiimu atsakomybe uz viso darbe pateikto turinio kiirimg ir jo originalumg. Patvirtinu,

kad generatyvinio DI jrankiai buvo naudojami tik kaip pagalbiné priemoné, o ne kaip darbo

bendraautorius ar autorius.

2. Atlikau turinio patikra (validacija). Visi DI sugeneruoti faktai, nuorodos ir duomenys

buvo patikrinti pirminiuose Saltiniuose.

3. Uztikrinau duomenu sauga. | DI sistemas nekéliau konfidencialiy tyrimo duomeny,

asmens duomeny ar nepublikuotos medziagos.

4. Pateikiau jrodymus. Tais atvejais, kai buvo generuojamas didesnés apimties tekstas ar

turinys, visa generavimo isklotiné (transkripcija) pateikiama darbo prieduose (kaip nurodyta

lenteléje Zemiau).

DI jrankiy naudojimo ataskaita:

Kai

perskaiciau,

Straipsniy atmeciau.
kuriuos
iSnagrinéjau  ir  toliau

dirbau su jais

savarankiskai.

DI jrankis | Naudojimo Taikymo Studento indélis ir | Ar pridéta
(nurodomas tikslas vieta darbe | validacija (kaip pakeitéte | iSklotiné?*
pavadinimas ir | (trumpai (skyrius I | ar patikrinote rezultatq?) (Priedo Nr.)
versija) identifikuojama | puslapis)
, kq daréte?)
ChatGPT-40 Mokslinés Ivadas, Paprasiau surasti | Netaikoma
literattros teoriné¢ darbo | straipsniy  pagal mano
paieska. dalis. darbo temq. Beveik puse
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DeepL Write Angly k. | Visas tekstas | Perzitiréjau vertimo | Netaikoma

stiliaus ir | be pasiilymg, atmeciau tuos
gramatikos santraukos. aspektus, kurie  keité
korekcija terminy prasme ar

akademinj stiliy.

ChatGPT-40 Angly k. | Santrauka. Perziiiréjau vertimo | Netaikoma
stiliaus ir pasiilymg, atmeciau tuos
gramatikos aspektus, kurie  keité
korekcija terminy prasme ar

akademinj stiliy.

Papildoma informacija apie DI naudojimq (jei aktualu, galite pateikti kitq aktualiq informacijq apie
DI naudojimg):

* Generavimo iSklotinés teikimas darbo prieduose. Kaip nurodyta VU Dirbtinio intelekto gairése,
tais atvejais, kai darbe panaudojama dalis didesnés apimties DI generatyvinio modelio sugeneruoto
atsakymo, visas sugeneruotas tekstas turi biiti pateikiamas darbo prieduose. ISklotiné teikiama tais
atvejais, tarkime, kai DI sugeneruota didesnés apimties informacija buvo adaptuota ar is dalies
panaudota rengiamame darbe. Tarkime, DI pasiiilé visqg baigiamojo darbo struktiirq, kurios dalis
buvo pritaikyta arba DI sugeneravo pirming 3 straipsniy apzvalgq, kuri véliau buvo isplésta,
papildomai analizuota ar interpretuota (ar kitas reiksmingos apimties generuotas turinys, kuris

buvo panaudotas darbo rengimui).

Studento (-és) parasas:

LT e

Data: 2026-05-12
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