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Magistro darbo santrauka

Mausy Salies kontekste iki $iol triksta moksliniy tyrimy, aiskiy kriterijy, standartizuoty metodiky,
kurie suteikty galimybe logopedams kokybiskai identifikuoti mokyklinio amziaus vaiky fonologinj
sutrikima.

Magistro darbe atlikta teoriné fonologinio sutrikimo sampratos, kilmés, priezasc¢iy fonologinio
sutrikimo identifikavimo kriterijy analizé, iSrySkintos fonologinio suvokimo sgsajos su mokymosi
(skaitymo, ra§ymo) sutrikimais. Siuo tyrimu buvo siekiama atskleisti pagrindinius fonologinio sutrikimo
analizuojama logopedy patirtis: atskleidziama fonologinio sutrikimo samprata, fonologinio sutrikimo
pagrindiniai identifikavimo kriterijai, atskleidziama logopedy nuomoné apie diferencines fonetinio ir
fonologinio sutrikimy charakteristikas. Tyrime dalyvavo bendrojo ugdymo mokyklose (N=8) ir
Pedagoginése psichologinése tarnybose (N=5) dirbantys logopedai (N=13). Tyrimui atlikti buvo
parengtas kokybinis instrumentas — pusiau struktiiruotas interviu.

Empiriniai tyrimo duomenys atskleidé, kad skirtingose jstaigose dirbantys logopedai taiko arba
tuos pacius, arba panaSius fonologinio sutrikimo identifikavimo kriterijus. ldentifikuojant mokyklinio
amziaus vaiky fonologinj sutrikima, pagrindinis kriterijus, kuriuo remiasi skirtingose jstaigose dirbantys
logopedai, yra gebéjimas diferencijuoti akustiskai panaSius garsus. Specialistai identifikuodami
fonologinj sutrikimag, vertina tik foneminio suvokimo jgidzius, tuo tarpu j rekomenduojamus teorinius
fonologinio sutrikimo identifikavimo kriterijus, neatsizvelgiama.

Tyrime atskleista, kad Salies logopedai, dél standartizuoty instrumenty, specifiniy, aiSkiai
veikloje logopedai pasigenda mokslinés literatiros Su jrodymais pagristy tyrimy apie fonologinio
sutrikimo identifikavimo ypatumus, todél identifikavimas tampa labai subjektyviu reiskiniu, o kalbos

tyrimo i§vados néra pagrjstos moksliniais jrodymais.

Esminiai ZodZiai: mokyklinis amzius, fonologinio sutrikimo identifikavimas, foneminé akustiné

dislalija, fonologinis suvokimas, garsy tarimo sutrikimai, diferencinés charakteristikos.
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Ivadas

Moksliné problema ir tyrimo aktualumas. Lietuvoje ir kitose Europos Salyse
mokyklinio amziaus vaiky ugdymas laikomas prioritetine Svietimo sritimi, kadangi, naujausi
tarptautiniy mokiniy pasiekimy tyrimy rezultatai patvirtina, kad dalyvavimas kokybiSkame
pradiniame ugdyme yra vienas i$ stipriausiy veiksniy, daranciy jtakg geresniems mokiniy
ugdymosi rezultatams bei socialiniams jgiidziams vélesniuose gyvenimo etapuose (Svietimo
problemos analizé, 2017, p. 1). Siekiant tikslingo pradinio ugdymo jgyvendinimo, Europos
Sgjungos Salyse keliami jvairis prioritetai: kuriamos ir atnaujinamos ugdymo programos,
stiprinamas mokymasis visg gyvenima, ugdomi pazintinai, kalbinai, komunikaciniai gebéjimai,
plétojamos jtraukiojo ugdymo metodikos (Baronaité, 2015).

Atlikus moksliniy Saltiniy analize, paaiSkéjo, kad tyrimy, analizuojanciy pradinio
ugdymo pakopos naudg tiek Lietuvoje, tiek uzsienio Salyse, aktualumas nemaz¢ja. Kitaip tariant,
Sios ugdymo(si) pakopos svarba vaiko raidai tyrinéjo nemazai Lietuvos bei uzsienio mokslininky
(Marcon, 2002; Jankauskiené, Seibokiené, 2003; Barkauskaité, Indragiené ir kt. 2004; Pileckaité-
Markoviené, 2006; Pileckaité-Markoviené, Lazdauskas, 2008; Molenda, 2012; Jepcen, 2015).

Siuolaikinio ugdymo kontekste vis daugiau démesio pradéta skirti jvairaus amziaus vaiky
kalbiniy geb¢jimy ugdymui. Taisyklinga ir iSplétota kalba yra vienas i§ pagrindiniy veiksniy,
lemian¢iy sékmingg vaiko ugdymasi Svietimo jstaigoje. Taciau pazymeétina, kad vaikai, turintys
garsy tarimo sutrikimy, sudaro didziausig grupe asmeny, kuriems yra teikiama logopedo pagalba.
Tai patvirtina uZzsienio mokslininky (Enderby ir kt., 2009; Lof, 2011, 2015, cit. Kairiene,
Daniuté, 2015) atlikti tyrimai, kurie atskleidé, kad garsy tarimo (fonetinis ir fonologinis)
sutrikimai yra dazniausiai pasitaikantys kalbos sutrikimai prieSsmokyklinio (10-15 proc.) ir
mokyklinio amziaus (6 proc.) vaiky tarpe.

Europos Sajungos Salyse intensyviai ieSkoma bendros logopedy profesinio rengimo ir
profesinés veiklos sampratos, bendry kalbéjimo ir kalbos sutrikimy apibréz¢iy. UZsienio ir
Lietuvos mokslininkai (Baker ir kt. 2008; Kairiené, Daniuté, 2015), iSanalizave nemazai
pastarojo deSimtmecio recenzuojamy publikacijy, atskleidZia vaiky garsy tarimo sutrikimy, tame
tarpe ir fonologinio sutrikimo identifikavimo temos aktualuma logopedijos moksliniuose
tyrimuose. Pazymétina, kad per pastarajj desSimtmetj musy Salyje atlikta labai mazai moksliniy
tyrimy kalbos sutrikimy identifikavimo srityje, triiksta kalbiniy jgudziy identifikavimo
standartizuoty testy bei kalbos ugdymo metodiky.

Moksliniuose Saltiniuose fonologinio sutrikimo samprata yra siejama su priesmokyklinio
ir jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky kalbiniais gebéjimais. Mokslininky atlikti tyrimai
(Gillon, 2004; Kniukstaite, 2005; Bogdanowicz, 2011; Giedriené, 2011; Shtereva, 2014)
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atskleidé, kad egzistuoja priezastinis fonologinio sutrikimo ir specifiniy mokymosi sutrikimy
rySys. Selevicienés (2013) teigimu, vienas i§ esminiy kalbos raidos rodikliy, galintis nulemti
ugdymosi proceso sékmingumg, yra vaiky fonologinio suvokimo gebéjimai. Mokslingje
literatiiroje pabréziama, kad fonologinj sutrikimg turintys vaikai, mokykliniame amziuje patiria
sunkumy, jsisavinant sakytinés kalbos struktiirg bei turi Zymiai silpnesnius kalbinius jgadZius,
nei vaikai turintys turtingg fonologinés analizés kompetencija (Giedriené, 2011). Lietuvos
mokslininkés Kairiené, Daniuté (2015) atliktuose tyrimuose nurodo, kad, siekiant iSvengti
mokymosi (skaitymo, raSymo) sutrikimy atsiradimo mokykliniame amziuje, batina siekti
kokybisko vaiky fonologinio sutrikimo identifikavimo dar iki jiems pradéjus lankyti prading
mokykla.

Vaiky fonologinio suvokimo gebéjimy formavimosi etapy iSmanymas, tiksliy, moksliskai
pagrjsty fonologinio sutrikimo identifikavimo kriterijy taikymas yra vieni i§ esminiy salygy
logopedo darbe, kuriy déka buty uztikrinamas tikslingas ir kokybiskas logopedinés pagalbos
teikimo procesas jvairaus tipo $vietimo jstaigose (Zaorska, 2014). D¢l subtiliy garsy tarimo
sutrikimy skirtumy, diagnostiniy tyrimy stokos, kurie riboja identifikavimo kokybe, logopedai
daznai susiduria su kalbos sutrikimy identifikavimo sunkumais (Kairiené ir kt., 2015). Nors
fonologiniai kalbos sutrikimai yra vieni i§ labiausiai pastebimy kalbos sutrikimy, taciau Salies
kontekste beveik néra skelbta duomeny apie Siuos vaiky kalbinius trikumus, paplitima,
atsiradimo priezastis, kilme, néra apibrézty aiskiy kriterijy $iam sutrikimui identifikuoti, be to
uzsienio autoriy mokslinéje literatiiroje vartojamos fonologinio sutrikimo sampratos ne visais
atvejais yra klasifikuojamos Lietuvoje (Gedutiené, 2010).

Uzsienio Salyse fonologinio sutrikimo aspektams skiriamas ypatingas démesys,
pastaraisiais metais atliekami moksliniai tyrimai apie S$io sutrikimo priezastis, kilmg,
identifikavimo Kriterijus, jveikimo strategijas (Stainthorp, 2004; Krasowicz-Kupis, 2008; Gruba,
2012; Bogdanowicz, 2011). Salies kontekste panasaus pobiidzio atlikty tyrimy yra vos keletas,
triksta moksliniy tyrimy fonologinio sutrikimo identifikavimo srityje. Fonologinio sutrikimo
priezastis, kilme, jveikimo biidus, sgsajas su mokymosi sutrikimais tyrin¢jo: Kniukstaité, 2005;
Garsvien¢, Juskiené (2008), Gedutiené (2010), Giedriené (2011), Seleviciené (2013), Kairiené,
Daniut¢ (2015), Krivickaite (2016). Uzsienio mokslingje literatiroje nurodoma, kad
fonologiniam sutrikimui identifikuoti, dazniausiai pasitelkiami standartizuotos, jrodymais grjstos
metodikos (pvz., Bogdanowicz fonologinés analizés kompetencijy identifikavimo testas). Misy
Salies kontekste fonologiniam sutrikimui identifikuoti standartizuoty metodiky, pritaikyty
lietuviy kalbai, néra, todél Sio sutrikimo identifikavimui dazniausiais pasitelkiamas kriterinis
foneminio suvokimo, garsinés analizés ir sintezés gebé&jimy bei garsy diferencijavimo vertinimas

(Kairiené, Daniuté, 2015, p. 98).



Atlikta mokslinés literatiiros analizé rodo, kad Lietuvoje iki $iol triksta moksliniy tyrimy,
aiSkiai apibrézty kriterijy, standartizuoty testy, kurie suteikty galimybe¢ kokybiSkai identifikuoti
mokyklinio amziaus vaiky fonologinj sutrikimg. Kairiené, Daniuté (2015) atlikusios teoriniy
Saltiniy analiz¢ nurodo, jog kyla poreikis analizuoti kognityvinés-lingvistinés kilmés vaiky garsy
tarimo sutrikimy kilme, apibréztj, struktira, identifikavimo proceso ypatumus. Sios temos
aktualumas pagrindziamas logopedijos moksliniy tyrimy, aiSkaus fonologinio sutrikimo
identifikavimo ypatumy ir kriterijy stoka.

Probleminiai klausimai: kokios vaiko kalbos sritys (artikuliacija, tartis, fonologinis
suvokimas, foneminis suvokimas, raSomoji kalba) yra pagrindinés, identifikuojant mokyklinio
amziaus vaiky fonologinj sutrikimg? Kokie yra pagrindiniai Kriterijai, kuriais remiasi Salies
logopedai, identifikuodami fonologinj sutrikima? Kokie iSskiriami diferenciniai fonologinio
sutrikimo ir kity kalbos sutrikimy pozymiai?

Tyrimo objektas — mokyklinio amZiaus vaiky fonologinio sutrikimo (foneminés
akustinés dislalijos) identifikavimas.

Tyrimo tikslas — atskleisti logopedy patirtj, identifikuojant mokyklinio amziaus vaiky
fonologinj sutrikimg (foneming akusting dislalijg).

Tyrimo uzdaviniai:

1. Remiantis moksline literatiira ir dokumentais, atskleisti fonologinio sutrikimo (foneminés
akustinés dislalijos) apibréztj, kilmg, poZymius, sgsajas su mokymosi sutrikimais beli
teorinius fonologinio sutrikimo identifikavimo aspektus (identifikavimo kriterijus, taikomas
metodikas, vertinamas sritis, diferencinius fonologinio ir fonetinio sutrikimy pozymius,

2. Remiantis Salies logopedy patirtimi, atskleisti, kokios vaiko kalbos sritys yra pagrindinés,
identifikuojat fonologinj sutrikimg (foneming akusting dislalijg) ir iSryskinti pagrindinius
fonologinio sutrikimo identifikavimo Kriterijus.

3. Atskleisti diferencinius fonologinio ir fonetinio sutrikimy pozymius bei logopedy patiriamus
i88ukius, identifikuojant fonologinj sutrikima.

Tyrimo dalyviai. Tyrime dalyvavo logopedai, dirbantys bendrojo ugdymo jstaigose
(N=8) ir logopedai, dirbantys pedagoginése psichologinése tarnybose (N=5). Tyrimas atliktas
skirtinguose Lietuvos regionuose.

Tyrimo metodai:

e mokslings literattiros ir teisiniy dokumenty analize,

e kokybinis — pusiau strukttruotas interviu,

e kokybiné turinio (content) analizé.



Pagrindinés savokos

Fonologinis sutrikimas — kognityvinés-lingvistinés kilmés garsy tarimo trokumas,
atsirandantis dél netinkamos smegeny veiklos organizuojant garsus j tam tikrg struktiirg bei
lingvistinés informacijos apdorojimo trukdziy (Gillon, 2004).

Fonetinis sutrikimas — garsy tarimo sutrikimas dél organiniy bei funkciniy kalbéjimo
aparato pakitimy, kai foneminis suvokimas ir kiti kalbos sistemos komponentai formuojasi
jprastai (GarSviené, JuSkiené 2008).

Garsy tarimo sutrikimai — tai plati sutrikimy, salygoty skirtingy priezasciy, grupe.
Garsy tarimo sutrikimai yra klasifikuojami j fonetinius (motorinés kilmés) sutrikimus ir
fonologinius (kognityvinés-lingvistinés kilmés) sutrikimus (Gordon-Brannan, 2007).

Fonologinis suvokimas — tai visy garso ir skiemens skiriamyjy reik§miy suvokimas,
iskaitant kirtj, priegaide, intonacija, skiemeny kieki Zodyje, ZodZio garsing skiemening struktiira,
ritmg, melodikg (Nulman, 2009).

Identifikavimas — nustatymas, vertinimas, atpazinimas, tyrinéjimas (Tarptautiniy zodziy
zodynas, 2013).

Pedagoginé psichologiné tarnyba (toliau — PPT) — valstybiné institucija, teikianti
pagalbg mokiniui jo tévams (globéjams, ripintojams), mokytojui ir mokyklai (Pedagoginiy

psichologiniy tarnyby darbo organizavimo tvarkos aprasas, 2011)".

Magistro darbo struktiira. Magistro darbg sudaro: santrauka lietuviy kalba, jvadas, 3
skyriai, i8vados, naudotos literatiiros sgraSas (112 S$altiniy), santrauka angly kalba, 2 priedai.
Tyrimo duomenis iliustruoja 10 lenteliy, 1 paveikslas. Prieduose pateikiami tyrimo instrumentai
— interviu klausimai bendrojo ugdymo mokykloje (1 priedas) ir Pedagogingje psichologinéje
tarnyboje dirbantiems logopedams (2 priedas). Darbo apimtis — 57 psl.

1 LR $vietimo ir mokslo ministro jsakymas. Dél pedagoginiy psichologiniy tarnyby darbo organizavimo tvarkos
apra$o patvirtinimo. 2011 m. liepos 22 d. Nr. V-1396. Vilnius.
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1 skyrius. MOKYKLINIO AMZIAUS VAIKU KALBOS YPATUMAI

1.1. Kalbos reik§mé darniai mokyklinio amzZiaus vaiko raidai

Siandien daugelis $alies bendrojo ugdymo mokykly i$gyvena nuolatiniy reformy ir
poky¢iy laikotarpj. Kaip ir kiekviena Svietimo pakopa, taip ir pradinis ugdymas neatsiejamas nuo
sparCiai kintancios visuomenés ypatybiy, valstybinés politikos, unikaliy ugdytiniy, jy poreikiy
bei reikalavimy (Baronaité, 2015). 6-11 mety vaikai yra priskiriami jaunesniajam mokykliniam
amziui. Pagrindiniai Sio laikotarpio uzdaviniai yra bendravimas, kalbiniai gebéjimai, socialiniy
jgudziy mokymasis, saves vertinimas. Mokyklinis amzius — tai laikotarpis, kuris labiausiai lemia
vaiko raidg, socialing sgveikg, daro jtakg sékmingam mokymuisi (Pileckaité-Markoviené,
Lazdauskas, ir kt., 2006). Edukologijos kontekste Sis amziaus tarpsnis yra siejamas su pradinio
ugdymo pakopa. Tarptautiniame kontekste pradiniam mokykliniam ugdymui apibrézti vartojama
angly kalbos savoka primary education (Svietimo problemos analizé, 2015, p. 2). Lietuvos
Respublikos §vietimo jstatyme (2011)? apibrézta pradinio ugdymo paskirtis — suteikti asmeniui
dorinés ir socialinés brandos pradmenis, elementary rastinguma, padéti jam pasirengti mokytis
pagal pagrindinio ugdymo programa.

Beinorienés, Grazienés (2016) teigimu, sékminga mokymosi pradZia pradinéje
mokykloje yra labai svarbi tolesniam vaiko mokymuisi ir jo sékmei ateityje. Siame etape
tesiamas prieSmokykliniame amziuje pradétas vaiko ugdymas, skatinamas savarankiSkumas,
ugdoma kalbiné israiska, valia, vaikai ugdosi gebéjimag planuoti, perima socialiai priimtinas
elgesio taisykles, mokosi pozityviai komunikuoti ir bendradarbiauti, dirbti kartu. Pradinés
ugdymo pakopos jgyvendinimas valstybés lygmeniu atskleidzia dedamas pastangas siekiant
ugdyti sio amziaus vaiky pazintine, socialing ir kalbing kompetencijq.

Vienas i§ svarbiausiy mokyklinio amziaus vaiky ugdymo siekiamybiy yra kalbiniy
gebéjimy ugdymas. Pastaraisiais metais, tiek Lietuvoje, tieck Europos Sajungos Salyse vis labiau
pabréziama turtingos, kokybiskos kalbinés aplinkos ir gery kalbiniy jguidziy Siame laikotarpyje
svarba. Mokykliniais metais vis dar natiiraliai formuojasi vaiko individualus kalbéjimo ir
bendravimo stilius, gimtosios kalbos ir jos strukttiros intuityvus pajautimas. Siekiant sékmingos
kalbinés kompetencijos raidos, labai svarbu formuoti vaiko poziiirj | tai, jog pagrindiné ir labai
svarbi bendravimo priemoné yra kalba. Svarbu mokiniams akcentuoti, kad kalba yra svarbi tuo,
kad padeda mums bendrauti, kurti ir iSreiksti save (Peciulieng, 2016).

Ekspresyvioji kalba — tai kalbos iSraiSka, gebéjimas informacijg perteikti Zodziais, tai
zodziy tarimo taisyklingumas, kalbéjimo intensyvumas (Petrulyté, 2003). Ekspresyviosios kalbos

ugdymo testinumas mokykliniame amZiuje yra itin svarbus, nes Siame amziuje vis dar biitina

? Lietuvos Respublikos §vietimo jstatymo pakeitimo jstatymas. 2011 m. kovo 17 d. Nr. XI-1281. Vilnius.
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kreipti démesj j foneminio suvokimo kokybe, Zodyno plétote, kalbinés raiskos jguidzius, minéiy
raiSkos sekg ir logiSkumg. Pasak uzsienio mokslininky Archer, Cregan (2012), taisyklinga
ekspresyvioji kalba yra pirmoji, svarbiausia ir dazniausiai naudojama struktiirizuota vaiko
komunikacijos terpé. Tai viena i§ pagrindiniy priemoniy, per kurig kiekvienas vaikas turi
galimybe jvertinti, apibudinti ir kontroliuoti savo patirtj. Be to, zodiné kalba yra pagrindinis
kultiiros tarpininkas, buidas kurio pagalba vaikai jsitvirtina pasaulyje.

Vaitekaicio (2016) teigimu, kuo labiau mokykliniame amziuje kreiptinas démesys vaiko
ekspresyviai kalbai, kalbiniams gebéjimams, tuo labiau garantuojamas kokybiSkas mokinio
ugdymasis vélesniuose amziaus tarpsniuose. Bendrojo ugdymo jstaigy pedagogai siekia sukurti
salygas stiprinanc¢ias mokinio komunikacine ir kalbing kompetencijas, t. y. gebéjima naudotis
kalba, klausyti, taisyklingai vartoti kalba, skaityti, rasyti, bendrauti ir bendradarbiauti.
Komunikaciné kompetencija — tai sudétingas psichologinis, pedagoginis, socialinis, fiziologinis
procesas, leidziantis individui bendrauti, perteikti ir priimti informacija (zodZiu, rastu, gestais,
mimika), tapti pilnaver¢iu informacinés bendruomenés nariu (Sernas, 2006).

Ivoskuvienés, Mamonienés, Suveizdienés (2007) teigimu, kalbos sistemos plétra vis dar
tesiama mokykliniame amziuje: S$iame laikotarpyje mokiniai mokosi suvokti zodines
instrukcijas, ugdomi rasytinés kalbos ir komunikavimo kompetencijos, gebéjimai. Jgyta kalbos ir
kalb¢jimo patirtis vaikui suteikia daugiau savarankiSkumo jvairiose socialinése sgveikose.
Sékmingai pasiekti minétus kalbéjimui keliamus tikslus, kalba turi biiti fonetiskai, fonologiskai ir
gramatiskai taisyklinga (GeleZevicius, Posyte, 2008).

Beinoriené, Graziené (2016) teigia, jog visos vaiko kalbos raidos sritys yra tarpusavyje
susijusios. Autores taip pat pazymi, kad mokyklinio amziaus vaikams biitina aplinka, kurioje yra
sudarytos galimybés aktyviai vartoti kalbg — klausytis, kalbéti, bendrauti. Kalbos suvokimo ir
iSraiSkos ugdymas mokykliniame amZiuje yra komunikavimo kompetencijos pagrindas. Plétojant
mokyklinio amziaus vaiky kalbinius gebéjimus, siekiamybé turéty tapti komunikavimo
kompetencija ugdancios iniciatyvos ir kalbinés patirties palaikymas, tam svarbu sukurti tinkama
aplinka. Siam tikslui jgyvendinti biitina, kad mokinio ir specialisto tarpusavio santykiai biity
grindziami abipusiu pasitikéjimu. Mokinys turi jaustis saugus, patirti dziaugsma bendraudamas ir
vartodamas kalbg (Molenda, 2012). Pasak Giedrienés (2011), bendrojo ugdymo mokykly
pedagogy bei Svietimo pagalbos specialisty siekiamybé turéty biiti nukreipta j mokiniy gebéjimag
suprasti kitus paSnekovus, pastebéti mokinio klaidy pobtdj ir rasti biidus, leidZiancius
strategiskai juos jveikti.

Makauskien¢ (2008) nurodo, jog sékmingg mokymasi mokykloje i§ dalies lemia
pakankamai susiformave mokinio kalbiniai ir komunikaciniai gebéjimai, tac¢iau dalis mokyklinio

amziaus vaiky vis dar patiria vienokiy ar kitokiy su kalbos vartojimu susijusiy sunkumy. Autores
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teigimu, kalbéjimo ar kalbos sutrikimai turi reikSmés mokymosi motyvacijai, mokymosi
rezultatams bei vaiko asmenybés formavimuisi. Minéti sutrikimai neigiamai veikia vaiko raida,

apsunkina bendravima, daznai tampa mokymosi sunkumy priezastimi.

* % *

Apibendrinant galima teigti, kad mokyklinio amziaus laikotarpyje taisyklinga, isplétota
kalba suteikia galimybe darniai vaiko raidai, bendravimui su jj supancia aplinka, lemia jo
mokymosi rezultatus bei uztikrina gerus rasytinés kalbos gebéjimus. Kadangi kiekvienas mokinys
J mokyklg ateina jgijes skirtingg kalbine patirtj, todél ir jy kalbiniai gebéjimai yra skirtingi.
Mokykliniame amziuje vis dar biitina plétoti vaiko kalbinius jgudzius, tame tarpe démesj kreipti

ir j fonologinio suvokimo gebéjimy ugdymg.

1.2. DaZniausiai pasitaikantys mokyklinio amzZiaus vaiky kalbos sutrikimai

Krivickaité (2016) nurodo, kad kalbos raidos procesg sudaro keturios tarpusavyje
susijusios sritys: semantika, gramatika, pragmatika ir fonologija. Semantikos raida susijusi su
zodyno gauséjimu. Gramatikos taisyklés pradedamos taikyti, kai iSmokstama daugiau zodziy ir
gebama prasmingai juos tarpusavyje vartoti. Pragmatikos lygmuo susiformuoja véliausiai, kai
zinomos visos zodzio reik§més, jsisavintos gramatikos ir sintaksés taisyklés. Fonologinio
suvokimo gebé¢jimy raida prasideda nuo vaiko gebéjimo jsiklausyti j garsy sekas, jas tarti ir
jungti | suprantamus zodzius, taCiau remiantis autorés ir kity mokslininky atlikty tyrimy
duomenimis, mokyklinio amziaus vaiky tarpe vis dar pasitaiko jvairy kalbos sutrikimy.

Garsviené, Ivoskuviené (2008) kalbos sutrikimus skirsto j tokias grupes: 1) fonetiniai —
atsirade dél organiniy ir funkciniy artikuliacinio aparato pakitimy; 2) foneminiai — jy atsiradimag
lemia nesusiformave foneminio suvokimo jgiidziai; 3) kalbos nei$sivystymas — tai visy kalbos
komponenty visiskas arba dalinis sutrikimas; 4) kalbos ritmo ir tempo sutrikimai — sklandaus
kalbéjimo sutrikimai, kada kalbéjimo metu atsiranda kalbos organy traukuliai.

Lietuvos statistikos departamento (2015)° duomenimis 2013-2014 m. m. bendrojo
ugdymo mokyklose pusé (52 proc.) mokyklinio amziaus vaiky turéjo nedideliy specialiyjy
mokymosi poreikiy, i§ jy 44 proc. (17,4 tukst.) mokiniy turéjo jvairiy kalbos ir kalb&jimo
sutrikimy. Jundo (2017) atliktas tyrimas parodé, kad 42 proc. tyrime dalyvavusiems

priesmokyklinio amziaus vaikams buvo identifikuoti motoriniai kalbéjimo (fonetiné artikuliaciné

® Lietuvos statistikos departamentas (2015). Specialusis ugdymas Svietimo jstaigose = Special education at
educational institutions: statistinio tyrimo rezultatai. Vilnius: Statistikos departamentas prie Lietuvos Respublikos
Vyriausybés.
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dislalija) ir fonologiniai kalbos sutrikimai (foneminé artikuliaciné ir foneminé akustiné dislalija).
Autorés teigimu, Sie sutrikimai gali pasireikSti dar ir mokykliniame amziuje. UZsienio
mokslininkés Grubos (2011) teigimu, anksCiau minétus sutrikimus, turintys mokiniai, néra
tinkamai pasiruo$¢ mokyklai kalbiniu aspektu, kadangi mokyklinio amziaus vaikas jau turéty
taisyklingai tarti atskirus garsus, priebalsiy samplaikas tiek tarp morfemy, tiek morfemose.

Ruzaités, Dabasinskienés (2010) atliktas tyrimas parodé, kad mazdaug trecdalis
mokyklinio amziaus vaiky vis dar turi kalbos trikumy: Kurie pasireiS$kia garsy netarimu,
painiojimu, praleidimu priebalsiy samplaikose, gramatiSkai netaisyklingos kalbos vartojimo
klaidomis. Autorés teigimu, todél fonologinis kalbos sutrikimas yra vienas i§ dazniausiai
pasitaikan¢iy mokyklinio amziaus vaiky kalbos sutrikimy. DabaSinskienés, Kamandulytés-
Merfeldienés (2014) teigimu, aStuonmecio vaiko zodyng turéty sudaryti apie 14000 zodziy.
Mokyklinio amziaus vaikas turéty tiksliai apibiidinti daikta, nusakyti esminius jo pozZymius,
paskirt] bei gebéti paaiSkinti daugybés Zodziy reikSmes. Uzsienio mokslininky Hadley, Rispoli,
Tsu (2016) atlikti tyrimai rodo, kad informaciniy technologijy pasaulyje, daugéjant
daugiakalbystei, mokyklinio amziaus vaikai turi menkus kalbinius ir komunikacinius gebéjimus,
todél patiria sunkumy suprasdami Zzodziy prasme, arba parinkdami Zzodzius reikalingus
bendravimui ir nuosekliai minc¢iy raiskai. Pastaryjy mokslininky teigimu, spariai daugéja
mokiniy turin¢iy kalbos neissivystymg, skaicius.

Giedrienés (2011) atlikti tyrimai su pradiniy klasiy mokiniais parodé, kad mokykliniame
amziuje dauguma vaiky vis dar pasizymi leksikos ir semantikos jsisavinimo trikumais.
Mokyklinio amziaus vaikams biidingas didelis atotriikis tarp pasyvaus ir aktyvaus Zodyno.
Pernelyg ribotas pagal amziy, zodziy reik§més suvokiamos ir vartojamos netiksliai pradiniuose
mokymo etapuose gali lemti kalbos sistemos neiSsivystymg bei jvairius mokymosi sutrikimus.
PISA (2012)* atliktas tyrimas rodo, kad rasytinés kalbos sutrikimai — vieni labiausiai paplitusiy
sutrikimy bendrojo ugdymo mokyklose.

Siandieniame pasaulyje vis daugiau vaiky atsiduria aplinkoje, kurioje vartojama daugiau
negu viena kalba. Todél aktualus Siandieninése mokyklose dvikalbystés ir kalbos sutrikimo
sgsajy reiskinys. Kamandulytés-Merfeldienés (2018) atlikto tyrimo duomenys atskleide, kad
dvikalbiams mokiniams kyla sunkumy reiskiant mintis, kalbant parinkti tinkamus zodzius, 0
sakytin¢je kalboje jie vartoja daugybe skoliniy, svetimy Zodziy. Autoré pabrézia, kad dél
anksciau jvardinty priezaséiy vaikai tiek sakytinéje, tiek raSytinéje kalboje nesilaiko gramatikos
taisykliy, todél mokykliniame amziuje taisyklingos kalbos jtvirtinimo procesas uzsitesia ir kelia

tam tikry riipes¢iy ir sunkumy mokiniui.

* Tarptautinis pradinuky tyrimas. OECD PISA 2012. Ataskaita. Vilnius: Nacionalinis egzaminy centras, 2013.
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Fonologinio sutrikimo paplitimas mokyklinio amziaus vaiky tarpe. Fonologinis
sutrikimas yra bene labiausiai pastebimas garsy tarimo sutrikimas. Lietuvoje fonologinis
sutrikimas kasmet identifikuojamas net 7-9 proc. mokyklinio amziaus vaikams (Krivickaité,
2016). Bogdanowicz, Czabaj, Bucko (2008) teigia, kad fonologiniai sutrikimai dazniausiai
iSryS8kéja vaikui pradéjus lankyti mokyklg. Mokslininky teigimu, dél menky fonologinio
suvokimo gebéjimy, vaikal patiria sunkumy kontroliuodami tariamus zodzius, girdédami bei
jvertindami kity tarima, skirdami taisyklingg kalbéjima nuo netaisyklingo.

Jundo (2017) atliktas tyrimas atskleidé, kad fonologiniai kalbos sutrikimai (foneminé
artikuliaciné ir foneminé akustin¢ dislalija) yra vienas i§ dazniausiai pasitaikanciy SeSiameciy
vaiky kalbos sutrikimy. Tyrime dalyvavusiems 21 proc. vaiky, buvo identifikuota foneminé
akustiné dislalija, 6 proc. tyrimo dalyviy buvo identifikuota foneminé artikuliaciné dislalija.
Sarockiené (2016) tyrinéjusi fonologinio sutrikimo rai$ka mokykliniame amziuje nustaté, kad 80
proc. tyrime dalyvavusiems mokiniams, buvo identifikuota foneminé akustiné dislalija, 20 proc.
visy tyrimo dalyviy, sudaré mokiniai, turintys fonemine artikuliacine dislalija. Autoriy atlikti
tyrimai atskleidé, kad fonologinis sutrikimas (foneminé akustiné dislalija) yra labiausiai
paplites kalbos sutrikimas priesmokyklinio bei mokyklinio amziaus vaiky tarpe.

Krivickaités (2016) atliktas skirtingo amziaus vaiky fonotaktikos jsisavinimo tyrimas
atskleide¢, kad Sie gebéjimai priklauso nuo vaiko fonologinio suvokimo gebé¢jimy iSsivystymo.
Siuo tyrimu autoré atskleidé, kad mokyklinio amziaus vaiky tarpe vis dar dominuoja fonologinis
sutrikimas. Sis pastarosios mokslininkés tyrimas parodé, kad lietuviy ir kitas kalbas jsisavinantys
vaikai taiko tas pacias Zodziy tarimo paprastinimo Strategijas susijusias su fonologiniais
sutrikimais t. y. vyrauja akustiSkai panasiy garsy keitimas. Jundo (2017) vertindama SeSiameciy
fonologinio suvokimo gebéjimus nustaté, kad Sio amziaus vaiky gebéjimai manipuliuoti
skirtingais lingvistiniais vienetais yra nevienodi. Fonologinio suvokimo gebéjimy vertinimo
metu gauti tyrimo duomenys atskleidé, kad SeSiameciai demonstruoja aukStesnius gebéjimus
manipuliuoti ZodZio, rimo, skiemens lygmeniu, tadiau prastesni gebéjimai pasireiSké
manipuliuojant fonemomis. Autoré darbe nurodé, kad dauguma SeSiameciy pradeda lankyti
prading mokykla, todel galima daryti prielaida, kad prastus fonologinius suvokimo gebéjimus

turintiems mokiniams, identifikuojamas fonologinis sutrikimas.

* * *

Apibendrinant, galima teigti, kad mokyklinio amziaus vaiky tarpe dominuoja jvairiis
kalbos sutrikimai. Fonologinis sutrikimas yra vienas is dazniausiai identifikuojamy sutrikimy
mokyklinio amzZiaus vaiky tarpe. Foneminé akustiné dislalija — viena is labiausiai paplitusiy

fonologinio sutrikimo risiy. Taip pat mokyklinio amzZiaus vaikams vis dar biidingas kalbos
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sistemos neissivystymas, t. y. mokinai turi menkus fonologinio suvokimo gebéjimus, menkus
rislaus pasakojimo jgudzius, jy vartojama kalba yra gramatiskai netaisyklinga. Mokiniai,

turintys kalbos sutrikimy, patiria skaitymo ir rasymo mokymosi sunkumy.
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2 skyrius. TEORINIAI FONOLOGINIO SUTRIKIMO APIBREZTIES IR
IDENTIFIKAVIMO ASPEKTAI

2.1. Fonologinio sutrikimo apibréZtis, kilmé ir prieZastys

Fonologinio sutrikimo apibréZtis ir kilmé. Fonologinis sutrikimas yra glaudziai susij¢s
su fonologijos mokslu, tyrinéjanc¢iu garsy junginiy taisykles (Krivickaité, Dabasinskiené, 2013).
Mokslingje literattiroje fonologinis sutrikimas (angl. phonological disorder) apibiidinamas kaip
kognityvinés-lingvistinés kilmés garsy tarimo trukumas atsirandantis dél lingvistinés
informacijos apdorojimo trukdziy bei netinkamos smegeny veiklos siunc¢iant garsus j tam tikrg
struktiirg (Kairien¢, Daniuté, 2015, p. 93). Fonologinis sutrikimas — tai kognityvinés-lingvistinés
kilmés garsy tarimo sutrikimas, apimantis fonologines Zinias, kalbé&jimg ir klausymasi (Bleile,
2004; Hamann, 2005).

Bogdanowicz (2013) fonologinj sutrikimg apibiidina, kaip girdimojo suvokimo
nepilnavertiSkuma, garsinés analizés ir sintezés jgudziy stoka, foneminio suvokimo ir
lingvistiniy funkcijy neislavéjima. Uzsienio ir Lietuvos mokslininkai (Norbury, Tomblin, 2010;
Bogdanowicz, Krasowicz-Kupis ir kt., 2014; Kairiené, Daniuté, 2015) fonologinio sutrikimo
sampratg apibrézia, kaip ry$sky garsy tarimo trilkuma, pasireiskiantj netipinémis, pastoviomis,
garsy tarimo klaidomis, leidzian¢iomis atpazinti fonologinio suvokimo stoka.

Fonologinio sutrikimo priezastys. Bowen (2009) teigimu, viena i§ pagrindiniy
fonologinio sutrikimo priezas¢iy yra fonologinio suvokimo triikkumai, kurie pasireiskia
sunkumais skiriant panaSiai skambancius garsus bei zodzius. Stackhouse (2002) nurodo, kad
vaikams, turintiems fonologinés analizés apdorojimo trikumy, budinga sulétéjusi fonologinio
suvokimo raida, todél Sie vaikai pasizymi silpnesniais fonologinio suvokimo gebéjimais nei jy
bendraamziai. Lietuvoje fonologinio suvokimo (angl. phonological aweareness) sagvoka néra
daznai vartojama. Fonologiniam suvokimui apibudinti Lietuvoje daznai naudojami tokie
sinonimai: foneminis samoningumas, foneminis suvokimas, garsiné analizé ir sintezé
(Seleviciené, 2013). Vis dazniau §i sgvoka minima prieSmokyklinio ir pradinio ugdymo
kontekste, kadangi fonologinio suvokimo gebéjimai laikomi vienu i§ pagrindiniy priezasciy,
lemianc¢iy gerus mokyklinio amziaus vaiky rasytinés kalbos gebéjimus (Kniukstaityte, 2005).

Uzsienio Salyse fonologinio suvokimo savoka apibiidinama placiau bei apima ankstesnius
etapus, tokius, kaip ZodZio, rimo ir skiemens jsisavinimas. Fonologinio suvokimo turinj sudaro
lingvistiniai vienetai (Zodziai, rimas skiemenys, garsai) ir kognityvios operacijos: atpaZinimas,
nustatymas, pateikimas, pridéjimas, panaikinimas, sujungimas, iSskaidymas ir panaSumy
panaudojimas. Siy operacijy jsisavinimas bitinas manipuliuojant pastaraisiais lingvistiniais

vienetais (Gedutiené, 2010).
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Gebéjimas iSgirsti ir suvokti kalbiniy vienety (Zzodziy, skiemeny, garsy) skirtumus
kalboje vadinamas fonologine analize (angl. phonological processing). Pasak Chiat (2001, cit.
Krivickaité, 2016) fonologiné analizé yra bitina leksikos ir morfologijos jsisavinimui, taip pat
padeda suvokti sakiniy struktiirg, nes net pafiam papras¢iausiam dviejy Zzodziy struktiros
sakiniui suprasti, reikia suvokti gramatinj ir semantinj ry$j tarp zodziy. UZsienio mokslininky
McKean ir kt. (2013) teigimu, fonologinés analizés gebéjimai teigiamai koreliuoja su turimo
zodyno dydziu: kuo daugiau vaikai moka panasiai skambanciy zodziy, besiskirian¢iy vienu
garsu, tuo lengviau geba pastebéti fonologinius Zodziy skirtumus.

Dave (2013) teigimu, visi vaikai gimsta turédami tuos pacius fonologinio suvokimo
igiidzius, taciau nuo pirmyjy gyvenimo mety pradeda taikytis prie gimtosios kalbos ypatybiy.
Pirmiausia vaikai pradeda manipuliuoti Zemesnio sudétingumo lingvistiniais vienetais: zodis,
rimas, skiemuo, véliau aukstesniais lingvistiniais vienetais — fonema. Edwards, Beckman (cit.
Krivickaité, 2016) tyrimo rezultatai parodé, kad apie aStunta gyvenimo ménesj kalbiniai
gebéjimai pradeda keistis i§ bendryjy j specialiuosius, t. y. girdédami aplinkiniy kalbg, vaikai
pradeda tarti gimtosios kalbos garsus, skiemenis. Dar mety neturintis vaikas kur kas geriau
suvokia aplinkos kalboje girdimus garsus ir jy junginius, nei pats gali juos istarti, todél dar kelis
metus tesiasi garsy diferencijavimo, suvokimo trikumai. Pirmiausia vaikams reikia i$mokti
atpazinti ir iSskirti garsy seka, taip pat suvokti, kad kiekviena seka yra atskiras vienetas — Zodis,
kuris turi reikSmeg.

Jundo (2017) Salies kontekste iStyré prieSmokyklinio amziaus vaiky (SeSiameciy)
fonologinio suvokimo gebéjimus. Tyrimo rezultatai atskleide, kad prieSmokyklinio amZiaus
vaiky geb¢jimai manipuliuoti lingvistiniais vienetais yra skirtingi. Fonologinio suvokimo
gebéjimy identifikavimo metu gauti tyrimo duomenys atskleidé, kad SeSiameciai demonstruoja
aukStesnius gebéjimus manipuliuoti ZodZio, rimo, skiemens lygmeniu, taciau prastesni gebéjimai
pasireiSké manipuliuojant fonemomis.

Krivickaités (2016) teigimu, visa kalbos sistema yra susijusi su fonologinio suvokimo
gebéjimais: suvoke atskiry zodziy reikSmes, vaikai atpazjsta juos skirtingose aplinkose ir
iSmoksta pastebéti reik§mingas ty zodziy fonologines ypatybes. Taip ilgainiui jsisavinamos ir
gramatikos taisyklés, kurios padeda suvokti sakinio reikSme. Jei vaikui sudétinga analizuoti
aplinkos kalbos fonologing informacijg, vadinasi, jis 1é€iau jsisavins kalbg: 1é¢iau mokysis naujy
zodziy, 1éCiau pastebés ir jsisavins gramatikos taisykles. Autorés teigimu, sutrikus fonologinio
suvokimo gebéjimams, sutrinka ir kalbos raida. Vaiky, turin¢iy fonologinio suvokimo trikumy,
kalbéjimas pasizymi daznesnémis garsy tarimo klaidomis ir blogesniu kalbéjimo suprantamumu,

lyginant su tam tikromis vaiky amziui biidingomis kalbéjimo normomis (Bogdanowicz, 2011).
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Becky ir kt., (2012) teigimu, sutrikus fonologinio suvokimo gebéjimas vaikams kyla sunkumy
mokantis suprasti garsy sistema ir sakytinés kalbos taisykles, kurias Kiti vaikai jsisavina savaime.

Uzsienio ir Lietuvos mokslininky (Gillon, 2004; Kniukstaité, 2005; Lof, 2011;
Bogdanowicz, 2011, 2013; Giedriené, 2011; Shtereva, 2014) atlikti tyrimai atskleidé, kad
fonologinio suvokimo trikumai glaudziai siejasi su specifiniais mokymosi sutrikimais.
Specifiniai skaitymo sutrikimai jvardijami kaip disleksija, raSymo — disgrafija. Mokslininkai jy
nesieja su socialine kultiirine aplinka, nei su intelekto sutrikimais, ta¢iau vaikai, turintys menkus
fonologinio suvokimo jgiidzius, dazniau patiria skaitymo mokymosi sunkumy, nei mokiniai,
turintys biitinus Sios srities geb¢jimus (Giedrien¢, 2011).

Uzsienio mokslininky tyrimuose itin daug démesio skiria fonologinio suvokimo ir
skaitymo bei raSymo jgudziy sgsajoms pagrjsti. Kniukstaités (2005) teigimu, fonologinis
suvokimas ir jo komponentai lemia mokiniy skaitymo jgtidzius. Autorés atliktu tyrimu jrodyta,
kad abipusis priezastinis skaitymo jgudziy ir fonologinio suvokimo rySys ypac stiprus
prieSmokykliniame amziuje ir pirmoje klaséje, taciau véliau silpnéja. Stainthorp (2007) nustate,
kad dauguma prieSmokyklinio amziaus vaiky, nelankiusiy ugdymosi jstaigos, neatliko garso
atskyrimo nuo Zodzio, arba fonemos panaikinimo, uzduoties, sunkumy kilo ir bandant atlikti
uzduotis, kai buvo prasoma panaikinti vidurinius zodZio garsus.

Bogdanowicz, Lockiewicz (2015) teigimu, fonologinis suvokimas turi jtakos skaitymo
1giidziams susidaryti abécelingje rasto sistemoje, tai jrodo individualiis vaiky rastingumo jgtdziy
skirtumai. Menkus skaitymo jgiidzius turintys vaikai (tame tarpe ir suaugusieji) daug prasciau
atlieka fonologinio suvokimo uzduotis. Silliman, Berninger (2011) nurodo, kad fonologinj
kalbos sutrikimg, turintys vaikai raSydami daro daug foneminio pobiidzio klaidy, skaitydami
daznai iskraipo ZodZio skiemenine struktiira. Siems vaikams taip pat buidinga, kad jy mokymosi
pasiekimai yra zemesni nei jy intelektiniai sugebéjimai. Fonologinio suvokimo trikumai gali
turéti jtakos ir visos kalbos sistemos plétotei: netaisyklingam linksniy, prielinksniy, priesagy
vartojimui, gramatiniy formy ir morfologiniy rySiy suvokimui (Gars§viené, Ivoskuviené, 1993).

Gillon (2004) akcentuoja, jog fonologiniy procesy ir raSytinés kalbos sutrikimy rySius
patvirtina bendras ,,fonologiniy sutrikimy hipotezés* modelis. Siame modelyje nurodoma, kad
fonologinis sutrikimas gali paveikti: Snekamosios kalbos garsy struktliros supratima, garsinés
informacijos apdorojimg ir suvokimg, fonologinés informacijos islaikymg trumpalaikéje

atmintyje.

16



* * *

Uzsienio Saliy kontekste kognityvinés-lingvistinés kilmés garsy tarimo sutrikimas yra
traktuojamas kaip fonologinis sutrikimas. Fonologinis sutrikimas (foneminé akustiné dislalija)
apima menkus kalbéjimo ir klausymo(si) gebéjimus (fonologijos Zinias, kalbéjimo procesq ir
kalbéjimo suvokimq). Fonologinis sutrikimas Siejamas SU menkais gebéjimais manipuliuoti
skirtingais lingvistiniais vienetais: ZodZiu, skiemeniu, rimu ir fonema. Fonologinis sutrikimas
(foneminé akustiné dislalija) pasireiskia ryskiais garsy tarimo tritkumais bei netipinémis garsy
tarimo klaidomis, t. y. specifiniais garsy ir jy junginiy vartojimo modeliais, Zodzio skiemeninés
struktiiros iskraipymu, netaisyklingu ilgaskiemeniy Zodziy tarimu.

Isryskéja, kad fonologinio suvokimo ir skaitymo, rasymo jgidZiai tarpusavyje glaudZiai
susije, kadangi gebéjimas atskirti vienq kalbos garsq nuo kito, geri garsinés analizés gebéjimai
yra viena pagrindiniy mokymosi skaityti bei rasyti sqlygy. Fonologinio suvokimo gebéjimy
ugdymas turéty jau prasideti ankstyvajame amZziuje, kuris biity prevencine rasomosios kalbos
sutrikimy atsiradimo priemone, tais atvejais, kai fonologiniai sutrikimai jveikiami iki vaikui
pradedant lankyti mokyklg.

2.2. Fonologinio sutrikimo klasifikavimas

Ikimokyklinio ir mokyklinio amziaus vaiky garsy tarimo sutrikimai gali pasireiksti
keliais lygmenimis: fonetiniu ir fonologiniu. Kalbéjimo ir kalbos sutrikimai Lietuvoje
identifikuojami remiantis Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy grupiy klasifikatoriumi®, kuriame
fonologiniy sutrikimy grupei priskiriami garsy tarimo trikumai dél foneminio suvokimo ir (ar)
artikuliaciniy vaizdiniy trukumo, todél, yra laikomasi nuomonés, jog motorinés kilmés garsy
tarimo trikumai (fonetiné artikuliaciné dislalija, dizartrija, organinis hipernosinumas) gali
pasireiksti ne tik fonetiniu, bet ir fonologiniu lygmeniu (Kairiené, Daniute, 2015).

Lietuvoje Specialiyjy ugdymo(si) poreikiy grupiy klasifikatoriuje, fonologiniai sutrikimai
priskiriami kalbos sutrikimams. Klasifikatoriuje fonologiniai sutrikimai apibtidinami kaip garsy
tarimo trikumai, kai sutrikes girdimasis suvokimas ar nesusiformave garsy artikuliavimo
vaizdiniai. Fonologiniams sutrikimams priskiriama foneminé artikuliaciné dislalija ir foneminé
akustiné dislalija: 1) foneminé artikuliaciné dislalija — garsy tarimo trikumai dél nepakankamai
iSlavéjusios foneminés klausos, kai néra artikuliacinio aparato anatominiy bei inervacijos
trokumy; 2) foneminé akustiné dislalija — tai sutrikimas, atsirandantis, kai pagal fonemy
akustinius pozymius, sensorinéje kalbos supratimo mechanizmo dalyje nesugebama atrinkti

reikiamos informacijos.

® LR 3$vietimo ir mokslo ministro jsakymas. Dél mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi poreikiy, grupiy
klasifikatoriaus patvirtinimo. 2012 kovo 13 d. Nr. V-395 Vilnius.
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Pagal Tarptautine ligy klasifikaciig® (TLK-10) fonologinis sutrikimas (F.80) priskiriamas
specifiniams garsy tarimo ir kalbos raidos sutrikimams.

Vaiky garsy tarimo sutrikimy (angl. speech sound disorders) savoka buvo pasitlyta
Amerikos kalbéjimo ir klausos asociacijos (ASHA)7 nariy. Garsy tarimo sutrikimy grupé
tarptautinése sutrikimy klasifikacijose (DSM-51, ICD-102, ICF-CY3) daZniausiai sieja
fonetinius kalbéjimo ir fonologinius kalbos sutrikimus, nes Sioms grupéms budingi, kai kurios
bendros sutrikimo charakteristikos t. y. garsy tarimo triikumai. Vaiky garsy tarimo sutrikimai yra
bendro pobudzio vertinimo etiketé, apimanti fonetinius sutrikimus, kuriems biidingos motorinés
kilmés fonetinés garsy tarimo klaidos ir fonologinius sutrikimus, kurie apibiidinami
kognityvinio-lingvistinio pobtidzio klaidomis (Gordon-Brannan ir kt. (2007), cit. Kairiené,
Daniutg, 2015).

Kairiené, Daniuté (2015) atlikusios jvairiy uzsienio moksliniy $altiniy analize nurodo,
kad tarptautiniame kontekste fonologinis sutrikimas klasifikuojamas j kelis tipus:

1) sulétéjusi fonologinio suvokimo raida (angl. delayed phonological development) —
létesnés nervy sistemos brandos ar kalbos raidai nepalankios aplinkos pasekme, kuri
pasireiskia ikimokyklinio amziaus vaikams budingais garsy tarimo trilkumais;

2) nuolatinis  fonologinis sutrikimas (angl. consistent phonological disorder),
pasireiSkiantis netipinémis garsy tarimo klaidomis dél fonologinés sistemos trukumuy;

3) nepastovus kalbéjimo sutrikimas (angl. inconsistent speech disorder) — retas zymus
garsy tarimo sutrikimas, kuriam biidingi nepastovis garsy tarimo trikumai, daznai

susijes su motorinio planavimo trikumais.

* k *

Apibendrinant galima teigti, kad fonologinio sutrikimo klasifikavimas skirtinguose
kontekstuose Siek tiek skiriasi. Tarptautiniame kontekste iSskiriami sie fonologiniai sutrikimo
struktiiriniai komponentai: sulétéjusi fonologiné raida, pastovus fonologinis sutrikimas,
nepastovus kalbéjimo sutrikimas. Nacionaliniame kontekste kognityvinés-lingvistinés kilmés
sutrikimu laikomas fonologinis kalbos sutrikimas: foneminé akustiné dislalija, taciau fonologinis

sutrikimas kartais pasireiskia artikuliacijos sutrikimo ir fonologinio sutrikimo deriniu.

® Tarptautiné statisting ligy ir sveikatos sutrikimy klasifikacija, de§imtasis pataisytas ir papildytas leidimas,
Australijos modifikacija (TLK-10-AM) (2015).
" American Speech-Language-Hearing Association (2014). Speech sound disorders: Articulation and phonological
processes.
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2.3. Fonologinio sutrikimo identifikavimas

Terband, Maassen (2010) teigimu, siekiant identifikuoti kalbos sutrikimg Kkartais
reikalingas prailgintas stebéjimas. Autorius teigia, kad tik pasirinkus tinkama identifikavimo
instrumentg galima parasyti kokybiska ir tikslig iSvada. IvoSkuviené (2015) teigia, jog nuo
tikslingos logopedinés iSvados priklauso efektyvesnis darbo priemoniy ir metody parinkimas,
identifikuotiems sutrikimams jveikti.

Fonologinio sutrikimo identifikavimo procesas ir struktiira. Kairienés, Daniutés, (2015)
teigimu, Lietuvoje fonologinio sutrikimo identifikavimui standartizuoty testy néra. Siam
sutrikimui identifikuoti atliekamas tik foneminio suvokimo, garsinés analizés ir sintezés
gebéjimy vertinimas, tikrinamas garsy tarimas. Pasak uzsienio mokslininky Hegde, Pomaville,
(2013) siekiant kokybiskai identifikuoti fonologinj sutrikima biitina remiantis keliais Kriterijais:
1) atsizvelgti, ar garsy tarimo klaidos yra nuolatinés ir turi tam tikrg struktiira; 2) atsizvelgti, ar
garsy tarimo klaidos yra akivaizdzios ir nebuidingos jprastinei kalbos raidai; 3) atsizvelgti, |
kalbéjimo ypatumus (kalbéjimo suprantamumas); 4) atsizvelgti, ar garsy tarimo klaidos néra
susijusios su kultiiriniais aspektais.

Uzsienio Saliy kontekste siekiant identifikuoti mokiniy fonologinj sutrikimg jvairiomis
uzduotimis vertinami fonologinio suvokimo gebéjimai. Bogdanovicz (2011) teigimu,
fonologinio sutrikimo identifikavimas dazniausiai apima garsy tarimo jvertinima,
identifikuojant praleidziamus, kei¢iamus garsus zodZiuose, nustatomos vyraujanios ir
dazniausiai pasikartojan¢ios klaidos. Autoré nurodo, kad fonologinio sutrikimo atveju — vaiky
artikuliacinis aparatas gali funkcionuoti tinkamai, ta¢iau vaikai patiria sunkumy laikydamiesi
garsy vartojimo spontaniskoje kalboje taisykliy.

Fonologinio sutrikimo identifikavimo metodikos. Uzsienio kontekste fonologinio
sutrikimo identifikavimo metodikos parengtos skirtingo amziaus asmeny grupéms: ankstyvojo ir
ikimokyklinio amzZiaus vaikams, mokyklinio amZiaus vaiky ir vyresniojo mokyklinio amzZiaus
mokiniams bei suaugusiems (Bogdanowicz, 2003, 2011; Hegde ir kt., 2013). Testai atliekami
pasitelkiant jvairias spalvotas korteles, paveikslélius, fotografijas, jvairius objektus, daiktus.

Norton, Wolf (2012) nurodo, kad fonologiniam sutrikimui identifikuoti uzsienio
logopedai daznai taiko greito automatinio jvardijimo testg, kurio uzduotimis nustatoma, kiek
parodyty vienety (skai¢iy, simboliy, spalvy) tyrimo dalyviui pavyksta atsiminti ir i§vardinti per
tam tikrg laiko tarpa. Atlickant greito automatinio jvardijimo testa kaip ir fonologiniam
suvokimui reikalingi tie patys gebéjimai: vaizdy (raidziy, skaiciy ar kt.), matomy ant popieriaus,

atktrimas i§ ilgalaikés atminties ir susiejimas su ortografine ir fonologine jy raiska. Greito
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automatinio jvardijimo testo rezultatai uzsienio logopedy laikomi reik§mingu rodikliu skaitymo
ir ra§ymo gebéjimams formuotis.

Dave (2013) nuomone, kad pavykty atlikti fonologinio suvokimo uzduotis, reikia
bendryjy kognityviniy gebéjimy, tai reiskia, kad vaikas turi suprasti uzduotj, suskaidyti zodj }
mazesnius vienetus, atmintyje iSlaikyti jy sekg ir su jais atlikti uzduotj. Suvoke atskiry zodziy
reikSmes, vaikai atpazjsta juos skirtinguose kontekstuose ir iSmoksta pastebéti reikSmingas ty
zodziy fonologines ypatybes. Esant sutrikusiam kuriam nors i$ anks¢iau minéty fonologiniy
procesy vaikai daZniausiai pasizymi prastesniais gebéjimais, manipuliuoti skirtingais
lingvistiniais vienetais: zodziu, skiemeniu, rimu ir fonema. Todél uzsienio kontekste vienas
alternatyviy fonologinio sutrikimo identifikavimo metody yra fonologinio suvokimo gebéjimy
testy taikymas: kuo Zzemesniais gebéjimas vaikas pasizymi, tuo didesné fonologinio sutrikimo
tikimybé.

Uzsienio mokslininké Shtereva (2010) nurodo, jog tiek mokykliniame, tiek
prieS$mokykliniame amziuje kaip vieng i$ alternatyviy fonologinio sutrikimo identifikavimy
metodiky, gali buti taikomas vaiky fonologinio suvokimo testas (phonological awareness test,
PTPO), kurj sudaro dvi uzduoCiy grupés suskirstytos j smulkesnius vienetus: gebéjimai

manipuliuoti skirtingais lingvistiniais vienetais ir greitasis serijinis jvardijimas (zr. 1 lentele).

1 lentelé

Fonologinio suvokimo identifikavimo testas
(Shtereva, 2010)
. FONOLOGINIO SUVOKIMO TYRIMAS

Rimavimas Atpazinti besirimuojanc¢ius zodZius.

Pasakyti, kuris i$ trijy jvardinty Zodziy yra kitoks.

Pasakyti su nurodytuoju zodziu besirimuojantj Zod;.

Sujungti Zodzio pirma garsg ir likusig zodZzio dalj.

Pasakyti zodzio pirma garsa, o po to likusig Zodzio dalj.

Pasakyti, kuris i$ trijy jvardinty zodziy yra kitoks.

VIVIV|V| V| V|V

Klasifikavimas Nustatyti zodzio pirma garsa, kai Zzodis prasideda balsémis,

priebalsémis.

A\

Nustatyti zodzio vidurinj garsg.

A\

Nustatyti Zodzio paskutinj garsa, kai Zzodis baigiasi balsémis,
priebalsémis.

Nurodyti, ar zodziai prasideda tuo paciu garsu.

Manipuliacija Pasakyti Zodj be pirmojo skiemens.

Pasakyti zodj be vidurinio skiemens.

Pasakyti zodj be paskutinio skiemens.

V|V|V|V|V

Pasakyti Zodj be pirmojo garso, paskutiniojo garso (balsés,
priebalsés).

A\ 4

Pasakyti zodj be pirmo garso priebalsiy derinyje.
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A\

Pakeisti Zodzio pirmajj garsg nurodytu garsu.

Pridéti prie pasakyto zodzio tam tikra garsa (Zodzio pradzioje,
viduryje, pabaigoje).

Suskaiciuoti ZodZio skiemenis.

Suskaiciuoti, kiek zodziy yra sakinyje.

Ivardinti sudurtiniy zodziy abu komponentus.

A\

Deriniy atpazinimas
(sintezé)

Jungti skiemenis j Zodj.

Sujungti garsus j zodj.
Suskaiciuoti Zodzio skiemenis.
Isskaidyti Zodj j ji sudarancius garsus bei suskaic¢iuoti zodZio garsus.

VIV|IV|V|V| V|V

Segmentavimas (analizé)

1. GREITASIS SERIJINIS IVARDIJIMAS

1 Testas. Spalvy jvardinimas.
2 Testas. Daikty jvardinimas.

Procesas. Fonologinio sutrikimo identifikavimo metu, taikant $§j testa, su vaiku dirbama
individualiai, nereikalaujant jokiy ypatingy salygy. Pasirenkama artimiausia vaikui Vieta
(logopedo kabinetas, klas¢). Svarbu sukurti tarpusavio pasitikéjimo ir teigiamy emocijy aplinka.
Tyrime gali dalyvauti vaiko tévai, taciau jie neturéty komentuoti atsakymy ar Kitaip daryti jtaka
identifikavimo procesui. Testo atlikimo laikas néra ribojamas, jprastai vaikai atlieka uzduotis per
du susitikimus, kuriy kiekvienas trunka 20-30 minuciy. Kiekvieng fonologinio suvokimo
vertinimo testg sudaro 10 uzduociy ir 4 papildomos pagalbos uzduotys. Papildomos pagalbos
uzduotys nevertinamos. Teisingai atlikus uzduotj, skiriamas 1 taskas. Jei atsakymas neteisingas,
ar jo néra — 0 tasky. Maksimalus vieno testo tasky skaiCius yra — 10. Tg patj tyrima atlikti
pakartotinai galima ne anksc¢iau, kaip po 6 ménesiy.

Remiantis jvairiy autoriy pateiktais fonologinio sutrikimo identifikavimo jzvalgomis
galima teigti, kad fonologinio sutrikimo identifikavimo procese svarbus démesys kreipiamas j
mokinio sakytinés kalbos suvokima bei geb¢jima skaidyti ja j smulkesnius lingvistinius vienetus.

Ugdymo kontekste fonologiniai sutrikimai turi tiesioginj rysj su sakytine ir raSytine vaiko
kalba (LukosSevicius, 2009). Kalbg vaikai vartoja sakytine ir rasytine forma, pasinaudodami $iy
formy specifiniais raiSkos budais: tartimi — garsais ir raSyba — raidémis (Lietuviy kalbos kultira,
2006). Nors su abejomis kalbos formomis vaikai mokykloje susiduria kasdien, tac¢iau jaunesniojo
mokyklinio amziaus ugdytiniams gana sunku paisyti tarimui ir raSymui keliamy reikalavimy, nes
jie dar néra pakankamai jsisaving tarties bei rasybos taisykliy, todél daznai kaip taria, taip ir raso.
Sakytinés ir rasytinés kalbos klaidoms jtakg daro sutrike fonologiniai procesai. Vaikai, turintys
fonologinj sutrikimga, paprasciausiai nesuvokia, kur kalbédami daro klaidas, ka sako neteisingai,
nors sakytiné kalba ,,¢ia ir dabar* vykstantis procesas, taciau raSytiné kalba — tai sukuriamas

produktas ir ji laitkoma apgalvotu kalb&jimu (zodZius pavaizduojant grafiskai).
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Mokykliniame amziuje mokiniui identifikavus fonologinj sutrikimg papildomai
atliekamas rasytinés kalbos jguidziy vertinimas, kadangi pastarasis sutrikimas gali nulemti
skaitymo ar ra§ymo sutrikimus. Salies kontekste rasytinés kalbos ir fonologinio sutrikimo sasajos
atsispindi ,, Rasomosios kalbos vertinimo korteléje (2004)%. Pasak Berninger (2015), mokinio
raSytinés kalbos identifikavimo analizé padeda atskleisti, kokios akustinés klaidos pasitaiko,
kurie ir kaip daznai praleidziami balsiai, ar jterpiami papildomi garsai, kokios zodzio struktiiros
iSkraipymo klaidos vyrauja: raidziy, skiemeny praleidimai, skiemeny sukeitimai Zodyje, dviejy
zodziy sujungimas, nereikalingy skiemeny, Zodziy priraSymas. Visi Sitie poZymiai yra siejami su

fonologinio sutrikimo identifikavimo procesu.

* k *

Identifikuojant mokyklinio amziaus vaiky fonologinj sutrikimg (fonemine akusting
dislalijg), butina taikyti fonologinio suvokimo gebéjimy identifikavimo testus, apimancius
manipuliavimg Zodzio skiemenimis, garsais, ZodZio skiemeninés struktiiros islaikymq, garsy
tarimq. Uzsienio Salyse fonologiniai sutrikimai dazniausiai yra identifikuojami taikant
standartizuotus, aiskius kriterijus turincias metodikas. Salies lygmenyje identifikuojant
fonologinj sutrikimg dazniausial remiamasi tik tarties, foneminio suvokimo, garsinés analizés ir
sintezés gebéjimy, rasytinés kalbos analize.

Apibendrinant galima teigti, kad Salyje standartizuoty fonologinio sutrikimo
identifikavimo metodiky nepakanka bei dabartiniai Salyje taikomi identifikavimo instrumentai
nesuteikia galimybés identifikuoti fonologiniy sutrikimy. Tuo tarpu uzsienio autoriy pateikiami
identifikavimo kriterijai yra pateikiami glaustai, struktiruotai, apimant visus fonologiniam

sutrikimui bidingus poZymius.

2.4. Fonologinio ir fonetinio sutrikimy diferencinés charakteristikos

Uzsienio mokslininkés Shterevos (2010) teigimu, viena i§ sudétingiausiy logopedinio
darbo uzduociy yra identifikuoti sutrikimus, kurie iSoriSkai labai panasiis ir beveik tapatis nors
priklauso skirtingai sutrikimy kilmei. Bauman-Waengler (2004) nurodo, jog dél panaSiy
sutrikimy pozymiy, garsy sutrikimy diferencijavimas yra sudétingas dalykas. Autoriaus teigimu,
siekiant nustatyti, kuriai sutrikimo kilmei priklauso vienoks ar kitoks garsy tarimo sutrikimas
biitina iSsiaiskinti ir tikslingai taikyti motorinés ir kognityvinés-lingvistinés kilmeés diferencinius
kriterijus. Motorinés kilmés vaiky garsy tarimo sutrikimai siejami su motorinio veiksmo

sutrikimais, kurj aiskina fonetikos mokslas, analizuojantis garsy raidg, tarimo ir suvokimo

8 Rasomosios kalbos vertinimo kortelé. Patvirtinta Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro 2004 m.
rugpjicio 9 d. jsakymu Nr. ISAK — 1233.
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procesus, to tarpu kognityvinés-lingvistinés kilmés garsy tarimo sutrikimas yra sudétingesnis ir
kurj aiSkina fonologijos mokslas, tyrin¢jantis garsy junginiy taisykles, kalbos suvokima,
fonologings analizés gebéjimus (Krivickaité, DabaSinskiené, 2013).

Motorinés kilmés sutrikimai gali paveikti kalbos garsy formg arba kalbos garsy tarima
sakytin¢je kalboje. Sutrikimai, turintys jtakos garsy tarimui, uzsienio Salies kontekste vadinami
fonetiniais sutrikimais ir yra susij¢ su struktiiriniais ir motoriniais sutrikimais (ASHA, 2008)°.
Kognityvinio-lingvistinio pobtidzio garsy sutrikimai, kurie turi jtakos kalbos garsy funkcijoms,
vadinami fonologiniais sutrikimais. Jie atsiranda dél fonologinio kalbos garsy ir kalbos
segmenty pateikimo sutrikimy — sistemos, kuri sukuria ir naudoja fonemas ir fonemos taisykles
ir modelius kalbos kontekste (Cummings, 2009).

Uzsienio Saliy kalbos sutrikimy klasifikacijose fonetinis ir fonologinis sutrikimai
priklauso vienai garsy tarimo sutrikimy grupei. Hodson (2011) teigimu, logopedy praktikoje
fonetinis sutrikimas pasireiSkia nezymiais garsy tarimo trikumais, 0 fonologinis sutrikimas
siejamas su zymiais garsy tarimo sutrikimais, kartais pasireiskiantis ir su artikuliaciniy funkcijy
neiSlavéjimu. UZsienio Salies kontekste tiek mokyklinio, tiek ikimokyklinio amziaus vaiky garsy
tarimo sutrikimai skirstomi panaSiai. Dél kalbéjimo motorikos neiSlavéjimo arba periferinio
kalb¢jimo aparato pakitimy, sutrikimai priskiriami fonetiniam lygmeniui (Baracaviciene, 2006).
Fonologinis sutrikimas siejamas su girdimojo suvokimo, léta garsinés analizés ir sintezés raida,
netaisyklingy garsy vartojimu kalboje, kei¢iant sunkesnius garsus lengvesniais arba akustiskai
panaSiais garsais (Gar§vien¢, Juskiené¢, 2008).

Motorinés kilmés sutrikimas dazniausiai siejamas su artikuliacinio aparato struktiiros
pazeidimais ir funkcijy pakitimais (Gillam, Marquard, Martin, 2011). Kognityvinés-lingvistinés
kilmés sutrikimo atveju vaiky artikuliacinio aparato funkcijos yra nepakitusios, taCiau vaikai
patiria sunkumy laikydamiesi garsy vartojimo sakytinéje, o kartais netgi ir raSytin¢je kalboje
taisykliy. Esant kognityvinés-lingvistinés kilmés sutrikimui, vaikui sunku iSmokti naujy Zodziy,
taip pat jsisavinti morfologijos ir sintaksés taisykles, t. y. sutrinka vaiko kalbos raida, todél
vaikai, mokykliniame amziuje gali patirti ne tik sakytinés kalbos vartojimo sunkumy, taciau gali
isryskeéti ir rasytinés kalbos sutrikimai (Giedriené, 2011). GarSvienés, Ivoskuvienés (1993)
teigimu, daznai fonologinio sutrikimo procesai gali turéti jtakos netaisyklingam linksniy,
prielinksniy, priesagy vartojimui, gramatiniy formy ir morfologiniy rysiy suvokimui.

Giedriené (2011) nurodo, kad fonologinés Klaidos gali pasireiksti primityvia sakinio
struktira, sakinio pradzios ir pabaigos nesuvokimu, d¢l to raSydami vaikai gali suskaldyti sakinj i

kelias dalis padéj¢ taska, sujungti sakinius, visiSkai nedéti tasko sakinio gale. Sakinyje vartojami

¥ American Speech-Language Hearing Association (2008). Difference between Articulation and Phonological
Disorders.
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7odZiai nederinami gramatiniais rySiais: skai¢iais, giminémis, linksniais, netaisyklingai sudaromi
veiksmazodziy laikai. Daznai vartojamos gramatiSskai netaisyklingos zodziy formos, Kartais
painiojamos net atskiry daiktavardziy linksniuo¢iy galtinés, 0 esant tik fonetiniams sutrikimams
nepatiriama kalbos mokymosi, skaitymo ir raS§ymo sunkumy.

Uzsienio mokslininko Khan (2002) atliktas tyrimas su prieSmokyklinio amziaus vaikais
atskleid¢, jog vienas i§ pagrindiniy fonetinio ir fonologinio sutrikimy diferencijavimo pozymiy
yra klaidingas garsy tarimo vartojimas: fonetiniam sutrikimui biidingi garsy praleidimai,
iSkraipymai, o fonologiniam sutrikimui budingos specifinés garsy ir jy junginiy vartojimo
kalboje Kklaidos.

Kairien¢, Daniut¢ (2015) iSskiria diferencines fonetinio ir fonologinio sutrikimy
charakteristikas, kuriomis reikéty vadovautis atliekant vaiky kalbéjimo ir kalbos sutrikimy

identifikavimg (Zr. 2 lentelg).

2 lentele
Fonetinio ir fonologinio sutrikimy diferenciniai poZymiai
(Kairiené, Daniuté, 2015)
Fonetinis sutrikimas Fonologinis sutrikimas
(fonetiné artikuliaciné dislalija) (foneminé akustiné dislalija)
Sutrikimo kilmé
» Motorinés kilmés garsy tarimo sutrikimas. » Kognityvinés-lingvistinés kilmés garsy tarimo
sutrikimas.
Garsy tarimo ypatumai ir klaidy pobudis
» Pastovios tipinés garsy tarimo klaidos. » Pastovios netipinés garsy tarimo Klaidos.
» Artikuliaciniu pozitriu sudétingesni garsai | » Priebalsiy tarimo triikumai.
keiciami lengvesniais.
» Kalboje retai praleidziami garsai. » Kalboje  daznai  praleidziami  garsai,
skiemenys.
» Dazniausiai iSkreipiami liezuvio prieSakinés | » Netipinés garsy tarimo klaidos, turin¢ios tam
eilés garsai. tikra struktaira:
» Dazniausiai vienodai iSkreipiama visa grupé e paskutinio skiemens praleidimas;
panasiy garsy (pvz., [8], [Z], [¢], [dZ]). e pirmo skiemens pakartojimas;
» I8laikoma  Zodziy  garsiné  skiemeniné e tesiamai tariamy garsy sutrumpinimas;
struktiira. e priesakinés eilés  garsy  keitimas
uzpakalines eilés garsais (pvz., [k], [g]
garsy keitimas j [t], [d] garsus);
e uzpakalinis garsy tarimas, (pvz., [t], [d]
garsy keitimas ] [k], [g] garsus);
e priebalsiy samplaiky tarimo klaidos;
e  pirmo/paskutinio zodzio garso
praleidimas.
» llgaskiemeniy zodziy skiemeninés struktiiros
supaprastinimas.
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Garsy tarimo sutrikimo laipsnis

Nezyms garsy tarimo trilkumai. > Zymiis garsy tarimo trikumai.

Kalbéjimas gerai suprantamas. Kalbéjimas gali biiti sunkiai suprantamas.

Y V| V| V

>
IsSmoktas garsas greitai jtvirtinamas kalboje. » Kalb¢jimo pokyciy greitai pasiekti nelengva.
Zodziy tarimas panasus tiek pakartojant, tiek | > Zodziy tarimas tikslesnis pakartojant negu
spontaniskoje kalboje. spontaniskoje kalboje.
Artikuliacinio aparato struktiira ir funkcijos

» Galimi anatominiai artikuliacinio aparato | » Néra artikuliacinio aparato struktairos, judesiy
buklés trikumai ir neZymis judesiy tikslumo trakumy.
trukumai.

Fonologinis suvokimas

» Neéra fonologinio suvokimo tritkumy. » Bidingi foneminio suvokimo tritkumai.

» Sunkumai atpazjstant ir diferencijuojant
panasiai skambancius garsus, zodzius.

» Garsy analizés ir sintezés gebéjimy
formavimo(si) sunkumai.

Sqsajos su skaitymo ir raSymo sunkumais

> Nepatiriama rasytinés kalbos ugdymo(si) | » Kalbos mokymosi sunkumai.
sunkumy. » Mokymosi skaityti ir ragyti sunkumai.

Pastaryjy autoriy teigimu, Salies logopedams rekomenduojama Siomis diferencinémis
charakteristikomis remtis identifikuojant motorinés kilmés (fonetinj) ir kognityvinés-lingvistinés

kilmés (fonologinj) garsy tarimo sutrikimus.

* * *
Apibendrinant galima teigti, kad diferencinés fonetinio ir fonologinio sutrikimy
charakteristikos, leidZiancios identifikuoti Siy sutrikimy esminius poZymius dazZniausiai yra
siejamos su sutrikimy kilme, artikuliacinio aparato struktiira ir funkcijomis, garsy tarimo

ypatumais ir klaidy pobiidziu, laipsniu bei sgsajomis su lydimais ugdymosi sunkumais.
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2.5. Logopedy patiriami isSiikiai, identifikuojant fonologinj sutrikima

Nors fonologinio suvokimo trikumai yra vieni i§ labiausiai pastebimy kalbos sutrikimy,
taCiau tiek uzsienio, tiek Salies mokslininkai pastebi, kad logopedy praktinéje veikloje yra itin
sudétinga identifikuoti pagrindines §io garsy tarimo sutrikimo priezastis ir pobiidj (GarSviené,
Juskiené, 2008; Bogdanowicz, 2011). Vienas dazniausiy garsy tarimo sutrikimy identifikavimo
sunkumy su kuriais susiduria Salies logopedai yra ziniy trikumas apie garsy tarimo sutrikimus ir
ju identifikavimo kriterijus (Paulauskaité, 2015). Pasak Ivoskuvienés, Mamonienés (2002), tik
detalus vaiko kalbéjimo ir kalbos jvertinimas, logopedo praktinéje veikloje padeda aiskiai ir
jvairiapusiSkai analizuoti sutrikimg, nustatyti sutrikimo prieZastis.

Fonologinio sutrikimo identifikavimas yra sudétinga uzduotis, kelianti nemazai i$§tkiy
tieck Salies, tiek wuzsienio logopedams. Pasak Whitehill (2010) fonologinio sutrikimo
identifikavimo testy triksta daugelyje pasaulio $aliy, nes dazniausiai kognityvinio-lingvistinio
sutrikimy identifikavimo metodikos yra paremtos studijomis angly kalba. Mokslininkas pabrézia,
siekiant kuo anksciau identifikuoti fonologinj sutrikimg biitina remtis standartizuota medziaga,
atsizvelgiant j kalbinj ir kulttirinj konteksta.

Graham, Sharynne (2017) pazymi, kad logopedijos teorijoje ir praktikoje mokyklinio
amziaus vaiky fonologinio suvokimo geb¢jimy jvertinimas bei fonologinio sutrikimo
identifikavimo kriterijai dar nevisiskai yra iStyrinéti. Garsy tarimo sutrikimy identifikavimo
sunkumai, Kkartais lemia netikslinga pagalbos teikimo procesg ir prevenciniy metody
fonologiniam sutrikimui identifikuoti stoka. Pastaryjy autoriy atlikti tyrimai atskleidé, jog vaiky
kalbos sutrikimy identifikavimo kokybé priklauso nuo logopedo profesionalumo, Ziniy ir
gebeéjimo atpaZinti tipinés vaiko raidos ypatumus bei sutrikimui biidingus pozymius.

Standartizuota fonologinio sutrikimo identifikavimo metodika, kurig kartais taiko Salies
logopedai, nesuteikia galimybés pateikti tiksliy i§vady. Aprasyme galima tik nurodyti koks yra
kalbos lygmuo, bet visiskai negalima pateikti i§vady apie sutrikimo priezastj, kilmg, todél
logopedams tenka naudotis kitais nestandartizuotais vaiky fonologinio sutrikimo identifikavimo

instrumentais ir metodikomis (Musteikiené, Sirvydaité, IvosSkuviené ir kt. 2015).

* * *

Apibendrinant galima teigti, jog isryskéja instrumenty vaiky kognityvinés-lingvistinés
kilmés garsy tarimo sutrikimui identifikuoti poreikis. DaZniausi fonologinio sutrikimo
identifikavimo sunkumai su kuriais susiduria logopedai yra Ziniy, mokslinés literatiiros, pagristy

tyrimy \v vieningy sutrikimo atpazinimo Kriterijy stoka.
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3 skyrius. MOKYKLINIO AMZIAUS FONOLOGINO SUTRIKIMO
IDENTIFIKAVIMO YPATUMAI

3.1. Tyrimo planas

Mokslinés literattros Saltiniy ir teoriniy nuostaty analizés pagrindu sudarytas mokyklinio

amziaus vaiky fonologinio sutrikimo identifikavimo, tyrimo planas (zr. 1 paveiksla).
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TYRIMO PLANAS

[ MOKYKLINIO AMZIAUS VAIKU FONOLOGINIO SUTRIKIMO IDENTIFIKAVIMAS

Tyrimo tikslas — atskleisti logopedy patirtj, identifikuojant
mokyklinio amziaus vaiky fonologinj sutrikima.

Tyrimo objektas — mokyklinio amziaus vaiky fonologinio
sutrikimo (foneminés akustinés dislalijos) identifikavimas.

[

UZDAVINIAI

1. Remiantis moksline literatura ir
dokumentais, atskleisti fonologinio
sutrikimo apibréztj, kilme, pozymius,
sgsajas su mokymosi sutrikimais bei
teorinius fonologinio sutrikimo
identifikavimo aspektus
(identifikavimo kriterijus, taikomas
metodikas, vertinamas sritis,
diferencinius fonologinio ir fonetinio
sutrikimy pozymius, $alies ir
uzsienio praktikoje iSskiriamus
identifikavimo issukius).

\_

a N

2. Remiantis Salies logopedy
patirtimi, atskleisti, kokios
vaiko kalbos sritys yra
pagrindinés, identifikuojat
fonologinius sutrikimus ir
iSryskinti pagrindinius
fonologinio sutrikimo
identifikavimo kriterijus.

o /

~

\_

~

3. Atskleisti diferencinius
fonologinio ir fonetinio
sutrikimy pozymius bei

identifikuojant fonologinj
sutrikima.

/

E

TYRIMO METODAI

Mokslinés literatiiros ir teisiniy dokumenty

analize.

Kokybinis — pusiau strukttiruotas
interviu.

Kokybiné turinio (content)
analizé.

1 pav. Mokyklinio amziaus vaiky fonologinio sutrikimo identifikavimo, tyrimo planas
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3.2. Tyrimo metodologija

Tyrimo metodai. Empirinis tyrimas grindziamas socialiniuose moksluose taikoma
kokybinio tyrimo metodologine paradigma. Kokybinis tyrimas — tai suvokimo tyrinéjimo
procesas, kuris yra grindziamas metodologinémis tradicijomis ir kuris nagrinéja socialines
zmoniy problemas (Luobikiené, 2010). Empirinio tyrimo duomenys buvo rinkti taikant pusiau
struktiiruoto interviu metodg. Vienas pagrindiniy pusiau struktiruoto interviu metodo
privalumy — tyréjas gali kontroliuoti interviu situacija. Jei respondentui neaiSki klausimo
formuluoté, tyréjas gali ja paaiskinti bei gali papildomai zodziu motyvuoti tyrimo dalyvj ir taip
uztikrinti, kad bus surinkta visa tyrimui reikalinga informacija (Rupsiené, 2007). Taikant §j
duomeny rinkimo metodg, i§ anksto yra numatomi interviu klausimai ir pasilickama galimybé
laisvai juos keisti vietomis, uzduoti papildomy klausimy, tokiu bidu gaunant iSsamesniy
duomeny, o pats interviu licka neformalus, vyksta pokalbio forma (Bitinas, Rupsiené,
Zydzitnaité, 2008). Pasak Girdzijauskienés (2006), atliekant pusiau struktiiruota interviu reikia
daugiau pasiruosimo ir Zymiai daugiau laiko duomeny analizei ir interpretacijai, taciau Sis tyrimo
metodas leidzia geriau pazinti tiriamuosius, patikslinti atsakymus, suvokti skirtingas nuomones,
patirtj, jsitikinimus, poziarius (Kardelis, 2005).

Duomeny analizés metodai. Tyrimo metu surinkti duomenys buvo apdorojami, taikant
kokybine turinio (content) analiz¢, apraSomuoju biidu skirstant pokalbio atsakymus j kategorijas,
susmulkinant j subkategorijas. Gauti duomenys interpretuojami ir siejami su nagrinétu teoriniu
kontekstu, skirstomi j prasminius vienetus — tyrimo dalyviy pasisakymus, teiginius. Pasak
Zydzitinaités (2007), pagrindinis kokybinés turinio (content) analizés tikslas — atskleisti esminius
tiriamo fenomeno aspektus. Kardelio (2002) teigimu, turinio analizé — tai teksty, pieSiniy,
dokumenty turinio tyrimas, leidziantis, objektyviai ir sistemingai iSnagrinéjus teksto ypatybes,
daryti kokybiskas ir pagristas i§vadas.

Empirinéje dalyje atlikta ir kiekybiné duomeny analizé, kai skaiCiuojami teiginiai
(prasminiu vienetu tyrime laikoma frazé ar sakinys, kuriuo nusakoma iSbaigta mintis), siekiant
atskleisti tyrimo dalyviy atsakymy daznumga (Luobikiené, 2010).

Empirinio tyrimo etapai. Kardelio (2005) teigimu, kokybiniy tyrimy metodai pasizymi
lankstumu, yra orientuoti j procesg ir Siems tyrimams biidinga interpretaciné paradigma, t. y. riipi
individas, bandymas suprasti subjektyvig zmogiSkaja patirtj. Pasak Charles (1999), veiklos
tyrimas jvardija tyrima, susijusj su naujo plano, procediiros suktirimu ir patikrinimu. Tokj tyrima
dazniausiai atlieka praktikuojantys pedagogai, Svietimo pagalbos specialistai, norédami patikrinti
programy, mokomosios medziagos, ugdymo turinio, metodo kokybg ir poveikj. Tyrimas buvo

organizuojamas keliais etapais (Zr. 3 lentelg).
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3 lentele
Empirinio tyrimo etapai
(sudaryta magistro darbo autorés, remiantis Charles, 1999)

Etapai Etapo apibiidinimas Etapo vykdymo
laikotarpis
| etapas. 1.1. Temos pavadinimo formulavimas. 2017 m. spalio — 2018 m.
Nustatoma 1.2. Tikslo, uzdaviniy formulavimas. geguzés mén.
problema, 1.3. Teoriné mokslinés literatiros Saltiniy ir
numatoma dokumenty analizé.
informaciné bazg.
Il etapas. 2.1. Tyrimo instrumento rengimas. 2018 m. liepos — rugpjicio
Parengiamas tyrimo | 2.2. Tyrimo dalyviy atranka ir paieska. meén.
planas.
111 etapas. 3.1. Zvalgomojo tyrimo atlikimas. 2018 m. rugs¢jo — spalio
Pateikiamas ir 3.2. Empirinio tyrimo atlikimas. men.
jdiegiamas planas.
1V etapas. 4.1.Gauty tyrimo duomeny rezultaty apdorojamas. 2018 m. lapkri¢io mén.
Ivertinama darbo | 4.2.Gauty tyrimo duomeny rezultaty analizé.
eiga ir ilgalaikiai | 4.3. I§vady formulavimas.
rezultatai.

Tyrimo etika. Mokslininkai Richards, Schwartz (2002) akcentuoja, kad atliekant
kokybinius tyrimus etikos problema yra labai aktuali. Autoriy teigimu, tyrimo dalyviy nerima
lemia tai, kad atliekant kokybinj tyrimg, siekiama 1§ esmés suvokti problema, todél domimasi
respondenty jsitikinimais, nuomonémis, gyvenimo aplinkybémis. Pasak Zydzitinaités (2011),
atliekant kokybinius tyrimus, biitina vadovautis anonimiskumo, pagarbos tyrimo dalyviams,
teisés gauti tinkamg informacija, duomeny patikimumo principais, todél tyrimo metu buvo
laikomasi §iy pagrindiniy tyrimo etikos principy:

e Anonimiskumo. Visi tyrimo dalyviai buvo supazindinti su tyrimo duomeny apsaugos
metodika. Transkribuoti tyrimo dalyviy atsakymai yra uzkoduoti, neminimi jstaigy
pavadinimai, miestas, vardai ir pavardes.

e Pagarbos tyrimo dalyviams. Tyrimo dalyviai, patys nusprend¢ dalyvauti tyrime, Visi
tyrimo dalyviai buvo supazindinti su tyrimo tikslais, uzdaviniais. Tyrimo dalyviams
pries pokalbj buvo pristatyti pagrindiniai klausimai, sudaryta galimybé neatsakyti j
jiems nepriimtinus klausimus.

e  Duomeny patikimumo. Gavus kiekvieno tyrimo dalyvio sutikima, pokalbiai buvo
jrasyti | diktofona, véliau transkribuojami. Vykdant empirinj tyrima bendrieji etikos

principai dera su tyrimo metodologinémis nuostatomis.
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Tyrimo imtis ir dalyviai. Kokybinis tyrimas vykdytas 2018 m. rugséjo — spalio
ménesiais. Tyrime dalyvavo dvi tiriamosios grupés: 1) logopedai, dirbantys bendrojo ugdymo
mokyklose; 2) logopedai, dirbantys PPT. Organizuojant interviu, buvo siekiama apklausti
bendrojo ugdymo mokyklose ir PPT dirbancius logopedus. Tyrimo dalyviai atrinkti tikslinés
imties sudarymo bidu, taikant Kkriterinés atrankos metodg. Pagrindinis tyrimo dalyviy
(logopedy) atrankos kriterijus — patirtis, identifikuojant mokyklinio amziaus vaiky fonologinj
sutrikimg. Pasak Rups$ienés (2007), tiksliné atranka vykdoma tada, kai tyréjas renkasi imtj,
atsizvelgdamas j konkrety tiksla, remdamasis tam tikrais kriterijais arba sprendimais (pvz., pagal
tam tikras kompetencijas, patirtj, jvykius). Sis atrankos biidas yra labai veiksmingas, taip
surenkami kokybiski, pagrjsti duomenys.

Atlikus kelis pokalbius su abejomis tiriamosiomis grupémis, jvyko duomeny
prisotinimas. Pasak Glaser (2008) duomeny prisotinimas jvyksta tada, kai tyréjas vyksta j tyrimo
laukg ir atlieka tam tikra skaiiy interviu, t. y. duomeny rinkimg vykdo tol, kol pasiekia
kategorijy prisotinimg (imdamas interviu nebegauna naujos informacijos). Tyrimo metu
pastebéta, kad po keliy atlikty interviu su logopedais, pradéjo kartotis atsakymai, todél nuspresta
palikti toki tyrimo dalyviy skai¢iy. Nurodytos priezastys lémé sumaZzéjusj interviu klausimy
skaiciy, kadangi atsakymai buvo gauti pries pateikiant kitus klausimus.

Tyrimo dalyviy paieSkos etape iskilo tam tikry sunkumy. Kadangi tyrimas vyko
skirtinguose miestuose, tyrimas uztruko ilgiau negu planuota. Vienas i$ patirty sunkumy buvo
tai, kad PPT dirbantys logopedai, artéjant susitikimo datai, atsisaké dalyvauti tyrime. IS 13
tyrimo dalyviy — 3 atsisaké, todél buvo apklausti tik 5 PPT dirbantys logopedai.

Tyrime dalyvavo 13 logopedy, dirbanciy bendrojo ugdymo mokyklose ir Pedagoginése
psichologinése tarnybose. Bendrojo ugdymo mokykloje apklausti 8 logopedai, PPT apklausti 5
logopedai. Vidutinis logopedy amzius — 53 m., darbo stazas — 21 m., kvalifikacinés kategorijos —
4 logopedai, 6 vyr. logopedai, 3 metodininkai. Tyrimas atliktas skirtinguose Lietuvos
regionuose: Vilniuje, Traky r., Sal¢ininky r., Varénos r.

Visi tyrime dalyvaujantys logopedai buvo supazindinti su tyrimo tikslais ir uzdaviniais.
Gavus jy sutikimg, pokalbis buvo jrasytas j diktofona, véliau — transkribuojamas. Kiekvienas
interviu trukdavo nuo 25 iki 40 minuciy.

Tyrimo instrumento struktara. Siekiant atskleisti logopedy patirtj bei patiriamus
kokybinis tyrimas — pusiau struktiiruotas interviu. Tyrimui atlikti buvo sudaryti atviro tipo
klausimai logopedams, dirbantiems bendrojo ugdymo mokyklose (1 priedas) bei logopedams,

dirbantiems PPT (2 priedas). Tyrimo instrumento struktiira pateikiama 4 lenteléje.
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Tyrimo instrumenty struktiira

4 lentelé

identifikavimo kokybés tobulinimui

Klausimai mokyklose Klausimai PPT Apibiudinimas Klausimy
dirbantiems dirbantiems skaicius
logopedams logopedams

Klausimai pateikti norint surinkti 3 klausimai
Demografiniai duomenys informacija apie respondenty amziy,
darbo staza, kvalifikacine kategorija.
Informacija apie Informacija apie Klausimai pateikti norint issiaiskinti | 1 klausimas
fonologinio sutrikimo | fonologinio sutrikimo | fonologinio sutrikimo identifikavimo
paplitimq bendrojo paplitimg PPT daznuma.
ugdymo mokyklose
Logopedy Zinios apie fonologinio sutrikimo Klausimai pateikti siekiant atskleisti | 1 klausimas
sampratg fonologinio sutrikimo samprata bei
pagrindinius poZymius.
Fonologinio sutrikimo | Fonologinio sutrikimo | Klausimai pateikti siekiant atskleisti | 1 klausimas
identifikavimo identifikavimo pagrindinius fonologinio sutrikimo
kriterijai, taikomi kriterijai, taikomi PPT identifikavimo Kriterijus.
bendrojo ugdymo
mokyklose
Diferencinés fonetinio ir fonologinio sutrikimo Klausimai pateikti siekiant 1klausimas
charakteristikos i$siaiskinti fonetinio ir fonologinio
sutrikimo panasumus ir skirtumus.
I$§akiai, kylantys Issikiai, kylantys Klausimai pateikti siekiant atskleisti | 1 klausimas
identifikuojant identifikuojant pagrindinius fonologinio sutrikimo
fonologinj sutrikimg fonologinj sutrikimgq identifikavimo i$Siikius.
bendrojo ugdymo PPT
mokyklose
Logopedy pasiiilymai fonologinio sutrikimo Klausimai pateikti siekiant 1 klausimas

i$siaiskinti fonologinio sutrikimo
identifikavimo kokybés tobulinimo
aspektus.

Tyrimo instrumento klausimai pateikiami dvejoms tiriamosioms grupéms: mokykloje ir

PPT dirbantiems logopedams. Tyrime atskleidziama skirtingose jstaigose dirbanciy logopedy

patir¢iy analize identifikuojant fonologinj sutrikima.
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3.3. Pagrindiniai fonologinio sutrikimo identifikavimo kriterijai

Moksliniy literattiros $altiniy analizé ir uzsienio autoriy atlikti tyrimai rodo, kad vienas
esminiy vaiko brandumo mokyklai bruozy yra pakankamai susiformavusi kalba, taciau
pastebima, kad j bendrojo ugdymo jstaigas vis dazniau ateina fonologinj sutrikimg turintys
vaikai. Sis sutrikimas apsunkina mokymasi, kadangi pradiniy klasiy mokinai turi maza sakytinés
ir raSytinés kalbos patirtj (Nelson, Lindstrom, Denis, 2012).

Fonologinio sutrikimo paplitimas. Pokalbio su bendrojo ugdymo mokykloje ir PPT
dirbanciais logopedais metu siekta atskleisti fonologinio sutrikimo paplitimg mokyklinio
amziaus vaiky tarpe. Tyrimo dalyviy atsakymai pateikiami, skirstant juos ] kategorijas ir
subkategorijas bei nurodant pasikartojanciy teiginiy skaiciy (Zr. 5 lentelg).

5 lentele

Dazniausiai identifikuojami kalbos sutrikimai mokykloje ir PPT (N=13)

Kategorija Subkategorijos Teiginiy
skaicius
Fonologinis sutrikimas DaZniausiai identifikuojamas mokykloje 8
Vienas ir dazniausiai identifikuojamy kalbos 5
sutrikimy PPT

w

Krivickaités (2016) teigimu, fonologinis sutrikimas yra labiausiai pastebimas, S$is
sutrikimas Lietuvoje kasmet identifikuojamas net 9 proc. mokyklinio amziaus vaiky. Tyrimo
metu gauti ir lenteléje pateikti duomenys atskleidé, kad skirtingose jstaigose dominuojanciu
sutrikimu laikomas — fonologinis sutrikimas (foneminé akustiné dislalija). Abi tiriamosios grupés
nurodé, kad pastarasis sutrikimas yra vienas i§ dazniausiai identifikuojamy mokyklinio amziaus
vaiky kalbos sutrikimy, todél kyla poreikis analizuoti $io sutrikimo identifikavimo ypatumus:

,kadangi turiu ilgamete patirtj, labai daug tiriamy vaiky tarnyboje, tenka
nustatyti fonemine akusting dislaijq “[PPT3];

,vienas dazniausiy tarp mokyklinuky, lyginant su kitais identifikuojamais
sutrikimais “ [BUMLG];

., Zvelgiant j Siy mety mokiniy sqrasq, turinciy fonologinj sutrikimq, yra zZymiai
daugiau, negu lyginant su praeitais metais“ [BUML3];

., tvirtinant logopedy sqrasus, pastebéjau, kad fonologinis sutrikimas yra vienas
dazniausiy identifikuojamy sutrvikimy 14 ir vyresniy klasiy mokiniams. Be to
misy tarnyboje vaikams, taip pat daznai identifikuojame fonemineg akusting
dislalijqg* [PPT4];

,»<..> labai daznas todél, kad vaikui, kuriam nustatyti, tarkime mokymosi
sutrikimai, jis visada turi ir fonologinj sutrikimg* [BUML)].

Fonologinio sutrikimo samprata. Vieningos kalbos sutrikimy sgvoky vartojimo

Lietuvoje ir Europos Salyse sistemos nebuvimas kelia nemazai klausimy, susijusiy su

33



fonologinio sutrikimo identifikavimu, todél tyrime buvo siekiama atskleisti logopedy nuomong
apie fonologinio sutrikimo sampratg, pateikiant pagrindinius pozymius, apibudinancius §j

sutrikimg. Interviu duomenys pateikiami 6 lenteléje, atsakymus skirstant j kategorijas ir

subkategorijas.
6 lentele
Fonologinio sutrikimo samprata (N=13)

Kategorija Subkategorijos Teiginiuy
skaicius

Foneminis samoningumas Menki foneminio suvokimo jgtdziai 11

Garsy diferencijavimo stoka 9

Garsy tarimas Netaisyklingas garsy tarimas 11

Garsy praleidimas 5

Skiemeninés Zodzio struktiiros iSkraipymas 3

Artikuliacinis aparatas Artikuliacinio aparato funkcijos 2

Artikuliacinio aparato struktiira 2

Lydintys ugdymo sunkumai Akustinés raSymo klaidos 3

Menki skaitymo jgtidziai 4

Mokyklose logopedy zinios apie fonologinio sutrikimo sampratg, pozymius Siek tiek
skyrési nuo PPT dirban¢iy logopedy. Tac¢iau nepriklausomai nuo skirtingos darbo specifikos, visi
tyrime dalyvaujantys logopedai fonologinio sutrikimo sampratg apibiidino panasiais poZymiais.
Abi tiriamosios grupés fonologinj sutrikimg tapatina Su garsy tarimo sutrikimais, garsy keitimas
kitais bei su menkais foneminio sgmoningumo gebé¢jimais:

., tai ryskis garsy tarimo trikumai bei keitimai <...>* [BUML3];

,<..> garsy netarimas ar netaisyklingas jy tarimas Snekamojoje kalboje
[BUML1];

., <...> pasireiSkiantis rySkiais garsy tarimo triukumais, manipuliuojant kalbos
garsais “[PPT4];

., tai garsy tarimo sutrikimas, Kai neskiria garsy, pagal kurj nors vieng akustinj
pozymj, kai kiti poZymiai tokie patys “ [PPT4];

,,negebéjimas kontroliuoti savo tarimo, tai atsitiktinai istariami vieni, ar Kiti
garsai is painiojamy garsy “ [BUMLT];

,<..> neislavéje foneminiai vaizdiniai, pasireiskiantys negebéjimu atlikti
foneminio suvokimo pratimy “ [PPT2].

Palyginus mokyklos ir PPT dirbanc¢iy logopedy gautus atsakymus, galima teigti, kad
fonologinio sutrikimo sampratos pateiktos apibréztys yra nevienodos, tarp fonologinio sutrikimo
sampratg apibudinanéiy pozymiy, PPT logopedai iSskiria tokj pozymj, kaip ilgaskiemeniy Zzodziy
skiemeninés strukttros iSkraipymas:

., <..> netaisyklingas daugiaskiemeniy ZodZziy tarimas, sukeiciant, pridedant,
praleidziant garsus “ [PPT3];
,fonologinis sutrikimas — tai ZodzZio garsy ir skiemens skiriamyjy reikSmiy
suvokimo sutrikimas “ [PPT1].
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[Sanalizavus ir palyginus mokyklos ir PPT logopedy atsakymus, galima teigti, kad S$iai
sgvokai apibudinti mokyklos logopedai anks¢iau minéto pozymio nenurodé, taciau atsakymuose
iSryskéjo, kad mokyklos logopedai fonologinio sutrikimo samprata suvokia, kaip vienas i$
skaitymo ir raS8ymo sutrikimo lemianc¢iy komponenty:

»<..> tai foneminés klaidos, dél kuriy skaitant skiemenuojama, keiciami
skiemenys vietomis, o rasant keiciamos atitinkamos raides, praleidziami balsiai,
dvibalsiai “ [BUML].

Gauti tyrimo duomenys atskleidé, kad fonologinio sutrikimo sampratos skiriamasis ir
pagrindinis bruozas yra garsy diferencijavimo ypatumai. Atsizvelgiant j tai, kad tiriamosios
grupés turi skirtingg darbo specifika, pazymeétina, kad tarp gauty jy atsakymy, apibiidinanciy
fonologinio sutrikimo samprata, nebuvo paminéta sutrikimo kilmé, klaidy pobiidis, sakytinés
kalbos kasdienése situacijose vartojimo ypatumai.

Remiantis moksliniy literatiiros Saltiniy analize bei gautais tyrimo duomenimis,
pazymétina, kad mokyklose dirbanéiy logopedy tarpe vis dar vartojami pasene logopediniai
terminai, tokie kaip foneminé klausa. Panasiy pobudzio terminy PPT logopedy atsakymuose
nepastebéta. Galima daryti prielaida, kad nevartotini logopediniai terminai minimi dél dalykiniy
Ziniy stokos ir vieningos fonologinio sutrikimo sampratos $alyje nebuvimo.

Fonologinio sutrikimo identifikavimo Kkriterijai. Vaiky fonologinio kalbos sutrikimo
identifikavimo tema aktualizuojama ne tik Salies mokslininky teorijose (Baraceviciené, 2006;
Garsviené, JuSkiené 2008; Kairiené, Daniuté, 2015, Krivickaité, 2016), bet ir logopedy
praktikoje (Paulauskaité, 2015, Sarockiené, 2016, Jundo, 2017). Remiantis Salies logopedy
patirtimi, buvo siekiama atskleisti fonologinio sutrikimo pagrindinius identifikavimo kriterijus

skirtingose jstaigose. Gauti tyrimo duomenys pateikiami 7 lenteléje.

7 lentele
Pagrindiniai fonologinio sutrikimo identifikavimo kriterijai (N=13)
Kategorija Subkategorijos Teiginiy
skaicius
Rasytiné Skaitymo jgudziy vertinimas 2
kalba Rasymo klaidy analizé 1
Tartis Atskiry garsy tarimas 13
Skiemeny tarimas 3
Garsy tarimas Zodziuose 9
Ilgaskiemeniy Zodziy tarimas 2
Foneminis suvokimas ir Nurodyto garso nustatymas 8
garsy analizés pradmenys Zodziy panasiy garsy sudétimi skirimas 5
Pirmo/paskutinio zodZio garso nustatymas 3
Garsy diferencijavimas zodziuose 11
Kalbos padargu biiklé Kalbos aparato struktiira ir funkcijos 2
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Kalbos vartojimo klaidos Klaidy pobiidis sakytingje kalboje 2
Kalbos suvokimo trukumai 1

Kalbos gramatinis taisyklingumas 1

PatirCiy analize¢ atskleidzia, kad nepriklausomai nuo darbo specifikos ir turimy
fonologinio sutrikimo identifikavimo instrumenty (pvz., PPT logopedai turi ,,Logopedo knyga*),
logopedai identifikuodami §j sutrikima taiko beveik vienoda kriterijy, t. y. analizuoja foneminio
suvokimo jgudzius. Pagrindinis fonologinio sutrikimo identifikavimo taikomas Kkriterijus
mokyklose ir PPT yra panasiai skambanciy garsy atpaZinimas bei garsy diferencijavimo
gebéjimai ZodZiuose:

,prasau mokinio isSskirti garsq, garsy, skiemeny, ZodZzZiy eiléje, pakartoti

skiemeny ar zZodziy poras, besiskiriancias akustiskai panaSiais garsais“

[BUML1];

,daug démesio skiriu vaiko gebéjimams diferencijuoti akustiskai panasius

garsus“ [BUML3];

,,jeigu neskiria panasiai skambanciy garsy, taciau juos izoliuotai taria, tada

identifikuoju fonologinj sutrikimg*“ [BUMLA4];

., prasau isskirti nurodytq garsq, garsy, zodziy eiléje, parinkti kiekvienam garsui

paveikslélj“ [PPT3];

., henustato, neiSskiria nurodyty garsy, panasiai  skambanciy  garsy

neskiria“[PPT1].

Atskleisdami fonologinio sutrikimo identifikavimo kriterijus, mokyklos logopedai
nurodo vaiko artikuliacinio aparato buklés (liezuvio, lipy, Zandikaulio) vertinima, kaip
vieng i§ taikomy fonologinio sutrikimo identifikavimo kriterijy. Taciau PPT logopedy patirties
analizé, atskleidzia, kad artikuliacinio aparato struktiira ir funkcijos, kaip vienas i§

identifikavimo kriterijy néra akcentuojami.

,kalbos tyrimo metu tikrinama artikuliacinio aparato bikle, struktira <...>*“
[BUML1];

,<..> jeigu turi fiziologiniy artikuliacinio aparato pakitimy, galimas

fonologinis sutrikimas “ [BUMLS].

Uzsienio mokslininkés Grubos (2011) teigimu, artikuliacinio aparato buiklés vertinimas
néra pagrindinis ir bitinas kriterijus identifikuojant fonologinj sutrikimg (foneming akusting
dislaija), kadangi artikuliacijos trikumai priskiriami motorinei sutrikimo kilmei.

Logopedy patir¢iy analizeé rodo, kad skirtingose jstaigose dirbantys specialistai taiko arba
tuos pacius, arba panaSius fonologinio sutrikimo identifikavimo kriterijus. Tyrime dalyvave
mokyklos ir PPT logopedai akcentavo tai, kad vienas i§ taikomy fonologinio sutrikimo
identifikavimo kriterijy mokyklinio amziaus vaikams yra ilgaskiemeniy ZodZiy tarimas,

skiemeninés ZodZio struktiiros iSlaikymas ir klaiduy pobudis sakytinéje kalboje:
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,<..> Kreipiu démesj j tai, kaip vaikais geba islaikyti ZodZiy skiemening
struktiirg, tikvinu ar istaria ilgaskiemenius Zodzius “ [BUML5];

, <..> jeigu neiSlaiko skiemeninés Zodzio struktiiros, manau, tai vienas is
esminiy ir bidingy fonologinio sutrikimo identifikavimo kriterijy, kurj taikau
savo darbe “ [PPT5].

Bogdanowicz (2011) teigimu, fonologinis sutrikimas glaudziai siejamas su menkais
skaitymo ir raSymo jgudziais, todél identifikuojant mokyklinio amziaus vaiky fonologinj
sutrikimg bitina remtis Siuo kriterijumi. Tyrimo duomeny analizé rodo, jog j rasytinés kalbos
jgudzius dazniausiai kreiptinas démesys yra PPT tarnybose, 0 bendrojo ugdymo mokyklose
identifikuojant fonologinj sutrikima, Siuo kriterijumi nesiremiama, tod¢l galima daryti prielaida,
kad ¢ia iSryskéja skirtingi identifikavimui taikomi Kriterijai:

,visada tikrinu vaiko gebéjimqg skaityti nesudeétingus tekstus, eilérascius,

parasyti trumpq zodziy ar sakiniy diktantq, tada analizuoju ar rasytinéje kalboje

vyrauja akustinés klaidos, fonologiniam sutrikimui biidingos klaidos *“ [PPT2];

,» <..> vertinu ir rasyting Kalbg, nes tai mokyklinio amziaus vaikai, déka Sio

kriterijaus as gaunu daug informacijos apie lydincius kalbos sutrikimus “

[PPT4].

Logopedy patir¢iy analizé atskleidé, kad nepriklausomai nuo jstaigos tipo, darbo
specifiSkumo, abi tiriamosios grupés identifikuojant fonologinj sutrikimg, mazai démesio skiria
ugdytinio gebéjimams manipuliuoti skirtingais lingvistiniais vienetais: zodziais, skiemenimis ir
fonemomis. Identifikavimo proceso metu nekreipiamas démesys j garsy atpazinimo jgudzius,
kadangi remiantis mokslinés literatiiros analize, negeb¢jimas skaidyti, jungti, pridéti, panaikinti,
suskai¢iuoti Zodzio garsy yra vienas i§ labiausiai akcentuojamy ir taikomy fonologinio sutrikimo
identifikavimo kriterijy tiek uzsienio, tiek salies mokslininky darbuose.

Vienas i§ sudétingiausiy fonologinio sutrikimo identifikavimo aspekty yra riby
nustatymas tarp nemazai bendry poZymiy, turin¢iy sutrikimy. Pasak Bowen (2009) diferenciniy
charakteristiky iSmanymas yra vienas i§ sékmingy kriterijy, bet kuriam sutrikimui identifikuoti.
Skirtingose jstaigose dirban¢iy logopedy buvo prasoma nurodyti diferencinius fonetinio ir
fonologinio sutrikimy pozymius, kurie, pasak jvairiy mokslininky jzvalgy, yra vienas i$
dazniausiai tarpusavyje painiojamy sutrikimy logopedy profesingje veikloje (Zr. 8 lentele).

8 lentele

Fonologinio ir fonetinio sutrikimy diferencinés charakteristikos (N=13)

Kategorija Subkategorijos Teiginiy
skaicius
Garsy tarimo ypatumai 5

Fonologinio ir fonetinio

o y . Sudétingesniy garsy keitimas lengvesniais
sutrikimy panasumai

Garsy praleidimai

Garsy iskraipymas

N W[ DN

Artikuliacinio aparato struktiira ir funkcijos
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Fonologinio ir fonetinio Garsy tarimo sutrikimo laipsnis 4
sutrikimy skirtumai Foneminis suvokimas 7

Sutrikimo kilmé 1

Garsvien¢, Ivoskuviené (2008) nurodo, kad vaiky garsy tarimo sutrikimai skirstomi
fonetinius ir fonologinius garsy tarimo sutrikimus. Autoriy teigimu, fonetinis sutrikimas
pasizymi nepakankamai islavéjusiq kalbéjimo motorikg (artikuliacijos aparato struktiiros
pakitimai). Fonologinj sutrikimg lydi garsy suvokimo sunkumai, susije Su nepakankamai
susiformavusiu foneminiu suvokimu (sakytingje kalboje painiojami akustis$kai panasiis garsai).
Remiantis tyrimo duomenimis, galima teigti, kad abiejy tiriamyjy grupiy patirtis diferencijuojant
fonologinj ir fonetinj sutrikima yra vienoda. Mokyklos ir PPT logopedai nurodo, kad esat
fonetiniam sutrikimui, vaikas nedaro foneminiy Kklaidy, tuo tarpu esant fonologiniam
sutrikimui, vaikas turi menkai susiformavusius foneminius vaizdinius:

,.Jonetiniam sutrikimui budingi geri foneminio suvokimo jgidziai, o esant
fonologiniam sutrikimui, Sie gebéjimai yra labai prasti <...>* [PPT2];
,,fonetiniam sutrikimui badinga sutrikusi artikuliacija <...>, fonologiniam
sutrikimui bidinga neislavéjusi foneminé klausa“ [BUML5];

,<..> fonologinis sutrikimas pasireiskia nesusiformavusiais akustiniais
vaizdiniais, tuo tarpu fonetinis sutrikimas pasireiskia nesusiformavusiais,
artikuliaciniais vaizdiniais “ [PPT3].

Skirtingy patir¢iy analizé rodo, kad daznai tenka svarstyti apie minéty sutrikimy

diferencijavimo ypatumus. Sis klausimas logopedy praktikoje daznai yra nagrinéjimas:

., pastaruoju metu labai daznai tenka gvildenti Sig temq su kolegémis, ypac kai
vertinimo metu kyla abejoniy koks tai sutrikimas, fonetinis ar fonologinis
[BUMLS];

,,mes tarnyboje su Siomis sqvokomis susiduriame mokslo mety pradZioje, kaip
atnesa mokykly logopedés sqrasus tvirtinimui, tada jos pacios praso miisy
iSaiskinti Siy sutrikimy esminius skirtumus ir identifikavimo kriterijus. Taciau
kartais ir tarnyboje mes neturime gero atsakymo, nes triksta Ziniy apie §iU0S
sutrikimus “ [PPT5].

Specialisty patirCiy analizé rodo, kad skirtingose jstaigose dirbantys logopedai iSskiria
panasius fonetinio ir fonologinio sutrikimy pozymius. Abi tiriamosios grupés nurodo, kad Siems
sutrikimams budingas netaisyklingas garsy tarimas bei sudétingesniy garsy keitimas
lengvesniais, taciau daugumai tyrimo dalyviy nuolat kyla dilema, kokiam sutrikimui priskirti $ias
garsy tarimo klaidas:

,,abiems sutrikimams budingas netaisyklingas garsy tarimas <...>" [BUML1];
Sty sutrikimy kartais nejmanoma atskirti, Kadangi mes neturime aiskiy
identifikavimo metodiky, manau, \r vienam, ir kitam bidingas netaisyklingas
garsy tarimas“ [BUMLG],
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LA vienu ir Kitu atveju vaikai taria netaisyklingai garsus, bet vélgi kyla
klausimas, kuo tada remtis ir kokiam sutrikimui priskirti Sias garsy tarimo
klaidas “ [PPT5].

Mokyklos ir PPT logopedy patiréiy analizé rodo, kad skirtingose jstaigose néra
akcentuojami kiti svarbtis Siems sutrikimams buadingi skirtumai, tokie kaip sutrikimy kilmé
(motoriné ir kognityviné-lingvistiné), klaidy vartojimo pobiudis, sgsajos su skaitymo ir raS§ymo
jgudziais.

* kK

Apibendrinat galima teigti, kad fonologinio sutrikimo sampratq, logopedai apibiidina
kaip garsy tarimo tritkumus, atsiradusius dél nepakankamai susiformavusiy foneminio suvokimo
jgudziy. Specialisty patirciy analizé rodo, kad ir mokyklose ir PPT dirbantys logopedai taiko
arba tuos pacius, arba panasius fonologinio sutrikimo identifikavimo kriterijus. Identifikuojant
mokyklinio amziaus vaiky fonologinj sutrikimq, pagrindinis kriterijus, kuriuo remiasi skirtingose
istaigose dirbantys logopedai, yra akustiskai panasiy garsy diferencijavimo gebéjimai. Salies
kontekste rekomenduojamose mokyklinio amzZiaus vaiky kalbos vertinimo kortelése, kurias
logopedai dazniausiai taiko siekdami identifikuoti fonemine akusting dislalijg, démesys
nukreipiamas tik j foneminj suvokimg, tuo tarpu kiti fonologiniam sutrikimui biidingi pozymiai
néra vertinami.

Identifikuodami fonologinj sutrikimgq, skirtingose jstaigose dirbantys logopedai mazai
akcentuoja kity lingvistiniy vienety (Zodzio, skiemens, rimo, fonemos) svarbg. Pazymétina, kad
identifikuojant fonologinj sutrikimg Salies logopedai neatsizvelgia | sutrikimo kognityvine-

lingvistine kilme, kuri pasireiskia netinkamu garsy vartojimu sakytinéje kalboje.

3.4. Fonologinio sutrikimo identifikavimo isSiikiai

Kalbos sutrikimy atpazinimo, sutrikimy klasifikavimo, standartizuoty identifikavimo
metodiky Salies kontekste sistemos triikumas kelia nemazai klausimy ir sunkumy logopedams jy
praktinéje veikloje (GarSviené, Strelkoviené, 2008; Dokoza, Bucik, 2015). Pagrindiniai
fonologinio sutrikimo identifikavimo i$§tukiai, su kuriais susiduria mokyklos ir PPT logopedai

pateikiami 9 lenteléje.
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Fonologinio sutrikimo identifikavimo is§iikiai (N=13)

9 lentelé

Kategorija Subkategorijos Teiginiy
skaicCius
Vertinimo trukmé Didelis vaiky skaicius 4
Ribotas identifikavimo laikas 2
Vertinimo standartizavimas | Fonologinio suvokimo gebéjimy raidos tyrimy stoka 3
Aiskiai apibrézty kriterijy stoka 9
Fonologinio sutrikimo identifikavimo testy stoka 11
Sutrikimo diferencijavimo klaidos, sunkumai 3
Klaidingos kalbos tyrimo i§vados 5
Profesinis tobuléjimas Teoriniy ir praktiniy seminary trukumas 10
Mokslinés literattiros lietuviy kalba stoka 4
Specialiyjy ir dalykiniy kompetencijy tobulinimo 6
galimybiy stoka
Logopedijos mokslo tyrimai Apibrézimy vartojamy Salyje ir uzsienyje skirtumai 1
Kalbos sutrikimy apibrézties skirtumai 2

Remiantis gautais tyrimo rezultatais, galima teigti, kad skirtingose jstaigose dirbantys

logopedai susiduria su panasaus pobudzio isSukiais ir sunkumais, identifikuodami mokyklinio

amziaus vaiky fonologinj sutrikimg. Vienas i§ esminiy mokyklinio amziaus vaiky fonologinio

sutrikimo identifikavimo sunkumy, kurj patiria logopedai savo praktinéje veikloje, yra

identifikavimo instrumenty stoka. Tiek bendrojo ugdymo mokykly, tiek PPT logopedai,

pazymi, kad iki §iol néra sukurty standartizuoty instrumenty Siam sutrikimui identifikuoti:

,,mes, netgi tarnyboje neturime aiskiy fonologinio sutrikimo identifikavimui
skirty testy, o kq jau kalbéti apie mokyklas “ [PPTI];
,,dabartiné kalbos vertinimo metodika, neleidzia logopedui pateikti isvady apie
fonologinj sutrikimq, galima tik pasakyti koks yra kalbos lygmuo, bet visiskai
negalima pateikti isvady apie sutrikimo priezastj, t. y. ar tai dizartrija ar

dislalija“ /PPT4];

,uzsienio Salyse yra jvairios fonologinio sutrikimo identifikavimo subtilybés,
taciau Salyje néra instrumenty, konkrecioms ir pagristoms isvadoms pateikti

<..>“ [BUML7];

. kai néra standartizuoty metodiky, instrumento, todél ir identifikavimas visada
yra pakankamai subjektyvus: vienam taip atrodo, kitam — kitaip <...>*“

[BUMLS];

,lenka paciai versti esamus testus j vaiko gimtgjg kalbg, taciau tai néra
profesionalu, vertinimas gali biiti netikslus, klaidingas* [PPT5].

Atsizvelgiant j tai, kad mokiniy, turinéiy fonologinj sutrikimg, skaicius su kiekvienais

metais vis didéja, iki $iol néra aiskiy kriterijy Siam sutrikimui identifikuoti. Mokyklos ir PPT

logopedy patirties analizé atskleidé, kad néra bendro susitarimo ir konkre¢iy nurodymy

klasifikacijose, todél identifikavimo procesas tampa subjektyviu:
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., miusy Salyje sutrikimy identifikavimas gana skirtingas, todél akivaizdu, kad ir
iSvados subjektyvios, biitina siekti, kad Lietuvos logopedai turéty bendrus,
aiskius identifikavimo kriterijus, ypac tokiems, sunkiems sutrikimams, kaip
fonologinis“ /BUMLA4];

., néra istirta kaip vaiko fonologiniai gebéjimai pastaruoju metu kinta, gal vaikai
natiraliai véliau pradeda turéti fonologinés analizés kompetencijy“ [PPT3];

Nepriklausomai nuo tyrimo dalyviy darbo specifikos ne maziau aktuali problema islieka,
dél kurios kyla daugybé issukiy ir nesusipratimy identifikuojant fonologinj sutrikimg, yra
pasitaikané¢ios garsy tarimo Sutrikimy poZymiy atpazinimo klaidos:

., <..> klaidina tai, kad vaiko kalbos sutrikimas, kai jis netaisyklingai taria
garsq [r], gali buti ir fonetinis ir fonologinis. llgai negaléjau suprasti, kaip
nustatyti ribg, tarp ty dviejy sutrikimy <..> tai man ir kelia daugiausiai
sunkumy identifikavimo procese* [PPT5];

., kiekvienam logopedui, manau, kyla sunkumy ir abejoniy, dél isvady tada, kai
mokytojai daznai kreipiasi pagalbos, nes vaikai rasto darbuose daro daugybe
akustiniy klaidy, o Sitam vaikui identifikuotas fonetinis sutrikimas <...>*

[BUML3].

Specialisty patir¢iy analizé rodo, kad skirtingose jstaigose dirbantys logopedai, patiria
panasius sunkumus, identifikuojant fonologinj sutrikima. Mokyklose ir PPT logopedy atsakymai,
rodo, tuos pacius patiriamus sunkumus, kylanc¢ius dél tyrimy stokos apie fonologinio suvokimo
raidos ypatumus, sutrikimus, identifikavima, jveikimg bei apibréZimy vartojamy Salyje ir
uzsienyje skirtumais:

,, <...> Lietuvoje triksta tyrimy fonologijos srityje [BUMLZ2];

., <...> elementariausiy tyrimy apie vaiko fonologiniy gebéjimy raidos etapus,
nera“ [BUML4],;

., <...> Néra istirta, Kaip vaiko fonologiniai gebéjimai pastaruoju metu kinta, gal
vaikai natiraliai véliau pradeda turéti fonologinés analizés kompetencijy “

[PPT3];

,,as susiduriu su sqvoky, vartojamy fonologiniams kalbos sutrikimams apibrézti,

jvairove. Tarkime, uzsienio Salyse apibréziant fonologinj sutrikimg, daug

kalbama apie lingvistinius vienetus (skiemenj, rimg), tuo tarpu Lietuvoje tik apie
foneminj suvokimg*“ [PPT2].

Mokslings literatiros Saltiniuose nurodoma, jog patys logopedai pabrézia moksliniy
tyrimy stokg identifikuojant fonologinj sutrikimg (Kairiené, Daniuté, 2015). Logopedai retai turi
specialy pasirengimg identifikuoti jvairaus pobudZio sutrikimus. IvoSkuvienés, Makauskienés
(2012) teigimu, logopedo kompetencijos Lietuvos ir Europos kontekste skirstomos j dvi grupes:
specialigsias ir bendrasias. Specialiosios kompetencijos apima prevencija, sutrikimy
identifikavima, intervencija, irodymais gristus mokslinius tyrimus bei kvalifikacijos kélima.

Tolimesni profesinio tobuléjimo issiukiai identifikuojant fonologinj sutrikimg siejami su

praktiniy seminary, kursy lankymy stoka, kuriuose buty galima plétoti Zinias apie
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kiekvienam amziaus tarpsniui biidingus fonologinio suvokimo gebéjimus, klaidy pobidj,
fonologinio sutrikimo laipsnius:

., reikia naujy tyrimy apie fonologiniy gebéjimy raidg, apibréZiant kas biidinga
kiekvienam amziaus tarpsniui <...>* [PPT3];

., reikéty skatinti, netgi, logopedijos specializacijq siekiancius jgyti studentus
atlikti, kaip jmanoma daugiau tyrimy sia tema, tai pagerinty identifikavimo
kokybe* [PPT4];

., biity naudinga dalintis gergjq patirtimi, atliktais tyrimo rezultatais. Reikéty
apie sj sutrikimg rasyti spaudoje, nes dabar informaciniy technologijy ir
komunikacijy visuomené, mums suteikia tokig galimybe“ [BUMLT].

Salies logopedy teigimu, kyla i§stikiy vaiky fonologinio kalbos sutrikimo identifikavimo
kokybei. Skirtingose jstaigose dirbanciy logopedy patirtis vienoda, kadangi abi tiriamosios
grupés nurodé, kad dél teoriniy Ziniy profesiniu kompetenciju ir gebéjimy stokos, susiduria
su sunkumais atpazjstant tipinés vaiky fonologinio suvokimo raidos ypatumus bei Siam
sutrikimui budingus pozymius:

kadangi tritksta dalijimosi gergjq patirtimi susitikimy, todeél ir reikalingy
kompetencijy mes neturime“ [BUMLS];

,,mes neturime aktualios informacijos, mums nesudarytos galimybés tobulinti
kompetencijy sia tema*“ [PPT3];

,miusy Salyje apie fonologinj sutrikimg isvis mazai kalbama, néra jokiy
kvalifikacijos tobulinimo seminary sia tema “ [BUMLZ2].

Remiantis tyrime dalyvavusiy logopedy patirtimi, praktikoje dazniausiai patiriami
identifikavimo i$Stkiai yra specialiyjy (dalykiniy) Ziniy apie fonologinio suvokimo raidos
ypatumus triakumas:

., kiekvienas logopedas turi iSmanyti vaiky fonologiniy gebéjimy raidos
ypatumus, nes skirtingo amziaus vaikai turi skirtingus fonologinius gebéjimus, o
mes praktikoje negalime tobulinti Sios kompetencijos “[BUMLI];

,mums logopedams, praktikams labai praversty klausimynas, ar testas
nurodantis, net ménesiais vaiko fonologinio suvokimo gebéjimy raidg, tada
galétume drgsiai spresti ar ¢ia norma, ar jau sutrikimas <...>* [PPT2];

. reikalinga kiekvieno is miisy patirtis, pojiitis ir labai geras vaiko kalbos raidos
iSmanymas, fonologinés analizés raidos Zinojimas, nes tada tiksliai Zinai kokiy
kategorijy vaikas gali neatlikti pagal amziy “ [BUMLZ3].

Gebéjimas atlikti kalbos tyrimg, identifikuoti sutrikimus, iSmanyti kickvienam sutrikimui
budingus pozymius abiejy tiriamyjy grupiy pripazintas vienas i§ daugiausiai sunkumy kelianciy
aspekty:

., <..> manyciau, kad pati esminé logopedo turima kompetencija yra sutrikimy
identifikavimo jvairoviy, metody iSmanymas bei taikymas, bet kol kas tik studijos
suteikia tokiq galimybe, siekdami vis atnaujinti savo Zinias mes susiduriame su
nelabai palankia mums realybe “ /PPT5];
bet kurio sutrikimo identifikavimas labai priklauso nuo profesiniy kompetencijy,
tobulinimo, taciau sioje srityje vis dar ribotos galimybés* [BUMLG].
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Lietuvoje, kaip ir kitose Salyse vis labiau akcentuojama daugiakalbystés ir specialisty
tarpusavio bendradarbiavimo tema. Tyrime dalyvave mokykloje dirbantys logopedai nurod¢, kad
vienas 1§ patiriamy i$§ukiy Siejamas sSu prastais specialisty turimais daugiakalbiais,

komunikaciniais, bendradarbiavimo gebéjimais, taiau remiantis interviu duomenimis, PPT

SV W —

. didéjant daugiakalbystei, issukiy kelia daugiakalbés, kultiirinés, kompetencijos
stoka, taipogi svarbi jvairiy kalby fonologinio transkribavimo kompetencija,
geros kalbos sistemos Zinios, kurig vaikas vartoja, nes kalbos dialektai gali biiti
suprasti kaip sutrikimas“ /BUML2];

., labai pravartu turéti komunikaciniy ir bendradarbiavimo jgidziy, kad nebijoti
konsultuotis, kaip pavyzdj galiu pateikti, kad mes jvertiname vaikq, tada
siunciame vaikq j PPT, todél kartais gaunasi dvigubas darbas. Bity gerai, kad
mes pasidalintume surinktq informacijq apie tq vaikg, turintj fonologinj
sutrikimq iki smulkmeny *“ [BUML3];

,,mes logopedai mazai dirbame komandoje, o tai ir kelia didZiausius sunkumus,
juk bendradarbiaudamas ir dirbdamas komandoje, logopedas daznai turi
didesnes sutrikimy identifikavimo galimybes dél instrumentiniy tyrimy jvairovés
ir galimybiy pasitarti su kitais komandos specialistais“ [BUMLT].

Tyrimo duomenys rodo, kad skirtingose jstaigose dirbantys Svietimo pagalbos specialistai
susiduria su skirtingais isstkiais. Analizuojant PPT logopedy atsakymus iSrySkéjo dar viena
aktuali problema: logopedams, dirbantiems PPT daznai tenka konsultuoti bendrojo ugdymo
mokyklose dirbancius logopedus, susiduriancius su fonologinio sutrikimo identifikavimo
sunkumais. Dél tam tikry identifikavimo spragy mokyklos logopedai daZnai klysta pateikdami
kalbos iSvadas. ApraSyta kalbos biikleé neatitinka sutrikimo, todél mokinys gauna netinkama
logopeding pagalba:

. tikrinant sqrasus pastebiu daug neatitikimy, sprendziant is kalbos biiklés
aprasymo vaikas neturi fonologinio sutrikimo, o visai kitg sutrikimg, arba
atvirksciai, manau, taip atsitinka todél, kad logopedai neturi aiskiy
identifikavimo metodiky “ [PPT2];

., § musy tarnybq daznai kreipiasi mazai patirties turintys logopedai, jie nezZino,
kokiais kriterijais ar identifikavimo metodikomis remtis, tenka nuolat juos
konsultuoti “ [PPT4];

,daznai logopedai kreipiasi pagalbos, nes turi abejoniy tarp gauty
identifikavimo rezultaty ir isvady parasymo “ [PPT1].

Gauti tyrimo duomenys rodo, kad aktuali problema skirtingose jstaigose yra laikas,
skiriamas mokiniy fonologiniam sutrikimui identifikuoti. Tiek PPT, tiek mokykloje dirbantiems
logopedams, daznai pritriksta laiko siekiant nustatyti iSsamy kalbos lygmenj bei identifikuoti
sutrikimg:

,»mes turime tik dvi savaites sudaryti sqrasus dideliam vaiky skaiciui, ¢ia yra
labai mazai laiko, norétysi ilgiau pastebéti, paanalizuoti rasto darbus, jZvelgti
sakytinés kalbos ypatumus“ [BUMLT];
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, ribotas laikas neleidzia kokybiskai identifikuoti sutrikimo, mes PPT matome
kartais tqg vaikqg pirmq kartq ir negalime ilgai svarstyti, diskutuoti, apie gautus
kalbos tyrimo rezultatus “ [PPT5].

Fonologinio sutrikimo identifikavimo kokybés tobulinimo aspektai. Tyrimu buvo
sickiama atskleisti logopedy poziarj j tobulintinas fonologinio sutrikimo identifikavimo sritis.
Gauti tyrimo duomenis iliustruojami 10 lenteléje.

10 lentelé

Fonologinio sutrikimo identifikavimo kokybés tobulinimo aspektai (N=13)

Kategorija Subkategorijos Teiginiy

skaicius
Identifikavimo standarty Standartizuoty metodiky kiirimas ir atnaujinimas 13
atnaujinimas Aiskiy identifikavimo kriterijy nustatymas 11
Klasifikacijos atnaujinimas 2
Diferenciniy charakteristiky apzvalga 4
Moksliniy tyrimy aktualumas Logopedy kvalifikacijos tobulinimo seminarai 6
Mokymasis darbo vietoje Dalinimasis pagrjsta informacija su logopedais 3

Remiantis pateiktomis salies logopedy jzvalgomis galima teigti, kad labiausiai tobulintina
fonologinio sutrikimo identifikavimo sritis yra standartizuoty metodiky atnaujinimas bei
klausimyno sukuirimas, kuris suteikty galimybe Salies logopedams praktingje veikloje
kokybiskai ir greitai identifikuoti fonologinj sutrikima:

,,reikalingos standartizuotos, aiskios ir logopedui ir nesudétingos vaikui
metodikos, tam, kad vertinimas biity sklandesnis, tikslus “ [BUML1];

,turimos kalbos vertinimo kortelées yra labai ilgos, paveiksléliai vaikui
nesuprantami, todél reikia naujoviy “ [PPT4];

,,reikalingas informatyvus klausimynas, toks kuriame bity pateikti konkretiis
galimi foneminés akustinés dislaijos poZymiai“ [BUMLS].

Tyrimo duomenys atskleidé, kad aiskiy fonologinio sutrikimo identifikavimo Kkriteriju
taikymas suteikty galimybe logopedams, dirbantiems skirtingose jstaigose, iSvengti
subjektyvaus identifikavimo bei klaidingy i$vady rasymo:

., Feikalingi kriterijai, kurie mus ,,jsprausty j rémus” ir kurie nepalikty vietos
subjektyvumui <...>“ [BUMLG6],

., iki Siol néra nurodyty aiskiy ir griezty riby, kurios tiksliai apibrézty fonologinj
sutrikimgq, todél bendromis pastangomis, remiantis mokslininky tyrimais turime
sukurti klausimyng *“ [BUML3],

jeigu turésime aiskiai apibréztus fonologinio sutrikimo identifikavimo
kriterijus, tada Zinosime kokias uzduotis turi gebéti atlikti mokinys pagal
amziaus normas * [BUMLS].
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* * *

ISanalizavus skirtingas logopedy patirtis, galima teigti, kad vieni is svarbiausiy ir
jvairaus pobudzio praktinéje veikloje, yra standartizuoty identifikavimo instrumenty tritkumas.
Patirciy analizé atskleide, kad dél anksciau minéty priezasciy ir mokyklos ir PPT logopedy
kalbos tyrimo isvados kartais biina klaidingos, nepagristos.

Mokyklose ir PPT dirbantys logopedai patiria nemazai issikiy, susijusiy Su specialiyjy
Ziniy ir kompetencijy tobulinimo galimybémis. Salies logopedams nesudarytos sqlygos gilinti
Zinias apie jvairaus amziaus tarpsnio vaiky fonologinio suvokimo raidos ypatumus, kalbos
sutrikimo identifikavimo naujoves ir metodikas, sutrikimy diferencines charakteristikas. Tyrimo
duomenys atskleide, kad Salies kontekste kyla poreikis pagristiems moksliniams tyrimams
fonologinio sutrikimo identifikavimo tema atlikti bei vertinimo sglygoms skirtingose jstaigose

keisti.

3.5. Tyréjos refleksija: praktiniai fonologinio sutrikimo identifikavimo aspektai

Fonologinis sutrikimas yra vienas i§ dazniausiai identifikuojamy garsy tarimo sutrikimy
ne tik mokyklinio amziaus vaiky tarpe, bet ir ankstesnése ugdymo pakopose. Mokslinés

literattiros Saltiniy, teisiniy dokumenty analizé ir atliktas empirinis tyrimas atskleidé, kad Salies

Fonologinio sutrikimo reiSkinys tapo man aktualia tyrin¢jimo sritimi dar rengiant bakalauro
baigiamajj darba, kai savo tyrimo objektu pasirinkau priesmokyklinio amziaus vaiky fonologinio
suvokimo gebéjimus. Bakalauro darbe atlikto empirinio tyrimo déka, sukiiriau instrumentg
,,Fonologinio suvokimo gebéjimy vertinimas*“, kuris dabartin¢je mano praktinéje logopedo
veikloje yra vienas i§ pagrindiniy tiek mokyklinio amziaus, tiek priesmokyklinio amziaus
fonologinio sutrikimo identifikavimo instrumenty. Siuo instrumentu yra aktyviai dalinamasi su
Siauliy universiteto logopedijos studijy studentais bei logopedais praktikais. Kadangi, mano
logopedinio darbo patirtis yra nedidelé (4 metai), nusprendziau gilinti savo Zinias pasirinkta tema
ne tik praktinéje, bet mokslinéje srityje, todél pradéjusi rengti magistro baigiamajj darba, tyrimo
objektu pasirinkau fonologinio sutrikimo identifikavimo ypatumus.

Logopedinio darbo pradzia buvo sunki, kadangi tik jstojusi j specialiosios pedagogikos
(logopedijos) studijy programa, pradéjau dirbti su mokyklinio amzZiaus vaikais, turin€iais jvairiy
kalbos ir kalbéjimo sutrikimy. Pradéjusi dirbti supratau, kad kalbos sutrikimo identifikavimas yra
pagrindiné ir viena svarbiausiy atsakomybiy logopedo darbe. Be to, supratau, kad logopedinés

pagalbos teikimo procesas visada prasideda nuo kalbos sutrikimo atpazinimo, identifikavimo.
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Darbo pradzioje apie kalbos ar kalbéjimo sutrikimy identifikavimg zinojau nedaug, turéjau tik
kalbos korteles, kuriose zZyméjausi, kokiy garsy vaikas netaria. Taciau konkretaus sutrikimo
identifikavimui kalbos korteliy neuzteko. Kelis metus i§ eilés, pateikdama mokiniy, turinéiy
kalbos ir kalbéjimo sgraSus PPT juose aptikdavo daug neatitikimy. Mano apraSyta vaiky kalbos
buklé neatitikdavo i$vady, tekdavo vis i$ naujo atlikti papildomus kalbos tyrimus. Toks darbas
reikalavo daugybés laiko sgnaudy ir papildomo darbo. Didziausig i$Sukj kélé negebéjimas
diferencijuoti fonetiny ir fonologiniy sutrikimy. Many¢iau, kad taip atsitiko todél, jog neturéjau
tinkamy identifikavimui skirty instrumenty bei aiskiai apibrézty kriterijy, kuriy pagalba
nepadaryCiau tokiy klaidy. Po daugybés nesékmingy atvejy supratau, kad tik iSsamus ir
nuodugnus kalbos sutrikimy identifikavimo subtilybiy iSmanymas yra tikslios i$§vados pagrindas.
Todél savo praktiniame ir magistro tiriamajame darbe, darbo objektu pasirinkau fonologinio
sutrikimo (foneminés akustinés dislalijos) identifikavima.

Dirbant su mokyklinio amziaus vaikais pastebéjau, kad fonologinis sutrikimas yra vienas
i§ dazniausiai identifikuojamy garsy tarimo sutrikimy. Mokiniy rasto darbuose gausu foneminio
suvokimo klaidy, sakytin¢je kalboje apstu fonologiniy klaidy. Kalbédami mokiniai keicia,
praleidzia garsus, skiemenis, todél jy kalba tampa suvelta, sunkiai suprantama aplinkiniams,
mokytojams. Sios susiklos¢iusios aplinkybés pastiiméjo mane tobulinti savo Zinias bei dalykines
kompetencijas fonologinio sutrikimo identifikavimo srityje.

Dirbdama logopede supratau, kad veiksmingas logopedinés pagalbos teikimo procesas
bei greity rezultaty pasiekimas priklauso nuo identifikavimo kokybeés. Tiksli iSvada suteikia
galimybe 1§ karto planuoti ir numatyti darbo btidus kalbos sutrikimui jveikti. Pastebéjau, kad ne
maziau svarbia viso logopedinio darbo proceso dalimi tampa gebéjimas iSmanyti diferencines
charakteristikas. Akivaizdu, kad dalis kalbos ir kalbé&jimo sutrikimy yra labai painiis, tarpusavyje
panaSis arba tam tikras sutrikimas yra abiejy sutrikimy derinys. Tada iSanalizavusi daugybe
moksliniy literatiiros Saltiniy, didesnj démesj kreipiu j sutrikimo kilme, laipsnj, klaidy pobidj,
kas man kaip logopedei, buvo naujas dalykas.

Atliktas tyrimas suteiké galimybe man, kaip logopedei, pazinti logopedy patirtj
identifikuojant mokyklinio amziaus vaiky fonologinj sutrikimg. Tyrimo déka suvokiau, kad vis
dar logopedams truksta ziniy apie §j sutrikimg, jo raida, sudétinius komponentus, o pats Sio
sutrikimo identifikavimas mazai nagrinéjama tema logopedy, dirbanc¢iy skirtingose jstaigose,
tarpe. Akivaizdu, kad Lietuvoje vis dar néra galimybiy tobulinti profesinés kvalifikacijos Sia
tema, néra atnaujinami identifikavimo standartai, kalbos kortelés, klasifikacijos.

Analizuojant literatlirg pasteb¢jau, kad uzsienio Salyse fonologinis sutrikimas yra placiai
ir daznai vartojama samprata. Mokslininkai yra iSanalizave fonologinio suvokimo geb¢jimus,

budingus kiekvienam amziaus tarpsniui, ko pasigedau miisy moksliniuose tyrimuose.
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Sudarydama bakalauro baigiamojo darbo tyrimo instrumenta, ypatingg susidoméjimg kélé tai,
kad fonologinis suvokimas yra plati sagvoka ir kad ja sudaro lingvistiniai vienetai: Zzodis,
skiemuo, rimas, ritmas, fonema. Misy Salies kontekste, pastarieji lingvistiniai vienetai mazai
vartojami logopedijos mokslo Sakoje. Identifikuojant fonologinj sutrikimg uzsienio praktikoje
gebéjimas manipuliuoti lingvistiniais vienetais yra pagrindiniai Kriterijai nusakantys $j sutrikima.
Mano atliktas tyrimas parodé, kad tik fonemos lygmuo yra vienas i§ fonologinio sutrikimo
identifikavimo Kriterijy, o Kiti lygmenys neakcentuojami.

Tyréjos patirti iSSukiai. Atliekant §j tyrimg daugiausiai i$Sukiy man kélé empiriné
tyrimo dalis: tyrimo imties sudarymas, siekiant atrinkti tyrimo dalyvius, kurie turéty skirtingg
patirtj, tyrimo dalyviy atrankos kriterijy iskélimas, interviu laiko su tyrimo dalyviais
suderinimas. Kadangi rajonuose funkcionuoja tik viena PPT, teko gerai apgalvoti, j kokius
rajonus nuvykti bei tiksliai suderinti susitikimo laika. Dél didelio uzimtumo, laiko stokos keli
PPT logopedai atSauké susitikimg. Rengiant tyrimo instrumentg, sunkumy Kilo konstruojant
klausimy struktiirg. Neramino klausimas: ar pateikiami klausimai, jy skaicius, logiskumas padés
pasiekti iSkeltus tikslus ir uzdavinius?

Mokykloje ir PPT dirbanc¢iy logopedy pasidalijimas savo patirtimi suteiké man, kaip
tyréjai, labai daug naudingos informacijos, kurig galésiu panaudoti fonologinio sutrikimo
identifikavimo procese. Remdamasi gautais tyrimo duomenimis, i§ naujo apzvelgsiu ir

atnaujinsiu turimas fonologinio sutrikimo identifikavimo metodikas.
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ISvados

1.  Moksliniy Saltiniy ir teisiniy dokumenty analizé atskleidé, kad fonologinis sutrikimas

(foneminé akustiné dislalija) yra kognityvinés-lingvistinés kilmés sutrikimas. Fonologinis

sutrikimas pasireiSkia garsy tarimo trikumais bei ribotu garsy sistemos suvokimu.

Pagrindine $io sutrikimo priezastimi laikomi neislavéje fonologinio suvokimo gebéjimai.

Identifikuojant fonologinj sutrikimg, bitinas fonologinio suvokimo gebé&jimy tyrimas,

apimantis garsy tarimo ir manipuliavimo lingvistiniais vienetais jvertinima.

2. Interviu su mokykloje ir PPT dirbancéiais logopedais tyrimo rezultatai rodo, kad:

Tartis ir foneminis suvokimas, laikomi pagrindinémis vertinamomis vaiko kalbos
sritimis identifikuojant fonologinj sutrikimg (foneming¢ akusting dislalijg). Tik PPT
dirbantys logopedai analizuoja klaidy pobud] sakytingje ir rasytinéje Kkalboje
identifikuodami fonologin;j sutrikima.

Esminiai kriterijai, kuriy pagrindu logopedai identifikuoja fonologinj sutrikima, yra
panasiai skambanciy garsy atpazinimo ir diferencijavimo klaidos.

Identifikuodami fonologinj sutrikimg, Salies logopedai netaiko lingvistiniy vienety
(zodzio, skiemens, rimo, fonemos) atpazinimo kriterijy, kurie priskiriami teoriniams
fonologinio sutrikimo identifikavimo pozymiams, todél identifikavimo procesas

tampa labai subjektyvus.

3. Atlikus interviu duomeny analizg, iSryskéjo diferenciniai fonologinio ir fonetinio sutrikimy

poZymiai bei logopedy patiriami 18§tkiai:

Artikuliacinio aparato struktiira ir foneminis suvokimas salies logopedy, laikomi
pagrindinémis fonetinio ir fonologinio sutrikimy diferencinémis charakteristikomis:
esant fonetiniam sutrikimui biidingi artikuliacinio aparato struktiiros pakitimai, 0
esant fonologiniam sutrikimui artikuliacinis aparatas funkcionuoja tinkamai, taciau
vaikams budingi garsy tarimo ir foneminio suvokimo trikumai.

Pagrindinis issukis kylantis logopedy praktikoje yra standartizuoty instrumenty,
specifiniy, aiSkiai apibrézty kriterijy Siam sutrikimui identifikuoti, trikumas.
Praktingje veikloje logopedai pasigenda mokslinés literatliros ir jrodymais gristy

tyrimy apie fonologinio sutrikimo identifikavimo ypatumus.
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Kristina Linkevic¢
IDENTIFICATION OF PHONOLOGICAL DISORDER FOR SCHOOLCHILDREN
The Master’s Degree Thesis
Summary

Nowadays, there is a lack of scientific research, clear criteria, standardized methods that speech
therapists can identify phonological disorder for schoolchildren.

The master’s thesis deals with theoretical concept of phonological disturbance, origin, causes
analysis, the relationship between phonological awareness and learning (reading, writing) disorder. The
aim of the research was to reveal the main criteria for identification of phonological disturbances and the
speech therapists’ challenges of identification this disorder. The empirical part analyses the experience of
speech therapists: the concept of phonological disorder, the basic identification criteria of the
phonological disorder, the opinion of speech therapists about the differential characteristics of phonetic
and phonological disorders. Speech therapists working at schools (N=8) and pedagogical psychological
services (N=5) took part in this research. A semi-structured interview was used in this research.

Empirical data revealed that speech therapists apply the same or similar criteria of phonological
disorder. The main criteria of identifying phonological disorder which is used speech therapists is the
ability to differentiate acoustically similar sounds. Specialists evaluate only phonemic comprehension
skills.

In practice, speech therapists do not have scientific literature and evidence is based on
identification of phonological disorder, so identification is a very subjective phenomenon and the

conclusion of the language research are not based on scientific evidence.

Key words: school age, identification of phonological disorder, consistent phonological disorder,

phonological awareness, speech sound disorders, differential characteristics.
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1 priedas

Mokyklinio amzZiaus vaiky fonologinio sutrikimo identifikavimas

Interviu klausimai bendrojo ugdymo mokykloje dirbantiems logopedams

Demografiniai duomenys:
1. Koks Jusy amzius?
2. Koks Jusy darbo stazas?

3. Kokia Jusy kvalifikaciné kategorija?

Informacija apie fonologinio sutrikimo paplitimq bendrojo ugdymo mokyklose:
1. Kaip daznai tenka identifikuoti fonologinj sutrikimg mokyklinio amziaus vaikams?
Logopedy Zinios apie fonologinio sutrikimo sampratg:

2. Trumpai apibudinkite savoka fonologinis sutrikimas.

Fonologinio sutrikimo identifikavimo Kriterijai, taikomi bendrojo ugdymo mokyklose:

3. Remiantis savo patirtimi, apibtidinkite, kokias vaiko kalbos sritis vertinate,
identifikuodami mokyklinio amziaus vaikams fonologinj sutrikimg? ISvardinkite
pagrindinius kriterijus kuriais remiatés identifikuodami fonologinj sutrikima.

Diferencinés fonetinio ir fonologinio sutrikimo charakteristikos:
4. Kokie, Jisy manymu, yra fonetinio ir fonologinio sutrikimo panasumai ir skirtumai?
IsSukiai, kylantys identifikuojant fonologinj sutrikimq bendrojo ugdymo mokyklose:

5. [Ivardinkite su kokiais pagrindiniais sunkumais susiduriate identifikuodami mokyklinio
amziaus vaiky fonologinj sutrikimg? Kokie i§Sukiai kyla?

Mokyklos logopedy pasiiilymai fonologinio sutrikimo identifikavimo kokybés tobulinimui:

6. Jusy nuomong, kaip reikéty tobulinti fonologinio kalbos sutrikimo identifikavimo kokybe

misy Salies kontekste?
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2 priedas

Mokyklinio amzZiaus vaiky fonologinio sutrikimo identifikavimas

Interviu klausimai Pedagoginéje psichologinéje tarnyboje dirbantiems logopedams

Demografiniai duomenys:

1. Koks Jusy amzius?

2. Koks Jusy darbo stazas?

3. Kokia Jusy kvalifikaciné kategorija?

Informacija apie fonologinio sutrikimo paplitimg PPT:
1. Kaip daznai tenka identifikuoti fonologinj sutrikima mokyklinio amziaus vaikams Jasy
tarnyboje?
Logopedy Zinios apie fonologinio sutrikimo sampratq:
2. Trumpai apibudinkite sgvoka fonologinis sutrikimas.
Fonologinio sutrikimo identifikavimo kriterijai, taikomi PPT:

3. Remiantis savo patirtimi, apibudinkite, kokias vaiko kalbos sritis vertinate,
identifikuodami mokyklinio amziaus vaikams fonologinj sutrikimg? ISvardinkite
pagrindinius kriterijus kuriais remiatés identifikuodami fonologinj sutrikima.

Diferencinés fonetinio ir fonologinio sutrikimo charakteristikos:
4. Kokie, Jisy manymu, yra fonetinio ir fonologinio sutrikimo panaSumai ir skirtumai?
IsSukiai, kylantys identifikuojant fonologinj sutrikimgq PPT-:

5. Jvardinkite su kokiais pagrindiniais sunkumais susiduriate identifikuodami mokyklinio

amziaus vaiky fonologinj sutrikimg? Kokie i§Sukiai kyla?
PPT logopedy pasiiilymai fonologinio sutrikimo identifikavimo kokybés tobulinimui:
6. Jasy nuomoné, kaip reikéty tobulinti fonologinio kalbos sutrikimo identifikavimo kokybe

miusy Salies kontekste?
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