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SANTRAUKA

Baigiamojo magistro darbo pirmajame skyriuje pateikiama jtraukiojo ugdymo samprata,
aptariama paradigmy kaita jtraukiojo muzikinio ugdymo kontekste, jtraukiojo muzikinio ugdymo
turinio raiska, atliekama tyrimy refleksija. Antrajame skyriuje pateikta §vietimo dokumenty analizé
naujos kartos pedagogy rengimo aspektu, isskiriamos pedagogy kompetencijos, vertybiy apibréztis,
rasys, internalizacija, jy raiSka ugdymo procese. Treciajame skyriuje pateikta empirinio tyrimo
analizé. Magistro darbo tikslas — i$skirti muzikos pedagogy karty vertybinius skirtumus jtraukiojo
ugdymo kontekste. Uzdaviniai: 1) iSanalizuoti jtraukiojo ugdymo samprata, tikslus ir uzdavinius; 2)
aptarti ugdymo paradigmy kaitos ypatumus jtraukiojo muzikinio ugdymo aspektu; 3) apzvelgti
jtraukiojo muzikinio ugdymo turinio raiska naujos kartos pedagogy rengimo kontekste; 4) atskleisti
muzikos pedagogy asmeninés kompetencijos ir vertybinés orientacijos ypatumus profesinéje
veikloje; 5) istirti skirtingy karty pedagogy asmeniniy vertybiy rai$ka jtraukiojo ugdymo kontekste.
Tyrimo objektas — skirtingy karty muzikos pedagogy vertybiniai aspektai. Magistro darbo tyrimo
metodai: jtraukyjj ugdyma reglamentuojanciy dokumenty analizé, pedagoginés, psichologinés,
mokslinés, metodinés literatiros analizé, anketiné apklausa, statistiné duomeny analizé. Tyrimo
teorinis pagrindimas pradétas 2018 mety geguzés mén., empirinis tyrimas — 2019 mety kovo ménes;j.
Tyrime dalyvavo 54 muzikos pedagogai; 24 — jaunosios kartos (20-40 m.), 30 — vyresniosios kartos
(41-50...). Respondentai yra i§ Siauliy (21), Kauno (15), Klaipédos, Vilniaus, Telsiy, Panevézio.

Atlikus empirinj tyrima gautos i§vados: jtraukiojo ugdymo savoka yra pedagogy painiojama
su specialiojo ugdymo savoka; artimiausios jtraukiajam ugdymui yra pragmatizmo ir
postmodernizmo filosofinés idéjos; improvizacija, dainavimas, muzikos klausymas, muzikavimas
instrumentais turi jtakos vaiky integracijai ugdymo procese; jtraukiojo muzikinio ugdymo turinys
néra pritaikytas jtraukiajam ugdymui; nuo 2019 m. rugséjo Lietuvoje bus rengiami naujos kartos
pedagogai, kuriy platus ugdomyjy kompetencijy spektras prisidés prie jtraukiojo ugdymo kokybés;
muzikos pedagogams bitinos didaktinés, dalykinés, bendrosios kompetencijos; ugdymo procese
dominuojancios pedagogy vertybés: muzikinis visapusiskumas, planavimas, dvasingumas,
globéjiskumas, ripestis, meistriskumas, draugiskumas, motyvacija, smalsumas, inovatyvumas,
tolerancija, pagalba; empirinio tyrimo rezultatai nurodo, kad respondenty vertybiniai skirtumai néra

kontrastingi ir intriguojantys, taciau turi jtakos jtraukiojo ugdymo kokybei.



Sakalauskaité V. The Value Dimension of Differences of Music Teachers Generations in the
Context of Inclusive Music Education: Master's Thesis / Academic Advisor: Prof. Dr. D. Strak$iené;
Siauliai University, Institute of Educational Sciences, Music Pedagogy Studies Program. - Siauliai, 2019
- pages 62.

SUMMARY

The first chapter of the final master's thesis presents the concept of inclusive education, the
definition, discusses the paradigm change in the context of inclusive musical education, the expression of
the involved content of musical education, the reflection of research. The second chapter presents the
analysis of educational documents from the aspect of the training of the next generation of pedagogues,
distinguishes the competences of teachers, the definition of values, types, internalisation, their expression
in the educational process. The third chapter provides an empirical research analysis. The aim of the
Master's thesis is to distinguish the valuable differences between the generations of music teachers in the
context of inclusive education. Tasks: 1) to analyze the concept, goals and objectives of inclusive
education; 2) to discuss the peculiarities of the paradigm alternation in the aspect of inclusive musical
education; 3) to review the expression of the content of inclusive music education in the context of the
next generation of teachers training; 4) to reveal the peculiarities of personal competence and valuable
orientation of music teachers in professional activities; 5) to investigate the expression of personal values
of teachers of different generations in the context of inclusive education. The object of the research is the
value aspects of music teachers of different generations. The methods of the research of Master's thesis:
analysis of documents regulating inclusive education, analysis of pedagogical, psychological, scientific,
methodological literature, questionnaire survey, statistical data analysis. The theoretical justification of
the research was started in May 2018, and the empirical study was carried out in March 2019. 54 music
educators participated in the study; 24 - younger generations (20-40 years), 30 - older generations (41-
50...). Respondents are from Siauliai (21), Kaunas (15), Klaipéda, Vilnius, Tel§iai and Panevézys.

The conclusions of the empirical study: the concept of inclusive education is confused with the
concept of special education by the teachers; the closest inclusive education are the philosophical ideas
of pragmatism and postmodernism; improvisation, singing, listening to music, instrumental playing have
an impact on the integration of children in the educational process; the content of inclusive music
education is not adapted to inclusive education; from September 2019 a new generation of educators will
be trained in Lithuania, with a wide range of educational competences contributing to the quality of
inclusive education; music teachers need didactic, constructive, general competences; Educational values
dominating in the educational process: musical comprehensiveness, planning, spirituality, concern,
mastery, friendliness, motivation, curiosity, innovation, tolerance, help; The results of the empirical
research reveal that respondents' differences in value are not contrasting and intriguing, but have an impact
on the quality of inclusive education.
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IVADAS

Tyrimo aktualumas ir problema. Pagal pasaulio ir Lietuvos statistinius duomenis, vaiky,
gimstanéiy su dauno sindromo, autizmo, hiperbilirubinemijos, kvépavimo ir kitais respiraciniais
sutrikimais, skai¢ius vis didéja; 2005 metais sergan¢iy naujagimiy gimé 9490, 0 2016 metais — 11182,
todél pastebima, kad ir mokyklose besimokanéiy vaiky su specialiaisiais poreikiais skai¢ius taip pat
auga (Grustien¢, 2016). Tai nereiSkia, jog ankséiau tokiy vaiky buvo maziau, taiau visuomené
nezinojo, kokie pozymiai rodo jy negalig ar sutrikimus. Siandien tokie vaikai sulaukia vis didesnio
démesio: jie yra vadinami kitokiais, ypatingaisiais, ypatingy socialiniy poreikiy turin¢iais vaikais, 0
i8girde vieng i$ $iy apibtdinimy ar tiesiogiai susidiire su jais iSgyvename daug emocijy, pradedame
abejoti savo kompetencijomis, nes mokymo procesas tampa sudétingesnis, reikalaujantis specialiy
ziniy ir patirties. Todél nattiralu, kad tai skatina vis daugiau démesio skirti vaiky su jvairiais ugdymosi
poreikiais jtraukéiai | visuomeng, taip pat ir j bendrajj ugdyma. Jtraukusis ugdymas — tai ne tik vaiky,
turinéiy specialiyjy poreikiy, jtrauktis, tai ugdymas, kuriame yra svarbiis visi vaikai: kitatauéiai,
turintys elgesio, psichologiniy, fiziologiniy sutrikimy, vaikai i§ asocialiy $eimy, vaikai, neturintys
tévy, skurdziai gyvenantys bei ypac gabis ar patiriantys mokymosi sunkumy vaikai. Anot Ainscow
(2004), jtraukusis ugdymas tarptautiniu mastu yra vertinamas kaip reforma, kuri palaiko ugdytiniy
jvairove. IS esmés turi keistis ne tik mokymo(si) stilius, pamokos struktira, aplinka ir kt., bet ir
pedagogy pozitris | vaiky jvairove. Ugdymo procese pedagogas turi vertinti ne vaiky trukumus, o
stebéti pazangg, individualizuodamas uzduotis. 2016 m. atlikto ,,Ugdymo ir $vietimo pagalbos
kokybés specialiosiose mokyklose ir specialiojo ugdymo centruose tyrimo* rezultatai atskleidé tévy
ir pedagogy pozitrj j jtraukiojo ugdymo realijas. Tévy nuomone, daugelyje mokykly, kurios siekia
jgyvendinti jtraukyjj ugdyma, yra spragy — triksta specialiyjy pedagogy, fiziné mokyklos aplinka
nepritaikyta mokiniams, triiksta metodiniy priemoniy, pedagogams stinga Ziniy $ioje srityje, ir,
apskritai, visuomenés pozitris atsiliecka nuo laiko t¢kmés ir poky&iy &vietime. Zmoniy poZidris
Ziaurus, smerkiantis netobuluma, visuomené gyvena ,,grozio* kultiiroje ir yra praradusi dvasinguma.
Nors ir daug kalbama apie tolerancija, taCiau jos triiksta. Apskritai, tévai abejoja savo vaiky
ugdymosi galimybémis ir pasiekimais, nepritaria formaliajam pasiekimy vertinimui, o $vietimo
pagalba, jy nuomone, yra nepakankama. Tévy nuomone, daugelis pedagogy net nesistengia suprasti
ju vaiky jtraukties svarbos ugdyme. Pedagogai nesiima atsakomybés ir vis kaltina mokyklos situacija
— specialiyjy pedagogy truikumg. Kitame Svietimo ir mokslo ministerijos 2017 m. leidinyje ,,Lietuva.
Svietimas Salyje ir regionuose 2017. Mokytojas“ matomi konkretlis rodikliai, kurie dar karta
patvirtina, kad jtraukiajame ugdyme yra menkas S$alies jvairiy ugdymosi poreikiy mokiniams
reikalingos pagalbos prieinamumas, taciau Kiekvienoje savivaldybéje jis skiriasi: Simtui specialiyjy

ugdymosi poreikiy turin¢iy mokiniy tenka tik nuo 0,7 proc. iki 9,4 proc. specialiyjy pedagogy,



pagalbininky (Augaitis, Bakanas, Banevi¢iené ir kt., 2017). O kiek démesio sulaukia vaikai, kurie
turi kity (neskaitant fiziniy, psichologiniy, sveikatos sutrikimy) ugdymosi poreikiy? Ar mokykloje
nevyksta ugdytiniy diferencijavimas, reitingavimas, atskirtis? Visi vaikai turi teis¢ i ugdyma,
pedagogy démesio gavima, galimybe spresti individualizuotas uzduotis ir kity ugdymosi poreikiy
tenkinimg. Minéti tyrimy rezultatai atskleidzia dar gilesnes ne tik $vietimo, bet ir visoje Zmonijoje
gludingias problemas, taip pat ir ,,skurdzig“ jtraukiojo ugdymo situacija Lietuvoje.

Atlikty tyrimy ir kitos mokslinés, metodinés informacijos apie jtraukyjj ugdyma nestinga.
Ypatingyjy vaiky integruota muzikinj ugdymg tyrinéjo A. Vilkeliené (2003). Apskritai, apie
inkliuzinio ugdymo plétra Europoje raSo Europos specialiojo ugdymo plétros agentiira (2012).
Jtraukiojo ugdymo samprata nagrinjo I. Emanuelsson (2003), A. Galkiené (2017), Z. Vaitkuviené-
Zimina (2016). Mokyklos pasirengima jtraukiajam ugdymui tyrinéjo N. Jurkoniené (2010), D.
Bal¢itinaité (2016), I. Eiksto (2017), L. Vitaité-Kazlauskiené (2011), muzikiniame ugdyme metody
taikyma jtraukiojoje klaséje ankstyvosios paauglystés laikotarpiu tyringjo J. Valskiené (2016),
itraukiojo muzikinio ugdymo ypatumus tyrinéjo R. Girdzijauskiené, E. Sakadolskiené (2018),
pedagogy bendradarbiavima jtraukiojo ugdymo kontekste nagrinéjo .  Venclovaiteé (2012), o
pedagogy rengimo ypatumus jtraukiajame ugdyme tyrinéjo R. PaZeriniené (2015), S. Daniuté (2012).
Specialiojo ugdymo ypatumus aprasé B. Persson (2003). Riipescius, su kuriais susiduria ypatingyjy
vaiky tévai jtraukiajame ugdyme, tyringjo V. Grincevi¢iené, A. Szerlag, K. Dziubacka, V.
Targamadzé (2015), taciau atlikty tyrimy apie tai, kokig jtaka turi muzikos pedagogy asmeninés
vertybés darbui jtraukiajame muzikiniame ugdyme, stinga. Muzikinis ugdymas issiskiria i§ visy
mokomyjy dalyky savo pamokos struktiira ir darbo specifika. Muzikos pedagogai, skirtingai nei
tiksliyjy moksly pedagogai, yra linkg baiti jautresni, muzikos pamokoje vaikai iSmoksta ne tik
muzikuoti, bet ir jautriai reaguoti j garsus, gebéti juos atskirti ir apibudinti, pasitelkiant i§gyventus
jausmus. Muzikos pamoka ypac¢ svarbi X kartos vaikams. Muzika jiems padeda atskirti savybes,
stichijas, pamatines dvasines vertybes (géris — blogis, tamsa — $viesa, linksma — litidna, §ilta — Salta ir
pan.), kurias jaunuoliai daznai i8keicia j materialines. Todél atsiranda nataralus poreikis atlikti tyrima
su skirtingy karty muzikos pedagogais. Tyrimas padés atskleisti muzikos pedagogy skirtumus
vertybiniu aspektu ir atskleisti jy nuomong apie jtraukiojo ugdymo svarbg Svietime.

Tyrimo tikslas — i$skirti muzikos pedagogy karty vertybinius skirtumus jtraukiojo ugdymo
kontekste.

Tyrimo objektas — skirtingy karty muzikos pedagogy vertybiniai aspektai.

Tyrimo uZdaviniai:

1) iSanalizuoti jtraukiojo ugdymo samprata, tikslus ir uzdavinius;

2) aptarti ugdymo paradigmy kaitos ypatumus jtraukiojo muzikinio ugdymo aspektu;



3) apzvelgti jtraukiojo muzikinio ugdymo turinio raiska naujos kartos pedagogy rengimo
kontekste

4) atskleisti muzikos pedagogy asmeninés kompetencijos ir vertybinés orientacijos ypatumus
profesinéje veikloje;

5) istirti skirtingy karty pedagogy asmeniniy vertybiy raiska jtraukiojo ugdymo kontekste.

Tyrimo metodai — magistro darbe buvo naudojami jtraukyjj ugdyma reglamentuojanciy
dokumenty apzvalga, pedagoginés, psichologinés, mokslinés, metodinés literattiros $altiniy analizé.
Magistro darbe bus taikomas kiekybinis tyrimas, taikant anketinés apklausos metoda.

Tyrimo bazé ir imtis — tyrime dalyvavo 54 skirtingy karty muzikos pedagogy i$
prieSmokyklinio-ikimokyklinio, pradinio, pagrindinio, vidurinio, gimnazijy, progimnazijy,
neformaliojo §vietimo ugdymo jstaigy.

Darbo struktira — darbg sudaro jvadas, teoriné darbo dalis, tyrimo analizés ir interpretacijos

dalis, isvados / rekomendacijos, literatiiros sarasas, priedai. Darbe pateikta 18 lenteliy ir 4 paveikslai.



1. ITRAUKIOJO MENINIO (MUZIKINIO) UGDYMO TEORINES
IZVALGOS

1.1. Jtraukiojo ugdymo samprata, tikslai ir uZdaviniai

Jtraukusis ugdymas Lietuvoje, lyginant su kitomis $alimis, yra nauja ir mokslininky mazai
tyrinéta sritis. Jtraukiojo ugdymo savoka labai plati, todél daznai yra maiSoma su specialiojo ugdymo
id¢ja. Jtraukiojo ugdymo sgvoka mokslingje literatiiroje vartojama terminu ,,inclusive “. Apskritai,
inkliuzija — filosofija, kuri skelbia Zmoniy lygybe, palaiko idéja, kad visi, nepaisant jy socialinés,
psichofiziologinés baklés, turi teis¢ biti gerbiami ir vertinami (M. D. Kappen, 2010). Itraukusis
ugdymas skirtas visiems vaikams, nepaisant jy tautybés, rasés, fizinés buklés, socialinés padéties,
i$vaizdos, turimy mokymosi sunkumy, ypatingy gebéjimy. Jtraukusis ugdymas siekia, kad mokykla
bity ta vieta, kurioje gerai jaustysi kiekvienas. Anot Vilniaus kolegijos Pedagogikos fakulteto
lektorés, antropologés Ausros Simoniukstytés, jtraukiojo ugdymo situacija Lietuvoje prasta —
jtraukusis ugdymas painiojamas su integracija. Itraukiojo ugdymo koncepcijoje ne vaikas specialiai
ruoSiamas mokyklai, bet mokykla pritaikoma visai jmanomai ugdytiniy jvairovei (Baranauskaite,
2016).

V. Soriano ir kt. (2007) teigia, kad jtraukusis (inkliuzinis) ugdymas siekia ne veiksmingo
mokymo(si) ir rezultaty, bet lygybés ir teisingumo vertybiy puoseléjimo. Anot L. Florian, H.
Linklater (2010), i§ anksto numatyti ir nustatyti besimokanc¢iyjy galimybiy ir gebéjimy mokytis
nejmanoma. Mokiniy pasiekimams jtakos turi bendruomenés santykiai, palaikymas ir tolerancija,
todél pagrindinis jtraukiojo ugdymo principas — santykis tarp mokymo ir mokymosi. Jtraukiajame
ugdyme dirbantys pedagogai turi baiti pajégtis priimti besimokanciyjy jvairove, pripaZinti Zmogaus
teises ir laisves, vertybes. Besimokantieji neturi jausti diskriminacijos, netolerancijos ar jtampos
ugdymo aplinkoje. Autoré nei$skiria kurios nors vienos socialinés grupés, kuriai baty suteikiamas
didziausias démesys jtraukties aspektu. Leidinyje ,,[$$ikiai mokyklai: inkliuzijos link* isry$kéja
ypatingas démesys vaiky su specialiaisiais poreikiais jtraukéiai bendrajame ugdyme (Ciuladiené,
Paurien¢, 2012). Savokos ,,inkliuzinis ugdymas “ it ,,vaiky su specialiais poreikiais ugdymas “ autoriy
yra tarsi sujungiamos ir nagrinéjamos kaip vienas ir tas pats reiSkinys. Specialiyjy poreikiy vaikai,
anot leidinio autoriy, tai ne tik vaikali, turintys fizing ar proting negalia, bet ir kitos rasés, ypatingy
gebéjimy ar savybiy turintys vaikai. ,,Inkliuzinis §vietimas suprantamas kaip filosofija, kuri teigia,
kad mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy, turi tokig pacia teis¢ ugdytis kaip ir kiti, ir gali
mokytis bendroje mokykloje« (Ciudaliené ir kt., 2012, psl.1). UZsienio mokslininkai &y savoky
negretina, o apie jtraukyjj ugdyma kalba kaip apie visiskai atskira idéja.

Kas yra jtraukusis ugdymas? Daugelis mokslininky jj apibiidina vienareik§miskai — kaip

visiems vaikams prieinama ugdymg. 1990 metais daugelio $aliy politikoje jtrauktis buvo pagrindiné



savoka, véliau taikyta Svietime bei siekiant socialinés gerovés. Tarptautingje politikoje jtraukiojo
ugdymo sgvoka yra susijusi su demokratinémis vertybémis ir idealais. Todél jtraukiajame ugdyme
svarbiausia tobulinti $vietimo prieinamuma visiems, jvairiy specialiyjy ugdymo(si) poreikiy
turintiems vaikams. Visa tai turéty bti propaguojama mokyklose (Arnesen, Lundahl, 2006). A.
Galkiené (2013) jtraukyjj ugdyma kildina i$ angly kalbos ,,inclusion “ (jsiterpimas). Pedagogikoje Sis
terminas vadinamas pagalbos vaikui sistema. Jos esmé — visus vaikus vertinti vienodali, pripaZinti jy
skirtumus, suteikti pagalba, kuri leisty kickvienam vystytis ir tobuléti pagal individualius gebé&jimus
ir poreikius. A. Petrulyté (2015) jtraukyjj ugdyma apibuidina kaip visy besimokanéiyjy aktyvy
jsitraukima j mokymosi procesa.

Itraukiojo ugdymo idéja siekia mokyma(si) paversti patraukliu ir prieinamu visiems.
Jtraukties misija — skiepyti tolerancija visoms socialinéms grupéms, visiems individams. Svietime
jtrauktis turéty biiti ne naujumas, o jprasta ugdymo forma. Taciau Siandien tai — tikslai ir uzdaviniai,
kuriuos pedagogai turi jgyvendinti. G. Thomas and Ch. O’Hanlon (Skidmore, 2004) manymu,
dauguma pedagogy savo ,,nezinojimu“ ypac svarbiy jtraukiojo ugdymo S$vietimo idéjy palieka
uznugaryje. Pasak autoriy, jtraukusis $vietimas yra kur kas daugiau nei intergracija — pedagogai turi
nagrinéti ne tik edukologijos, bet ir politikos, sociologijos, psichologijos reiskinius jtraukiojo ugdymo
kontekste. Pagal A. J. Artiles (2016), vienas i§ jtraukiojo ugdymo tiksly — diegti demokratinés
lygybés pozitirj ir sumaZinti nelygybe $vietime bei su juo susijusiose organizacijose. M. Ainscow ir
kt. (2013) teigimu, pagrindinis jtraukiojo ugdymo mokyklose tobulinimo tikslas — pasalinti isskirtinés
mokyklos (vaiky jvairovés mokykla) stereotipa, kuris lemia pasekmes ir besimokan¢iyjy tarpusavio
reakcijas | socialinés jvairovés skirtumus (klasé, tautybe, religija, lytis, pasiekimai, negalia ir kt.) 1.
Emanuelson (2003) pritaria, kad kitonisky individy jtrauktis ir buvimas ugdymo procese turi tapti
,,horma“. Todél pagrindinis jtraukiojo ugdymo ,,tikslas — skatinti priimti individy kitoniskuma, kaip
normaly reiskinj“ (Emanuelson, 2003, psl. 9). Mokslininkai B. Christopher ir kt. (2012) pritaria, kad
itraukusis ugdymas — kelias atsikratyti , atskirties tragedijos“. Svietimas yra bene svarbiausia terpé
igyti tolerancijos Zmoniy skirtumams. [traukusis ugdymas paskatins zmoniy tikéjima, kad $vietimas
yra pagrindiné Zzmogaus teis¢ ir teisingesnés visuomeneés pagrindas.

M. D. Kappen (2010) jvardija uzdavinius, kurivos pedagogas turéty jgyvendinti dirbdamas
jtraukiajame ugdyme:

1) atsisakyti besimokanciyjy segregacijos ir Salinimo, nesvarbu kokia priezastis: Iytis, kalba,
statusas, Seimos pajamos, negalia, seksualumas, spalva, religija ar etniné kilme;

2) mokymo programomis, praktika mokyklose, aplinkiniy kultiira bei mokymosi aplinka patenkinti
jvairius mokymosi poreikius;

3) besimokantiems sudaryti sglygas dalyvauti mokyklos bendruomenés veikloje;
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4) padaryti mokymgsi prasmingesnj ir svarbesnj visiems, ypa¢ labiau paZeidZiamiems,
besimokantiesiems.

Itraukiojo ugdymo idéjos pedagogams vis dar néra lengvai jgyvendinamos ir suprantamos,
taciau kas nutinka, jei pedagogai dirba isties nuosekliai ir teisingai? Kokia jtraukiojo ugdymo nauda?
Kai kurie autoriai pabrézia, kad jtraukusis ugdymas ankstyvajame vaiky amziuje yra reikSmingas
prigimtiniy gebéjimy raiskai, psichofiziologiniy savybiy raidai. Anot J. Maiorca-Nunez (2017),
ikimokyklinio amziaus vaikams su negalia jtraukiojo ugdymo aplinkoje geriau vystosi socialiniai
igidziai — elgesys, bendravimas. Suteikiant jtraukiojo ugdymo parama, taikant jtraukiojo ugdymo
strategijas, jvairiy mokymosi poreikiy turintys vaikai Zymiai spar¢iau iSmoksta rastingumo ir kalbos.
,Jtraukusis ugdymas Kartu su socialiniu jsitraukimu kuria atvirg ir integruota visuomeng, uztikrina
vaiky lygias teises ir galimybes, skatina visy vaiky aktyvuma ir kiirybiskuma bei itin veiksmingai
prisideda prie vaiky sveikatos ir psichologinés gerovés stiprinimo* (Petrulyte, 2015, (90)).

Apzvelgus jtraukiojo ugdymo samprata, jos tikslus ir uzdavinius galima daryti prielaida:
norint jgyvendinti jtraukiojo ugdymo tikslus, nepakanka nuoseklaus planavimo ar i$sikelty uzdaviniy
jgyvendinimo. Ypa¢ svarbios paties pedagogo asmeninés nuostatos ir pozitiris | vaiky jvairove.
Itraukusis ugdymas daugeliui asocijuojasi su pedagoginémis problemomis ir i$Sukiais. I$stkis
atsiranda tada, kai nesutampa asmeninés vertybés su ugdymo idéjomis, tenka perZengti komforto
zonos ribas ir elgtis taip, kaip nenorétuméme. 2016-2017 metais §vedy mokslininkiy U. Gidlund ir
L. Bostrém (2017) buvo tiriamas pedagogy pozitiris ir zinios apie inkliuzinj ugdyma, jo savoka ir
idéjas. Rezultatai atskleidé, kad mokytojy supratimas néra nuoseklus. Ttraukiojo ugdymo idéjos
samprata jiems yra sudétinga, mokytojy apraSymai tyrime buvo neaiskus ir labai supaprastinti.
Japony mokslininkas T. Sanagi (2016) teigia, kad jtraukiojo ugdymo idéja turi buti pedagogy
suprantama kaip kur kas gilesné sgvoka. Jtraukyjj ugdyma pedagogai turi priimti ne kaip bendrojo
lavinimo mokykloje esancig programa, bet kaip visiskai kitokio pozitrio j vaikus ugdymo sistemga.
Anot Sanagi, pedagogai jtraukyjj ugdyma supranta kaip specialiyjy poreikiy turinéiy vaiky, ,,vienety*
integracija. Mokytojai ima bendradarbiauti tarpusavyje ir vykdyti veikla visiSkai nejsigiling j
jtraukiojo ugdymo koncepcijg. Diskutuojant apie jtraukyjj ugdyma, daznai pasikeitia pedagogy
nuomoné asmeniniy vertybiy kontekste, taciau realybé atskleidzia, kad vaiky ,jtraukimas® ir

pedagogy poziiiris neatitinka konkreciy priemoniy, kuriy reikia imtis jtraukiojo ugdymo Svietime.

1.2. Ugdymo paradigmy Kkaita jtraukiojo muzikinio ugdymo kontekste

Svietimo sritis nuolat tobuléja, miisy tévai, seneliai, proseneliai mokési skirtingomis
salygomis, kurios skatino ugdyma tobuléti, keistis zmogaus naudai. Kiekviena ugdymo filosofija
grista vertybémis, kurios orientuotos | materialumg arba dvasiskuma — humaniskuma. Per visa
ugdymo istorijos raidg filosofinés idéjos ir Zmoniy pozitiris j §vietimag keitési. Nors $vietimo sfera
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tobuléja, vis tik pastebima, kad net viduramziuose susiformavusiy filosofiniy ugdymo idéjy ar jy
likuciy Svietime galima aptikti ir Siandien.

Ugdymo filosofija pradéjo formuotis viduramziais, mazdaug V amziuje. Viduramziais
teologija buvo stiprioji mokslo pusé, kuri Inoceto III pra§ymu buvo dar labiau stiprinama. Mokyklos
tur¢jo tik vieng mokytoja, jis suteiké tik vienos mokslo srities ziniy. Kiekvienas miestas iSsiskyre
savo mokykla, nes visos jos turéjo skirtingas specializacijas. Tuo laikmeéiu pagrindiniai veiksniali,
darantys jtaka ugdymui, buvo religija, politika, scholastiné kultiira, kurios ribos nebuvo itin grieztos.
Scholastiné kultiira laikési linijos laiko sampratos, o jo pirminé esaties priezastis — Dievas, visa Kita
antrame plane. Taip pat scholastai i§skyré désnj, kuris, anot jy, leidzia suvokti realig tikrove —
nepriestaravimo désnis. Sio désnio ir linijinés laiko sampratos tarpusavio rysys pritaikytas tokiuose
moksluose kaip gramatika — kalbos (lotyny kalba), logika. Sios moksly sritys tyrin¢jo doktrinas ir
teologing kalbg. Apskritai, scholastinés kultiiros idéjos viduramziuose turi sasajy su Siandien
edukology tyrinéjamomis jtraukiojo ugdymo idéjomis. Tada buvo svarbus zmogaus savasties
pazinimas per Dieva. Scholastikos mokslai ir menai keité Zzmogaus suvokimg apie pasaulio atsiradima
ir realybg, padéjo suprasti zmogiskaja prigimtj, gyvenimo désnius, gamtos désnius, moraluma
(Stangien¢, Zilionis, 2008). Galima jzvelgti scholastinio ugdymo idéjy rysj su iandien edukology
tyrinéjamu jtraukiuoju ugdymu. Svietimas vél grjzta prie humaniskumo, mokslo reik§més zmogui,
kaip unikaliai asmenybei, kuriai pazinti ir realizuoti save, integruotis j visuomeng, bati jos dalimi
padeda ugdymas.

ViduramZiy ir renesanso laikais muzika nebuvo laikoma mokslo sritimi. Asmens ugdymui
svarbesni buvo kalby, filosofijos, retorikos mokslai, o muzika buvo pramoga, laisvalaikio,
linksminimosi biidas ar religiniy apeigy dalis. Baroko laikais muzika taip pat neturéjo aukléjamojo
vaidmens, taciau Klasicizmo epochoje palaipsniui jgavo itin didele reiksme. Klasicizmas — $vietimo
epocha. Muzika jgavo aukléjamajj vaidmenj, suteiké galimybes Zmonéms atskleisti savo
matematinius gebéjimus kuriant sudétingas kompozicijas, filosofines idéjas — perteikti pasitelkiant
meloding linijg ir pan. Muzika tapo $vietéjiskojo klasicizmo Lietuvos dvary kulttiros skiriamuoju
zenklu, tapo lygiaverte sritimi zmogaus ugdymo moksluose (Kiauleikyté, 2001).

XVII - XVIII a. Europoje pradéjo formuotis klasikinio ugdymo filosofija. Klasikinis ugdymas
grindziamas jsitikinimu, kad mokslo Zinios, iSugdytos kompetencijos ir platus kultlirinis matymas
ugdytiniui suteikia savirealizacijos galimybes, kurios atitinka demokratinés visuomenés vertybes.
Klasikinio ugdymo koncepcijos tikslas — ,,isugdyti vakarieti§ko mentaliteto i$silavinusj, jgijusj platy
kulttiros akiratj, kiirybinga zmogy, jgalinta kompetentingai ir kairybiskai reflektuoti praeities ir
dabarties kultiiry santykj ir iSlaikyti individo ir visuomenés tarpusavio jsipareigojimy pusiausvyra‘
(LR SMM, psl. 2, 2015). XIX a. §i filosofija jsitvirtina, 0 XX a. vystantis jos idéjoms jtaka pradeda
daryti naujos klasikinio ugdymo koncepcijos, kuriy siekis atskleisti ugdytinio asmenybe¢. PO
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Nepriklausomybés atkiirimo atsirado vietimo reformos poreikis. Svietimo tikslas buvo naujai
organizuoti jaunosios kartos ugdyma, grjsta kontruktyvizmu — ugdyti savarankiska, kirybinga,
gebancig skleisti savo gebéjimus asmenybe (Vitkauskas ir kt., 2012). Vykstant Nepriklausomos
Lietuvos politiniams, ekonominiams poky¢iams, Klasikinio ugdymo vertybés taip pat kito —
susiformavo klasikinio ugdymo paradigmy kryptys: idealizmas, realizmas, neotomizmas,
materializmas (Bitinas, 2000).

Idealizmas remiasi idéja, kad svarbiausias yra intelektualinis ugdymas, 0 Zinios yra valdomos
minties. Muzikiniame idealizmo ugdyme, anot R. Bruzgelevi¢ienés ir kt. (2014), vertybés apima
absoliutaus grozio ir gério idéjas, muzika ,,kuria“ ideala, o Zinios jgyjamos racionaliai to siekiant.
Realizmo filosofijai budingas pozidris, kad moksliniais metodais gautos zinios yra moksliskos,
pozityvios, tikros, tikslios (autorius nezinomas, 2010). Pasak Bruzgelevitienés (2014), Realizmas
nuo idealizmo skiriasi tuo, kad ugdytinis realybe paZjsta per pojucius. Muzika atspindi racionaly ir
tvarkinga pasaulj, muzikos estetika imta vadinti nataralistine estetika, realistine estetika. Profesorius
S. Salkauskis 3ias abi klasikinio ugdymo kryptis sujunge ir sukiiré nauja kryptj — idealistinj realizmg.
Pagrindiné autoriaus mintis, kuria jis grindzia savo filosofing kryptj — realybé turi sutapti su patyrimu,
pirmavaizdziu (V. Sernas, 2002). Apzvelgiant klasikinio ugdymo paradigma, galima isskirti §ias
vertybes: profesionaluma, skoninguma, racionaluma, grozj, tvarka, tiksluma ir pan. Z. Rinkevi¢ius
(1998) teigia, kad konkregios, tikslingos, sistemingos veiklos (tokios kaip partitiry skaitymas,
muzikos Zenkly sistemos) muzikos pazinimo procese gali tapti zalingos, pakenkti vaiky motyvacijai
ir magstymui.

Nors E. Bal¢y¢io kompleksinio muzikinio ugdymo sistema priskiriama Siuolaikinei muzikinio
ugdymo filosofijai, tadiau galima priskirti taip pat idealizmo paradigmai. E. Bal¢y¢io siekis mokyti
vaikus dvasinio susikaupimo, stiprinti meile¢ Tévynei, pagarba kitoms tautoms, dorovinguma, pagarba
artimiesiems, Seimos nariams, draugams, meile gamtai, gyvinijai, iSugdyti dorus, pavyzdingus
piliecius. Profesorius skatina jaunuolius klausytis zymiy kompozitoriy muzikos, lavinti muzikinj
skonj gerai, intelektualiai muzikai, puoseléti savo Salies muzikines tradicijas, muzikuoti liaudies
instrumentais, dainuoti liaudies dainas ir pan. Tokie siekiai atspindi E. Bal¢ycio pozitrio j Svietimg
idealistinj pobudj, kuris yra biidingas idealizmo paradigmai (Vitkauskas ir kt., 2012). E. Bal¢y¢io
ugdymo sistemoje yra idéjy, artimy ir inkliuziniam ugdymui — dvasiS$kumo, pagarbos vertybiy
puoseléjimas. Kompleksinio muzikinio ugdymo kiir¢jas siekia, kad vaikai jgyty bendra, kasdieniam
gyvenimui reikalingg muzikinj issilavinimg (BalCytis, 1993). Tai tarsi suponuoja prielaida, kad
sistema pirmiausia siekia rezultato — Ziniy jsisavinimo, o tik po to Zmogaus gerovés. Jtraukiojo
ugdymo koncepcija veikia atvirkséiai — ji visa démes;j skiria zmogaus, ugdytinio gerovei. Inkliuzinis
ugdymas taip pat siekia rezultato, taciau pirmiausia analizuojama ugdytinio emociné¢ biisena

muzikuojant. Emocijos padeda vaikams jsiminti tam tikrus veiksmus (tuo metu girdéta muzika,
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atliktus judesius grojant ar imituojant muzika), jgyti Zinias ar lavinti muzikinius gebéjimus. Nors
profesorius E. BalCytis laikui bégant kompleksinio ugdymo sistemg transformavo (keité metodus,
itrauké daugiau muzikiniy veikseny ir kt.), sistemos idéja isliko ta pati, o pedagogai net ir Siandien
(jau daugiau nei 40 mety) dirba pagal §ig sistema.

Pragmatizmo ugdymo filosofijos vertybés artimesnés jtraukiojo ugdymui vertybéms.
Pragmatizme racionalus mastymas nebéra esminé vertybé, svarbiausia tampa ugdytinio patirtis.
Garsus XX a. psichologas, filosofas, pragmatizmo $alininkas J. Dewey pateiké ugdymo problemy
sprendimo strategija, kuri grista pozitiriu, kad patirtis (jau jgyta ar nauja) yra svarbi tolimesniems
sprendimams. Patirtis — priemoné, kuri padeda suvokti jvykiy prasme, atskleisti ugdytinio potencialg.
Patirtis leidzia samoningai i§nagrinéti ir suvokti fakta, kad situacija, kurioje jgyjamas ugdytinio
patyrimas, yra teisinga, sukelianti asmeninius iSgyvenimus ir pasekmes (Kri§¢itnaité, 2018).
Pasekmés daznai ir buna tolimesnio mokymo(si), ,,gera — bloga“ atskyrimo, klaidy jsisavinimo
priezastis. Pasak Dewey, aplinka turi skatinti ugdytinj jgyti kuo daugiau ir kuo jvairesnés patirties.
Mokymas — integralus procesas, taiau neturi nei aiskios struktiiros, nei bidy, nei ugdytiniy amziaus
klasifikacijos (Duobliené, 2006). Pragmatizmas muzikoje trapus ir lengvai iskraipomas. Anot E.
Mazinto (2006), pernelyg didelis pragmatizmas gali iSkraipyti zmogaus, $iuo atveju ugdytinio,
dvasinj, fizinj, klirybinj branduma. Pradiniy muzikos teorijos ziniy neturéjimas patyrimo metu gali
ugdytinio samong¢ paveikti negatyviai, o tai skatina klaidingai suvokti ir priimti informacija, ypag jei
kalbame apie muzikos klausymo veikla. Kiekvienas besimokantysis yra unikalus ir i§skirtinis, todél
ir informacijg priima skirtingai (Mazintas, 2006). Apzvelgus pragmatizmo filosofijos bruozus,
pastebima, kad patyrimo principas neturi konkreciy tiksly, metody, taisykliy. Néra aisku, kaip
ugdytinis turéti vertinti patirtj, kokia patiriamy emocijy sintezé ir klasifikacija.

Postmodernizmo idéjos turi panasiy pozymiy su pragmatizmo idéjomis. L. Duoblienés
teigimu, postmodernizmas, kaip ir pragmatizmas, neturi aiskiy riby ir sistemos. Postmodernistai
$vietimo problematika pirmiausia sieja su kalbos vartojimu, zaismingumu, nepastovumu. Pagrindiné
problema, dél kurios zlugo Sios filosofijos sklaida — $vietimo grandziy (mokytojy rengéjy, mokytojy,
direktoriy rengéjy) koncepcijos nesuvokimas (Duoblien¢, 2008). Lietuvoje postmodernizmo ugdymo
filosofija néra priimtina, nes §vietimo teoretikai ir praktikai siekia i§saugoti tarpukario pedagogines
tradicijas, grjstas objektyviy ir pastoviy idéjy teigimu. Anot L. Duoblienés, postmodernizmo
filosofijos kryptis yra artima egzistencializmo paradigmai, nes sietina su momentine patirtimi — dabar
ir ¢ia. Postmodernizmas apibtidinamas kaip naujas mastymo bei veikimo stilius: veiksmas svarbiau
nei rezultatas, nuolatinis kintamumas svarbiau nei pastovumas ir pan. (Duoblien¢, 2006). Zmogus,
Siuo atveju ugdytis, yra karéjas, interpretatorius, sagmoningai arba ne, individualizuojantis savo

zinojima ir pritaikantis jj mokymo(si) procese. Postmodernizmo tikslas — nuolat tobulinti ugdytiniy
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zinias, visapusiSkai pazvelgti j jy gebéjimus, padéti prisitaikyti prie naujy technologijy, kitaip tariant,
mokytis visg gyvenimg (Skarbaliené, 2015).

Apibendrinant ugdymo paradigmas ir jy skirtumus vertybiniu aspektu, galima jzvelgti panasiy
bruozy su jtraukiojo ugdymo filosofija. Artimiausios jtraukiajam ugdymui yra pragmatizmo ir
postmodernizmo filosofinés idéjos. Jos tarsi nebuvo iki galo iSanalizuotos ir neturi aiskios $vietimo
struktdros, Kaip ir jtraukusis ugdymas — tai tarsi visy ugdymo paradigmy kratinys, kuriuo sickiama
$vietimg paversti patraukliu ir prieinamu visiems. Vieniems pamokos metu reikia nuolatinés
pedagoginés priezitiros, tikslumo ir reiklumo, kitiems $ilty motyvuojanciy zodziy, o tretiems — fizinés
pagalbos. Tadiau kaip tai padaryti, kokiy priemoniy ir metody imtis jgyvendinant $ig ugdymo idéja,
néra aisku ir apibrézta. Siandien mokytojas yra genijus — jis turi mokéti sujungti be galo daug ugdymo
vertybiy ir tiksly bei juos jgyvendinti, kas be ko, prisitaikant prie kintancios aplinkos. Mokytojas turi
buti Siuolaikiskas, tolerantikas, turintis pakankamai pedagoginiy kompetencijy, gebantis palaikyti
drausmeg, individualizuoti uzduotis, ugdyti patriotiSkumo, bendruomeniskumo, pagalbos ir kitas
dvasines vertybes, atsizvelgti | vaiky asmeninius gebéjimus ir poreikius. Yra dar aibé kity nepaminéty

tiksly, kuriuos pedagogas turi jgyvendinti.

1.3. Jtraukiojo muzikinio ugdymo turinio raiska

Mokykla yra vieta, kurioje vyksta gyvenimas — vaikai ten ne tik mokosi, bet ir bendrauja,
kuria, kovoja, draugauja ar vengia vieni kity. Tam tikrais veiksmais, elgesiu ir motyvacija atlikti vieng
ar kitg veiklg vaikai atskleidzia savo vertybes. Muzikos pamoka — tai vieta, kurioje vaikai gali
(pa)rodyti asmeninius gebéjimus kur kas placiau nei kitose pamokose. Muzikos pamokoje mokiniai
gali demonstruoti muziking klausa, skai¢iavimo jgaidzius, Sokiy, grojimo, kompozicinius gebéjimus,
muziking atmintj, muzikinio rastingumo jgiidzius, sceninio jvaizdzio kiirimo gebéjimus, vokalinius
gebéjimus, artistiSkumg ir t.t. Todél natiiraliai susidaro sglygos konkurencijai ir kitiems veiksmams,
tokiems kaip patyc¢ios, nusakantiems, kokia uzdara ir nejtraukianti yra mokyklos bendruomené.

Jtraukiojo muzikinio ugdymo turinio rai$kos ypatumy ir, apskritai, jtraukiojo ugdymo
mokymo(si) salygy ir aplinkos Lietuvos ugdymo jstaigose tyrimy ir literatiiros randama labai mazai.
Ugdymo plétotés centro ir kity $vietimo institucijy internetinése svetainése néra dokumenty,
apibtidinanciy jtraukiojo (muzikinio) ugdymo turinj, neaptinkama ir metodiniy rekomendacijy, kaip
organizuoti inkliuzinio muzikinio ugdymo turinj. Apie tai pladiau raSoma uZsienio pedagogy
moksliniuose darbuose.

Itraukiuoju muzikiniu ugdymu siekiama, kad visi vaikai turéty galimybe mokytis muzikos
jiems prieinamu biidu (Petrulyté, 2015). Muzikinio ugdymo turinys turi buti integruotas ir pritaikytas
visiems jvairiy poreikiy ir savybiy turintiems vaikams. Inkliuzinio muzikinio ugdymo turinio raiskai

reikalingi konkretis tikslai, metodai ar principai, kurie muzikinés veiklos metu palengvinty ugdymo
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procesg. A. Galkiené (2018) isskiria D. D. Perkinso, M. A. Zimmermano jgalinimo teorija, Kuri,
pasak autorés, yra reik§minga jtraukiojo ugdymo turinio konstruktui. Si teorija remiasi 5 esminiais
jgalinimo komponentais:

1) dalijimasis informacija (informacijos paieska ir keitimasis nuomonémis);

2) progresyvus problemy sprendimas (remiasi idéjy paieska ir dalijimusi);

3) tiksly autonomiSkumas (remiasi komandiniu apsisprendimu, atsakomybés prisiémimu,
savarankiskais sprendimais dél naujy ziniy ir priemoniy tikslams pasiekti);

4) nuostaty apsibréZimas (remiasi supratimu, kad naujy vertybiy ieskojimas ir priémimas yra
esminis raktas elgesio kaitai)

5) savivalda (remiasi bendru taisykliy nustatymu ir laikymusi, sprendimy priémimu,
atsakomybiy pasidalijimu).

Muzikos pamokoje taikydami Siuos principus vaikai jgyty bendruomeni§kumo, isklausymo,
dalijimosi, smalsumo, atsakomybés, kiirybiskumo, komandiskumo, tvarkos, tolerancijos, pagalbos,
Ziniy jsisavinimo ir jprasminimo bei daug kity asmenybei svarbiy savybiy.

Analizuojant moksling literatlira, pastebétas minéty komponenty rySys bei jy reik§mé ugdant
vaikus. Skirtingose muzikinése veiklose skiriasi ir ugdymo poveikis vaikams. A. Vilkelien¢ ir E.
Kondrotiené (2015) teigia, kad pagrindinis sékmingo muzikavimo (dainavimo, ritmavimo per judesj,
grojimo) veiksnys muzikos pamokoje yra bendravimas. Jtraukiajame ugdyme vaikai gali bendrauti
ne tik verbaline kalba, bet emocijomis ar kano kalba. Pavyzdziui, autistiniy sutrikimy turintiems
jaunuoliams uzsiimant skirtingomis muzikinémis veiklomis, keiciasi jy elgesys ir bendravimas.
Ugdant nejgaliuosius, jy bendravima palengvina dainavimo veikla, muzikavimas, kuriame taikomas
spalvy, simboliy, judesiy derinimas (Vilkeliené, Kondrotien¢, 2015). Pagal Londono universiteto,
pedagoginio instituto mokslininke Lucy Green (2008), muzikos klausymosi veikla sudaro puikias
salygas vaiky jtrauk¢iai ir bendravimui. Klausantis programinés muzikos biitina veiklg suaktyvinti —
jtraukti vaikus, t.y. leisti jiems i$sirinkti savo mégstamg ar zinoma kiirinj, visiems klasés draugams ji
pristatyti ar pademonstruoti, pasidalinti Ziniomis, uzmegzti diskusija ir pan. Tokiu badu kiekvienas
vaikas pasijus svarbus, reik§mingas pamokos dalyvis.

Nemaziau svarbi mokiniy bendravimui ir jy jtrauk¢iai muzikos pamokoje yra muzikinés
improvizacijos veikla. A. Vilkelienés (2015) teigimu, muzikiné improvizacija vaiky ugdyme svarbi
tuo, kad ji suvokiama kaip buvimas drauge vienu metu. Pasak autorés, egzistencialistai mano, kad
farpusavio bendravimas yra autentiSkas savo vieningumu — tai yra buvimas ir kito asmens
sutikimas® (Vilkeliené, 2015, p. 243). Galima teigti, kad muzikiné improvizacija i$sprendzia daug
inkliuzinio ugdymo problemy. Visi klas¢je esantys vaikai improvizacijos metu tampa lygiaverciais,
nepaisant jy skirtumy ir poreikiy. Muzika ir kiiryba leidZia vaikams vieniems Kitus priimti tokius,

kokie jie yra, $itaip sukurdama jtraukig atmosferg klaséje.
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Jessica Maiorca — Nunez (2017) teigia, kad ne tik jtraukiojo ugdymo turinys turi bati kitoks
— netradicinis, bet ir aplinka. Metodinés priemonés, klasés erdvé turi bati pritaikyti pagal jtraukiojo
ugdymo modelj. Manytina, kad ir muzikos pamokoje turéty bati atsisakoma klasikinio pamokos
aplinkos stiliaus, t.y. klasés aplinka tréty tapti tarsi meditacine oaze, kurioje muzikavimas ugdyty
vaiky pamatinius gebéjimus, muziking klausg. Tokia aplinka artima M. Montessori (Jareckaite,
Jankuviené, 2010) ugdymo sistemai. Mokslininké savo ugdymo sistema sukiiré remdamasi nuostata,
kad visi vaikai turi teis¢ buti ugdomi. Jos pirmojoje mokykloje mokési negalig turintys, skurde,
gatvéje gyvenantys vaikai. Montessori mokykloje muzikos pamokélés organizuojamos tada, kai to
reikia vaikams. Didziausias démesys skiriamas vaiky savijautai, nes emocijos — pagrindinis veiksnys,
skatinantis vaikus iSmokti. Emocijos turi ypatinga reik§me¢ mokymosi motyvacijai. Anot A. Pukienés
(2009), emocijos yra ,,gyvybiskai ir socialiai svarbus Zmogaus motyvacijos, veiklos pagrindas,
kertinis faktorius, lemiantis veiklos kryptj ir pobudj“. Autoré teigia, kad muzika/muzikos suvokimas
prisideda prie teigiamos emocijos kiirimo ir mokymosi motyvacijos stiprinimo. Muzikinio turinio
elementai suvokiami ne kaip sgvokos, bet emocijos, kurios skatina daug veiksniy: socialinio turinio
iktnijima; skatina aktyvig vaizduote; skatina intelektualy mastyma, kuris reikalauja aukstos psichinés
veiklos (Pukieng, 2009). L. Vygotskis meng vadina ,,stipriausia paciy tikslingiausiy ir svarbiausiy
nervinés energijos iSkrovy priemone® (1998, p. 279). Mene ,kankinantys ir nemaloniis afektai
iSkraunami, sunaikinami, paver¢iami prieSingais... Estetiné reakcija i§ esmés yra...sudétinga jausmy
metamorfozé“ (ten pat, p. 278). Tokiu biidu, jei paprastos emocijos gali biti arba teigiamos, arba
neigiamos, tai ,,meninés emocijos visuomet yra teigiamos* (Rapoportas, 1977, p. 117). Netgi tuomet,
kai savo turiniu jos artimos neigiamoms kasdienéms emocijoms. Neigiamos emocijos, pakilusios iki
meniniy emocijy lygio, sukelia teigiama efekta. Mene gyvenimiska turinj galima isreiksti tik per
emocijas, tik per jas galima suvokti meno kiirinyje slypincias paslaptis.

Apibendrinant galima teigti, kad artimiausia savo turiniu ugdymo ideologija jtraukiajam
ugdymui yra M. Montessori ugdymo sistema. M. Montessori (Jareckaité, Jankuviené, 2010) savo
darbuose akcentuoja, kad be galo svarbus tévy ir mokyklos bendradarbiavimas, kurio Siandien
ugdymo procese labiausiai pasigendama. I§ tiesy M. Montessori ugdymas yra labai artimas jtraukiojo
ugdymo vertybéms (Jareckaité, Jankuviene, 2010). Mokslininkai, tokie kaip L. Vygotskis, A.
Petrulyté, A. Vilkeliené, A. Galkiené, i$skiria tam tikras teorijas, elementus, kuriy laikantis kuriamas
jitraukiojo muzikinio ugdymo turinys. Taciau apie konkreCias muzikines veiklas ir jy veikimo
specifika jtraukiojo ugdymo kontekste informacijos stinga. UZsienio mokslininkai, tokie kaip J.
Maiorca-Nunez, K. Bugaj, A. Halder, R. H. Woody, D. Gilbert, L. A. Laird ir kt., taip pat didesnj
démesj skiria vaiky su specialiaisiais poreikiais ugdymo problematikai ir mazai kalba apie jtraukiojo
muzikinio ugdymo turinio raiska. Todé¢l apibendrinant galima isskirti tik kelis, mokslininky

nagrinétus, muzikinio ugdymo turinio elementus. Veiksmingos ir reikSmingos veiklos vaiky
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mokymuisi jtraukiajame muzikiniame ugdyme yra improvizacija, dainavimas, muzikos klausymas,

muzikavimas instrumentais.

1.4. Itraukiojo muzikinio ugdymo tyrimy refleksija

Lietuvos mokslininkai, tyrinédami jtraukiojo muzikinio ugdymo problemas, labiau remiasi
uzsienio patirtimi. UZsienio literatiroje nagrinéjami konkretls pavyzdziai, atliekami tyrimai
mokyklose, kuriose stebimi, fiksuojami ir analizuojami poky¢iai, susij¢ su jtraukiojo ugdymo raiska.
Skoty mokslininkai, pedagogai Sheridan M. ir Byrne Ch. (2018) atliko tyrima, kuriame i§ryskéjo
situacija, artima musy Salies muzikiniam jtraukiajam ugdymui. Tyrimas atskleideé, kad dauguma
pedagogy varzo reikalavimai, pvz., mokiniy ruo$imas(is) egzaminams, koncertams. Pedagogai
jpareigoti parodyti rezultata, todél inkliuzinio muzikinio ugdymo idéjas, ypaé vyresnése klasése,
D. Straksienés, atlikti tyrimai atskleidZia, kad jtraukusis muzikinis ugdymas Salyje dar néra iki galo
suprastas. Mokslininkai D. Baranauskaité, R. Bruzgelevi¢iené, G. Ciuladiené, L. Pauriené ir kt. labiau

analizuoja jtraukiojo ugdymo samprata, o apie Konkre¢ias inkliuzinio ugdymo problemas

muzikiniame ar kity dalyky ugdyme, tyrimy labai fmaiai

Cc ted [,,v1]: Dalykuose, tyrimy labai mazai.

Problemas, kurios atskleidzia jtraukiojo ugdymo aktualijas Lietuvos mokyklose tyrinéjo R.
Giedriené (2015), M. Vainauskaité (2015), G. Ciuladien¢ (2012), L. Milteniené, I. Venclovaité
(2016), 1. Klaniené, L. Rupsiené, G. Smitiené, Dz. Baraldsnes (2014). Mokiniy, tévy rapeséius ir
lukesc¢ius, vaiky mokymosi ypatumus tyrinéjo D. MartiSauskiené, K. Trakselys (2017). Specialiyjy
ugdymosi poreikiy turin¢iy vaiky meninj ugdyma jtraukiojo ugdymo kontekste analizaco A.
vaiky vertinimg pazymiais, jtraukiojo ugdymo metody taikymo galimybes muzikos pamokoje,
nagringjo A. Kri§¢iunaité, D. StrakSiené, R. Bubnys (2018), J. Valskiené (2016). Valskieng, atlikusi
tyrimg apie jtraukiojo ugdymo metody taikyma ankstyvojoje paauglystéje, iSskyré metodus, kurie ne
tik jtraukia, bet ir skatina , kitonisky* vaiky jvairiapusj tobuléjima. Mokiniams, turintiems fizing
negalia, anot autorés, galima palaikyti raumeny darba plojimais, lingavimais pagal muzikinj ritma,
tuo pat metu lavinant ir ritmo pojutj. Regos negalia turin¢ius mokinius geriausia pradeéti mokyti i§
klausos. Dirbant su mokiniais, turin¢iais intelekto negalig, galima taikyti spalvy muzikos metoda,
kuris palengvinty muzikinio rasta jvaldyma. Dirbant su mokiniais, turin¢iais emociniy arba elgesio
sutrikimy, rekomenduotina taikyti E. Zako-Dalkrozo sukurta muzikinio ugdymo metodika, euritmika
tinka mokiniams, kurie turi emocijy ir elgesio sutrikimy (garsa paveréia judesiu, o judesj — garsu)
(Valskiené, 2016).

Busimy muzikos pedagogy rengimo aktualijas jtraukiajam ugdymui Lietuvoje tyré R.

Girdzijauskiené ir E. Sakadolskiené (2018), Europos specialiojo ugdymo plétros agentira (2012).
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Girdzijauskiené ir Sakadolskiené (2018) atskleidé, kad Salyje vyrauja gebéjimy uztikrinti jtraukyjj
ugdyma stoka, nepakankamas mokytojy mentoriy pasirengimas vadovauti studenty praktikai ir
menkas bisimy muzikos pedagogy pasirengimas jtraukiajam muzikiniam ugdymui. Autorés
paminéjo, kad tam jtakos turi vadybiniai ir finansiniai veiksniai. Tai vienintelis tyrimas, kuriame
straipsnio autorés mini, kad viena i§ problemy, kuri slopina jtraukiojo ugdymo jgalinimg Lietuvos
mokyklose, yra pedagogy vertybiniai skirtumai ir ribotas kitoniskumo supratimas. Pastebima, kad net
$vietimo dokumentuose jtraukusis ugdymas tapatinamas su specialiyjy poreikiy turinéiy vaiky
ugdymu ir tai atskleidzia, kad zmonés néra jsigiling j ,,kitoniSkumo* savoka.

Apibendrinant tyrimy refleksija, galima teigti, kad Lietuvoje jy, lyginant su kitomis uZsienio
Salimis, stinga. Didesné dalis Lietuvos mokslininky tyrinéjo jtraukiojo ugdymo sampratg Lietuvos
mokslo ir ugdymo sferoje. UZsienio duomeny bazése rasta nemazai moksliniy tyrimy apie uZsienio
mokykly patirtis jtraukiojo muzikinio ugdymo aspektu. Na, o apie jtraukyjj muzikinj ugdyma tyrimy
taip pat nedaug. Muzikos pedagogy vertybiniy nuostaty jtraukiojo ugdymo kontekste mokslinis
tyrimas buvo atliktas Girdzijauskienés ir Sakadolskienés (2018). Taip pat pastebéta, kad dauguma
dokumenty ir moksliniy tyrimy apie vaiky su specialiaisiais mokymo(si) poreikiais problemos yra
gretinamos su jtraukiuoju ugdymu, nors tai yra dvi skirtingos savokos. Todél kyla abejoniy, ar Salies
pedagogai i8vis zino, kas yra jtraukusis ugdymas, ar taiko jtraukiojo ugdymo principus mokymo(si)
procese, o gal dirba pagal nuostatas, kurios atitinka jtraukiojo ugdymo principus, ta¢iau pedagogai

patys to nesuvokia.
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2. MUZIKOS PEDAGOGU RENGIMO GAIRES ITRAUKIOJO UGDYMO
ASPEKTU

2.1. Naujos kartos pedagogu rengimo realijos Lietuvos Svietimo dokumentuose

Svietimo sistema — plati mokslo 3alis, kurios gyventojai yra visa Zmonija. Anks¢iau mokslas
buvo prieinamas ,,i§rinktiesiems*, $iandien zmonés gali mokytis taip, kaip jiems patogu: nuolatinése,
iStestinése studijose, seminaruose, vieSose paskaitose, kursuose, internetu, skaitydami knygas,
nuotoliniu biidu stebédami vaizdo paskaitas ir pan. Svietimas zmones lydi visa gyvenima, tik kei&iasi
laikas, vieta, gebéjimai ir poreikiai. Budami mazi mokomés namuose, véliau ikimokyklinio ugdymo
jstaigoje, priesmokyklinio, pradinio, pagrindinio, vidurinio, profesinio, aukstojo mokymo jstaigose.
Vienu metu zmonés gali mokytis ir keliose vietose, pvz., lankyti muzikos mokykla ir mokytis
bendrojo ugdymo mokykloje.

Siandien $vietimo sistema yra pazengusi, todél mokytis gali kiekvienas, nepaisant jo amzZiaus
ir kity savybiy. Svietimo sistema apima ,formalyjj §vietimg (pradinj, pagrindinj, vidurinj ugdyma,
formalyji profesinj mokymga ir aukstojo mokslo studijas); neformalyjj Svietima (ikimokyklinj,
priesmokyklinj, kitg neformalyjj vaiky (taip pat formalyjj Svietimg papildantj ugdymga) ir suaugusiyjy
Svietimg); savisvietq, $vietimo pagalbg (profesinj orientavima, Svietimo informacing, psichologing,
socialing pedagoging, specialiaja pedagoging ir specialigja pagalba, sveikatos priezitira mokykloje,
konsultacing, mokytojy kvalifikacijos tobulinimo ir kita pagalba)“ (LR Seimas, D. Grybauskaite,
2011). Zinios jgyjamos pedagogy, déstytojy, lektoriy, profesoriy, daktary ir kt. déka, kuriems neretai
tampame dékingi visa gyvenima.

2018 metais Svietime vyko perversmas; buvo modeliuojamas, o véliau ir patvirtintas naujos
kartos pedagogy rengimo reglamentas, kuriuo siekiama iki 2025-2030 ﬁnetq‘ pedagogy profesija
paversti prestizine. Svietimo ir mokslo ministerijos interneto svetainés dokumentuose randamas
iSsamiai aprasSytas naujos kartos pedagogy rengimo reglamentas. Naujos kartos pedagogy rengimo
modelyje aprasyti siekiai, kurie bus pradedami jgyvendinti nuo 2019—yjy mokslo mety pradzios.
Juose detalizuojamos pedagogy rengimo, profesinio augimo galimybés, nustatomi reikalavimai
pedagoginéms studijy programoms, pedagoginés stazuotés vygdymui, formuojami nacionaliniy
pedagogy rengimo centry kriterijai. Numatomi perversmai ir auk§tosioms mokykloms, rengian¢ioms
pedagogus. Pagal dabarting situacija jvairiy kryp¢iy pedagogus Lietuvoje rengeé net 20 aukstuyjy
mokykly, 0 naujajame reglamente numatoma palikti tik tris edukologijos centrus — Vilniuje, Kaune,
Siauliuose. Pedagogy rengimo centrai turés atitikti kokybés, tinkamumo, efektyvumo principus
(pladiau apie tai ,,Pedagogy rengimo reglamente*: V1 skyrius, 33 punktas). Tai atsilieps ir specialybiy
bei specializacijy kaitai. Universitetuose bus rengiami ty sri¢iy pedagogai, kuriy labiausiai reikia.

Nors statistiniai duomenys rodo, kad 1 mokytojui tenka 10 vaiky, 0 tai reiskia, kad pedagogy
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netriiksta, taciau tam tikruose regionuose yra trilkumas. Blisimiems studentams, besirenkantiems
studijuoti pedagogines studijas aukstosiose mokyklose, taip pat keisis priémimo tvarka — bus
sustiprinta atranka. Anksciau ir dabar, stojant j pedagogines studijas, studentams privaloma atlikti
motyvacijos vertinimo testa, kuriuo atskleidziamos stojan¢iyjy asmeninés vertybés, siekiai, motyvai.
Studentus, atlickancius motyvacijos testa, vertina pagal tai, kaip: argumentuoja savo pasirinkimg
patirtimi, iSrySkina asmenines savybes ir vertybines nuostatas; ,atskleidzia supratimg apie
nelygstamq kiekvieno asmens orumgq ir savo atvirumq zmoniy jvairaus pobiidzio skirtingumui;
reflektuoja savo socialinj aktyvumgq ir jo svarbg, demonstruoja deramq kalbinés raiskos kultirg*
(Petrauskiené, 2018). Nuo naujy, 2019-ty mokslo mety pedagogines studijas besirenkané¢iy mokiniy
motyvacijai bus skiriamas kur kas didesnis démesys. Mokytojais galés tapti tik tikrai norintys,
motyvuoti, bei turintys rekomendacijas mokiniai. Naujos kartos pedagogy rengimo reglamente
numatyta ir daugiau pokycCiy. Baige studijas diplomantai turés dar metus laiko stazuotis, t. V.
pirmaisiais savo darbo metais $vietimo jstaigos, kurioje dirbs naujasis pedagogas, bus rengiama
stazuoté. StaZuote atliekaniam pedagogui bus paskirtas mentorius, tutorius, kuris padés
pradedan¢iajam pedagogui integruotis | mokyklos bendruomeng. Stazuote atlickan¢iam
pradedanciajam pedagogui mokykla privalés suteikti techning pagalba, apripinti ugdymo (technings,
metodinémis) priemonémis, sudaryti salygas profesiniam tobuléjimui, kompetencijy tobulinimui.
Visa tai naujos kartos pedagogams padés greiCiau adaptuotis naujoje darbo vietoje, pagerins ir
pagreitins mokymo procesa.

Lig siol pedagogo kvalifikacija buvo galima jgyti per studijas aukstosiose mokyklose. Pagal
2019 mety naujos kartos pedagogy rengimo reglaments, pedagogine kvalifikacija bus galima jgyti
keliais budais: lygiagreCiose studijose, profesinése studijose, gretutinése studijose ir kitais
alternatyviais buidais. 2017 mety vienoje spaudos konferencijoje §vietimo viceministras G. Vilitinas
kalbéjo apie alternatyvius pedagoginés profesijos jgijimo buadus, vienas jy, pedagoginé praktika —
projektas ,,Renkuosi mokyti“ (Vilianas, 2017). NemaZziau vertas démesio alternatyvus pedagogy
rengimo biidas ,,Sachmaty jvado pamokos* mokytojams. Nuo artéjancio 2019 mety rugséjo ménesio
Sachmaty Zaidimy mokymas bus jtrauktas j ikimokyklinio, priesmokyklinio, pradinio ugdymo
pedagogy rengimo programa. Kol kas $i idéja bus jgyvendinama tik Vilniaus kolegijos Pedagogikos
fakultete (www.sviesa.lt). Sachmaty Zaidimo mokymo idéja palaiko R. Kondratavi¢iené. Anot
lektorés, $is uzsiémimas lavina intelektg ir mastymo gebéjimus, todél nuspresta zaidimu supazindinti
mokytojus, kurie véliau galés Sachmatus naudoti kaip metoding priemon¢ pamoky metu
(www.sviesa.lt).

Jei naujos kartos pedagogy rengimo reglamento siekiai virs realybe, po keliy mety Lietuvoje
$vietimas bus auksto lygio. Mokyklose dirbs svajoniy mokytojai — atliepiantys vaiky individualius

poreikius, motyvuoti, mylintys savo darba, nuolat tobul¢jantys, inovatyvils, iSmanantys jvairiy
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pedagoginiy krypciy aspektus ir pan. Taciau ar i$ tiesy jmanoma visus tikslus ir jgyvendinti, kai
Lietuvoje kasmet auga emigruojanéiy jauny, perspektyviy zmoniy skai¢ius, bet didéja vaiky su
jvairiais psichofiziologiniais sutrikimais skai¢ius mokykloje? Ar pedagogas pajégus Vvienas
susitvarkyti su 20 ir daugiau skirtingy poreikiy turinéiy vaiky klaséje? Ar pamokos laiko uZtenka visy
vaiky poreikiams i$klausyti, jy pazangai stebéti, skirti jiems démesio, individualizuoti uzduotis,
sudaryti teigiama klasés mikroklimata tarp paciy vaiky? Ar mokytojas turi dirbti tam, kad jgyvendinty
visus §vietimo tikslus, ar tam, kad vaikai lankydami pamokas jaustysi reik§mingi ir patirty teigiamas
emocijas?

Apibendrinant §vietimo dokumentus naujos kartos pedagogy rengimo aspektu, galima teigti,
kad $vietimas smarkiai paZzenges i priekj. Siandien Zinias jgyti galima jvairiais biidais — formaliojo,
neformaliojo ugdymo pagalba bei savisvieta. Studijas rinktis galima aukstosiose universitetinése,
neuniversitetinése mokyklose, profesinio mokymo jstaigose. Na, 0 norintiems studijuoti pedagogines
studijas, nuo 2019 m. rugséjo mén., teks pasitempti. Mokytojo profesija bus galima jgyti trijuose
pedagogus rengianéiuose centruose (Vilniuje, Kaune ir Siauliuose). Pedagoginiuose centruose bus
rengiami tik tos srities pedagogai, kuriy pagal statistinius duomenis labiausiai reikia. Atranka |
pedagogines studijas bus sustiprinta. Stojantieji privalés laikyti motyvacijos vertinimo testa, o jas
rinktis galés tik ypa¢ motyvuoti, geras rekomendacijas turintys mokiniai. Baige studijas, naujos kartos
pedagogai turés dar 1 metus laiko stazuotis. Apskritai, naujos kartos pedagogy rengimas — ateities
mokytojy rengimas, tai reiskia, kad: naujos kartos pedagogai turés zengti koja kojon su modernéjancia
aplinka; nuolat mokytis ir tobulinti zinias bei jgudzius; plésti kompetencijas darbui su vaikais,
turin€iais jvairiy poreikiy ir savybiy; buti aktyvus bendruomenés, visuomenés dalyvis; kurti integralig

aplinka; kurti savo metodus ir mokymo(si) aplinka ir kt.

2.2. Pedagogy profesijai biitiny kompetenciju specifika

Daugelis susimgstome, kas yra geras, tikras pedagogas? Tai savo specialybg iSmanantis ir
gebantis perteikti Zinias kitiems ar dvasingas, toleranti$kas, kantrus, taurios sielos Zmogus, o gal
visiskai visas minétas savybes turinti asmenybé? V. Saliené (VDU, 2018) teigia, kad ,,3iuolaikinis
mokytojas — toks, kuris visada mokosi, nebijo ir nori tobuléti — tai geras pedagogas®. V. Leonavi¢iené
(VDU, 2018) pritaria ir mano, kad mokytojo vertybés isliko, mokytojas turi buti kultdringas,
saziningas, geras, doras ir visapusiskai iSsilavines. ,,Ateities mokytojas be jprasty psichologiniy ir
pedagoginiy Ziniy pats turés biiti geras mokinys, dométis naujovémis, greitai mokytis ir gebéti
inovacijas pritaikyti ugdyme* (Buivydas, data nezinoma). Muzikos mokytojas — ne iSimtis.

LR $vietimo jstatyme (48 straipsnis, 2011) i§vardinti kriterijai, kurie nurodo, kas turi teis¢
dirbti pedagogu:

e asmuo, jgij¢s aukstajj iSsilavinima;
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e asmuo, baiggs profesinio mokymo programa, jgijes vidurinj iSsilavinima ir kvalifikacija, turintis
3 mety atitinkamos srities darbo staza ir iSklausgs Svietimo ir mokslo ministro nustatyta tvarka
pedagoginiy ir psichologiniy ziniy kursa;

e asmuo, jgijes vidurinj iSsilavinima ir iSklausgs $vietimo ir mokslo ministro nustatyta tvarka
pedagoginiy ir psichologiniy ziniy kursa;

e asmuo, studijuojantis aukstojoje mokykloje, — pagal ikimokyklinio ugdymo, priesmokyklinio
ugdymo ir bendrojo ugdymo programas;

e asmuo, kuris yra jgijes kvalifikacija valstybéje naréje arba Sveicarijos Konfederacijoje, kuriam
Lietuvos Respublikos reglamentuojamy profesiniy kvalifikacijy pripazinimo jstatymo nustatyta
tvarka pripazinta atitinkama kvalifikacija ir kuris atitinka Sio straipsnio 1 ir 3 dalyse nustatytus
reikalavimus, gali dirbti mokytoju Lietuvoje.

e asmuo, kuris yra jgijes kvalifikacija uZsienio valstybéje, iSskyrus kvalifikacija, jgyta valstybéje
naréje arba Sveicarijos Konfederacijoje, kuriam Vyriausybés nustatyta tvarka pripaZinta
atitinkama kvalifikacija gali dirbti mokytoju Lietuvoje;

e mokytoju gali dirbti uzsienio valstybés pilietis ar asmuo be pilietybés (48 straipsnis, 2011).

Svietimo jstatyme (49 straipsnis, 2011) i¥vardintos ir mokytojo teisés bei pareigos. Pagal
dokumenta, mokytojas turi biiti zingeidus, kiirybingas, kurti psichologiskai, dvasiskai, fiziskai saugia
aplinka, riipintis ugdymo procesu, dalyvauti mokyklos savivaldos veikloje, bendradarbiauti su
mokiniy tévais, kurti naujus metodus, priemones, dométis naujomis technologijomis ir t.t. Apie

mokytoju kompetencijas pla¢iau raSoma ,,Pedagogy profesiniy kompetencijy aprase” (2015).

Mokytojy profesines kompetencijas sudaro trys kompetencijy riiSys: bendrosios, didaktinés,

dalykinés. Apskritai, pedagogy profesinés kompetencijos remiasi zmogiSkosiomis, tautinémis ir

pilietinémis vertybinémis nuostatomis, tokiomis kaip pagarba zmogui; atsakingumas uz savo veiklos
rezultatus ir jy poveikio zmogiskyjy vertybiy, darnos, pilietiskumo, socialinés atsakomybés aspektais
vertinimu; nuolatinis asmeninis profesinis tobuléjimas; demokratinés ir humanistinés mokyklos
puoselé&jimas; bendradarbiavimas solidarumo besimokancioje bendruomenéje; parama ir pagalba
mokiniams paskatinant ir jtraukiant j mokymosi, saves ir aplinkos paZinimo, socializacijos,
asmenybinés brandos, kurybinés raiskos, pilietiSkumo, technologinio ir profesinio pasirengimo
veiklas (EVSC, 2015). Didziausia reik§me ugdymo kokybei turi bendrosios kompetencijos. Nuo jy
priklauso mokytojo ir mokinio rySys. Mokytojas, turédamas $ias kompetencijas ir perteikdamas jas
vaikams, iSugdys dorus, atsakingus, komunikabilius jaunuolius. Bendryjy kompetencijy ugdymas
taip pat padeda dalyvauti atsakingos pilietinés visuomenés kurimo procese, stiprina pozityvius
profesionalius rySius su mokyklos bendruomene ir socialine aplinka, skatina nuolat mokytis ir
tobuléti. Na, 0 ,,didaktinés kompetencijos leidzia pedagogams paZzinti mokinj, projektuoti ugdymo
turinj, organizuoti j mokinius / ugdytinius orientuota ugdymo procesa, kurti saugia ir motyvuojancia
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mokymosi aplinka, vertinti savo veiklos rezultaty kokybe“ (EVSC, 2015). Dalykinés kompetencijos
atskleidzia pedagogo profesinius gebéjimus, t.y. sugebéjimag perteikti ugdymo turinj, susijusj su
Siuolaikiniais metodais. Dalykinés kompetencijos padeda mokytojui atpazinti turimas profesines ar
jo profesinés srities specialigsias Zinias bei gebéjimus, juos jsivertinti, i$sikelti sritis, kurias batina
tobulinti, siekiant atnaujinti arba jgyti tam tikry gebéjimy (ten pat).

Leidinyje ,,Mokytojy rengimas inkliuziniam Svietimui. Inkliuzinio $vietimo mokytojo profilis*
(Watkins, 2012) rasoma apie pedagogy rengima inkliuziniui ugdymui. Leidinyje i$skiriamos dvi
sritys, kurias ateityje butina tobulinti ir jtraukti ] busimy pedagogy $vietimg. Be $iy sriciy, taip pat
i§skiriamos ir kitos kompetencijy sritys, kurias baitina jtraukti j studijy programas, rengiant pedagogus
inkliuziniam ugdymui — tai pedagogy vertybinis ir kompetencijy ugdymas. Taip pat i§skiriamos
kompetencijy sritys, kurias pedagogai turi jgyti, norédami dirbti inkliuzinéje mokykloje: pagarba
mokiniy jvairovei; pagalba visiems mokiniams, darbas drauge su kitais;, asmeninis  profesinis
tobuléjimas (Watkins, 2012). ISnagrinéjus naujos kartos pedagogy rengimo modelj (2018) matoma,
kad jo struktiira, §vietimo politika ir yra sudaryta remiantis minétomis kompetencijy sritimis.

Be didaktiniy, psichologiniy, socialiniy kompetencijy, pedagogui butinos ir profesinés
kompetencijos. Muzikos mokyti gali zmogus, baiges bet kurig muzikos mokytojo rengimo programa
su bet kuria muzikos programa. Norintiems dirbti darzelyje ar pradinéje mokykloje muzikos
pedagogais neuztenka baigti vien muzikos programa. Butina jgyti darbo su ikimokyklinio ir pradiniy
klasiy amziaus vaikais kompetencijas, t.y. iSklausyti ne maziau 40 valandy atitinkamo dalyko ugdymo
pradinése klasése ir tiek pat ikimokyklinio, prie$mokyklinio ugdymo metodikos kursy (Pavalkis,
2014). G. Gapsyte ir N. Bankauskiené (2016), atlikusios tyrima, i8skyré kompetencijy kategorijas:
menininkas, muzikinis Svietéjas, kiiréjas, mokiniy kirybiskumo skatintojas, muzikantas. Muzikos
pedagogo menininko kompetencija atsiskleidzia ne tik muzikingje veikloje, bet ir pedagoginéje. Siai
kompetencijai biidingos asmeninés savybés, tokios kaip jautrumas, kiirybingumas, gebéjimas ieskoti
ir atrasti jkvépima, gebéjimas mokinius motyvuoti ir sudominti muzika. Muzikos pedagogo, kaip
muzikinio proceso valdytojo, kompetencija pasireiskia per gebé&jima planuoti ir organizuoti muzikinio
ugdymo procesa. Bendraujancio ir bendradarbiaujancio su muzikinio ugdymo proceso dalyviais
kompetencija atsiskleidzia per gebéjima komunikuoti, pasitelkiant tolerancija, komunikavima per
muzikg, doméjimgsi muzikinio pasaulio naujovémis bei psichologinémis Ziniomis. Muzikos
pedagogo kaip nuolat tobuléjancio kompetencija atsiskleidzia per gebéjima mokytis pasitelkiant savo
ir kity patirtj (Gapsyte, Bankauskiené, 2016).

Nemaza dalis mokytojy kompetencijy vis dar orientuotos j kokybiska rezultata. Svietimo
dokumentuose yra jvardintos kompetencijos, tokios kaip tolerancija, psichologiné pagalba ir kt.
Naujos kartos pedagogy rengimo modelis taip pat remiasi inkliuzinio ugdymo vertybémis ir

kompetencijomis. Tarp gausybés $vietimo dokumentuose i$skirty kompetencijy, pareigybiy, veiklos
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sri¢iy, anot A. Jurgelevi¢iaus ir T. Babrauskienés (2018), galima pasiklysti. Anot autoriy,
kompetencijy aprase butina gebéjimus nuo funkcijy atskirti, nes dokumente maisomos pirmosios su
privalomomis pedagogo funkcijomis. Kitas trikumas — daug teksto, ilgi sakiniai, jmantriis apra§ymai,
kone pazodziui isverstos formuluotés i§ angly kalbos, nors reikalavimai turéty bati pedagogams
aiskds ir suprantami. Pedagogy rengimo nuostatos ,,turi bati suvokiamos kaip jgiidziai, zinios bei
supratimas, leidZiantys sékmingai atlikti savo tiesiogines funkcijas <..>* , kas pagelbéty kuriant
,»<..> efektyvig ir realiai veikiandig sistemg, leisian¢ia mokytojams patiems nustatyti, kokiy
kompetencijy jiems triksta ir savarankiskai spresti, kaip jas jgyti“ (Jurgelevicius, Babrauskiené,
2018).

Apibendrinant minéty autoriy jzvalgas, pastebima, kad muzikos pedagogy kompetencijy
aprasas labai platus ir painus. Lietuvoje vis dar rengiant pedagogus yra ugdomos pedagogo profesijos
kompetencijos (didaktinés, dalykinés), 0 uZsienyje biisimyjy muzikos pedagogy rengimas
orientuojamas i pedagogy vertybinj ir kompetencijy ugdymgq. Pastebima, kad Lietuvoje pedagogy
didaktinés kompetencijos vis dar orientuotos j rezultatg, bet ne j mokymo(si) procesa. Watkins
(2012) isskyre 4 inkliuzinio ugdymo kompetencijy sritis: pagarba mokiniy jvairovei; pagalba
visiems mokiniams, darbas drauge su kitais; asmeninis profesinis tobuléjimas. Lietuvos §vietimo
dokumentuose ir moksliniuose tyrimuose pedagogo kompetencijos vis dar iSlaiko egocentriskuma,
mokytojas vis dar yra pagrindiné ugdymo proceso asis — ,,valdantis... pavyzdingas... bendraujantis...
iSmanantis... Organizatorius... §vietéjas... kiiréjas“ ir pan. Tarp gausybés $vietimo dokumentuose

jvardinty kompetencijy pasigendama inkliuzinio ugdymo vertybiy raiskos.

2.3. Muzikos pedagogy vertybiy raiSka profesinéje veikloje

Kiekvienas mokytojas ateidamas dirbti j mokykla atsineSa savo vertybines nuostatas,
kuriomis remiasi. Vieniems pedagogams svarbu kuo daugiau ziniy perduoti vaikams, kitiems
pedagogams svarbus jy santykis, rySys su mokiniais, dar kitiems — uzdarbis, rezultatai, pasiekimai,
laiméjimai ir pan. Siandien patys mokytojai, vaikai ir jy tévai plagiai diskutuoja, koks turéty biiti
muzikos pedagogas, kokias vertybines nuostatas jis su savimi turéty atsine$ti j mokykla. Mokykla —
antri vaiky namai, todél vaikai dalinasi savo vertybémis, daro jtaka vienas kito elgesiui. Vertybes
vaikai atsineSa i§ $eimos, todél mokykloje labai svarbus vertybinis ugdymas. Muzikos pamoka tai
erdve, kurioje galima ugdyti be galo daug vertybiy — ne tik muzikiniy, bet ir gyvenimisky. Muzikos
pamokoje vaikai per muzikg pazjsta pasaulj; aplinka, kultiira, istorija, savo prigimtj, pazjsta patys
save, kaip unikalia muzikuojancia, kurian¢ig asmenybe. Kad $is pazintinis procesas vykty, pirmiausia

Volbikiend (2018) tyringjo formalyjj mokiniy vertinima neformaliajame muzikiniame ugdyme.

e

Tyrime dalis mokiniy atskleidé, kad pamoky mety jie patirdavo ne tik stresa, bet smurtg ir patycias.
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Tokie rezultatai sukrecia ir atskleidzia, kad pedagogy vertybinés orientacijos raiska stipriai atsilieka
nuo laiko. Tai suprieSina prielaidas, kad didzioji dalis pedagogy net nezino, kas yra inkliuzinis

ugdymas ir kokiomis vertybémis jis gristas.

2.3.1. Muzikos pedagogu vertybiy apibréztis ir rusys

Vertybés savoka reiskia socialinio bendrabiivio taisykles, orientavimosi principus, modelius,
elgesio normas, kuriy zmonés privalo laikytis, subjektyviai vertindami tam tikrus reiSkinius ir
kontroliuodami savo elgesj (Halder, 2005). Vertybés — gyvenimo pagrindas, mus supanéio pasaulio
objekty ir rei§kiniy ypatybés, kurios turi tam tikrg reik§Sme Zmonijai. Vertybés — priklausomi nuo
visuomenés objekty, reiskiniai, kurie jgauna prasme tada, kai patenkina Zzmoniy interesus (Lazauskas
ir kt., 1982). Kiekvienas vertybes suvokiame unikaliai, kitoniskai. Vieniems tai doroviniai, dvasiniai
reiskiniai, kitiems materialts daiktai, suteikiantys pasitenkinimo jausma. Tarp gausybés vertybiy
apibréz¢iy, zmonija taip ir neranda atsakymo, ar egzistuoja objektyvus kriterijus, kuris padéty
atpazinti tikrgsias vertybes (Bitinas, 2000).

Analizuojant literatiira pastebima, kad vieno tikslaus vertybiy apibrézimo néra, kiekvienas
autorius jas apibidina savaip. Vertybé yra pagrindiné vokie&iy fenomenologo Makso Sélerio
nagrinéjama savoka. Séleris vertybes apibiidina kaip akivaizdzig fenomeno duotybe, 0 ne sprendimo,
refleksijos, abstrakcijos ir kity akty rezultata. Fenomenologas vertybes, pirmiausia, apibrézia
negatyviai: jos néra vertingi daiktai, tai ne sprendimo priemong, vertybés nepriklauso nuo Zzmogaus
psichofiziologijos, sugeb¢jimy ir kity panasiy dalyky (Anilionyté, 1995). V. Targamadzé (2017)
vertybes klasifikuoja j dvi kategorijas: 1) vertybés, siejamos su dorybémis (pamatinés — protingumas,
teisingumas, tvirtumas, susivaldymas; dieviskosios — tik&jimas, viltis, meil¢); 2) vertybiy sampratoje
dorybiy néra — vertybés gali buti bet kokios, tai, ka Zmogus vertina labiausiai (pvz.: pinigai,
autoritetas, laikas, namas, vaikai ir pan.). ISgyvenimai, jsitikinimai ir patirtimi pagrjsti Zmogaus
prioritetai — tai vertybés, kuriomis gyvename (Radziuliené, 2007). Vertybés atskleidzia asmens
identiteta, kurj perteikia Zmogaus i$vaizda, bendravimas, elgesys. Zmoniy pasauléZiiira susiformuoja
tik dél tam tikry vertybiy egzistavimo. V. Kruopio (2015) teigimu, daugelis autoriy vertybes
apibadina kaip gérybes, kurios atitinka zmoniy stereotipus, taip pat poreikius, norus, tro§kimus.
,,Vertybé yra tai, kg Zmogus suvokia, kaip socialinj reik§minguma ir tikrove, jZvelgiant egzistencing
$iy reiskiniy kokybe <...> tai, kg individai vertina ir laiko svarbiu <..>“ (Kruopis, 2015, p. 1). Ne
paslaptis, kad mokykloje mokiniai pirmiausia susidaro nuomong apie bendraklasius ar pedagogus
vertindami tai, kg mato — iSvaizdg. Tik véliau, kiek artimiau pabendravus su zmonémis, pirminé,
vizualioji nuomoné¢ keiciasi.

Vertybe — tai filosofiné savoka, kuria studentas ar besimokantysis turéty pirmiausia studijuoti

(Myer, Burnham, Cholvat, 1975). Taciau A. Lozuraitis (1982) straipsnyje raso, kad filosofijos
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mokslui vertybiy teorija yra problemiska ir labai kebli. Vertybiy nagrinéjimas reikalauja gilintis |
tokius filosofijos klausimus kaip filosofinis racionalizmas, mokslinis paZinimas, santykio su
zmogumi Zinojimas. A. Jacikevicius (1999) antrina Lozurai¢iui ir raso, kad vertybés yra sudétingos
nuostatos, kuriy turinys apima mintis, vaizdinius, emocijas, susidariusias dél zmonéms reik§mingy
daikty ar reiSkiniy. Autorius teigia, kad vertybiy formavimuisi daro jtakg aplinkos, kurioje vaikai
auga, vertybiy sistema. N. Hartmanas i$skiria dvi vertybiy puses — dorybes ir ydas. Y das mokslininkas
skirsto i 3 grupes: pirmajai priskiria nenuoseklumg, nepastovumq, nepalankumg, tingumgq,
nekantrumgq, bailumg, baime, silpnadvasiskumg, réksmingumg, nesitvardymg, lengvatikyste,
patiklumg, pyktj, inirsi, plepumq, puikavimgsi, smulkmeniskumg, veidmainyste, Sykstumg,
pedantiskumg, godumg; antrajai  (kuri turi daugiau blogio) — kvailumq, neriipestingumg,
neapgalvotumgq, bukumg, prietaringumq, tamsumgq, uzsispyrimgq, iSpuikimgq, isdidumg, perdétg
pasitikéjimq, jkyrumg, aklg prieraisumq, uoly laikymgsi paprociy ir kt.; treCiajai (patys nekalCiausi
elgesio bruozai) — perdétq nedrgsumg, varZymagsi, drovumg, baikstumgq ir kt. (Jur§énas, 1982). A.
Jacikevicius (1999) iSskiria tris vertybiy rasis: vertybés — poreikius tenkinantys objektai; vertybés —
priemonés vertybéms / objektams pasiekti; vertybés — sqlygos vertybéms / objektams pasiekti. V.
Kruopis (2015), remdamasis B. Kuzmicku, i§skyré nepagrindines ir pagrindines, Zemesnes ir
aukstesnes, jsivaizduojamas ar tikrgsias vertybes. Pagrindinés vertybés — dorovinés, estetinés,
gyvenimo, politinés, religinés ir paZintinés vertybés. L. Anilionyté (2010) isskiria dvi, M. Sélerio
sukurtas vertybiy egzistencijos formas — vertybés kaip idealiis objektai; vertybiy biitis konkreciame
objekte (vertybiy reik§mé objektui). Visos minétos vertybés turi ry$j su kiekviena asmenybe. Ne
iSimtis ir muzikos pedagogai.

Tai, kokias vertybes pedagogams reikia turéti jtraukiajame muzikiniame ugdyme,
mokslininky mazai tyrinéta. Apskritai, ar jmanoma nuspéti, jvardinti vertybes, kurios batinos dirbant
muzikos mokytoju? Svietimo dokumentuose i§vardintos kompetencijos ir pareigybés, kurios siejasi
su tam tikra vertybe. Jeigu pedagogui biitina nuolatinio asmeninio tobuléjimo kompetencija, vadinasi,
pedagogas gali buti tik tas Zmogus, kuriam mokslas — vertybé. Muzikos pedagogo muzikanto
kompetencija taip pat nusako, kad muzikos pedagogu gali biiti tas zmogus, kuris geba valdyti muzikos
instrumentus ir nebijo zmoniy publikos. Toks pedagogas tikriausiai puoseléja drgsos, artistiskumo,
meistriskumo, kultiiros ir pan. vertybes. Be abejonés, viena svarbiausiy vertybiy muzikos mokytojui
galéty buti meilé muzikail pagarba muzikai ir jos istorijai. Buves Klaipédos J. Kacinsko muzikos
mokyklos berniuky ir jaunuoliy choro ,,Gintarélis*“ vadovas Juozas Kubilius teigia, kad vaikai perima
vertybes i§ savo mokytojy ir prie tokio vertybiy perémimo prisideda gerai parinkty muzikos kiiriniy
repertuaras. Jei pedagogas turés gerg muzikinj skonj, vaikai jj perims. Jie intuityviai pajaucia ir moka
perteikti kiirinio vertybes balsu, grojimu, kiiryba, o tai padeda suvokti tikrasias Zmogiskasias vertybes

(Ziemyte, 2012). Uzsienio mokslininkai H. R. Woody, D. Gilbert, L. A. Laird (2018) teigia, kad
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muzikos mokytojas turi biiti nuoSirdus, bendraujantis, motyvuojantis, punktualus ir pasitikintis —
galintis vaikams sukurti jaukia ir saugig aplinkg, ripestingas. Mokiniai jausdami mokytojo riipestj
taip pat pradés juo rupintis. Mokslininkai ypa¢ iSskyré muzikinio visapusiskumo vertybe, kuri
muzikos pedagogui labai svarbi. Muzikinis visapusiskumas vaikams atveria muzikos mokytojo
tapatybe. Atlikti mokslininky, tokiy kaip J. R. Austin, M. H. Berg (Woody, Gilbert, Laird, 2018),
tyrimai atskleidé, kad pedagogo muzikinis visapusiskumas gali sustiprinti studenty, mokiniy
motyvacija mokantis. Tai reiskia, kad mokytojas turi bati ne tik geras specialistas ir muzikos srities
zinovas, bet ir aktyvus visuomenés dalyvis. Muzikos pedagogas turi mokéti groti keliais
instrumentais, zinoti ir integruoti mokiniy mégstamos muzikos zanrus pamokose, dalyvauti
renginiuose ir techniSkai biti nepralenkiamu paciy mokiniy (Woody, Gilbert, Laird, 2018). Be viso
to, mokytojas turi dométis ne tik muzikos sritimi, bet ir psichologiniais, pedagoginiais mokslais,
nuolat tobuléti ir eiti greta su naujovémis. Anot R. Girdzijauskienés ir E. Sakadolskienés (2018),
muzikos pedagogui svarbu suvokti ugdytiniy skirtybes, jvairius mokiniy poreikius, pripaZinti
mokiniy jvairove, paZinti jy i$skirtines savybes, ieSkoti tinkamy metody ir j juos gilintis — visa tai yra
dvasingumo ir meistriskumo vertybés, kurios reikalingos muzikos pedagogui.

Amerikie¢iy mokslininkas E. Frommas i§skiria 2 vertybines orientacijas, buidingas ir muzikos
pedagogams — produktyvioji ir neproduktyvioji. Neproduktyvioji vertybiné orientacija klasifikuojama
j Sias: imligjq, iSnaudotojiskq, kaupimo, rinkos. Kiekviena vertybiné orientacija pasireiskia skirtingai.
Sios vertybinés orientacijos gali apibadinti muzikos pedagogy darbo pobadj, charakterio savybes,
asmenines vertybes. Mokyklose pasitaiko atvejy, kai pedagogai daznai kopijuoja kitus, nelegaliai
jsigyja metodines priemones, ,,piratauja“, vagia jvairia metoding informacija i$ internetiniy svetainiy.
Taip pat yra pedagogu, kurie néra linke pripazinti savo klaidy, dél nes¢kmiy Kaltina pacius vaikus ar
vaiky tévus, o kai jiems patiems nesiseka, problemos prieZas¢iy iesko iSoréje, bet ne savyje. Tokios
pedagogy savybés budingos imliosios vertybinés orientacijos zmonéms. Imliosios vertybinés
orientacijos zmoneés Yyra nekarybiski, daznai kopijuoja kitus, ieSko pagalbos ir yra priklausomi nuo
kity zmoniy. Imliosios orientacijos zmonés neturio polinkio ,,duoti®, todél net meilés samprata
skatina pasyviai laukti jsivaizduojamo ,,meilés tiek&o“ — jie neorientuoja j jausmy abipusiskuma
(lietuviuzodynas.It, 2018). Isnaudotojiskos vertybinés orientacijos zmonés vargu ar i$ vis gali dirbti
muzikos pedagogais. Sig orientacija turintiems monéms atimtas daiktas suteikia dZiaugsma, o
atémimo procesas asocijuojasi su savosios kompetencijos pajautimu. Imliosios orientacijos Zmonés
dar yra vadinami patologiniais vagimis, kleptomanais. Jiems budingas pasitikéjimas, optimizmas,
jtarumas, cinizmas, pavydas. Kita konservatyvi ir daZniausiai vyresniosios kartos muzikos
pedagogams bidinga kaupimo vertybiné orientacija. Sia vertybing orientacija turintys pedagogai
nemeégsta iSmaniyjy technologijy, naujoviy, modernumo ir Sivolaikisky metody ir pan. Kaupimo

vertybinés orientacijos Zmonéms biidingas ne tik daikty, idéjy kaupimas, bet nenoras daiktus keisti,
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jsigyti ka nors nauja ir prarasti jau turimus daiktus. Visa, kas nauja — kelia grésme. Kaupimo
orientacijos zmogus yra tipiSkas konservatorius, aktyviai besiprieSinantis naujovéms
(lietuviuzodynas.lt, 2018). Rinkos vertybiné orientacija labiau atitinka jaunosios kartos pedagogy
asmenines savybes, tokias kaip maksimalizmas, entuziazmas, uzsispyrimas, noras jtikti, sulaukti
pagyry, biiti gerbiamiems vaiky ir aplinkiniy. Rinkos orientacijos Zmogaus tikslas — biti paklausiam,
biiti prestizu. Jeigu Zmogus paklausus, jis jauiasi gerai, Kitu atveju isgyvena menkavertiskuma. Sios
orientacijos zmoniy saviverté grindziama iSoriniais atsitiktiniais pozymiais. Produktyvioji vertybiné
orientacija apibiidinama ir suprantama kaip galia panaudoti asmenines kirybines jégas, galimybes. Kad taip
ivykty, zmogus turi buti laisvas, nepriklausomas nuo kity, laisvai reiskiantis savo mintis ir geb¢jimus.
Produktyvumas asocijuojasi su zodziu ,.kirybiskumas®, o tai labiausiai siejasi su menais. Produktyviosios
vertybinés orientacijos zmonés geba ne tik protauti, bendrauti, biti aktyviais socialinés aplinkos dalyviais, bet
ir kurti (lietuviuzodynas.It, 2018). Muzikos pedagogai néra visiSkai laisvi, nes jie turi pareigybes,
isipareigojimus, ta¢iau, kuriant ugdymo aplinka, mokymo metodus, muzikos pedagogams kiirybiskumas labai
svarbus ir reik§mingas, jis atveria duris jtraukiojo ugdymo problemoms i$spresti.

Apibendrinant galima teigti, kad literatiiros, informacijos Saltiniai skirtingai apibtdina ir
jvardija vertybes. Apie pedagogy vertybes néra kalbama tiesiogiai, taciau jas galima atrasti ir
netiesioginéje kalboje — tereikia jsigilinti i §vietimo dokumentus, muzikos pedagogy kompetencijy
aprasa ir Kitus altinius. Siandien mokytojams nepakanka biti savo srities specialistu, mokytojas turi
generuoti ir integruoti ugdymo procese be galo daug vertybiy. O iSanalizavus moksling literatira,
galima isskirti Sias pagrindines, autoriy iSskirtas vertybes: muzikinis visapusiskumas, planavimas,
dvasingumas, globéjiskumas, rapestis, meistriskumas, draugiskumas, motyvacija, smalsumas,
inovatyvumas, tolerancija, pagalba. Pagal E. Fromma, galima i$skirti 2 vertybines orientacijas,
kurios daro jtaka ugdymo procesui, turiniui ir kitiems su ugdymu susijusiems reiskiniams —
neproduktyvioji ir produktyvioji. Labiausiai dominuojanéios ugdymo procese yra $ios vertybinés

orientacijos, jy kryptys: neproduktyviosios — imlioji, kaupimo bei produktyvioji.

2.3. 2. Vertybiy internalizacija

Internalizacija [angl. internalization < lot. internus — vidinis], socialinés grupés normuy,
pazitry, vertybiy perémimas, laikymas savomis (www.zodynas.It, 1985). Vertybiy internalizacija —
tai vertybiy poveikis kitai grupei, asmeniui ir kt. Internalizacija vyksta, kai gavéjas yra skatinamas
susidaryti objektyviag nuomone tam tikru klausimu. Vertybiy internalizacija prasideda jau kadikiui
gimus. Vaikai tam tikras vertybes, samoningai ar ne, perima jau pirmomis bendravimo akimirkomis
su zmonémis. Taciau be sgmoningos pagalbos, vaikai nejgauty pagrindiniy — doroviniy — vertybiy.
Kaip teigia E. MartiSauskiené (2001), vertybiy internalizacija be pagalbos ar vadovavimo nepasiekia
tinkamo lygmens, todél reikia tikslingo zmogaus jsiki§imo. S. A. Hardy, L. M. Padilla-Walkera, G.

Carlo (2008) isskiria du vertybiy internalizacijos buidus: iSorinis ir vidinis. ISorinis biidas nusakomas
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kaip netinkamo vaiky elgesio kontrolé bausmémis arba skatinimu (uZ gerg elgesj gauti atlygj), taikyti
vidinj buda — tai gauti patiems pritarimg ar nepritarima, taip susidéliojant motyvus ir prioritetus, kurie
paskatins savarankiskai i§spresti problema, pasirenkant teisingiausia buda (Hardy, Padilla-Walkera,
Carlo, 2008). Didziausias vertybiy internalizacijos poveikis biina paauglystéje. Siuo amziaus tarpsniu
vyksta intensyvi psichofiziné sklaida, kuri suponuoja asmenybés poky¢ius. Tada paaugliai save laiko
suaugusiais ir nori savarankiskai spresti iSkylan¢ias problemas. Dél socialiniy vaidmeny struktiiros
pakitimy, didéjanéiy aspiracijy atotriikio nuo realiy galimybiy, tapatumo formavimosi, kity ir saves
vertinimo nepakankamo adekvatumo ir pan. virsmy paauglystés laikotarpiu jiems sunku ne tik
suderinti savo ir kity Zmoniy nuomones, bet ir i§vengti astresniy konflikty mokykloje bei seimoje
(Martisauskiené, 2001). Paaugliai Siame brendimo tarpsnyje yra emociskai jautriis, mégstantys viska
vertinti ir gilintis | problemas bei jy priezastis, todél doroviniy vertybiy internalizacija ypac svarbi
paauglystéje.

Ne maziau svarbus vertybinis ugdymas yra ir Kitais amziaus tarpsniais. Vertybiné
internalizacija vyksta ne tik mokykloje. Suaugusieji, vaikai, turintys psichologiniy problemy,
kreipiasi | gydytojus, psichoterapeutus, kurie gydydami taiko metodus, gristus vertybiy
internalizacija. Vienas i§ metody — muzikos terapija. Ji dazniausiai susideda i§ pokalbiy ir jvairiy
muzikiniy veikly. Europoje muzikos terapijos metu daZniausiai yra grojama jvairiais instrumentais,
dainuojama, kuriamos dainos. Amerikoje populiarus metodas — muzikos klausymasis. Klausydamasis
muzikos zmogus atsipalaiduoja, kalbasi su terapeutu apie muzikos sukeltus vaizdinius ir jausmus,
siekdamas suvokti sunkumus ir rasti jy sprendimo biida. Muzikos terapijos metu zmogus per muzika
atskleidZia savo gyvenimo linijg, t.y. jeigu zmogy valdo pyktis, bugnus jis dauzys smarkiai (Letulé,
2015). Dazniausiai gydomi zmonés yra sergantys depresija. Depresija atsiranda, kada misy vertybés
nesutampa su aplinkiniy vertybémis, negalime jy apginti, esame nuolat engiami ir jau¢iame nuolating
jtampa. Siuolaikinéje — modernioje — visuomenéje dvasines vertybes i§stumia materialios, pvz.:
zmonés praranda bendravimo gebéjimus, savisaugos vertybes. Gyvas bendravimas iSkei¢iamas |
zaidimus, Ziemg vaikStome plonai apsirenge, kad atrodytume graziai, na, o gamtoje biname tiek
laiko, kad spétumeme pasidaryti ,,selfj“. Ne iSimtis ir muzikos pamoka — joje vaikai gali bendrauti
muzikos pagalba, patirti ry§] su gamta, jausti gyvo garso poveikj samonei. Visa tai pakei¢ia
iSmaniosios technologijos. Vaikams nebereikia groti tikrais instrumentais, nebereikia eiti j laukg
klausyti gamtos kuriamy garsy — visa tai jie gali iSgirsti naudodamiesi plansetémis, iSmaniaisiais
telefonais, kompiuteriais, iSmaniosiomis lentomis. Gyvg instrumentinj pritarimg pakeicia
elektroninés fonogramos.

Ne veltui yra sakoma, muzika — sielos vaistas. Muzika Zzmogui pradeda suprasti ir jsisavinti

daug vertybiy, tokiy kaip istorija, kultira, menas, meilé, prieraiSumas, pagarba, nuolankumas,
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stiprybé, istvermé ir kt. Anot J. Miliuvienés (2007), meninis ugdymas yra terpé dvasiniam pazinimui
ir karybiskumui klestéti. Menas padeda iSreik$ti jvairiy kultdry tradicijas, paprocius, istorija,
nesenstandias vertybes. ,,Muzika yra jautriausias menas, savo intonacijomis suzadinanti emocijas,
sukelianti i§gyvenimus® (Miliuvieng, 2007). Pladigja prasme, muzika taip pat gali bati vertybe, kuri
dvasi§kai praturtina Zmoniy samong. Anot Z. ir R. Rinkevi¢iy (2006), Zzmogui reikalingas pastovus
salytis su gera muzika, kuri ugdo savistaba, pratina kreiptis j savo dvasios pasaulj ir pajausti Zmoniy
bendrystés bruozus. Muzika ramina, guodzia, palengvina sunkia emocing¢ bukle, suteikia gera arba
bloga nuotaika, muzika — jvairiy jausmy zadintoja, o jausmai — vienas svarbiausiy mokymasi
skatinan¢iy veiksniy. M. Montessori ugdymo sistemos pagrindas yra emocinis patyrimas — vaikai
geriausiai zinias jsisavina jas pritaikydami praktiskai, iSgyvendami (Jareckaité, Jankuviené, 2010).
Pagal viduramziy filosofg al Farabj (Matonis, 1991), muzikos ugdymas atkuria stabilia emocing
pusiausvyrg, $velnina charakterj, tobulina tuos, kurie dar nepasieké tobulumo, ir palaiko pusiausvyra
tiems, kas ja turi (Matonis, 1991).

Apibendrinant galima teigti, kad vertybiy internalizacija vyksta visur. Vaikai pagrindines
dorasias arba nedorgsias vertybes jgauna ne tik mokykloje. Vertybiy internalizacija vyksta namuose,
socialingje aplinkoje — draugy rate, ligoninéje, parduotuvéje, banke ir pan. aplinkiniy Zmoniy pagalba.
Tacdiau mokykloje vaikai praleidzia daugiausia laiko, todél ¢ia vertybinis ugdymas labai svarbus.
Didelis démesys turéty biti skiriamas $iuolaikinés vaiky kartos vertybéms ugdyti, nes jas mokykloje
perima jvairiomis savybémis pasizymintys vaikai — kitataudiai, specialiyjy poreikiy, mokymosi
sunkumy turintys, skurdziai gyvenantys, ypa¢ gabus ir kt. Muzikos pamoka — labiausiai tinkanti erdvé

vertybiy internalizacijai.

2.3.3. Vertybiy raiska ugdymo procese

Anksciau vertybés savoka nebuvo tokia svarbi ir analizuojama. Kada $vietimas tapo
integralus, priimantis ir jtraukiantis jvairias visuomenines grupes, vertybés jgavo itin stiprig reikSme
(Aysegiil, 2018). Thomas Hurka (Kanisauskas, 2014) Oxfordo universiteto etikos vadovélyje raso,
kad graiky filosofai, sofistai nevartojo vertybés savokos, jie vertybes siejo su gérybémis ir dorybémis
(KaniSauskas, 2014). Keiciantis aplinkai, zmoniy buiciai, poreikiams, atsirandant vis daugiau
technologijy, kito ir vertybés. Viduramziais auksciausia vertybe buvo laikomi Zmogaus dvasiniai
siekiai, siekiams jgyvendinant imta vertinti darbg, darbstumg. Kiekviena socialiné grupé turéjo
susiformavusias savo vertybines nuostatas; turtingieji vertino turta, valdinguma, didinguma, o
viduriné klasé — darbStuma. Vidurinioji klasé buvo nepatenkinta bedarbiais ir elgetaujanciais
vienuoliais. Sios skirtingos vertybinés nuostatos skatino zmones ieskoti lygybés. Zmonéms dirbant,

kuriant produktus, atsirado poreikiai — pelno siekimas, vartojimo poreikiai, todél darbo vertybe
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pakeité kita — vartojimo vertybé (Kani$auskas, 2014). Ugdymo jstaigos taip pat virsta paslaugy
tiekimo institucijomis, o jos vartotojais tampa vaikai bei vaiky tévai.

Prie§ dvidesimtmetj mokytojo profesija buvo prestiziné. Zmonés vertino pedagogy darba,
pastangas, vertino Zinias ir gebéjimus, kurie yra jgyjami mokytojy déka. Siandien vertybés Kitokios,
kaip buvo minéta, mokykla tampa paslaugy tiekimo, o ne Svietimo jstaiga. Todél kone visi pedagogai
susiduria su problemomis, kylan¢iomis dél skirtingy vertybiniy nuostaty. VVaikai yra priklausomi nuo
emocijy, daznai pedagogui nepavykus patenkinti mokinio poreikiy, (vaiky poreikiai susideda i3
idealy, kurie jiems yra vertybé) kyla neigiamos emocijos, sukelian¢ios tam tikrus ugdymo procesa
trikdancius veiksmus. R. Vasiliausko (2005) teigimu, vertybés susiformuoja remdamosi zmogaus
poreikiais. Jei vaikas nori smagiai leisti laika, o mokytojas nesukuria tokios galimybeés, tai mokslas,
mokykla nebus vaiko vertybe. Vasiliauskas remiasi A. Jacikevi¢iaus mintimis: ,,vertybés yra ,,daiktai,
reiSkiniai ar Zmonés, kurie tiesiogiai patenkina [ ... ] asmenybés materialinius ar dvasinius poreikius."
(Vasiliauskas, 2005, p.14). Kiekvienas vaikas turi skirtingas galimybes patenkinti savo poreikius.
Jeigu tévai namuose vaikui suteiks visas sglygas jo poreikiams tenkinti, mokykloje toks vaikas gali
sunkiai pritapti, nesilaikyti mokyklos bendruomenés taisykliy ar normy. Todél labai svarbus tévy ir
mokytojy bendradarbiavimas aukléjant vaikus, diegiant vertybes.

Mokykloje kyla problemy ne tik dél skirtingy mokiniy vertybiniy nuostaty, bet ir pedagogy
poziario j ugdyma. Muzikos pedagogai, kaip ir daugelis kity, turi iSankstines nuostatas, kurios
natraliai, kartais to net nesiekiant, daro jtaka vaiky vertybiy formavimuisi. Kaip teigia A. Virbaliené
(2007), vaiky dvasinis, moralinis ugdymas yra pagrindiné mokytojo misija, o jo asmenybé —
svarbiausias instrumentas. Mokytojas — prasmeés kiréjas, jo veiklos tikslas daryti jtaka vaiky tapsmui
dorais Zzmonémis (Virbaliené, 2007). Kaip anks¢iau buvo minéta, mokytojas atlieka be galo daug
funkcijy — jis yra draugas, pagalbininkas, pataré¢jas, lyderis, atlikéjas, informatorius, auklétojas ir t.t.
Intravertas zmogus, dirbantis pedagoginj darbg, vargu ar taps mokiniy draugu, pelnys vaiky
pasitikéjima, nes mokytojo asmenybé, jo vertybinés nuostatos turi didel¢ reik§me vaiky ugdymui.

Apibendrinant galima teigti, kad ugdant jaung zmogy $iandien yra ypa¢ svarbi doroviniy
vertybiy sritis. Doroviniy vertybiy problematika yra aktuali ir glaudziai susijusi su Zmoniy vertybiniy
orientacijy ugdymu (Lazauskas ir kt., 1982). Stebint vaiky bendravimo psichologija, matomas jy
atitrikimas nuo doroviniy vertybiy. Tévai, mokytojai — ne autoritetas, jy vertybés — moderni aplinka,
technologijos, jdomiis, madingi, grazis daiktai ir pan. Todél dorovinis aukléjimas mokykloje yra be
galo svarbus, o tai, kaip sugebés vaikai priimti dorovines vertybes, priklauso ne tik nuo mokytojo,

bet ir to, kaip tévai auklés vaikus namuose.
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3. MUZIKOS PEDAGOGU POZIURIO | ITRAUKUJ] MUZIKIN] UGDYMA
VERTYBINIU ASPEKTU, EMPIRINIS TYRIMAS

3.1. Tyrimo metodologiné charakteristika ir demografiniai kintamieji

Mokslinis tyrimas — tai sistemingas ir kryptingas realiy objekty nagrin¢jimas. Atliekant
mokslinj tyrima siekiama suZzinoti kas yra nezinoma / nauja, i§spresti problemas, atsakyti j klausimus,
atskleisti vidinius ir iSorinius tiriamos tikrovés rysius (Kardelis, 2007).

Anot E. Rodzevicittés (2003), pedagogas yra ZzmoniSkumo ir auk$to dvasingumo pavyzdys.
Pamokos veiklos forma, bendravimas su mokiniais, vaiky emociné bukle ir kiti ugdymo aspektai
priklauso nuo mokytojo asmenybés, jo asmeniniy vertybiy raiskos. Straipsnio autoré mano, kad
pedagogo asmenybé lemia ugdymo proceso sékme, ir iSskiria Siuos mokytojy tipus: XIX-XX a.
pedagogai (senosios mokyklos vadovai autokratai, biurokratai, tironai, egoistai, pedantai, moralistai,
atsiskyreéliai) ir XXI a. naujosios kartos pedagogai, kuriems biidingos kitokios savybés ir nuostatos.
Naujyjy mokytojy mokymosi tikslas — ne tik mokiniy, bet ir pa¢iy mokytojy tikslas; jie - mokiniy
turiniu, veiklos organizavimo formomis skiriasi i§ visy mokomyjy dalyky. Muzikos pamoka ugdo
daugelio sri¢iy — socialinius, matematinius, muzikinius, kultlirinius, meninius, kiirybiskumo,
artistiSkumo, intelektinius ir kt. — jgtidzius. Muzikos pedagogas vaiky akimis turi ne tik iSmanyti
muzikos istorija, rasta, kultlra, bet ir gebéti valdyti kelis muzikos instrumentus, gerai intonuoti,
dométis naujovémis, Siuolaikine muzika, buti pavyzdingu aktyviu visuomenés nariu, bati karéju,
atlikéju, muzikantu. Be §iy profesiniy kompetencijy, mokytojui reikalingos ir bendravimo bei
didaktinés kompetencijos — psichologinés zinios apie vaiky ypatybes bei jtraukiajam ugdymui biitinos
specialiosios pedagogikos Zinios. Vyresnioji muzikos pedagogy karta augo aplinkoje, kurioje nebuvo
kompiuteriniy technologijy, o pagrindinés metodinés priemonés buvo lenta, knyga ir uZzrafai.
Daugelis $iuolaikinés naujosios kartos pedagogy uzauge i$maniyjy technologijy aplinkoje. Rengiant
§j darba buvo keliama prielaida, kad §ie skirtingy karty pedagogy skirtumai atsispindi ir organizuojant
muzikos pamokas. Tod¢l atsizvelgiant j inkliuzinio ugdymo aktualijas ir jtraukiojo ugdymo situacija
mokyklose buvo atliktas tyrimas, kurio tikslas — istirti muzikos pedagogy karty vertybinius skirtumus
muzikinio jtraukiojo ugdymo kontekste.

Tyrimo teorinis pagrindimas pradétas 2018 mety geguzés mén., empirinis tyrimas — 2019
mety kovo ménesj. Tyrime i§ viso dalyvavo 54 muzikos pedagogai; vyry/vaikiny 9,3 proc. (5),
motery/merginy 90,7 proc. (49). Daugiausiai tyrimo dalyviy yra i§ Siauliy 38,9 proc.(21) ir Kauno
27,8 proc. (15), likusieji i§ Klaipédos, Vilniaus, Telsiy ir Panevézio.

Analizuojant respondenty duomenis matoma, kad pagal amziy jie pasiskirsté tolygiai. I$

keturiy amziaus kategorijy duomenys buvo suskleidZiami, palickant 2 amziaus kategorijas — 20/40
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mety (44,5 proc.) ir 41/50+ mety turintys muzikos pedagogai (53,5 proc.). Siek tiek didesné dalis
tiriamyjy yra vyresniosios kartos pedagogai (30). Siekiant iSsiaiskinti muzikos pedagogy karty
vertybiniy skirtumy jvairove jtraukiojo muzikinio ugdymo kontekste, buvo pasirinkta apklausti
muzikos mokytojus i§ ikimokyklinio — prieSmokyklinio, pradinio, pagrindinio, vidurinio,
progimnazijy, gimnazijy, neformaliojo Svietimo jstaigy. Didesné dalis apklaustyjy mokytojy
pazyméjo dirbantys bendrojo ugdymo jstaigose (72,3 proc.) — pradingje, pagrindingje, viduringje
mokyklose, progimnazijoje, gimnazijoje. Kita dalis apklaustyjy dirba priesmokyklinio-ikimokyklinio
ugdymo jstaigose (13 proc.) arba neformaliajame ugdyme (14,8 proc.) — muzikos mokyklose,
meninio ugdymo studijose. Visy apklaustyjy muzikos pedagogy darbo pobiidis yra grupinés
pamokos/uzsiémimai (ansamblinis muzikavimas meno studijoje, muzikinio rasto ir kult@iros pazinimo
pamokos, muzikos pamokos valstybinése §vietimo jstaigose).

Nagrinéjant respondenty duomenis apie kvalifikacijg ir darbo patirtj pastebima, kad net 21
pedagogas (38,9 proc.) muzikos mokytoju pradéjo dirbti iskart baige studijas — 22/23 mety amziaus.
Taip pat atkreipiamas démesys ir | tai, kad buvo pedagogy, pradéjusiy dirbti 29/30 mety (7,4 proc.).
Tai galéjo lemti pakeista profesiné kryptis ar ilgai uzsitesusios studijos. Galimai dél turimy unikaliy
muzikiniy gebéjimy besimokant neformaliajame muzikiniame ugdyme net 6 pedagogai (11,1 proc.)
pazyméjo pradéje dirbti nuo 18/19 mety. Zinoma, kad tam tikru laiku absolventai, baige muzikos

konservatorijas ir gave kvalifikacijos pazyméjimus, galéjo jsidarbinti muzikos mokytojais.

3.2. Tyrimo rezultatai

Analizuojant pedagogy darbo patirties rysj su kvalifikacine kategorija pastebima jdomi
tendencija, kad net 33 proc. (18) mokytojy, dirban¢iy daugiau nei 21 metus, turi jgij¢ vienokia ar
kitokia kvalifikacing kategorija, o Stai 100 proc. pedagogy, dirbanciy iki 5 mety, neturi aukstesnés
nei ,,mokytojas“ kvalifikacinés kategorijos. Tai rei$kia, kad vidutiniskai 5 metus trunka jaunyjy
pedagogy adaptacijos laikotarpis, per kurij jie ,,prisijaukina“ mokyklos aplinka, analizuoja savo darbo
metodikg, mokosi, yra pazintiniuose didaktiniuose procesuose ir pan. Treédalis, t.y. 24 proc.
respondenty (13), pazymeéjo turintys metodininko kvalifikacing kategorija. Atkreipiamas démesys i
tai, kad 20 proc. muzikos mokytojy (11), turin¢iy metodininko kvalifikacing kategorija yra dirbantys
jau daugiau nei 21 metus. Taciau pastebima, kad yra du (3,7 proc.) muzikos pedagogai, kurie dirba
16-20 mety, ir taip pat neturi aukstesnés nei ,,mokytojo* kategorijos. Analizuojant teiginiy
priklausomybe, kuri yra p=0,000, galima teigti, kad kvalifikaciné kategorija pedagogams yra svarbi.
Igyta pedagoginé kvalifikaciné kategorija suteikia muzikos mokytojams pasitikéjimo savo

kompetencijomis, kei¢ia mokiniy pozitrj j mokytoja ir pan. (zr. 1 lentele)
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1 lentelé

Muzikos mokytoju pasiskirstymas pagal darbo staZa ir kvalifikacine kategorija (N=54)

KVALIFIKACINE KATEGORIJA
mokytojas vyr. mokytojas mokytojas metodininkas mokytojas ekspertas

2 0-5 14 0 0 0
N 6-10 3 1 1 0
<
[ 11-15 3 6 1 0
o
@ 16-20 2 4 0 1
< 21-25 0 2 4 0
a

26-... 0 5 7 0

Analizuojant duomenis svarbu atkreipti démes; | tai, ar pedagogy vertybés priklauso nuo jy
darbo patirties, ar visgi nuo amziaus — nuo laikmecio, kuriame augo ir kuriame vyravo tam tikri
stereotipai. O gal jy vertybes formuoja Siuolaikinis pozitiris ir charakterio bruozai, kurie nepriklauso
nei nuo darbo patirties, nei nuo amziaus. Tam anketoje buvo pateikti 4 teiginiy blokai (i§ viso 98
teiginiai).

1 — uoju diagnostiniy teiginiy bloku buvo siekiama i$siaiskinti muzikos pedagogy Zinias/
kompetencijas, inkliuzinio ugdymo supratima, patirtj jtraukiojo muzikinio ugdymo kontekste;

2 — uoju diagnostiniy teiginiy bloku siekiama i8rySkinti specialiosios pagalbos pedagogams
svarbg ir prieinamuma, pedagogy asmeniniy kompetencijy jsivertinimg darbui su jvairiy poreikiy
turinéiais vaikais;

3 — iuoju diagnostiniy teiginiy bloku siekiama i$siaiskinti vyraujanc¢ias muzikos pedagogy
veiklos formas, darbo pobudj pamoky metu;

4 — asis diagnostiniy teiginiy blokas buvo skirtas klaséje dominuojanc¢io mikroklimato bei
muzikos pedagogy santykiy su ugdytiniais identifikavimui.

Kiekviename teiginiy bloke buvo pateiktos situacijos ir jy sprendimo budai, kruiuos
pasitelkiant buvo siekiama iSryskinti pedagogy pozitirj jvairiais jtraukiojo ugdymo aspektais (pvz.,
netikéty situacijy sprendimas ir pedagogo elgesys; pedagogy asmeniniy vertybiy ir emocijy raiska
ugdymo proceso metu; nuomoné apie jvairiy poreikiy turinéius vaikus, zinios apie jtraukiojo ugdymo
ypatumus, bruozus, savybes).

Pirmojo diagnostinio teiginiy bloko pradzioje buvo siekiama i$siaiskinti, kokie didaktiniai
tikslai muzikos pamokose pedagogams yra svarbiausi. Anketoje buvo pateiktos 5 didaktinés sagvokos,
kurias respondentai sureitingavo svarbumo seka (Labai svarbu — 1, svarbu — 2, maziau svarbu — 3,
nesvarbu — 4, visiskai nesvarbu — 5). Analizuojant duomenis buvo ieskoma didaktiniy sgvoky rysio
su respondenty amziumi, taciau statistiniai rodikliai (p>0,05) parodé, kad kintamieji vienas nuo kito

neturi priklausomybés. Zvelgiant j sureitinguotus respondenty atsakymus, didaktinés savokos pagal
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svarbumg iSsidésto taip: 1 — vaiko savijauta (78 proc.); 2 — motyvacija (55,5 proc.); 3 — patirtis (28
proc.); 4 — zinios (24 proc.); 5 — rezultatas (15 proc.) zr. 1 pav.

Zinios
Motyvacija
Vaiko savijauta

Patirtis

Rezultatas

0 10 20 30 40 50
= NESVARBU/VISISKAI NESVARBU ® MAZIAU SVARBU
= LABAI SVARBU/SVARBU

1 pav. Muzikos mokytojy didaktiniy savoky pasiskirstymas pagal svarbumo reitinga (N=54)

Apzvelgus respondenty pozitrj j didaktinius tikslus (1 paveikslo duomenys), galima teigti,
kad muzikos mokytojai didesnj démesj skiria psichologiniams procesams pamokoje — Vvaiko
savijautai ir motyvacijai. Zinios ir rezultatas muzikos pamokoje néra svarbiausi tikslai. Galima
manyti, kad didZioji dalis respondenty tiki, kad gerai besijauéiantis ir motyvuotas vaikas savaime
dalyvaudamas mokymo(si) procese jsisavina Zinias ir pasiekia tam tikry rezultaty. Rezultatai taip pat
iSkelia prielaida, kad galbiit pedagogai remiasi ir L. Navickienés emocinio intelekto lavinimo
metodika (kai vaikai mokosi emocijy pagrindu). Ta¢iau yra 15 proc. (8) muzikos mokytojy, kuriems
rezultatas vis del to yra labai svarbus. Galbat ugdymo procese Siems mokytojams rezultatas néra
konkreéiy uzsibrézty tiksly siekimas, gal tai mazi ir kiekvienam ugdytiniui ypatingi Zingsniai, kurie
juos praturtina ir ugdo.

Toliau anketoje buvo pateikti teiginiai, kuriais siekiama i$siaiSkinti, ar pedagogai turi
pakankamai ziniy apie jtraukyji ugdyma, kur iesko informacijos, ar jos uztenka, ko triksta ir pan.
Analizuojant 2 lenteléje pateiktus duomenis, galima daryti prielaida, kad pedagogai turi pakankamai
informacijos apie jtraukyjj ugdyma. Itraukiojo ugdymo paskirtis — ugdyti visas asmenybes
(pamatinius gebéjimus, jgudZius, diegti mokslo Zinias ir pan.), pasitelkiant metodus, priemones,
atitinkancias vaiky individualias psichofiziologines savybes. Didesné dalis muzikos pedagogy (apie
90 proc.) pritaria, kad jtraukusis ugdymas sudaro galimybes vaiky adaptacijai, pamatiniy gebé&jimy
ugdymui, skatina kurti tolerantiska visuomene¢. Mazesné dalis (20,4 proc.) pritaria teiginiui, kad
jtraukusis ugdymas sudaro salygas vaiky diskriminacijai, galbut todél, kad si dalis pedagogy buvo

susidiire su paty¢iy problema. Taciau net 64,9 proc. tiriamyjy neigia, kad jtraukusis ugdymas skatina
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vaiky segregacijg. Susiduriant su realiomis situacijomis vaiky diskriminacijos tema, §j teiginj bty
galima interpretuoti ir kitaip. Mazesné dalis pedagogy pripazjsta, nes atsaké nuosirdziai ir susiduria
su Sia problema, o didesné dalis neigia, nes patys dalyvauja vaiky segregacijoje. Idomu tai, kad Siam
teiginiui pritaria pedagogai, kuriems yra iki 40 mety. Tai reiskia, kad vyresnioji karta labiau pasitiki
savo ziniomis arba, kaip buvo minéta, nepastebi savo paties jsitraukimo ] vaiky segregacijos
reiskinius. Zr. 2 lentele.

2 lentelé

Respondenty poZiiirio apie jtraukujj ugdyma rezultaty pasiskirstymas (N=54)

TEIGINYS SUTINKA NEZINO NESUTINKA
Jtraukiojo ugdymo pagalba vaikai jgauna 49 (90,8 proc.) 3 (5,6 proc.) 2 (3,7 proc.)
pamatinius socialinius jgiidZius

Jtraukusis ugdymas visiems vaikams sudaro 48 (88,9 proc.) 5 (9,3 proc.) 1(1,9 proc.)
salygas adaptacijai mokymo (si) aplinkoje

Jtraukusis ugdymas sudaro salygas vaiky 11 (20,4 proc.) 8 (14,8 proc.) 35 (64,9 proc.)
segregacijai, i§Saukia diskriminacijg ir patycias

Itraukusis  ugdymas skatina vaikus  kurti 46 (85,2 proc.) 5 (9,3 proc.) 3 (5,6 proc.)
toleranti$ka visuomeng

Itraukusis ugdymas yra pernelyg prisitaikantis prie 16 (29,7 proc.) 8 (14,8 proc.) 30 (55,6 proc.)
vaiky poreikiy, todel gali juos atriboti nuo

isipareigojimy

Itraukusis ugdymas demotyvuoja vaikus mokytis 5 (9,3 proc.) 8 (14,8 proc.) 41 (76 proc.)
Itraukusis ugdymas skatina vaikus dometis juos 49 (90,8 proc.) 4 (7,4 proc.) 1(1,9 proc.)
supancia aplinka ir rei$kiniais

Atkreipiamas démesys, kad pozityvus pozitris jtraukiojo ugdymo kontekste labiau
atsiskleidZia jaunyjy pedagogy atviry klausimy atsakymuose. Galimai dél to, kad jauni pedagogai turi
maziau patirties ir néra susidiir¢ su jtraukiojo ugdymo problemomis, o galbiit tai lemia asmeninés
savybés, tokios kaip uzsispyrimas, inovatyvumas, smalsumas, iSmaniyjy technologijy metody
kad jtraukiajam ugdymui yra salygos, ta¢iau mano, kad daugeliui triksta kompetencijy darbui Sioje
srityje: ,,Taip sqlygos yra. Specialiyjy vaiky mokytojy padéjéjy vis dar triksta*“; ,,Visos sqlygos
sudarytos.  Didelis  démesys  kreipiamas §  mokinio  gebéjimus,  jo  veiklg*“,
.Sqlygos tokiems mokiniams mano mokykloje pakankamai geros”; ,,Ugdymo procesas
diferencijuotas, gabieji gali pasireiksti dalyvaudami konkursuose, koncertuose, kituose renginiuose.
Sunkiau besimokantiems skiriamos konsultacijos “; ,,Sudarytos sqlygos, taciau tritksta specialisty,
kad prireikus padety*. Sitaip 2 vyresniosios kartos muzikos mokytojai (3,7 proc.) nepritaria
jtraukiajam ugdymui ir net painioja specialiojo ugdymo sgvokg su jtraukiuoju ugdymu: ,,Labai daznai
mokykloje pastebiu mokiniy, ypatingy vaiky diskriminacijq, mokytojy ir mokiniy ignoravimg,
netolerancijq, Ziniy apie tokius mokinius tritkumq. Tokie ypatingi vaikai, néra priimami j
bendraamziy tarpg. Su jais nedraugaujama, jie stebimi ,,per padidinimo stiklg “, todél ir patys
ypatingi vaikai nesijaucia gerai*; ,,Mano nuomone, tokie vaikuciai turi mokytis atskirose,

specialiosiose mokyklose. Jiems bus per sunku su sveikais vaikais ir manau negaus tokios prieziiros,
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kokig gaung specialiose mokyklose. Sveiky mokiniy mokslas taip pat Zenkliai nukentés, nes mokytojo
démesys bus nukreiptas j sergantj vaikutj, mokytojas ne robotas ir jis neprivalo Sitaip dirbti.
Nesutinku su serganciy vaikuciy integracija j mokyklas. Esu kalbéjusi ne su vienu specialistu, kuris
teigé, jog tai abipusé nesékmé . Matant tokius vyresniosios kartos mokytojy atsakymus, galima
manyti, kad jiems ypatingas, kitoks vaikas yra ,,nesveikas, o visi Kkiti ,,sveiki“. I§ §iy respondenty
teiginiy galima daryti prielaida, kad Lietuvoje vyresniosios kartos mokytojai klaidingai supranta
jtraukiojo ugdymo savoka, todél natiiralu, kad neturi kompetencijy darbui su vaiky jvairove. Jy
amziaus kartai buidingas pastovumas, pasyvumas, Kitaip tariant konservatyvizmas. Tokie mokytojai
laikosi ,,jsikibg™ savo ilgaamziy metodiky ir sunkiai pajégia priimti tai, kas yra nauja.

Informacijos apie jtraukyjj ugdyma muzikos mokytojai ie§ko jvairias badais. Daugiausia
pedagogy (45) pazyméjo, kad Zinias apie jtraukyjj muzikinj ugdymg jgyja per praktika, kurdami ir
ttaikydami savo sukurtus metodus. Daugiau negu pusé respondenty ieSko informacijos lankydami
kursus, seminarus (70,4 proc.), skaito $vietimo dokumentus (50 proc.), knygas (6,66 proc.), domisi
uzsienio patirtimi, literattira (46,3 proc.), zitri jvairias didaktines laidas (55,5), skaito straipsnius
(70,3 proc.) ir pan. Démesj pritraukia respondenty skai¢ius (75,9 proc.), kuris nurodo, kad daugiau
nei pusé tyrimo dalyviy mokosi i§ kity pedagogy, iSmananciy jtraukiojo ugdymo sritj ir galinéiy
pasidalinti patirtimi. O §tai vidutini$kai 13 proc. (7 pedagogai) net nezino, kur ieskoti informacijos
apie jtraukyjj ugdyma. Galbut inkliuzinis ugdymas jiems yra dar naujas, negirdétas metodas, todel
nezino, kur ieSkoti ziniy. Net 63 proc. (34 respondentai) teigia, kad informacijos apie jtraukyji
ugdyma iesko visur, taciau sunku rasti. Zr. 3 lentele.

3 lentele

Respondenty informacijos paieSkos apie jtraukyjj ugdyma pasiskirstymas (N=54)

Tikrai Taip/ Taip | NeZinau Tikrai Ne/ Ne
Internete 79,6 proc. (43) 12,9 proc. (7) 7,4 proc. (4)
Svietimo dokumentuose, rekomendacijose 50 proc. (27) 31,5 proc. (17) | 18,5 proc. (10)
Kursuose, seminaruose 70,4 proc. (38) 14,8 proc. (8) | 12,9 proc. (7)
Knygose 66,6 proc. (36) 24,1 proc. (13) | 9,3 proc. (5)
Ziniy ieSkau visur, bet apie i ugdymo sritis informacijos
traksta 62,9 proc. (34) 14,8 proc. (8) | 22,2 proc. (12)
Domiuosi uzsienio patirtimi, todél ieSkau uzsienio
informacijos $altiniy 46,3 proc. (25) 9,3 proc. (5) | 44,4 proc. (24)
Stebiu atviras paskaitas, pamokas 57,4 proc. (31) 11,1 proc. (6) | 31,5 proc. (17)
Stebiu TV edukacines, didaktines laidas 55,5 proc. (30) 11,1 proc. (6) | 33,3 proc. (18)
Skaitau mokslo Zurnalus, straipsnius 70,4 proc. (38) 5,5 proc. (3) | 24,1 proc. (13)
Ieskau zmoniy, kurie iSmano §ig sritj ir gali pasidalinti
patirtimi 75,9 proc. (41) 9,3 proc. (5) 14,8 proc. (8)
Mokausi per praktika, taikau savo sukurtus metodus 83,3 proc. (45) 9,3 proc. (5) 7,4 proc. (4)
Informacijos neieskau, turiu pakankamai Ziniy 1,9 proc. (1) 7,4 proc. (4) | 90,7 proc. (49)
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Lietuvoje jtraukusis/ inkliuzinis ugdymas, lyginant su uzsienio $alimis, yra mazai istirtas.
Todél nenuostabu, kad pedagogai randa mazai informacijos ir dazniausiai randa tik teorinés.
Metodiniy rekomendacijy, apskritai, metody, kuriais galéty mokytojai remtis dirbdami jtraukiajame
muzikiniame ugdyme néra. Matant tokius respondenty atsakymy rezultatus, galima daryti prielaida,
kad mokytojai yra nepasirenge ir turi nepakankamai kompetencijy darbui jtraukiajame muzikiniame
ugdyme.

Tam, kad i$siaiskintuméme, kiek mokytojy yra susidiire su jtraukiuoju ugdymu, anketoje buvo
i8skirti vaiky, turin¢iy psichofiziologiniy problemy, ypatybiy, bruozai. Kad pedagogai tikrai dirba
inkliuzingje aplinkoje, matoma jy atsakymuose. Respondentai Kitoje teiginiy lenteléje (5 lentelé)
turéjo pazyméti, kaip daznai muzikos pamokoje susiduria su tam tikry savybiy turin¢iais vaikais.
Rezultatai dar karta patvirtina anksCiau minétg prielaida, kad didzioji dalis pedagogy dirba
pasitelkdami inkliuzinio ugdymo metodus, bet, deja, neturédami pakankamai Ziniy ir kompetencijy
(tai akivaizdZiai iliustruojama 3 lenteléje). Zemiau esanéioje 4 lenteléje pateikti duomenys, kurie
atskleidzia, kaip daznai pedagogai susiduria su vaiky jvairove, inkliuziniu ugdymu.

4 lentelé
Pedagoginéje veikloje pasireiSkiantys ugdytiniy fiziniai, emociniai ir socialiniai

skirtumai (N=54)

SAVYBES KASDIEN DIRBU | DAZNAIDIRBU | KARTAIS DIRBU | NETEKO DIRBTI
Intelekto sutrikimai 17 (31,5 proc.) 9 (16,5 proc.) 16 (29,5 proc.) 10 (18,5 proc.)
Regos, klausos sutrikimai 8 (14,8 proc.) 7 (13,0 proc.) 16 (29,6 proc.) 21 (38,9 proc.)
Kalbos sutrikimai 7 (13,0 proc.) 11 (20,4 proc.) 21 (38,9 proc.) 15 (27,8 proc.)
Judesio ir neurologiniai sutrikimai 5 (9,3 proc.) 7 (13,0 proc.) 18 (33,3 proc.) 22 (40,7 proc.)
Autizmas 9 (16,7 proc.) 7 (13,0 proc.) 12 (22,2 proc.) 23 (42,6 proc.)
Ivairiapusiai raidos sutrikimai 8 (14,8 proc.) 9 (16,7 proc.) 16 (29,6 proc.) 20 (37,0 proc.)
Elgesio, emocijy sutrikimai 19 (35,2 proc.) 12 (22,2 proc.) 16 (29,6 proc.) 7 (13,0 proc.)
Emigrantai 1(1,9 proc.) 7 (13,0 proc.) 18 (33,3 proc.) 25 (46,3 proc.)
Kitatauciai 2 (3,7 proc.) 7 (13,0 proc.) 16 (29,6 proc.) 27 (50,0 proc.)
Skirtingy socialiniy sluoksniy vaikai | 19 (35,2 proc.) 19 (35,2 proc.) 12 (22,2 proc.) 4 (7,4 proc.)
VISO (VIDURKIS): 10 (18,5 proc.) 10 (18,5 proc.) 16 (29,6 proc.) 17 (31,5 proc.)

I§ lenteléje pateikty duomeny matome, kad vidutiniskai net 31,5 proc. (17) néra susidirg su
psichofiziologiniy savybiy turinCiais vaikais. Pagal statistinius duomenis klas¢je kas antras vaikas
turi jvairiapusiy raidos sutrikimy, todél stebina tai, kad net 37 proc. muzikos pedagogy néra dirbe su
$iy sutrikimy turin¢iais vaikais. Galima manyti, kad muzikos mokytojai neZino, kokie pozymiai
atspindi sutrikimus, arba muzikos pamokoje vaikams re¢iau pasireiskia reakcijos, atspindinéios vaiky
sutrikimus. 31,5 proc. (17) muzikos mokytojy kasdien dirba su vaikais, turin¢iais intelekto sutrikimy,
35,2 proc. — su vaikais i§ skirtingy socialiniy sluoksniy, ir lygiai tiek pat procenty — su elgesio,
emocijy sutrikimy turin¢iais mokiniais. Kasdien su vaikais, turinéiais jvairiy psichofiziologiniy
savybiy, dirba vidutiniskai 18,5 proc. muzikos mokytojy, lygiai toks pat skaiCius respondenty

pazyméjo daznai susiduriantys su inkliuziniais vaikais. Taip pat atkreipiamas démesys j tai, kad 4 (7,4
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proc.) mokytojai mano, kad jie niekada néra dirbe su vaikais i§ skirtingy socialiniy sluoksniy
(asocialiy, nepasituriniy, turtingy, valdzios pareigiiny Seimy vaikai ir pan.). Tikétina, kad $i dalis
mokytojy nesureik§mina $io aspekto arba nepastebi, nesidomi vaiky socialine padétimi. I§laikant
Seimy konfidencialuma pedagogams reikia bendrauti su Seimomis ir svarbu zinoti, kokias mokymosi
galimybes vaikai turi namuose. Todél tai, kad pedagogas neskiria démesio $iam aspektui, parodo
pedagogo abejingumg. Vaikams reikalingas mokytojo démesys, riipestis, net jei tai néra susije su
muzikos pamoka. Apzvelgiant visus lentelés duomenis ryskiy skirtumy pasirenkant atsakymy
variantus tarp muzikos mokytojy néra, ta¢iau teiginiy priklausomybés rodiklis (p=0,034) nurodo, kad
rySys tarp respondenty amziaus ir vieno i lentelés teiginio rastas. Pedagogy karty skirtumai atsispindi
atsakymuose apie darbo patirtj su autizmo spektro sutrikimy turinéiais vaikais. Zr. 6 lentele.
6 lentelé
Respondenty pasiskirstymas pagal darbo patirtj su vaikais, turin¢iais autizmo spektro
sutrikimy (N=54)

AMZIUS
20-40 41-50...
Su autizmo KASDIEN DIRBU 9 (16,6 proc.) 0
spektro sutrikimy "5 A F AT DIRBU 3 (5,6 proc.) 4 (7,4 proc.)
turinciais
vaikais... KARTAIS DIRBU 4 (7,4 proc.) 8 (14,8 proc.)
NETEKO DIRBTI 8 (14,8 proc.) *15 (27,8)

*PoZymio reik§mingumo lygmuo: p<0,034

Vis délto didesné dalis pedagogy (22,2 proc.), dirbanliy ,,Kasdien* arba ,,Daznai“, yra
jaunosios kartos muzikos mokytojai (20-40 mety). Vyresniosios kartos pedagogai (41-50...)
pazymeéjo, kad su autizmo spektro sutrikimy turiniais vaikais daznai dirba tik 4 (7,4 proc.), kartais
8, 0 visai neteko dirbti net 15 pedagogy (27,8 proc.). Galbat vyresniosios kartos pedagogai néra dirbe
su autistais vaikais, nes tam reikia specialiy ziniy, i$tvermés ir kantrybés, todél klases, kuriose mokosi
autistai, palieka jauniesiems pedagogams. Galbit lemia ir tai, kad $iy pedagogy regione néra autisty,
todél ir mokykloje netenka su jais susidurti. Darbo praktikoje pasitaiko tokiy momenty, kai autizmo
sutrikimai buvo neidentifikuoti.

Toliau buvo pateiktos lentelés, kuriose respondentai turéjo jvertinti, ar mokykloje uztenka
specialiyjy pedagogy, kokios specialisty pagalbos reikia, trikksta ir kokig pagalba gauna. Pastebima
jdomi tendencija, kad dauguma pedagogy sutinka, kad specialisty uztenka, ta¢iau vidutiniskai 4 (7,4
proc.) pedagogai i§ kiekvienos mokymo jstaigos teigia, kad vis délto truksta specialiyjy pedagogy.
Taip yra galbat dél to, kad Sie pedagogai dazniau susiduria, dirba su jvairiy psichofiziologiniy

poreikiy turinéiais vaikais. Zr. 7 lentele.

40



7 lentelé

Respondenty pasiskirstymas pagal specialiujy pedagogu poreiki ju mokykloje (N=54)

Yrair Yra, bet Yra, bet Néra, bet Néra ir

reikalinga nereikalinga trilksta reikalinga nereikalingas

(-gi) (-9i) (-9i) (-gi)
PSICHOLOGAS 25 (46,3 proc.) | 1 (1,9 proc.) 4 (7,4 proc.) 22 (40,7 proc.) | 2 (3,7 proc.)
LOGOPEDAS 36 (66,7 proc.) | 3 (5,6 proc.) 2 (3,7 proc.) 8 (14,8 proc.) | 5(9,3 proc.)

SPECIALUSIS PEDAGOGAS 33 (61,1 proc.) | 1 (1,9 proc.) 4 (7,4 proc.) 12 (22,2 proc.) | 4 (7,4 proc.)

MEDICINOS SPECIALISTAS 35 (64,8 proc.) | 2 (3,7 proc.) 4 (7,4 proc.) 11 (20,4 proc.) | 2 (3,7 proc.)

SOCIALINIS PEDAGOGAS 39 (72,2 proc.) | 1 (1,9 proc.) 1(1,9 proc.) 11 (20,4 proc.) | 2 (3,7 proc.)

MOKYTOJO ASISTENTAS 20 (37 proc.) - 7 (13 proc.) 18 (33,3 proc.) | 9 (16,7 proc.)

Analizuojant §ioje lenteléje pateiktus duomenis, buvo pastebima tendencija, kad 4 i§ 8 (tai
reiskia 50 proc.) pedagogy, dirbanc¢iy neformaliajame muzikiniame ugdyme, teigia, kad jiems triiksta
specialiyjy pedagogy. 1§ tiesy neformaliajame muzikiniame ugdyme specialisty, tokiy kaip
psichologas, medicinos specialistas, mokytojo asistentas, socialinis pedagogas, logopedas,
dazniausiai néra. Todél mokytojai, dirbantys su grupémis ir susiduriantys su inkliuzinio ugdymo
problemomis (priepuoliai, drausmé, elgesio sutrikimai, paty¢ios ir kt.), neturi j kg kreiptis pagalbos.
Tokiu atveju, meno, muzikos mokykloje ar muzikos studijoje dirbantys pedagogai turi ismanyti
daugiau sri¢iy — be savo specialybés, jie turéti inkliuziniam ugdymui reikalingas kompetencijas. Taip
pat pedagogams aktuali mokytojy asistenty poreikio tema. I$ lentelés duomeny matyti, kad daugiau
nei treédalis pedagogy (37 proc.) teigia, kad mokyklose yra mokytojy asistenty ir jie reikalingi, 13
proc. teigia, kad vis dar triiksta, o net 9 pedagogai (16,7 proc.) mano, kad pamokoje jiems vieniems
puikiai sekasi susitvarkyti ir suteikti vaikams reikiama pagalba. Tokie rezultatai leidzia iskelti
prielaida, kad specialiyjy pedagogy $vietimo jstaigose yra, bet jy nepakanka. Galimai dél to, kad
muzikos pamoka néra vertinama kaip svarbi ir lygiaverté mokomuyjy dalyky sritis, kurioje taip pat
reikalingi specialieji pedagogai.

Specialiyjy pedagogy poreikio aspektu buvo pateikta dar viena teiginiy lentelé, kurioje
respondentai atskleidé, kokios specialisty pagalbos dazniausiai jiems reikia muzikos pamoky metu.
Analizuojant specialisty pagalbos poreikj muzikos pedagogams, buvo atkreipiamas démesys, ar
atsakymams jtakos turéjo respondenty amzius. Taciau priklausomybés rysio (p>0,05) tarp teiginiy
néra. Nagringjant lenteléje pateiktus duomenis pastebima, kad pedagogy pasitikéjimas savo jégomis
¢ia yra mazesnis, t.y. specialisty pagalba yra reikalinga ir svarbi. Lentelés duomenys isryskina ir kitg

esamg problema — specialisty yra, bet jie nesuteikia pagalbos, neatlieka savo pareigy. Zr. 8 lentele.
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8 lentelé
Respondenty pasiskirstymas pagal tai, kiek pagalbos jiems suteikia specialieji

pedagogai (N=54)

TIKIUOSI NEREIKIA
GAUNU NEGAUNU GAUTI PAGALBOS
Psichologiné pagalba vaikui ir mokytojui
problemingse situacijose 22 (40,7 proc.) | 15 (27,8 proc.) | 17 (31,5 proc.)
Bendravimo pagalba su vaikais turinciais
intelekto, emociniy sutrikimy 25 (46,3 proc.) | 12 (22,2 proc.) | 16 (29,6 proc.) 1 (1,9 proc.)
Pagalba, norit klas¢je palaikyti drausme 21 (38,9 proc.) | 13 (24,1 proc.) | 13 (24,1 proc.) 7 (13,0 proc.)

Pagalba individualizuojant uzduotis vaikams | 17 (31,5 proc.) | 16 (29,6 proc.) | 13 (24,1 proc.) 8 (14,8 proc.)
Pagalba skiriant démesj visiems vaikams
mokymo(si) proceso metu 14 (25,9 proc.) | 16 (29,6 proc.) | 15 (27,8 proc.) 9 (16,7 proc.)
Medicininé pagalba istikus priepuoliams ar
kitoms su sveikata susijusioms situacijoms 25 (46,3 proc.) | 5(9,3 proc.) 21 (38,9 proc.) 3 (5,6 proc.)

Viso (vidurkis): 21 (39 proc.) 13 (24 proc.) 16 (29,6 proc.) 5 (,3 proc.)

7 lenteléje 4 pedagogai teigé, kad specialisty triiksta, o 8 lenteléje matome, kad vidutiniskai
16 (29,6 proc.) pedagogy pazyméjo, jog tikisi gauti specialisty pagalbos. Tai reiskia, kad i§ 16
muzikos mokytojy net 12 (22,2) pedagogy nesulaukia pagalbos i$ specialisty, kurie dirba mokyklose,
o like 4 nesulaukia dél to, kad jy mokykloje specialisty triiksta. Taip pat pastebima jdomi tendencija,
kad labiausiai pedagogams reikia medicininés pagalbos (38,9 proc.), toliau — bendravimo pagalbos
(29,6 proc.). Idomu ir tai, kad pagalbos muzikos mokytojai negauna individualizuodami uzduotis
(29,6 proc.), skirdami vaikams démesio (27,8 proc.) ir norédami palaikyti drausme klaséje (24,1
proc.). Taciau yra vidutini$kai 8 respondenty grupelé (14,8 proc.), kuri mano, kad drausmés, uzduociy
individualizavimo, démesingumo aspektais pagalbos nereikia ir pamokoje susitvarko patys. Buvo
perzvelgtas $ios pasitikinéiy savo jégomis grupelés amzius ir matoma, kad didesné dalis pedagogy (6
i§ 8) yra vyresniosios kartos. Kaip jau buvo minéta, vyresniosios kartos pedagogas linkes labiau
pasitikéti savimi, nes turi didesn¢ pedagoging patirtj, taciau nelink¢ dométis iSmaniosiomis
technologijomis ir drasiai priimti i§§tkius.

Toliau anketoje buvo pateikta lentelé su teiginiais, kurie turéjo padéti pedagogams jsivertinti,
kokiy ziniy jiems triiksta organizuojant jtraukyjj ugdyma muzikos pamokose. Rezultatai dar kartg
patvirtino prielaidg, kad muzikos mokytojai yra nepasiruo$¢ darbui inkliuziniame ugdyme.
Vidutiniskai net 31 (57,4 proc.) muzikos mokytojas pritaria, kad jiems triikksta visy lenteléje iSvardinty
kompetencijy — bendravimo psichologijos, specialiosios pedagogikos, jtraukiojo ugdymo
organizavimo, komunikavimo su tévais ziniy, metodiniy ziniy apie vaiky integravimo galimybes bei

kirybiskumo. Zr. 9 lentele.
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9 lentele
Respondenty pasiskirstymas pagal asmeniniu kompetencijuy inkliuzinio ugdymo

aspektu jsivertinima (N=54)

SUTINKA NEZINO NESUTINKA

Bendravimo psichologijos Ziniy 30 (55,5 proc.) 6 (11,1 proc.) 18 (33,3 proc.)
Specialiosios pedagogikos Ziniy 31 (57,4 proc.) 7 (13,0 proc.) 16 (29,6 proc.)
Ziniy apie jtraukiojo ugdymo organizavima 46 (85,2 proc.) 5 (9,3 proc.) 3 (5,6 proc.)
Komunikavimo su tévais 21 (38,9 proc.) 7 (13 proc.) 26 (48,1 proc.)
Metodiniy ziniy apie vaiky integravimo

galimybes 35 (64,8 proc.) 6 (11,1 proc.) 13 (24,1 proc.)
Kiirybiskumo kompetencijos 24 (44,5 proc.) 6 (11,1 proc.) 24 (44,4 proc.)
VIDURKIS: 31 (57,4 proc.) 6 (11,1 proc.) 17 (31,5 proc.)

9 lenteléje démesj pritraukia skaiius, kuris parodo, kad net 46 (85,2 proc.) muzikos
pedagogams triiksta ziniy apie jtraukiojo ugdymo organizavima. Kaip anks¢iau R. Girdzijauskienés
ir E. Sakadolskienés (2018) buvo minéta, Salyje yra nepakankamas biisimy muzikos pedagogy
pasirengimas jtraukiajam muzikiniui ugdymui. Sis tyrimas minétas tezes paantrina ir leidzia daryti
prielaida, kad pedagogy pasirengimui dirbti jtraukiajame ugdyme jy amzius reik§meés neturi. Ne tik
jauni, biisimi muzikos pedagogai, bet ir didelg patirtj turintys muzikos mokytojai yra silpnai pasirengg
jtraukiajam ugdymui. Tai gali lemti ne tik pedagogy asmeninés nuostatos, bet ir vadybiniai trikdziai,
finansy triikumas — veiksniai, lemiantys jtraukiojo ugdymo aplinkos kiirimg, muzikiniy, metodiniy
priemoniy ir instrumenty bazg ir t.t. Toliau matoma, kad daugiau nei pusei pedagogy (64,8 proc.) taip
pat triksta ir metodiniy Ziniy apie vaiky integravimo galimybes. Muzikos pamoka tuo ir issiskiria,
kad joje galima uzsiimti daug ir skirtingomis veiklomis (muzikavimas jvairiais instrumentais,
dainavimas, ritmavimas, kiirybinés uzduotys ir pan.) ir galbiit pedagogai susiduria su problemomis,
individualizuodami uzduotis, nes daZniausiai muzikuojama ir apskritai uzduotys atlickamos
grupémis.

Toliau analizuojant lentelés teiginius, buvo gauta ,,chi kvadrato“ reiksmé (p<0,012), kuri
nurodo teiginio ry$j su pedagogy amziumi. Perzvelgus lenteléje esancius respondenty atsakymy
duomenis matoma, kad rezultatai iSsiskiria j dvi — jaunyjy pedagogy ir vyresniyjy pedagogy — grupes.
Zr. 10 lentelg.

10 lentelé

Bendravimo psichologijos Zinios ugdymo procese. Respondenty atsakymy skirtumai

amZiaus aspektu (N=54)

AMZIUS
TRUKSTA BENDRAVIMO PSICOLOGIIOS ZINIY 20-40 m. 41- .. m.

VisiSkai sutinku 5 (9,3 proc.) *1 (1,9 proc.)
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Sutinku 8 (14,8 proc.) 16 (29,6 proc.)
INezinau 3 (5,6 proc.) 3 (5,6 proc.)
Nesutinku 8 (14,8 proc.) 8 (14,8 proc.)
Visiskai nesutinku 2 (3,7 proc.)

*PoZymio reik§mingumo lygmuo: p<0,012

Net 10 (i§ 30) vyresniosios kartos pedagogy visiskai nesutinka, kad jiems truksta bendravimo
psichologijos Ziniy su jvairiy poreikiy turin¢iais vaikais, ir tik 1 pedagogas uZztikrintai pripaZjsta, kad
jis néra kompetentingas bendraudamas su inkliuziniais vaikais. Tai reiskia, kad pedagogai
pakankamai savimi pasitiki ir mano, kad jiems bendrauti su inkliuziniais vaikais sekasi. Kiti lik¢ 16
vyresniosios kartos pedagogy taip pat pripazjsta, kad jiems Ziniy triiksta, taciau galima jzvelgti
abejong jy atsakymuose, galbat todél, kad jiems néra aiskios ir gerai suprantamos anketoje pateiktos
jtraukiojo ugdymo savokos. Stai perzvelgus 10 lenteléje jaunosios kartos muzikos mokytojy
atsakymy rezultatus matome, kad jy teigiami ir neigiami atsakymai pasiskirsté taip pat panasiu
santykiu kaip ir vyresniyjy pedagogy, bet Siek tiek maziau. Bendravimo psichologijos ziniomis
pasitiki 8 (14,8 proc.) jaunesniosios kartos pedagogai, o uztikrintai pripazjsta, kad ziniy triksta 5 (9,3
proc.) pedagogai — daugiau negu vyresnés kartos muzikos mokytojy. Tai tarsi parodo, kad vis dél to
savo jégomis, ziniomis jtraukiojo ugdymo kontekste labiau pasitiki vyresnieji pedagogai. Gal todél,
kad, kaip jau buvo minéta, jy pamokose dalyvauja maziau vaiky, turin¢iy jvairiy ugdymosi poreikiy,
arba jie pasitiki savimi, nes yra labiau uztikrinti dél praktinés patirties.

Kad i8ry$kintuméme pedagogy skirtumus vertybiniu aspektu, anketoje pateikéme lentelg su
teiginiais, kurie padés i$siaiSkinti, kas pedagogams svarbiau — pamokos planavimas, tiksly
jgyvendinimas ar bendradarbiavimas su vaikais, vaiky asmeniniy pasiekimy stebéjimas, vertinimas,
vaiky integravimas pamoky planavime, organizavime ir pan. (zr. 11 lentelg).

11 lentelé

Respondenty pasiskirstymas pagal pamoky organizavimo ypatumus (N=54)

TEIGINIAI VISADA DAZNAI KARTAIS NIEKADA
Stengiuosi dirbti nuosekliai pagal programos
reikalavimus, kad pasiek¢iau auksty rezultaty 12 (22,2 proc.) | 22 (40,7 proc.) | 18 (33,3 proc.) | 2 (3,7 proc.)

Stengiuosi | mokymo programas jtraukti
kiirybisky informacijos pateikimo metody, kad
ugdymo procesas vaikams bty jdomu ir
suprantama. 27 (50 proc.) 26 (48,1 proc.) | 1 (1,9 proc.)

Prie§ organizuodama(-s) muzikos pamokas,
pasitariu su mokiniais ir bendrai priimame
sprendimus dél pamokos veiklos formy. 4 (7,4 proc.) 20 (37 proc.) 30 (55,6 proc.)

Daznai nukrypstu nuo ugdymo programos ir
pamokos plano, nes vaiky elgesys sudélioja
pamokos eiga visai kita linkme 2 (3,7 proc.) 22 (40,7 proc.) | 27 (50 proc.) 3 (5,6 proc.)

Pamokoje leidziu vaikams realizuoti savo idéjas,
nes muzikos pamoka — vieta, kurioje veikla
organizuojama ¢ia ir dabar 7 (13 proc.) 29 (53,7 proc.) | 18 (33,3 proc.)
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Stengiuosi dirbti pagal pamokos plang ir su
vaikais jvykdyti visus issikeltus pamokos
uzdavinius 7 (13 proc.) 30 (55,6 proc.) | 15 (27,8 proc.) | 2 (3,7 proc.)

Vidurkis: 10 (18,5 proc.) | 25 (46,3 proc.) | 18 (33,3 proc.) | 1 (1,9 proc.)

Apzvelgus 11 lentelés duomenis pastebima tokia tendencija, kad vidutiniskai 25 (46,3 proc.)
pazyméjo ,,daznai“ vykdantys visus lentel¢je pateiktus teiginius apie pamokos organizavima. Tai
rodo, kad S$ie Salies mokytojai kirybingi, mégsta improvizuoti pamokoje, jtraukia vaikus
modeliuojant pamokos veiklas, taikosi prie vaiky poreikiy dél ko daznai nukrypsta nuo pamokos
plano, nors stengiasi pagal jj dirbti, bet vis tiek jgyvendina i$sikeltus tikslus. Matome, kad taip pat
nemaza dalis yra kurybingy mokytoju — net 27 (50 proc.), tai reiskia, kad pamokos néra
monotoniskos, nuobodzios, mokytojai stengiasi sudominti vaikus, taikydami jvairius, kiirybiskus
metodus. Tik 4 (7,4 proc.) respondenty uztikrintai pazyméjo, kad prie§ organizuodami pamokas
pasitaria su vaikais, 7 (13 proc.) leidzia vaikams realizuoti savo idéjas, o net 18 (33,3) tik kartais tai
daro. Taip pat 7 (13 proc.) pedagogai pazyméjo dirbantys nuosekliai pagal pamokos plang ir
besistengiantys jgyvendinti visus pamokoje i$sikeltus tikslus. Tikétina, kad i dalis visada pamokoms
ruosiasi i§ anksto, todél tokias veiklas kaip kiirybinés uzduotys, improvizacija ir pan. taip pat
organizuoja i§ anksto. Apzvelgus 11 lentelés duomenis, galima teigti, kad muzikos mokytojai yra
lankstis ir nelinkg nuosekliai laikytis pamokos plany. Pamokos metu gali kilti jvairiausiy situacijy,
todél daznai mokytojai pamoka modeliuoja ¢ia ir dabar, pagal vaiky poreikius, mintis, genialias
idéjas. Siuolaikiniai vaikai — kiirybingi, drasis, labai skirtingi ir kupini jvairiausiy idéjy, o muzikos
pamoka yra ta vieta, kurioje galima iSreiksti Sias idéjas per muzika.

Atlikus 11 lentelés teiginiy priklausomybés nuo respondenty amZiaus analize, ,,chi kvadrato*
reik§mé (p<0,029) parodé, kad pedagogy karty skirtumus galime jzvelgti $iame teiginyje: ,,stengiuosi
j mokymo programas jtraukti kirybisky informacijos pateikimo metody, kad ugdymo procesas
vaikams biity jdomu ir suprantama “. Zr. 12 lentelé.

12 lentelé
Kiirybiskumo metody raiska muzikos pamokoje. Respondenty poZiiirio skirtumai

amziaus aspektu (N=54)

AMZIUS
TEIGINYS 20-40 41-50..
Stengiuosi j mokymo programas jtraukti VISADA *16 (29,6 11 (20,4 proc.)
kiirybisky informacijos pateikimo metody, kad SATNAT 5 la"gc-) 573
ugdymo procesas vaikams biity jdomu ir (14,8 proc.) (33,3 proc.)
Suprantama. KARTAIS 1(L9 proc)

*PoZymio reik§mingumo lygmuo: p<0,029

Respondenty atsakymuose néra labai ryskaus skirtumo, taciau galima jzvelgti, kad jaunosios

kartos pedagogai yra labiau uZtikrinti dél savo pasirinkimo, pazyméje¢ kategorija ,,visada“. 29,6 proc.
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jaunosios kartos muzikos mokytojy mano, kad visada stengiasi mokymo programg papildyti
karybiskomis uzduotimis, priemonémis ir metodais, o vyresniosios kartos 20,4 proc. Jie néra visiskai
uztikrinti, ar visada stengiasi informacija pateikti kurybiskai, taciau, lyginant su jaunosios kartos
pedagogais, 33,3 proc. pazyméjo daznai tai darantys, o jaunesnioji pedagogy karta tik 14,8 proc.
Galima manyti, kad vyresniosios kartos pedagogai neapsunkina saves organizuodami uzduotis, todél
pasirenka sau patogesne iSeitj, pvz.: metodus ir priemones, kuriuos yra jvalde ir isbande, arba
naujoves ir kiiryba palieka kaip saviraiSkos sfera organizuoti patiems mokiniams. Dauguma
jaunesniosios kartos pedagogy yra uzauge modernéjanéioje, Kintanéioje aplinkoje, todél jiems
Siuolaikinés technologijos néra nauja ir svetima. Jie labiau linke ieSkoti naujoviy, todél galima
manyti, kad dél Sios savybés jie savo atsakymuose pasirinko kategorija ,,visada“.

Greta teiginiy bloky anketoje buvo pateiktos situacijos, kurias muzikos pedagogai turéjo
jvertinti. Pirmosios situacijos lenteléje buvo pateikti galimi teisingi 8 atsakymy variantai, taciau
sudarantys salygas formuoti tam tikras prielaidas apie pedagogy vertybiy raiska ugdymo procese.
Pirmoji anketoje pateikta situacija: ,, Vaikai ismoko liaudies daing. Mokytoja sugalvojo pagal liaudies
daing vaikus iSmokyti Sokj — ratelj. Kaip, Jiisy nuomone, mokytoja turi pasielgti su klaséje esanciu
berniuku, kuris sunkiai vaiksto?”. Zemiau esan&ioje 13 lenteléje pateikti respondenty atsakymy
rezultatai.

13 lentelé

Respondenty pasiskirstymas pagal pasirinktus situacijos sprendimo biidus (N=54)

TEIGINIAI

SUTINKA

NEZINO

NESUTINKA

Uzsiimti veikla su tais, kurie gali Sokti

16 (29,6 proc.)

2 (3,7 proc.)

36 (66,7 proc.)

Skirti nejgaliam berniukui kitas uzduotis, kol vaikai
mokysis Sokti

29 (53,7 proc.)

6 (11,1 proc.)

19 (35,2 proc.)

Paklausti ar berniukas nori Sokti ratelyje ir ji pasodinti

jam patogioje vietoje 44 (81,4 proc.) 5 (9,3 proc.) 5 (9,3 proc.)
Leisti berniukui uZsiimti kita veikla 28 (51,8 proc.) 12 (22,2 proc.) 14 (26 proc.)
Paprasyti berniuko stebéti Sokio mokymosi procesa ir

iSrinkti geriausius $okéjus 45 (83,4 proc.) 6 (11,1 proc.) 3 (5,6 proc.)

Duoti instrumentus, su Kuriais berniukas pritarty Sokiui

53 (98,1 proc.)

1 (1,9 proc.)

I$leisti i§ pamokos

1(1,9 proc.)

53 (98,1 proc.)

Apzvelgus lenteléje esanéius duomenis, galima daryti prielaida, kad kone pusé 44,4 proc. (24)
muzikos mokytojy skirty mazai démesio nejgaliam berniukui ir rinktysi lengviausius berniuko
uzimtumo variantus — rekomenduoty Su Sokiu nesusijusias uzduotis, leisty veikti tai, ka jis nori arba
visai nekreipty démesio j nejgaly mokinj. Rezultatuose galima jzvelgti abejingumo, Saltumo, vaiky
diferencijavimo polinkius, bidingus $iems respondentams. Atkreipiamas démesys | tai, kad net 29,6
proc. (16) muzikos mokytojy Sokio veikla uzsiimty tik su tais, kurie gali Sokti. Galbt jiems svarbus
pamokos laiko iSnaudojimas ir rezultatas, todel jie skiria maziau démesio tokiems veiksmams kaip

nejgalaus mokinio jtraukimas j Sokio veikla. Vaikas gali pasirinkti sau patogia vietg ar atsisésti j
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ratelio vidurj, kuriame jam patinkanciais ir galimais judesiais jsitraukty j Sokj, ir tam pritaria net 81,4
proc. respondenty. DZiugu, kad net 53 (98,1 proc.) mokytojai berniukg jtraukty j Sokio veiklg, skatinty
muzikuoti tam tikrais instrumentais, 45 (83,4 proc.) pedagogai leisty berniukui stebéti ir vertinti
klasés draugy pastangas, taciau 3 pedagogai nepritaria tam galbit todél, kad berniukas tapty svarbus
ir daryty poveikj vaiky vertinimui, kuris paskatinty konkurencijg, nesutarimus tarp Sokanéiy vaiky ir
nejgalaus berniuko. 36 (66,7 proc.) respondentai nesutinka, kad Sokio veikla reikia uZsiimti tik su
galinCiais Sokti vaikais. Tai parodo, kad muzikos mokytojams visi vaikai yra vienodai svarbis,
uzduotyje gali dalyvauti visi vaikai, nepaisant jy gebéjimy ir galimybiy.

Nagrinéjant duomenis pedagogy amziaus reikSmés aspektu, neaptiktas teiginiy
priklausomumas nuo pedagogy amziaus, taciau perzvelgus respondenty atsakymy rezultatus matoma,
kad didesné dalis, pritarianciy 13 lenteléje esantiems pirmam, antram ir ketvirtam teiginiams, yra

vyresnieji muzikos pedagogai. Zr. 2, 3, 4 pav.

Teiginys: ,,UZsiimti veikla su tais, kurie gali Sokti"
s .
NESUTINKU
NEZINAU
$ ]
VISISKAI SUTINKU/SUTINKU - [

(respondenty skai¢ius) 0 5 10 15 20

®41-50 ir daugiau mety ™ 20-40 mety

2 pav. Vyresniosios ir jaunesniosios kartos pedagogy 13 lentelés pirmojo teiginio vertinimo
skirtumai (N=54)

Teiginys: ,,Skirti nejgaliam berniukui kitas uzduotis,
kol vaikai mokysis Sokti"

VISISKAI NESUTINKU/ —
NESUTINKU
NEZINAU - [

visiSkal sUTINKU/SUTINGU - [

(respondentu skai¢ius) o 5 10 15 20

®41-50 ir daugiau mety ~ ®20-40 mety

3 pav. Vyresniosios ir jaunesniosios kartos pedagogy 13 lentelés antrojo teiginio vertinimo
skirtumai (N=54)
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Teiginys: ,,Leisti berniukui uzsiimti kita veikla"

VISISKAI NESUTINKU/
NESUTINKU

NEZINAU - |

VISISKAI SUTINKU/SUTINKU I

(respondenty skaicius) 0 5 10 15 20
41-50 ir daugiau mety ~ 20-40 mety

4 pav. Vyresniosios ir jaunesniosios kartos pedagogy 13 lentelés ketvirtojo teiginio vertinimo
skirtumai (N=54)

Teiginiui ,,uzsiimti veikla su tais, kurie gali Sokti* pritaria 11 vyresniyjy pedagogy (20,4
proc.), jaunesniyjy — 5 (9,3 proc.). Antram teiginiui ,, skirti nejgaliam berniukui kitas uzduotis, kol
vaikai mokysis Sokti“ vyresniyjy muzikos mokytojy pritaria 18 (33,3 proc.), jaunesniyjy — 11 (20,4
proc.), na, o ketvirtam teiginiui pritaria 16 (29,6 proc.) vyresniyjy muzikos pedagogy ir tik 12 (22,2
proc.) jaunosios Kartos respondenty. Sie skaidiai tarsi vél parodo, kad vyresnieji pedagogai yra
pasyvesni, neapsunkina saves jtraukiojo ugdymo metody paieSkoms, dirba pagal savo ilgametg darbo
praktikoje susiformavusia metodika ir néra linkg keistis.

Apibendrinant 13 lentelés duomenis vis dél to didesné dalis pedagogy atskleidé savo dorybés
vertybes, tokias kaip atjauta, vienybe, supratimas, pagarba, tolerancija. Ta¢iau, kaip jau buvo minéta,
vidutiniskai 44 proc. muzikos mokytojy rinktysi lengvesnius berniuko uzimtumo, jtraukimo
variantus, o tai parodo, kad Sie pedagogai galbit labiau vertina pamokos produktyvuma, pasiekimus,
rezultata nei vaiky emocing buklg pamokoje. Taip pat jzvelgiami ir Kiti skirtumai tarp vyresniosios ir
jaunesniosios pedagogy kartos: vyresnieji pritaria pasyviems berniuko uzimtumo budams, o tai
parodo jy pastovumg, abejingumg, kitas charakterio savybes, tokias kaip egocentrizmas (viskas
vyksta taip, kaip pats mokytojas sugalvoja) ir pan.

14 lenteléje respondentai taip pat turéjo jvertinti situacijg ir pazyméti, jy nuomone, tinkanc¢ius
situacijos sprendimo biidus. Si situacija yra apie jtraukiajam ugdymui bidingy vaiky savybiy raiska
— apie ypa¢ gabius vaikus, $iuo atveju, berniuka, kuris pamokos metu visada pirmas atlieka uzduotis
ir mégsta vieSai demonstruoti savo pranasumg pries kitus klasés draugus. Anketoje §i situacija buvo
pateikta taip: ,, Klaséje yra mokinys, kuris visada labai greitai jsisavina Zinias, yra aktyvus muzikinése
veiklose, Svariai intonuoja, greitai iSmoksta praktines muzikavimo ir teorines uzduotis. Taciau §is
mokinys mégsta vieSai demonstruoti savo pranasumq pries kitus klasés draugus, juos trikdyti,

replikuoti, kad létai daro uzduotis arba atlieka ne taip, kaip jis. Kaip turéty elgtis muzikos mokytojas
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su Sivo vaiku?“. Zemiau pateiktoje 14 lenteléje matomi respondenty duomenys ir jy jvertinti

situacijos sprendimo biidai. Zr. 14 lentelg.

14 lentelé

Respondenty pasiskirstymas pagal pasirinktus situacijos sprendimo bidus (N=54)

TEIGINIAI SUTINKA NEZINO NESUTINKA
Liepti ramiai sédéti ir laukti, kol kiti klasés draugai atliks

uzduotis 21 (38,9 proc.) | 2 (3,7 proc.) 31 (57,4 proc.)
Girdint vaikams pagirti §] mokinj 27 (50 proc.) 9 (16,7 proc.) | 18 (33,3 proc.)
Ignoruoti 1(1,9 proc.) 3 (5,5 proc.) 50 (92,6 proc.)
Skirti papildomy uzduodiy 52 (96,3 proc.) 2 (3,7 proc.)
Grieztai sudrausminti ir neleisti puikuotis pries klasés draugus 19 (35,2 proc.) | 11 (20,4 proc.) | 24 (44,4 proc.)
PapraSyti pagalbos, kad padéty kitiems klasés draugams 53 (98,1 proc.) | 1 (1,9 proc.)

Pranesti tévams apie tokj jo elgesj 9 (16,7 proc.) 9 (16,7 proc.) | 36 (66,6 proc.)
I§leisti jj ankséiau i§ pamokos 1(1,9 proc.) 53 (98,1 proc.)

Apzvelgus lentelés duomenis matoma, kad muzikos pedagogy nuomonés sutampa tik
dviejuose teiginiuose. Ypa¢ gaby ir savo prana§umus demonstruojantj mokinj vidutiniskai 37 proc.
(20) mokytojy sitilo grieztai sudrausminti arba liepti ramiai sédéti ir laukti klasés draugy, kol atliks
uzduotis. Taciau net 57,4 proc. (31) pedagogy mano, kad galima be drausminimo iSspresti §ig
problema. Net pusé apklausty pedagogy mano, kad §j gaby vaika, be to, kad pamokos metu jis
demonstruoja pranasumg prie$ klasés draugus, dar reikéty pagirti. Jei pedagogas nuolatos prie$ visg
klasg girs ta patj berniuka, gali suirti klasés mikroklimatas, t.y. vaikams gali kilti pavydas, lemiantis
didel¢ vaiky tarpusavio konkurencija, diskriminacija, paty€ias ir pan. 50 (92,6 proc.) muzikos
mokytojy mano, kad tokio vaiko ignoruoti taip pat negalima. Vaikai, kurie nesulaukia démesio,
praranda motyvacija ir norg toliau stengtis mokytis, nes niekas nejvertina jy ziniy ir nepastebi
pastangy, todél reikéty tokiam berniukui skirti démesj, kuris neuzgozty démesio, skirto kitiems
klaséje esantiems vaikams, ir kuris motyvuoty gaby mokinj toliau stengtis, taciau nesipuikuoti prie§
klasés draugus. Stai ir matome 14 lenteléje, kad vidutiniskai 97 proc. (52-53) muzikos mokytojy
$iam berniukui skirty papildomy uzduo&iy arba uzimty jj veikla — pagalba draugams. Sioje situacijoje
mokytojui reikéty biiti démesingam ir stebéti vaiky reakcijas j tam tikrus sprendimus, nes pagalbg
klasés draugui vaikai ne visada supranta teigiamai; Kartais jie tai gali priimti ir kaip savivertés
sumenkinima. Sie du aspektai — gabaus berniuko pagalba klasés draugams ir papildomy uzduoiy
skyrimas jam — parodo, kad pedagogai atsizvelgia j vaiky skirtumus ir individualius gebéjimus. 2 (3,7
proc.) pedagogai pazyméjo, kad papildomy uzduodiy gabiam berniukui neskirty — tikétina, kad tie
patys 2 respondentai i§ 9 (16,7) pazyméjo, kad dél tokio vaiko elgesio turéty buti pranesta tévams.
Tai tarsi leidzia manyti, kad gabaus vaiko uzimtumo klausimu §i dalis pedagogy neprisiima
atsakomybés, o pasirenka lengviausig iSeitj — pranesti tévams. Galbit yra ir geroji §io aspekto pusé,
nes komunikacija su tévais gali bati ne neigiama mokytojo elgesio israiska, o tiesiog §io gabaus vaiko
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pagyrimas, paskatinimas kurti platesn¢ muzikinio ugdymo aplinkg, kurioje vaikas galéty integruoti
savo gebéjimus, kita — tévy ir pedagogy bendradarbiavimas. Analizuojant gabaus mokinio situacijos
rezultatus pagal respondenty amziy (teiginys — Liepti ramiai sédéti ir laukti, kol kiti klasés draugai
atliks uzduotis), buvo nustatyti statistiskai reik§mingi skirtumai (p<0,039). Zr. 15 lentele.
15 lentelé
Gabaus vaiko probleminés situacijos sprendimo biidas. Respondenty poZiiirio

skirtumai amziaus aspektu (N=54)

Teiginys: liepti ramiai sédéti ir laukti, kol kiti klasés draugai atliks uzduotis

TAIP NEZINAU NE
AMZIUS [ 20-40m. 11 (20,4 proc.) 13 (24,1 proc.)
| 41-50..m. 10 (18,5 proc.) 2 (3,7 proc.) *18 (33,3 proc.)

*PoZymio reik§mingumo lygmuo: p<0,039

Idomu tai, kad grieZtesni vis dél to, yra jaunosios kartos muzikos mokytojai. 20,4 proc. (11)
jaunesniosios kartos muzikos mokytojy pazyméjo, kad gabiam vaikui, trukdan¢iam klasés draugy
veikla, liepty ramiai sédéti ir laukti, kol kiti klasés draugai atliks uzduotis. Nors vyresniyjy pedagogy
Siam situacijos sprendimui pritaria tik vienu respondentu maziau, t.y. 10 (18,5 proc.), bet, lyginant
vyresniyjy pedagogy, dalyvavusiy apklausoje, skai¢iy su jaunesniyjy pedagogy skai¢iumi, galima
teigti, kad vyresniosios kartos pedagogai néra tokie griezti ir $ig situacija spresty kitais buidais. Tai
tarsi supriesina prielaida, kad vyresni pedagogai dél savo didesnés praktinés patirties zino daugiau
bidy, optimizuojanéiy minétg probleming situacija. Todél ¢ia galétuméme iSskirti vertybes, kurios
rySkiau pasireiskia ugdymo procese vyresniosios kartos pedagogams — kantrumas, patirtis,
optimizmas.

Toliau anketoje buvo pateikta lentelé, kurioje respondentai atskleidé, kaip geba organizuoti
muzikos pamokas: valdyti klasg, vertinti vaikus, skirti mokiniams démesj, bendrauti ir elgtis su
ugdytiniais tam tikrose probleminése situacijose. Zr. 16 lentele.

16 lentelé

Respondenty pasiskirstymas pagal atsakymuy rezultatus mokiniy vertinimo aspektu

(N=54)
TEIGINIAI SUTINKA NEZINO NESUTINKA
Atliekant savarankiskas uzduotis, skatinu vaikus
bendradarbiauti 45 (83,3 proc.) 2 (3,7 proc.) 7 (13 proc.)
Kartais stokoju démesio vaikams, kurie pamokos
metu uZsiima kita veikla 15 (27,7 proc.) 4 (7,4 proc.) 35 (64,8 proc.)
Daznai ignoruoju isdykusius ir nepaklusnius vaikus,
nes tai veiksmingiausias biidas 10 (18,5 proc.) 7 (13 proc.) 37 (68,5 proc.)
Pamokos metu stebiu visus vaikus ir stengiuosi padéti
tiems, kuriems sekasi sunkiau 51 (94,4 proc.) 1(1,9 proc.) 2 (3,7 proc.)
Gabiems vaikams skiriu daugiau déemesio (pasilieku
papildomoms pamokoms, skiriu papildomy arba
sunkesniy uzduodiy nei kitiems klasés draugams) 34 (63 proc.) 6 (11,1 proc.) | 14 (25,9 proc.)
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Jeigu klaséje yra probleminis vaikas, ieSkau biidy
kaip jj jtraukti j bendra veikla su klasés draugais 51 (94,4 proc.) 2 (3,7 proc.) 1 (1,9 proc.)
Stengiuosi visus vaikus motyvuoti ir jtraukti j

mokymo (si) procesa, akcentuodama jy stipriasias
puses 51 (94,4 proc.) 2 (3,7 proc.) 1(1,9 proc.)
Jeigu matau, kad muzikos pamokoje vaikas visada
stokoja démesio ir pastangy, jam bei jo mokymosi
rezultatams taip pat skiriu mazai démesio. 4 (7,4 proc.) 3 (5,5 proc.) 47 (87 proc.)

Apzvelgus 16 lentelés rezultatus galima jvardinti problemas, kylan¢ias muzikos mokytojams,
bei tam tikry kompetencijy stoka. 7 (13 proc.) muzikos mokytojai mano, kad, atliekant savarankiskas
uzduotis, negalima mokiniams leisti bendradarbiauti. Galbat todél, kad savarankiskas uzduotis $ie
respondentai  skiria siekdami i$siai$kinti ugdytiniy savarankiskuma. Daugelyje mokykly
savaranki$kos uzduotys yra vertinamos paZzymiais, kurie raSomi j mokinio pasiekimy vertinimo
zurnala. Taciau didesné dalis 45 (83,3 proc.) muzikos mokytojy mano, kad vaikai, atlikdami
savarankiskas uzduotis turi bendradarbiauti. Grupiné veikla yra naudinga — skatina analizuoti savo ir
draugy zinias, vaikai mokosi isklausymo, pagalbos, bendravimo, dalinasi skirtinga informacija ir
kartu priima sprendimus. Kartais grupiné veikla muzikos pamoky metu sukelia problemy, t.y. vaikai
uzsiima pasaline veikla, pasitaiko, kad grupinis darbas tampa vieno zmogaus atsakomybe. Galbiit
todél 7 pedagogai nenoréty, kad vaikai atlikdami savarankiskas uzduotis bendradarbiauty. Stebina ir
tai, kad net 15 (27,7 proc.) respondenty muzikos pamoky metu stokoja démesio vaikams, kurie
uzsiima veikla, nesusijusia su pamoka. Daznai taip nutinka todél, kad vaikai sédi sunkiau matomoje
zonoje (klasés gale) arba klas¢je mokosi daug vaiky ir mokytojas yra nepajégus vienas pats visus
stebéti, todél tam neskiria pakankamai démesio, laiko ir pastangy. Daznai tokie ,,apleisti vaikai
praranda motyvacija mokytis muzikos, dél to kyla drausmés problemy, konflikty. Bent minimalus
démesys, suteikiantis prasme, yra reikalingas visiems vaikams.

Toliau matome, kad i§ 15 stokojanéiy vaikams démesio pedagogy lieka 2 (3,7 proc.), kurie
neskiria démesio vaikams, turintiems mokymosi sunkumy. Galima manyti, kad vaikui, kuris stropiai
mokosi, yra démesingas, taiau jam nesiseka atlikti tam tikras uzduotis, mokytojas padés, skirs jam
démesio, 0 jei mokinys nesimoko, blaskosi, sukelia drausmés problemy, uzsiima kita veikla pamokos
metu, jis démesio i§ mokytojo nesulauks. Tai reiskia, kad mokytojai tarsi vykdo vaiky segregacija,
daro atranka, kuriems skirti démesj, o kuriems ne. Toliau matome, kad net 34 (64 proc.) muzikos
mokytojai skiria daugiau démesio gabiems vaikams. Vélgi galima manyti, kad pirmiausia sulaukia
pedagogy démesio gabis vaikais, o jei licka laiko, tai démesj galbut gaus ir kiti like. Kita vertus, jei
pedagogai neskirty démesio gabiems vaikams, tai vaikai neturéty salygy tobul&jimui, augimui,
galimybiy iSreiksti savo gebéjimus. Tai reiskia, kad muzikos pedagogai sudaro salygas vaiky
tobuléjimui, 0 tai labai svarbu Siuolaikinés kartos vaikams. Tadiau démesj muzikos pamoky metu

mokytojas turéty paskirstyti tolygiai, nediskriminuodamas, klasifikuodamas ar kaip nors emociskai
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paveikdamas vaikus. Stebina tai, kad 4 (7,4 proc.) pedagogai nesivargina ir neskiria démesio vaiky
mokymosi motyvacijai skatinti, t.y. jei vaikas nerodo pastangy ir stokoja démesio muzikos pamokoje,
tai mokytojai taip pat nesistengia ir tokiems vaikams neskiria démesio. Apklausoje dalyvavusiy
respondenty, kurie pritaria $iam teiginiui, dalis néra didelé¢, ta¢iau, zinant, kiek Lietuvoje, apskritai,
yra muzikos pedagogy, tikétina, kad taip pat galvojanciy ir besielgianéiy yra daugiau. Toks rezultatas
iSkelia prielaida, kad mokiniams, turintiems mokymosi sunkumy ir kity elgesio sutrikimy, kelias j
muzikos moksla néra atviras ir jtraukiantis. Mokytojai labiau linke¢ dirbti su gabiais mokiniais, o visi
kiti, turintys individualiy poreikiy ar mokymosi sunkumy, paliekami nuosalyje.

Atlikus 16 lentelés analizg, respondenty amziaus aspektu, buvo gautas pozymio reikSmingo
lygmens rodiklis (p=0,035), kuris parodé respondenty nuomoniy skirtumus amziaus aspektu. Zr. 17
lentelg.

17 lentele
Mokytojo pagalba mokiniams pamokoje. Respondenty poziiirio skirtumai amzZiaus
aspektu (N=54)

PAMOKOS METU STEBIU VISUS VAIKUS IR STENGIUOSI PADETI TIEMS, KURIEMS SEKASI
SUNKIAU
AMZIUS

20-40 m. 41-50< ... m.
VISISKAI SUTINKU/ 21 (38,9 proc.) 30 (55,5 proc.)
SUTINKU
NESUTINKU/ VISISKAI *3 (5,6 proc.)
NESUTINKU

*PoZymio reik§mingumo lygmuo: p<0,035

17 lenteléje pateikti duomenys rodo, kad visi 30 (55,5 proc.) apklausoje dalyvave vyresniosios
kartos muzikos pedagogai pamoky metu ne tik stebi visus mokinius, bet ir stengiasi jiems padéti, jei
sekasi sunkiau. Jaunesniosios kartos pedagogai $iuo aspektu néra vieningi ir 3 (5,6 proc.) i§ 21 (38,9
proc.) muzikos mokytojy nepritaria Siam teiginiui. GrjZtant prie 16 lentelés buvo pastebéta, kad
nemaza dalis muzikos mokytojy vaikams démes;j skirsto pagal tai, ar mokiniai yra aktyviis dalyviai
muzikos pamokoje ir kokie jy mokymosi gebéjimai. [Zvelgiamas rySys tarp 17 ir 16 lentelése esanciy
aspekty. Galima manyti, kad 16 lenteléje tarp pasisakusiyjy apie tai, kad neskiria vaikams, turintiems
mokymosi sunkumy, démesio yra §i 17 lenteléje esanti 3 muzikos pedagogy dalis. Galbiit jie pasirinko
Sig kategorija, nes, apskritai, viso tyrimo metu dazniau Zyméjo neigiamas kategorijas ir buvo
skeptiskesni, o galbiit Sie mokytojai atsakeé taip, kaip yra iS tiesy, ir uz to gali slypéti kitos problemos,
tokios kaip pedagogy padéjéjy poreikis, jtraukiajam ugdymui nepritaikyta aplinka, priemoniy stoka,
o galbut ir tai, kad klaséje visiems vaikams sekasi puikiai, todél nereikia skirti ypatingo démesio
vaikams. Siame teiginyje ryskaus skirtumo tarp muzikos pedagogy atsakymy néra, taciau, galima

apibendrintai teigti, kad vyresniosios kartos pedagogai praktinés patirties aspektu yra stipresni, o
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jaunesniajai muzikos pedagogy kartai iSkyla daugiau problemy ugdymo procese, todél kartais jie savo
nuomong iSreiskia pasirinkdami neigiamas atsakymy kategorijas.

Analizuojant paskuting anketoje pateikta lentele, jau pastebimos ryskesnés pedagogy
charakterio savybés, elgesio iSraiSkos bendraujant su ugdytiniais ugdymo aplinkoje (pamoky,
pertrauky, $ventiniy dieny metu, socialingje erdvéje ir pan.). Formuojant anketos teiginius, buvo
siekiama atskleisti, kaip pedagogai bendrauja su vaikais, kaip reaguoja j jy poelgius, buitines
situacijas, susidariusias ugdymo aplinkoje, bei, apskritai, kokie skirtumai yra tarp dviejy pedagogy
karty mikroklimato aspektu. Zr. 18 lentelé.

18 lentelé

Respondenty pasiskirstymas ugdymo aplinkos mikroklimato aspektu (N=54)

SUTINKA NEZINO NESUTINKA
TEIGINYS 20-40 m. 41-50... m. 20-40 m. 41-50... m. 20-40 m. 41-50... m.
Susierzinu, kai vaikai | mane kreipiasi 2 3 3 1 19 26
vardu arba jvardziu ,,Tu* (3,7 proc.) (5,5 proc.) (5,5 proc.) (1,9 proc.) (35,2 proc.) (48,1 proc.)
Vaikams neuztenka pamokos laiko, todel 17 23 1 1 6 6
jie pasilieka su manimi bendrauti ir per (31,5 proc.) (42,6 proc.) (1,9 proc.) (1,9 proc.) (11,1 proc.) (11,1 proc.)
pertraukas
Mane trikdo kai vaikai  vieSai 3 1 4 4 17 25
demonstruoja savo simpatija man (5,5 proc.) (1,9 proc.) (7,4 proc.) (7,4 proc.) (31,5 proc.) (46,3 proc.)
Kartais erzina, kad vaikai pertrauky metu 1 2 1 2 22 26
su manimi kalba ne apie pamoky turinj, (1,9 proc.) (3,7 proc.) (1,9 proc.) (3,7 proc.) (40,7 proc.) (48,1 proc.)
bet pasakoja savo buitines istorijas ir
nuotykius

Nors ir pamokos metu vaikams nesiseka, 12 11 11 19 1
po pamokos juos iSlydZiu pozityviais (22,2 proc.) (20,4 proc.) (20,4 proc.) (35,2 proc.) (1,9 proc.)
linkéjimais

Sulaukiu vaiky démesio socialinése 19 19 1 6 4 5
erdvése (facebook, mob.tel. ir kt.) (35,2 proc.) (35,2 proc.) (1,9 proc.) (11,1 proc.) (7,4 proc.) (9,3 proc.)
Yra vaiky, kurie mangs bijo ar vengia bet 2 2 4 6 18 22
kokio, ne su pamoka susijusio, kontakto (3,7 proc.) (3,7 proc.) (7,4 proc.) (11,1 proc.) (33,3 proc.) (40,7 proc.)
Sventinémis dienomis i§ vaiky sulaukiu 20 27 1 1 3 2
daug graZiy palinkéjimy ir dovany (37 proc.) (50 proc.) (1,9 proc.) (1,9 proc.) (5,5 proc.) (3,7 proc.)

Lentelés duomenys rodo, kad pirmasis teiginys sulauké daugumos nepritarimo, kurio ir buvo
tiketasi, tac¢iau atsirado 5 respondentai, kurie vis tik susierzina, kai j juos kreipiasi vardu arba jvardZiu
,tu®. Stebina ir tai, kad $iam teiginiui (nezymiai, bet 1 respondentu daugiau) pritaria 3 (5,5 proc.)
jaunosios kartos muzikos mokytojai. Tai tarsi parodo jy $altumg bendraujant su vaikais, galig. Galbut
sie mokytojai save laiko ne pagalbininkais, partneriais, pataréjais ir pan. (o tai biidinga $iuolaikinio,
jtraukiojo ugdymo idéjai), bet vadovais, nurodinéjanéiais klasei ir reikalaujanciais pagarbos i§ vaiky.
Vyresniosios kartos (2) pedagogai taip pat pritaria ir nattralu, kad vyresnio amziaus zmonés tikisi i§
mokiniy pagarbos, todél nemégsta, kai | juos vaikai kreipiasi vardu. Antrojo lentelés teiginio
rezultatai pasiskirsto labai tolygiai. 23 (42,6 proc.) vyresniosios kartos pedagogai teigia, kad vaikams
neuztenka pamokos laiko, todél su jais bendrauja ir per pertraukas, jaunesniyjy muzikos pedagogy
pritaria tam maziau — 17 (31,5 proc.). Po 6 (11,1 proc.) abiejy karty muzikos mokytojus nepritaria
tam, ir mano, kad pamokos laiko turi uztekti viskam, vadinasi, ir bendravimui su mokiniais. Galima

manyti, kad Sie 12 pedagogy dirba sistemingai, produktyviai iSnaudodami pamokos laikg, 0
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pertraukas pasilieka poilsiui arba kitoms pamokoms pasiruo$ti. Taip pat jaunesniosios kartos
atsakymai matomi ir teiginyje apie vaiky simpatijas jiems. Vyresnieji pedagogai beveik visi (25 i§
30) teigia, kad jiems patinka, kai vaikai vie$ai demonstruoja savo simpatijas, kita dalis — 4 — neturi
nuomonés Siuo klausimu ir tik 1 mano, kad vaikai neturéty viesai demonstruoti savo simpatijy. Taip
pat nemaza dalis (17) jaunesniyjy muzikos mokytojy teigia, kad jiems patinka vaiky rodoma simpatija
jiems, 0 3 (5,5 proc.) tam nepritaria. Galbit todél, kad nenori sukelti pavydo ar nepatogumo jausmo
kitiems vaikams, kurie yra kuklesni, ne tokie drasis ir jautriis. Cia galétuméme dar kartg prisiminti
su praktine patirtimi susijusius skirtumus tarp pedagogy karty. Vyresniosios kartos pedagogai mégsta
vaiky démesj ir vieSai reiSkiamas simpatijas, nes tai yra pats nuosirdziausias jvertinimas jiems.
Jaunesnieji pedagogai taip pat priima vaiky jvertinimg tokia iSraiSkos forma, taCiau yra dalis
mokytojy, kurie pagalvoja apie kitus vaikus, kurie yra nedragsts, kuklis, jautriis ir lengvai
pazeidziami, todél atsargiai vertina ir priima kity vaiky simpatijas. Galima jvardinti skirtingas §iy
dviejy karty vertybes: vyrenioji karta labiau pasizymi tokiomis savybémis bei vertybémis kaip
rupestis, globé¢jiskumas, savimeilé, egocentriskumas; jaunesnioji — savitvarda, supratimas,
atsargumas, globéjiskumas, taktiSkumas, kartais ir savimeilé.

Apibendrinant visy tyrimo demografiniy bloky rezultatus galime teigti, kad tarp muzikos
pedagogy karty vertybiniy skirtumy yra, taciau jie néra kontrastingi, ypa¢ reik§mingi ir turintys
rySkias pasekmes ugdymo procesui. Vienas i$ skirtumy, kuris vyravo didziojoje tyrimo dalyje, yra
praktinés patirties skirtumas. Tyrimo metu atsiskleidé vyresniyjy pedagogy pasitikéjimas savimi
butent dél didesnés praktinés patirties. Jaunesniosios kartos muzikos pedagogai pasitikéjimo semiasi
i§ savo jaunatviSkumo, kirybiskumo, aktyvumo ir noro viska daryti tiksliai. Jaunesniosios kartos
pedagogai viso tyrimo metu buvo drasesni, uztikrintai Zymédami kategorijas, t.y. labiau rinkosi
,,Visiskai sutinku“ negu ,,Sutinku“. Taip pat jie drgsiau pripazino, kad neturi pakankamai
informacijos ir kompetencijy darbui su jvairiy poreikiy turinéiais vaikais jtraukiajame ugdyme.
Vyresniosios kartos muzikos mokytojy atsakymai iskelia prielaida, kad jy darbo pobudis maziau
sistemingas, laisvesnis, nejspraustas j nuostatus ar taisykles, taciau Kartais jie diferencijuoja
mokinius, t.y. gabiems vaikams skiria daugiau démesio, o turintys mokymosi sunkumy tampa ne
tokie reikimingi. Sie aspektai gali priklausyti nuo jy turimos praktinés patirties. Vyresniosios kartos
mokytojai moka atskirti, kurie vaikai manipuliuoja jais, o kuriems i§ tiesy reikia démesio.
Jaunesniosios kartos mokytojy atsakymuose galima jzvelgti daugiau lygybés siekimo, todél kartais
ju atsakymai yra Salti, griezti, taciau turintys prasme¢ — diegti vaikams lygybés savoka, nepaisant jy
socialinés, emocings, fizinés, psichologinés biisenos.

Atliekant tyrimg ir ieSkant muzikos pedagogy karty skirtumy isryskéjo ir kitos jtraukiojo
ugdymo probleminés sritys, kurios nusako prastg jtraukiojo ugdymo situacija Lictuvoje. Beveik 65

proc. muzikos mokytojy prisipazjsta, kad triiksta metodiniy ziniy apie vaiky integravimo galimybes.
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Net 63 proc. respondenty teigia sunkiai randa informacijos apie jtraukyjj ugdyma. Didzioji dalis
pedagogy mokosi ir iesko ziniy i§ kolegy, turinciy daugiau patirties. Matomas ryskus kompetencijy
trikumas ir nepasiruosimas darbui jtraukiajame ugdyme. Yra mokytojy, kurie nezino, kas apskritai,
yra jtraukusis ugdymas, ir painioja $ig savoka su specialiuoju ugdymu. Pastebéta, kad pedagogai
nemoka identifikuoti vaiky, turin¢iy elgesio ir raidos sutrikimy, ar net vaiky, turin¢iy autizmo spektro
sutrikimy. 20 proc. respondenty mano, kad jtraukusis ugdymas sudaro sglygas vaiky diskriminacijai
jsivyrauti. Taip pat atskleista, kad 29 proc. apklaustyjy teigia, kad triiksta specialiyjy pedagogy ir kity
specialisty. Specialiosios pagalbos prieinamumas taip pat néra lengvas — 22 proc. respondenty
nesulaukia specialiosios pagalbos. Tokie rezultatai skatina dar i$samiau analizuoti atskirus
komponentus ir patvirtina, kad Lietuvos $vietimas dar néra pasirenggs jtraukiajam ugdymui, 0
atvirks¢iai, yra suprantamas klaidingai, vaikai mazai $vietiami, daromi staiglis veiksmai, pokyciai,

kurie traumuoja jaunus zmones.
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ISVADOS

Itraukiojo ugdymo savoka pedagogams yra sudétinga ir nesuprantama. Tyrime muzikos
pedagogai painiojo jtraukiojo ir specialiojo ugdymo sgvokas. Jtraukiuoju ugdymu siekiama jveikti
vaiky segregacijos problemas, suteikti pagalba individualiy mokymosi poreikiy turintiems
vaikams, ugdyti vaiky tolerancija kitokios kulttiros, socialinio sluoksnio, religijos, ypa¢ gabiems
ar turintiems mokymosi sunkumy, ypatingy, psichofiziologiniy savybiy zmonéms, atliepti vaiky
individualius mokymosi poreikius, padaryti mokymasi prasminga ir svarby visiems, ypa¢
jautriems vaikams.

. Artimiausios jtraukiajam ugdymui yra pragmatizmo ir postmodernizmo filosofinés idéjos.
Pragmatizme racionalus mastymas néra vertybe, svarbesné — ugdytinio patirtis. Postmodernizmas
kaip ir pragmatizmas neturi aiskiy riby ir sistemos, jos néra iki galo iSanalizuotos ir neturi aiskios
Svietimo struktiros, tai budinga ir jtraukiajam ugdymui. Itraukusis muzikinis ugdymas yra
laisvas, ktirybiskas mokymo procesas, kuriame ugdytiniai ne tik jsisavina Zzinias ir lavina
muzikinius gebéjimus, bet ir pasitelkdami muzika perteikia savo mintis ir jausmus, uzsiima
muzikine kiiryba, kuri skatina analizuoti aplinkg, pazinti save ir pasaulj.

Itraukiojo muzikinio ugdymo turinys turi baiti integruotas ir pritaikytas visiems jvairiy poreikiy ir
savybiy turintiems vaikams. Muzikinio turinio elementai suvokiami ne kaip sgvokos, bet
emocijos, kurios skatina socialinio turinio jkuinijima, aktyvia vaizduote, intelektualy mastyma ir
kt. Mokslininkai i$skyré veiklas, kurios pagerina jtraukyjj muzikinj ugdyma: improvizacija,
dainavimas, muzikos klausymas, muzikavimas instrumentais. Nuo 2019 m. rugséjo Vilniuje,
Kaune, Siauliuose bus rengiami naujos kartos pedagogai, kuriy platus ugdomyjy kompetencijy
spektras prisides prie jtraukiojo ugdymo kokybés gerinimo.

Lietuvoje rengiant muzikos pedagogus didesnis démesys skiriamas pedagogo profesinéms
kompetencijoms (didaktinés, dalykinés), uzsienyje — pedagogy vertybiniam ir kompetencijy
ugdymui. DidZiausiag reikSme¢ ugdymo kokybei turi bendrosios kompetencijos. Bendryjy
kompetencijy ugdymas padeda dalyvauti atsakingos pilietinés visuomenés kiirime, stiprina
pozityvius rySius su mokyklos bendruomene ir socialine aplinka, skatina nuolat tobuléti. Lietuvos
Svietimo dokumentuose, moksliniuose tyrimuose pedagogo kompetencijos vis dar islaiko
egocentriskuma, mokytojas yra pagrindiné ugdymo proceso asis (valdytojas, vadovas, pavyzdys,
autoritetas ir kt.). Mokslininkai i§skiria 2 vertybines orientacijas: neproduktyvioji ir produktyvioji.
Tyrimo rezultatai atskleidé, kad respondentams budingos imliosios, kaupimo, produktyviosios
vertybinés orientacijos.

Atliktas empirinis tyrimas parodé, kad skirtingo amziaus (karty) muzikos pedagogy Vvertybiniai

skirtumai néra kontrastingi ir intriguojantys, taciau turintys jtakos jtraukiojo ugdymo kokybei.
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Jaunesniosios kartos muzikos pedagogai pasitikéjimo semiasi i§ savo jaunatviskumo,
karybiskumo, aktyvumo, yra labiau linke nuoSirdziai pripazinti savo profesinius trukumus
jitraukiojo ugdymo kontekste. Vyresniyjy pedagogy atsakymai atskleidzia nesisteminga, laisvo
stiliaus darbo pobudj, nejsprausta j nuostatus ar taisykles. Jy stiprioji pusé¢ — didesné praktiné
patirtis. Vyresniyjy pedagogy atsakymuose isSry$kéja mokiniy diferencijavimo problema. Atlikto
tyrimo rezultatai suponuoja prielaida, kad pedagoginés pagalbos ir démesio sulaukia ne Visi
vaikai. Vyresnieji pedagogai vaikus segreguoja i gabius, stropius, tinginius, turincius mokymosi
sunkumy. Jaunesniosios kartos atsakymuose jzvelgiamas vaiky lygybés principo siekimas, jy

atsakymai tikslas, kategoriski, turintys prasme.
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1 priedas. Anketinés apklausos pavyzdys

Mielas muzikos pedagoge,

Esu Siauliy universiteto 2 kurso magistrant¢ Vytauté. Atlieku tyrimg, kurio pagalba siekiu issiaidkinti
pedagogams kylancias problemas jtraukiojo muzikinio ugdymo kontekste. Visi anketos teiginiai yra teisingi.
Jei tarp atsakymy varianty nebus Jums tinkancio, skiltyje ,,kita“ butinai jraSykite savo varianta. Anketa yra
anoniming, atsakymai bus panaudoti tik tyrimo tikslams. Jums tinkancius atsakymus, zymékite simboliu X. I§
anksto dékoju!

Jisy lytis: Jusy amzZius(jrasykite):
o vyras/ vaikinas 020-30 0 41-50
o moteris/ mergina 0 31-40 o 51 ir daugiau

Kokio amZiaus pradéjote dirbti mokykloje? (Irasykite)

Jiis dirbate:

o pradingje mokykloje o progimnazijoje
o pagrindinéje mokykloje o gimnazijoje
o viduringje mokykloje o kita (jrasykite)
Jiusy kvalifikaciné kategorija: Kiek laiko dirbate muzikos pedagogu?
o Mokytojas o 0-5 metus 0 16-20 mety
o Vyresnysis mokytojas o 6-10 mety o 21-25 metus
o Mokytojas metodininkas o 11-15 mety 0 26 ir daugiau
o Mokytojas ekspertas
1. Skaiiy pagalba sureitinguokite savokas, kurios pasireiskia muzikos pamokoje (1 - labai svarbu, 2 — svarbu, 3 —
maziau svarbu, 4 — nesvarbu, 5 - visiSkai nesvarbu) SKAICIAI NEGALI KARTOTIS:
SAVOKOS SKAICIUS
Rezultatas
Patirtis
Vaiko savijauta
Motyvacija
Zinios

2. Ivertinkite teiginius apie jtraukyji ugdyma?
TEIGINIAI VISISKAI | SUTINKU | NEZINAU | NESUTINKU VISISKAI
SUTINKU NESUTINKU

Itraukiojo ugdymo pagalba vaikai
igauna pamatinius socialinius
igidzius

Itraukusis ugdymas visiems vaikams
sudaro salygas adaptacijai
mokymo(si) aplinkoje

[traukusis ugdymas sudaro salygas
vaiky tarpusavio segregacijai,
i$8aukia diskriminacija ir patycias
Itraukusis ugdymas skatina vaikus
kurti tolerantiska visuomeng
[traukusis ugdymas yra pernelyg
prisitaikantis prie vaiky poreikiy,
todél gali juos atriboti nuo
jsipareigojimy

Itraukusis ugdymas demotyvuoja
vaikus mokytis
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Itraukusis ugdymas skatina vaikus
dométis juos supancia aplinka ir

reiskiniais
Kita (jrasykite)
3. Kur randate informacijos apie jtraukiojo ugdymo specifika?
TEIGINYS TIKRAI TAIP NEZINAU NE TIKRAI
TAIP NE
Internete

Svietimo dokumentuose, rekomendacijose

Kursuose, seminaruose

Knygose

Ziniy ieskau visur, bet apie $ia ugdymo sritis informacijos
triiksta

Domiuosi uzsienio patirtimi, todél ieskau uzsienio informacijos
Saltiniy

Stebiu atviras paskaitas, pamokas

Stebiu TV edukacines, didaktines laidas

Skaitau mokslo zurnalus, straipsnius

Ieskau Zmoniy, kurie iSmano $ig sritj ir gali pasidalinti patirtimi

Mokausi per praktika, taikau savo sukurtus metodus

Informacijos neieskau, turiu pakankamai ziniy

Kita (Irasykite)

4. Ar teko dirbti klasése, kuriose kartu mokosi mokiniai, turintys specialiyjy ugdymosi poreikiy (kitatauciai, asocialiis

vaikai ir pan.). [vertinkite.

SPEC. UGDYMO POREIKIU RUSYS KASDIEN
DIRBU

DAZNAI KARTAIS
DIRBU DIRBU

NETEKO
DIRBTI

Intelekto sutrikimai

Regos, klausos sutrikimai

Kalbos sutrikimai

Judesio ir neurologiniai sutrikimai

Autizmas

Ivairiapusiai raidos sutrikimai

Elgesio, emocijy sutrikimai

Emigrantai

Kitatauciai

Skirtingy socialiniy sluoksniy vaikai

Kita (jrasykite)

5. Ivertinkite situacija:

Muzikos pamokos tema ,,Pauksciy muzika“. Pamokoje vaikai klausosi pauksciy skleidziamy garsy, juos atpaZjsta,
apibidina, pamégdzioja, o paskutiné uzduotis - sukurti ,,pauksciy giesme* bei jq pristatyti. Vaikai baige atlikti kiirybing
uzduotj buvo kvieciami pristatyti savo darbus visiems klasés draugams. Pirmasis pristatyti savo projekto éjo Motiejus —
klaséje jis buvo vienintelis kalbantis rusiskai. Berniukas vos jZenges j klasés centrq prie kompiuterinés technikos pradéjo
prunksti i§ juoko. Mokytoja nujauté, kad atsitiks kas nors netikéto. Motiejus internete susirado vaizdo jrasq, jjungé ji
paklausyti visai klasei, o jame rusy kalba skambéjo necenziiriné daina, apie naminj paukstj, gaidj. Pats Motiejus pagal
muzikq imitavo neSvankius judesius. Kaip, Jiisy nuomone, turéjo pasielgti mokytoja?

SPRENDIMO BUDALI SUTINKU

[UACIJOS VISISKAI | SUTINKU

NEZINAU | NESUTINKU

VISISKAI
NESUTINKU

Nutraukti berniuko pasirodyma ir
dienyng jraSyti pastabg

Leisti berniukui pabaigti savo
pasirodyma ir papra$yti placiau
papasakoti apie kurinio id¢ja, t.y. ka jis
tokiu pasirodymu nor¢jo papasakoti
klasés draugams

Liepti i§versti dainos teksta j lietuviy
kalba
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Paciai vaikams vertéjauti, pakeiciant
dainos konteksta, tinkantj mokiniams

Ignoruoti, o Motiejui baigus
pasirodyma kviesti kitus vaikus savo
darby pristatymui

Nedelsiant kreiptis j socialing
pedagogg ar direktorg

ilikti jj po pamokos pokalbiui

Paskambinti tévams ir pranesti apie
tokj vaiko elgesi

Ivertinti, suteikti galimybe pasitaisyti ir
sukurti nauja kiirybinj projekta

Kita (jrasykite)

6.

Ar Jusy mokykloje yra pagalbiniy ugdymo specialisty? Ar jie reikalingi?

SPECIALISTAI | YRAIR
REKALINGAS

(G (G

YRA, BET
NEREIKALINGAS

YRA, BET
TRUKSTA

NERA, BET
REIKALINGAS
(G

NERA IR
NEREIKALIN —
GAS (-G)

Psichologas

Logopedas

Specialusis
pedagogas

Medicinos
specialistas

Socialinis
pedagogas

Mokytojo
asistentas

Kita ([rasykite)

7.

Kokios pagalbos tikités/gaunate i$ specialisty?

PAGALBA

GAUNU

NEGAUNU

TIKIUOSI GAUTI

PAGALBOS
NEREIKIA

Psichologiné pagalba vaikui ir mokytojui
problemingése situacijose

Bendravimo pagalba su vaikais turinéiais
intelekto, emociniy sutrikimy

Pagalba, norit klas¢je palaikyti drausme

Pagalba individualizuojant uzduotis vaikams

Pagalba skiriant démesj visiems vaikams
mokymo(si) proceso metu

Medicininé pagalba istikus priepuoliams ar
kitoms su sveikata susijusioms situacijoms

Kita (jrasykite)

8. Ar jusy mokykloje sudarytos salygos ypatingiems mokiniams, pilnavertiskai dalyvauti ugdymo procese? Ko
pasigendate? Pakomentuokite.
9. Jei j ugdymo procesa nepasiseka jtraukti visy klasés mokiniy, kaip manote, kokiy kompetencijy ar ziniy triksta
Jums kaip muzikos mokytojui?
TEIGINIAI VISISKAI | SUTINKU | NEZINAU | NESUTINKU | VISISKALI
SUTINKU NESUTINKU

Bendravimo psichologijos Ziniy
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Specialiosios pedagogikos Ziniy
Ziniy apie jtraukiojo ugdymo
organizavimg

Komunikavimo su tévais

Metodiniy ziniy apie vaiky
integravimo galimybes

Kirybiskumo kompetencijos

Kita (jrasykite)

10. Pastaruoju metu vis labiau skatinama dirbti remiantis jtraukiojo ugdymo idéjomis. Kokias i§skirtumeéte $io ugdymo

stiprybes ar silpnybes?

11. Jvertinkite teiginius apie muzikinio ugdymo programos reikalavimy jvykdyma.

TEIGINIAI

VISADA

DAZNAI

KARTAIS

NIEKADA

Stengiuosi dirbti nuosekliai pagal programos
reikalavimus, kad pasiek¢iau auksty rezultaty

Stengiuosi | mokymo programas jtraukti
kurybisky informacijos pateikimo metody, kad
ugdymo procesas vaikams biity jdomu ir
suprantama.

Prie$ organizuodama(-s) muzikos pamokas,
pasitariu su mokiniais ir bendrai priimame
sprendimus dél pamokos veiklos formy.

Daznai nukrypstu nuo ugdymo programos ir
pamokos plano, nes vaiky elgesys sudélioja
pamokos eigg visai kita linkme.

Pamokoje leidziu vaikams realizuoti savo
idéjas, nes muzikos pamoka — vieta, kurioje
veikla organizuojama ¢ia ir dabar

Stengiuosi dirbti pagal pamokos plang ir su
vaikais jvykdyti visus i§sikeltus pamokos
uzdavinius.

Kita (jrasykite)

12. Vaikai iSmoko liaudies daing. Mokytoja sugalvojo pagal liaudies daing vaikus iSmokyti Sokj —

nuomone, mokytoja turi pasielgti su klas¢je esanéiu berniuku, kuris sunkiai vaik§to?

ratelj. Kaip, Jasy

SPRENDIMO BUDAI VISISKAI
SUTINKU

SUTINKU

NEZINAU

NESUTINKU

VISISKAI
NESUTINKU

Uzsiimti veikla su tais, kurie gali
Sokti

Skirti nejgaliam berniukui kitas
uzduotis, kol vaikai mokysis Sokti

Paklausti ar berniukas nori Sokti
ratelyje ir jj pasodinti jam
patogioje vietoje

Leisti berniukui uzsiimti kita
veikla

Paprasyti berniuko stebéti Sokio
mokymosi procesa ir iSrinkti
geriausius Sokéjus

Duoti instrumentus, su kuriais
berniukas pritarty Sokiui

Isleisti i§ pamokos

Kita (jrasykite)
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13. Ivertinkite teiginius, apie vaiky lygiavertiskuma.

TEIGINIAI VISISKAI
SUTINKU

SUTINKU

NEZINAU

NESUTINKU

VISISKAI
NESUTINKU

Atliekant savarankiSkas uzduotis,
skatinu vaikus bendradarbiauti

Kartais stokoju démesio vaikams, kurie
pamokos metu uZsiima kita veikla

Daznai ignoruoju i8dykusius ir
nepaklusnius vaikus, nes tai
veiksmingiausias biidas

Pamokos metu stebiu visus vaikus ir
stengiuosi padéti tiems, kuriems sekasi
sunkiau

Gabiems vaikams skiriu daugiau
démesio (pasilieku papildomoms
pamokoms, skiriu papildomy arba
sunkesniy uzduoéiy nei kitiems klasés
draugams)

Jeigu klas¢je yra probleminis vaikas,
ieSkau budy kaip jj jtraukti j bendra
veiklg su klasés draugais

Stengiuosi visus vaikus motyvuoti ir
jtraukti j mokymo (si) procesa,
akcentuodama jy stiprigsias puses

Jeigu matau, kad muzikos pamokoje
vaikas visada stokoja démesio ir
pastangy, jam bei jo mokymosi
rezultatams taip pat skiriu mazai
démesio.

Kita (jrasykite)

14. Tvertinkite situacija:

Klaséje yra mokinys, kuris visada labai greitai jsisavina Zinias, yra aktyvus muzikinése veiklose, Svariai intonuoja,
greitai iSmoksta praktines muzikavimo ir teorines uzduotis. Taciau Sis mokinys mégsta viesai demonstruoti savo
pranasumgq pries kitus klasés draugus, juos trikdyti, replikuoti, kad létai daro uZduotis arba atlieka ne taip, kaip jis.
Kaip turéty elgtis muzikos mokytojas su Sivo vaiku?

SPRENDIMO BUDAI

TIKRAI
TAIP

TAIP

NEZINAU NE

TIKRAI
NE

Liepti ramiai sédéti ir laukti, kol kiti klasés
draugai atliks uzduotis

Girdint vaikams pagirti §j mokinj

Ignoruoti

Skirti papildomy uzduodiy

Grieztai sudrausminti ir neleisti puikuotis
prie§ klasés draugus

Paprasyti pagalbos, kad padéty kitiems
klasés draugams

Pranesti tévams apie tokj jo elgesj

Isleisti jj anksc¢iau i§ pamokos

Kita (jrasykite)

15. Jvertinkite teiginius apie vaiky santykius su pedagogu.

TEIGINIAI

VISISKAI
SUTINKU

SUTINKU

NEZINAU

NESUTINKU

VISISKAI
NESUTINKU

Susierzinu, kai vaikai j mane kreipiasi
vardu arba jvardziu ,, Tu*
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Vaikams neuztenka pamokos laiko, todél
jie pasilieka su manimi bendrauti ir per
pertraukas

Mane trikdo kai vaikai viesai
demonstruoja savo simpatija man

Kartais erzina, kad vaikai pertrauky metu
su manimi kalba ne apie pamoky turinj,
bet pasakoja savo buitines istorijas ir
nuotykius

Nors ir pamokos metu vaikams nesiseka,
po pamokos juos islydziu pozityviais
linkéjimais

Sulaukiu vaiky démesio socialinése
erdvése (facebook, mob.tel. ir kt.)

Yra vaiky, kurie mangs bijo ar vengia bet
kokio, ne su pamoka susijusio, kontakto

Sventinémis dienomis i§ vaiky sulaukiu
daug graziy palinkéjimy ir dovany

Kita (jrasykite)

Dékoju uz skirtq laikg!
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