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SANTRAUKA

Magistro darbe aptariama mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo raiSka 5-8 klasiy
muzikiniame ugdyme, atliktas empirinis tyrimas. Magistro darbo tikslas — atskleisti muzikos
pedagogy poziiir] ] mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo raiska 5-8 klasiy muzikiniame
ugdyme. Darbo tikslui pasiekti iskelti Sie uzdaviniai: iSanalizuoti 5-8 klasiy meninio/muzikinio
ugdymo samprata bendrojo ugdymo programose; apzvelgti 5-8 klasiy mokiniy amziaus tarpsnio
charakteristikg; aptarti mokiniy vertinimo sampratg Lietuvos S$vietimo sistemoje; atskleisti
muzikinio ugdymo vertinimo jtaka paaugliy mokymosi motyvacijai; itirti muzikos pedagogy
pozitir | mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo raiskg 5-8 klasiy muzikiniame ugdyme.

Isanalizavus moksling, metodine literatiirg bei $vietimo sistemos dokumentus ir atlikus
anketing apklausa gautos Sios i$vados: 1) bendrojo ugdymo programos (2008) yra skirtos
nustatytiems ugdymo(si) tikslams ir rezultatams pasiekti. Jos uztikrina Zmogaus asmenybés
brandg ir mokymasi, kaip aktyvy patirties konstravima. Programy turinys santykinai yra
skirstomas j ugdymo(si) sritis, viena i$ jy meninis ugdymas, o muzika vienas i§ meninio ugdymo
dalyky. Muzikos dalyko tikslas — suteikti kiekvienam mokiniui kultiirinio sgmoningumo ir
muzikinés kompetencijos pagrindus, ugdyti emocionalig ir kiirybiskg asmenybg, norinéig ir
sugebanc¢ig muzika praturtinti savo asmeninj gyvenimg. Muzikos ugdymo turinj sudaro esminés
veiklos sritys: muzikiné raiska; muzikos klausymasis, apibiidinimas ir vertinimas; muzikos
pazinimas socialinéje kultirinéje aplinkoje; 2) paauglystés amzius — tai vaiky nuo 11-12 iki 15-
16 mety raidos laikotarpis atitinkantis bendrojo lavinimo mokyklos 5-9 klasés mokiniy amziy.
Paauglysté daznai jvardijama kaip kritinis amziaus tarpsnis, kupinas kraStutinumy, sumaisties ir
dideliy ambicijy. Mokslinése studijose teigiama, kad Siuolaikinis paauglys iSgyvena sudétinga
perioda, kuomet formuojasi jo tapatumas. Socialinés normos greitai keiciasi, technologijos
tobuléja, todél paauglys gali nustoti pasitikéti tokiais zmonémis, kuriy nuostatos ir jsitikinimai
jam atrodo pasene¢. Visuomené siiilo du biidus, kaip paaugliui lengviau atrasti savo tapatuma:
arba pateikti jam vertybes ir paproCius, kurie yra patikrinti laiko bei Zmoniy patirties, arba
institucijos turi sudaryti galimybe, jaunam zmogui, paciam priimti galutinj sprendima; 3)
vertinimas muzikiniame ugdyme — daugiamaté veikla, reikalaujanti i§ mokytojo nuoseklaus
apmastymo, planavimo ir nemazai individualios kiirybos. Vertinimo metodikos siekia uztikrinti

mokymo ir vertinimo proceso derme¢. Ugdymo procese turéty vykti ne tik formalusis vertinimas,
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bet ir neformalusis, kuris yra pagristas stebéjimu, aptarimu, diskusija, o ne kaip mokiniy
motyvavimo, siekti gero rezultato, jrankis. Pastarasis formuoja neigiamga tikslag: mokyma(si) dél
rezultato, o ne dél mokéjimo. Bendrosiose ugdymo programose (2008) yra pateikti apibendrinti
vertinimo aprasai, taciau kaip tiksliai vertinti vieng ar kitg ugdymo(si) sritj kiekviena Svietimo
jstaiga nusistato individualiai parengiant mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo aprasg, kurj
patvirtina mokyklos vadovas; 4) paauglystés laikotarpiu mokiniai linke lyginti save su Kitais,
ypac geriau besimokanciais, ir jeigu kuri nors sritis nepasiseka, jie nusivilia ir nebesistengia,
manydami, kad nieko nesugeba. Dél Sios prieZzasties motyvacija paauglystés laikotarpiu yra itin
reikSminga, nes skatina tikéjimg sékme, aktyvumg, norg mokytis, siekj kelti saviverte; 5)
empirinio tyrimo rezultatai parodé, kad vertinimo procesas muzikiniame ugdyme yra tiek pat
reikSmingas mokytojams, kiek ir mokiniams. Ypatingai svarbu mokinius motyvuoti mokytis ne
tik (j)vertinimu, bet ir kitokiomis priemonémis (pagyrimais rastu ir ZodZiu, padékos rastais ir
t.t.). Pedagogams priimtiniausias vertinimo btidas yra pazymys, nes tai didina vaiky atsakinguma
mokytis muzikos, o vertinimas jskaitomis skatina mokiniy atsainesnj pozitirj ] muzikos pamokas,
nes jskaitos tarsi garantuoja, kad uz minimaliausius atliktus darbus jie vis tiek gaus teigiama
jvertinimg. Apibendrinant atviro klausimo atsakymus galima daryti iSvada, kad pedagogams
priimtiniausias misrus vertinimo biidas, kuriame biity galima (j)vertinti ir paZymiu, ir jskaita,
atsizvelgiant j kiekvieno mokinio individualius gebéjimus. Tyrimo metu buvo siekta surasti ir
iSryskinti socialinius-demografinius veiksnius, jtakojan¢ius mokytojy poziiirj | vertinimo
proces3. Nustatyti statistiS8kai reik§mingi pozymiai parodé pagrindinius skirtumus tarp jauno ir
vyresnio pedagogo, vyriSkos ir moteriskos lyties pedagogy bei atskleidé pedagogy skirtingus

pozitrius j vertinima ir jo procesa.
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SUMMARY

Master's thesis discusses the expression of students® progress and achievement
evaluation in 5th-8th grades of music education, the empirical research has been carried out. The
aim of the Master's thesis is to reveal the attitude of music educators towards the expression of
students' progress and achievement in 5th—8th grade music education. The following tasks have
been set to achieve the goal of the work: to analyse the concept of artistic / musical education of
5th-8th grades in general education programs; to review the characteristics of the age range of
5th-8th grade students; to discuss the concept of students‘ assessment in the Lithuanian
education system; to reveal the influence of assessment of musical education on the motivation
of adolescent learning; to investigate the attitude of music educators towards the expression of
students' progress and achievement in 5-8 grade music education.

After analysing the scientific, methodical literature and documents of the education
system and the questionnaire survey being carried out, the following conclusions were received:
1) general education programs (2008) are designed to achieve the set of educational goals and
outcomes. They ensure the maturity and learning of the human personality as an active
construction of experience. The content of the programs is relatively divided into areas of
education, one of them is the artistic education, and music is one of the subjects of the artistic
education. The aim of the music subject is to give each student the basis of cultural awareness
and musical competence, to develop an emotional and creative personality that wants and is able
to enrich their personal life. The content of music education consists of the core areas of activity:
musical expression; listening, characterising and evaluating music; knowledge of music in a
social cultural environment; 2) The age of adolescence is the period of the development of
children aged 11-12 to 15-16 years old, corresponding to the age of the students in grades 5th—
9th of general education. Adolescence is often referred to as a critical age, full of extremes,
confusion, and great ambitions. Scientific studies say that a modern teenager is experiencing a
difficult period in which his identity develops. Social norms are changing rapidly, technology is
improving, so a teenager may stop trusting people whose attitudes and beliefs seem outdated.
The society offers two ways to make it easier for a teenager to find his or her identity: either to
give him the values and customs that are tested by the time and the experience of the people, or
the authorities must make it possible for the young person to make the final decision himself; 3)
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Assessment in Musical Education is a multi-dimensional activity that requires a consistent
reflection, planning and a lot of individual creation by the teacher. Assessment methodologies
aim to ensure the coherence of the teaching and assessment process. In the educational process,
not only formal assessment should take place, but also informal, which is based on observation,
consideration, discussion, but not as a tool for motivating students to achieve good results. The
latter forms a negative purpose: studying for the result, not for learning. General Curriculum
(2008) provides generalized assessment descriptors, but how to accurately assess one or another
area of education is determined by each educational institution individually by preparing a
description of pupils' progress and achievement, which is confirmed by the Headmaster of the
school; 4) During adolescence, students tend to compare themselves to others, especially those
who are better at learning, and if any area fails, they are disappointed and no longer try thinking
they will fail. For this reason, motivation during adolescence is very important because it
encourages faith in success, activity, willingness to learn, aspiration to increase self-esteem; 5)
The results of the empirical study showed that the assessment process in musical education is
important to the teachers as well as to the students. It is especially important to motivate pupils
to learn not only for (self)-assessment but also by other means (written and oral honours,
Certificates of Appreciation, etc.). The best way to evaluate for the teachers is a mark system as
it increases the responsibility of the children to learn music, and the credit system assessment in
the classroom encourages pupils to have a more careless approach to music lessons, as the
credits guarantee that they will still receive a positive assessment for the minimum work done.
Summarising the answers to the open question, it can be concluded that pedagogues have the
most appropriate mixed assessment method, which can be (self)— assessed and graded, taking
into account the individual abilities of each student. The study was aimed to identify and
highlight socio-demographic factors that influence teachers' attitudes towards the assessment
process. The statistically significant features identified showed the major differences between
young and older educators, male and female educators, and revealed different views of teachers
on the assessment and its process.
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IVADAS

Tyrimo aktualumas. Svietimas — veikla, kuria siekiama suteikti asmeniui visaveréio
savarankisko gyvenimo pagrindus ir padéti jam nuolat tobulinti savo gebéjimus (Lietuvos
Respublikos S$vietimo jstatymas, 2011). Lietuva, kaip ir kitos pasaulio Salys, siekia kuo
veiksmingiau tobulinti savo Svietimo sistema, kuri ugdytiniams padeda jgyti ir plésti
Siandieniniam gyvenimui reikalingy ziniy ir gebéjimy. Mokymas bei mokymasis yra
nejmanomas be vertinimo, taciau tokiais atvejais mokymasis daznai tampa labai nemégstamas
arba net vengiamas. Dabartiné visuomené yra placiai susijusi su vaiky ugdymu, gerove ir
valstybés ateitimi. ,,Modernusis pasaulis sureikSmina $vietimg ir modernioje visuomenéje.
Svietimas turi biiti vienintele ir pagrindine priemone, padedanéia i§ bet kurio socialinio sluoksnio
pakilti j aukStesnjjj. Jis tampa privalomas, kad modernioje visuomeng¢je neatsirasty neintegraliy
ir atskirty nuo visuomenés socialiniy grupiy. Modernios visuomenés tikslas — suteikti vienodas
galimybes individui mokytis ir atitikti laikmecio poreikius.” (Traskelys, 2011). Demografijos
krizei didéjant, valstybé susiduria su daugeliu i88ikiy — tai nusikalstamumas, plintancios
socialinés ligos, aukStas nedarbo lygis. Tai jtakoja jauny Zmoniy dvasinj bei intelektinj
vystymasi.

Lietuvos Svietimo koncepcijoje (1992) pabréziama svarba ugdyti kritiSkai mastancia
asmenybe, Kuri gebéty lengvai adaptuotis prie besikei¢ianéios visuomenés ir savo gyvenimag
gristy bendrazmogiskosiomis vertybémis. ,,Asmenybés ugdymas — sudétingas, diskretiskas ir
dinamiSkas procesas, padedantis asmeniui suvokti ir jprasminti save, rasti vieta visuomeniniame
gyvenime, sprendZiant esmines Zmogaus bities problemas® (Stonéien¢, Zilionis, 2006, p. 35).
Meninis ugdymas padeda vystyti visapusiS$kg asmenybe, nes menas laikomas tam tikra
komunikacijos priemone, kuria norint suprasti reikia jgyti mening kompetencija. Sios
kompetencijos ugdymas teigiamai veikia asmens raidg ir neretai tampa viena i§ pagrindiniy
priezasciy, kodél asmuo tampa asmenybe.

Vaikui augant, dazniausiai silpnéja Seimos ir didéja aplinkiniy bendraamziy jtaka.
Mokslininkai ir praktikai vieningos nuomonés — bendravimas turi labai didelg reikSme
brestanc¢iam individui, 0 meninis ugdymas i§ visy kity issiskiria tuo, kad yra glaudziai susijes su
jausmy pasauliu, estetinémis ir dorovinémis nuostatomis bei leidzia siekti autonomijos, t. .
identifikuotis. Anot M. Barkauskaités (2003), bet kurioje meninio ugdymo kryptyje paauglys
gali atrasti prasmingg veiklg savirealizacijai, o, svarbiausia, menas praturtina ji ir nukreipia
paauglj gerumui, grozio kurimui, bendravimui bei formuoja imuniteta vieniSumui, depresijai,
agresyvumui ir kt. Bendrojo ugdymo programose (2008) teigiama, kad meniniu ugdymu
sickiama ugdyti ne tik menines, bet ir bendrgsias kompetencijas, t. y. mokéjimo mokytis,

komunikavimo, pazinimo, socialines, iniciatyvumo ir karybingumo bei asmenines
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kompetencijas, todél tinkamai organizuotas meninis ugdymas sudaro galimybes ugdyti paauglio
asmenybe, tarpasmeninj bendradarbiavimg ir socialinius jgiidzius. Yra dar vienas aspektas, be
kurio nejsivaizduojama asmenybés tigtis, tai vertinimas.

Mokiniy vertinimas — tai viena i§ ugdymo proceso daliy, kuri padeda mokiniui mokytis,
bresti kaip asmenybei, o mokytojui padeda pateikti informacija apie mokinio pasiekimus ir
pazangg bei priimti pagristus sprendimus. ,,Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo
sampratoje® (2004) apibrézta, kad vertinimas pagrjstas Siuolaikine mokymosi samprata, amziaus
tarpsniy psichologiniais ypatumais, individualiais kiekvieno ugdytinio poreikiais ir atitinka
ugdymo(-si) tikslus, ta¢iau musy Salies mokyklose taikoma vertinimo sistema yra per daug
orientuota j galutinius sprendimus apie mokinio zinias bei jy fiksavimg pazymiu.

Vertinimo klausimus analizavo A. Kris¢itnaité, D. StrakSiené, J. Deveikyté (2011);
G. Petty (2006); S. Girdzijauskas (1999) ir kt. A. StraksSytés (2008) teigimu, mokyklose mokymo
sistema, vyraujant vertinamajai aplinkai, grindziama mokiniy tarpusavio konkuravimu. Pazangos
ir pasiekimy vertinimo spragas parodo Lietuvos mokslininky atlikti tyrimai. A. KriS¢itnaité,
D. Straksieng¢, J. Deveikyte (2011) savo tyrimu grindzia, jog didzioji dalis pedagogy pazymj
naudoja tiek kaip drausmés priemong, tiek jvertindami ugdytinio Zinias. Mokiniai, kurie
nesistengia gauti gero pazymio, jauéiasi menkesni mokytojy, bendraamziy ir tévy akyse. Jie
maziau pasitiki savimi, nei tie mokiniai, kurie gauna geresnj pazymj. Patyrus nemazai nesé¢kmiy
pradeda formuotis neigiamas pozitiris j save ir savo veiklag. Minétus psichologinius niuansus
ypac svarbu suprasti mokytojams, nes jie labiausiai formuoja vertinimo proceso pasekmes.

Vienas i§ svarbiausiy ugdymo proceso ypatumy yra mokytis padedantis vertinimas:
»mokytojas nuolat stebi mokiniy mokymasi ir jiems laiku suteikia konkrecig, individualizuota
griztamajg informacijg apie jy pazanga ir pasiekimus, parodo sékme ir spragas, padeda siekti
daugiau; [...] mokiniai mokomi vertinti ir jsivertinti, atsiZvelgiant j pasiektus rezultatus kelti
tolesnio mokymosi tikslus* (Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos, 2008, p. 5).

Dabartiniuose valstybés jstatymuose ir §vietimo dokumentuose yra pateikti apibendrinti
vertinimo aprasai, ta¢iau kaip tiksliai vertinti tam tikras ugdymo(si) sritis kiekviena $vietimo
jstaiga nusistato individualiai. Ypatingai daug diskusijy kyla dél meninio ugdymo pazangos ir
pasiekimy vertinimo. Iki $iol néra aiSku, kuris vertinimas geresnis: idiografinis ar vertinimas
pazymiais? Kuris vertinimas mokiniams yra priimtinesnis, o kuris labiau motyvuoja mokytis? O
gal biit Siuos abu aspektus gali atspindéti ta pati vertinimo sistema?

Zinome tik viena, bet kurio pasirinkto vertinimo tikslas turéty prisidéti prie asmenybés
teigiamo formavimo, padéti mokiniui aktyviai ir veiksmingai mokytis bei zadinti viding jo
motyvacija. Mokslo darby apZzvalga rodo, kad mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas yra

labai svarbi ugdomojo proceso dalis, taciau nepaisant anks¢iau minéty autoriy jdirbio, naujos
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informacijos apie mokiniy pazangos ir pasickimy vertinimg muzikiniame ugdyme nepakanka,
todél tai galima traktuoti kaip aktualig problema.
Tyrimo objektas — mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimas 5-8 klasiy muzikiniame

ugdyme;

Tyrimo tikslas — atskleisti muzikos pedagogy pozitirj j mokiniy pazangos ir pasiekimy

vertinimo raiSkg 5-8 klasiy muzikiniame ugdyme;
Tyrimo uzdaviniai:

1) isanalizuoti 5-8 klasiy meninio/muzikinio ugdymo samprata bendrojo ugdymo

programose;

2) apzvelgti 5-8 klasiy mokiniy amziaus tarpsnio charakteristika;

3) aptarti mokiniy vertinimo sampratg Lietuvos $vietimo sistemoje;

4) atskleisti muzikinio ugdymo vertinimo jtakg paaugliy mokymosi motyvacijai;

5) istirti muzikos pedagogy poziiirj j mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo raiska 5-8
klasiy muzikiniame ugdyme.

Tyrimo metodai — mokslinés, metodinés literatliros bei $vietimo sistemos dokumenty

analiz¢, anketiné apklausa. Empiriniai duomenys apdoroti, derinant SPSS (Statistical Package for

Social Science) ir Microsoft Office Exel kompiuterines programas.

Darbo struktiira — magistro darbg sudaro jvadas, 3 dalys, i$vados, literatiiros sgrasas, 2

priedai. Darbe pateikta 6 lentelés, 9 paveikslai.
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1. MENINIO UGDYMO APIBREZTIS LIETUVOS SVIETIMO
SISTEMOJE

Mokytis yra prigimtiné kiekvieno Zmogaus teis¢. Svietimas yra asmens, visuomengés ir
valstybés kurimo jrankis, kuris grindziamas Zzmogaus vertés, pasirinkimo laisves, dorinés
atsakomybés pripazinimu bei Salies kultiiros tradicijomis. Lietuvos Respublikos Svietimo
istatymas (2011) Svietimag reglamentuoja kaip veikla, kuria siekiama Zmogui padéti nuolat
tobulinti savo gebéjimus bei suteikti visavercio savaranki§ko gyvenimo pagrindus. Kai $vietimo
raida lenkia bendraja visuomenés raida, tuomet jis savo paskirtj atlieka geriausiai. Svietimas —
prioritetiskai valstybés remiama visuomenés raidos Sritis.

Lietuvoje Svietimas skirstomas j formalyjj, neformalyjj ir savaiminj mokymasi.
Formalusis ugdymas vyksta $vietimo ir mokslo jstaigose (Mokymosi visg gyvenimg uztikrinimo
strategija, 2004). Mokymas(is) — tikslinga, apgalvota, organizuota veikla, su numatyta trukme ir
tvarkara$ciu, vertinimo sistema bei kitais formaliais reikalavimais. Butent toks mokymas yra
vykdomas S§vietimo institucijose. Asmenys, kurie baigia tam tikras ugdymo/mokslo pakopas,
gauna pripazintus diplomus ir kvalifikacijas.

Neformalusis ugdymas vykdomas greta pagrindiniy $vietimo bei mokymo sistemy ir yra
priskiriamas kvalifikacijos tobulinimo sri¢iai. Si sistema, taip pat kaip ir formalyjj mokyma
riboja instituciné priklausomybé. Mokymosi visg gyvenimg uztikrinimo strategijoje (2004)
teigiama, kad neformalusis mokymasis gali buti teikiamas darbo vietose, juo gali riipintis
visuomeninés organizacijos ir grupés, taip pat organizacijos, jkurtos formaliai sistemai papildyti

(meno, muzikos, sporto veikla).

1.1. Meninio/muzikinio ugdymo samprata bendrojo ugdymo programose

Bendrojo ugdymo programos (2008) — nuoseklios ugdomyjy veikly sekos ir ugdymo(si)
proceso dalyviy saveikos (mokytojo ir mokinio, mokinio ir mokinio, mokinio ir mokymo(si)
aplinky ir kt.) kuriamos ir per numatytg laikg realizuojamos valstybés, savivaldybés, mokyklos
lygmenimis, nustatytiems ugdymo(si) tikslams ir rezultatams pasiekti. Programos uztikrina
zmogaus asmenybeés brandg, mokymasi, kaip aktyvy patirties konstravima, o jy turinj sudaro
ugdymo(si) sri¢iy ir (ar) dalyky turinys: ko mokoma ir mokomasi, kaip mokoma ir mokomasi,
kaip vertinama, kokios mokymo ir mokymosi priemonés naudojamos, kaip mokiniai
mokydamiesi plétoja savo kompetencijas.

Bendrojo ugdymo programy turinys sudaro mokiniams galimybes tyrinéti ir spresti
problemas pritaikant skirtingy sri¢iy Zinias bei gebéjimus. Jis yra atviras mokiniy poreikiy ir

talenty jvairovei, integralus, aktualus ir skatinantis smalsumg.
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Pradinio, pagrindinio ir vidurinio bendrosiose ugdymo programose (2008) turinys
santykinai skirstomas ] ugdymo(si) sritis: dorinis ugdymas (etika arba tradicinés religinés
bendruomenés ar bendrijos tikyba ir kt.); kalbinis ugdymas (lietuviy kalba ir literatira, gimtosios
kalbos, uzsienio kalbos); matematinis ugdymas (matematika, informacinés technologijos);
gamtamokslinis ugdymas (integruotas gamtos moksly kursas, biologija, fizika, chemija ir kt.);
socialinis ugdymas (istorija, geografija, ekonomika ir verslumas, pilietinis ugdymas ir kt.); kiino
kultiiros ir sveikatos ugdymas (kiino kultiira, zmogaus sauga); technologinis ugdymas (mityba,
tekstilé, konstrukcinés medziagos, elektronika, gaminiy dizainas ir technologijos ir kt.); meninis
ugdymas (dailé, muzika, teatras, Sokis, Siuolaikiniai menai ir kt.). Toliau nagrinésime pagrindinio
meninio ugdymo bendrosios programos bendrasias nuostatas, tiksla, uzdavinius ir strukttira.

Igyvendinant meninio ugdymo dalyky bendrgsias programas sickiama, kad mokiniai
suprasty bei vertinty savo ir kity kiryba, gebéty kirybingai reikSti save meninés raiskos
priemonémis, t. y. igyty bendraja mening kompetencija. Pagal Siuo metu galiojancius pradinio ir
pagrindinio bendrojo ugdymo planus mokiniams, privalomos tik dailés ir muzikos dalyky
pamokos. Sokio ir teatro dalyky pamokas mokykla skiria atsizvelgdama j savo ir mokiniy
galimybes (Bendrosios ugdymo programos, 2008).

Meninis ugdymas daZnai tapatinamas su ugdymu menu. Mokiniy kiiryba ir suvokimas
atspindi dvasinj jy pasaulj — kg patyré, suprato, i$siaiskino, kokios jy vertybés. Meninio ugdymo
rezultatai pasirodys ne vien kiiriniy pavidalu, bet ir mokiniy elgesiu, bendravimu, tik tuomet, kai
mokiniy kiirybiniai gebéjimai ir perteikiamas turinys bus laikomi lygiaverciais. Bitent Siuo
pozitriu reik§Smingiausia veikla yra paciy mokiniy meniné raiska, nes tai savotiskas veidrodis, }
kurj pazvelge ugdytiniai gali pazinti save ir savo vidinj pasaulj. ,,Siekiant ugdyti Karybiska
asmenybe, svarbu jtraukti mokinius j tokia veikla, kurioje jie mokytysi kiirybiskai pritaikyti savo
Zinias, jgudZzius bei gebéjimus, galéty plétoti jgimtas kirybos galias, patirti kiirybos sunkumus ir
dziaugsma“ (Girdzijauskien¢, 2004, p.57).

Meninio ugdymo dalyky bendryjy programy turinys ugdo ne tik mening kompetencija,
bet ir padeda ugdyti bendrgsias mokiniy kompetencijas (mokéjimo mokytis, komunikavimo,
pazinimo, socialing, iniciatyvumo, kiirybingumo ir asmening), kuriy pagrindus mokiniai tobulins
mokydamiesi visg gyvenima.

Igyvendinant meninj ugdyma mokykloje siekiama didinti kultirinj mokiniy
sgmoninguma, nes Siuolaikinéje visuomengje labai svarbu baiti atviriems ir tolerantiSkiems
zmoniy paziliry, paprociy, tradicijy, vertybiy jvairovei. Menas yra tas kultliros Saltinis, Kuris
atveria mokiniams galimybes pazinti gimtgja ir kity tauty, socialiniy grupiy kultiiras. Ypatingai
svarbu susipaZinti su tradicine kultiira, nes paZindami savo tradicijas, jas gerbdami, mokiniai gali
1$siugdyti kulttirin} tapatuma bei tapti visaverciais savo Salies ir Europos pilieciais.
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Siekiant gerinti mokymo ir mokymosi kokybe, tam tikri meninio ugdymo elementai
turéty buti integruojami i kity mokomyjy dalyky pamokas, nes tuomet lengviau pazadinamos
teigiamos emocijos, jveikiama jtampa, palengvinamas bendravimas. Kitaip tariant, tokiu budu
sukuriamos palankios salygos protinei veiklai. Pasak Seckuvienés (2004), kaip jgimtas vaiky
karybiskumas atsiskleis meninéje veikloje, priklauso nuo to, ar menas palies ugdytinio jausmy ir
vertybiy pasaulj ir ar vaikas apskritai pajus meno srities emocing¢ prigimtj. Kitoje aplinkoje nei
jprastai mokymasis yra patrauklesnis, tempas spartesnis, 0 rezultatai ilgiau iSlicka. Patirti
emocing iSkrova, spresti vidinius ir tarpasmeninius konfliktus, patirti kiirybinj dziaugsma,
moralinj pasitenkinima, ugdytis pasitikéjimg, — visi Sie psichologiniai veiksniai yra labai svarbiis,
todél ugdytiniams, meninio ugdymo dalyky pamokose, sukuriamos kaip jmanoma didesnés
galimybeés tai iSgyventi. Kai kurie mokiniai parodo i$skirtinius meninius sugebéjimus, todél itin
svarbu, kad Sie mokiniai bity laiku pastebéti ir paskatinti lankyti papildomas veiklas: birelius,
studijas, meninio ugdymo mokyklas pagal savo poreikius bei interesus. Dalis $iy mokiniy liks
iStikimi menams visag gyvenima, kiti taps profesionalais ar kiirybinés industrijos darbuotojais,
meny mokytojais ar tiesiog menininkais. Atsiras ir tokia dalis ugdytiniy, kuriems menai — svarbi
sritis, padedanti i$ naujo pazvelgti j save, savo ir visuomenés gyvenima. Pagrindinio meninio
ugdymo bendroji programa (2008) teigia, kad visa to pradzia — mokyklinés meny pamokos, todél
itin svarbu, kad jos biity kuo kokybiskesnés ir, kad nenuvilty meninio dalyko mokytojas.

Meninio ugdymo tikslas yra plétoti dvasines, kiirybines ir fizines mokiniy iSgales, ugdyti
bendraja mening kompetencija, kad asmuo galéty savarankiSkai ir aktyviai dalyvauti meninéje
kiiryboje ir Siuolaikiniame kultiiriniame gyvenime. Igyvendinant pagrindinio meninio ugdymo
tikslg siekiama, kad mokiniai:

. mokytysi kiirybingai reiksti savo patirt], taikydami sudétingesnes negu pradinése
klasése priemones, biidus bei technikas;

. ugdytysi geb&jimus stebéti, interpretuoti ir vertinti savo bei kity mening raiska,
jvairiy laikotarpiy meno kirinius, estetines gyvenimo, bendravimo ir kulttrines savybes;

. plésty gimtosios Salies, Europos ir kity pasaulio kulttiry paveldo pazinima;

o tobulinty gebéjimus mokytis meny, vertinty meny mokymosi reik§me
atsizvelgiant | numatomg tolesnj mokymasi ir planuojama karjera.

Meninio ugdymo sritj sudaro ugdymas pagal dailés, muzikos, Sokio, teatro ir 9-10 (I-II
gimnazijy) klasése sitiloma Siuolaikiniy meny programas (Bendrosios ugdymo programos,
2008). Siy meninio ugdymo dalyky programy turinj sudaro §ios esminés veiklos sritys: meniné
raiSka; meninés raiSkos ir meno kiriniy steb¢jimas, interpretavimas, vertinimas; meny svarbos

socialiniame kultiiriniame gyvenime pazinimas.
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Meniné raiska — tai veikla, kurios metu mokiniai, remdamiesi savo patirtimi, vaizduote,
atskleisdami savo mintis, jausmus, pozilri ir taikydami jvairias meny priemones, biidus bei
technikas, kelia idéjas ir sprendzia meninés jy israiSkos klausimus. Per jvairius kirybinio
proceso etapus mokiniai raginami ieSkoti prasmingiausiy meninés raiSkos priemoniy ir
geriausios jy organizavimo formos. Rengia parodas, koncertus, Sokio ir teatro vaidinimus,
pritaiko juos prie socialinés kultiirinés aplinkos — tai tik keletas budy kaip mokiniai savo meninés
raiSkos darbus pateikia zitirovams.

Meny svarbos socialiniame kultiiriniame gyvenime pazinimas — per $ig veikla mokiniai
pazjsta meno Saky ir jvairiy epochy, tauty, socialiniy grupiy gyvenimo biido, tradicijy, vertybiy
ry$ius, taip pat stengiasi suprasti menininky vaidmenj kuriant savo krasto, europine ir pasauling
kultiira.

Visose meninio ugdymo veiklose yra integruojamas bendryjy kompetencijy ugdymas,
ypatingai atkreipiamas démesys j mokéjimg mokytis, mokiniai skatinami ugdytis mastymo
gebéjimus, pazinti save ir tapti vis labiau savarankiSkais, kryptingai ir samoningai siekti
uzsibrézty tiksly.

Pagrindinio meninio ugdymo bendrojoje programoje (2008) teigiama, kad muzika —
meninio ugdymo dalykas. Anot Rinkevic¢iaus (1998), mokantis muzikos labai svarbu aktyvinti
muziking vaizduotg, atmintj, muzikinio mastymo ir suvokimo procesus. Atsizvelgiant | meninio
ugdymo srities nuostatas, numatomi muzikos mokymosi pasiekimai, rengiama turinio apimtis ir
vertinimo aprasai, kurie siekia dermés su kitais meninio ugdymo dalykais ir kitomis ugdymo
sritimis. Muzikos dalyko tikslas pagrindiniame ugdyme yra suteikti kiekvienam mokiniui
kultiirinio sgmoningumo ir muzikinés kompetencijos pagrindus, ugdyti emocionalig ir kiirybiska
asmenybe, norin¢ig ir sugebanc€ig jvairiomis formomis dalyvauti muzikiniame gyvenime bei
muzika praturtinti savo asmeninj gyvenimg. Jgyvendinant muzikinio ugdymo tiksla siekiama,
kad pagrindiniame ugdyme besimokantys asmenys:

. 18siugdyty pagarbg muzikai, plétoty muziking esteting patirt; muzikuodami ir
gilindamiesi j muzikinj pavelds;

o jvairia muzikine veikla atskleisty ir plétoty savo muzikinius-kultiirinius interesus
bei vertybines nuostatas;

. ugdytysi muzikinio atlikimo ir kiirybinius geb&jimus naudodamiesi jvairiomis

raiSkos priemonémis ir kiirybos biidais;

. turtinty savo muzikinj Zodyna ir raStingumo patirtj;
o i§siugdyty kritinj mastyma, stiliaus pojiitj, socialinio kulttirinio muzikos konteksto
supratima;
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. siekty dalytis savo muzikine patirtimi su kitais, noréty ir gebéty pristatyti savo
Salies muzikine kulttirg uzsienyje.

AnksCiau jau minéta, kad muzikos, kaip ir kity meninio ugdymo dalyky, programos
ugdymo turinj sudaro Sios esminés veiklos sritys: muzikiné raiska (mokiniy dainavimo, grojimo,
kiirybos ir pasirodymo gebéjimai; batinos Zinios ir jy supratimas; dalyvavimas kulttriniuose
renginiuose, kuriuose mokiniai ugdosi, kaip reikia taikyti butinas muzikos kalbos Zinias
praktikoje, turtinamas jy muzikinis zodynas); muzikos klausymasis, apibiidinimas ir vertinimas
(mokiniy muzikinés patirties ir muzikinio Zodyno plétra, remiantis jvairiy kulttiry ir laikotarpiy
muzikos kiiriniy pavyzdziais; vertinimo geb¢jimy ugdymas, muzikiniy sgavoky zodyno
jvaldymas); muzikos pazinimas socialinéje kultirinéje aplinkoje (jvairiy muzikiniy reiSkiniy,
tradicijy, muzikos reik§Smingumo visuomenés gyvenime tyrinéjimas ir asmeninés muzikinés
patirties plétra) (Bendrosios ugdymo programos, 2008).

Visos §ios sritys turi biiti nuosekliai ir kryptingai taikomos ugdymo procese, nes yra
integralios bei plétojanéios mokiniy patyrimg ir santykj su muzika. Atsizvelgiant j mokyklos
konteksta, klasés savitumg, mokiniy patirtj, svarbu rasti derme tarp sri¢iy ugdymo procese,
siekiant patenkinti mokiniy poreikius, atskleisti ir puoseléti jy asmenybe. Atliekant visy sri¢iy
veiklas mokiniai skatinami ugdytis pilietiSkumo, mastymo savitumo ir jprasminti jas
kasdieniame gyvenime.

Muzika taip pat gali biiti integruojama su kitais meny ir kity ugdymo sri¢iy dalykais,

pavyzdziui:

. klausantis muzikos vystosi klausymosi, zodinio teksto supratimo gebe¢jimai
(kalbos);

. iSreiskiant Zodziu muzikos kiirinio sukeltus ispiidZius, analizuojant ir mokantis

dainos tekstg lavinami kalbgjimo, teksto supratimo geb¢jimai, teksto ritmo pojiitis, atmintis,
tyrinéjama jvairiy asmeny ir socialiniy grupiy vertybinés nuostatos, poziariai (kalbos, dorinis
ugdymas);

. interpretuojant muzikos kiirinj remiamasi istorijos, geografijos, literatiiros, etikos,
religijos Ziniomis, ugdomas kiirybingumas, gebéjimas iSreiksti savo nuomong (bendrosios
kompetencijos ir kt.);

o analizuojant muzikos kiriniy struktiras, ritmikos, melikos, harmonijos ypatybes
ieSkoma analogijy tarp muzikiniy ir matematiniy reiSkiniy, ugdomas loginis-matematinis
intelektas (tikslieji mokslai);

. kiirybiniy darby pagrindu gali tapti ekologinés, socialinés, darnaus vystymosi ar
kitos aktualios temos, kirybiniams sumanymams jgyvendinti naudojamasi skaitmeninémis

technologijomis (informacinés technologijos, gamtos mokslai);
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. klausantis jvairiy kultiiry, laikotarpiy muzikos kiiriniy susipazjstama su tautos,
Europos ir pasaulio istorija, ugdomas tolerantiSkas poziiiris ] kitas kulttiras, saves, savo tautos
kaip pasaulio dalies suvokimas (istorija, dorinis ugdymas);

o atliekant vokalines ir ritmines pratybas, dainuojant, grojant lavinami taisyklingo
kvépavimo jgudziai, dikcija, artikuliacija, laikysena, judesiy koordinacija, didinama fiziné
iStvermé (ktino kultiira);

. muzikiniuose spektakliuose siejamos dailés, teatro, Sokio, technologinés zinios ir
gebéjimai (meninis ugdymas).

Apibendrinant galima teigti, kad bendrojo ugdymo programos (2008) yra skirtos
nustatytiems ugdymo(si) tikslams ir rezultatams pasiekti. Jos uztikrina Zzmogaus asmenybés
brandg ir mokymasi, kaip aktyvy patirties konstravimg. Programy turinys santykinai yra
skirstomas j ugdymo(si) sritis, viena i$ jy meninis ugdymas, o muzika vienas i§ meninio ugdymo
dalyky. Muzikos dalyko tikslas — suteikti kiekvienam mokiniui kultlirinio sgmoningumo ir
muzikinés kompetencijos pagrindus, ugdyti emocionalig ir kiirybiSka asmenybe, norincig ir
sugebancig jvairiomis formomis dalyvauti muzikiniame gyvenime bei muzika praturtinti savo
asmeninj gyvenima. Muzikos ugdymo turinj sudaro esminés veiklos sritys: muzikiné raiska;
muzikos klausymasis, apibudinimas ir vertinimas; muzikos pazinimas socialinéje kultirinéje
aplinkoje (Bendrosios ugdymo programos, 2008). Atsizvelgiant j aplinkybes, svarbu rasti dermg
tarp sri¢iy ugdymo procese, siekiant patenkinti mokiniy poreikius, atskleisti ir puoseléti jy

asmenybe. Taip pat skatinti jy pilietiSkumg ir mgstymo savituma.

1.2. 5-8 klasiy muzikinio ugdymo turinys

Siame poskyryje pateikiama 5-8 klasiy muzikinio ugdymo turinio apimtis, kuri yra
iSskaidyta j pamokos veiklos dalis. Pagrindinio bendrojo ugdymo programose (2008) teigiama,
kad 5-6 klasése muzikinio ugdymo turinio formavimo pagrindas yra muzikos jvairovés
suvokimas ir savoky jvaldymas. Sio amZiaus mokiniai mokosi vartoti muzikos savokas. Nuolat
apmastant ir vertinant savo veikla, ugdytiniai mokosi taisyklingai kalbéti apie muzika tiek
muzikuojant, tiek klausant jos. Pedagogai pamokose turéty skatinti mokinius pajausti ir nurodyti
vairiy muzikos kiiriniy ypatybes.

Bendrojo ugdymo programose (2008) pateikiamos atliekamo ir klausomo repertuaro
parinkimo gairés. 5-6 klasiy mokiniams rekomenduojama dainuoti jvairiy nuotaiky autorines ir
liaudies dainas, Zaidimus, sutartines bei kanonus, kurie biity A—d2 apimties. Sios dainos turéty

biti dvibalsés ir turinios mazai disonansy. 5-6 klasiy ugdytiniams parinktame repertuare taip
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pat turéty bati dainy, Kurios iliustruoja Siame ugdymo koncentre mokomus muzikos kalbos
elementus.

Grojimo veikloje mokiniai turéty pagroti visas mazos apimties dainas i§ sudaryto
repertuaro. Mintinai turi mokéti vieng ar du i§ sudétingesniy kiriniy. Taip pat rekomenduojama
Sio koncentro ugdytiniams nuolat groti nesudétingus (pagrindiniy harmonijos funkcijy)
daugiabalsiai (3—4 balsy) mazos apimties kiirinius, pvz., T-D-T, T-S-D-T junginiai ir ritminiai
daineliy akompanimentai. E. Bal¢y¢io (2000) teigimu, tembring, harmoning, polifoning, taip pat
ritming klausa geriausiai lavina grojimas instrumentais. Sioje pamokos veikloje geriausiai
susijungia visos aktyvios veiklos formos, todél jvairiapusiSkai jmanoma pritaikyti muzikos rasto,
ritmo bei solfedzio Zinias ir gebé&jimus.

Muzikos klausymosi veiksenoje, rekomenduojama parinkti toki repertuara, kuris
iliustruoja jvairiy stiliy ir Zanry kirinius (Sokiai, dainos, marSai, pjesés, stambesni jvairiy
stilistiniy laikotarpiy ir kultiry muzikos pavyzdziai) bei padeda juos geriau suvokti mokiniams
vartojant tinkamas muzikos kalbos sgvokas. Bendrojo ugdymo programose (2008) nurodoma —
jeigu uzduoCiy tam paciam kiriniui yra daugiau negu viena, klausytis jo reikéty daugiau nei
vieng kartg. Repertuaro apimtis priklauso nuo klasés bei individualiy mokinio galimybiy.

Muzikos kalbos veikla yra i$skirstyta j ritmika ir melikg. Pastaroji ugdo garso aukscio
skirtumus ir melodikos pojutj, t. y. mokinai yra mokomi nustatyti ir iliustruoti melodijos
judéjimo kryptj. 5-6 klasiy mokiniai yra supazindinami su mazorine ir minorine dermémis,
laipsniais, alteracijos zenklais bei vokalinio ir instrumentinio tipo melodijomis. Ritmika ugdo
garso trukmiy santykj ir pulsacijos pojuti. Tai reiSkia, kad S§io koncentro ugdytiniai
klausydamiesi muzikos mokosi pajusti jos pulsa, pademonstruoti jj beldziant, plojant ar kitaip
judant. Taip pat atlickami jvairGs daugiabalsiai ir koordinacijg lavinantys ktno ritminiai
pratimai. Mokantis iSraiSkos elementy (dinamika, tempas, artikuliacija, instrumentuoté,
harmonija), ugdytinai pakartoja, papildo ir jtvirtina sgavokas. Sio koncentro ugdytiniai yra
supazindinami su muzikos formomis, tokiomis kaip periodo, paprastoji ir sudétiné dviejy, trijy
daliy, variacija, rondo, kupletin¢, kanonas ar fuga formos. Aiskinantis formos sudarymo
principus rekomenduojama atlikti bent vieng kiirybing uzduotj ir pabandyti improvizuoti pagal
nurodyta forma, nes pasak R. Girdzijauskienés (2005), vaikai mokosi naudotis nauja muzikine
medziaga ir pratinasi naudoti tai, kas iSmokta, 0 improvizuojant tenkinamas jgimtas vaiky noras
suzinoti bei atrasti. Taip pat kalbama ir apie dramaturginius kairinio procesus: pradzia, vystymas
ir pabaiga, jtampa ir atosliigis. I$siaiskinamos ir kalbant apie muzika vartojamos stiliaus sgvokos.
Analizuojamos dainy rusys, Sokiai, marsai, jiems biidingi bruozai ir jy paskirtis. Kalbama apie

koncertinius ir sceninius zanrus, tokius kaip simfonija, koncertas, opera, baletas ir kt.
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5-6 klasiy mokiniai muzikos pamoky metu yra supazindinami su pagrindiniais Lietuvos
etniniais instrumentais — kanklémis, lamzdeliu, skuduciais ir kt.); budingiausiais kity
analizuojamy muzikiniy kultGry instrumentais (pvz., afrikietiski biignai, tambitras, Kinijos
gongai, liutnios, buignai; Indonezijos gamelano ansamblis ir kt.). K. Orfo devizas — ,,Vaikai j
muzikos pasaulj turi eiti per aktyvy kolektyvinj muzikavimg® (1975, p. 12). Todél muzikos
pamokose karinio atlikimui yra sudaromas orkestras, instrumentiniai ar vokaliniai ansambliai
arba choras.

Bendrojo ugdymo programose (2008) teigiama, kad 7-8 klasiy muzikos ugdymo turinio
formavimo pagrindas — populiariosios ir akademinés muzikos sgsajy paieska bei populiariosios
muzikos fenomenas. Visose veiklos srityse yra apraSytas ir turinio minimumas, t. y. Kiek
mokinys turéty minimaliai i$mokti 7-8 klasése. Pirmiausia pateikiamos atliekamo ir klausomo
repertuaro parinkimo gairés. Mokytojas turéty dainavimui parinkti kuo jvairesniy populiariy ir
akademiniy krypéiy ir liaudies dainy. Taip pat reikéty dél repertuaro diskutuoti su ugdytiniais,
iSklausyti jy nuomonés bei skatinti visg klase surasti ir silyti jiems patinkanc¢ias dainas.
Atkreiptinas démesys, kad yra uzsimenama apie mutacija, o tai labai svarbus aspektas dainavimo
veikloje paauglystés laikotarpiu. ,,Daugelis pedagogy dainuoti balso mutacijos laikotarpiu
nerekomenduoja“ (Argustiené, 1998, p. 17). Todél Sio amziaus ugdytiniams, kuriems yra balso
mutacija, rekomenduojama atlikti ir kurti ritmines deklamacijas ar deklamuoti dainos teksta
mintinai. Dainuoja tik kartu su visa klase.

Grojimo veikloje mokytojas ugdytiniui parenka jvairaus sudétingumo melodiniy ir
perkusiniy instrumenty kirinius ir paciy mokiniy kurtus kiirinius. Per §] mokymosi laikotarpj
mokinys turéty pagroti kelis solo kiirinius su akompanimentu.

Anot Z. Rinkevi¢iaus (2002), muzikos klausymas labai efektyviai plétoja Zmogaus
muziking patirt]. ,,Klausymosi btidu mokiniai jgyja platy muzikin; akiratj. Tai padeda giliau (i$
asmenybes dvasios vidaus) pazinti epochy Zzmoniy kultiira, istorija, Siandienos kultiiros jvairove
ir sudétinguma. Juk joje, kaip niekada anksCiau, atsidiiré visy laiky muzikos kultiiros, stiliai,
zanrai, jy jvairiausi persipynimai“ (Rinkevicius, 2002, p. 258). Taigi, Sio koncentro ugdytiniai
muzikos klausymosi veikloje klausosi jvairiy kultiiry ir jvairios stilistikos kiriniy, kurie
iliustruoja muzikos kalbos jvairove ir skirtumus. Pasigilinama, kurie bruozai skiria vienos
kultiiros ar stiliaus kirinius nuo kity. Minimaliai mokinys turéty apibiidinti kiirinio pobudj ir
18girsti bei nurodyti pagrindinius muzikos kiirinio elementus (tempg, derme, fakttirg).

Muzikos kalbos veiksena kaip ir 5-6 klasése skirstoma j dvi dalis — melikg ir ritmika.
Mokantis pastarosios srities, mokiniai nuolat turéty atlikti koordinacija lavinanc¢ias uzduotis bei
kiino ritmikos pratimus. [tvirtina ir sudétingiau délioja ritmo darinius, kuriuos iSmoko Zemesnése

klasése. Minimaliai ugdytinis turéty mokéti ostinato darinius bei i$ klausos ir i§ naty atlikti
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nesudétingus ritminius pratimus. Mokantis melikos 7-8 klasiy mokiniai analizuoja gamos
(garsaeilio) sudarymo principus ir pagrindinio tono paskirtj. Taip pat iSsiaiskina pagrindines
harmonijos funkcijas (T-S-D-T), akompanavimo melodijai principus. Improvizuoja pagal
mokytojo pateikta melodija. Turinio minimumui iSpildyti mokinys turi pakaroti motyvag i$
klausos ir grafiskai ar judesiu parodyti melodijos judéjimo krypt;.

Besimokant iSraiSkos elementy, Siame amziaus koncentre, mokiniai turéty taisyklingai
vartoti sagvokas kirinio tempui, dinamikai, harmonijai, fakttirai apibudinti, atpazinti natose
muzikos iSraiSkos elementy Zenklus ir pagal juos atlikti kiirinj. Minimaliam turinio i$pildymui
mokinys turi atpazinti ir paaiSkinti pagrindines tempo, dinamikos ir harmonijos rasis. Bendrojo
ugdymo programose (2008) teigiama, kad 7-8 klasése kalbant apie formas, stilius ir zanrus
muzikos pamokose, mokiniai turéty iSmokti dziazo kompozicijos forma bei kontrasto ir
pasikartojimo principus. Taip pat jie turéty jgyti Ziniy apie pjesg, bliuzg, svinga, roko opera,
miuziklg. Susipazinti su stilistinémis dziazo ir populiariosios muzikos kryptimis. Minimaliam
turinio iSpildymui ugdytinis turi gebéti atpazinti ir paaiskinti kupleting forma, svarbiausias
populiariosios muzikos kryptis bei skirti dziazg ir popmuzika. 7-8 klasiy mokiniai taip pat yra
supazindinami su elektroninés muzikos instrumentais ir populiariosios muzikos ansambliy
risimis bei dziazo orkestro riiSimis.

Apibendrinant galima teigti, kad pagal bendrojo ugdymo programas (2008), 5-6 klasiy
muzikinio ugdymo turinio sudarymo pagrindas — muzikos jvairovés suvokimas ir sgvoky
jvaldymas, o 7-8 klasése — populiariosios ir akademinés muzikos sasajy paieSka bei
populiariosios muzikos fenomenas. Ugdymo turinys yra suskirstytas pagal veiksenas ir
kiekvienoje i$ jy yra nurodytos gairés, kuriomis gali remtis mokytojas organizuodamas muzikos
ugdymo procesg. Atsizvelgiant | amziaus koncentrus uzduotys yra sunkinamos ir jy vis daugéja.
Taciau yra nurodyta ir minimali turinio apimtis, kad mokytojui biity lengviau orientuotis, kokias

uzduotis reikia skirti mokiniams, kuriy gebéjimai yra silpnesni nei kity.

1.3. 5-8 klasiy mokiniy amzZiaus tarpsnio charakteristika

Paauglystés amzius — tai vaiky nuo 11-12 iki 15-16 mety raidos laikotarpis atitinkantis
bendrojo lavinimo mokyklos 5-9 klasés mokiniy amziy. Paauglys — augantis zmogus, Kuris po
truputj i§ vaikystés pereina j suaugusiyjy pasaulj. Vieng ryta galime sutikti visai kitokj zmogy, o
ne ta, kuriam dar vakar palinkéjome ,,Labos nakties“. Siame laikotarpyje vaikai yra pasimete ir
iSsigande, nes jauciasi per dideli maZesniesiems, bet tuo paciu dar nepakankamai brandus
suaugusiyjy draugijai. R. Kuodelytés-Kizelienés (2007) teigimu, paauglys atsakymo j klausimus:

»Kas as?“, | Koks a§?* ieSko tyrinédamas save veidrodyje, uzsidargs vienumoje ar paskendegs
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jvairiose draugijose. Paauglysté néra liga, tai naujos asmenybés gimimas, todél labai svarbu
tiesiog biiti Salia, tik iStiestos rankos atstumu, pasirengus jj isgirsti ir pajausti.

Paauglysté¢je gerokai padaznéja rizikingo ir neatsargaus elgesio atvejy, kurie kelia pavojy
paaugliy sveikatai ar net gyvybei. Toks paaugliy elgesys atrodo keistas, nes jie geba zymiai
geriau mastyti, nei anksc¢iau ir turi geresnius sprendimy priémimo jgudzius. Be to, paauglystéje
iSrySkéja arba pasikeiCia anksciau susiformaves pozitris, Kuris daro jtaka vélesniems elgesio ir
emociniams sunkumams suaugusiojo amziuje, t. y. paauglystéje gali prasidéti problemos,
budingos visam tolimesniam gyvenimui, tokios kaip priklausomybé nuo nikotino, alkoholio ir
narkotiky, kenkiantys sveikatai jprociai, bendravimo sunkumai, nesugeb¢jimas jgyti jgudziy ir
ziniy, uztikrinan¢iy produktyvy darba ar karjera. Tokio pozitrio pakeitimas tinkamesniu dar iki
suaugusiojo amziaus pradzios gali turéti teigiamesng jtakg negu jsikiSimas vyresniame amziuje.

Paaugliai yra mastancios butybés net pacCiomis netikéciausiomis aplinkybémis. Anot
R. Zukauskienés (2012), i3 dalies skatinami vyresniyjy, paaugliai Zymiai daZniau pradeda galvoti
ne tik apie savo ateit], bet ir apie praeitj. Paaugliai, déliodami savo patirties tapatuma, Kartais
gailisi prarasty galimybiy, apgailestauja dél neiSsipildziusiy lukes¢iy. Pirmiausia paaugliams
budingas abstraktus mastymas, kuris maziau priklauso nuo konkrec¢iy jvykiy ar uzduociy, leidzia
planuoti ateitj, numatyti elgesio ar jvykiy pasekmes ir pateikti jvykiy paaiSkinimus. D¢l to
paauglys, kalbédamas su savo bendraamziais ar tévais, gali laisviau diskutuoti, geriau
argumentuoti savo id¢jas. ,,Abstraktesnis mastymas sudaro galimybe paaugliams kalboje vartoti
metaforas, palyginimus ir kt. bei rasti kitus minc¢iy raiskos biidus, pavyzdziui, satyra, sarkazmg ir
kt. ISauge kognityviniai sugeb¢jimai paaugliams suteikia galimybe sudétingiau ir logiskiau
samprotauti aptariant socialines bei ideologines problemas, tarpasmeninius rysius, politika,
filosofijg, religija, morale, draugyste, likima, tikéjima ir garbingumg“ (Zukauskiene, 2012,
p. 502).

Vyrauja nuomoné, kad formuojantis tapatumui, siuolaikinis paauglys isgyvena sudétinga
periodg. Greitai keiCiantis socialinéms normoms, tobuléjant technologijoms, jis gali nustoti
pasitikéti tais suaugusiaisiais, kuriy vertybés, jsitikinimai atrodo paseng, neatitinkantys naujausiy
laimejimy. Todél paauglys neZino, kuria kryptimi pasukti, kaip spresti problemas.

R. Zukauskienés (2012) teigimu, kad paauglys lengviau atrasty savo tapatuma,
visuomené siiilo du badus: pateikti paaugliams vertybes ir paprocius, kurie vis dar atlieka savo
funkcijas ir yra iSlaike ilgaamzius isbandymus. Ten, kur beveik visi visuomenés nariai laikosi
tokiy paciy religiniy, moraliniy, politiniy ir seksualiniy pazitiry ir socialiniai pokyc¢iai neryskis,
tapatumas pasiekiamas lengvai. Taciau tokios sglygos retos, nes Siuolaikinés komunikacijos ir

transporto priemonés jaunam zmogui siiilo daugybe tarpusavyje nesuderinamy vertybiy, ir dél
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Siuolaikiniy technologijy bei mokslo jtakos kiekvienai kartai tenka susidurti su vis didesniais
socialiniais pakitimais.

Kitas btidas, kuriuo visuomené padeda paaugliui pasiekti tapatuma, yra jvairiy institucijy
sukuriama galimybé galutiniam sprendimui priimti. RySkiausias to pavyzdys — kai kurios
aukstosios mokyklos, kuriose studentas gali laisvai pasirinkti daugelj déstomy dalyky, kol
galutinai nusprendzia, kokig konkrecig specialybg igis.

Apibendrinant galima teigti, kad paauglys yra augantis Zzmogus, kuris po truputj i§ vaiko
tampa suaugusiuoju. Paauglysté daZnai jvardijama kaip Kkritinis amziaus tarpsnis, kupinas
kra$tutinumy, sumaisties ir dideliy ambicijy. Paauglystés amzius — tai vaiky nuo 11-12 iki 15-16
mety raidos laikotarpis, atitinkantis bendrojo lavinimo mokyklos 5-9 klasés mokiniy amziy.
Siomis dienomis manoma, kad Siuolaikinis paauglys iSgyvena sudétinga perioda, kuomet
formuojasi jo tapatumas. Socialinés normos greitai keiCiasi, technologijos tobuléja, todel
paauglys gali nustoti pasitikéti tokiais Zmonémis, kuriy nuostatos ir jsitikinimai jam atrodo
pasen¢. Visuomené sitilo du buidus, kaip paaugliui lengviau atrasti savo tapatuma: arba pateikti
jam vertybes ir paprocius, kurie yra patikrinti laiko bei Zzmoniy patirties, arba institucijos turi

sudaryti galimybe jaunam Zmogui pac¢iam priimti galutinj sprendima.

1.4. Muzikinio ugdymo sistemy apZzvalga

Siuolaikiniame muzikiniame ugdyme pedagogui yra suteikiama laisvé rinktis, kokia
mokymo metodika jis gali remtis, nes pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosiose programose
(2008) néra nurodytos konkre¢ios mokymo metodikos, kuria mokytojas turi vadovautis.

Vokie¢iy kompozitorius ir muzikos pedagogas Carl Orff (Karlas Orfas) visame pasaulyje
Zinomas ne tik savo menine kiiryba, bet ir originalia vaiky muzikinio ugdymo sistema. Autorius
suktré metodikg, kurios pagrindas buvo kolektyviné improvizacija ritminiais — melodiniais
pratimais. S. Jareckaités ir S. Rimkutés-Jankuvienés (2010) teigimu, ypatingg démesj K. Orfas
skyr¢ kalbai, ZodZio iSraiSkai, nes labai svarbu tinkamai Zodj ritmuoti, atkartoti ji judant,
reéituojant, grojant, improvizuojant. Muzikinio ugdymo sistemos autoriaus tikslas yra per
muzikos pazinimg vaikui jdiegti ZmoniSkuosius faktorius, tokius kaip: gerumg, meile,
dvasinguma, pagarba, bei tauruma. Sia sistema vaikas natiiraliai mokosi solfedZiuoti, dainuoti,
pazinti instrumentus per Zaidima, judesj, improvizavima.

Daugiausia démesio K. Orfo muzikinio ugdymo sistemoje yra skiriama grojimui,
improvizavimui ir judesiui. Batent tokio muzikavimo tikslas — muzikiné meniné veikla, kuri

teikia kolektyvinio muzikavimo dziaugsma, moko bendradarbiauti bei tobulinti saviraiskos
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galimybes. D¢l S$iy priezasCiy, labai svarbu nuosekliai ugdyti vaiky muzikalumg ir gebéjima
iSgirsti bei suvokti muzika, jg iSgyventi.

K. Orfo pamokos principas — tai muzikos pamokos atkartojimas nuo to, kg mokytojas
pateikia, iki savarankiSko vaiky kiarybos. Pagal K. Orfo metodg, mokytojas neprivalo planuoti
kiekvienos pamokos, taciau turi tiksliai zinoti ir siekti rezultato (Jareckait¢ S., Rimkuté-
Jankuviené S., 2010).

Shinchi Suzuki — japony smuikininkas, kompozitorius, muzikos pedagogas. Taip pat
metodo S. Suzuki pagrindéjas. Sios sistemos pagrindinis tikslas — ugdyti asmenybe.

S. Suzukio metodas kaip jis pavadino ,,Talento ugdymas®. Pasak S. Jareckaités ir S.
Rimkutés-Jankuvienés (2010), S. Suzukio sistema — tai ugdymo filosofija, kuria grindziamas
siekis kurti mokiniy ,,auk$tus* gebéjimus. Dazniausia jo sistemoje naudojama priemoné — tai
smuikas, fortepijonas ir balsas. Tuo siekiama ugdyti charakterj, jautruma, parengti individualig
asmenybe gyvenimui. Taip pat jis propagavo mokymo metodg, kurj vadino ,,Motinos kalbos
metodu®. Sis metodas siejasi su muzikos mokymusi ir gimtosios kalbos mokymusi dar pries
kudikio gimima. Kaip vaikas mokosi kalbéti, taip jis gali mokytis ir muzikos, nes ir vienur, ir
Kitur vyrauja tie patys veiksniai: klausymasis, motyvacija, kartojimas, mokymasis ,,zingsnis po
Zingsnio®, atmintis, zodynas, tévy jtraukimas, meilé. S. Suzukio unikalumas, jog savo sistemai
kiirinius jis kiiré pats, remtasi aukstos kokybés profesionaliy muziky kiiriniais. Vienas svarbesniy
reikalavimy yra vientisas repertuaras, jo literatira publikuota garso jrasuose ir Kiekvieno
instrumento naty knygose. Anot S. Suzukio (2009), tik iSmokus pagrindiniy grojimo jgudziy
gerai kvépuoti ir formuoti tong, mokomasi skaityti muzika. Kitaip tariant, kartu su grojimu taip
pat lavinasi ir muzikos skaitymo jgidziai. Suzukio metodas skirtas siekti tobulumo, mokymasi
daryti patraukly vaikams ir viskg Sieti su motyvacija bei psichologiniu supratimu.

Italy gydytoja, pedagogé, mokslininké, vaiky nuo gimimo iki paauglystés ugdymo
filosofijos ir metodikos kairéja M. Montessori buvo pirmoji italy pedagogé, pradéjusi formuoti
nejgaliy vaiky ugdymo teorijg. Ji ankstyvojo muzikinio ugdymo sistemos kiir¢ja, nes sukure
ugdymo metoda, kurio centre — vaikas-zmogus.

S. Jareckaités ir S. Rimkutés-Jankuvienés (2010) teigimu, M. Montessori sistemos esmé
yra laisvas vaiky darbas parengtoje aplinkoje, ribojant tiesioging pedagogo jtaka. Laisvu darbas
vadinamas tode¢l, kad vaikui suteikiama teisé pasirinkti ugdomaja medZiagg, didaktines
priemones ir veikti laisvai. Parengtoji aplinka — tai pedagogy sukurta daiktiné-erdviné aplinka,
kaip ugdymo salyga, kuri leidzia kiekvienam vaikui vystytis individualiu tempu.

Pagrindinis sistemos principas — tai suteikti vaikui laisvés pojutj, pagal vidines savybes ir
poreikius pateikti potencines galimybes. Muzikinio ugdymo vystymasis pakopomis: motoriné =
sensoriné > verbaliné —> intelektualiné. Muzikos pajautimo principg Montessori prilygina
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gimtosios kalbos mokymasi. Tai reiSkia, kad kuo daugiau Zodziy iSmokstame, tuo greiCiau
galime garsams suteikti prasm¢. Pedagogas turi buti universalus, taip pat jausti klase, gerai
pazinti vaikus bei juos suprasti. Taip M. Montessori jvedé tylos pamoka tam, kad padidinty
vaiky démesj garsams, padéty islaikyti sveikg ir jautrig klausg, parengty vaika rimtam muzikos
klausymuisi. Taip vaikai tobuléja, ugdo socialinj jausma, todél Montessori klas¢je muzika gimsta
tyloje (Jareckaité S., Rimkuté-Jankuviené S., 2010).

Lietuvos muzikiniame ugdyme placiausiai yra taikomas Eduardo Baléy¢io kompleksinis
ugdymas (Jareckaité S., Rimkuté-Jankuviené S., 2010). Sio muzikinio ugdymo tikslas — tai
suteikti vaikams bendra, kasdieniam zmogaus gyvenimui reikalingg muzikinj iSsilavinima,
iSmokyti visus mokinius elementariai, taciau skoningai dainuoti, Klausytis ir prasmingai,
estetiSkai suvokti muzika, skatinti muzikuoti, lavinti meninj skonj, poreikj aukstos meninés
vertés liaudies bei profesionaliajai muzikai, muzika ugdyti aukstos estetinés ir dvasinés kulttros
Zmogy.

Muzikinio kompleksinio ugdymo struktira sudaro galimybes organizuoti jvairaus
amziaus asmeny muziking veikla, atsizvelgiant | mokiniy muzikinius gebéjimus ir poreikius. Tai
turi didele jtakg visapusiSkam muzikinés klausos, muzikos suvokimo ir atlikimo lavinimui.
Taikant kompleksiskumo principg ir renkantis muzikinés veiklos rasis, galima diferencijuoti,
individualizuoti ir personalizuoti muzikinj ugdyma pagal mokiniy muzikinius sugebéjimus ir
poreikius (Se¢kuviené, 2004).

Svarbiausias sistemos principas — kompleksiskumas, kuriuo grindziama, jog mokiniy
muzikinis ugdymas bendrojo lavinimo mokyklose turi remtis placia veiklos forma (pvz., ne tik
dainavimas ir muzikinio rasto pazinimas, bet ir muzikos klausymasis, solfedziavimas ir t. t.), bei
glaudziai turinio bei metodine sistema sietis su kompleksu (kompleksinio muzikinio ugdymo
koncepcija). Sia sistema sudaro penkios pagrindinés veiklos sritys — tai meninis dainavimas,
solfedZiavimas, ritmika, muzikos klausymasis ir grojimas. Sistema remiasi visais §ios pakopos
moksleiviy muzikiniam ugdymui aktualiais pedagoginiais, psichologiniais, fiziologiniais vaiky
raidos bei muzikologiniais muzikos paZinimo principais ir rekomendacijomis. ISskiriami Sie
muzikinio ugdymo principai: meniskumas, kirybiskumas, ugdymo tikslingumas, nuoseklumas,
prieinamumas, sistemingumas, praktiskumas, aktyvios muzikinés veiklos dominavimas, glaudus
rysys su kitais mokomaisiais dalykais, bendra, visas muzikinés veiklos grandis jungianti
metodika, prioritetas nacionalinei muzikinei kultiirai ir kt. (E. Bal¢ytis, 1986).

Apibendrinant galima teigti, kad E. Bal¢y¢io muzikinis ugdymas remiasi
kompleksiskumu, kurj sudaro penkios pagrindinés veiklos sritys: meninis dainavimas,
solfedziavimas, ritmika, muzikos klausymasis ir grojimas. K. Orfas muzikinio ugdymo sistemoje
didZiausig démes;j skiria grojimui, improvizavimui ir judesiui. Batent tokio muzikavimo tikslas —
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muzikiné meniné veikla, kuri teikia kolektyvinio muzikavimo dZiaugsma, moko bendradarbiauti
bei tobulinti saviraiSkos galimybes. S. Suzukio metodas skirtas siekti tobulumo, mokymasi daryti
patraukly vaikams ir viska sieti su motyvacija bei psichologiniu supratimu. Montessori sistemos
pagrindinis principas yra suteikti vaikui laisvés pojutj, pagal vidines savybes ir poreikius pateikti
potencines galimybes. Tokiame muzikinio ugdymo sistemy ir metody pasirinkime nepakankamai
kalbama apie mokiniy (j)vertinimo procesus. Vis dél to siekiant $ias sistemas jprasminti
praktikoje, pedagogai negali atsiriboti nuo vertinimo, nes tai yra neatskiriama ugdymo proceso
dalis, o meninése disciplinose mokiniy vertinimas iki $iol sulaukia ypa¢ didelio mokslininky

susidoméjimo.
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2. MOKINIU VERTINIMO PROCESAI MUZIKOS PAMOKOJE

Iprastai kasdieniame gyvenime retai susimgStome apie vertinimg. Viskas vyksta
natiraliai, nesusimgstome, kg ir kada vertiname bei kokig jtakg miisy vertinimas padaro aplinkai,
elgesiui ir sprendimams. Ta¢iau mokiniams vertinimas yra labai svarbus. Visi nori gauti puikius
jvertinimus, deja, ne visiems pavyksta ir tai ugdytiniams kelia didelj stresa.

Vertinimas muzikiniame ugdyme — daugiamaté veikla, reikalaujanti i§ mokytojo
nuoseklaus apmastymo, planavimo ir nemazai individualios kiirybos, norint tinkamai jvertinti
visas muzikinés veiklos formas, atsizvelgti j individualius kiekvieno vaiko gebéjimus. Deja,
pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosios programos (2008) beveik negelbéja mokytojy
vertinimo srityje, nes skyrius ,,Vertinimas™ negali padéti pagal savo pobiidj. Jame iSvardinti
pasiekimai, taCiau neuzsimenama apie vertinimo budus. Atnaujinant bendrojo ugdymo
programas, apie §j punkta reikéty labai gerai pagalvoti, kg buty galima jame pakeisti ir kaip

padéti muzikos pedagogams.

2.1. Mokiniy vertinimo samprata Svietimo sistemoje

Kiekvienam pedagogui turbat sunkiausia ir sudétingiausia, bet sékmingam darbui
reikalinga ir nei$vengiama sritis ugdymo procese — paZangos ir pasiekimy vertinimas. Sig sritj
Stankeviciené (2003), V. Rajeckas (1998, 1999), T. Stulpinas (1996), V. Jakaviéius ir A. Juska
(1996), N. L. Gage, D. C. Berliner (1994), R. I. Ardens (1998), G. Petty (2006), S. Amonasvilis
(2009).

,Vertinimas — nuolatinis informacijos apie mokinio mokymosi pazangg ir pasiekimus
kaupimo, interpretavimo ir apibendrinimo procesas“ (Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo
ministro jsakymas dél mokiniy pazangos ir vertinimo sampratos, 2004 m. ISAK — 256). Svietimo
sistemoje vertinimas organizuojamas siekiant jvairiy tiksly ir taikant jvairias strategijas, taciau
ugdymo atveju nusiteikimas tobuléti ir tobulinti pats svarbiausias (Pradinio ir pagrindinio
ugdymo Bendrosios programos, 2008). Kiti autoriai vertinimo sgvoka apibrézia labai jvairiali,
pavyzdziui, L. Siau¢iukénien¢, N. Stankevi¢ien¢ (2003) teigia, kad vertinimas labai glaudziai
sigjasi su jvertinimu. Sios autorés, analizuodamos vertinimo problema ugdyme, remiasi L.
Jovaisa (2007), kuris teigia, kad vertinimas, tai pedagogy ir moksleiviy veiklos bei elgesio
nustatymas pagal ugdymo tikslus. Pagal L. N. Gage, D. C. Berliner (1994) ir R. I. Ardens (1998),

vertinimas yra siekimas, padaryti sprendimus surinkus tam tikra informacija. Anot JovaiSos
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(1993) vertinimas — konkretus ir vienareikSmis moksleiviy veiklos ir elgesio kokybés laipsnio
nustatymas pagal mokymo tikslus, uzdavinius, darbo formas.

Ivertinimas kaip ir vertinimas apibréziamas taip pat jvairiai. [vertinimas — vertinimo
proceso rezultatas, konkretus sprendimas apie mokinio pasiekimus ir padarytg pazangg (Lietuvos
Respublikos Svietimo ir mokslo ministro jsakymas dél mokiniy paZangos ir vertinimo
sampratos, 2004 m. ISAK - 256). R. I. Ardens (2008) teigimu, jvertinimas daugiausia
koncentruojasi i informacijos rinkimg ir apibendrinimg. Humanistinio ugdymo pedagogai teigia,
kad vienintelis reikSmingas jvertinimas — saves vertinimas. Mokiniy paZangos ir pasiekimo
vertinimo sampratoje (2004) saves vertinimas yra traktuojamas kaip jsivertinimas, tai mokinio
priimtas sprendimas apie jo paties daroma pazangg ir pasiekimus.

Vertinimas yra griztamyjy rySiy pagrindas, nes vertinimo proceso metu, pedagogas gauna
griztamaja informacijag apie ugdytinj. Kraujutaitytés (2003) teigimu, ugdymo atveju pats
svarbiausias dalykas yra nusiteikimas tobuléti, taciau Svietimo institucijose vertinimas
organizuojamas siekiant jvairiy tiksly ir taikant jvairias strategijas.

Darbo centre, vertinimo proceso metu turi likti mokinys, o mokytojas tuo metu tampa
ugdytinio pagalbininku, pataréju, kuris nuosirdziai dziaugiasi kiekvieno pazanga. Stebint vaikus
ir zymintis jy laiméjimus, mokytojas gali suvokti, ko mokiniai i8§moko ir kg jvaldé. Geriau
planuoti mokomgja programg ir tobulinti ugdymag padeda nuolatinis tinkamas vertinimas
Jvairiomis priemonémis.

Kad mokytojas galéty spresti pazangos ir pasiekimy vertinimo problemas, jam reikia
zinoti vertinimo funkcijas ir principus. Mokinio pazangos ir pasiekimy vertinimo sampratoje
(2004) pabréziamas pagrindinis tikslas — pateikti informacija apie ugdytinio mokymosi patirtj,
pasiekimus ir pazangg, padéti jam mokytis ir bresti kaip asmenybei, priimti pagristus
sprendimus. Siam tikslui jgyvendinti yra iskelti tokie uzdaviniai: padéti mokiniui suprasti jo
paties stiprigsias ir silpngsias puses bei pazinti save, jsivertinti savo pasiekimus, kelti mokymosi
tikslus; padéti mokytojui jzvelgti mokinio galimybes, nustatyti problemas ir spragas,
diferencijuoti, individualizuoti ir personalizuoti darba su mokiniu, parinkti ugdymo turinj bei
metodus; suteikti tévams (globé¢jams) informacijg apie vaiko mokymasi. Tokias vertinimo
funkcijas pedagogams reglamentuoja jstatymai ir kiti dokumentai. L. Siau¢iukénienés, N.
Stankevicienés (2003) teigimu, vertinimas turi keleta funkcijy:

Mokomoji — pakartoja iSeitag medziaga, padeda ja geriau suvokti ir papildo, todél Siuo
atveju tikrinimas yra vienas is budy kaip koordinuoti ir koreguoti mokiniy mokymasi. Tikrinimas

padeda mokiniams tobulinti ir gilinti zinias bei pasalinti spragas.

26



Lavinamoji vertinimo funkcija yra patikrinti mokiniy protinius sugebéjimus. Ji ypac
veiksminga tais atvejais, kai tam tikrame mokymo etape mokiniai yra skatinami jvairiais budais
ir aktyvinama jy saviraiska.

Aukléjamoji — parodo mokiniy mokymo(si) rezultatus. Si funkcija veiksminga tuomet,
kai mokymosi rezultaty tikrinimas ir vertinimas motyvuoja mokinius atsakingai mokytis, siekti
kuo geresniy rezultaty ir skatina teigiama poziiirj j mokymasi.

Kontrolés ar konstatuojamoji funkcija rodo konkretaus asmens rezultaty lygj. Vertinimas,
kaip kontrolés rezultatas, yra svarbus ir pa¢iam mokiniui, nes tai rodo jo gebéjimy lygj.

Diagnostiné vertinimo funkcija vykdoma tada, kai tikrinami mokymosi rezultatai. Tik
tada, kai mokytojas yra jsitikines, jog mokiniai iSmoko ankstesng medziaga, jis gali organizuoti
pazintj su nauja.

Pazinimo — ry8kéja mokinio charakterio bruozai, atsakinéjant ar demonstruojant turimas
Zinias. Jei tikrinimas vyksta zodZiu, tada tuo pat metu jis atlicka mokiniy pazinting funkcija, nes
demonstruojamas mokinio kalbos i§sivystymas.

Kalbant apie vertinimg biitina paminéti ir tikrinima, kuris yra neatsiejamas nuo vertinimo.
Tai tarsi vienalyté sistema, kuri negali egzistuoti viena be kitos. Mokymosi rezultaty tikrinimas ir
vertinimas ugdymo procese, mokiniui turi padéti kuo samoningiau ir tvirCiau perimti
svarbiausius moksly pagrindus, praktinius jgadzius, kuriuos ugdytinis sieja su asmenine
patirtimi, skatinti aktyvuma, kirybiskumg ir savarankiskuma.

Aptarus vertinimo funkcijas, reikia paminéti ir vertinimo bei tikrinimo principus.
,»Principai — tai pagrindiniai reikalavimai, kuriais remiantis kuriama mokymosi rezultaty apskaita
ir nustatomas §iy rezultaty lygis“ (Siauciukéniené L., Stankevitiené N., 2003). Mokiniy
pazangos ir pasiekimy vertinimo sampratoje (2004) pateikiami astuoni vertinimo principai:

1. »Vertinimas grindziamas Siuolaikine mokymosi samprata, amziaus tarpsniu,
psichologiniais mokiniy ypatumais, individualiais jy poreikiais ir butinai turi atitikti ugdymo
tikslus.

2. Vertinama tai, kas buvo numatyta, suplanuota pasiekti ugdymo proceso metu:
mokiniy zinios ir supratimas, bendrieji ir dalyko gebéjimai, vertybés nuostatos ir elgesys.

3. Vertinimas, kuris turi padéti mokiniui mokytis — mokinys laiku turi gauti
griztamaja informacijg apie savo mokymosi patirtj, pasiekimus ir pazanga, kad mokytysi vertinti
ir jsivertinti.

4. Vertinama individuali mokinio pazanga (idiografinis vertinimas) — lyginami
mokinio dabartiniai pasiekimai su ankstesniaisiais. Reikia vengti mokiniy pasiekimy lyginimo

tarpusavyje.
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5. Vertinimas pozityvus ir konstruktyvus — vertinama tai, kg mokinys jau iSmoko,
nurodomos spragos ir padedama jas istaisyti.

6. Vertinimas atviras ir skaidrus — su mokiniais tariamasi dél vertinimo kriterijy ir
procediiry, vengiama per didelio vertinimo formalizavimo.

7. Vertinimas objektyvus ir veiksmingas — siekiama kuo didesnio vertinimo
validumo ir patikimumo; remiasi iSsilavinimo standartais, naudojami jvairlis vertinimo
informacijos Saltiniai, taikomos modernios vertinimo metodikos. Vertinimas pritaikomas pagal
mokiniy poreikius ir galias, pasiekimus ir daroma pazanga.

8. Vertinimas informatyvus ir ekonomiSkas: taikomi Siuolaikiniai vertinimo
informacijos tvarkymo ir pateikimo btidai. Pazymys naudojamas mokiniy pasiekimy formaliajam
jvertinimui, sertifikavimui, apskaitai pagrindinio ir vidurinio ugdymo pakopoje” (Mokiniy
pazangos ir pasiekimy vertinimo samprata, 2004, p. 2).

Tobulinant ugdymo procesa valstybés institucijos ir pedagogai daug démesio skyré
mokymosi ir vertinimo sistemos pertvarkymui ir efektyvinimui. ,Jgyvendinant Lietuvos
pazangos strategijos Lietuva 2030 tiksla, ] mokiniy pasiekimy vertinimg Zvelgiama kaip | trijy
tarpusavyje susijusiy komponenty visuma: pirmasis jy — kasdienis nuolatinis darbas klaséje ir
mokykloje vertinant individualia mokiniy paZzanga (formuojamasis vertinimas), antrasis —
ilgesnio laikotarpio mokymosi pasiekimy jvertinimas siejant su Bendrosiose ugdymo
programose numatytais pasiekimy reikalavimais ir vertinimo kriterijais (apibendrinamasis
vertinimas) ir treciasis — sukaupty pasiekimy jrodymy pripaZinimas siekiant pereiti i§ vienos
ugdymo pakopos ] kita, stojant | auksStagsias mokyklas ir bandant jsidarbinti* (Formuojamasis
vertinimas — individualiai pazangai skatinti, 2018, p. 6).

Pagal vertinimo buidus ir procediras, vertinimas yra suskirstytas j formalyjj ir neformalyjj
pagal: rezultaty panaudojimo tikslg (diagnostinj, formuojamajj, apibendrinamajj); vertinimo
objekta (pasiekimy ir pastangy, Zinojimo ir gebéjimy vertinimg); tai, su kuo lyginami moksleivio
pasiekti rezultatai (norminj, kriterinj, idiografinj) (Adomaitis, TamaSauskas, 2004).

Apibendrinant galima teigti, kad vertinimo metodikos siekia uZztikrinti mokymo ir
vertinimo proceso derme. Taip pat pastebima, kad ugdymo procese turéty vykti ne tik formalusis
vertinimas, bet ir neformalusis, kuris yra pagristas stebéjimu, aptarimu, diskusija, o ne kaip
mokiniy motyvavimo, siekti gero rezultato, jrankis. Pastarasis formuoja neigiamg tiksla:

mokyma(si) dél rezultato, o ne dél mokejimo.
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2.1.1. Formalus vertinimas

Vertinimas muzikiniame ugdyme yra vienas i§ svarbesniy veiksniy, kuris lemia
problematiskumg formaliajame ugdyme. Terminas ,,vertinimas* beveik visada yra tapatinamas
su terminu ,,balas®, ,,pazymys®, taCiau vertinimas yra daug platesné sgvoka. Vertinimas iSreiskia
santykj tarp to, kg vaikas moka, ir tarp to, kg turéty mokéti vertinimo laiku. Pazymys yra tiesiog
iSraiSka, kuria iSreiSkiamas vertinimas, taCiau $i iSraiSka (elementas) néra vienintelis.
Formuojamasis vertinimas padeda mokytojui ir mokiniui numatyti ugdymo(si) Kkryptj bei
veiksmus, patvirtinti daroma pazanga. Sio proceso metu mokytojas stebi mokiniy mokymasi,
komentuoja, aptaria, skatina pa¢ius mokinius vertinti savo mokymosi eiga.

Vertinimo reik§me vaiko vystymuisi tyré ir nagringjo L. Jovaisa (1993) ir kt. Pasak
autoriaus, vertinimas turéty buti grindziamas ilgu vaiko steb¢jimu, visapusisku jo pazinimu,
geranoriSkumu, kad padéty tobuléti, o ne atvirks¢iai — smukdyty, kad vaikas suprasty ir suvokty
savo jausmus, laiméjimus. Remiantis buvusio Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministro
A. Monkevi¢iaus 2004 m. patvirtintu jsakymu Nr. ISAK — 256, pagrindiniai vertinimo tikslai
yra: padéti mokiniui mokytis ir bresti kaip asmenybei; pateikti informacija apie mokinio
mokymosi patirtj, pasiekimus ir pazanga; nustatyti mokytojo, mokyklos darbo sékme, priimti
pagristus sprendimus (Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo samprata, 2004).

Vertinimg ugdymo procese sudaro du vienas kita salygojantys vertinimo tipai — tai
diagnostinis ir formuojamasis. Remiantis Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro
jsakymu Nr. ISAK-256, diagnostinis vertinimas skirtas iSsiaiSkinti, ar pasiekti mokymosi
uzdaviniai, kam ir kokia pagalba reikalinga, kokie tolesni mokymosi zingsniai. Diagnostinis
vertinimas daZniausiai taikomas prie$ pradedant naujag mokymosi etapa (tema, Kurso dalj ar kt.)
(Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo samprata, 2004). Diagnostinis vertinimas remiasi
mokiniy stebéjimu, namy darby ir kontroliniy uzduoliy rezultatais. Jis padeda nustatyti
mokymosi stiprigsias puses bei spragas ir yra prasmingas tik tada, kai atliekamas sistemingai,
mokiniai ir jy tévai gauna kokybiska grjztamaja informacija. Diagnostinis vertinimas taikomas
aptinkant individualius mokinio mokymosi poreikius, pritaikant programg, metodus.
Diagnostinio vertinimo informacija naudojama apdairiai, kad netapty mokiniy atrankos pagrindu.
Mokytojas, atsizvelges ] vertinimo tiksla, parenka tinkamus diagnostinio vertinimo biidus,
uzduoties apimtj, laikg, vertinimo informacijos pateikimo mokiniams forma.

Formuojamojo vertinimo paskirtis nustatyti, ar jau pasiekti mokymosi tikslai ir
uzdaviniai, padrgsinti, paskatinti mokinius, issakyti konstruktyvias pastabas. Formuojamasis
vertinimas mokytojui ir mokiniui suteikia grjztamajg informacijg apie mokymosi pazanga, t. V.
parodo, kaip mokinys iSmoko tai, kas buvo numatyta, kokiy yra galimybiy siekti daugiau, ar liko
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mokymosi spragy, kur reikia daugiau pastangy. Si informacija mokiniui pateikiama laiku ir
tinkamai. M. Vilkoniené (2007) teigia, kad ugdymo procese dominuoja formuojamasis
vertinimas, kuris leidzia atskleisti mokinio stiprybes ir silpnybes bei analizuoja dabartines
sékmes ir nesékmes. Mokytojui ji padeda parinkti mokymo strategijas. Formuojamasis
vertinimas sukuria prielaidas mokiniams pasitikéti mokytoju, geranoriskai bendradarbiauti
jveikiant mokymosi sunkumus. Mokytojas aiskina, pataria, pozityviai komentuoja mokinio
veikla. Formuojamasis vertinimas nesiejamas su pazymiu, jo tikslas yra ne kontroliuoti, o padéti
mokytis. Mokinio veikla vertinama Zodziu ar rastu tada, kai norima padéti, padrasinti, nukreipti
tam tikrai veiklai. Sio vertinimo rezultatai vie$ai neskelbiami. Tadiau tokiy vertinimo tipy
nepakanka. Reikia vertinimy, kurie bty fiksuojami dokumentuose ir parodyty bendrag mokiniy
laiméjimy kokybe — jy ziniy, mokéjimy bei jgidziy lygj. Juos turi Zinoti ne tik mokiniai, bet ir jy
tévai — jiems reikia informacijos, kiek sékminga individuali jy vaiko raida ir kiek jo i$silavinimas
atitinka bendruosius valstybinius standartus. Vadinasi, privalu mokymo rezultatus vertinti
pazymiais (balais). Tai formalusis vertinimas, fiksuojamas dokumentuose. Pasak Vilkonienés
(2007), ugdymo procese formuojamasis vertinimas atliekamas nuolat. Formalusis vertinimas pats
efektyviausias, kai jis sutampa su mokiniy paciy saves vertinimu, kai mokiniai jau¢ia mokytojo
ripesti mokymosi sékme. Taikant §] vertinima, naudojamasi jvairiais mokymo rezultaty
tikrinimo metodais. Pazymiai, kaip tam tikri vertinimo simboliai, jraSomi ] klasés zurnalus,
mokiniy pazymiy knygeles ir kitus dokumentus, todé¢l jie ilgam islieka. Per ilgesnj laikg gauti
pazymiai parodo mokinio mokymosi rezultaty dinamika, kuri leidZia spresti ir apie jo intelekto
raidg. Formalusis vertinimas dar skirstomas i 2 ri$is — norminj ir kriterinj vertinima.

Norminio vertinimo tikslas — sugrupuoti darbo rezultatus j hierarchiskg sistemg ir tuo
remiantis nustatyti mokinio laiméjimy reitingg grupéje (pavyzdziui, valstybiniy egzaminy
vertinimo sistema). Norminis vertinimas leidzia moksleiviy muzikinius pasiekimus palyginti
tarpusavyje, apytikriai nustatyti moksleiviy gabumy lygius ir pagal tai moksleivius surikiuoti j
tam tikrg seka. Normatyvinis vertinimas nerekomenduotinas dél etiniy bei psichologiniy
priezas¢iy (menkesniy muzikiniy gabumy vaikai Siuo atveju visuomet jvertinami pras¢iau) ir
objektyvumo stokos (auksc¢iausias jvertinimas neatspindi realaus gebéjimy ir zZiniy lygio), taciau
yra parankus tuomet, kai tenka pagal individualius muzikinius gabumus diferencijuoti ugdymo
turinj, taip pat tada, kai tenka konkurso tvarka atrinkti keleta gabiausiy moksleiviy (pvz., i
konkursa, j prestizinj kolektyva ir kt.) (Velicka, 1998). Remiantis norminiu vertinimu, lyginami
pedagoginio darbo pasiekimai su kity kolegy pasiekimais ir tuo pagrindu nustatomi aukstesni
arba zemesni veiklos reitingai. PanaSiai vertinami ir mokiniy darbai, neretai mokytojai
bandydami jsprausti mokiniy mokymosi rezultatus j ,,9 - 15 - 26 - 26 - 15 — 9 procenty norma
laikomy pazymiy skalg. Ji reiSkia jsitikinima, kad tik 9 procentai i§ visos besimokanciyjy grupés
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turi gauti puiky ir silpng pazangumg rodanéius jvertinimus, 15 procenty labai gerg ir
patenkinama — 26 procentai — gerg ir pakankama (Girdzijauskas, 1999). Kriterinis vertinimas —
vertinimas, kurio pagrindas — tam tikri Kriterijai (pvz., standartai), su kuriais lyginami mokinio
pasiekimai. Kriterinis vertinimas pasizymi didesniu objektyvumu, nes yra grjstas tam tikrais i$
anksto nustatytais kriterijais. Sie kriterijai turi bati i§ esmés pasickiami visiems moksleiviams,
nepaisant jy skirtingy muzikiniy gabumy (gali jvairuoti mokymosi tempas arba turinio apimtis
bei sudétingumas. Ideografinio vertinimo esm¢ sudaro moksleiviy pazangos ir pastangy
vertinimas. Daugiau vertinama moksleivio paZanga, nei jo Zinios. Si vertinimo sistema $iuo metu
taikoma visose pradinése klasése. Ideografinio vertinimo atveju — pazymiai neraSomi, bet
aprasoma moksleivio pazanga. Siuo atveju nedidel¢ pazanga padariusio moksleivio menkesni
muzikiniai pasiekimai vertinami auks$¢iau nei pazangoS nepadariusio moksleivio didesni
muzikiniai pasiekimai. ldeografinis vertinimas skatina moksleiviy motyvacijg. Taikant §j
vertinimg atsizvelgiama j moksleivio pastangas, paisoma jo individualiy muzikiniy gabumy
(Velicka, 1998). Ideografinio vertinimo privalumai: diagnozuoja pasiekimus ir pazanga, skatina
asmenybés brandg, koreguoja ugdymo procesa, geriau informuoja mokiniy tévus.

Mokymosi rezultatams apibendrinti baigus atskiro dalyko, modulio programg taikomas
apibendrinamasis vertinimas (pasiekimy patikrinimai, jskaitos, egzaminai). Apibendrinamasis
vertinimas yra formalus (Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo samprata, 2004). Pagal
vertinimo tiksla pasirenkamas kriterinio arba norminio tipo vertinimas. Jo rezultatai fiksuojami
pazymiu ar Kita forma. Apibendrinamasis vertinimas turi bati patikimas. Vertinimo dalyviai i$
anksto susitaria ir priima sprendimus dél vertinimo rangavimo, Kkriterijy ir tvarkos.
Apibendrinamojo vertinimo informacija naudojasi mokinys, rinkdamasis tolesnj mokymasi;
mokytojas, konsultuojantis mokinj dél jo pasirinkimo ar vertindamas savo pedagogine veikla;
Kiti suinteresuoti asmenys bei institucijos, vertinancios ugdymo kokybe. Pagal muzikinio
ugdymo 5-10 klasiy bendrasias programas (2008), reikalaujama kompleksinio mokymo, t. y.
dainavimo, muzikos klausymo, muzikavimo ir ritmikos. Be to, biitina muzikos mokymu
integruotis ir ] kity dalyky sudétj, ugdymo darbg. Taigi, organizuojant muzikinj; ugdyma bei
vertinant muzikinius pasiekimus bitina vengti vienpusiSkumo (pvz., vien tik dainavimas arba
vien tik muzikos klausymas ir pan.) ir siekti, kad kiekvienas moksleivis iSreiksty save jvairiomis
veiklomis.

Nereikia pamirsti skatinti ir pac¢iy mokiniy saves jsivertinti. Sugebéjimas teisingai save
vertinti yra svarbus asmenybés iSsiugdymo bruozas. Saves pazinimas yra pagrinding teisingo
saves vertinimo salyga. Humanistinés psichologijos bei pedagogikos pradininkas A. H. Maslow
saves pazinimg laiké svarbiausiu asmenybés brandos pozymiu. Adekvatus saves vertinimas

suprantamas kaip viena i§ svarbiausiy humanistinio ugdymo tiksly (Dubosaité, 2000). Svarbu
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iSmokyti mokinius visada jausti ir teisingai vertinti savo Ziniy jsisavinimo lygj, gebéjima jas
panaudoti, taip pat zinoti savo sugeb¢jimus bei jgudzius, kitas asmenybés savybes. Mokinio
saves vertinimas — viena i§ mokiniy ugdymo rezultaty vertinimo kaitos prioritetiniy kryp¢iy, kai
nuo vienpusiSko, tik mokytojo atlickamo vertinimo, pereinama prie aktyvaus mokinio
dalyvavimo savo pasiekimy vertinime, t. y. mokinio jsivertinimo. Kad ateityje reikés daugiau
démesio skirti savgs vertinimui, pabrézia ir ugdymo rezultaty vertinimg reglamentuojantys
dokumentai. Juose teigiama, kad vertinimo tikslas yra padéti mokiniui mokytis, suprasti savo
stiprigsias ir silpngsias puses, jsivertinti savo ugdymosi rezultatus. Tam, kad moksleiviai iSmokty
mokytis ir jsivertinty savo mokymosi rezultatus, jie turi aktyviau dalyvauti vertinimo procese.
Skatinant mokiniy saves vertinimg muzikos pamokoje, svarbu sudaryti salygas mokiniui pazinti
save, savo AS, teisingai ir adekvaciai vertinti savo gabumus ir galimybes. Skatinti mokinius
aktyviai dalyvauti ugdymo procese, teikti pasitlymus, prisiimti atsakomyb¢ uz savo ugdymo
rezultatus. Vertinant mokinius reikty pratinti apibtdinti jvairius savo muzikinés veiklos aspektus,
pagristi savo nuomong. [sivertinimo formos gali buti skirtingos. Svarbiausia, kad jos bty
priimtinos mokytojams, mokiniams ir jy tévams (Mokiniy paZzangos ir pasiekimy vertinimo
samprata, 2004). Formalaus ir neformalaus vertinimo biidai yra reikSmingi, susij¢, todél
kiirybingas, gera linkintis ir kartu principingas jy taikymas turi padéti visapusiskai ugdyti
mokinius. Mokiniy vertinimo muzikos pamokoje spendimas paliekamas muzikos mokytojui, jo
pozitriui, jsitikinimui, kompetencijai.

Apibendrinant galima teigti, kad $vietimo sistemoje vertinimas organizuojamas siekiant
jvairiy tiksly ir taikant jvairias strategijas, ta¢iau ugdymo atveju nusiteikimas tobuléti ir tobulinti
pats svarbiausias. Formuojamajame vertinime tarp mokytojo ir mokinio turi biiti griztamasis
rySys. Diagnostinis vertinimas remiasi mokiniy stebéjimu, namy darby ir kontroliniy uzduociy
rezultatais, o formalusis vertinimas pats efektyviausias, kai jis sutampa su mokiniy jsivertinimu
ir mokytojo jvertinimu. Norminis vertinimas leidzia moksleiviy muzikinius pasiekimus palyginti
tarpusavyje. Kriterinis vertinimas — tam tikri kriterijai, su kuriais lyginami mokinio pasiekimai.
Ideografinis vertinimas skatina moksleiviy motyvacija. Apibendrinamasis vertinimas yra

fiksuojamas pazymiu ar kita forma.

2.1.2. Neformalus vertinimas

Neformaliu vertinimu vadiname nuolatinj mokytojo reagavimg ViSO mokymo proceso
metu, jvairiai bendraujant su mokiniais, stebint jy mokymasi ir pastangas atlikti jvairias uzduotis.
Pastebéta, kad daznas neigiamas emocinis vertinimas klas¢je sukelia tam tikrg jtampa, net

neigiama darbo atmosferg. Tuo tarpu teigiamas emocinis vertinimas, pastebéta net ir maZziausia
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pazanga, padeda kurti teigiamg darbo atmosferg ir skatina stropiau atlikti savo pareigas, geriau
mokuytis.

Anot T. Stulpino (1996), neformalusis vertinimas susidaro i§ vertinamyjy sprendimy
(padeda mokytojui atskleisti savo subjektyviag nuomong apie aplinkiniy pasiekimus, trikumus,
skatina kryptingiau veikti) ir emociniy vertinimy. Neformalaus vertinimo iSraiSkos forma gali
buti jvairi: rastiska, zodiné ir nezodiné (mimika, pantomima (galvos linktel¢jimas, rankos ar
pirsty judesiai ir kt.)).

Skatinti mokyma(si) naudojama daug jvairiy priemoniy tokiy kaip: pagyrimas
(patikéjimas, sutikimas, pritarimas, patarimas, pamokymas, nurodymas); ugdytojo pazadas;
pagyrimas jteikiant dovanas, padékos raStus, rezultaty paskelbimas stenduose bei tévy
informavimas.

Mokiniams sukeliamas labai didelis stresas, kuomet mokytojas vertina juos pazymiu.
Pazymio poveikis gali buti trijy rasiy: skatinamas, neutralus ir slopinamas. Skatinamas
naudojamas, kai mokytojas nori mokinj paskatinti siekti geresniy rezultaty. Neutralus — atitinka
ziniy ir geb¢jimy lygj, o slopinamuoju pazymiu mokinys vertinamas tada, kai mokytojas siekia
ibauginti mokinj, siekdamas ji paskatinti geresniems rezultatams gauti. ,,Praktikoje tik labai
retais atvejais neigiamu skatuliu pasiekiami teigiami rezultatai, 0 mokymosi efektyvuma
padidina teigiamo motyvo suzadinimas® (T. Stulpinas, 1996).

Siuolaikiniam vaikui neformalusis vertinimas yra labai svarbus, nes jie pasizymi
individualizmu, dideliu emocionalumu ir noru bati lygiu su vyresniais Zzmonémis. Nepakélus
balso, o $nekant ramiai su jais reikia tartis ir susitarti dél kiekvienos smulkmenos. Pozityvus
neformalusis vertinimas bet kokia iSraiSka jiems yra didelis paskatinimas Zengti pirmyn, nes jie
tuomet jauciasi iSklausyti, suprasti, nenuvertinti ir dvasiSkai pakyléti.

Z kartos mokiniui biidinga motyvacija, todé¢l reikia padéti mokiniui pasirinkti tinkama
mokymo(si) turinj, mokymosi strategija ir t.t. Norint jgyvendinti §j tiksla, mokytojas turi
sumodeliuoti didaktinius uzdavinius, kurie atitikty Z kartos vaiko charakteristikg. Tokie vaikai
linke bendrauti su jiems patinkanciais Zmonémis, ypac reikia atsizvelgti ] tai, kad jie pagal savo
pomégius bendrauja socialiniuose tinkluose, o iSkilus problemoms ar prarade susidoméjima,
socialinj tinklg uzblokuoja. Taip pat gali nutikti ir ugdymo procese — neteke motyvacijos vaikai
gali nustoti bendrauti ar net visiSkai uzsisklgsti. Taciau kuomet mokiniai pamokos metu jaucia
mokytojo palaikymg, gerai su juo sutaria, puikiai bendradarbiauja, pamokoje jauciasi
komfortabiliai, tuomet jie rodo nora toliau mokytis bei gilinti savo zinias.

Anot G. Petty (2006), mokinius siekti gery rezultaty labai skatina pagyros, o jei jy
pastangos ir geri rezultatai pagiriami, protinga patariamajg kritikg jie grei¢iausiai priims kaip
paskatinimg ir nepraras motyvacijos. Formuojamasis vertinimas padeda mokytojui ir mokiniui

33



numatyti ugdymo(-si) krypti bei veiksmus, patvirtinti daroma paZanga. Sio proceso metu
mokytojas stebi mokiniy mokymasi, komentuoja, aptaria, skatina pac¢ius mokinius vertinti savo
mokymosi eiga.

Apibendrinant galima teigti, kad neformaliu vertinimu vadiname nuolatinj mokytojo
reagavimg viso mokymo proceso metu jvairiai bendraujant su mokiniais, stebint jy mokymasi ir
pastangas atlikti jvairias uZduotis. Siuolaikiniam vaikui neformalusis vertinimas yra labai

svarbus, nes jie pasizymi individualizmu ir dideliu emocionalumu.

2.2. Pagrindinio muzikinio ugdymo vertinimo ypatumai

Bendrosiose ugdymo programose (2008) prie kiekvienos ugdymo(si) srities yra
pateikiamas apibendrintas mokiniy pasiekimy aprasas. Kiekviena ugdymo jstaiga pasiraso savo
mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo aprasg, vadovaujantis jstatymais ir kitais Svietimo
dokumentais. Apzvelgus Siuos apraSus galima teigti, kad dazniausiai Lietuvos mokyklose yra

apibréziama tokia vertinimo skalé:

1 lentelé
Vertinimo skalé ir tipai
Pasiekimy lygis Balai Trumpas apibiidinimas
< . 10 (desimt) Puikiai
Aukstesnysis 9 (devyni) Labai gerai
8 (a$tuoni) Gerai .
Pagrindinis 7 (septyni) Pakankamai gerai Iskaityta
6 (3esi) Vidutini§kai
Patenkinamas 5 (penki) Patenkinamai
4 (keturi) Pakankamai patenkinamai
3 (trys) Nepatenkinamai
Nepatenkinamas 2 (du) Blogai Neijskaityta
1 (vienas) Labai blogai

Siame poskyryje pateikiamas apibendrintas 5-8 klasiy mokiniy pasiekimy apradas is
pagrindinio meninio ugdymo bendrosios programos (2008). Pateikta medziaga pedagogams
parodo, kaip muzikiné mokiniy kompetencija reiSkiasi trimis skirtingais lygiais (patenkinamu,
pagrindiniu ir auks$tesniuoju) visose pasiekimy srityse: muzikiné raiska; muzikos klausymas,
apibuidinimas ir vertinimas; muzikos pazinimas socialinéje kultirinéje aplinkoje bei mokéjimas
mokytis. AukStesniajam lygiui pasiekti nebiitina jvykdyti maksimalius reikalavimus, nes jame
yra nurodyti ir minimalds kriterijai. Bendrosiose ugdymo programose (2008) nurodytos gairés
padeda mokytojui jvertinti mokiniy pasiekimus ugdymo etapo pabaigoje ir numatyti tolesnius
mokymosi uzdavinius. Pagal savo darbo ypatumus bei jvaldyta metodika, galima nustatyti ir

tarpinius pasiekimus.
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Meninéje raiSkoje norint pasiekti patenkinamg lygj 5-6 Kkl. mokinys turéty patogiu
registru tiksliai intonuodamas padainuoti mokytojo pasitlyta, mokinio gebéjimus atitinkancig
vienbalse daing; instrumentiniame ansamblyje atlikti ostinato! partija; dalyvauti kiirybinéje
grupéje bei atlikti kity sukurtus karinius. Mokinys, kuris nori pasiekti pagrindinj lygj meninés
raiSkos veiklos srityje, turéty patogiu registru tiksliai intonuodamas iSraisSkingai padainuoti
vienbals¢ daing; mintinai raiskiai padeklamuoti dainos tekstg ir i§ naty pagroti keleta iSmokty
instrumentiniy kiiriniy ir dainy pritarimy; ansamblyje tiksliai atlikti savo partija; sukurti muzikos
kurinj pagal mokytojo nurodytg struktiirg ir uzfiksuoti jo grafines partitiiras; klasés renginiuose
numatyti ir atlikti pasirinktg funkcijg. Bendrosiose ugdymo programose (2008) nurodyta, kad
norint pasiekti aukstesnjji pasiekimy lygi mokinys turéty vienas iSraiskingai padainuoti
sudétingesne, pakankamai plataus diapazono, vienbals¢ daing ir padainuoti pasirinktg dvibalsio
kiirino partija; mintinai pagroti solo? partija keliy balsy ansamblyje arba keleta sudétingesniy
instrumentiniy kiriniy; skaityti partitira i§ lapo; sukurti pasirinktos formos kompozicija bei
vadovauti rengiantis klasés renginiams.

Veiklos srityje muzikos klausymasis apibiidinimas ir vertinimas 5-6 kl. mokinys, kuris
nori pasiekti patenkinama lygj, turéty klausydamasis muzikos kiirinio i$girsti ir jvardinti dalj
mokytojo nurodyty muzikos kiirinio elementy. Norint pasiekti pagrindinj pasiekimo lygj
mokinys turéty i§ klausos priskirti kirinio fragmentg stilistinei krypciai (dziazas, rokas,
popmuzika, elektroniné, modernioji, akademiné muzika ir kt.) bei muzikinei kultiirai ir regionui
(Lietuva, Dzukija (ir kt. regionai), Afrika, Indija ir kt.); apibudinti kairinj vartojant muzikines
sgvokas ir pagrindziant, kodél kiirinys patiko ar nepatiko. Bendrosiose ugdymo programose
(2008) nurodyta, kad norint pasiekti aukstesnjjj pasiekimy lygj Sioje veiklos srityje, mokinys
turéty klausydamasis muzikos kiirinio tiksliai jvardinti ir i§girsti muzikos kiirinio elementus;
bandyti paaiskinti, kaip skambéty muzikos kirinys, jei biity pavartotos kitokios muzikos
iSraiskos ir kalbos priemonés.

Pasiekimy srityje muzikos paZinimas socialinéje kultirin¢je aplinkoje, mokinys, kuris
nori pasiekti patenkinama lygj, turéty apibiidinti jam patinkanc¢ig muzika bei paaiskinti jo poveikj
asmenybei; zinoti kai kuriuos tradicinius Lietuvos muzikinio gyvenimo jvykius, tokius kaip:
Dainy Sventés tradicija, vietinis renginys ir kt. bei drauge su kitais pritaikyti jgyta muzikavimo
patirtj kity dalyky pamokose. Pagrindinio lygio siekiantis mokinys turéty gebéti pristatyti savo
Seimos ir artimiausios aplinkos muzikines tradicijas; apibadinti savo mégstamiausig muzikos

stiliy; Zinoti svarbiausius Lietuvos muzikinio gyvenimo jvykius, tokius kaip Dainy Sventés,

! Ostinato — muz. israiskingas motyvas arba tema, kartojama kirinyje ritmiskai daug karty (Muzikos enciklopedija,
2007).
2 Solo — muzikos kiirinys ar jo epizodas, paraSytas vienam atlikéjui; vieno dainininko ar instrumentininko atliekamas
muzikinis kiirinys arba jo epizodas (Muzikos enciklopedija, 2007).
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,Dainy dainelé®, tradicinius vietinius ir mokyklos renginius bei kelis §iuo metu zymiausius
Lietuvos atlikéjus. Norint pasiekti aukstesnjjj pasiekimy lygi mokinys turéty gebéti pristatyti ir
apibudinti Seimos muzikines tradicijas bei padainuoti pasirinkta vieng daing, kurig iSmoko
Seimoje; Zinoti tradicinius muzikinius vietinius ir Lietuvos renginius bei i§sakyti savo nuomong
apie juos, iSvardinti keletg zymiy Lietuvos atlikéjy; dalyvauti papildomoje muzikinéje veikloje.

Veiklos srityje mokéjimas mokytis 5-6 kl. mokinys, kuris nori pasiekti patenkinama lygj,
turéty moketi rasti bendriausig informacija mokytojo nurodytuose informacijos Saltiniuose;
iSklausyti draugy nuomone apie savo veiklg; paklaustas nurodyti savo mokymosi sunkumus ir
sékmingos veiklos sritis. Bendrosiose ugdymo programose (2008) nurodyta, kad norint pasiekti
pagrindinj pasiekimy lygj Sioje veiklos srityje, mokinys turéty nurodyti labiausiai patinkancig
muzikinés veiklos sritj; mokydamasis taikyti mokytojo nurodytus mokymo(si) metodus; rasti,
fiksuoti ir klasifikuoti nurodyta informacija; paaiskinti, kas sekési, kas nesiseké muzikingje
veikloje, padaryti iSvadas, kg kita kartg reikéty daryti kitaip. AukStesniojo pasiekimy lygio
siekiantis mokinys turéty gebéti rasti ir pasitlyti mokytojui naujy informacijos Saltiniy bei
sékmingai taikyti mokymosi strategijas; apmastyti ir apibiidinti mokymosi veiklg; jausti
atsakomybe uz mokymosi rezultatus; remdamasis griztamaja informacija ir tardamasis su
mokytoju i8sikelti mokymosi uzdavinius.

Meninéje raiSkoje norint pasiekti patenkinama lygi 7-8 kl. mokinys turéty tiksliai
intonuodamas padainuoti ir pagroti pasirinktg kiirinj arba ritmiskai padeklamuoti (parepuoti)
pasirinktg ar savo sukurtg teksta; vartodamas iSmoktus muzikos kalbos elementus sukurti kiirinio
fragmentg ar neaiSkios strukttros darinj bei stebéti ir tolerantiskai vertinti draugy pasirodymus.
Pagrindinio pasiekimy lygio siekiantis mokinys turéty tiksliai intonuodamas padainuoti
pasirinktg vienbals¢ daing ir (arba) ritmiSkai padeklamuoti (parepuoti) pasirinktg ar savo sukurtg
teksta; dainuodamas ir sau akompanuodamas muzikos instrumentu naudoti interpretacines
iSraiSkos priemones kirinio nuotaikai perteikti; i§ naty ir mintinai pagroti turimu muzikos
instrumentu soliniy ir (arba) ansambliniy kiariniy; sukurti nurodytos ar pasirinktos struktdros
kompozicijg bei suplanuoti savo kiirinio pristatymg pasirinktoje mokyklos ar kt. aplinkoje.
Bendrosiose ugdymo programose (2008) nurodyta, kad norint pasiekti aukstesnjjj pasiekimy lygj
Sioje veiklos srityje, mokinys turéty gebéti mintinai ir i§ naty padainuoti vienbalses ir dvibalses
dainas ir (arba) ritmiskai padeklamuoti (parepuoti) pasirinktg ar savo sukurtg tekstg; dainuojant
tiksliai ir pagristai naudoti interpretacines iSraiskos priemones dainos nuotaikai perteikti;
mintinai pagroti solinj kiirinj turimu muzikos instrumentu; savitai interpretuoti atliekama kirinj;
pristatyti savo kurinj pasirinktoje mokyklos ar kt. aplinkoje bei dalyvauti pasirinktame

muzikiniame kolektyve, su juo koncertuoti.
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Veiklos srityje muzikos klausymasis, apibadinimas ir vertinimas 7-8 kl. mokinys, kuris
nori pasiekti patenkinamg lygj, turéty paaiSkinti emocinj kirinio poveikj bei nurodyti kelis
iSraiskos elementus lyginant mokytojo nurodytus muzikos kiirinius. Pagrindinio pasiekimy lygio
siekiantis mokinys turéty savais Zzodziais apibudinti muzikos kurinj, paaiSkinti, kokios
panaudotos iSraiSkos priemonés nulémé jo nuotaikg ir charakterj bei estetinj kirinio jspudj;
lygindamas kelis muzikinius fragmentus jvardinti jy stiliy, regiong ir mokytojo nurodytus raiskos
elementus; vertinti kelis kirinius ir remdamasis asmenine patirtimi gretinti juos vartojant
muzikos sgvokas. Bendrosiose ugdymo programose (2008) nurodyta, kad norint pasiekti
aukstesnjjj pasiekimy lygj, Sioje veiklos srityje, mokinys turéty gebéti jvardinti muzikos kiirinio
stiliy, regiong ir nurodytus elementus; pagristi savo nuomong, gretindamas kelis muzikinius
kiirinius, vertinant jy menin¢ verte bei taisyklingai vartoti muzikos sgvokas; paaiskinti estetinj
kiirinio jspudj, charakterj ir susieti jj su panaudotomis raiskos priemonémis.

Pasiekimy srityje muzikos pazinimas socialinéje kultiirinéje aplinkoje 7-8 KI. mokinys,
kuris nori pasiekti patenkinamg lygj, turéty su grupe rengti tiriamgjj darba ir apibtdinti savo
indélj joje; taisyklingai vartoti pagrindines muzikines sagvokas bei apibiidinti mégstama muzikos
stiliy. Bendrosiose ugdymo programose (2008) nurodyta, kad norint pasiekti pagrindinj
pasiekimy lygj Sioje veiklos srityje, mokinys turéty gebéti mokytojui pateikti kriterijus atitinkantj
tirlamajj darbg bei remiantis savo patirtimi paaiSkinti, kaip muzika veikia zmoniy kasdienj
gyvenimg. AukStesniojo pasiekimy lygio siekiantis mokinys turéty vadovauti grupei, kuri rengia
tiriamajj darba; analizuoti S$iuolaikinio muzikos pasaulio ypatumus bei daryti savo
apibendrinimus ir i§vadas remiantis informacijos Saltiniais.

Pasiekimy srityje mokéjimas mokytis 7—8 kl. mokinys, kuris nori pasiekti patenkinamag
lygi, turéty atlikti kas nurodyta, dirbant individualiai ar su grupe; siekia grjZtamosios
informacijos, kad gauty geresnius mokymo(si) rezultatus; nelengvai nusako savo mokymosi
sunkumus. Pagrindinio pasiekimy lygio siekiantis mokinys turéty tikslingai taikyti jvairias
muzikos mokymosi strategijas savo veikloje; dirbdamas individualiai ir su grupe, aktyviai
isitraukia ] veiklg bei jaucia atsakomybe uz bendrg rezultaty; siekti griztamosios informacijos,
kad galéty tobulinti savo muzikinius gebéjimus. Bendrosiose ugdymo programose (2008)
nurodyta, kad norint pasiekti aukstesnjjj pasiekimy lygj, Sioje veiklos srityje, mokinys turéty
gebeéti ieSkoti jvairiy muzikos informacijos Saltiniy ir nurodyti juos visai klasei; dirbant
individualiai ar vadovaujant grupei, aktyviai jsitraukti j veiklg bei veikti pasitikint savo jégomis;
siekti griztamosios informacijos, kad galéty tobulinti savo muzikinius gebéjimus bei atsakingai
teikti griztamaja informacija, kad galéty tobuléti ir kiti.

Apibendrinant galima teigti, kad bendrosiose ugdymo programose (2008) yra pateikti
apibendrinti vertinimo apraSai, tacCiau kaip tiksliai vertinti vieng ar kitg ugdymo(si) srit]
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kiekviena Svietimo jstaiga nusistato individualiai pasiraSsant mokiniy pazangos ir pasiekimy
vertinimo aprasa, kurj patvirtina mokyklos vadovas. Ugdymo planavimo dokumentuose mokiniy
muziking kompetencijg siiloma vertinti trimis skirtingais lygiais: patenkinamu, pagrindiniu ir
aukStesniuoju. Dokumentuose nurodyti pasiekimy kriterijai padeda mokytojui jvertinti mokiniy
tarpinius ir galutinius ugdymo koncentro pasiekimus bei numatyti tolesnius mokymosi
uzdavinius. Mokiniy geb¢jimai yra suskirstyti pagal veiklos sritis bei amziaus koncentrais 5—6

klasés ir 7-8 klasés.

2.3. Vertinimas kaip muzikos mokymosi motyvacija skatinantis veiksnys

Dauguma autoriy, kurie nagrin¢jo mokiniy motyvacija mokytis muzikos problema,
sutinka, kad sgvoka ,,motyvacija“ naudojama, kuomet norima paaiskinti Zmogaus veiksmus ar
elgesj tam tikroje situacijoje. Siuo konkreéiu atveju, terminu ,,motyvacija“, bandoma suprasti ir
i§siaiskinti priezastis, kodél mokiniai pradeda mokytis muzikos, kokie veiksniai nulemia jy
pasirinkima.

Motyvas — tai asmens aktyvuma skatinantis ir jo veiklos kryptj lemiantis aplinkos arba
vidaus veiksnys; materialis arba idealts individo tikslai; individo veiksmy ir poelgiy
pasirinkimo priezastis, kurig suvokia pats individas (Psichologijos Zodynas, 1993). Anot
G. Butkienés ir A. Kepalaités (1996) mokymosi motyvacija padeda mokiniui orientuotis ] tiksla,
turi jtakos mokymaosi kokybei ir mokymosi pasekméms bei aktualizuoja biitinas mokinio Zinias.

Motyvacija — procesas, kuris skatina zmogy siekti jam svarbiy tiksly arba patenkinti savo
poreikius. Kas lemia mokiniy mokymosi motyvacija? Zmogaus smegenims patinka mokytis, 0
mokinio atéjimas j mokyklg rodo, kad jis jau yra save nusiteikgs mokslui. Mokymui(si) palanki
atmosfera mokiniams palengvina mokymasi, juos skatina arba kitaip pozityviai veikia. Norint
sukurti tokig aplinkg mokiniams pagrindinj vaidmenj atlieka mokytojas. Jo asmeninés savybés
turi leisti veiksmingai rodyti pavyzdj mokiniams ir socializuotis, t. y. biiti gerai nusiteikusiems,
draugiskiems, emociskai brandiems ir riipintis mokiniais ne tik kaip savo ugdytiniais, bet ir kaip
asmenybémis. Mokytojams jy mokiniai turéty riipéti, jausti jiems prieraiSuma, atsizvelgti | jy
poreikius ir jausmus, padéti socializuotis ir iSugdyti savybes, kurios reikalingos bendraujant su
kitais zmonémis.

Muzika viena emocionaliausiy ugdymo(si) sri¢iy. Zmogui tai sukelia dziaugsma, liades;,
pakelia nuotaika, taciau gali biti ir taip, kad garsas ar triukSmas tiesiog siutins. Paauglystéje
viskas keic¢iasi — mastymas, suvokimas, pozitris j moksla, muzika ir kt., todél Siame
maistaujan¢iame amziuje butina iSlaikyti moksleiviy susidoméjima ir kaip jmanoma labiau
stiprinti motyvacijg muzikai, nes jiems greitai pabosta pastovumas ir ramybeé.
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Paaugliai labai nepasitiki savimi ir savo gebéjimais, todél Siuo sudétingu Zzmogaus
brendimo laikotarpiu kenc¢ia mokymosi motyvacija. Mokiniai lygina save su Kitais, ypac geriau
besimokanciais, ir pradeda galvoti, kad patys nieko nesugeba. Dél Sios priezasties paauglyste
iSgyvenantys asmenys daznai pasiduoda, nebesistengia, nes mano, kad neverta. ,Nenoras
mokytis suprantamas, kaip moksleivio elgsena, iSreiskianti subjektyviag motyvacijos busena,
neigiamg jo poziliri 1 mokymasi ir susijusi su negatyviais jausmais mokymosi atzvilgiu,
mazinanciais aktyvuma, paralyziuojanciais valig, nuteikianciais pasyviai gynybai“ (RupSiené,
2000, p. 7). Nenorg mokytis salygoja tiek asmens charakteris, vidiné basena, genai, tiek ir jj
supanti aplinka: Seima, mokykla, visuomené.

Kiekvienas individas — savita asmenybé, todél ir jy muzikinis ugdymas turéty biti
individualizuojamas. Vieni puikiai dainuoja, o Kiti geba nuostabiai pagroti, vieniems sekasi gerai
skaityti i$ naty, Kiti daug lengviau muzikinj teksta atkartoja i$ klausos. Menin¢ branda galime
pastebéti, kada auga karinio asmeninés vertés suvokimas, todél jzvelgus atskiro ugdytinio
gebéjimus, batina juos toliau sékmingai plétoti, kad jis vystytysi ne tik kaip muzikas, bet kaip ir
visapusiska asmenybé.

Kokie veiksniai lemia vienokj ar Kitokj mokinio pasiruosimg? Ar jie turi jtakos
mokymosi kokybei? Siekiant geriau visa tai suprasti, iSskirkime pagrindinius veiksnius, kurie
daro jtaka muzikos mokymosi motyvacijai:

o fiziologiniai veiksniai, iSoriskai lemiantys muzikos mokymgsi (pvz.: jausdamas alkj
moksleivis darosi irzlus, o pamokos metu jis sunkiai sutelks démesj, nes mintys suksis apie
maistg ir alkio numal$inima; kai vaikas ateina persivalges, jo darbo nasumas taip pat krenta, nes
tokiu atveju organizmas jauciasi perkrautas maistu, mokinys jauc¢iasi mieguistas);

e psichologiniai veiksniai, turintys jtakos moksleivio dvasiniam pasauliui (apima
sudeétingus procesus, kuriy negalime pastebéti i§ karto, taciau jie turi labai didelj poveikj
Zmogaus savijautai ir jo vidiniam pasauliui);

e sociologiniai veiksniai, lemiantys paauglio bendravimg mokykloje, seimoje ir draugy
tarpe;

e pedagoginiai veiksniai, turintys jtakos moksleivio mokymosi kokybe (nurodo, j ka
turéty atsizvelgti mokytojas muzikinio ugdymo metu, taciau nebttina veiksnius pritaikyti
visiems mokiniams, nes kiekvienas mokinys yra savita asmenybé ir kas tinka vienam, gali
visiSkai neprigyti kitam).

Apibendrinant galima teigti, kad paauglysté yra sudétingas ir labai reikSmingas
asmenybés virsmo laikotarpis, kada zmogus ima logiSkai mastyti, planuoti, jsivaizduoti savo
ateitj ir kt. Zmogaus smegenims patinka mokytis, o mokinio atéjimas j mokykla rodo, kad jis jau
yra save nusiteikes mokslui. Mokiniai lygina save su kitais, ypac¢ geriau besimokanciais, ir
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pradeda galvoti, kad patys nieko nesugeba. D¢l Sios priezasties paauglyste iSgyvenantys asmenys
daznai pasiduoda, nebesistengia, nes mano, kad neverta. Kiekvienam zmogui labai svarbi
motyvacija, kuri nulemia renkantis tolimesnj gyvenimo kelia, todél paaugliui motyvacija yra itin

reik§minga tam, kad buty skatinamas jo aktyvumas, noras mokytis ir keliama saviverté.
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3. MUZIKOS PEDAGOGU POZIURIO | MOKINIU PAZANGOS IR
PASIEKIMU VERTINIMO RAISKA 5-8 KLASIU
MUZIKINIAME UGDYME TYRIMAS

3.1. Tyrimo organizavimas ir eiga

Pasak Kardelio (2007), mokslinis tyrimas — tai sistemingas ir kryptingas tikrovés objekty
nagrin¢jimas, norint suzinoti kas buvo nezinoma, atsakyti j klausimus, iSspresti problemas,
atskleisti vidinius ir iSorinius rySius, taikant mokslines priemones ir metodus.

Vertinimas — tai nuolatinis informacijos apie mokinio mokymosi pazangg ir pasiekimus
kaupimo, interpretavimo ir apibendrinimo procesas (Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo
samprata, 2004). Viena i§ svarbiausiy salygy, kuri leidzia uzkirsti kelia mokiniy atsilikimui
jsisavinant ir tobulinant Zzinias bei mokéjimus — pedagogiskai taisyklingai organizuotas
moksleiviy pazangos ir pasiekimy vertinimas. Mokiniy pazangumas priklauso nuo to, ar
taisyklingai organizuotas mokymo(si) procesas ir ar jgyvendinami didaktiniai principai. Ugdymo
proceso metu mokytojas stebi ir pazjsta mokinius, todél gali laiku numatyti tinkamas priemones
atsiliekantiems mokiniams. Vertinimas parodo, ar mokytojas supranta ugdytinio pazanga, ar
vertindamas remiasi dokumentais, ar nustato, kur yra mokinio mokymo(si) spragos.

Atsizvelgiant | pazangos ir pasiekimy vertino reik§me¢ ugdomajam procesui buvo atliktas
empirinis tyrimas. Kiekybinis tyrimas pasirinktas todél, kad jis yra patikimesnis ir objektyvesnis.
Pagrindiniu tyrimo metodu pasirinkta anketiné apklausa. Anot Urbanskienés, Vaitkienés, Clottey
(1998), apklausa — tai susistemintas informacijos i$ respondenty rinkimas, pateikus ankets.
»Susisteminta“ reiSkia, kad stengiamasi gauti kuo tikslesnius rezultatus. ISanalizavus empirinio
tyrimo gautus rezultatus, bus galima suzinoti muzikos mokytojy poziiirj j mokiniy pazangos ir

pasiekimy vertinimo raiska 5-8 klasiy muzikiniame ugdyme.

3.2 Diagnostinio tyrimo rezultaty analizé

Tyrimo metu pedagogy buvo prasoma uzpildyti anketa. Sios anketos tikslas — gauti
informacijg apie nagrinéjama tyrimo objekta, t. y. atskleisti pedagogy pozitirj ] mokiniy pazangos
ir pasiekimy vertinimo raiska 58 klasiy muzikiniame ugdyme. Pateikta anketa buvo anoniminé.
Anketos teorinis pagrindas — mokslinés literatiiros analiz¢, pateikta pirmame $io darbo skyriuje.
Naudoti uzdaro tipo klausimai ir vienas atviro tipo klausimas. Viso anketg sudaro trys
strukturiniai dariniai:

1) instrukcija (atminting¢), kurioje trumpai apibiidintas tyrimo tikslas, anketos

uzpildymo svarba ir atsakymy anonimiskumas;
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2) demografiniy kintamyjy blokas (lytis, amzius, iSsilavinimas, kokia kvalifikaciné
kategorija, darbo stazas ir gyvenamoji vieta);

3) diagnostiniy kintamyjy (teiginiy) blokas (vertinimo reik§mé, vertinimo formos,
vertinimo tikslas, mokytojo kompetencijos jtaka vertinimui, poziiiris j pateiktus teiginius, kaip ir
koks vertinimas jtakoja mokiniy mokymosi motyvacijg). Atsakymams koduoti naudota Likert‘o
skalé su 5 kategorijy atsakymy formatu.

IS 82 tyrime dalyvavusiy pedagogy, dauguma (92,7 proc.) yra moterys. Tai rodo, kad
pedagogo specialybé vis dar patrauklesné yra moterims negu vyrams. Kaip rodo gauti rezultatai,
didziajg dalj dirbanciyjy (42,7 proc.) sudaro vyresni nei 51 mety pedagogai. Tai rodo, kad
mokyklose mazai dirba jauny mokytojy. To priezastis gali buti vis dar per mazas darbo atlygis,
buisimy studenty neparuosimas pedagogo profesijai ir pan.

Analizuojant respondenty pedagoginio darbo staza pastebéta, kad daugiausia tyrime
dalyvavusiy mokytojy turi 21 ir daugiau mety pedagoginio darbo staza — tai pazymi 63,4 proc.
respondenty, 18,3 proc. mokytojy nurodé, jog mokykloje dirba iki dvideSimties mety, 13,4 proc.
mokytojy nurodé, jog tik pradeda savo darbo praktika mokykloje, 0 4,9 proc. pedagogy nurodé
turintys iki desimties mety pedagoginj staza.

[Sanalizavus anketinés apklausos rezultatus galima teigti, kad tyrime dalyvavusiy mokytojy
darbo praktika yra pakankamai didele, todél jie gali suteikti informacijos apie mokiniy pazangos ir
pasiekimy vertinimg. Taciau reikia atkreipti démesj, kad bendrojo ugdymo mokyklose vis dar stinga
jauny specialisty.

Mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo 5-8 kl. muzikiniame ugdyme empiriniam tyrimui
labai svarbus veiksnys yra mokytojy turima kvalifikaciné kategorija. 45,1 proc. apklausoje
dalyvavusiy pedagogy turi jgije mokytojo metodininko kvalifikacija. (zr. 2 lentele).

2 lentele

Mokytoju pasiskirstymas pagal kvalifikacin¢ kategorija (N=82)

Mokytojuy kvalifikaciné kategorija | Respondenty sk. Proc.

Mokytojas 17 20,7 proc.
Vyresnysis mokytojas 26 31,8 proc.
Mokytojas metodininkas 37 45,1 proc.
Mokytojas ekspertas 2 2,4 proc.
I8 viso 82 100 proc.

Anketoje buvo pateikti 4 teiginiy blokai (i§ viso 48 teiginiai), kurie turéjo isryskinti
vyraujantj respondenty pozilirj | mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo raiSka 5-8 klasiy

muzikiniame ugdyme (Zr. 1 prieda). Nagrinéjami respondenty atsakymai, atspindintys: 1) pedagogy
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pozitrj j vertinimo reikSme ugdytiniams; 2) Kriterijus, pagal kuriuos vertinami ugdytiniai; 3)
kuris vertinimo biidas yra priimtiniausias; 4) vertinimo proceso ypatumus.
Pirmasis diagnostinis blokas buvo sudarytas, norint i$siaiskinti muzikos pedagogy pozitirj
] vertinimo reik§me ugdytiniams. Analizuojant gautus duomenis buvo pastebéta, kad apklaustieji
sutinka, kad vertinimas formuoja mokinio siekj dirbti (84,2 proc.), besimokant skatina mokinj
idéti daugiau pastangy (86,6 proc.) bei padeda ugdytiniui jzvelgti savo mokymo(si) galimybes
(86,6 proc.). 72,0 proc. respondenty sutinka, kad dazniausiai muzikiniame ugdyme mokiniai yra
vertinami uz jdétas pastangas, o ne uz jgytas zinias, todél galime daryti prielaidg, jog vertinimas
muzikiniame ugdyme skatina mokiniy motyvacijg mokytis (zr. 3 lentele).
3 lentelé

Respondenty poziiiris i vertinimo reik§me ugdytiniams (N=82)

Teiginys Sutinka | NeZino | Nesutinka
(proc.) | (proc.) (proc.)
Manau, kad vertinimas formuoja mokinio siekj sistemingai dirbti 84,2 6,1 9,7
Manau, kad vertinimas skatina mokinj jdéti daugiau pastangy 86,6 7,3 6,1
Manau, kad Zemas (j)vertinimas zlugdo vaiko saviverte 42,7 20,7 36,6
Vertinimas mokiniui padeda jZvelgti savo galimybes 86,6 7,3 6,1
Vertinimo paskirtis atskleisti mokiniy Ziniy lygj 84,1 4,9 11,0
Mokinio jvertinimas daznai suprantamas, kaip mokytojo darbo sékmé 37,8 26,8 354
DaZnai mokiniai vertinami uz jdétas pastangas (o ne uz jgytas Zinias) 72,0 8,5 195
Mokiniy pasiekimy aptarimas ir lyginimas skatina sveika konkurencija 53,7 14,6 31,7
Mano darbo sékmé susieta su mokinio rezultatais 58,5 13,5 28,0
Vertinimas sukelia jtampa tarp mokinio ir mokytojo 20,7 1,0 68,3

Pedagogy nuomone, vertinimo paskirtis yra atskleisti mokiniy ziniy lygj (84,1 proc.).
Daugiau nei trec¢dalis (35,4 proc.) respondenty mano, kad jy darbo s¢kmé nepriklauso nuo
mokiniy jvertinimy, ta¢iau net 58,5 proc. apklaustyjy pasaké, kad jy darbo sékmé susieta su
mokinio rezultatais. Respondenty atsakymai suponuoja prielaida, kad vertinimas yra svarbus ne
tik ugdytiniams, bet ir pedagogams (zr. 3 lentele).

Siandien kiekvienam labai svarbus yra asmenybés ,,augimas®, todél mokytojai savo darbo
s¢kme dazniausiai matuoja ne pagal mokinio vertinimg, o pagal padaryta pazanga. Taigi,
aptariant ir lyginant mokiniy pasiekimus, pedagogai ne tik gali pamatyti, kiek ugdytinis geba
zinoti ar padaryti daugiau nei praéjusj karta, bet ir paskatinti sveikg tarpusavio mokiniy
konkurencijg (53,7 proc.), kuri motyvuoja ugdytinius siekti dar geresniy rezultaty.

Antroji grupé teiginiy buvo sudaryta norint iSsiaiSkinti, uz ka vertinami ugdytiniai
muzikinio ugdymo procese bendrojo ugdymo mokyklose. ISanalizavus duomenis buvo
identifikuota, kad vertinant mokinius mokytojai neatkreipia démesio j ugdytinio asmenines
savybes (79,3 proc.) bei tévy socialinj statusg (97,6 proc.), todél galima daryti prielaidg, kad
pedagogai mokinius vertina pagal jy atliktg darbg ir nekreipia démesio j Salutinius faktorius,
kurie gali teikti asmeninés naudos tokius, kaip asmeninés ugdytinio savybés ar jo tévy socialinis
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statusas. Taip pat vertinant mokytojams néra aktualus bendras mokinio jvaizdis (mokymosi
rezultatai, uzklasiné veikla, i§vaizda, elgesys ir pan.) (81,7 proc.) ir jy neerzina mokinio siekis
pademonstruoti savo zinias, susijusias su pamokos tema (95,1 proc.). Net 78,0 proc. respondenty
teigia, kad vertinimo jie nenaudoja kaip drausminimo priemonés ir nenori sumazinti mokiniui
pazymio, kuris yra kitoks nei kiti (86, proc.) (Zr. 4 lentele).

4 lentelé

UZ kq respondentai vertina ugdytinius (N=82)

Teiginvs Sutinka | Nezino | Nesutinka
giny (proc.) | (proc.) (proc.)
Vertindamas atsizvelgiu i mokinio tévy socialinj statusa 2,4 0,0 97,6
Mokinio (j)vertinimas daznai priklauso nuo mano nuotaikos 3,6 1,2 95,2
Mokinio (j)vertinimui didele jtaka daro klasés mikroklimatas 14,6 11,0 74,4
Vertindamas atsizvelgiu j mokinio asmenines savybes (jziilumas,
ey ; . 14,6 6,1 79,3
akiplésiskumas, perdétas stropumas ir t.t.)
Vertindamas mokinj atsizvelgiu ne tik j mokinio zinias, bet ir j bendra jo jvaizdj
. A o ) 12,2 6,1 81,7
(mokymosi rezultatai, uzklasiné veikla, iSvaizda, elgesys ir pan.)
Vertindamas galutinj mokinio rezultata atsizvelgiu j jo uzklasine veikla 51,2 1,2 47,6
V_ertlmmo metu man svarbu, kad mokinio i§vaizda ir elgesys atitikty normas ir 15.9 122 71.9
taisykles
Vertinimo metu mane erzina mokinio siekis pademonstruoti savo Zinias,
R 1,2 3,7 95,1
susijusias su pamokos tema
Klaséje visada turiu keleta mokiniy, kuriems jaucéiu simpatija 33,0 14.6 52,4
Vertinimg naudoju kaip drausminimo priemone 17,1 4,9 78,0
Noriu sumazinti pazymj mokiniui, kuris yra kitoks nei kiti (jztilus, nejprasta
- X . 9,8 3,7 86,5
apranga ar stilius, kitoks elgesys ir kt.)

Idomu tai, kad respondentai atsakydami j teiginj, ar vertinant mokinio galutinj rezultatg
jie atsizvelgia j jy uzklasing veikla, pasiskirsté labai panasiai: taip atsaké 51,2 proc., 0 ne 47,6
proc. Taigi, galima daryti prielaida, kad priklausomai nuo mokinio atliekamos uZzklasinés
veiklos, jam yra paaukStinamas galutinis muzikinio ugdymo jvertinimas. Taip pat net trec¢dalis
respondenty (33,0 proc.) turi keleta mokiniy klaséje, kuriems jaucia simpatijg (zr. 4 lentele).
Galima manyti, kad nuo $io rodiklio dalinai priklauso ir jvertinimas.

TreCioji grupé teiginiy buvo sudaryta norint iSsiaiskinti respondenty pozitrj, koks
vertinimo buidas jiems yra priimtiniausias (zr. 5 lentele). Analizuojant gautus duomenis buvo
pastebéta, kad respondentai savo mokinius daznai (j)vertina Zodziu (98,8 proc.), rastu (80,4
proc.) bei naudoja kaupiamojo vertinimo sistemg, kuri padeda susidaryti geresnj vaizdg apie
mokinio pasiekimus (86,6 proc.). Dauguma mokytojy planuoja vertinimo procesg rengdami
metinj muzikos ugdymo plang (73,2 proc.), aptaria su mokiniais vertinimo procediiras ir pobiidj
(95,1 proc.), taip pat tariasi dél vertinimo kriterijy (78,1 proc.). Tesiant gauty duomeny analizg¢
buvo pastebéta, kad respondentai vertindami mokinj daznai remiasi bendrojo ugdymo
programose pateiktomis vertinimo rekomendacijomis (82,9 proc.), mazdaug pusé tyrime
dalyvavusiy mokytojy (52,5 proc.) mano, kad pastarosios yra pakankamai konkrecios bei aiskios.
Taip pat pastebéta, kad mokytojai nuolat diskutuoja su mokiniais apie jy (j)vertinimg (90,3
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proc.), lygina jy dabartinius pasiekimus su ankstesniais (80,5 proc.) ir susitaria dél vertinimo
kriterijy (83,0 proc.). Net 59,7 proc. respondenty mano, kad meno disciplinose reikia vertinti
pazymiais, nes tik toks vertinimo btidas mokinius labiausiai motyvuoja mokytis, taciau kalbant
apie mokiniy skatinima, pedagogai galvoja, kad pazymys ne vienintelé¢ priemoné siekti geresniy
rezultaty (52,4 proc.). Taciau jeigu mokiniai zino, kad jie bus vertinami pazymiu, tuomet zZymiai
atsakingiau zitiri j vertinimo procesa (81,6 proc.) (zr. 5 lentelg), todél galima daryti prielaida, kad
mokiniy mokymo(si) motyvacijai kelti yra ir kitokiy priemoniy, pvz. pagyrimai rastu ar zodziu,
vieSas padékos rasto jteikimas, ekskursijos ir t. t., tatiau pazymys yra ta priemoné, kuri didina
mokiniy atsakingumg mokytis meniniy discipliny, nes mokiniai zino — jei ] tai paziiirés
neatsakingai, gali gauti prastg jvertinimg.
Toks tiriamyjy pozitiris nenustebino, nes dabartinése §vietimo jstaigose pazymys — vienas
i§ pagrindiniy bidy jvertinti ugdytinio Zinias. Siuolaikingje edukologijoje, pazangos ir pasiekimy
vertinimas nebeprilygsta pagrindinei vertinimo paskir¢iai, jvardintai Lietuvos Respublikos
Svietimo ir mokslo ministro jsakyme dél mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinimo sampratos
(2004), kurioje pabréziama, kad vertinimas yra nuolatinés informacijos apie mokinio mokymosi
pazangg ir pasiekimus kaupimo, interpretavimo ir apibendrinimo procesas. Tai reiskia, kad
vertinimg muzikos pedagogai suvokia ne kaip ugdomojo proceso pasekme, o kaip priemone, kuri
gali minimaliomis pedagoginémis pastangomis mokinius priversti siekti kuo aukstesniy
ugdymo(si) rezultaty, skatinant sveikg konkurencija tarp ugdytiniy.
5 lentelé

Respondenty nuomoné, kuris vertinimo biidas priimtiniausias (N=82)

Teiginys Sutinka | Nezino | Nesutinka
(proc.) | (proc.) (proc.)
Planuoju vertinima rengdama(s) metinj muzikos ugdymo plana 73,2 2,4 24,4
Mokiniai Zino kada bus vertinami 95,2 2,4 2,4
Ik)a)inai muzikos pamokoje (j)vertinu mokinius zodZiu (pagyrimas, pastaba ir 98.8 0 19
t. ' '
Daznai muzikos pamokoje (j)vertinu mokinius rastu (pagyrimas, pastaba ir kt.) 80,4 3,7 15,9
Diskutuoju su mokiniu apie jo (j)vertinima 90,3 24 7,3
Lyginu mokinio dabartinius pasiekimus su ankstesniais 80,5 6,1 13,4
Muzikos pamokose naudoju kaupiamojo vertinimo sistema, kuri man padeda 866 12 129
susidaryti geresn] vaizda apie mokinio pasiekimus ' ' '
Su mokiniais aptariu vertinimo procediiras ir pobudj 95,1 3,7 1,2
Tariuosi su mokiniais dél vertinimo kriterijy 78,1 2,4 19,5
Daznai susiginéiju su mokiniais dél vertinimo kriterijy 7,2 9,8 83,0
Pusmecio/trimestro pradZioje supazindinu mokinius, kas numatyta, suplanuota 915 24 6.1
pasiekti per §j laikotarpj ' ' '
Vertinant mokinj naudojuosi bendrojo ugdymo programose pateiktomis 829 73 98
vertinimo rekomendacijomis ' ' '
Bendrojo ugdymo programose pateiktos vertinimo rekomendacijos yra aiskios 525 25 6 219
ir konkreéios ' ' ’
Meno dis_ciplino_se_: reikia Ve_rtinti pazymiais, nes tik toks vertinimo btidas 59 7 171 2392
motyvuoja mokinius mokytis ' ' ‘
Manau, kad pazymys yra vienintelis btidas skatinti mokinj siekti geresniy 36.6 110 524
rezultaty ' ' '
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Manau, kad vienintelis vertinimo biidas muzikos pamokose turéty biiti pazymys 37,8 19,5 42,7
Mokiniai zZinodami, kad bus vertinami pazymiu Zymiai atsakingiau Ziari 816 98 86
muzikos ugdymo procesa ' ' ’
Mokiniai biina jzaltGs pamokos metu, nes zino, kad mokytojas vis tiek jam 414 20.7 379
parasys jskaita ' ' '
Iskaitos padeda pasiekti norimo rezultato muzikos pamokose 1,6 29,4 56,0

Daugiau nei pusé (56,0 proc.) respondenty mano, kad vertinimas jskaitomis meno
disciplinose nepadeda pasiekti norimo rezultato todél, kad mokiniai zino, jog bet kuriuo atveju
gaus jskaitg, tuo piktnaudziauja ir pamokos metu jy elgesys tampa jzilus (41,4 proc.) (zr. 5
lentele). Dél $iy priezasCiy galima manyti, kad vertinimas jskaitomis meno disciplinose
pedagogams yra nepriimtinas.

Apklaustyjy nuomoné j pazymio reikSmingumg meniniame ugdyme suponuoja prielaida,
kad $is vertinimo biuidas $vietimo sistemos raidoje visuomet buvo aktualus ir labiau nei Kiti
vertinimo budai orientuoja mokinius j mokymo(si) rezultata, skatina atsakingiau zitréti j
mokomaji dalyka bei mandagiau elgiasi pamoky metu.

Paskutinis diagnostinis blokas buvo sudarytas norint issiaiskinti respondenty poziiirj j
vertinimo procesg kaip reiSkinj muzikiniame ugdyme. ISanalizavus duomenis buvo pastebéta,
kad didzioji dauguma apklaustyjy nepriekaiStauja mokiniams dél anksCiau prastai atlikty
uzduociy (84,2 proc.) ir nesieja jy (j)vertinimo su klas¢je tvyranc¢iu mikroklimatu (81,7 proc.).
Net 69,5 proc. respondenty mano, kad vertinimas neapsunkina draugiSky santykiy su mokiniais
ir teigia, kad vertinimas néra pagrindinis bendradarbiavimo su mokiniy tévais biidas (70,7 proc.)
(Zr. 6 lentele).

6 lentele

Respondenty poziiiris j vertinimo procesa (N=82)

Teiginys Sutinka | Nezino | Nesutinka
(proc) | (proc.) | (proc)

Vertinimas pagrindinis bendradarbiavimo su mokiniy tévais budas 18,3 11,0 70,7
Su kitais pedagogais daznai diskutuojame apie konkrec¢iy mokiniy vertinimag 59,7 8,5 31,8
].Darb.ln.eje aplinkoje kolegoms daznai tenka teisintis dél Zemesniy mokiniy 451 8,5 46,4
jvertinimy

Paklusniam mokiniui lengviau rasyti auksta jvertinimag 42,7 12,2 45,1
Vertinimas apsunkina atvirus ir draugiskus santykius su mokiniais 12,2 18,3 69,5
Ugdytiniy vertinima daznai sieju su klaséje tvyran¢iu mikroklimatu 8,5 9,8 81,7
Mano darbo praktikoje visi mokiniai gauna teigiamus (j)vertinimus (jskaitas) 23,2 8,5 68,3
Vertindamas visada priekai$tauju mokiniui uz ankséiau prastai atliktas uzduotis 7,3 8,5 84,2

Jdomu tai, kad pasirodo ne visiems mokiniams yra rasomi teigiami (j)vertinimai
(iskaitos), taip teigia 68,3 proc. respondenty, todél galima daryti prielaidg, kad dél Sios
priezasties daugiau nei pusé apklaustyjy (59,7 proc.) daznai diskutuoja su kolegomis apie

konkre¢iy mokiniy vertinimg. To pasékoje galima manyti, kad beveik pusei pedagogy darbinéje
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aplinkoje daznai tenka teisintis dél zemesniy ar neigiamy mokiniy (j)vertinimy (45,1 proc.) (Zr. 6
lentele).

Tyrimo pabaigoje muzikos pedagogams buvo pateiktas atviro tipo klausimas, kur jie
turéjo galimybe jrasyti pastebéjimus dél mokiniy vertinimo muzikos pamokose. Vis dél to ne visi
pedagogai iSreiské savo nuomong (49 pedagogai j §j klausimg neatsaké), taciau gautus atsakymus
pavyko kategorizuoti j devynias subkategorijas. Analizuojant gautus atsakymus paaiskéjo, kad
27,3 proc. respondenty mano, kad muzikos pamokose biitina vertinti pazymiais. Keletas
mokytojy pastebéjimy: Vertinimas turi biti paZymiu, nes rasant jskaitg mokiniai maZiau
stengiasi; nuvertinamas muzikos dalykas, daugelis mokiniy patys noréty, kad biity vertinami
pazymiu, o ne jskaita; manau, kad vertinimas muzikos pamokoje turi biitinai biiti pazymiu, o ne
iskaita, nes dauguma mokiniy muzikos pamokq nelaiko pamoka. Kai vertiname paZymiu, tuomet
jiems yra motyvacija mokytis; pazymys labiau jpareigoja, o jskaita — maziau objektyvi ir k.
Tokios mokytojy paraSytos pastabos suponuoja prielaida, kad j muzikos pamokas mokiniai vis
dar eina su pozitiriu, jog ten uzteks tiesiog pabiiti pamokoje tam, kad gauti gerg jvertinima. Taigi,
galima daryti i§vada, kad mokytojai pazymj naudoja kaip skatinimo priemong mokytis, dainuoti
ir muzikuoti muzikos pamoky metu. Bitent taip teigia 6,1 proc. respondenty, kurie sako, kad jei
vertinimo nebity, mokiniai neturéty motyvacijos stengtis. Visgi vertinimas turi biti, atsisakant
Saukimo ant vaiky ar individualios mokytojo simpatijy antipatijy raiskos. Vaikai gali biiti
jvertinami pagal jy gebéjimus, taikant motyvacinj vertinimq, o ne nuvertinimgq, kas dazniau yra
daroma; vertinti mokinj reikia, nes is tiesy tai motyvuoja mokinj. Visais laikais buvo manoma,
kad muzikos pamoka ta, kurioje nieko nereikia veikti, tik gauti gerus vertinimus.

12,1 proc. pedagogy sako, kad muzikos pamokose reikéty vertinti jskaita. Respondenty
pastebéjimai: Manau, kad muzikos (ir kity meniniy ugdymo dalyky) pamokose vertinimas (ypacé
pazymiais) yra nereikalingas; Sitilyciau Vertinti jskaitomis ir tik jskaitomis; noréciau, kad
muzikos pamokos biity vertinamos jskaita. Muzikos pamokose man svarbu geros mokiniy
emocijos, aktyvus muzikavimas ir nuosSirdus darbas. Analizuojant Sios subkategorijos
respondenty atsakymus galima manyti, kad Sie muzikos pedagogai daugiau kreipia démes;j |
ugdymo(si) proces3, o ne ] rezultata. Taip pat gali biiti, kad Sie mokytojai dirba su tokiais
mokiniais, kurie yra motyvuoti mokytis muzikos dalyko (pvz., mokykloje sustiprintas meninis
ugdymas) arba mokytojas geba kiekvieng klaséje esantj ugdytinj uzmotyvuoti darbui taip, kad
jiems tiesiog faina ir mokiniai nebegalvoja apie galutinj mokymo(si) rezultatg. Toks pat
procentas respondenty (12,1) mano, kad (j)vertinti mokinius reikia pagal kiekvieno individualia
pazanga. Respondentai sitilo vertinti mokinius ne pagal jgytas Zinias, o pagal padarytq pazangq,
vertinti mokinius atsizvelgiant j kiekvieno individualius gebéjimus; vertinti ne tik mokinio klasés

darbg, bet ir papildomus darbus, tokius kaip koncertiné veikla, kaupiama papildoma medziaga,
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dalyvavimas neformaliojoje meninéje veikloje (choras, ansamblis ir kt.). Darbo autorés asmeniné
praktiné patirtis leidzia teigti, kad ir koks vertinimo biidas biity pasirinktas jskaita ar pazymys,
visada reikia atsizvelgti 1 mokinio individualius gebéjimus. Tikrai ne kiekvienas mokinys gali
tiksliai intonuoti dainuodamas ar muzikuoti kokiu nors muzikos instrumentu, kaip nurodyta
vertinimo gairése, kurios pateiktos Bendrojo ugdymo programose (2008), todél pedagogas turi
ieskoti kitokiy budy, uz kg galéty (i)vertinti ugdytinj.

9,1 proc. pedagogy siiilo naudoti misry vertinimo modeli. Keletas pavyzdziy: Reikty
Sukurti aiskiq vertinimo sistemq jvairioms muzikos veikloms, nes retas mokinys turi visus
gebéjimus visose veiklose. Tai yra, sunku pasiekti aukSciausius jvertinimus, jeigu tekty vertinti
tiksliai pagal pateiktas rekomendacijas; Siiilyciau pamokoje vertinti pazymiu tam tikras dalis,
kur reikia tikslaus atlikimo pvz.: rasto darby atsiskaitymus, o menine raiskos dalj palikti
jskaitomis...; Muzikos istorija ir teorija yra visiems vienodai prieinama sritis, kurig reikty
vertinti konkreciu pazZymiu, o muzikavimo gebéjimai - jskaita. Tokie respondenty pasitilymai tik
patvirtina anks¢iau aptartg (j)vertinimo modelj, kuriame sitloma pedagogams atsizvelgti ]
mokiniy individualius gebéjimus. Taigi, galima daryti prielaida, kad sujungus pastaruosius du
(1)vertinimo pasitilymus muzikos pamokose, biity tenkinami daugumos pedagogy poreikiai, nes
galéty (j)vertinti ir mokiniy pasiekimus (rezultata), ir pazanga (procesa) bei bty atkreipiamas
pakankamas démesys  individualius kiekvieno mokinio geb¢jimus.

Taip pat atsirado respondentas, kuris parasé savo sukurtg (j)vertinimo sistema turiu
kiekvienai veiklai vertinimo sistemgq. taip pat kiekvienas mokinys turi jsivertinimo lapg, kurj Zymi
kiekvieng pamokq, kaip jam sekési. Jeigu atsiranda pedagogy, kurie kuriasi savo (j)vertinimo
sistemas, galima manyti, kad dabartiné (j)vertinimo sistema néra priimtina ir sukelia sunkumy.

Analizuojant gautus atsakymus buvo pastebéta, kad vis dél to atsirado vienas pedagogas,
kurio nuomone, (j)vertinimo muzikos pamokose i§ vis nereikia. Sako, kad pastangos ir noras
muzikuoti yra daug svarbesnis, negu rezultatas. Taip pat reikia paminéti, kad net 24,2 proc.
atsakiusiyjy respondenty neturi nuomonés ir pasteb¢jimy deél (j)vertinimo muzikos pamokose.
Tokie gauti duomenys suponuoja prielaidg, kad Siems pedagogams arba tinka dabartiné
(1)vertinimo sistema, arba tai néra aktuali tema ir jie dirba pagal savo susikurtas taisykles.

Analizuojant muzikos pedagogy poZzilirj | pazangos ir pasiekimy vertinimo reik§me¢ 5-8
klasiy muzikiniame ugdyme, buvo nustatyti statistiskai reikSmingi skirtumai tarp kai kuriy
demografiniy kintamyjy. Skirtumai buvo jvertinti statistinés paklaidos tikimybe ir traktuotini

kaip statistiSkai reikSmingi, kai p <=0,05.
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Tyrimas parodé, kad muzikos pedagogai, kurie turi vyresniojo mokytojo kvalifikacija,
mano, jog vertinimas mokiniui padeda jzvelgti savo galimybes. Pozymio reik§mingumo lygmuo
p=0,025 (zr. 1 pav.). Tai buty galima paaiskinti tuo, kad vyresnieji mokytojai jau turi
pakankamai pedagoginio darbo patirties tam, kad galéty vertinti mokiniy vienokj ar kitokj elges;.
Galima daryti prielaida, kad Sie pedagogai pastebéjo mokiniy reakcijg gavus (j)vertinima, Kuri
padéjo iSsiaisSkinti mokiniy poziiirj j jy paciy atlikta darbg. Galima manyti, jog mokinys, kuris
yra prastai vertinamas kitose disciplinose, i§ muzikos gavo puiky (j)vertinima, tuomet jis pastebi
savo potencialg, atsiranda motyvacija mokytis, kyla vaiko saviverté, o Sie faktoriai paauglystés

laikotarpiu yra ypatingai svarbus. Tai jau aptarta 1.3. darbo poskyryje.
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poZymio

*Pozymio reik§mingumo lygmuo p=0,025
1 pav. Vertinimas mokiniui padeda jzvelgti savo galimybes. Respondenty atsakymai

kvalifikacinés kategorijos aspektu (N=82)

Statistinis reikSmingumas (p=0,026) rodo, kad pedagogy, turiné¢iy mokytojo eksperto
kvalifikacija, nuomone Vvertinimas néra suprantamas kaip jy darbo sé¢kmé. Galima manyti, kad
Sie mokytojai Zino savo verte, nes turi auks¢iausig kvalifikacija, pakankamai didelj pedagoginio
darbo staza ir mokiniui raSomas Zemas (j)vertinimas nesumenkins jy jau pasiekto darbo
rezultato. Tai suponuoja mintj, kad pedagogai, turinys mokytojo eksperto kvalifikacija,
(1)vertinimg vaikams raso galvodami ne apie save, 0 apie mokinio pasiekimus. Galbtit norédami
juos paskatinti siekti geresniy rezultaty, o galbiit tiesiog pakelti saviverte motyvuojant

tolimesniam sékmingam darbui (Zr. 2 pav.).
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2 pav. Mokinio (j)vertinimas daznai suprantamas, kaip mokytojo darbo sékmé. Respondenty

atsakymai kvalifikacinés kategorijos aspektu (N=82)

Analizuojant gautus duomenis buvo rastas demografinio kintamojo ,,Lytis
priklausomumas su teiginiu ,,Manau, kad (j)vertinimas skatina mokinj jdéti daugiau pastangy‘
(p=0,009). Vyriskos lyties pedagogai mano, kad (j)vertinimas skatina mokinj jdéti daugiau
pastangy. Tokie rezultatai suponuoja mintj, jog vyrams mokytojams yra sudétingiau susitvarkyti
su klasés drausme, negu moterims, todél, kad daugeliu atveju, mokiniy pozitris j vyriskos lyties
mokytojus yra lengvabudiSkesnis, t. y. jie galvoja, kad pas tokj mokytojg reikés maziau dirbti
arba i§vis nieko nedaryti, pedagogas bus atlaidus ir vis tiek paraSys teigiamg (j)vertinimg (Zr. 3

pav).
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3 pav. Manau, kad (j)vertinimas skatina mokinj jdéti daugiau pastangy. Respondenty atsakymai
Iyties aspektu (N=82)
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Idomu buvo paanalizuoti, kaip pasiskirst¢ pedagogy nuomoné¢ analizuojant kriterijus,
pagal kuriuos vertinami ugdytiniai lyties aspektu. Gauti rezultatai rodo, kad moteriskos Iyties
pedagoges labiau atsizvelgia ne tik i mokinio zinias, bet ir | bendrg jo jvaizdj (mokymosi
rezultatai, uzklasiné veikla, iSvaizda, elgesys ir pan.) negu vyrai (p=0,002). Tai baty galima
paaiskinti tuo, kad vyrams apskritai néra btudinga kreipti démes;j j aplinkinius faktorius, kada jie
vertina arba susidaro vienokj ar kitokj jvaizdj apie zmogy, o Stai moterims dazniausiai labai
svarbu, kaip zmogus atrodo, kuo jis uzsiima, koks elgesys su draugais, artimaisiais, vieSose
vietose ir t. t. Taigi galima manyti, kad visg $ig situacijg analogi$kai perkélus j (j)vertinimo
procesa vyriskos ir moteriskos lyties pedagogai elgiasi taip pat (2r. 4 pav.). Sj fakta patvirtina
rastas statistinis reikSmingumas tarp demografinio kintamojo ,,Lytis* ir teiginio ,,Noriu sumazinti
mokiniui pazymyj, kuris yra kitoks nei kiti (jziilus, nejprasta apranga ar stilius, kitoks elgesys ir
kt.)*“ (p=0,001) (zr. 5 pav.).
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Analizuojant gautus rezultatus buvo pastebéta, kad vyriSkos lyties pedagogai, vertindami
galutinj mokino rezultata, labiau atsizvelgia | jo uzklasing veikla negu moterys (p=0,015).
Galima biity manyti, kad tokj nuomoniy i$siskyrimg lemia tai, kad pedagogés moterys mokiniy
uzklasinés veiklos nesureik§mina ir pagrindinj darbg atlieka klas¢je. VyriSkos lyties pedagogai
Siuo klausimu reikalauja i§ mokiniy daugiau savarankiskumo ir supratimo, kad klaséje mokytis

neuztenka, o tam, kad pasiekty geresniy rezultaty, biitina dirbti ir po pamoky (Zr. 6 pav.).
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6 pav. Vertinimas galutinj mokinio rezultats, atsizvelgiu j jo uzklasing veiklg. Respondenty
atsakymai lyties aspektu (N=82)

Statistinis reikSmingumas p=0,005 rodo, kad jauniausi respondentai diskutuoja su
mokiniais dél jy jvertinimy (zr. 7 pav.). Galima manyti, kad Siuolaikiniai jauni pedagogai yra
tolerantiski, demokratiski ir jiems ripi mokiniy nuomoné, kaip jie galvoja, masto, kodél yra
biitent toks jvertinimas, klausia, kurioje vietoje suklydo ir dél kokios priezasties. Tai suponuoja
mintj, kad vyresni mokytojai labiau vadovaujasi dokumentais ar yra susikiire savo nepalauziamg
vertinimo sistemg, kurioje mokiniy nuomoné néra reikalinga, todél ir diskusijos apie
(i)vertinimus vyksta maZziau. Tai patvirtina tolimesné duomeny analizé, kurioje buvo pastebéta,
kad pedagogai, kurie turi didelj darbo stazg (21 ir daugiau mety) naudojasi Bendrojo ugdymo

programose pateiktomis vertinimo rekomendacijomis (j)vertinant mokinius (p=0,010) (zr. 8

pav.).
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*Pozymio reik§mingumo lygmuo p=0,010
8 pav. Vertinant mokinj naudojuosi Bendrojo ugdymo programose pateiktomis vertinimo

rekomendacijomis. Respondenty atsakymai pedagoginio darbo stazo aspektu (N=82)

Tyrimas parodé¢, kad muzikos mokytojai, turintys didZiausig pedagoginio darbo stazg (21
ir daugiau mety), teigia, kad jy darbo praktikoje ne visi mokiniai gauna teigiamus (j)vertinimus
(p=0,005). Taip galima paaiskinti tuo, kad prie§ tai Siame darbe buvo minéta, jog vyresni
mokytojai (j)vertindami ugdytinius labiau vadovaujasi dokumentais ir bendrojo ugdymo
programose nurodytomis rekomendacijomis. Kadangi reikalavimai Siuose dokumentuose yra
pakankamai auksti, logiska manyti, kad ne visi pasiekia patenkinamg lygj ir iSpildo minimalaus

turinio reikalavimus. To pasékoje ne visi mokiniai gauna teigiamus (j)vertinimus (Zr. 9 pav.).
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9 pav. Mano darbo praktikoje visi mokiniai gauna teigiamus (j)vertinimus (jskaitas).

Respondenty atsakymai pedagoginio darbo stazo aspektu (N=82)

Apibendrinant atlikto empirinio tyrimo rezultatus galima teigti, kad vertinimo procesas
muzikiniame ugdyme yra tiek pat svarbus mokytojams, kiek ir mokiniams. Ypatingai svarbu
mokinius motyvuoti mokytis ne tik (j)vertinimu, bet ir kitokiomis priemonémis (pagyrimais rastu
ir zodziu, padékos rastais ir t. t.). Pedagogams priimtiniausias vertinimo biidas yra pazymys, nes
tai didina vaiky atsakinguma mokytis muzikinio ugdymo, o vertinimas jskaitomis skatina
mokiniy atsainy pozitirj j muzikos pamokas, nes jskaitos tarsi garantuoja, kad uz minimaliausius
atliktus darbus jie vis tiek gaus teigiamg jvertinimg. Apibendrinant atviro klausimo atsakymus
galima daryti i1Svada, kad pedagogams priimtiniausias miSrus vertinimo biidas, kuriame biity
galima (j)vertinti ir paZymiu, ir jskaita, atsizvelgiant | kiekvieno mokinio individualius
gebéjimus. Statistiniai reik§Smingumai parodé pagrindinius skirtumus tarp jauno ir vyresnio
pedagogo, vyriskos ir moteriSkos lyties pedagogy bei atskleidé pedagogy skirtingus pozitirius |

vertinimg ir jo procesa.
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ISVADOS

1. Bendrojo ugdymo programos (2008) yra skirtos nustatytiems ugdymo(si) tikslams ir
rezultatams pasiekti. Jos uztikrina Zmogaus asmenybés brandg ir mokymasi, kaip aktyvy patirties
konstravimg. Programy turinys santykinai yra skirstomas j ugdymo(si) sritis, viena i§ jy meninis
ugdymas, o muzika — vienas i§ meninio ugdymo dalyky. Muzikos dalyko tikslas — suteikti
kiekvienam mokiniui kultirinio sgmoningumo ir muzikinés kompetencijos pagrindus, ugdyti
emocionalig ir kiirybiska asmenybe, norincig ir sugebanc¢ig muzika praturtinti savo asmeninj
gyvenimg. Muzikos ugdymo turinj sudaro esminés veiklos sritys: muzikiné raiska; muzikos
klausymasis, apibidinimas ir vertinimas; muzikos pazinimas socialinéje kultirinéje aplinkoje.

2. Paauglystés amzius — tai vaiky nuo 11-12 iki 15-16 mety raidos laikotarpis, atitinkantis
bendrojo lavinimo mokyklos 5-9 klasés mokiniy amziy. Paauglysté daznai jvardijama kaip
kritinis amZiaus tarpsnis, kupinas krastutinumy, sumaisties ir dideliy ambicijy. Siomis dienomis
manoma, kad $iuolaikinis paauglys i§gyvena sudétingg periods, kada formuojasi jo tapatumas.
Socialinés normos greitai keiciasi, technologijos tobuléja, todél paauglys gali nustoti pasitikéti
tokiais zmonémis, kuriy nuostatos ir jsitikinimai jam atrodo pasene¢. Visuomen¢ siiilo du budus,
kaip paaugliui lengviau atrasti savo tapatuma: arba pateikti jam vertybes ir paproc€ius, kurie yra
patikrinti laiko bei zmoniy patirties, arba institucijos turi sudaryti galimybe jaunam Zmogui
paciam priimti galutinj sprendima.

3. Vertinimas muzikiniame ugdyme — daugiamaté veikla, reikalaujanti i mokytojo
nuoseklaus apmastymo, planavimo ir nemazai individualios kirybos. Vertinimo metodikos
siekia uztikrinti mokymo ir vertinimo proceso derme. Ugdymo procese turéty vykti ne tik
formalusis vertinimas, bet ir neformalusis, kuris yra pagrjstas steb&jimu, aptarimu, diskusija, o ne
kaip mokiniy motyvavimo, siekti gero rezultato, jrankis. Pastarasis formuoja neigiamg tiksla:
mokyma(si) dél rezultato, o ne dél mokéjimo. Bendrosiose ugdymo programose (2008) yra
pateikti apibendrinti vertinimo aprasSai, taciau kaip tiksliai vertinti vieng ar kitg ugdymo(si) sritj,
kiekviena Svietimo jstaiga nusistato individualiai pasiraSant mokiniy pazZangos ir pasiekimy
vertinimo aprasa, kurj patvirtina mokyklos vadovas.

4. Zmogaus smegenims patinka mokytis, o mokinio atéjimas j mokykla rodo, kad jis jau yra
save nusiteikes mokslui. Mokiniai lygina save su kitais, ypa¢ geriau besimokanciais, ir pradeda
galvoti, kad patys nieko nesugeba. Dél Sios priezasties paauglyste iSgyvenantys asmenys daznai
pasiduoda, nebesistengia, nes mano, kad neverta. Kiekvienam zmogui labai svarbi motyvacija,
kuri nulemia renkantis tolimesnj gyvenimo kelia, tod¢l paaugliui motyvacija yra itin reikSminga
tam, kad biity skatinamas jo aktyvumas, noras mokytis ir keliama saviverte.

5. Empirinio tyrimo rezultatai parodé, kad vertinimo procesas muzikiniame ugdyme yra tiek

pat svarbus mokytojams, kiek ir mokiniams. Ypatingai svarbu mokinius motyvuoti mokytis ne
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tik (j)vertinimu, bet ir kitokiomis priemonémis (pagyrimais raStu ir ZodZiu, padékos rastais ir
t.t.). Pedagogams priimtiniausias vertinimo budas yra pazymys, nes tai didina vaiky
atsakinguma mokytis muzikinio ugdymo, o vertinimas jskaitomis skatina mokiniy atsainy
poziiir] ] muzikos pamokas, nes jskaitos tarsi garantuoja, kad uz minimaliausius atliktus darbus
jie vis tiek gaus teigiama jvertinimg. Apibendrinant atviro klausimo atsakymus galima daryti
iSvada, kad pedagogams priimtiniausias misrus vertinimo biidas, kuriame bty galima (j)vertinti
ir pazymiu, ir jskaita, atsizvelgiant i kiekvieno mokinio individualius geb¢jimus. Statistiniai
reikSmingumai parod¢ pagrindinius skirtumus tarp jauno ir vyresnio pedagogo, vyriskos ir

moteriSkos lyties pedagogy bei atskleidé pedagogy skirtingus poZitirius j vertinima ir jo procesa.
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1 priedas. Anketos pavyzdys muzikos pedagogams
Gerb. Mokytojau,

Pazangos ir pasiekimy vertinimas — itin svarbi ir neiSvengiama ugdymo proceso
sudedamoji dalis Kkuri, zvelgiant i§ Salies, atrodo gana paprasta ir kasdieniS$kai vykdoma. AS,
Siauliy universiteto magistranté, atlieku tyrima, kuriuo siekiu i$siaiskinti bendrojo ugdymo
mokykly muzikos mokytojy pozitirj | pazangos ir pasiekimy vertinimg, problemas su kuriomis
mokytojai susiduria vertindami savo mokinius, vertinimo privalumus ir trikumus. Man labai
svarbi ir reikalinga JUSU NUOMONE, nes tikiuosi, kad gauti tyrimo rezultatai padés
iSanalizuoti ir jvertinti tiriamg problema bei pagerins muzikos dalyko pazangos ir pasiekimy
vertinimo procesg bendrojo ugdymo mokyklose.

ANKETA YRA ANONIMINE, todél nei savo vardo, nei pavardés nurodyti

nereikia. Jisy nuomong geriausiai atitinkantj atsakymo variantg pazymékite kryzeliu (X).

Keletas bendrojo pobiidzio klausimy

Jusy lytis:
. Vyras Jusy gyvenamoji vieta
. Moteris |
Jusy amZius: Jusy kvalifikaciné kategorija:
O 20-30 O Mokytojas
0 31-40 0 Vyresnysis mokytojas
0 41-50 0 Mokytojas metodininkas
0 51 ir daugiau 0 Mokytojas ekspertas
Jusy iSsilavinimas: Pedagoginio darbo stazas:
0 Aukstesnysis 0 0-5
0 Aukstasis (koleginis) 0 6-10
O Aukstasis (bakalauras) O 11-20
0 Aukstasis (magistras) 0 21 ir daugiau
1. Ivertinkite teiginius apie vertinimo reikSme.
Teiginys TtI:i:)al Taip | Nezinau | Ne Tl:gal

Manau, kad vertinimas formuoja mokinio siekj
sistemingai dirbti

Manau, kad vertinimas skatina mokinj jdéti daugiau
pastangy

Manau, kad zemas (j)vertinimas zlugdo vaiko
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saviverte

Vertinimas mokiniui padeda jzvelgti savo galimybes

Vertinimo paskirtis atskleisti mokiniy ziniy lygj

Mokinio jvertinimas daznai suprantamas, kaip
mokytojo darbo s¢kmé

Daznai mokiniai vertinami uz jdétas pastangas (o ne
uz jgytas zinias)

Mokiniy pasiekimy aptarimas ir lyginimas skatina
sveikg konkurencija

Mano darbo sékmé susieta su mokinio rezultatais

Vertinimas sukelia jtampg tarp mokinio ir mokytojo

2. Ivertinkite teiginius apie mokiniy vertinimg.

Teiginys

Tikrai
taip

Taip

NezZinau

Ne

Tikrai

ne

Vertindamas atsizvelgiu j mokinio tévy socialinj
statusg

Mokinio (j)vertinimas daznai priklauso nuo mano
nuotaikos

Mokinio (j)vertinimui didele jtakg daro klasés
mikroklimatas

Vertindamas atsizvelgiu | mokinio asmenines savybes
(iztilumas, akipléSiskumas, perdétas stropumas ir t.t.)

Vertindamas mokinj atsiZvelgiu ne tik ] mokinio
Zinias, bet ir | bendra jo jvaizdj (mokymosi rezultatai,
uzklasiné veikla, iSvaizda, elgesys ir pan.)

Vertindamas galutinj mokinio rezultatg atsizvelgiu j
jo uzklasine veikla

Vertinimo metu man svarbu, kad mokinio i$vaizda ir
elgesys atitikty normas ir taisykles

Vertinimo metu mane erzina mokinio siekis
pademonstruoti savo zinias, susijusias su pamokos
tema

Klaséje visada turiu keleta mokiniy, kuriems jauciu
simpatija

Vertinima naudoju kaip drausminimo priemone

Noriu sumazinti pazymj mokiniui, kuris yra kitoks nei
kiti (jzulus, nejprasta apranga ar stilius, kitoks elgesys
ir kt.)
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3. Pazymékite atsakymo variantus, kurie labiausiai atspindi Jiisy nuomone apie

pateiktus teiginius.

Teiginys

Tikrai
taip

Taip

NeZinau

Ne

Tikrai

ne

Planuoju vertinimg rengdama(s) metinj muzikos
ugdymo plang

Mokiniai Zino kada bus vertinami

Daznai muzikos pamokoje (j)vertinu mokinius zodziu
(pagyrimas, pastaba ir kt.)

Daznai muzikos pamokoje (j)vertinu mokinius rastu
(pagyrimas, pastaba ir kt.)

Diskutuoju su mokiniu apie jo (j)vertinima

Lyginu mokinio dabartinius pasiekimus su
ankstesniais

Muzikos pamokose naudoju kaupiamojo vertinimo
sistema, kuri man padeda susidaryti geresnj vaizda
apie mokinio pasiekimus

Su mokiniais aptariu vertinimo procediras ir pobud;j

Tariuosi su mokiniais dél vertinimo kriterijy

DaZnai susiginc¢iju su mokiniais dé¢l vertinimo
kriterijy

Pusmecio/trimestro pradzioje supazindinu mokinius,
kas numatyta, suplanuota pasiekti per $j laikotarpj

Vertinant mokinj naudojuosi bendrojo ugdymo
programose pateiktomis vertinimo rekomendacijomis

Bendrojo ugdymo programose pateiktos vertinimo
rekomendacijos yra aiskios ir konkrecios

Meno disciplinose reikia vertinti pazymiais, nes tik
toks vertinimo biidas motyvuoja mokinius mokytis

Manau, kad pazymys yra vienintelis biidas skatinti
mokinj siekti geresniy rezultaty

Manau, kad vienintelis vertinimo biidas muzikos
pamokose turéty biiti pazymys

Mokiniai zinodami, kad bus vertinami pazymiu
Zymiai atsakingiau ziiiri ] muzikos ugdymo procesa

Mokiniai biina jziilis pamokos metu, nes zino, kad
mokytojas vis tiek jam paraSys jskaita

Iskaitos padeda pasiekti norimo rezultato muzikos
pamokose

4. Tvertinkite teiginius.

Teiginys

Tikrai
taip

Taip

Nezinau

Ne

Tikrai

ne

Vertinimas pagrindinis bendradarbiavimo su mokiniy
teévais biidas

Su kitais pedagogais daznai diskutuojame apie
konkreciy mokiniy vertinimag
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Darbinéje aplinkoje kolegoms daznai tenka teisintis
dél Zemesniy mokiniy jvertinimy

Paklusniam mokiniui lengviau rasyti auksta
jvertinimag

Vertinimas apsunkina atvirus ir draugiSkus santykius
su mokiniais

Ugdytiniy vertinima daznai sieju su klasé¢je tvyrancéiu
mikroklimatu

Mano darbo praktikoje visi mokiniai gauna teigiamus
(1)vertinimus (jskaitas)

Vertindamas visada papriekaistauju mokiniui uz
anksciau prastai atliktas uzduotis

5. Ar turétuméte kokiy pastebéjimy dél mokiniy vertinimo muzikos pamokose? Biity

labai jdomu suZinoti Jiisy nuomone.

Dékoju uz Jiusy nuosirdzius atsakymus!

63




2 priedas. Muzikos pedagogy atviro klausimo atsakymy suskirstymas j subkategorijas

Kategorija

MOKINIU VERTINIMAS MUZIKOS PAMOKOJE

Subkategorijos

Teiginiy pavyzdziai

Neturi nuomonés

ne, -, ne, neturiu, ne, ne, ne, -

Muzikos pamoka
bitina vertinti

pazymiais

*Vertinimas turi buiti paZymiu, nes rasant jskaityta mokiniai maZiau
stengiasi. *Nuvertinamas muzikos dalykas. Daugelis mokiniy patys
noréty, Kad bity vertinami pazymiu, o ne jskaita.

*Reikia vertinti pazymiais

*Reikery vertinti visada objektyviai. Nevengti parasyti ir prastesnj
pazymj, jei mokinys nesimoko ir nesistengia vien dél to, kad cia yra tik
"muzika", o juk vyrauja poziiris, jog cia ne mokslas, 0 be to labai
lengvas....

*Svarbu, kad mokiniai zinoty kokiu pazymiu ir uz kg bus vertinama. Kq
turi Zinoti tam tikram paZymiui.

*Vertinciau pazymiu. Tikrai ne jskaita.

*Pradinése klasése (nuo 2kl. turéty biiti vertinama balu)

*Manau, kad muzika kaip ir kiti bendrojo lavinimo dalykai turi biiti
vertinami pazymiu pagal kriterijus atsizvelgiant j bendrgsias programas,
klase, mokinj.

*Manau, kad vertinimas muzikos pamokoje turi biitinai biiti pazymiu, o ne
iskaita, nes dauguma mokiniy muzikos pamokq nelaiko pamoka. Kai
vertiname pazymiu, tuomet jiems yra motyvacija mokytis.

*Muzikos pamokoje mokiniai turi biiti vertinami tik pazymiais,
paskatinimais, pagyrimais.

* Pazymys labiau jpareigoja, o jskaita - maZiau objektyvi.

Vertinimas jskaita

*Manau, kad muzikos (ir kity meniniy ugdymo dalyky) pamokose
vertinimas (ypac pazymiais) yra nereikalingas.

* Vertinimas nereikalingas

* Siitlyciau vertinti jskaitomis ir tik jskaitomis.

* Noréciau, kad muzikos pamokos biity vertinamos jskaita. Muzikos
pamokose man svarbu geros mokiniy emocijos, aktyvus muzikavimas ir
nuosirdus darbas.

Misrus vertinimo

* Reikty sukurti aiskiq vertinimo sistemq jvairioms muzikos veikloms, nes
retas mokinys turi visus gebéjimus visose veiklose. Tai yra, sunku pasiekti
auksciausius jvertinimus, jeigu tekty vertinti tiksliai pagal pateiktas
rekomendacijas.

* Siulyciau pamokoje vertinti pazymiu tam tikras dalis, kur reikia tikslaus

modelis o . o ) o R
atlikimo pvz.: rasto darby atsiskaitymus, o menine raiskos dalj palikti
iskaitomis...

* Muzikos istorija ir teorija yra visiems Vienodai prieinama sritis, kurig
reikty vertinti konkreciu paZymiu, o muzikavimo gebéjimai - jskaita.
- * Jei vertinimo nebiity, mokiniai neturéty motyvacijos stengtis. Visgi
Vertinimas C s . . : s .
vertinimas turi biiti, atsisakant Saukimo ant vaiky ar individualios
skatinant ir mokytojo simpatijy antipatijy raiskos. Vaikai gali biiti jvertinami pagal jy
. gebéjimus, taikant motyvacinj vertinimg, o ne nuvertinimgq, kas dazniau
motyvuojant ; S S e ;
yra daroma. Ne klaidas reikia skaiciuoti ir vertinti, bet pastangas ir
mokinius pazangq.

* Vertinti mokinj reikia, nes is tiesy tai motyvuoja mokinj. Visais laikais
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buvo manoma, kad muzikos pamoka ta, kurioje nieko nereikia veikti, tik
gauti gerus vertinimus. padarius jskaitq kitoje gimnazijoje, mokiniai j §j
dalykq pradéjo ziuréti atsainiai. Mokinj reikia ir biitina, pagirti, jvertinti,
paskatinti. Net ir prastai besimokantis mokinys gaves gerq jvertinimg,
pasijunta pakylétas.

Individualios
mokinio pazangos

(1)vertinimas

* Mokinius vertinu ne pagal jgytas Zinias, o pagal padarytq pazangq.

* Labai gerai, kai mokiniai tvirtai zino uz kq ir kokj gauna jvertinimq.
* Kiekvienas vaikas individualus, todél ir vertinti reikéty atsizvelgiant j
kiekvieno vaiko gebéjimus.

* Mokiniai vertinami uz atliktq darbg pamokoje, uz darbg papildomus
darbus pvz. uz sukauptq papildomg medziagq apie atlikéjus, isklausytus
koncertus...., uz veiklg dalyvaujant neformalaus ugdymo veikloje:
dainavimas solo, ansamblyje, chore, instrumentinis muzikavimas.

Asmeniné vertinimo

*turiu kiekvienai veiklai vertinimo sistemgq. taip pat kiekvienas mokinys

sistema turi jsivertinimo lapq, kurj Zymi kiekvieng pamokq, kaip jam sekési.
Vertinimo * Sunku vertinti mokiniy tiksly intonavimg dainuojant, solfedziuojuant,
sunkumai kai klaséje mokosi 24-29 mokiniai, 0 muzikos pamoka tik viena per

savaite

Vertinimas yra

nereikalingas

*Manau, kad svarbiau negu Zinios ir pasiektas lygis yra mokinio
pasitenkinimas darbu, kaip procesu. Pastangos ir noras muzikuoti yra
svarbiau nei rezultatas.
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