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IVADAS

Sekuliaréjant visuomenei Europoje, taigi ir Lietuvoje, kinta ugdymo
sampratos, politiniai ir sociokultiriniai kontekstai, taciau katalikiskos
mokyklos lieka populiarios ir turi reikSme¢ ugdymo zemélapyje. F. Moog
(2012) teigimu sekuliarioje visuomengje katalikiSkos mokyklos ne tik atliepia
tam tikros visuomenés dalies tévy poreikj ugdyti vaikus nuoseklioje vertybiy
sistemoje tarp Seimos ir institucijos, bet ir prisideda prie visuomeneés
sanglaudos, taikos ir tvaraus vystymosi. Siandieninis katalikiskas ugdymas
apima daug skirtingy ugdymo koncepcijy, kurios istoriskai vystési kuriantis
parapijy, vienuolijy, ivairiy organizacijy globojamoms mokykloms. Jos buvo
isteigtos siekiant atsiliepti j konkrecius laikmecio poreikius. Katalikisky
mokykly jvairovés kontekste yra ir asumcionistinis ugdymas. Jis kilo
remiantis Marijos Eugenijos Milleret jZvalgomis ir jos jkurtos vienuolijos
(Marijos Dangun Emimo kongregacijos, ty. — sesery asumcionis¢iy)
pedagogine praktika bei charizma. Si tradicija kaip atsakas j iskilusius
socialinius ir pasaulézitiros konfliktus atsirado Pranciizijoje XIX a. pradzioje.
Asumcionistinis ugdymas ypac i$siskyré orientacija i sociumg ir rupesciu,
kaip jgalinti mergaites, kad jos kuo geriau galéty atlikti savo pasaukimui
derandias pareigas Seimoje ir visuomenéje. Si katalikiko ugdymo kryptis
pasizyméjo meistriSkumo (angl. excellence) siekiu, moraliniu ir religiniu
ugdymu. Asumcionistinio ugdymo sekretoriato, esancio prie Marijos Dangun
Emimo sesery kongregacijos (Asumcionis¢iy), duomenimis, $iuo metu
pasaulyje asumcionistinio ugdymo paradigma taiko 64 mokyklos jvairiose
pasaulio Salyse — Europos, Azijos, Afrikos ir Piety Amerikos zemynuose.
Lietuvoje asumcionistinio ugdymo tradicija taiko Palaimintojo Teofiliaus
Matulionio gimnazija Vilniuje. Si ugdymo samprata Lietuvoje maZai Zinoma,
o ir Salyse, kuriose ji taikoma nuo XIX a., teoriSkai yra mazai tyrinéta.
Apskritai, kaip teigia M. Depaepe (2009), vienuoliy motery jkurtos mokyklos
ir ugdymo tradicija yra mazai iStirtos, galima rasti tik pacios vienuolijos
istorijos tyrimy ar lokaliy mokykly istorijos aprasymy, nesiekiant fenomeno
konceptualizavimo ir gilesnés analizés. Todél, kaip teigia V. Targamadzé
(2012), del jo taikomojo pobuidzio katalikiskg ugdyma yra sudétinga nagrinéti
ugdymo mokslo pozitiriu.

Siandieninéms katalikiSkoms mokykloms yra savitos ugdymo tradicijos

(charizmos) perdavimas, t.y., pasauléziliroje jsiSaknijusios katalikisko

atsiliepianCia mokykla sekuliar¢jancioje visuomenéje. Tai yra praktinis
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klausimas, kuriam i$spresti reikalingi teoriniai tyrimai. Siandieniniame
sekuliarizuotame, daugiakultiiriniame kontekste katalikiSko ugdymo
paradigma néra perimama savaime, tik per stebéjimg ir dalyvavima veikloje.
J. Lydon (2009) teigimu, reikalinga teoriné, kylanti i§ edukologinés patirties
mokyklos ugdymo paradigmos analiz¢ ir apraSymas (naratyvas), kuriame biity
verbalizuotos pagrindinés vertybés, misija, vizija, nekintantys démenys, kad
biity galima toliau juos interpretuoti ir vél taikyti praktikoje. Siai tiriamai
problemai kryptj suteikia B. Hellinckx, M. Depaepe, F. Simon (2009), P.
Smeyers ir M. Depaepe (2016) nagringjama jtampa tarp vienuolijy jkurty
mokykly testinumo ir kaitos (angl. continuity and discontinuity).

Disertacinio tyrimo centre yra savita asumcionistinio ugdymo
samprata’ testinumo ir Kkaitos perspektyvoje.

Tyrimo probleminis klausimas — kokie istoriniai asumcionistinio
ugdymo démenys yra identifikuojami ir kaip jie pasireiSkia, iSlicka ar pakinta
§j ugdyma taikanc¢iose mokyklose Europoje?

Tyrimo strategijos apibréztis. Tyrimas vykdomas laikantis
nuostatos, kad asumcionistiné Mokykla? yra prisitaikiusi prie XXI a. kintanciy
salygy, seka naujausias edukologijos tendencijas, bet yra islaikiusi savituma
ir nekintancius istorinius démenis turinio, bet ne formos poziiiriu. Pastovaus
branduolio egzistavimas leidzia nubrézti teorinj asumcionistinio ugdymo
eskizg ir aprasyti pagrindinius savitus asumcionistinio ugdymo mokyklos
démenis. Atsizvelgiant j tyrimo probleminj klausimg ir galimg tyrimo lauka
bei duomeny jvairumg pasirinkta tiriamoji atvejo studijos strategija (angl.
exploratory case study) pagal R. Yin (2009). Tyrimas yra orientuotas tiek j (1)
teorijos testavimg, tikrinimag, tiek i (2) teorijos vystymq (Yin, 2009). Teorijos

! Lietuvos ugdymo kontekste nevalstybinés mokyklos vadinamos ,,savita pedagogine
sistemg* taikaniomis mokyklomis, o jy ugdyma reglamentuoja SMM patvirtintos
ugdymo sampratos, pavyzdziui, KatalikiSko ugdymo samprata, jézuity pedagogika
gristo ugdymo Lietuvoje samprata, Montessori pedagogikos Lietuvoje samprata ir t.t.
Siekiant terminy aiSkumo sgvoka ,,x ugdymo samprata“ ir ,,x ugdymo koncepcija“ bus
vartojami kaip sinonimai, siekiant nurodyti ugdymo sistema, vidines sasajas ir
grindziancia filosofija. Asumcionistinio ugdymo samprata kol kas néra patvirtinta LR
SMM, ji mokyklingje praktikoje Lietuvoje administraciskai remiasi Katalikisko
ugdymo samprata (2012).

2 Siekiant terminy aiSkumo bus i§skiriami ZodZiai asumcionistiné mokykla — konkreti
asumcionistinj ugdymga jgyvendinanti jstaiga, mokykla ir asumcionistiné Mokykla —
apskritai asumcionistinio ugdymo tradicija ir paradigma.
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testavime keliamas klausimas, (1) kokie istorinés asumcionistinés mokyklos
ugdymo démenys atpazjstami Siandieninéje asumcionistinéje mokykloje, o
vystant teorijg klausiama, (2) kaip kinta tradiciniai asumcionistinio ugdymo
paradigmos démenys Europoje ir kokie nauji démenys, budingi tirtoms
mokykloms, iSkyla. Remiantis tiriamojo atvejo studijos logika tyrime néra
formuluojamos prielaidos (angl. propositions) (Yin, 2009), bet per iSeitinius
disertacinius teiginius tikslinama moksliné problema ir nustatomi tyrimo
strategijos kriterijai, kurie indikuos tyrimo sékme.

ISeitiniai disertaciniai teiginiai:

1. Spartéjant sekuliarizacijos procesams Europoje asumcionistinés
mokyklos praranda savo istorinj tapatumg ir yra nutolusios nuo
pirmyjy mokykly prasminiy démeny.

2. Asumcionistinis ugdymas FEuropos mokyklose jgyvendinamas
iSlaikant esmines katalikisko ugdymo dimensijas, kuriy raiska yra
labai pakitusi.

3. Prasminiy asumcionistinio ugdymo démeny iSlaikymg uztikrina
charizmatinis lyderis (lyderiai), tradicijos konceptualizavimas
dokumentuose ir kritinés masés, vedancios mokykla j priekj pagal
charizma, sudarymas.

Tyrimo tikslas — identifikuoti asumcionistinio ugdymo démenis, kaip
savitos ugdymo sampratos pagrinda, ir iStirti jy pasireiSkima tgstinumo ir
kaitos poziiiriu pasirinktose skirtingose asumcionistinj ugdyma taikanciose
Europos mokyklose.

Siekiant tyrimo tikslo ir atsizvelgiant j tiriamosios dauginés atvejo studijos
tyrimo strategijg, keliami uzdaviniai:

1. Retrospektyviai, remiantis pritaikyta Bray ir Thomas (1995) Kubo
matrica, rekonstruoti loginj istorinés asumcionistinés mokyklos
modelj ir i§skirti pagrindinius jos démenis.

2. Taikant Bray ir Thomas (1995) Kubg istoriniame tyrime, remiantis
gautais rezultatais jj modifikuoti ir validuoti Siuolaikinés
asumcionistinés mokyklos tyrimams skirtinguose sociokultiiriniuose
kontekstuose.

3. Atlikus trijy pasirinkty Europos mokykly kryZzmine atvejo analizg
identifikuoti asumcionistinio ugdymo démeny pasirei§kimo testinuma
ir kaitg turinio pozitriu.

4. Remiantis katalikiSko ugdymo samprata pagal Kataliky Baznycios
dokumentus ir istoriniu asumcionistiniy mokykly tyrimu aprasyti ir
interpretuoti naujus asumcionistinés mokyklos démenis ar jy

modifikacijas.
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Tyrimo objektas — asumcionistinio ugdymo démenys kaitos ir
testinumo pozidiriu bendrojo ugdymo mokyklose istorinéje retrospektyvoje ir
dabartingje ugdymo praktikoje pasirinktose Europos mokyklose.

Tyrimo logika ir eiga.

1. Atvejo tyrimas naudoja tam tikrg ,,atskaitos teorijg arba modelj, kuris
nukreipia duomeny rinkimg ir atvejo apraSyma.“ (Sholz, Tietje, 2002,
p.12). Sio tyrimo atveju tai yra retrospektyviai rekonstruotas
asumcionistinio ugdymo modelis istoriniame tyrime, biitent jis
nukreipia tolimesnj empirinio tyrimo duomeny rinkimg.

2. Siuolaikinés asumcionistinés mokyklos tyrimui renkami ir
klasifikuojami  duomenys trijose asumcionistinése = Europos
mokyklose, tyrimo matrica yra pritaikytas Bray ir Thomas (1995)
Kubas, o tyrimo interpretaciné perspektyva — katalikiSko ugdymo
teorija ir filosofija.

3. Tyrimo duomenys analizuojami, sintetinami ir konceptualizuojami,
siekiant teorinio asumcionistinio ugdymo Mokyklos eskizo.
Remiantis atvejo studijos logika (Yin, 2009; Baxter, Jack, 2008)
kuriami aiSkinimai (angl. explanation building) ir sintezé kryzminant
(angl. cross-case synthesis).

Siame tyrime auki¢iausias ta§kas yra atrasti nekintantys asumcionistinio
ugdymo démenys, nuo istoriniy iStaky iki dabartinés raiSkos tyrime
dalyvavusiose mokyklose, ir ty démeny interpretacijos. (Teorinio
asumcionistinés Mokyklos eskizo kiirimo logikos schema — Priedas Nr.1)

Metodologiné prieiga

Tiriant asumcionistinés Mokyklos formavimasi, kaita bei testinuma
religinio ugdymo prieiga, kuriai kryptj suteikia Kataliky Baznyc¢ios norminiai
dokumentai, derinama su socialinio konstruktyvizmo (P. L. Berger ir T.
Luckmann, 1999) teorija. Asumcionistinés mokyklos savita ugdymo samprata
interpretuojama religinio ugdymo perspektyvoje. Tyrime remiamasi tuo, kad
Siandieniniame katalikiSkame ugdyme laikomasi esminiy teologiniy, i8
tikéjimo kylan¢iy antropologiniy, socialiniy ir filosofiniy prezumpcijy,
apibrézty Kataliky Bazny¢ios dokumentuose apie ugdymag. Religinis ugdymas
XIX a. buvo labiausiai veikiamas tomistinés filosofijos, o0 XX a. katalikiSkam
ugdymui pagrindg ir kryptj suteikia Kataliky Baznyc¢ios norminiai dokumentai
aukléjimo ir Svietimo klausimais (McLaughlin, 1997). Tomistiné ir
neotomistiné prieiga katalikiSkame ugdyme iki XX a. vidurio buvo laikoma
Klasikine, bet Siandien ji ne visada padeda iSsamiai suvokti tiriama reiskinj
(Kelty, 1999; Buchanan, 2005) ir ypac jo kaitg. XX a. oficialiuose Kataliky
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Baznyc¢ios dokumentuose atsirado teorinis KkatalikiSkosios mokyklos
pagrindimas, jis tarsi apjungia istoring praktikg ir ja sunormina. Baznycios
dokumentai, kaip teigia T. H. McLaughlin (1997) ir F. Moog (2012), yra
turtingas katalikiSko ugdymo principy Saltinis ir biitent jie, o ne kokia nors
filosofiné srove, $iais laikais yra pirminis katalikiskosios mokyklos Vvizijos
Saltinis.

Aiskinantis mokyklos, kaip socialinés institucijos, kaitg ir tgstinuma,
nepakanka turinio interpretavimui pasirinkty Kataliky Baznyc¢ios dokumenty
prieigos. Kaip teigia G. Grace (2003), religiniy mokykly (angl. faith-baseed)
tyrimuose daznai susiduriama su iSankstinémis nuostatomis, apologetika arba
istoricizmu. Siekiant to i§vengti, asumcionistinés Mokyklos, kaip ugdymo
sistemos, kaita ir tgstinumas interpretuojami P. L. Berger ir T. Luckmann
(1999) sacialinio konstruktyvizmo perspektyvoje. Marija Eugenija Milleret
steigdama pirmaja asumcionisting mokykla 1841 m. ,,konstravo* (Patarimai
apie ugdyma, 2016): ji laikési nuomonés, kad i§ jvairiy ugdymo tradicijy,
dvasingumy reikia pasiimti tai, kas yra geriausia, kad galéty atsiliepti ] XIX a.
pasiturin¢iy Seimy duktery ugdymosi poreikius. Galima teigti, kad
asumcionistinio ugdymo ontologija i$ dalies yra konstruktyvistiné. Remiantis
socialinio  konstruktyvizmo logika tikrové yra nuolatos socialiai
konstruojama. ,, Kasdienis gyvenimas iskyla kaip tikrove, kurig Zmonés
interpretuoja ir kuri yra jiems subjektyviai prasminga kaip vientisas pasaulis*
(Berger, Lucmann, 1999, p 33). Tyrime laikomasi nuostatos, kad
asumcionistiné Mokykla irgi socialiai sukonstruota — ji kyla i§ istorinés XX a.
aplinkos ir kuréjy patirties, ji nuolat veikiama aplinkos, o jos Zinojimas
perduodamas, institucionalizuojamas ir legitimizuojamas. Socialiniame
konstruktyvizme svarbus ne tik prasmiy konstravimas, bet ir jy perkiirimas,
kaita socialingje praktikoje. Asumcionistiné mokykla yra tam tikra
visuomené, todél norint ja suprasti, atsakyti ,,Kas yra visuomenés tikrové sui
generis, turime tyrinéti, kokiu bidu konstruojama si tikrove (Berger,
Lucmann, 1999, p. 31). Mokyklos modelio kaita yra nattralus socialinis
procesas, nes jos tikrové kyla ne tik i8 istorijos, bet nuolatos pildoma naujomis
ziniomis ir jgudziais akistatoje su kintanéia visuomene, t.y. socialingje
sgveikoje. Berger ir Luckmann (1999, p. 43) tai dar vadinama
sinchronizavimu, kai mokyklos ,, visuomené* savo planus derina su laiko
struktira. Asumcionistinéje mokykloje jvyko kaita kaip ir kitose Baznyc¢ios
institucijose. Modelio konstravimo(si) ir jo interpretavimo lizio taSku
laikomas Vatikano II susirinkimas, kuris vieningai laikomas lGziu pacioje
Kataliky Baznyc¢ioje. Kadangi tyrime nesiekiama atpazinti kaitos priezasCiy ir
aplinkos poveikio, tai Il Vatikano Susirinkimo ,,/i#Zis* yra paradigmos
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konteksto dalis, bet ne atskaitos taSkas. Disertacijoje sgveika su aplinka, t.y.
koki poveikj asumcionistiniam ugdymui galéjo turéti vienos Salies socialiniai
arba politiniai jvykiai, nebus tiriama, bet svarbu pazymeéti, kad mokyklos
ugdymo elementai yra tos sgveikos rezultatas. Remiantis P. L. Berger ir T.
Luckmann (1999), akistata galima ne tik su dabartimi, kuri funkcionuoja per
tipizacija, bet ir su istorija. Istorinés mokyklos lyginimas su Siandienine yra
tam, kad biity paZinta pati ugdymo sistema ir jos vidiné logika. Kai socialinis
pasaulis perduodamas naujai Kartai, ,,realumas yra istorinis ir nauja karta
perima ji kaip tradicijg, o ne kaip asmening atmintj “ (Berger, Lukmann, 1999,
p. 83). J. Lydon (2009), kurio pagrindiniai postulatai [émé Sio tyrimo krypti,
laikosi pozicijos, kad tradicija ne tik perduodama ir interpretuocjama
aktualiajame laike, bet ir nuolatos kuriama. Istorinés asumcionistinés
mokyklos nebéra, atmintis naudojama legitimacijoje: ,, visiems vaikams turi
biti pasakojama ta pati istorija “ (Berger ir Luckmann, p. 84). J. Lydon (2009)
poziuriu tai buty istoriniy Saltiniy prieinamumas visai mokyklos
bendruomenei. Pagal P. L. Berger ir T. Luckmann (1999), visuomenés, tyrimo
atveju mokyklos, socialinéje sgveikoje vyksta tipizacija, kai individas veikia
pagal tam tikrg scenarijy, ir objektyvacija — sukuriami Zenklai (signifikantai).
Institucionalizacijos procese, kuris vyksta bet kokioje ilgesnj laikg
trunkancioje socialinéje situacijoje, institucija nustato, kad x tipo veiksmus
turi atlikti x tipo veikéjai. J. Lydon (2009) pozitiriu, tai gali buti charizmatiski
lyderiai ir kritiné masé, kuri uZztikrina charizmos perdavima. Zvelgiant j
mokykla, kaip socialinj pasaulj, ji suprantama kaip duota tikrové per se, kuri
yra perduodama. EmpiriSkai visuomenés konstravimas néra linijinis, nors
teoriSkai jj buty galima pavaizduoti seka: socialiné tikrové —
institucionalizacija — legitimacija. Sia schema bus remiamasi 1) , isardant“
Zinojimg apie asumcionistinio ugdymo istorijg ir rekonstruojant istorinj
mokyklos modelj ir 2) tiriant Asumcionistinio ugdymo sampratg konkreciose
asumcionistinése mokyklose.

Teologinés (per Kataliky Bazny¢ios dokumenty prizme) ir filosofinés
(socialinio konstruktyvizmo) prieigos suderinamuma leidzia tai, kad
konstruktyvistiné paradigma neatmeta kai kuriy objektyvuma atspindinciy
tiesy, net jei realybé yra nuolatinis visuomenés konstruktas. Nors teoriskai ir
gali buti iSgryninti filosofiniai ugdymo modeliai: tomizmas, neotomizmas ir
pan., bet praktikoje jie persidengia, atsiranda vidiné jtampa ir prieStara, kuri
lemia teoring intriga ir leidzia j tiriama objekta pazvelgti i§ netikétos
perspektyvos. Siuo atveju socialinio konstruktyvizmo, mokyklos raidos ir
savitos ugdymo sistemos sampratos formavimosi logikos prieiga
derinama su religinio ugdymo filosofija ir ugdymo teologija, iSreiksta
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Kataliky BaZnycios dokumentuose (placiau apie teorinj katalikiSko ugdymo
pagrindima — 1.2). Numanoma, kad toks teoriniy studijos prieigy derinys
atskleis naujg perspektyva katalikiskos mokyklos tyrimams.

Tyrimo teorinis ir praktinis reikSmingumas

1. Asumcionistiné Mokykla, kaip savita ugdymo sistema, yra nauja tema
edukologiniuose tyrimuose tiek Lietuvoje, tiek Europoje.
ReikSmingas asumcionistinés ugdymo paradigmos taikymo tyrimas
bendrojo ugdymo mokykloje aktualiuoju laiku Europos kontekste. Tai
gali praturtinti edukologijos mokslo zinojimg apie savitas ugdymo
sistemas, jy kaitos ir testinumo pobtidj bei raiska, katalikiSko ugdymo
kryp€iy jvairove. Dél asumcionistinio ugdymo tarptautinio paplitimo
Sios tradicijos tyrimas yra naudingas ne tik Lietuvos edukologijos
teorijai ir praktikai, bet ir kitoms asumcionistinj ugdyma taikancios
ugdymo jstaigoms pasaulyje. Tiriama asumcionistinio ugdymo raiSka
papildo bendra katalikisko ugdymo pazinimg ir konceptualizuojamas
jo taikymas Europoje

2. Atliekamas asumcionistinio ugdymo archyvy tyrimas pirmyjy
bendrojo ugdymo mokykly kiirimosi ir veiklos aspektu. Iki Siol
dauguma tyrimy buvo nukreipta j pacios vienuolijos, kaip
organizacijos, istorijos tyrimus, naratyvo atkiirimg, tuo tarpu Sio
tyrimo ziliros laukas yra mokykly steigimas. Istoriniame tyrime
rekonstruojamas pirmyjy asumcionistiniy mokykly jsikiirimo
naratyvas, iSskiriami pagrindiniai istoriniai asumcionistinio ugdymo
démenys ir identifikuojama bendra misijy mokykly krimosi logika.

3. Bray ir Thomas (1995) kubo panaudojimas istoriniame tyrime ir jo
pritaikymas empiriniame yra indélis j instrumento parengimag
tolimesniems savity ugdymo sistemy tyrimams, ypa¢ lyginamosios
edukologijos srityje. Kubo naudojimui ir modifikavimui gavus
autoriaus sutikimg (Priedas Nr. 2), yra sukurtas ir patikrintas
instrumentas, kuriuo biity galima remtis plétojant Asumcionistinio
ugdymo tyrimus Europoje ir kituose zemynuose. Taip pat, remiantis
disertacijoje pritaikyta tiriamosios atvejo studijos strategija, yra
galimybé modeliuoti ir kitose katalikiSkose mokyklose taikomy
paradigmy tyrimus.

4. Asumcionistiniam ugdymui, kaip taikomojo pobiudzio ugdymui,
suteikiamas teorinis pagrindimas testinumo ir kaitos perspektyvoje.
Tai yra naudinga praktiSskai modeliuojant asumcionistinio ugdymo

igyvendinimg mokyklose. Gautais tyrimo rezultatais tirtos ir kitos
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asumcionistinj ugdyma taikan¢ios mokyklos, ypa¢ Europos
sociokultiiriniame kontekte, galés naudotis modeliuojant prakting
veikla.
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1. ASUMCIONISTINIO UGDYMO MOKYKLOJE TYRIMO
LAUKO APIBREZTYS

1.1 Asumcionistinio ugdymo katalikiSko ugdymo lauke iStirtumas

Asumcionistinis ugdymas, viena i§ katalikiSko ugdymo krypciy,
patenka j bendrg katalikiskojo ugdymo tyrimy laukg ir atitinka placig teming
tyrimy analize. Katalikiskojo ugdymo (kaip katalikiskos mokyklos) iStakos,
specifika ir raida yra pla¢iai analizuojama uzsienio autoriy T. H. McLaughlin
(1997), T. H. Groome (2003, 2007), H. Lombaertsas (2007), I. J. Convey
(2012). XVII — XIX a. katalikiskos mokyklos istorijg ir kaitg Europoje, ypaé
Pranciizijoje, tyré F. Leliévre, C. Leliévre (1991), R. Rogers (2007). Autoriai
susitelkia ties mokyklos organizavimu, mokinio profilio tyrimu, ugdymo
turiniu. Taip pat atskleidzia, kiek katalikiSka mokykla uzpildé ugdymo
trakuma visuomengje ir pad€jo pagrindus visuotiniam vaiky ugdymui
mokyklose. Katalikisky mokykly, kurias organizavo motery vienuolijos,
vadinamos mokytojaujan¢iomis seserimis (angl. teaching sisters), istorijos
studijy metaanalize pateikia B. Hellinckx, F. Simon, M. Depaepe (2009),
atskleisdami daZnai nuvertintus ,, moterisko ugdymo* aspektus. Sie tyrimai
yra svarbiis disertaciniame darbe, nes pateikia istorinj asumcionistinés
Mokyklos konteksta. Lietuvoje apie konfesinj ugdyma, jo principus ir tikslus
tarpukaryje yra rades S. Salkauskis (1992). Atgavus Nepriklausomybe
katalikiSkaja mokykla istoriniu ir raidos pozitriu tyringjo O. Tijiineliené
(2000, 2003), V. Juskiené (2007, 2009). D. M. Stanéien¢ ir J. Zilionis (2006)
iSleido studijg apie viduramziy ugdymo filosofijg ir scholastikg. O. Mastianica
(2012) atliko i8samig motery ugdymo Lietuvoje XVIII — XX a. studijg apie
pensiony organizavimg ir vienuolijy jsteigtas mokyklas mergaitéms.
Siandieninius katalikiskosios mokyklos edukacijos klausimus nagrinéja G.
Rugeviciuté (2012), V. Targamadzé (2012 ir 2014 (1,2)), bet Sios srities
tyrimai negausis.

Kaip kuriama katalikiskosios mokyklos koncepcija ir kokia jos
galima teologiné ir filosofiné prieiga, svarsto ne tik edukologai, bet ir
teologai. ISsamig ugdymo teologijos studijg pateikia G. Groppo (1991). B.J.
Kelty (1999), J. L. Elias (1999) diskutuoja, ar tradiciné tomistiné arba
neotomistiné teologiné prieiga dar yra priimtina Siandieniniam S$vietimui.
Kintan¢io religinio ugdymo kontekste teorines prieigas aptaria M. T.
Buchanan (2005) j pirma vietg iSkeldamas ne filosofing prieiga, o Bazny¢ios
dokumentais grjsta perspektyva, kurios bus laikomasi ir Siame disertaciniame
darbe. Sj posiikj lemia ir tai, kad Kataliky BaZny¢ios norminiai dokumentai
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(dekretai, enciklikos, apastaliSkieji paraginimai ir pan.) yra universalesni
visam katalikiSkam ugdymui negu viena ar kita filosofiné ar edukologiné
srové, kuri daznai biina salygota sociokultiirinio konteksto. Taip pat,
autoriaus teigimu, katalikiSkas ugdymas nuo XX a. neturi vieningos ji
jungiancios filosofijos, o pritaiko vyraujancias pedagogines tendencijas ir
filosofines prieigas, jeigu jos tik nepriestarauja krik$¢ioniskai zmogaus ir
pasaulio vizijai. Edukologai A. S. Bryk, V. E. Lee, P. B. Holland (1993), H.
Lombaertsas (2007), J. Lydon (2009) teigia, kad Siuolaikinés katalikiSkos
mokyklos savitumas atsiskleidzia per pacios institucijos deklaruojamas ir
igyvendinamas filosofines ugdymo nuostatas, edukacinius tikslus, pozitirj j
zmogy, santykius mokyklos bendruomenéje ir santykius su visuomene bei
moralinj ir denominacinj tikéjimo ugdyma; t.y. katalikiskas ugdymas yra
praktinio pobtidzio, todél jo tyrimas turi biti ne teoriniame, o veiklos
jgyvendinimo lauke. Pagrindinis reikalavimas ir katalikiSkumo iSlaikymo
kriterijus yra lojalumas ugdymo kriterijams, iSreikStiems pagrindiniuose
Bazny¢ios dokumentuose apie ugdyma®. Nors daugelyje Saliy Kataliky
Bazny¢ia yra atskirta nuo valstybés, ugdymas yra pripazintas ta sritimi, kur
Bazny¢cia atliepia tam tikros visuomenés dalies poreikius ugdyti vaikus pagal
Seimos pasauléziiirg ir vertybes. F. Moog (2012) katalikiSkos mokyklos
,hauda™ mato visuomenés sanglaudos stiprinime ir indélyje vertybiniam ir
pilietiniam ugdymui bei BaznyCios misijos jgyvendinimui visuomenéje.
Visuomenés sanglauda autorius aiskina dviem aspektais: kaip indélj tvariam
vystymuisi, ypa¢ Salyse, kuriose valstybé nepajégia uztikrinti ugdymo
organizavimo visiems $alies pilieCiams, ir kaip ugdyma taikai ir dialogui
i8sivysciusiose pliuralistinése valstybése.

Katalikisky mokykly kaitag ir testinumg ypa¢ Europoje ir Amerikoje
analizuoja A. S. Bryk, V. E. Lee, P. B. Holland (1993), J. M. Barton (2000),

3 Analizuodami katalikiSkos edukacinés vizijos kaita XIX-XI a. autoriai (T. H.
McLaughlin (1997), G. Groppo (1991), B. J. Kelty (1999), J. L. Elias (1999), H.
Lombaertsas (2007) ir kt.) remiasi Siais dokumentais: II Vatikano Susirinkimo
pareiskimu Apie aukléjimo svarbg® (Gravissimum educationis, 1965, toliau — GE);
Katalikisko aukléjimo kongregacijos dokumentais: Katalikiskoji mokykla (1977),
Katalikai pasaulieciai — tikéjimo liudytojai mokykloje (1982); Zmogiskos meilés
ugdymo gairés (1983); Katalikiskoji mokykla ant trecio tikstantmecio slenkscio
(1997). Sie dokumentai yra norminiai ir jgyvendinant katalikiskos mokyklos ugdymo
tikslus. Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministerijos 2012 m. patvirtino
Katalikisko ugdymo sistemos sampratq (toliau — KUSS).
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M. E. Blackett (2001), D. A. Bello (2006), T. J. M. Scalan (2009), jie aptaria
stebimg slinktj nuo elitiniy vienaly¢iy mokykly j jtraukias, atviras jvairiy
rasiy, tikéjimy ir kultiry vaikams mokyklas, priimancias specialiyjy
ugdymosi poreikiy ir socialinés atskirties vaikus, vadindami katalikiSka
mokykla vieta, kur yra jmanomas tikéjimo skelbimas tiems, kuriy tradicinés
bazny¢ios organizacijos sekuliarioje visuomenéje nebepasiekia. Si slinktis yra
didelis pokytis ne tik katalikiSkoms mokykloms atliepiant visuomenés poreikj,
bet ir i§ vidaus permastant savo tapatumga. T. H. Groome (2003), B. J. Kelty
(1999). G. Rossiter (2010), atsizvelgdami j kintancias edukacines salygas ir
kultlirin] naratyva, svarsto, kaip turéty kisti religinio ugdymo metodai ir
apskritai, kg reiskia religinis ugdymas sekuliarizuotame, multikultiriniame
kontekste. L. Franchi (2014), kaip ir auk$¢iau minéti autoriai, Sia slinktj
aiskina ne tik sociokultiriniais pokyciais ar globalizacija, bet ir vidiniu
Kataliky Bazny¢ios motyvu ,eiti j pakrascius“, todél Sig slinkt] galima
interpretuoti kaip istikimybe Evangelijos mokymui. Manoma, kad ateityje
s¢kmés sulauks bitent ne selektyvios, bet prieinamos visiems katalikiskos
ugdymo jstaigos. D. Carr (2010) teigimu religiné pedagogika néra izoliuota,
ji yra veikiama sociokultirinio konteksto ir iSgyvena vidinius pokycius, bet
jos vertybinio ugdymo, pedagoginiy tiksly ir ,,charakterio formavimo* Serdis
visada islieka. Dél vykstanciy poslinkiy katalikiskos mokyklos koncepcijos
igyvendinime kyla jtampa tarp iStikimybés tradicijai, charizmos tgstinumo ir
neiSvengiamos kaitos adaptyvumo kontekste. J. Lydon (2009) pateikia teorinj
ir praktinj klausima, kaip, mazéjant vienuoliy ar konfesiniy organizacijy jtakai
katalikisSkose mokyklose, iSlaikyti savita mokyklos dvasia; kokia
organizacijos struktiira, pamatiniai tekstai, vadyba padéty perduoti charizma?
,»Charizma“ autorius aisSkina kaip jkvépima, idéja, kuri patraukia kitus,
sutelkia siekiant kokio nors tikslo. Tokio apibrézimo bus laikomasi ir
disertaciniame darbe. J. Lydon (2009) teigimu, reikalinga salyga: norint
perduoti charizma, ji turi biiti konceptualizuota ir iSdéstyta praktikams
pasiekiamuose $altiniuose. Siy autoriy katalikiskos mokyklos interpretacija
atskleidzia daugiakultiirinés ir atviros jvairioms religijoms ir pasaulézitiroms
katalikiSkosios mokyklos modelj, kuriam yra artima ir asumcionistiné
Mokykla®.

4 Siekiant terminy aiSkumo bus iskiriami ZodZiai asumcionistiné mokykla — konkreti
asumcionistinj ugdymg jgyvendinanti ugdymo jstaiga, mokykla ir asumcionistiné
Mokyklg — bendrai asumcionistinio ugdymo tradicija ir paradigma.
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Uzsienio literatiiroje teoriniy iSskirtinai asumcionistinio ugdymo
tyrimy yra nedaug. Paminétini F. Mayeur (1998), G. Avanzini (1998),
C. T. Tchader (1998) darbai — istorinés apzvalgos ir kai kuriy asumcionistinio
ugdymo démeny interpretacijos. G. Prayikalam (2009) tyré Marijos Eugenijos
Milleret, asumcionistinio ugdymo pradininkés, mintj gretindama ja su Ghandi
filosofija. Yra regioniniy asumcionistinio ugdymo tyrimy, pavyzdziui, N.
Balle (2000) — ,,juodosios* Afrikos, M.C. Paesongo (1992) — Filipiny ir pan.,
apie asumcionistinio ugdymo raida. Galima rasti publicistiniy straipsniy,
praneSimy ir ugdymo jstaigy korespondencijos, taip pat Asumcionis¢iy
vienuolijos vidiniy dokumenty, kuriuose aptariamas ir analizuojamas
asumcionistinis ugdymas, jo istorija ir Siuolaikiniai jgyvendinimo biidai.
Tiriant asumcionistinj ugdymg vertikaliuoju pjiviu yra vertingi archyvy
Saltiniai: Marijos Eugenijos Milleret laiskai, Patarimai apie ugdyma (Conseil
sur I‘'Education, 1842, 2016 — leidimas lietuviy kalba), kapitulos®. Sie $altiniai
yra analizuojami Asumcionis¢iy kongregacijos publikuojamoje vienuolijos ir
jos veiklos tyrimy serijoje ,,Etudes des archives®. Asumcionistiné mokykla,
biidama katalikiSko ugdymo tradicijos dalimi, taip pat remiasi Kataliky
Baznycios dokumentais, skirtais ugdymui aptarti. Analizuojant asumcionistinj
ugdyma, kaip vieng i§ katalikiSko ugdymo krypciy, atraminis dokumentas
Asumcionistinio ugdymo nuorodos® (Texte de Référence, 1998) yra
orientuotas ] praktinj taikyma. Naujausias Saltinis yra tarptautinio ugdymo
kongreso 2018 m. Maniloje dokumentas Transformatyvus asumcionistinis
ugdymas (Transformative Education in The Assumption, 2018). Lietuviy
kalba apie asumcionistinj ugdyma ras¢ V. Targamadze (2014 (a), D. Gervyteé
(2011), D. Gervyté, A. LukoSevicius (2014). Taip pat j lietuviy kalbg iSversta
H. Bories (1995) pazintiné knyga apie asumcionistinio ugdymo pradininke
Marija Eugenija Milleret, iSleisti asumcionistinio ugdymo dokumentai
(Asumcionistinio ugdymo nuorodos (2015), Patarimai apie ugdyma (2016).
Sisteminiy asumcionistinio ugdymo tyrimy lietuviy kalba néra. Neaptikta, kad

% Tai vienuolyny vyresniojo / vyresniosios skirti mokymai, konferencijos,

bendruomenei jvairiomis teologinémis, dvasinémis, praktinémis ar misijos
jgyvendinimo temomis.

6 Sis tekstas parasytas darbo grupés po Asumcionistinio ugdymo kongreso, kuris vyko
1998 m. Paryziuje. Kongreso tikslas buvo jsigilinti j §i3 ugdymo tradicija kintan¢iame
visuomenés kontekste, atsizvelgiant j didele asumcionistinio mokykly tinklo kultiring
ir geografing jvairove.
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katalikiskas ugdymas, ypa¢ asumcionistinis, Lictuvoje biity nagrinéjamas
uzsienio autoriy.

Literatiiros analizé ir apzvalga rodo, kad katalikiSko ugdymo tyrimai
didele dalimi yra ugdymo istorijos tyrimai. Kita tyrimy krypti sudaro
kintancios katalikiSkojo ugdymo filosofinés prieigos, katalikiSko ugdymo
misijos ir vaidmens visuomenéje aptartys. Kaip buvo minéta, J. Lydon (2009),
J.M. Depaepe (2009) laikosi nuomonés, kad katalikiskas ugdymas XXI a.
iSgyvena didele kaitg, todél tiek praktikoje, tiek teoriniame lygmenyje verta
svarstyti, kokie démenys yra nekintantys ir kokie transformuojasi arba net
iSnyksta 1§ ugdymo praktikos, taip pat kokia katalikiskos mokyklos ,, prasmé
Siuolaikiniame ugdymo kontekste. Kaitos kontekste katalikisko ugdymo Serdj
apibrézia Kataliky Baznycios dokumentai ir ugdymo tradicija, i$ kurios kyla
»mokyklos charizma®“ (Lydon, 2009). Todél vertinga detalesné Kataliky
Baznyc¢ios dokumenty, kurie reglamentuoja ugdyma, aptartis ir analizé.
Asumcionistinés mokyklos kaita ir testinumas yra auk$¢iau minéty autoriy
tyrimy zitiros lauke ir yra dedamoji dalis katalikisko ugdymo jvairume, o dél
riboty asumcionistinio ugdymo tyrimy kiekio atskira metaanalizé nebuty
tikslinga. Todél daugiau disertaciniame darbe remiamasi asumcionistinj
ugdyma reglamentuojanciais vidaus dokumentais, praktiniais apraSais ar
istorijos naratyvu.

1.2 katalikiSko ugdymo teorija: filosofija versus teologija

Iki XX a. Vakary Europos visuomenéje dominavo katalikiskos
mokyklos, jy pagrindu pradéjo kurtis kitos — privacios ugdymo jstaigos ir
valstybés iSlaikomos mokyklos. Katalikiska mokykla buvo laikoma
dominuojanc¢iu ugdymo modeliu. Katalikisko ugdymo filosofija iki XX a.
rémeési perenialistinémis idéjomis: tomistine ir neotomistine filosofija. Tai
kriks¢ioniskoji  Aristotelio filosofijos interpretacija, pirmumg teikianti
zmogaus kiino ir dvasios vienovei, amziny tiesy pirmumui ir sielos i§ganymo
svarbai. Neotomizmas teigia, kad Zmogaus siela yra nemirtinga, bet ji turi
pradzia, buvo sukurta ir suteikta individui, todél ja reikia lavinti, kad galéty
pasiekti tobulumg ir amzingjj gyvenimg (Bitinas, 2000, 144p.). Mokykloje
svarbu visapusiskai lavinti vaika, skatinti jj atsisakyti ydy, siekti tiek dvasinio,
tiek akademinio tobulumo, nes pats Dievas yra tobulas. XX a. viduryje
neotomistai J. Maritain, E. Fitpatrick, G. Schuster, G. Beck ir E. Gilson
puoseléjo Tomo Akviniecio filosofijos atgaivinimo id¢ja, akcentavo realizma,
kuris i abstrakcija eina per konkretybe. Taip pat katalikisko ugdymo filosofija
rémési humanisty M. Adlerio ir R. Hutchinso idéjomis. Istoriskai katalikiska

17



ugdymg konfesinése mokyklose normino popieziaus laiskai (bulés),
enciklikos, Baznytinés teisés — Kanony teisés kodeksas (Codex Juris
Canonici). Fasizmo ir nacionalsocializmo kontekste buvo paskelbta pirmoji
istorijoje enciklika, skirta ugdymui Apie Dieviskqjj mokytojg (Divini Illius
Magistri), 1929 m. ja parasé popiezius Pijus XI. PasiprieSindamas faSizmo ir
komunizmo siekiui pajungti ugdyma valstybés interesams, popieZius pabrézé
bendrg Seimos ir Baznycios atsakomybe vaiko moraliniame ir religiniame
ugdyme, katalikisky Seimy prievole ugdyti vaikus katalikiskose mokyklose.
Tai grieztai tomistinés ugdymo filosofijos linijos besilaikanti enciklika,
kurioje akcentuojamas auks¢iausias ugdymo tikslas yra antgamtinis, o
Baznycios misija — suteikti tiesos pazinimo kelig. Neotomistinés linijos
besilaikantys autoriai sieké atremti augantj ugdymo pragmatizma, kuris noréjo
instrumentalizuoti pazinimg. Neotomistinis katalikiSkas ugdymas remiasi
metafiziniais principais bei i§ Apreiskimo kylanéiu poziariu j Zmogy (t.y. Sv.
Rasto ir Baznycios tradicijos). J. Maritain sieké sintezés tarp: graiky koncepto
apie protinga gyvij, turintj auk$¢iausig intelekta, orumg ir zydisko pozitrio j
laisva asmenj santykyje su Dievu bei krik§¢ionisko pozitirio j nuodémingg ir
suzeista kirinj, ,pakviesta i dieviska gyvenima ir meilés tobuluma™ (J.
Maritain, 1943, p.7). Si neotomistiné¢ antropologija lémé ugdymo tikslus ir
ugdymo turinio formavimg. Ugdymo turinyje visi déstomieji dalykai turéjo
biti subordinuoti religiniam ugdymui ir vesti j Dievo tiesos pazinima. Pirmoje
vietoje ugdyme yra vir§gamtinés asmens dimensijos jgalinimas ir tobulinimas,
o tik paskui istorinio paveldo ar kultiros perteikimas bei parengimas
visuomengs ir Seimos gyvenimui. J. Maritain akcentuoja vertybiy hierarchija,
kurios virStnéje yra gailestingumas. Vienas 1§ ugdymo tiksly yra
kontempliacija, i§ kurios turi kilti ir visi veiksmai, o jeigu vaiky ugdyme
pirmenybé teikiama veikimui, tai jis pateisinamas tik kaip paZadinantis
kontempliacija (1955, p. 67). Sis ugdymo tikslas pripaZjsta vaiko vidinio
pasaulio egzistavima ir jo svarba. Sekuliariy ir religiniy teisiy pazinimas veda
ne tik ] metafizinj gyvenimg, bet stiprina ir moralinj ugdyma, kuriam
teikiamas didelis démesys. Moralinis ugdymas grindziamas humanitariniu
ugdymu ir mokytojo pavyzdziu. Moralinis ugdymas pasireiskia
gailestingumu.

Siuo metu, kaip teigia J. L. Elias (1999, p. 102), neotomistiné prieiga
katalikiskos mokyklos organizavime nebéra dominuojanti arba ,,vienintelé*.
Kataliky edukologijos filosofai renkasi skirtingas ir netgi prieStaringas
perspektyvas: analiting filosofija, pragmatizma, fenomenologija ar net
marksizmg. Akistatoje su sekuliaréjancia visuomene, sandiiroje su kitomis
kultiiromis misijose ir 1I-ojo Vatikano Susirinkimo lGziu pacioje BaznycCioje
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kilo naujas katalikisko ugdymo’ pagrindimas, kaip teigia J. Ellias (1999, p.
94), ne filosofinis, o teologinis. Ir paciuose Baznyc¢ios dokumentuose néra
i§skirta viena ar kita palaikoma filosofiné prieiga. Baznyc¢ios Magisteriumas
pateikia teoring katalikiSkos mokyklos vizija palikdamas placia erdve
jkultiirinimui, ugdymo formu, metody paieskai ir kity ugdymo sroviy
patiréiy pritaikymui. Katalikisky mokykly ugdymo turinys sudaromas
remiantis ne viena filosofine srove, kaip buvo iki XX a. Siuolaikiné
katalikiSko ugdymo teologiné prieiga remiasi 1I-0jo Vatikano Susirinkimo
dokumentais ir teology jzvalgomis. Siuolaikinio ugdymo pagrindas, tame
tarpe ir katalikisko, yra tarpdisciplininis (psichologinis, filosofinis, teologinis,
sociologinis ir t.t.), tod¢l terming ,,ugdymo filosofija* siiloma Keisti j
»ugdymo teorija*, nes klasikiné mokyklinimo (angl. schooling) filosofija yra
i8siplétusi: vaiko ugdymas vyksta ne tik institucijose, bet ir visuomengéje,
Seimoje, kitose formaliose ir neformaliose ugdymo aplinkose.
Literattros apzvalgoje minéti autoriai T. H. McLaughlin, G. Groppo,
B. J. Kelty, J. L. Elias, H. Lombaertsas ir kt. akcentuoja po Il-ojo Vatikano
Susirinkimo (1962 m. — 1965 m.) paskelbtus Bazny¢ios dokumentus ugdymo
temomis. Sie dokumentai lémé kokybiskus katalikisko ugdymo poky¢ius
Vakary Europoje. Deja, Siy pertvarky metu Lietuvoje komunistiné valdzia
visg katalikiska institucinj ugdyma buvo sustabdziusi. Pilna $iy dokumenty
analize bty atskira studijos sritis, todél bus aptartos tik mokyklinio ugdymo
ir jkultirinimo temos.
Pagrindiniai katalikiSka ugdyma norminantys dokumentai:
1. ll-ojo Vatikano Susirinkimo Deklaracija Apie aukléjimo svarbg®
(Gravissimum educationis, 1965);
2. Katalikisko aukléjimo kongregacijos dokumentai:  Katalikiskoji
mokykla (angl. The Cathlic School (1977)°%;
3. Katalikai pasaulieciai — tikéjimo liudytojai mokykloje (1982);
4. Zmogiskos meilés ugdymo gairés (1983);

7 Cia kalbama apie katalikiska ugdyma, vykdoma konfesinése bendrojo ugdymo
mokyklose, pasireiskiantj ne tik per religinj bet ir integraly asmens lavinima.

8 Sis II-ojo Vatikano Susirinkimo dokumentas iki $iy dieny laikomas svarbiausiu
Kataliky Baznyc¢ios dokumentu, apibrézianciu katalikisko ugdymo vizija ir misijg. Jis
zymi istorinj liZio taka Baznycioje — 11-ajj Vatikano Susirinkima 1962-1965 metais.
® Visy dokumenty, kurie yra paskelbti lietuviy kalba, pavadinimai nurodomi tik
lietuviy kalba. Nepaskelbty lietuviy kalba dokumenty pavadinimai skliausteliuose
raSomi angly kalba.
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5. Religiné katalikiskosios mokyklos aukléjimo dimensija (1988);

6. Katalikiskoji mokykla ant trecio tikstantmecio slenkscio (1997);

1. Ugdymas tarpkultiriniam dialogui katalikiskose mokyklose, gyvenimas
santarvéje vardan meilés civilizacijos (angl. Educating to
Intercultural Dialogue in Catholic Schools Living in Harmony for a
Civilization of Love (2013)

Sie dokumentai yra norminiai ir bitini jgyvendinant katalikiskos
mokyklos ugdymo tikslus. Taip pat Siandieninei katalikiskai mokyklai svarbiis
naujausi Jorge Mario Bergoglio tekstai (Popieziaus Pranciskaus tekstai,
2018). P. Walsh katalikiska ugdymg vaizdziai apibiidina ne kaip
,kriks¢ioniska glajy*“ ant i§ anksto iSkepto ugdymo pyrago, bet ,,paslaptinga
ingredientg tame pyrage, specialias Evangelijos parabolés mieles” (Walsh,
1983, p. 4). Todél, kaip ir istoriniame bei empiriniame tyrime, taip ir
dokumenty apzvalgoje siekiama iSskirti specifinius katalikiSkos mokyklos
bruozus, pagal kuriuos ji ,,save apibrézia“.

Ypatingas démesys kreipiamas jkultiirinimui. Si savoka dazniausiai
vartojama XX a. misijy teologijoje. Ji Zymi krik§Cionybés jsiSaknijimg ir
prigijima tam tikroje kultiiroje. Tyrime laikomasi nuostatos, kad toji ,,kultiira“
yra ne tik geografiné lokacija, bet ir jaunimo subkulttira, sekuliari kultiira,
socialiné aplinka ir pan. Visose Siose aplinkose ugdymas tikéjimo zinig ir
pasaulévoka ,.iSvercia“ i kitos kulttros kalba. Taip i§vengiama sankirty ar
primetimo, kuris véliau bus iSryskintas istoriniame asumcionistinés mokyklos
tyrime. Juo labiau kad ir BaznyCios istorijoje nuo XX a. vidurio mazéja
»jeuropintos“ kriks¢ionybés eksportas. Ikultiirinimas yra dvipusis procesas,
todél jo déka kinta ir pati ugdymo paradigma. Tyrimo atveju asumcionistiné
Mokykla susidurdama su kitomis kultiromis pleciasi, jgauna naujy bruozy,
naujai save reflektuoja ir interpretuoja tradicinius elementus. Laikantis J.
Lydon (2009) pozicijos, tai nenuskurdina charizmos, o prieSingai — ja
praturtina. Sios slinkties kontekste edukaciniai tikslai daznai veikiami tos
Salies sociokulttirinés, politinés ir ekonomingés situacijos. Jy perkélimas, kuris
buvo vykdomas misijy mokyklose XIX a., yra nejmanomas. Mokykly tikslus
grindzia teologija: mokyti taip, kaip moké Jézus (Elias, 1999). Dekrete Apie
aukléjimo svarbg sakoma, kad katalikiSka mokykla ,,savo mokinius aukléja,
kad jie tapty naudingi ZemiSkajai valstybei, ir kartu juos rengia tarnauti Dievo
karalystés platinimui® (GE, 1965, Nr. 8). Taip iSlieka sarySis su istoriniu
katalikiSkojo ugdymo idealizmu, kuris turéjo prisidéti prie Dievo miesto
statymo. Véliau dokumentas Katalikiskoji mokykla ant treciojo tikstantmecio
slenkscio (1997) net nebenurodo katalikiSkos mokyklos tikslo, tik pabrézia,
kad ji turi iSpildyti Baznycios evangelizacing misijg ir susieti tikéjima su
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kultiira (¢ia kultlira suprantama ne tik kaip aukstoji kultiira, bet ir tai, kuo
gyvena ir kg kuria pati visuomene).

Raginama katalikiSka ugdyma organizuoti ne kaip papildoma religinj
ugdyma, o atskirose ugdymo jstaigose, kad biity jmanomas ir holistinis
asmens ugdymas. Jeigu 1929 m. katalikiSka mokykla buvo visoms
katalikiSkoms Seimoms vienintel¢ tinkama ugdymo vieta (enciklika Apie
Dieviskqji mokytojg), tai vélesniuose dokumentuose ji vadinama ,,pagalba®,
tinkama ,,priemone® Seimai, norin¢iai vaikams suteikti katalikiska ugdyma.
Baznyc¢iai mokykla yra priemoné evangelizacinei misijai vykdyti, o
visuomenei — ,kuriant meilés civilizacijq“ (GE, 1965). Tai véliau autoriai
jvardija kaip katalikiSkos mokyklos indélj visuomenés sanglaudos ir taikos
stiprinime (Elias, 2009; Moog, 2012). Iki Il-ojo Vatikano Susirinkimo (tai
bus matyti ir istoriniame asumcionistiniy mokykly tyrime) mokykla turéjo
padéti pasiekti amzingjj gyvenimg. Po Il-0jo Vatikano Susirinkimo ji
pasikeité. ,,(Mokykla), riipestingai lavindama protines pajégas, iSugdo
gabuma teisingai spresti, padeda jvaldyti paveldéta i§ ankstesniy karty kultiira,
iSugdo sugebéjimg vertinti, parengia profesiniam gyvenimui ir, suburdama j
draugiska bendravimg skirtingy charakteriy bei luomy auklétinius, sukuria
juose tarpusavio supratimo dvasig“ (GE, 1965, Nr. 5). Remiantis dokumentais
,baznytiné dimensija (...) iSskirtiné ypatybé, kiekvienu momentu
persmelkianti ir formuojanti mokyklos aukléjamajj veikima, sudedamoji dalis,
pagrindzianti jos tapatybe, ir jos misijos smaigalys* (Katalikiskoji mokykla
ant trecio tikstantmecio slenkscio, 1997, Nr. 11). KatalikiSka mokykla
moderniaisiais laikais yra ,,pagoniy kiemas®, kuriame susitinka netikintys su
tikinciaisiais, kur vyksta tarpusavio priémimo, tikéjimo skelbimo ir pagarbos
pamokos (Franchi, 2014). Tikéjimas ar religiné praktika néra salyga siekiant
patekti | katalikiSka ugdymo jstaiga, pacios mokyklos tikslas yra liudyti
tikéjima, ji skelbti, bet neprimesti jo. Mokykla migracijos ir sekuliarizacijos
kontekste yra raginama ,,turéti atvira Sirdj“ ir atsiliepti i ,,Siuolaikinés kultiiros
naslaityste® iSgyvenan¢iy jaunuoliy poreikius (Bergoglio, 2018, 73).
Popiezius Pranciskus (Jose Mario Bergoglio) ugdyma laiko prioritetu ir ragina
»eiti ] pakraséius®. Kol kas popiezius Pranciskus néra isleides atskiro
dokumento $vietimo klausimais, bet jo kalbose ir pasirinktuose simboliniuose
gestuose'? atsispindi rlipestis vargstanéiais, migranty ugdymu, noras suteikti
tikéjimo prasmg netikintiems ir nutolusiems nuo Baznyc¢ios.

10 Popiezius Pranciskus 2015 m. lankydamasis JAV aplanké Marijos Angely
Karalienés (,,Our Lady Queen of tje Angels®) mokykla Niujorke, Harlemo
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Apibendrinant galima teigti, kad XX a. didZiausias Kkatalikisko
ugdymo pokytis yra edukacinés prieigos — nuo filosofinés prie teologinés. Tai
salygojo pakites kontekstas, sekuliaréjanti aplinka, pacioje BaZnycioje
vykstantis savo misijos permastymas, visuotinis grizimas prie Bibliniy
Saltiniy. Analizuojamuose dokumentuose dominuoja Sie katalikiSkai mokyklai
keliami uzdaviniai: vertybinj ir dorinj ugdyma laikyti pagrindine zmogiskojo
ugdymo dalimi, padéti vietinei Baznyciai stiprinti bendruomene, remiantis
visuminiu ugdymu, vystyti zmogiSkajj potencialg, padéti siekti bendrojo
visuomenés gério. Po II-ojo Vatikano Susirinkimo pabréziamas mokslinio
pazinimo ir tikéjimo suderinamumas, néra draudziama pateikti jvairias
teorijas ir skirtingas pozicijas. Akcentuojama pagarba sazingés laisvei. Taip pat
katalikiSkg mokykla gali lankyti visi, kurie pageidauja katalikisko ugdymo. O
pati mokykla gali i§ dalies arba pilnai priklausyti Baznycios jurisdikcijai.
Tokios mokyklos tiksly ir organizavimo naujovés atsispindi ir empiriniame
tyrime. Tyrime laikomasi nuostatos, kad nagrinéjamam asumcionistiniam
ugdymui pagrinda teikia to meto filosofinés ar teologinés srovés, ir moksliskai
biity neteisinga XIX a. ugdyma interpretuoti 11-0jo Vatikano Susirinkimo
kontekste, kaip ir XX a. sekuliarioje aplinkoje organizuojama katalikiskos
mokyklos ugdyma aiskinti tomistinéje perspektyvoje.

1.3 Asumcionistinio ugdymo mokykloje tyrimo modeliavimas

Tiriamosios atvejo studijos modeliavimas disertaciniame tyrime.
Pasirinktoje tyrimo strategijoje — tiriamojoje atvejo studijoje (angl.
exploratory case study) jsiterpia ir apraSomosios (angl. explanatory)
elementai, o ji gali bati pateikiam ir naratyvo forma. R. Yin (2009) teigimu,
tiriamoji ir apraSomoji kategorijos gali buti jungiamos, todél tyrimo
ataskaitoje bus pateikiamas asumcionistinio ugdymo naratyvas remiantis
religinio ugdymo principais, apibréztais Kataliky Bazny¢ios dokumentuose, ir
Siuolaikine asumcionistinés mokyklos praktika. Atsizvelgiant j tyrimo dizaino
parametrus: skirtingus atvejo kontekstus, duomeny Saltiniy kiekj ir tiriamy
analizés vienety (angl. units) skai¢iy, $i atvejo studija yra dauginé (angl.
multiple case study) ir jterpta (angl. embeded). Asumcionistiné Mokykla
tyrime traktuojama kaip vienas atvejis, turintis skirtingus prototipus, t.y.
raiSkos vienetus. Mokyklos yra traktuojamos kaip atskiri atvejai skirtinguose

priemiestyje, susitiko su mokiniais ir mokytojais, atkreipé démesj j ugdymo svarbg
siekiant iSeiti i§ skurdo ir stiprinant sanglaudg visuomengéje.
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kontekstuose, siekiant iSvengti terminy painiavos jos yra vadinamos ,,sub-
atvejais. Analizuojamos SeSios mokyklos geografinés ir istorinés plétros
rémuose. Istoriniame tyrime, kuriame formuluojama asumcionistinio ugdymo
istoriné teorija, néra geografinio apribojimo, nes mokykly plétra i§ karto po
istorinés mokyklos jsteigimo (1841 m.) vyko uz Europos riby. Empiriniame
tyrime yra pasirinktos trys skirtingos Europos mokyklos. Geografiné apimtis
yra susiaurinta — tyrime dalyvauja trys mokyklos, esanc¢ios skirtingose
Europos Salyse. Jeigu empirinio tyrimo kontekstas biity jvairesnis
(pasaulinis), reikéty 6—10 atvejy, kad buty patikrintas rezultaty pasikartojimas.
Sio tyrimo atveju pakanka 3 tiriamy mokykly, kaip sub-atvejy, kad biity
uztikrintas tyrimo, kaip asumcionistinio ugdymo atvejo, validumas, nes, kaip
teigia R. K. Yin (2009), dauginiy atvejy studijoje validumui uztikrinti pakanka
ir 3-4 atvejy, jeigu atvejo studija remiasi suformuluota teorija. (Tiriamy
mokykly atranka pagrjsta 3.2.). Dauginé atvejo studija néra imties suminis,
bet analitinis teorinis generalizavimas, kuris leisty pasakyti, kaip Siandien
pasireiSkia asumcionistinis ugdymas Europos mokyklose. Jterpto atvejo
studijoje (angl. embeded) démesys skiriamas sub-vienetams. Tai yra mokykla,
kaip tiriama vienetg, galima suskaldyti j daug tiriamy elementy, kurie atvejo
studijoje vadinami sub-vienetais. Sub-vienety apibrézimg Siame tyrime lémé
Bray ir Thomas (1995) Kubo struktiiroje isskirti lygmenys (angl. level — plg.
Bray ir Thomas). Kaip teigia R. K. Yin (2009), jterpto atvejo studija (angl.
embeded case study) tinka tada, kai tiriamo fenomeno ir konteksto ribos néra
akivaizdzios, o tai biidinga asumcionistinéms mokykloms, nes joms vykdant
veikla skirtinguose kontekstuose gali biiti neaiSku, kokie démenys kyla i$
asumcionistinio ugdymo, o kokie — i§ vietos kultdros ir ar priklauso nuo
nacionalinés ugdymo politikos.

Bray ir Thomo kubo pristatymo galimybés edukologiniuose
tyrimuose. Siekiant atlikti daugiapakopj (angl. multi-level) istorinj ir
Siuvolaikinj, pladia geografine apsuptimi pasiZymint]j asumcionistinés
Mokyklos tyrima, instrumentu buvo pasirinktas M. Bray ir R. M. Thomas
(1995) kubas (toliau — Kubas) (1 pav.). Gavus autoriaus M. Bray sutikimg
naudoti Kubg disertaciniame tyrime pritaikant asumcionistinés mokyklos
atvejo studijai, paraleliai tyrimo etapams buvo vykdomas instrumento
modifikavimas ir pritaikymas (angl. transpotion of the cube)!*. Tai leido

11 Kubo pritaikymas autorés buvo pristatytas XII tarptautinéje jaunyjy tyréjy

konferencijoje ,,12th International Young Scientiste Conference* Rygos Mokytojy

rengimo akademijoje 2016 m. gruodzio 8-9; parengtas ir publikuotas straipsnis
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iSlaikyti nuoseklumg tarp istorinio ir empirinio tyrimo. Atlikus Kubo
panaudojimo edukologiniuose tyrimuose metaanalize, iSryskéjo, kad jis
naudojamas jvairiy ugdymo lygmeny daugiapakopiuose (angl. multi-level)
tyrimuose. ,, Daugiapakopés analizés schema (angl. framework) gali padéti
atpazinti perspektyvq, is kurios edukacinis fenomenas buvo arba nebuvo
tirtas, ir iskelti prielaidg kitiems tyrimams “ (Bray, Thomas, 1995, p. 488).

Demografinés (ne lokacinés) grupés

e Q'"‘J \PCJ 5 e
’ R : Q:‘\) o Q,$° “ < @ \P‘e,’: ” 0‘\'}
5 L \ < (5)
\\? ((\‘"\L/"\‘@Q {O‘J - Uc\% ‘;;.'Q
o s Q\a \:\ ‘i_\\. Jv
1 lygmuo: Zemynas
=1 2 lygmuo: valsiybé “‘i/“{%
S lygmuo: valsfty ~| 3
& 5 A ELE
= | 3 lygmuo: regipnas 5137 5L 82
£ . 22 812 &
E 4 lygmuo: apskritis E/g/ o /_g/ & }
3 =%
-‘é" 5 lygmuo: mokykla o g;j/ 2
K 5 }D/ &
@ | 6lygmuo: klasg ; 4\5\)
] &
(U] ({\‘b"
7 lygmuo: individas N
lygmuo Pr o

1 pav. Lyginamosios edukologijos Bray ir Thomas Kubas,
M. Bray ir R. M. Thomas, 1995, p. 475

Kubas, kaip instrumentas, lyginamosios edukologijos tyréjy (Bray,
M., Adamson, B., Mason, M., 2014) taikomas ugdymo realybei tirti tiek
makro, tiek mikro lygmeniu sujungiant tris ir daugiau ugdymo realybés
vienetus (angl. units):

Aplication of Bray and Thomas cube for comparing transnational school paradigme
implementation in various cultural contexts// XII Jauno zinatnieku konference 2016,
Riga 2017 p. 55-60
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1. Geografinis, lokacinis lygmuo (Zemynas, valstybé, regionas,
apskritis, mokykla, klasé, individas);

2. Demografinés (ne lokacinés) grupés (etninés, amziaus, religinés,
lyties ir t.t. grupés);

3. Ugdymas ir visuomené (ugdymo turinys, mokymo metodai,
mokyklos istekliai, finansavimas ir valdymas, mokiniy tolimesné
karjerairt.t.)

Galimi tirti ugdymo lygmenys, vienetai ir tiriamyjy grupés (angl. levels, units
and groups) yra pateikti Bray ir Thomas schemoje. Jie gali biiti taikomi
remiantis pirmine M. Bray ir R. M. Thomas (1995, p. 475) pasiiilyta
lyginamyjy edukologijos tyrimy schema? arba transformuojami atsizvelgiant
1 tyrimo tiksla, konteksta ir galimus $altinius. Kubas, kaip tyrimo instrumentas
(angl. framework of research), tyréjy buvo modifikuojamas iskilus naujoms
ugdymo realijoms arba naujoms tyrimo perspektyvoms. Pavyzdziui, Manzon
(2014) teigimu, atsiranda su vietove nesusij¢ vienetai — internetiné klase,
virtualus universitetas, mokykla, kai mokiniai mokomi nuotoliniu btdu
naudojant IKT ir pan. Taip pat Kubas buvo naudojamas tiriant neinstitucinio
mokymo atvejus, pavyzdziui, korepetitoriavimo (angl. shadow education)
fenomena. M. Manzon, S. Areepattamannil (2014) Sesélinio ugdymo tyrime
pasitlé iSplésti Kuba (2 pav.) ir ne tik jvedé naujus tyrimo lygmenis (aukstus
pasiekimus turintys mokiniai, Zemus pasiekimus turintys mokiniai, specialiis
ugdymosi poreikiai, pagalbinés priemonés, rezultatai), bet pridéjo naujas
Kubo plokstumas. Ketvirtoji plokStuma (kairgje) paskirta mokslinei
disciplinai arba filosofinei srovei, kuri padeda interpretuoti duomenis.
Penktoji plokstuma, Kubo dugnas, yra metodologiné perspektyva, t.y.
gaunamos informacijos biidai ir duomenys. Sestoji plokstuma, Kubo nugara —
tiriamos $esélinio ugdymo realybés veikéjai.

12 Disertaciniame tekste naudojamas dazniausiai metodologinéje literatiiroje

sutinkamas pavadinimas Bray ir Thomas (1995) Kubas arba Kubas.
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2 pav. M. Bray ir R. M. Thomas (1995) Kubo panaudojimo plétra ir
transformacija korepetitoriavimo (Sesélinio ugdymo) tyrimo atveju.
(M. Manzon, S. Areepattamannil, 2014 p. 392)

Kubo pritaikymas asumcionistinés Mokyklos retrospektyviam
tyrimui. Remiantis archyvine medziaga buvo atliktas istorinés
asumcionistinés mokyklos tyrimas. Duomenys klasifikuoti ir analizuoti
naudojantis demografiniy grupiy ir ugdymo aspekty tinkleliu pagal Kuba. Dél
riboto archyviniy duomeny kiekio ir siekio geriau pazinti asumcionistinio
ugdymo paradigmos formavimasi istorijoje, istorine mokykla laikoma ne tik
pirmoji, ikurta 1841 m. Paryziuje, bet ir visos, skirtinguose zemynuose jkurtos
pirmosios mokyklos. Pirmoji Kubo plokStuma, kurioje pateikiamos
geografinés lokacijos, buvo susiaurinta iki konkrecios istorinés mokyklos kaip
tiriamo vieneto. T. y. i§ vertikaliosios plokStumos geografinis, lokacinis
lygmuo buvo pasirinkta tik mokyklos. Atvejo studijos logikoje kiekviena
mokykla yra atskiras sub-atvejis arba tyrimo vienetas (angl. unit). Nelokaciniy
grupiy plokS§tumos — tai atskiras tyrimo subvienetas (jterpto dauginio atvejo
tyrimo strategijoje). Tyrime buvo naudojami visi nelokaciniy grupiy
plokStumos elementai. | ,kitos grupés™ jtraukta mokiniy sudéties analizé
socialiniu ir ekonominiu pozitiriu, nes asumcionistiniy mokykly jkiirima
grindzian¢iy dokumenty tyrimas rodo, kad Marijos Eugenijos Milleret
edukaciné misija pirmiausia buvo kreipiama ] aristokratija, bet misijy
mokyklose profilis greitai pasikeité. Ugdymo ir visuomenés aspektus apimanti
plokstuma suteikia tiriamy mokykly retrospektyvaus modelio kiirimui turining
dalj ir yra labai svarbi. IS jos buvo panaudoti visi lygmenys ir papildomai
jvestas naujas lygmuo — moralinis ir religinis ugdymas (angl. character
education, faith education), nes tiriama religinés bendruomenés jkurta ir
vadovaujama mokykla.
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Tyrimo subvienety ir pakopu (lygmeny) apibréztys:
a) Geografinis, lokacinis subvienetas
Istoriniame ir empiriniame tyrime is priekinés plok§tumos — geografinis,
lokacinis lygmuo — pasirinktas tik vienas aspektas: mokyklos. Atliekant
mokykly, kaip asumcionistinio ugdymo sub-atvejy, lyginima, laikomasi
pozicijos, kad lyginamos mokyklos, o ne Salies ar regiono $vietimo sistemos,
taip pat neatlickamas smulkesnis klasiy ar mokiniy palyginimas. Kiti aspektai
yra tik mokyklos konteksto dalis arba tiriamo objekto (mokyklos) sudedamoji
dalis (pvz. klasé). Kadangi tiek istoriniame, tiek aktualaus asumcionistinio
ugdymo jgyvendinimo tyrime pasirinktos skirtingy Saliy mokyklos, didelis
démesys skiriamas jy konteksto aptarimui ir pristatymui, bet kontekstai néra
lyginami. Mokykla yra pagrindinis tyrimo taikinys, nepriklausomai nuo
mokyklos geografinés lokacijos ir jos jsikiirimo mety.

b) Demografinés (nelokacinés) grupés

Nelokaciniy grupiy subvienetas svarbus tyrimui tuo, kad jis apima

kiekvienos mokyklos demografing sudéti ir vaidina svarby koreliacinj
vaidmen; su kitais tiriamais elementais. PavyzdZziui, ly¢iy grupés istorijoje gali
bati labai susijusios su ugdymo turiniu. Atliekamame tyrime, jeigu yra
duomeny, papildomai aptariamas ir mokiniy socialinis statusas, jy $eimos
visuomenés sluoksnis, nes pirmoji mokykla buvo jkurta pasituriné¢io socialinio
sluoksnio mergaitéms, bet §i grupé su misijy mokyklomis ir geografine plétra
labai greitai pakito. Visa populiacija demografiniu pozitriu yra svarbi tik kaip
kontekstas siekiant suprasti mokyklos vaidmenj visuomenéje.

c) Ugdymas ir visuomené

Sis Kubo subvienetas yra tiriamy mokykly retrospektyvaus modelio

kairimo turinio dalis. Aptariamas to meto kontekste taikomas ugdymo turinys.
Remiantis archyvy duomenimis, siekiama isskirti asumcionistinio ugdymo
turinio specifiskuma. Aktualiojo ugdymo tyrime siekiama atpazinti, kaip kinta
valstybiniy programy ugdymo turinys sgveikoje su asumcionistinio ugdymo
paradigma. Tikrinami to meto kontekste naudojami:

1. Mokymo metodai, kai remiantis archyvy duomenimis ieSkoma
specifiniy asumcionistiniam ugdymui budingy mokymo(si) metody.
Aktualiojo ugdymo tyrime siekiama atpazinti, kokie yra specifiniai
asumcionistinio ugdymo metodai;

2. Finansavimas ir itekliai — analizuojama, kokie buvo specifiniai
asumcionistinés mokyklos finansavimo ir iStekliy valdymo budai
istorijoje. Tiriama, kokj poveikj istorijoje ir aktualiuoju tyrimo metu
finansavimas  turi ~ asumcionistinio  ugdymo  paradigmos
igyvendinimui.
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3. Nagrinéjamos mokykly valdymo struktiiros. Empiriniame tyrime $io
lygmens atsisakyta, nes valdymo strukttras dél gaunamy valstybes
subsidijy lemia valstybés Svietimo politika. Papildomi etatai ar
funkcijos, budingos tik asumcionistinei mokyklai, analizuojama
zmogisky istekliy lygmenyje. Remiantis tuo, kad mokykla yra jsteigta
ir vadovaujama vienuoliy, j kubo struktiirg jvestas ir naujas aspektas
— moralinis (vertybinis) ir religinis ugdymas.

Bray ir Thomas Kubo transformacija jvedant naujas tyrimo
plokStumas

1. Laiko dimensija ir jos taikymas. Laiko aspektu atliekamas tyrimas
suskirs¢ius Mokyklos raidg j tam tikrus etapus: istoriné mokykla ir aktualioji
(Siandieniné asumcionistinio ugdymo samprata ir praktika). Jie néra lyginami
grieztaja prasme, nes skiriasi interpretavimo Kriterijai, bet istorinio tyrimo
rezultatai padeda suprasti ir interpretuoti empirinio tyrimo duomenis. Reikia
pabrézti, kad kai kurios mokyklos, nuo jkiirimo XIX a. iki dabar
tebevykdancios veikla, galéty biti analizuojamos dviem laiko aspektais. Tai
teoriné prielaida, nes disertaciniame tyrime tarp pasirinkty tyrimo sub-atvejy
tokio atvejo néra. Mokykly isikiirimo ar kitos asumcionistiniam ugdymui
reik§mingos datos organiskai pateikiamos istoriniame ir empiriniame tyrime,
bet paradigmos raidos etapai netiriami, todél laiko plok§tuma j tyrimo matrica
nejvedama.

2. Filosofiné ir teoriné prieiga Kube. Istoriniame ir empiriniame tyrime
jvedama nauja ploksStuma — tiriamo laikmecio ugdymo filosofija ir teologija.
XIX a. religinio ugdymo sampratoje ir pagrindime dominavo tomistiné
filosofija, todél ja remiantis aiSkinamas ir interpretuojamas istorinis mokyklos
tyrimas. Religinio ugdymo samprata XX a. grindziama II Vatikano ir kitais
Bazny¢ios dokumentais, todél aktualusis asumcionistinio ugdymo tyrimas
mokyklose interpretuojamas atitinkancioje laikmet] religinio ugdymo
perspektyvoje. Viename ir kitame tyrime filosofiné perspektyva grindzia
ugdymo turinio analizg, o Mokyklos kaita ir prisitaikymas prie kintanciy
salygy grindziamas jau anks¢iau aptarta socialinio konstruktyvizmo logika.

Po istorinio asumcionistinés mokyklos tyrimo naujai jvesti tiriamy
subvienety lygmenys, grupés ar aspektai. Atlikus istorinés mokyklos tyrima
ir rezultatus verifikavus sutelktos grupés interviu, gaunamas pritaikytas
empirinio tyrimo tinklelis. Suformuota nauja schema empiriniame tyrime bus
naudojama kaip tyrimo matrica renkant, klasifikuojant ir analizuojant
duomenis.
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a) Demografinés nelokacinés plok§tumos grupés (1 lentelé). Jau
istorinio tyrimo tinkleliui etniné grupé papildoma tautine grupe, nes nuo XIX
a. stipresnis yra tautinis, bet ne etninis tapatumas. Empiriniame tyrime
atsisakoma lyties ir amziaus kategorijy, nes Europoje tai reglamentuojama
valstybés Svietimo politikos ir nepriklauso nuo ugdymo sistemos savitumo.
Religiné grupé papildoma konfesinés priklausomybés kategorija, nes XXI a.
asmuo gali laikyti save religingu arba biiti palankiu religijai, kaip etinei
sistemai, bet netapatinti saves su konfesine priklausomybe, (taip parodé
sutelktos grupés tyrimas). Remiantis induktyviai gautais rezultatais empirinio
tyrimo metu jvedama nauja multikultiiriSkumo grupé, kuri yra XXI a. naujas
fenomenas ir tolimesniame empiriniame tyrime galéty pakeisti arba papildyti
etning ir tauting grupe.

1 lentelé. Demografinés nelokacinés plok§tumos pritaikymas empiriniam

tyrimui
Istorinio tyrimo Empirinio tyrimo
tinklelis tinklelis
Etniné ir tautiné gr. | | Etniné ir tautiné gr.

Amziaus gr. | | ememeememe

Religiné gr. |m=——) | Religiné ir konfesinés

priklausomybés gr.
Lytiesgr. | | e

Kitos grupés |==)| Socialiné gr.

Multikultiriné gr.®

b) Plok§tuma Ugdymas ir visuomené ( 2 lentelé) susideda i§ ugdymo
turinio (curriculum), kuris isliko tiek istoriniame, tiek ir empiriniame tyrime.
Mokymo metodai taip pat buvo tirti ir istoriniame, ir empiriniame tyrime, tik
empiriniame, atsizvelgiant j naujausias edukologines tendencijas, atsakomybé
perkeliama mokiniui. Sis lygmuo vadinamas ,,mokymo(si) metodais“. Sio
aspekto tyrimo validumg padidinty kiti informacijos rinkimo bidai,
pavyzdziui, pamoky stebéjimas, vadovéliy ar kity mokymo priemoniy analizg,
bet tai nebuvo atlickama dél ribotos disertacinio tyrimo apimties. Istoriniame
tyrime finansiniai resursai buvo papildyti ir ZzmogiSkyjy resursy aspektu.
Empiriniame finansiniai resursai nebuvo nagrinéjami dél informacijos

13 Ivesta empirinio tyrimo metu
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prieinamumo, nes daugelis mokykly finansuojama centralizuotai valstybés,
todél toks tyrimas neatskleisty asumcionistinio ugdymo savitumo, mokykla
finansy valdyme néra visiSkai autonomiska. Taip pat ir valdymo strukttiros
buvo nagrinéjamos tik istoriniame tyrime, nes mokyklos valdymas XXI a. yra
salygotas tos Salies §vietimo tradicijos ir politikos. Politiniy poky¢iy ir darbo
rinkos lygmenys nebuvo tiriami, nes tyrimo vienetas yra mokykla, o ne
valstybé ar regionas. Taip pat remiantis faktu, kad mokykla yra katalikiska, ir
teorinés literatiros tyrimu, iSskirti du papildomi lygmenys: moralinis
ugdymas'* (angl. character education) ir tikéjimo ugdymas (angl. faith
education). Empiriniame tyrime tikéjimo ugdymas vadinamas religiniu, nes
jis ne visada siejasi su mokinio jsitikinimy ugdymu; o moralinis ugdymas,
remiantis atsinaujinusiais katalikiSko ugdymo terminais, vadinamas
vertybiniu ugdymu.

2 lentelé. Ugdymo ir visuomenés plokStumos pritaikymas empiriniam
tyrimui
Istorinio tyrimo Empirinio tyrimo
tinklelis tinklelis
Ugdymo turinys | e Ugdymo turinys (curriculum)
(curriculum)
Mokymo metodai [===========| Mokymo(si) metodai
Finansiniai resursai » Materialiniai ir zmogiskieji
resursai

Valdymo strukttros
Tikéjimo ugdymas |===========| Religinis ugdymas
Moralinis ugdymas |s======== | Vertybinis ugdymas

Apjungus ankséiau aptartus naujus elementus, kuriais buvo papildytos
plokstumos, matyti modifikuotas Bray ir Thomas kubas (3 pav.).

14 Daznai XIX a. mokykly tyrimuose jis yra vadinamas charakterio ugdymu, todél
Siame tyrime terminai ,,moralinis ugdymas‘ ir ,,charakterio ugdymas‘ bus vartojami
kaip sinonimai.
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3 pav. M. Bray ir R. M. Thomas (1995) Kubo pritaikymas Asumcionistinés
mokyklos istoriniam ir empiriniam tyrimui® (Sudaré autore)

ISanalizavus Bray ir Thomas (1995) kubo pritaikymo galimybes, susipaZinus
su Sio instrumento panaudojimu kity tyréjy darbuose ir gavus autoriaus

15 Kubo schema sudaryta atlikus istorinj tyrimg ir verifikavus sutelktos grupés
interviu tyrime.
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pritarima, Kubo matrica tapo atvejo studijos jrankiu. Sis jrankis leido
atskirai iStirti istoring asumcionisting mokykla, o véliau, remiantis
modifikuoto Kubo struktiira, buvo vykdomas ir empirinis tyrimas. Kubo
matrica leido deduktyviai klasifikuoti duomenis ir iSkilusias kategorijas
sisteminti bei analizuoti. Kubo loginé¢ schema uztikrina disertacinio darbo
nuosekluma, nes istoring ir aktualioji mokykla buvo tiriama remiantis ta pacia
logine schema. Kadangi Kubo struktiira néra uzdara ir jos logika leidzia
modifikacijas bei pritaikyma, disertacinio darbo pabaigoje pateikiamas Kubo,
kaip tolimesnio asumcionistinés mokyklos tyrimo, projektas, nes induktyviai
iSkilo nauji elementai, ry$kiis asumcionistinés mokyklos tyrimuose.

Pirmos dalies bendrinimas.

e Pastaruoju metu skelbiama daugiau publikacijy analizuojanciy
katalikisko ugdymo filosofinj, teologinj ir antropologini pagrindima bei
kylancius  sekuliarios  visuomenés ugdymo  iSSukius. Ugdymo
rekontekstualizavimas (ypa¢ Europoje) vercia tyréjus permastyti ir jvertinti
katalikisko ugdymo postulatus ir pagrindinius démenis.

o Kaitos kontekste katalikisko ugdymo mokyklose Serdj apibrézia
Kataliky BaznyCios dokumentai ir kiti norminiai aktai skirti Svietimui.
Katalikiskame ugdyme turininiu pozitiriu remiamasi filosofine—teologine
prieiga, kurios lizio taSkas buvo IT-0jo Vatikano susirinkimas ir jo gairés:
visuminis asmens ugdymas, mokyklos prieinamumas visiems, ugdymo svarba
visuomenés vystymesi ir zmonijos sanglaudos stiprinime, bendrojo
visuomenés gério siekis. Asumcionistinio ugdymo, kaip katalikisko ugdymo
Sakos, specifiniy tyrimy yra mazai. Asumcionistinis ugdymas remiasi
tradicija, istoriniais Saltiniais, gergja patirtimi ir praktiky sukurtais
asumcionistinj ugdyma reglamentuojanciais tekstais.

e Bray ir Thomas (1995) Kubas naudojamas kaip atvejo studijos jrankis
leidzia deduktyviai ir induktyviai analizuoti duomenis. Tyrimo matrica
(Kubas) nuolat pritaikoma tyrimui po kiekvieno etapo: istorinio tyrimo,
sutektos grupés (fokus grupés) tyrimo ir placiojo empirinio tyrimo, kuriame
analizuojamas aktualusis asumcionistinis ugdymas. Gauti istorinio ir
empirinio tyrimo duomenys interpretuojami filosofingje-teologinéje
perspektyvoje, o Mokyklos kaita ir prisitaikymas prie kintanciy salygy
grindziamas socialinio konstruktyvizmo logika. Laikomasi nuostatos, kad
asumcionistiné Mokykla yra kintanti: ontologiskai yra sukonstruota ir Siais
laikais nuolat konstruojama, veikiama iSoriniy veiksniy bei vidiniy
organizacijos sprendimy.
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2. ISTORINES ASUMCIONISTINES MOKYKLOS GENEZE

2.1 Asumcionistinés mokyklos retrospektyva: nuo idéjos iki
institucijos

Remiantis J. Lydon (2009) daroma prielaida, kad asumcionistiniy
mokykly tradicijos naratyvas, sutinkamas praktiniame mokyklos projekto
kiirime ir jgyvendinime, turi pasikartojanCius elementus jvairiose Salyse. J.
Lydon (2009) teigia, kad ugdymo tradicija perduodama, kai yra:

1. Charizmatiskas lyderis;
2. Tradicijg grindZiantys tekstai;
3. Kiritiné masé projekto jgyvendinimui.

Todél istoriniame tyrime visy pirma siekiama atpazinti istorinio
charizmatisko lyderio ir jo bendradarbiy (kritinés masés) jtaka bei aptarti
tradicija grindzian¢ius tekstus. Sie trys tradicijos uztikrinimo elementai kartu
yra ir pacios tradicijos ,,Saltiniai* (Lydon, 2009, p. 52).

Asumcionistinés mokyklos pradininkés, charizmatiskos lyderés,
garantavusios institucijos tgsg, yra Marija Eugenija Milleret de Brou,
asumcionis¢iy kongregacijos jkairéja, ir Marija Augustina Bévier, pirmosios
mokyklos direktoré, ugdymo plany autoré bei konsultanté kuriant naujas
istorines asumcionistines mokyklas. Analizuojant pirmyjy mokykly
isiklirima, jy gerasias patirtis ir istoring raida, asumcionistinio ugdymo iSeities
tasku laikomos §ios pagrindinés charizmatinés figiiros, nors kuriant mokykla
kartu su jomis dirbo ir visa pirmoji asumcionis¢iy vienuoliy grupé.

Marija Eugenija Milleret de Brou'® (toliau tekste, kaip jprasta
asumcionistiniy mokykly tradicijoje, vadinama Marija Eugenija arba Marija

16 Sv. Marija Eugenija (Anne-Eugénie Milleret de Brou) gimé 1817 m. Metze,
Pranciizijoje, turtingo italy kilmés bankininko ir pranciizés Seimoje. Biidama
septyneriy pradéjo lankyti prading mokykla Metze, bet po keleriy mety dél vaikystéje
buvusios silpnos sveikatos su tévais persikélé j Seimos dvarg PreiSe. Dvare samdomi
mokytojai moké Seimos vaikus skaityti, rasyti, skaiCiuoti, geografijos, vokieCiy
kalbos, Sokti, groti pianinu, piesti. Idiliska vaikysté baigesi, kai zlugo tévo verslas, o
po keleriy mety Paryziuje per choleros epidemija miré motina. Paauglé apsigyveno
pas kilmingas giminaites Paryziuje. Marija Eugenija patyré didel¢ vienatve ir émé
ieskoti tikéjimo, gyvenimo prasmeés. 1836 m. iSgirdus kun. H. Lakordero konferencija
jos gyvenime jvyko luzis. Véliau susitiko su kun. T. Combalot, kuris Marija Eugenija
paskatino jkurti motery vienuolijg, skirta mergai¢iy aukléjimui. 1839 m. Marija
Eugenija kartu su angle Terese Emanuele Comarque jkiiré Marijos Dangun Emimo
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Eugenija Milleret) sutartinai laikoma asumcionistinio ugdymo pradininke.
Kalbant apie asumcionistinj ugdyma daznai sutinkamas jos gyvenimo
naratyvas, akcentuojama jos asmeniné patirtis, davusi pradzig pirmyjy
mokykly profiliui. Remiantis nagrinétais $altiniais ir jos gyvenimg tyrusiais
autoriais, iSrySkéja keturi svarbiausi Marijos Eugenijos biografijos elementai,
turéje jtakos asumcionistinio ugdymo paradigmai (G. Avanzini, 1998;
Tchader C. T., 1999; G. Prayikalam, 2009):
4. Vaikystés, praleistos Pranciizijos pazangios burzuazijos Seimoje,
patirtis;
5. Ugdymosi su samdytais mokytojais, motinos aukléjimo ir saviugdos
patirtis Seimos dvare;
6. Sunkas iSbandymai vaikystéje: tévo verslo zlugimas ir motinos mirtis;
7. Asmeniné religiné patirtis: Pirmoji Komunija Metze ir gavénios
konferencija Paryziuje.

Kalbédama apie naujai kuriamg bendruomeng ir mokyklas pati Marija
Eugenija mini §ias asmenines patirtis ir jomis grindzia savo vizijg. Ji raso, kad
Siuolaikinés burzuazijos Seimy, i§ kokios ir ji pati yra kilusi, nebetenkina
tradicinés katalikiskos mokyklos, nes jy paziiiros pernelyg siauros, klasése yra
daug mokiniy ir ugdymas neatitinka Siuolaikinés visuomenés poreikiy. Taip
pat ji kritikuoja ir tuometinius pasaulietinius pensionus, kuriuose ugdymas yra
pavirSutiniskas ir nekreipiamas pakankamas démesys ] akademinius
pasiekimus (AKA! T. VI, Nr. 1504, id. Steigiamieji ratai / Textes fondateurs
p. 83-96, laiskas baznycios delegatui J. Gros). Paryziaus katedros jvykis?®,
tapgs postkiu edukacinio projekto jgyvendinimo link ir paskatings Marija
Eugenija asmeniskai ieSkoti tiesos bei padéti kitiems jg surasti, duoda gaires
ir naujai kuriamos mokyklos religiniam ugdymui, kuris turéty Dievo pazinimo
siekj, iSminties ieskojima ir proto lavinimg (AKA, kapitulos, Instructions de
chapitres, 1878 -03-03, p. 48).

sesery kongregacija. Marija Eugenija miré 1898 m., tuo metu jau veiké 33 vienuolyno
mokyklos ne tik Pranctzijoje, bet ir Anglijoje, Ispanijoje, Italijoje, Nikaragvoje,
Filipinuose, Salvadore. 2006 m. popieZius Benediktas XVI ja paskelbé Sventaja ir taip
patvirtino Sv. Marijos Eugenijos indélj j katalikiskaji ugdyma.

17 Asumcion kongregacijos archyvai, Pranciizija, ParyZius, Rue de 1‘Assomption 17.

18 1836 m. Marija Eugenija ParyZiaus katedroje kartu su savo giminaitémis dalyvavo
gavénios konferencijoje, kur iSgyveno labai stipry asmeninj sukrétima.
Pamokslininko raginimas ieSkoti tiesos ir melstis Dievui, kurio nelabai pazinojo ir
galbiit abejojo, Marijai Eugenijai atvéré nauja galimybe religinés brandos kelyje.
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Tirtuose Saltiniuose nekalbama apie tai, kad Marija Eugenija bty
noréjusi sukurti asumcionistiniy mokykly tinkla arba kad biity pasinérusi j
ugdymo procesg pirmojoje mokykloje. Marija Eugenija prisipazjsta, jog ji
aukléjimo misijai jgyvendinti neturi nei noro, nei ziniy (AKA, laiskas t.
Alzonui, 1842 m., nr. 1556). Taip pat Marija Eugenija niekur nemini, kad biity
jkurusi tokia mokykla, kokios pati neturéjo arba kokios jai trikko — tai yra
vélyvesné interpretacija, kuri daroma remiantis asumcionistinio ugdymo
bruozais, pavyzdziui, kad jos jkurtos mokyklos yra pasiturin€iy Seimy
mergaitéms, nukreiptos j sociuma, rodomas démesys religiniam ir moraliniam
ugdymui. Marija Eugenija kurdama asumcionistiné mokykla pranoko to meto
tomisting ugdymo filosofija, kuri teigé, kad svarbiausias yra wvaiko
vir§gamtinis gyvenimas ir jo sielos i§ganymas, o antrasis tikslas — kultiiros
perdavimas ir parengimas gyventi visuomengje bei Seimoje. Marija Eugenija
savo ugdymo vizijoje akcentuoja mergai¢iy parengima $eimos ir visuomenés
gyvenimui, tuo ji yra artima to meto pragmatikams ir progresyviems
Svietéjams (Leliévre F., Leliévre C., 1991).

C. T. Tchader (1999) pabrézia, jog yra stipri jungtis, o kartu ir jtampa
tarp asmeninés gyvenimo patirties ir ugdymo jzvalgy; tarp dvasiniy idéjy ir
konkreciy galimybiy. Asmeninis Marijos Eugenijos ugdymosi procesas vyko
ne bendrojo ugdymo mokykloje ar apibréztoje ugdymo institucijoje, bet jau
pasibaigus vaikystés amziui ir veikiant jvairiems ugdymo veiksniams, kurie
i8kilo skirtinguose jos asmeninio gyvenimo kontekstuose. Marijos Eugenijos
ugdymosi ir asmeniniy paiesky etapus galima gretinti su transformatyvaus
mokymosi (angl. transformative learning) Zzingsniais ir interpretuoti J.
Mezirow (1978a, 1978b) transformatyvaus mokymosi perspektyvoje.
Transformatyvaus ugdymo zodyne vartojamas terminas dezorientuojanti
dilema (angl. disorienting dilemma) tinka apibtidinti vaikystés i$siskyrimy ir
netekéiy patirtims, kurios vedé | naujy kompetencijy jgijimg ir naujy
vaidmeny Seimoje bei visuomengje prisiémima. Kritinés situacijos skatina
ieSkoti prasmés (angl. meaning making), o tai, kas vyksta aplinkui, tampa
prasminga pasaulio dalimi (Dirkx ir kt 2006). Taip jvyksta jsisamoninimo
procesas, kuriame, pagal P. Cranton ir M. Roy (2003, p. 95), ir ,,neigiamos
jsisgmonintos emocijos formuoja asmenybe ir daro jtakg gyvenimo
pasirinkimams®. Marija Eugenija, per asmenin¢ patirtj supratusi ugdymo
svarbg ir butinybe suteikti vaikams moralinius bei akademinius pagrindus,
tampa charizmatine lydere kuriant mokyklas burzuazijos sluoksnio
mergaitéms. Transformatyvaus ugdymo patirtis jos asmeniniame gyvenime
galéjo salygoti ir siekj, kad ugdymas mokykloje transformuoty asmens
gyvenima, todel tikslinga jj ,,panardinti* { naujas, nepatogias situacijas, iSvesti
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i§ komforto zonos, padéti susikurti naujas prasmes ir prisiimti naujus
vaidmenis. Tokia ugdymo paradigma atitinka konstruktyvisting logika, pagal
kuriag kuriami nauji signifikantai, plec¢iamos prasmés ir jos tikrinamos
realybgje.

Marija Augustina (Marie Augustine — Anastasie Bévier).
Praktikoje kuriant mokyklas ir organizuojant ugdymo procesa ne maziau
svarby vaidmenj suvaidino ir kitos vienuolés, turinCios didesnj profesinj
pedagoginj pasirengima nei Marija Eugenija. Marija Augustina baigusi
pedagogikos kursus, turéjo tuometinius reikalavimus atitinkancig mokytojos
kvalifikacijg, zinojo ugdymo programas bei ugdymo turinio organizavima.
Archyvuose iSlikusios jos ranka perraSytos ugdymo programos, skirtos naujai
mokyklai, sudaryti ugdymo planai, istorijos ir literatiiros sgsiuviniai'®. Marija
Augustina mokykloje taiko inovatyvius metodus, pavyzdziui, 1846 m. Marija
Eugenija viename laiske E. Alzonui®® pasakoja, kad mergaites ji moko
lavindama jy prota, plétodama mastyma ir tai ja zavi, ta¢iau nerimauja, ar
atsisakydama jprasty to meto metody nepakenks mergaiciy zinioms (AKA,
Laiskas Nr. 1711; 1846-2-2). Deja, nerasta duomeny, kokius konkreciai
mokymo metodus ji taiké. Marija Augustina buvo atsakinga uz pirmosios
mokyklos kasdieng veiklg ir buvo vadinama studijy vadove (pranc. maitresse
des études)®. Jos indélis j asumcionistinés mokyklos formavimasi néra daug
tirtas. 1949 m. prie§ mirtj Marija Augustina vienai seseriai saké, kad lemiama
vaidmen; jos sprendimui priklausyti asumcionis¢iy bendruomenei suvaidino
troSkimas dirbti didesnei Dievo garbei per ugdyma, kuris yra pilnai
krik§¢ioniskas. Ji teigia: ,, man patikdavo [perduoti] vaikams, kad tikéjimas
duoda atsakq miisy patiems giliausiems troskimams‘“?. (AKA, mirties

19 Sgsiuviniais“ (pranc. cahier) vadinami tuometiniai vadovéliai, i§ kuriy mokytojas
diktuodavo mokiniams pamokg. DaZnai $ig medziagg mokytojas pasirengdavo pats,
ranka sau perradydamas reikalingus Saltinius. Zinoma, kad Marija Augustina
remdamasi populiariais to meto sgsiuviniais para$é savo istorijos ir literatiiros
sasiuviniy versijas, kurias naudojo pamokose.
20 Kun. Emanuel D‘Alzon buvo artimas Marijos Eugenijos bi¢iulis ir bendrazygis.
Dalis jy korespondencijos priskiriama Steigiamiesiems rastams. Asumcionistinéje
tradicijoje jis vadinamas t. Alzonu, todél tekste bus nurodomas tokiu vardu.
21 Pagal atlickama vaidmenj atitikty Siuolaikinés mokyklos direktoriaus pavaduotojo
ugdymui funkcijas.
22 Marija Eugenija atskleidZia savo sunkumus su Marija Augustina ir jos abejones
pastarosios pasaukimu laiskuose t. Alzonui. Kartu ji iSreiskia savo riipest]j jos sveikata,
dvasiniu gyvenimu ir pan. (AKA, lai$ky nr.1965, 2080, 2317).
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(1895.01.17) nekrologas, paraSytas 1895.01.23, St Dizier, archyvo kodas néra
pazymeétas).

Apibendrinant §iy dviejy asmenybiy, Marijos Eugenijos ir Marijos
Augustinos, jnasg | asumcionistinj ugdyma, matyti, kad jos viena kitg papildé.
Marija Eugenija buvo vedama jkvépimo ir turéjo ugdymo, galinCio daryti
poveikj asmens gyvenimui ir visuomenei, vizija. Taip pat savo Seimos
aplinkoje turéjo reikalingy rysiy ir kompetentingy asmeny, kurie padéjo kurti
pirmasias mokyklas. Marija Augustina turéjo reikiamas kompetencijas tokiam
ugdymui organizuoti pacioje mokykloje. Taip pat ji daugiausiai prisidéjo prie
konkreciy ugdymo procesy valdymo. Jos abi turéjo tokj pat pozityvy pozidrj
asmeny] ir tikéjima, kad proto lavinimas ir jaunuomenés ugdymas gali prisidéti
prie pokyCiy visuomengje. Remiantis J. Lydon (2005), charizmatinés
asmenybeés vaidina lemiama vaidmen] istorijoje, o paskui tampa simbolinémis
figiiromis perduodant ugdymo tradicija. Empirinéje dalyje bus tikrinama ir
aptariama jy reikSmé Siuolaikinéje mokykloje.

Asumcionistinj ugdymg grindZian¢iy istoriniy teksty apzZvalga. irmosios
asumcionistinés mokyklos 1841 m. kirimas pradétas ne nuo teorinio
mokyklos modelio raSymo, to imtasi véliau. Daznai katalikiSko ugdymo
praktika teoriskai apraSoma fragmentiskai, atsizvelgiant j pavienius poreikius,
arba sutinkamas istorinés mokyklos organizavimo naratyvas, bet ne misijos ir
vizijos formuluotés. Tai patvirtina ir V. Targamadzés (2012) salezietisko
ugdymo paradigmos analizé, kurioje pradedama nuo praktinés tradicijos, o
pedagoginé sistema sukuriama véliau. Asumcionistinio ugdymo atveju viskas
prasidéjo nuo Marijos Eugenijos intuicijos apie naujos mokyklos jkiirimo
butinybe, kuri vedé j praktinj jgyvendinimg 1841 m. Paraleliai tuo laikotarpiu
atsirado pirmieji ugdymo vizijg apraSantys tekstai, laiSky, konferencijy ir pan.
fragmentai, kuriuose aptariami ir ugdymo klausimai. Jie yra asumcionisCiy
kongregacijos archyve kaip rankra$¢iai arba yra publikuoti ir vieSai prieinami.

Prie Asumcionistinj ugdyma grindzianCiy teksty sutartinai

priskiriama:
1. Korespondencija;

Veiklos organizavimo dokumentai (mokyklos, pensiono, klasés);
Oficialts kai kuriy klausimy iSaiskinimai;
Marijos Eugenijos kapitulos (konferencijos);
Mokykly kiirimo naratyvas;
Seimos istorijoje, kuri véliau buvo fiksuota Metrastyje (pranc. Les
Origines).

S A
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Dauguma tokiy teksty, bendru susitarimu, yra sudéti j Steigiamuosius
rastus (pranc. Textes fondateurs).

Siekiant rekonstruoti istorinés mokyklos retrospektyvy modelj,

vertingi yra Sie rasytiniai Saltiniai:

1.

Marijos Eugenijos laiSkai, kuriuose ji aiSkina jsikiirimo priezastis ir
naujos mokyklos filosofinj pagrindg (T IV, nr. 1556, Nr 1590 ir 1592
(1843-09-12), Nr 1627). Dalis laisky yra publikuoti, kiti buvo
skaitomi kaip rankrasciai.

Marijos Eugenijos parasyti ,,Patarimai apie ugdyma” (pranc. Conceil
sur [‘education).

Pirmyjy mokykly vizija ir praktinj organizavimg atspindi kiekvienos
mokyklos informacinis bukletas (AKA, H I‘8), kuris keliavo i$
mokyklos j mokykla ir kito labai nedaug. Tai tarsi to meto mokyklos
ugdymo planas, kuris biidavo pristatomas tévams, leidZiantiems
vaikus j asumcionisting mokykla.

Marijos Eugenijos kapitulos, t.y. konferencijos, kurias skaitydavo
vienuolyno vyresnioji savo bendruomenés naréms. Siam tyrimui
aktualios S$ios kapitulos: 1883.07.06; 1884.05.23, 1884.05.30;
1885.02.08; 1889.04.28; 1892.09.25.

Mokykly steigimai (iki Marijos Eugenijos mirties) apraSomi
Metrastyje (pranc. Les Origines)®.

Ivairiomis temomis véliau atlikty archyvo studijy dokumentai (pranc.
Etudes d‘archive), kurie leidZziami nuo 1984 m. Pastarieji Saltiniai
néra pirminiai, nes juose pateikiama tam tikra autoriy interpretacija.
Jie naudingi, kadangi vieninteliai, kur galima rasti pirminio Saltinio
citatos teksta, nes originalus tekstas néra iSlikgs arba néra
suklasifikuotas ir prieinamas tyréjams.

Istorinius Saltinius biity galima suskirstyti pagal tai, kas juose apraSoma:

ugdymo vizija, tikslai, uzdaviniai, kaip juos suprato mokykly steigéjai. Kiti —

28§ dokumenta kity sesery vienuoliy, dalyvavusiy pirmosios mokyklos jkiirime,

praSymu prad¢jo raSyti 1842 m. ir jj rasé visg gyvenima. Jo originalas saugomas
archyve ir pagal raSalo, raSysenos ir minties kaita matyti, kad buvo pildyta vélesniais
laikotarpiais. Kada buvo uzbaigti ,,Patarimai apie ugdyma”, néra Zinoma. 2016 m.
,,Patarimai apie ugdyma” buvo iSversti ir iSleisti lietuviy kalba.

24 Metrastis (pranc. — Les Origines) dar vadinamas $eimos atsiminimy knyga, kuri
buvo paraSyta po Marijos Eugenijos mirties (1898 m.). Joje retrospektyviai aprasomi

jvairiis jvykiai, susitikimai, amzininky liudijimai.
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funkcinj mokyklos organizavima atspindintys Saltiniai — néra priskiriami prie
Steigiamyjy rasty, néra kapituly tekstai, bet atspindi mokyklos vidaus tvarka,
ugdymo proceso organizavima ir leidZia interpretuoti, kokios buvo pirmosios
asumcionistinés mokyklos praktikoje. Tai atskiry mokykly mokiniy
registracijos zurnalai, buhalterinés apskaitos knygos, dalykiniai rastai,
inspektavimo iSvados ir pan., kurios bus analizuojamos tiriant atskiry
mokykly, sub-atvejy, istorija.

Remiantis J. Lydon (2009) pasitlyta tradicijos perdavimo logika ir
Kubo matrica, iSrySkéja keturi poveikiy Saltiniai, formuojantys
asumcionistinio ugdymo tradicija:

1. CharizmatiSkas lyderis — Marija Eugenija Milleret;

2. Kiritiné masé arba pirmoji asumcionis¢iy bendruomené, dalyvavusi

mokykly kiirime;

3. Steigiamieji tekstai, organizaciniai ir funkciniai mokykly tradicija

grindziantys tekstai;

4. Pirmosios asumcionistinés mokyklos (1841-1849) tradicija.
Istoriniame tyrime iSrySkéja svarbiis rySiai su kitomis asumcionistinémis
mokyklomis perduodant geraja patirti arba gelbstint materialiniais ir
zmogiskais resursais praktiniame mokyklos organizavime. DaZnai senesné
mokykla imasi ,,globoti“ ir perduoti patirtj jaunesnei: siun¢iamos misionierés,
teikiama materialiné pagalba, netgi kopijuojama pastaty architektiira,
perduodama geroji patirtis ir pan. Tai biity galima interpretuoti ir kaip
nepavykusj jkultiirinima, kuomet Europos kultiira tiesiogiai perkeliama j
misijy $alis, tikintis ir civilizacijos perdavimo. Ple¢iant tyrimg biity galima
daugiau analizuoti sociokultiirinius poveikius kiekvienos mokyklos
atsiradimo ir vystymosi atvejais, t.y. kaip tam tikros Salies politiné situacija,
ugdymo tradicija, susiklosCiusios salygos lokaliai paveiké naujos,
besikurian¢ios mokyklos profilj ir kokia buvo sgveika su asumcionistinio
ugdymo pagrindiniais elementais. D¢l ribotos darbo apimties tai bus
pateikiama tik kaip sub-atvejo kontekstualizacija.

2.2Pirmosios asumcionistinés mokyklos modelio rekonstrukcija
Asumcionistinés Mokyklos istoriné raida ir plétra tiriama atliekant
archyviniy Saltiniy tyrimg, o interpretacijoje remiamasi ir ankséiau atliktais

tyrimais: F. Mayeur (1998), G. Avanzini (1998), C. T. Tchader (1998), G.
Prayikalam (2009), N. Balle (2000), M.C. Paesongo (1992).
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Istoriniame tyrime sickiama atkurti retrospektyvy asumcionistinés
mokyklos modelj, todél daugiausia analizuojama pirmoji®®, 1841 m. jkurta
mokykla Pranciizijoje, Paryziuje. Toliau, siekiant atskleisti tiek istorine, tiek
geografing plétra, tiriamos pirmosios mokyklos, jkurtos kiekviename zZzemyne.

Pirmosios mokyklos tyrimuose remiamasi:

1. Pirminiais istoriniais Saltiniais, kurie yra centriniame Asumcion
vienuolyno archyve Pranciuizijoje, Paryziuje (AKA);
2. Saltiniais, kurie yra tiriamy (dar veikian¢iy) mokykly archyvuose;
3. Neradus pirminiy Saltiniy, remiamasi vélesniais asumcionistinj ugdyma
aptarianciais ir pristatanciais tekstais, istorijos naratyvais.
Gauta archyvy informacija gretinama, sisteminama, interpretuojama.

Pirmosios asumcionistinés mokyklos tiriamas laikotarpis yra 1841 —
1849 m. Si chronologié skirtis pasirinkta remiantis tuo, kad 1841 m. jkurta
pirmoji mokykla Pranciizijoje, Paryziuje, o 1849 m. jkuriama pirmoji
mokykla uz Pranctizijos riby — Piety Afrikos Respublikoje. 1849 m. Zymi
naujo istorinio etapo riba — isikiiré pirmoji misijy mokykla Piety Afrikoje,
véliau — Didziojoje Britanijoje, kituose Pranciizijos miestuose. 1841m. — 1849
m. etapas yra jdomus kaip pats seniausias ir maZzai tyrinétas asumcionistinés
mokyklos raidos etapas, todél darbe pateikiamas pirmosios mokyklos jkiirimo
naratyvas, kuris leidzia giliau pazinti tiriama objekta. Vykdant tyrima archyve
aptikta nemazai Saltiniy, skirty Siam etapui nagrinéti, tarp Saltiniy yra ir
pirminiy.

Pirmosios asumcionistinés mokyklos kiirimo naratyvas. Atskiras
pirmosios mokyklos kiirimo rekonstravimas prasmingas tuo, kad jis iSreiskia
pirming jkiréjy vizijg ir valig — jsteigti mokykla mergaitéms, siekiant, kad jy
iSsilavinimas nebiity pavirSutiniSkas, kad gauty ne tik meninj, bet ir
gamtamokslinj ugdymg. Nuo pat pirmos mokyklos jkiirimo
asumcionistiniame ugdyme daug reik§més teikiama sociumui. Véliau,
kuriantis kitoms mokykloms, pirmoji mokykla tapo ,,modeliu®, pagal kurj
formuojamas ugdymo turinys, atkartojami praktiniai ugdymo elementai ir
netgi kopijuojami materialiniai dalykai, pavyzdZziui, mokiniy apdovanojimai,
uniformy modeliai, pastaty planai, klasés tvarka ir pan. Mokyklos ,,modelio*
perkélimas vyksta jvairiose Salyse, nepaisant kultiriniy skirtumy,

% Kadangi $i mokykla kartu su kitomis pirmosiomis mokyklomis skirtinguose
zemynuose sutartinai laikoma Istorine Mokykla, tai siekiant iSvengti sgvoky painiavos
1841 m. jkurta mokykla tyrime vadinama pirmaja asumcionistine mokykla.
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jkult@irinimas yra labai silpnas, nors ir siekiama atsiliepti j vietos gyventojy
poreikius. Galima manyti, kad pirmoji mokykla tampa ,,modeliu® ne dél savo
tobulumo, bet dél tuo metu vyraujancios Svietimo sistemos perkélimo logikos
(Bouillé M., 1988).

Pastebétina, kad istoriniam tyrimui reikalingy duomeny yra daugiau
apie pirmaja mokykla negu apie véliau kituose krastuose jkurtas mokyklas.
Tai galéjo lemti suteikiama didesné verté pirmajai mokyklai ir jos
dokumentams. Taip pat visi Saltiniai yra saugomi archyve Paryziuje, kai
nemaza dalis kity mokykly istoriniy Saltiniy yra visame pasaulyje, ten, kur
kiirési mokyklos, ir daznai dél visuomenés santvarkos perversmy jie nebuvo
iSsaugoti.

Pirmosios mokyklos jkiirimas rekonstruojamas remiantis:

1. Mokiniy registru (AKA, Pensionat de la Maison Mére de 1841

(Vaugirarad) a 1952 Val; 00VI-2)%;2

2. Bubhalterinés apskaitos knyga (AKA, Pensionat 1848-1852 Chaillot,
ooVvI-1);

3. [I8likusiais mokytojy sasiuviniais ir knygomis (pranc. cahier);

4. Mokyklag pristatan¢iu informaciniu biuleteniu  (Informacinis

biuletenis, AKA, H 1‘8);%

5. Korespondencija (ji skelbiama Steigiamuosiuose rastuose, o
nepublikuoty rankras¢iy kodai nurodomi prie cituojamy istrauky);

6. Metrascio iStraukomis (Metrastis, Origines T I, I1,);

7. Archyvuose saugomais artifaktais: nuotraukomis, mokytojos
sgsiuviniais (pranc. cahiers), keletu knygy, mokiniy apdovanojimais.

Pirmosios mokyklos pradzia sutartinai laikoma nuo tada, kai mokiniy
registre yra pazymétas pirmasis jrasas: Emma Ryan, 11 mety amziaus, ji |
mokykla atvyko 1841 m. spalio mén. ir mokeési iki 1847 m. sausio mén. (AKA,
00VI-2). Pirmoji mokykla — pensionas mergaitéms — jsiktiré¢ Paryziuje, Rue
de Vaugirard nr. 108 (dabar nr. 106) nuomojamame bute, taciau greitai, 1842
m., persikélé j Salia esancig L‘impasse des Vignes (Metrastis, Les Origines,

% Tekste nurodomi archyvy Sifrai tokie, kokie yra suteikti dokumentams
asumcionis¢iy (Asumcion) kongregacijos centriniy namy archyve. Jeigu pirminis
dokumentas néra islikes, o jis cituojamas tik vélesniame dokumente, tai nurodoma
atskirai.

27 Registro faksimilé ir jos vertimas prieduose Nr. 3, 4

28 Informacinio biuletenio faksimilé ir vertimas priedas Nr. 5
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1898, T II, p. 8-9). Mokykla $altiniuose vadinama Asumcion poniy pensionu
(pranc. Pensionnat des Dames de |‘Assomption), jos adresas buvo toks pat,
kaip ir ka tik jkurto vienuolyno. Mokyklos vieta daznai kito, manytina, del
augancio mokiniy skaiciaus ir nuomojamy patalpy kainos, bet mokyklos
testinumas i§liko. Siame to meto ParyZiaus rajone gyveno naujosios
burzuazijos Seimos. Kaip raSoma Metrastyje, buvo siekiama kurti mokykla
kukliomis sglygomis, bet svarbu, kad mokinéms Salia mokyklos biity parkas
ar kita erdvé poilsiui, pasivaiks¢iojimams (Metrastis, Les Origines, 1898, T
Il, p. 8-9). Toks erdvios vietos pasirinkimas patvirtina ne tik akademinio
ugdymo svarbg naujoje mokykloje, bet ir démesj visuminiam mergaiciy
ugdymui — jy fiziniam aktyvumui, dvasiniam vystymuisi. Pastebétina, kad
mokykla buvo pensiono tipo, t.y. mokinés praleisdavo ne tik visa dieng
mokykloje, bet pasilikdavo joje ir nakvoti. Pirmaisiais metais mokykla buvo
maza, apie 10 mokiniy, Seimyninio tipo, tai pabréziama kaip privilegija
mokyklos pristatyme (AKA, HI8).

Tuo metu esancios katalikiskos mokyklos, Marijos Eugenijos
manymu, buvo per daug grieztos ir senamadisSkos, o atsirandancios naujos
pasaulietiSkos mokyklos netenkino kriks¢ionisky paziliry pazangiosios
burzuazijos poreikiy. Jy dukros jose negaudavo tinkamo, pagal naujo
tradiciniuose pensionuose neatitiko kintancios kulttiros (AKA, Lettre a1°‘Abbé
Gros, Vol. 4, No. 1504). Naujos mokyklos jkiirimo darbui Marijg Eugenija
skatino kun. T. Combalot, kuris naujos vienuolijos konstitucijos? jvade ra3o:
., [mokyklos tikslas] lavinti vaiko protq, atmintj, vaizduote, valiq ir Sirdj
remiantis tik Evangeliniu mokymu, taip, kad kiekviena siela tapty Kristaus
sekéja* (Steigiamieji rastai, 1991, p. 339-404; Metrastis / Origines T 1, p.
342).

Tirti Saltiniai atkleidzia, kad pirmosios mokyklos jkiirimo motyvas
yra:

1. Praktinis — sukurti tinkamg naujiems laikams katalikiska mokykla, kuri
atliepty naujosios burzuazijos Seimy poreikius;

2. Dvasiné Marijos Eugenijos iSgyvenama vidiné paskata (paSaukimas)
atlikti kazka vertingo dél Dievo Karalystés.

Plétojant jkiirimo studijg bty galima placiai analizuoti ir sunkumus
bei prieStaravimus, su kuriais susidiré Marija Eugenija, kalbédama apie

29 Tai dokumentas, kuris reglamentavo tuometinj vienuoliy gyvenima.
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naujos, mokymui pasi§ventusios vienuoliy bendruomenés jkiirimg ir jos
planuojamg ugdymo misijg. Apibendrinant pirmos mokyklos kiirimo naratyva
svarbiausia, kad nauja mokykla turéjo biiti modernesné uz jau esancias, ta,
kuri geriau atsilieps j visuomenés poreikius. Taip pat ji ruo§ mergaites tiek
Seimos, tiek visuomenés gyvenimui. Ji iSrySkina katalikiSkos mokyklos
idealizmg sociume, kartu yra jsiSaknijusi BaZnycios organizuojamy ugdymo
Istaigy tradicijoje.

Demografinis mokyklos profilis

Issamig demografinio profilio studija leidzia atlikti pirmosios mokyklos
mokiniy Registry knyga ir Metrastis (pranc. Origines), taip pat demografinis
mokiniy profilis interpretuojamas remiantis tyrimais apie XIX a. mergaiciy
mokyklas Pranciizijoje.

Tautiné ir etniné kilmé. Remiantis mokiniy Registry knygos (AKA,
00VI-2) (biutent mokiniy pavardziy) duomenimis, nustatyta, kad j pirmaja
mokykla daugiausiai ateidavo pranciizés arba airés. Manytina, kad tai l[émé
pirmyjy mokytojy kilmé, nes mokykloje mokési s. Therese Emanuel (Kate
O‘Neil) giminai¢iy ir biciuliy vaikai. Naujos mokyklos patraukluma
uzsienieCiams lémé ir tai, kad uzsienio kalbos moké uzsienietés. Tai patvirtina
ir informacinis bukletas, kuris budavo dalinamas tévams. ,, Mokytojos,
deéstancios angly ir vokieciy kalbas, pacios yra anglés ir vokietés. Kiekvieng
dieng jos per pertraukas arba siuvimo pamokas savgja kalba draugiskai
bendrauja su mokinémis, kad jas ismokyty tos kalbos naudojimo ir tarimo
(Informacinis biuletenis, AKA, H I‘8). Registro sarase prie kai kuriy
pavardziy, nors jos yra pranciiziS$kos, prirasytos pastabos, pavyzdZziui, airé,
lenké. Tikétina, kad tai mergaités iS misriy Seimy.

AmzZiaus grupés. Pirmyjy mokiniy grupé, remiantis Registry knyga
(AKA, 00VI-2), amziaus pozitriu buvo misri: nuo 4 iki 15 mety. Mergaités
mokykloje nelikdavo ilgai. VidutiniSkai praleistas laikas mokykloje buvo apie
24 ménesiai. Toks trumpas mergai¢iy mokymosi laikas buvo jprastas XIX a.
mokyklose, nes jos, dél nevienodo mergaiciy ir berniuky vidurinio mokslo
baigimo pazyméjimo, neturéjo galimybés toliau studijuoti universitetuose.
Seimos leisdavo mergaites j mokykla dél bendro issilavinimo, socialiniy
jgudziy, bet ne dél mokslo baigimo pazyméjimo, todél jos pasimokydavo tik
kelerius metus ir grizdavo gyventi j savo Seimg (Mayeur, 1998). Visuomeng¢je
vyravo nuomoné, kad mergaitéms aukstas iSsilavinimas nereikalingas, todél

43



neverta | tai investuoti daug Seimos pajamy, taip pat tai galima paaiskinti
remiantis buvusia ankstyva santuoka ir jsipareigojimais Seimai. D¢l tokio
netolygaus mergai¢iy bazinio iSsilavinimo amziaus pozitriu ir dél jprastos to
meto praktikos kai kuriuose privaciuose pensionuose arba vadovaujantis
namy mokymo principais, klasése vaikai nebuvo grieztai skirstomi pagal
amziy. Tai atsiranda tik didéjant mokiniy skaiiui bei vienodéjant jy
akademiniam pasirengimui pagal amziaus grupes.

Religinés grupés. Marija Eugenija Milleret kurdama mokyklg save
tapatina su nereliginga visuomenés dalimi ir mano, kad tokios mokyklos,
kurioje mergaités gauty katalikiSka Siuolaikinj ugdyma, reikia ir kitoms
nepraktikuojan¢ioms Seimoms, kad jos atrasty Dieva, bet nebiity iSgasdintos
per didelio grieztumo ar pasenusiy religiniy praktiky (AKA T. VI, Nr. 1504,
Steigiamieji rastai, Textes fondateurs p. 83-96, laiskas bazny¢ios delegatui J.
Gros). Néra patvirtinan¢iy Saltiniy, kokia buvo pirmosios mokyklos mokiniy
sudétis religiniu pozitriu. Remiantis mokyklos mokiniy socialinés grupés
analize, manytina, kad tai buvo liberalios katalikiskos naujosios burzuazijos
Seimos.

Ly€iy grupés. Lyties poziiiriu mokykloje mokési tik mergaités
(AKA, 00VI-2). Berniuky ir mergai¢iy atskyrimas mokykloje buvo
grindziamas tuo, kad jiems skiriamos skirtingos uzduotys visuomengje,
suaugg jie atliks skirtingus vaidmenis, todél reikés skirtingy ziniy ir jgiidziy
(Gervyte, 2016, psl. 76). Toks ugdymo tiksly diferencijavimas atskyré
besimokancias grupes bei léme, kad ugdymo turinys mergaiciy ir berniuky
mokyklose gerokai skyrési. Pavyzdziui, berniukai mokési lotyny kalbos, o
mergaitéms daugiau valandy biidavo skiriama menams, rankdarbiams (net ir
tose mokyklose, j kurias ateidavo aukituomenés sluoksnio vaikai). Sia
diferenciacijg patvirtina ir asumcionistinés mokyklos ugdymo plano analizé.
Mokiniy ne tik fizinis atskyrimas ly¢iy pozitriu, skirtingas curriculum, bet ir
mokslo baigimo pazyméjimai. E. Pissier (2004) nurodo, kad iki 1924 m.
Pranciizijoje mergaitéms ir berniukams btdavo iSduodami skirtingi
i§silavinimo paZyméjimai, todél tai uzkirsdavo administracinj (bent teorinj)
kelig kai kurioms tolimesnéms studijoms. Tikétina, kad tai siejasi ir su trumpu
mergai¢iy mokyklinimu (angl. schooling) naujoje asumcionistinéje
mokykloje. Tikslas buvo lavinimasis, bet ne lavinimosi formalizavimas, kurj
liudyty mokslo baigimo pazyméjimas.

Socialinés grupés. Atliekant dokumenty tyrimg isry$kéjo tam tikri
mokiniy socialinio portreto bruozai, mokyklos orientacija | naujosios
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burzuazijos Seimas, todél, remiantis induktyvia logika, j tyrimo matrica buvo
jtrauktas socialinj portretg atspindintis ,.kubo plokStumos lygmuo®. Vakary
Paryziaus rajonas XIX a. viduryje labai keitési dél ten statomy naujosios
burzuazijos gyvenamyjy namy ir pan. Mokykla, i§ Impasse des Vignes 1845
m. persikélusi | Chaillot, pritrauké ir vietiniy aristokraty Seimas (Benoit de La
Morinerie (2001). ,, Mokinés, kurios buvo mums patikétos, priklausé garsioms
Pranciizijos Seimoms (...) Mazoji princesé Beaufremont buvo mums patikéta,
kaip ir kiti vaikai is turtingy angly, lenky ir rusy Seimy‘ (Metrastis, Les
Origines, 1898, T II, p. 398). Siuos demografinius poky¢ius patvirtina ir
mokiniy Registras (AKA, 00VI-2), kuriame nuo 1845 m. atsiranda kilmingyjy
pavardés prasidedancios ,,de* ir prirasyti titulai: markizé, grafiené ir pan. |
klausima, ar kintantis mokiniy profilis kei¢ia jaunos mokyklos vizijg ir tikslus,
atsakyma galima rasti Marijos Eugenijos laiske t. Alzonui: ,, reikia pasakyti,
kad moterys, kurios patiki mums savo dukras, vertina paprastq ugdymg,
tolimg nuo pasaulio tustybiy. [...] Mes joms leidZiame atvykti, nors jy
nekvieciame. Matau, kad dél jy [aristokratijos Seimy] nei viena burzuazijos
Seima neatsitrauké, ir esame apsisprendusios laikytis, kad niekas neiskreipty
pensiono paprastumo dvasios * (Metrastis, Les Origines, 1898, T II, p. 399).
Mokyklos geografiné vieta ir mokiniy demografinio profilio analizé rodo, kad
pirmoji asumcionistiné mokykla buvo skirta vieno — naujosios burzuazijos
sluoksnio Seimoms, bet mokyklos vietos pakeitimas, sklindanti pozityvi
naujos mokyklos reputacija ir panaSios aplinkybés lémé, kad mokykloje
atsirado ir aristokratisky Seimy dukros.

Apibendrinant demografinio profilio tyrima matyti, kad pirmoji
asumcionistiné mokykla yra homogeniska religijos, Iyties, bet nuo pat pradziy
ji gana jvairi tautiniu pozitriu. Per neilga tiriamg laikotarpj jvyksta socialinio
portreto kaita — nuo naujosios burzuazijos link aristokratijos Seimy mergaiciy.
Jeigu pirmyjy mokiniy socialing padétj Iémé mokyklos vieta, tai jy tautybe —
siilomas ugdymas ir asmeniniai rySiai su vienuolémis mokytojomis
uzsienietémis. Religiniu poziuriu mokykla yra sukurta katalikiSkoms
Seimoms, bet pasizymi atvirumu ir maziau praktikuojantiems katalikams,
kurie pritaria katalikiSko ugdymo principams, bet néra aktyvis baznycios
lankytojai. Geografiné vieta mokyklai buvo parenkama atsizvelgiant |
palankig ugdymosi aplinkg ir mokiniy socialinio sluoksnio gyvenama rajona,
bet dél mokyklos pobtidzio (pensiono) mokinés nebiitinai biidavo i$ to paties
gyvenamojo rajono.
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Pirmosios asumcionistinés mokyklos ugdymo savitumo paieskos

Ugdymo turinys (Curriculum). Darbe remiamasi tradicine ugdymo
turinio (curriculum) samprata, pagal kurig jis susideda i§ programos, plany,
déstomy dalyky turinio, o jj suprasti galima tiriant mokomaja medZziaga, jos
turinj ir pateikima (Tyler, 1969, Stulpinas, 1994). Pirmosios asumcionistinés
mokyklos ugdymo turinio formavimasis kartu atspindi ir jos savitumo
ryskéjimg. Mokyklos informaciniame biuletenyje (AKA, H I°§)
uztikrinamas kokybiskas akademinis parengimas ir krikS¢ioniska kryptis,
kurios reikés jaunai merginai jos laikmecio visuomenéje. Galima teigti, kad
seserys ,,paimdamos® merginas i§ pasaulio, jas apgyvendindamos pensione,
rengé ,,pasaulio uzdaviniams*“* igpildyti. Ugdymo turinys asumcionistinéje
mokykloje turéjo atliepti to meto mergai¢iy ugdymo paprocius ir tévy
keliamus reikalavimus, tuo paciu ir realizuoti turima edukacing vizija.
., Tikslas yra pasiulyti téevams mergaiciy mokymgq ir ugdymaq, kurio reikalauja
pasaulietiniai jprociai, taip pat suteikiant visas religinio ugdymo garantijas
bei jungiant stiprias studijas su kriksc¢ionisku vadovavimu*“ (AKA, H I‘8) —
tai apibrézia ir asumcionistinio ugdymo vizija: ugdymas sociumui, religinis
pagrindas, integralumas. Salia to meto mergai¢iy mokykloms biidingo
humanitarinio ir meninio ugdymo pamoky tvarkarastyje yra jraSytos
skai¢iavimo, gamtos, astronomijos pamokos. Keturios valandos per savaite
skiriamos religiniam ugdymui, kuris susideda i§ Biblijos istorijos, katekizmo
ir BaznycCios istorijos pamoky. (AKA, Pamoky tvarkarastis, kodo néra,
Faksmilés priedas 3). Démesj kokybiskam ugdymui, t.y. akademiniam
meistriSkumui (angl. academic excellence), pirmojoje mokykloje patvirtina
informacinis biuletenis, kurj tik su mazais pakeitimais gaudavo véliau ir kity
Saliy asumcionistiniy mokykly mokiniy tévai. XX a. pradzioje sustipréjo
ugdymo jkultirinimas ir pritaikymas prie kity krasty sociokultiirinio
konteksto, tada pamazu iSnyko vienodas visy mokykly ugdymo planas
(pranc. plan des études), tvarkarastis, o bendras informacinis bukletas
nebeteko prasmés.

% To laikmecio diskurse ,,pasauliu laikoma visuomené, kasdienis gyvenimas, j kurj
turi bati jlietas Kristaus mokymas. Tradicinés mokyklos daznai ,,pasaulj“ laiké
pavojingu, pilnu pagundy, todél vaiky mokymas pensionuose buvo ir apsauga nuo
visy blogybiy. Marijai Eugenijai svarbu ne tik mergaites apsaugoti nuo pavojy, bet
parengti jas gyvenimui ,,pasaulyje® ir jgalinti kurti grazesn¢ visuomeng.
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Pirmosios mokyklos ugdymo plane, kurj dar prie§ jkuriant mokyklg
pateiké kun. T. Combalot, nurodoma, kad mokykloje bus ieSkoma tiesos.
Teologing, Evangelijos ir tikéjimo tiesa turi biiti nuolat gretinama su mokslo
tiesomis ir mokslo tiesos papildomos tikéjimo jzvalgomis (Metrastis, Les
Origines, 1898, T II, p. 19). Mokymo turinys, kuris buvo sitilomas visoms
mokykloms vienodas, kaip jau buvo minéta anks€iau, pirmyjy mokytojy
biidavo skrupulingai perzitrimas ir kei¢iamas. Parengiama pritaikyta
mokymo medziaga, taip pat naudojamasi kai kuriais to meto vadovéliais ar
mokslo knygomis, kurie yra iSsaugoti archyve. Analizuojant pamoky
tvarkara$tj®® ir vadovélius, mokytojy sgsiuvinius (jie neturi archyvo
identifikaciniy numeriy) iSryskéja gamtos moksly svarba. Pirmieji ir vélesni
mokyKly informaciniai biuleteniai (AKA, H I‘8; H III B; 1850; FM.I.1.a/2 ir
kt.) atskleidzia, kad pirmosiose mokyklose buvo labai svarbios uZsienio
kalbos pamokos. Juolab, kad dalies mokytojy vienuoliy gimtoji kalba buvo
angly ir tai leido sustiprinti uzsienio kalbos déstyma bei atliepti j ne pranciizy
kilmés Seimy ugdymo poreikius. Tokj poreiki patvirtina ir demografiné
pirmosios mokyklos mokiniy bendruomenés analizé. Informaciniame buklete
taip pat yra nurodomos papildomy uzsienio kalby pamoky kainos, i$ to galima
daryti prielaida, kad jos buvo gana populiarios tarp mokiniy. Uzsienio kalbos
mokymas vykdavo ne tik pamokose, bet ir kalbantis uzsienio kalba su
mergaitémis jy laisvalaikio metu (1841, AKA, Informacinis biuletenis,
HII1b.), nes kai kurios mokytojos net nemokéjo gerai pranciizy kalbos.

Salia akademiniy dalyky déstymo nemaziau svarbus yra ir praktiniy
jgudziy bei dorybiy ugdymas, akcentuojant mergaiéiy parengima biisimiems
gyvenimo ir jy luomo motery priederméms atlikti. T.y. gebéjimas atlikti ranky
darbus, paprastumo (nejmantrumo) ugdymas, jprociai gyventi kukliau, ,, biiti
tarsi medvilne tarp kristolo tauriy “, kuomet reikia spresti sunkius klausimus
Seimoje — tai tarsi prieSstata to laikmecio burzuazijos jnoringumui, kurj mini
ir pati Marija Eugenija (plg. laiska t. Alzonui 1842 m., Metrastis, Les Origines,
1898, T II, p. 401). Sie jgidziai taip pat yra ugdomi mokykloje, nes jie bus
reikalingi burZuazijos moteriai Seimos ir visuomenés gyvenime.

Apibendrinant ugdymo turinio tyrimg galima i$skirti tris pagrindines
pirmosios asumcionistinés mokyklos charakteristikas:

1. Ugdymo turinio integralumas ir gamtos moksly jtraukimas j ugdymo

plana;

31 Priedas Nr. 6
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2. Démesys kalbiniam ugdymui pabréziant uzsienio kalby mokyma;
3. Praktiniy jgiidziy, reikalingy to meto naujosios burzuazijos moteriai,
ugdymas.

Mokymo (ugdymo) metodai ir organizavimas. Asumcionistiné
mokykla savo pradzioje, lyginant su kitomis to meto mokyklomis, neissiskyré
jokiais savitais mokymo metodais ar stiliumi (Ballé, 2000). Jai buvo biidinga:

1. Frontalusis mokymas, kuomet mokytoja stovi prie$ klase, kurioje yra
tribiina, lenta klasés priekyje;

2. Pamokos kartojamos garsiai, tai padeda jsiminti, daZznas pamokos
medziagos diktavimas;

3. Disciplinos (pageidaujamo elgesio) reikSmingumas;

4. Mokiniai mokomi (nelygu — mokosi);

5. Labai aiski hierarchija: direktoré¢ (daznai ji yra ir vienuolyno
dalyko mokytoja ir t.t.;

6. Pensionatas, kaip prioritetiné ugdymo forma.

Kalbant apie ugdyma (placiau negu tiesioginis mokymas — pranc.
instruction) asumcionistinéje mokykloje atsiranda naujy ugdymo tiksly ir
budy, pavyzdZiui, gaminami ir vargstantiems dovanojami rankdarbiai.
Akcentuojamas vertybiy ugdymas per patyrima lankant vargSus, siuvant jiems
drabuzius ir pan. Taip pat, kaip jau buvo minéta anks¢iau, buitinés pensiono
salygos yra kuklios tam, kad mergaités ,, patirty paprasto gyvenimo skonj ",
neprabangias gyvenimo salygas (Metrastis, Les Origines, 1898, T I, p. 399).
Pirmojoje asumcionistinéje mokykloje, kaip buvo jprasta to meto ,,gero*
ugdymo jstaigoms, ugdymo procesas nenutritkdavo pasibaigus pamoky laikui
(AKA, Informacinis biuletenis, H 1‘8). Mokytojos ir auklétojos toliau
prizitréjo ir lavino mergaites jy laisvalaikio metu, organizavo jy uzimtumag
vakarais. Pavyzdziui, vakarais mergaités Zaisdavo sode, o esant blogam orui,
mokydavosi Sokiy mokyklos salone. Marija Eugenija viename laiSke rasé:
,,nematau nieko blogo vakarais mokyti mergaites Sokti valsqg* (AKA, laiskai
1842, Nr. 1568). Sokiy mokymas arba $okiai, kaip laisvalaikio leidimo biidas,
nebuvo priimtini visose katalikiSkose mokyklose, §j laisvalaikio praleidimo
biidg ar neformalaus ugdymo metoda galima bty vadinti inovatyviu.

Pensiono atmosfera mokyklos buklete pristatoma kaip ,, motiniska “,
Vienas 1§ asumcionistinio ugdymo bruozy, kurj i$skiria dauguma autoriy: C.
T. Tchader (1998), H. Bories (1995), F. Mayeur (1998), G. Avanzini (1998),
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yra taip vadinamas $eimyni§kumas. Juo apibiidinama mokyklos dvasia ir
mokytojy santykis su mokiniais. ,, Taip asumcionistinio ugdymo matrica
tampa tam tikra Seima arba bendruomené, kuri kuriama per pagarbius
santykius, draugiskumq ir jsipareigojimgq vieni kity atzvilgiu“ (C. T. Tchader,
1998, p. 70) — §j bruoza taip pat galima priskirti prie pirmosios mokyklos
tiksly, nors tai néra akademinis ar mokomojo dalyko tikslas, bet pasireiskia
per ugdymo organizavima. Kiek tévai dalyvavo pirmyjy mokykly gyvenime,
nurodo jrasas i§ pirmosios mokyklos pristatymo® (1841, AKA, HIIIb), kity
Saltiniy Sia tema nebuvo rasta. Asumcionistinéje mokykloje tévai, atiduodami
vaikus ] pensionag, patikédavo jy mokyma ir aukléjimg jstaigai. Jy dalyvavima
ugdyme galima apibendrinti finansiniu jnasu ir informacijos gavimu apie
ugdymo ir elgesio rezultatus. (1848, AKA, HIIIb). | savo Seimg atostogoms
mergaités grizdavo tik per didzigsias religines Sventes, o susitikti su Seimos
nariais ar kitais tévy nurodytais giminaiciais bei iSeiti i$ pensiono galédavo tik
vieng kartg per savaite — ketvirtadienio popiete. Tokia ugdymo praktika atitiko
ugdymo metodus ir paprocius to meto pensionuose. Ir i§ dalies nattiralu, kad
pensione mokytojos turéjo atlikti ir tévy vaidmenj. Mokytojos, vadovaujamos
sesers Marijos Augustinos, pacios tobulino savo Zzinias, ruos$é sasiuvinius
déstymui ir taiké to meto metodus (Metrastis, Origines, TI, 1898), bet
nezinoma, kad biity sukiirusios kg nors i$skirtinai savito. Kaip buvo jprasta to
meto mokyklose, mokytojai diktuodavo mokiniams pamokas ir jie
uzsiraSinédavo, kg turéty zinoti. Tai patvirtina ir archyvuose like mokytojy
sasiuviniai, kuriuos jos naudodavo kaip mokymo priemone. Kai kuriy
sasiuviniy parastése yra véliau jrasyti pataisymai ir papildymai siekiant turinj
suderinti su tuometiniu Bazny¢ios mokymu arba atnaujinti remiantis to
laikmecio mokslo pasiekimais.

Apibendrinus metody, naudoty pirmoje mokykloje, tyrima, matyti,
kad pirmosios mokyklos organizavimas atitinka to meto ugdymo pensionuose

32 Apraas tévams siunéiamas karta per trimestrg. Vaikus tévai gali lankyti tik
treCiadieniais nuo trecios iki penktos valandos po piety. Jeigu jie nori, kad mergaites
aplankyty kiti Zmonés, turi nurodyti ty Zmoniy pavardes i$ anksto. Taip pat mokinés
karta per ménes] parai gali palikti pensiong, bet jas turi pasiimti tévai arba tévy
nurodyti zmonés. Tévy praSoma kiekvieng ménesj skirti nedidele sumg pinigy
smulkioms iSlaidoms. Nors jy kontaktai su visuomene yra riboti, bet kiekvieng savaitg
jos turi labdaringa veiklg vargstanciyjy tarpe, jos susitinka su Seimomis, kuriy
paprastai niekada nesutikty, nes jos i§ kito socialinio sluoksnio, o tuo metu
visuomeneéje socialiné atskirtis buvo labai ryski.
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principus, bet jo kasdieniame gyvenime yra liberaliy, naujy to meto ugdymui
biidy, pavyzdziui, mokymasis per patyrima, panardinimg ir net dalyky
integracija (pavyzdziui, kuklaus gyvenimo mokymasis i§ prasty pensiono
salygy, kalbos mokymasis bendraujant per pertraukas ar atlickant ranky
darbus ir pan.). Dalykiné didaktika, kiek leidzia atkurti like Saltiniai, atitinka
to meto paprocius, jokie Saltiniai neatspindi i$skirtiniy mokymo metody arba
ju novatoriskumo.

Ugdymo finansavimas ir ZmogiSkieji iStekliai. XIX a. visas
Svietimas buvo mokamas, tik antroje Simtmecio pus¢je jsikiiré nemokamos
vienuolyny ir valstybés mokyklos vargingiausioms Seimoms, kad iSmokyty
vaikus skaityti ir raSyti. Norint jvertinti, ar pirmojoje asumcionistinéje
mokykloje mokami mokesciai yra dideli ir kokioms Seimoms toks pensionas
yra prieinamas, reikia palyginti su to meto pajamomis ir mokyklos kainomis®,
Kainy palyginimas rodo, kad mokykla nebuvo priecinama darbininkams ar
valstie¢iams. Kokia buvo burzuazijos sluoksnio $eimy finansiné situacija ir
stabilumas, yra sunku atsekti, nes jy atlyginimai nebuvo nei uz valandas, nei
uz ménesj. Skirtingai nuo senosios aristokratijos, kuri turéjo kilmingus vardus,
monarchy suteiktus titulus ir paveldétas Zemes, naujas burzuazijos sluoksnis
formuojasi mieste, yra novatoriskas, turintis tuo metu gera finansing situacija,
bet maza kapitala, naujoji burzuazija susiktiré i§ praturtéjusiy verslininky,
bankininky, prekybininky ir pan. Spétina, kad nepastovios naujosios
burzuazijos pajamos i$ dalies 1émé mokiniy kaitg ir trumpg mokymosi laika,
ypac, kai mokslas nutraukiamas viduryje mokslo mety, tai matyti i§ mokiniy
Registro knygos, (AKA, H 1‘8). Atlikta pirmosios mokyklos buhalteriniy
dokumenty analizé rodo, kad mokykla buvo prieinama tik pasiturincio
sluoksnio Seimoms. Bet mokykla pristatan¢iame buklete (AKA, HIIIb.)

33 padienis darbininkas XIX a. viduryje per metus uzdirbdavo 200 Fr., tarnas — apie
500 Fr, sodininkas iki 700 Fr. Vienos dienos valstiecio uzdarbis svyruodavo nuo 1,99
iki 2,80 Fr. (neskaitant maitinimo). Mokyklos kaina metams buvo 900 Fr.,
neskaiciuojant papildomy mokes¢iy uz pianino nuoma (24 Fr.), papildomas kalby
pamokas ar net organizuojamas vasaros atostogas uz miesto. Salia fiksuoto mokinio
mokesC¢io buvo numatyti ,,papildomy* paslaugy jkainiai: gydymas, papildomos
pamokos, buitiniai poreikiai. Mokyklos buhalterinés apskaitos knygos rodo, kad
Seima turédavo atlyginti mokiniy padarytg zalg. Mokinio mokestj reikédavo sumokéti
i§ anksto, bet tai galédavo padaryti etapais.
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akcentuojamas kuklumas rodo, kad materialinis komfortas ar jo trikumas
nebuvo tikslas savaime, o turéjo virsti priemone ugdymuisi.

Pirmosios asumcionistinés mokyklos sékmés garantas buvo ir
zmogiskieji iStekliai. Ruosiantis mokyklos steigimui, pagrindinis démesys
buvo sutelktas | biisimy mokytojy pedagogines ir dalykines kompetencijas.
Sesuo Marija Augustina émési sudarinéti ugdymo programas, kurti dalyky
déstymo sasiuvinius. Toks sgsiuviniy perraSymas atskleidzia riipesti, kad
naujos mokyklos ugdymo turinys buty grieztai suderintas su Kataliky
BaznyCios mokymu, o kartu atitikty ir naujausius mokslo atradimus.
Dalykiniy kompetencijy tobulinimg patvirtina paciy vienuoliy studijy planas,
kai jos mokési istorijos, geografijos, gamtos moksly. Metrastyje (Les
Origines, 1898, TII) raSoma, kad vienas mokytas kunigas su dideliu
entuziazmu vesdavo gamtos pazinimo pamokas mokytojoms, ir, pavyzdZziui,
vieng kartg kiSenéje atsine$é net jaucio akj, kurig visi mokytojai preparavo
studijuodami jos sandarg. Didelg investicijg ] Zmogiskuosius iSteklius,
mokytojy dalykines kompetencijas ir XIX a. mokykly profesionalizacija
patvirtina ir B. Hellinckx, F. Simon ir M. Depaepe (2009, p. 33-36)
vienuolyny mokykly tyrimy metaanalizé.

Vertinant iSteklius pirmojoje mokykloje ryskis Sie elementai:

1. Mokykla yra pilnai islaikoma i§ tévy mokescCiy ir geradariy auky,
finansiniu poziiiriu ji yra prieinama tik aukStuomenés Seimoms;

2. Mokiniy buitis buvo kukli ir tai turéjo ugdomajg prasme;

3. Didelis démesys buvo skiriamas zmogiskyjy istekliy stiprinimui,
mokytojy dalykiniy ir bendryjy kompetencijy ugdymui;

4. Atsizvelgiant | mokyklos tikslg ir socialinj mokiniy profilj bei
teikiama mokyma, asumcionistiné mokykla buvo tarp vidutinio
brangumo ugdymo jstaigy.

Valdymo struktiiros. Mokykla priklausé vienuolynui, ir jos
vyriausia valdZia buvo vienuolyno vyresnioji, $iuo atveju — ir jkaréja
(Metrastis, Les Origines, TI, 1898). Kiek pati Marija Eugenija dalyvavo
praktiniame mokyklos veiklos organizavime, néra Zinoma, jos valdyma
atspindi pasiraSyti dokumentai, korespondencija. I§ likusiy $altiniy manytina,
kad kasdieniam mokyklos organizavimui daugiau vadovavo Marija
Augustina, o Marija Eugenija riipinosi kity mokykly kiirimu ir tinklo plétra.
Marija Augustina buvo studijy vadové (pranc. maitresse des études) ir turéjo
reikiamas kompetencijas mokyklos ugdymo organizavimui. I§ laisko —
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ataskaitos, kurios 1848 m. papras¢ mokykly inspekcija®, Zinoma, kad
mokykla buvo pavaldi ir valstybés kontrolei (AKA, Vol. VI, No.1516), kaip
teigiama ataskaitoje, po patikrinimo rezultatais liko patenkinti ir inspektoriai,
ir patys mokyklos steigéjai. Kiek turéjo atsiskaityti Svietimo ministro
skiriamiems inspektoriams, nezinoma, nes XIX a. antroje puséje formavosi
centralizuota $vietimo sistema Prancizijoje ir dar nebuvo aiskiai apibrézty
atskaitomybés normy. Todél mokyklos valdymu ir ugdymo kokybés
uztikrinimu tiriamajame laikotarpyje daugiausia riipinosi pati vienuolija.

Tolimesné asumcionistinés mokyklos mokiniy karjera. Kaip buvo
paaiskinta dél tiriamo vieneto apibrézimo, t.y. mokyklos ir ugdymo joje
igyvendinimo, darbo rinkos lygmuo yra iSimtas i§ Kubo matricos, bet vertinga
aptarti tolimesng¢ pirmosios mokyklos mokiniy karjera, kuri atsispindi registry
iraSuose ir kartu bent dalinai parodo, ar mokykla pasiekia savo keliamus
tikslus. XIX a. Pranciizijoje merginy ugdymas Seimoje skirtas aukStuomenés
damy vaidmeniui atlikti, i$silavinimo pazyméjimy skirtumas lyginant su
berniuky lémé ne tik mokymosi trukme, bet apspresdavo ir tolimesne karjera.
Mokiniy registre yra grafa, kurioje jraSoma informacija (jeigu tokia yra) apie
tolimesnj mokiniy likima. Manytina, kad dél to meto sveikatos prieziiiros
situacijos yra ir keletas jauny merginy mirties jraSy. Nurodoma, kokios yra jy
santuokos (Cia galima atpazinti ir santuokas su jtakingomis Pranciizijos
giminémis), kiek buvusiy mokiniy pasirinko vienuoliska gyvenima ir pan. Prie
kai kuriy mergaiiy pavardziy néra jokiy vélyvesniy jragy. Sis nuolat
papildomas pastabomis registry sasiuvinis atskleidzia ne tik kokia buvo
mokiniy tolimesné karjera, bet kad jy ateitimi buvo ir toliau domimasi
mokykloje, taip pat rysiy su mokytojomis testinumg. (AKA, Registry knyga,
00VI-2). Tokie véelesniy komentary jrasai registry knygoje patvirtina ir
mokyklai budingg SeimyniSkumo ir paprastumo santykiuose dvasia,
doméjimasi alumnémis. Jrasai rodo, kad ugdymas nebuvo nukreiptas ]
profesinj parengimg ar darbo rinkg. Tai atitinka ir mokyklos tikslus — suteikti
i§silavinima burzuazijos sluoksnio mergaitéms.

Moralinis (charakterio) ugdymas. Ugdymo plane (t.y. pamoky
tvarkarastyje) (AKA, Plan des études (néra suteikto archyvinio kodo)) buvo
skiriamos valandos siuvimui. Zinoma, kad viena siuvimo valanda per savaite
turéjo socialinj tikslg — mokiniy pasiiiti drabuzéliai buvo iSdalinami vargingy

34 Ataskaitos originalas neislikes, jos teksta M. Eugenija 1848 m. perrasé laiske t.
Alzonui ir §is laiSkas yra naudojamas kaip pirminis Saltinis. AKA, Vol. VI, No.1516.
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Seimy vaikams. Nors burzuazijos Seimy dukros buvo ruosiamos atlikti savo
sluoksnio motery pareigas, Saltiniuose akcentuojamos ugdymo aplinkos
kuklumas ir paprastos salygos turéjo padéti suprasti kitus Zmones ir iSmokyti
prisitaikyti. Vélesniais mokykly gyvavimo laikotarpiais tai iSsivysté i
struktiiruotg ,socialing praktika™: wvargstanciy lankymg, humanitarinés
pagalbos organizavimg. Nagrin¢jamame laikotarpyje matyti tik Sios veiklos
uzuomazgos. Marija Eugenija sako, jog pagal Evangelija atnaujintas pasaulis
yra jos svajoné, o ugdymo tikslas — visuomene¢ ,,pagimdyti naujai“
(Steigiamieji rastai, 1991, 1844.08.05). Marijai Eugenijai buvo aisku, kad per
aukléjima, kuris leis Jézui Kristui persmelkti nereligingg visuomene, galima
ja atnaujinti, harmonizuoti tikéjima ir kultiira, krik$¢ioniska dvasia padaryti
suprantamg, t.y. aukléjimas yra visuomenés tobulinimo instrumentas (C.
Pesongo, 1992, p. 25). B. Hellinckx, F. Simon ir M. Depaepe (2009) teigia,
kad toks kilmingy mergaic¢iy socialinio jautrumo ugdymas uzpildé socialinés
ripybos nisg, trikumg XIX a. visuomenéje, per jy Seimy socialinj ir simbolinj
kapitala, kurj jos véliau galédavo panaudoti. Moralinis ugdymas pirmojoje
mokykloje pasireiské ne tik moralés normy zinojimu (jos buvo pateikiamos
per jvairius mokomuosius dalykus), bet ir per praktika, pagalba vargstantiems
ir pacias pensiono salygas, kurios savo kuklumu turéjo priminti gyvenimo
i8bandymus, kuriuos gali patirti $alia esantys.

Religinis ugdymas. Naujos mokyklos tikslas kyla i$ religiniy
motyvy: padéti mergaitéms i§ egoizmo miesto pereiti ] Dievo Karalystés
miesta (plg. Patarimai apie ugdyma, 2016). Todél religinis ugdymas
integraliai persmelkia visus dalykus ir yra pagrindinis kriterijus pritaikant
ugdymo turinj, parengiant vadovélius ir pan. Kaip jau buvo minéta, daug
pamoky (4 — 5 pamokos per savaite) tvarkarastyje skirta religiniam mokymui:
Baznycios istorijai, Sventajai istorijai, Katechezei. Vertinant, kiek valandy
skirta religiniam ugdymui, gali atrodyti, kad tikéjimo mokymas buvo labai
intensyvus. Bet Marija Eugenija naujos mokyklos kiirimg motyvuoja ir tuo,
kad vienuolijy mokyklos yra pernelyg tradicinés, grieztos ir Siandieniniy

Seimy vaikams reikéty liberalesnio ir modernesnio tikéjimo ugdymo.®®

% XIX a. Pranciizijos baznyc¢ioje labai stipri jansenizmo jtaka, kuri akcentuoja
zmogaus nuodéminguma ir visuomenés sugedima, o Marija Eugenija atsakydama Siai
srovei sako, kad ji Zeme¢ mato ne kaip aSary pakalng, bet kaip Dievo §lovés viet. Kita
ryski jtampa buvo tarp BaznycCios galikanizmo ir iStikimybés popieziui, kuri dar
vadinama ,,anapus Alpiy“ srove. Marija Eugenija Siame susiskaldyme akcentuoja
iStikimybe popieziui, t.y. Vatikanui.
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Religinis ugdymas yra susijes su tobulumo siekiu, o tai atitinka to meto
teologija (Hellinckx, Simon, Depaepe, 2009). Pavyzdziui, gerai
besielgiancios, pamaldzios mergaités gaudavo Marijos vaiko titulg ir turé¢jo
teise ant uniformos nesioti mélyng kasping, kuris joms nesuteikdavo jokiy
privilegijy, bet buvo garbés Zenklas. Kadangi pats pensionas buvo kurtas
vienuolyno patalpose, tai jo mokinés netiesiogiai dalyvavo vienuolyno
gyvenime: Sv. MiSiose, palaiminimuose, nuolat girdéjo besimeldZiancias
vienuoles ir pan. Galima teigti, kad tikéjimas yra nattrali jy mokymosi ir
gyvenimo aplinka. Mokykloje jvairiais buidais akcentuojama paprastumo ir
SeimyniSkumo atmosfera, grindziama religiniu pagrindu. Buty sunku
apibrézti, kokj poveikj ugdyme XIX a. turé¢jo vienuolés. R. Rogers (2007)
atskleidzia vienuolijy organizuoty mokykly paradoksa: per jas buvo
perduodama moters nuolankumo, kuklumo ir maldingumo Zinia, o kartu ir
nepriklausomos, dinamiskos bei iniciatyvios moters paveikslas. Mergaités
maté vienuoles, kurios to meto sociokultiiriniame kontekste kiiré ir vadovavo
mokyklai, o tai nebuvo nei jprasta, nei savaime suprantama moterims.
Religinis ugdymas yra integrali ugdymo dalis ir net pagrindas planuojant kity
dalyky mokyma, nes XIX a. dar labai rySki religinés gnoseologijos
perspektyva. Religijos mokymui nenaudojami i$skirtiniai metodai, kaip véliau
rodo empirinis tyrimas, bet jo iSskirtinumas slypi zmogiskuose resursuose.

Apibendrinant istorinj pirmosios mokyklos tyrimg, matyti, kad
1841-1849 m. tiriamajame laikotarpyje mokykla yra idéjiskai parengta, i$
anksto apgalvota jos misija, suformuluoti tikslai, kurie rémési asmenine
ikiiréjos patirtimi ir jos pacios bei kity matomu kiek kitokio nei tradicinis
ugdymao poreikiu.

1. Pirmoji asumcionistiné mokykla, kurios analizuojamas laikotarpis yra
1941-1949 m., yra apgalvota i§ anksto ir idéjiskai pagrijsta,
suformuluoti tikslai, kurie remiasi asmenine jkiiréjos patirtimi ir jos
pacios bei kity matomu naujo ugdymo poreikiu. Pirmoji moksleiviy
bendruomené yra homogeniska lyties, tikéjimo pozitiriu, bet iSsiskiria
savo amziaus ir tautybés jvairumu.

2. Mokyklos tikslas — parengti mergaites jy socialinio sluoksnio moters
gyvenime kylan¢ioms uzduotims, suteikiant tvirta krikSc¢ioniska
pagrindg. Ugdymas suvokiamas, kaip jgalinantis asmening kaita,
tobuléjima ir taip lemiantis pokycius visuomenéje.

3. To meto mokyklose paplites ugdymo turinys yra kei¢iamas ir
pritaikomas vadovaujantis tikéjimo tiesomis. Naudojama to meto
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didaktika neiSsiskiria ypatingai novatoriSkais ugdymo metodais.
Mokyklos novatoriSkumas koncentruojasi idéjoje, neformaliame
ugdyme, pensiono filosofijoje, bet ne mokymo metodikose.

4. Moralinis ugdymas remiasi krikSCioniska etika, iSsiskiria ne tik
pamokymais apie gerus darbus, bet konkreciy darby, skirty pagalbos
vargstantiems, organizavimu, atlikimu, jtraukimu | ugdymo
programg. Religinis ugdymas gana intensyvus, atitinka naujgja ty
laiky teologija.

2.3 Asumcionitiniy mokykly plétoté jkultirinimo atzvilgiu

Transversalus pirmyjy SeSiy asumcionistiniy mokykly, esanciy
skirtinguose zemynuose, istorinis tyrimas, kuriame remiamasi pritaikyta
Tomas ir Bray (1995) Kubo matrica, leidzia i$plésti mokykly pazinima ir
pamatyti jau XIX a. jvykusia kaita.

XIX a. asumcionistinés mokyklos raidos tyrime, kaip ir tiriant
pirmosios mokyklos sukiirimg ir ugdyma, naudojama archyvy medziaga:

1. Pirminiai $altiniai (korespondencija, mokykly planai, apraSymai ir
pan.);

2. Antriniai Saltiniai, vélesni raStai, kuriuose atkuriama arba cituojama
istorija (istorijos naratyvas, jubiliejiniai mokykly leidiniai ir pan.).

Istorine asumcionistine Mokykla laikoma bendra asumcionistinio
ugdymo tradicija, metodai, ugdymo turinys ir mokyklos pobidis, kuris
atpazjstamas atskirose mokyklose, taikanciose asumcionistinj ugdymg.
Tyrimui pasirinktos 5 mokyklos jkurtos remiantis 1841 m. jkurtos pirmosios
mokyklos jkvépimu (3 lentelé). Asumcionistine mokykla a priori laikoma
ta, kuria yra jkarusios vienuolés asumcionistés arba su jomis
bendradarbiaujantys mokytojai pasauliefiai ir kurios tikslas perteikti
vienuolijos ugdymo tradicijga. Per istorinés mokyklos sub-atvejy (atskiry
asumcionistiniy mokykly) analize siekiama gilesnio atvejo, asumcionistinio
ugdymo arba asumcionistinés Mokyklos pazinimo, t.y. siekiama iSsiaiskinti,
kokie yra toms mokykloms budingi atsikartojantys démenys. Pirmosios
asumcionistinés mokyklos, jkurtos skirtinguose zemynuose, yra pasirinktos
kaip istorinio tyrimo sub-atvejai. Nors empiriniame tyrime gilinamasi j
asumcionisting mokykla Europoje, reikia pasakyti, kad ji, kaip tarptautinio
tinklo dalis, yra paveikta platesnés tradicijos negu Europos, todél tikslinga
istoriniame tyrime analizuoti mokyklas platesniame geografiniame spektre.
Juolab, kad asumcionistinés Mokyklos tradicija formavosi ne iSskirtinai
Europoje, bet ir susidurdama su kitomis kultiromis, ugdymo modeliais ir
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visuomenés i$8ukiais. Nors praktikoje vyko daug europietiSkos mokyklos
perkélimo atvejy, bet nepaisant to vyko ir jkultiirinimo procesai, sudare
prielaidas vélyvesniam mokyklos adaptatyvumui ne tik tautiniy kulttry, bet ir
jaunimo subkulttiry pozitiriu, skirtingy socialiniy sluoksniy ir pan. jtraukimui
1 asumcionistinio ugdymo tradicija.

3 lentelé. Istorinio tyrimo sub-atvejy pasirinkimo pagrindimas

Eil. | Data Sub- Sub-atvejo pasirinkimo ir tiriamo
Nr. | Laikotarpis atvejis laikotarpio pagrindimas

1 |1882-1924m. | Europa: Pirmasis eksternatas, mokykla pogrindyje
Lubeck (1906-1924), mokykla naujomis
mokykla laicizacijos salygomis. Tiriamag
Paryziuje. | laikotarpi apibréZia Lubeck mokyklos
jkiirimas 1882 m., uzdarymas — 1906 m.
ir pogrindinés, véliau tapusios privacios
pasaulietinés mokyklos jkuirimas, kaip
asumcionistinés tradicijos tasa.
Nagrinéjamas laikotarpis baigiasi 1924
m., oficialiu vienuoliy sugrizimu i§
Belgijos | Pranciizija (Assomption
Lubeck 1882-1982, jubiliejinis leidinys).
Tiriama mokykla yra veikianti.

2 | 1849-1855m. | Afrika: 1855 m. pirmoji mokykla uz Europos
1955 -1960 m. | Piety riby buvo Afrikoje, PAR. 1855 m. PAR
Afrikos asumcionis¢iy bendruomené atsiskyré

Respublika | nuo  asumcionis¢iy ~ bendruomenés
(PAR) ir Pranciizijoje. Siuo metu  mokykla
Ruanda. priklauso vyskupijai, bet ji néra taikanti
asumcionistini ugdymg. Papildomai
tiriama antra istorijoje misija Afrikoje —
Ruandoje.  Analizuojama  mokykla
Ruandoje yra veikianti ir toliau taiko
asumcionistinio ugdymo paradigma.

3 |1873-1875m. | Azija: Pirmoji asumcionistinio ugdymo jstaiga
Naujoji Okeanijoje buvo Naujojoje
Kaledonija | Kaledonijoje. Si misija truko neilgai, nes
viena po kitos miré misionierés ir naujy

1893 — 1898 m. nebuvo atsiysta, mokyklos pastata
4 sudegino ¢iabuviai.
Filipinai. Antroji misija buvo Filipinuose. Ji buvo

globojama  Ispanijos Santa lzabel
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mokyklos (Colegio Real). 1898 m., po
Filipiny revoliucijos ir  Amerikos
okupacijos, mokykla buvo uzdaryta. Kaip
jos tesinys po 6 mety atidarytas San
Lorenzo koledZas Maniloje, Filipinuose.
Si mokykla yra veikianti.

5 | 1893-1898 m. | Amerika: | Mokykla Piety Amerikoje. Pirmoji
Nikaragva. | Amerikos  zemyne. Misionierés |
Nikaragva atvyko 1892 m., bet koledzas
(su pensionu) ir nemokama pradiné
mokykla atidarytas 1893 m. Tiriamas
laikotarpis yra iki 1898 m., nes tais metais
i§siverzes Momontobo vulkanas sugriové

beveik visg mokykla, dalis mokiniy toliau
mokeési laikiname pastate, kiti persikélé
uz miesto. Mokykla islaiké testinuma ir
yra veikianti.

Siy mokykly konteksto analizei skiriama démesio tik tiek, kiek reikia
pazinti tradicijos poky¢ius ir juos interpretuoti. Aptarta Thomo ir Bray (1995)
Kubo matrica yra tarsi ,,tinklas®, per kurj ,,perleidziama‘ kiekviena mokykla,
t.y. turimi istoriniai duomenys. Gauty rezultaty interpretacija remiasi Lydon
teiginiu, kad tradicijos perdavima uZztikrina charizmatiski lyderiai ir rasytiniai
Saltiniai, kritinés masés suformavimas (Lydon, 2009, p. 47).Vadovaujantis to
meto religinio ugdymo (mokyklose) tradicine teorija bei ja perduodant
(asumcionistiné Mokykla) vyksta ir jkulttrinimo procesai, kurie gali keisti
forma, o kartais ir turinj.

2.3.1 Mokykly plétotés tyrimo Saltiniy apibréztis

Analizuojant geografine plétra, iSrySkinant tam tikrus specifinius,
asumcionisting tradicija praturtinusius démenis, susidiirus su kitomis
kultiromis ir pan., atlickamas istoriniy sub-atvejy lyginimas ir duomeny
generalizavimas siekiant visuminio atvejo pazinimo. Ne visos mokyklos turi
vienodg istoriniy Saltiniy kiekj, todél jy analizé padeda tik i§ dalies
rekonstruoti mokyklos kiirimo ir edukacinio proceso naratyva ir Saltiniy
medziagg. Tyrimas yra daugiau naudingas bendram istorinés Mokyklos
vaizdui rekonstruoti negu atkurti atskiros mokyklos (sub-atvejo) profil;.

Po pirmosios mokyklos (1841 m.) analizés kita pasirinkta mokykla
Europoje yra Lubeck, kuri jsikiiré 1882 m. Pranciizijoje, Paryziuje. Dél
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geografinio artumo tarp pirmosios mokyklos, tuo metu esancios Auteuil
namuose, ir naujai jsikiirusios Lubeck mokyklos néra laisky, kurie paprastai
biina informatyviis, pateikia vertingos informacijos apie to meto i§Stukius bei
sékmes, mokyklos kasdienj gyvenima, kulttra. Skirtingai nuo kity tirty sub-
atvejy, yra islikes mokykla pristatantis informacinis bukletas ir ugdymo
planas. Sie dokumentai yra beveik identiski istorinés mokyklos bukletams ir
planams.

Kitos tiriamos mokyklos jau yra ne Europoje, ir jy istoriniai saltiniai
priklauso nuo tos vietos politiniy ir gamtiniy aplinkybiy. Pirmoji misijy
mokykla jkurta Piety Afrikos Respublikoje (PAR), Greihamstaune ( jkurta
1849 m.). Jos turimi istoriniai $altiniai yra ,,vienpusiai‘, t.y. tik tai, kas yra like
archyve Paryziuje, nes po jvykusio Asumcionis¢iy bendruomenés skilimo
néra perduotos medziagos i§ PAR. Taip pat néra iSlikusio informacinio
bukleto apie mokyklg ir ugdymo plano, bet remiantis to meto ,,pranciiziskos
mokyklos* modelio perkélimo logika, tikétina, kad tai buvo pirmosios
mokyklos kopija arba minimaliai modifikuotas variantas, nors déstomoji
kalba PAR buvo angly. Antroji misija Afrikoje buvo pradéta Zymiai véliau
(1954 m.), bet Birambo® mokyklos Ruandoje tyrimui néra islikusiy pirminiy
Saltiniy®. Tyrime remiamasi Nicole Ballé¢ surinkta 2000 m. disertacinio
tyrimo medziaga. Tyréja uzraSinéjo likusiy gyvy liudininky atsiminimus,
rinko artefaktus, atkiiré istorinj naratyva apie Birambo mokyklg®,

Lyginant su pastargja mokykla, apie daug senesn¢ St. Louis misija
Naujojoje Kaledonijoje (1873 m.) randama daugiau informacijos. Yra
i8likusiy laisky kopijy i§ susirasingjimo ruoSiantis misijai ir véliau su
pirmosiomis misionierémis bei antriniy Saltiniy, kurie pasakoja apie trumpa,
bet herojiska misija. Kaip artefaktai, paminétini yra misionieriy atsiysti
piesiniai, vaizduojantys misijy mokykla ir ¢iabuviy namus (Priedas Nr 7),
kuriy originalai saugomi asumcionis¢iy kongregacijos archyve. Tarp mokykly
karimo $altiniy St. Louis misijos atveju yra unikalus dokumentas — Marijos

% Nedidelis miestas vakary Ruandoje, Kibujé prefektiiroje, 3alia Kivu eZero.

3" Dauguma archyvinés medZiagos i§ centrinio archyvo ParyZiuje buvo perduota j
Ruandos bendruomenes ir mokyklas. 1994 m. Ruandoje jvykes genocidas sunaikino
buvusj turtg. Kadangi mokykla buvo apsupta ir nuniokota atostogy metu, tai tarp
zuvusiy nebuvo daug mokiniy, i§zudyti tik ten buve darbuotojai, vienuolés ir sugriauti
pastatai, suniokotas turtas, mokymo priemonés.

32003 m. po genocido mokykla buvo atkurta ir §iuo metu yra veikianti.
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Eugenijos Milleret kapitula, kuria remiantis galima papildyti pirmyjy
mokykly tiksly ir filosofijos samprata.

Po dvidesimt mety pradéta misija Filipinuose, Herane (1893 m.), yra
placiai nagrinéta ir apraSyta. Manytina, kad déka Siomis dienomis i$plitusio
asumcionistinio ugdymo Filipinuose ir toliau veikian¢io koledzo, kuriame
ruoSiami mokytojai, yra atlikta ir nemazai kity tyrimy apie asumcionistinj
ugdyma Filipinuose. Taip pat yra iSsami C. Pesongo (1992) asumcionistinio
ugdymo istorijos studija.

Tais paciais metais kaip misija Filipinuose buvo jkurta ir pirmoji
mokykla Piety Amerikoje, Nikaragvoje, Leono mieste. Centriniame
asumcionis¢iy archyve segtuvai apie misijas Nikaragvoje yra pazyméti kodu
FM.1.2, bet jame esancios iSkarpos, laiskai yra pazyméti tik archyvo spaudu,
taCiau neturi atskiro kodo, apraSo. Sunku tiksliai atsekti, kelintais metais
parasytas ir kam adresuotas yra laiskas ar kokio leidinio iSkarpa, esanti FM.1.2
segtuve. Istorinio tyrimo $altiniai apie mokykla Leone ir jos misijg néra gausiis
dél gamtiniy kataklizmy, jvykusiy istorijoje*®. Nikaragvoje, panasiai kaip ir
kituose krastuose, vietiniai archyvai yra labai skurdds, ir gauti papildomos
naujos informacijos negu yra pagrindiniame asumcionis¢iy archyve
nepavyko.*® Daugiau informacijos, kaip ir anks¢iau aptarty istoriniy sub-
atvejy, yra antriniuose (jau perraSytuose) Saltiniuose. Lenteléje pateikiami
nagrinéti istoriniai Saltiniai kiekvienam sub-atvejui (4 lentelé).

% Nikaragvoje dalis istoriniy $altiniy dingo po 1972 m. jvykusio Zemés drebéjimo,
kuris sugriové sosting Managva.

40 Elektroniniu pastu buvo kreiptasi j mokyklos Nikaragvoje administracija, prasant
tyrimo tikslais suteikti jy turimg informacija apie mokyklos istorija.
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4 lentelé. Nagrinéti istoriniai $altiniai tiriamiems istoriniams sub-atvejams

Eil. | Sub-atvejis Mokyklos Pamoky Artefaktai Korespondencija | Metrastis (Les | Kiti Saltiniai
Nr. informacinis | tvarkaras¢iai, Origines)
bukletas Ugdymo
planai
1 | Lubeck AKA, Hllle | AKA, Nuotraukos, pastaty - Les Origines, | Mokyklos jubiliejy

mokykla, Plans des planai T3 (50 ir 100 mety
Pranciizija, études proga) isleisti
Europa atsiminimai

(1932,1982);
XX a. Lubeck istorija

tyrusiy autoriy
cituojami Saltiniai.
2 | Greihamstauno - - Vietovés, kurioje Marijos Buchalteriniai
mokykla, PAR, jkuriama mokykla Eugenijos dokumentai apie
Afrika piesiniai. Milleret ir s. siystas ugdymo
Vélesnio Gertrtdos priemones;
laikotarpio korespondencija, Istorinis naratyvas
nuotraukos, kurios | apastaliskojo vélesniuose
patvirtina vikaro metra$¢iuose.
ankstesnius A. Devereux
ra$ytinius $altinius | laiskai Marijai
(AKA, CAP). Eugenijai.
3 | Birambo, - - Pirmyjy - - Nicole Ball¢ surinkta
misionieriy medziaga 2000 m.
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Ruanda,

(tik iStraukos

nuotraukos su

(tik iStraukos

(Les Origines

disertaciniam

Afrika antriniuose mokiniais ir jy antriniuose nebeapima §io | tyrimui, uzrasyti
Saltiniuose) Seimomis. Saltiniuose) laikotarpio) liudijimai, surinkti
artifaktai.
St. Louise - - Misionieriy atsiysti | Marijos Metrastis/Les | Marijos Eugenijos
mokykla (galima tik piesiniai, kaip Eugenijos Origines, T Milleret kapitula apie
Naujoji rekonstruoti i§ | atrodo jy St. Louis | Milleret 1V, 1898 p. misijg | Naujaja
Kaledonija, kity Saltiniy) misija ir pan. susira§inéjimas su | 339-371). Kaledonijg 1873-12-
Okeanija (AKA, archyvinés | pirmosiomis 28
medziagos studija, | misionierémis,
Partage Auteuil, Vyskupo Vitte
1973, nr.7,p. 34 — | laiskas (AKA,
43 HsP 1l 7/a)
Herene Kopijos Kopijos - - - Sutartys su vietos
(Manila), Filipiny Filipiny (nors jkirimo | valdzia ir Baznycios
Filipinai, Azija | archyve archyve laikotarpis yra | vadovais.
Maniloje Maniloje Metras¢io C. Pesongo (1992)
apraSomoje istoriné studija atlikta
istorijoje) asumcionistinio

ugdymo Simtmeciui
Filipinuose paminéti.
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Mokykla
Leone,
Nikaragva.
Piety Amerika

Nuorasai
datuojami
véliau
AKA,
FM.1.2

Nuorasai
datuojami
véliau

AKA, FM.1.2

Mokyklos
architektlrinis
planas, pirmojo
pastato, pirmosios
mokinés,
misionieriy
nuotraukos,
mokiniy
apdovanojimai
AKA, FM.1.2

Marijos
Eugenijos
Milleret
susirasinéjimai su
misionierémis,
vietos vyskupu,
miesto valdZia
(dalis yra
antriniuose
Saltiniuose)
AKA, FM.1.2

Metrastis /
Les Origines,
T 1V, 1902, p.
494).
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Lyginant skirtingy mokykly istorinéms studijoms atrastus istorinius
Saltinius, iSryskéja jy netolygumas: nuo pirmy $altiniy iki perpasakojimy; jy
nevienodas kiekis, pvz., gausi korespondencija, kapitulos, artefaktai ir tik
keletas naratyvy antriniuose S$altiniuose. Tikétina, kad liko nerasty ir
nepanaudoty Saltiniy PAR, Nikaragvos mokykly sub-atvejais, ir tai galéty biti
atskiros istorinés studijos medziaga rekonstruojant pirmyjy asumcionistiniy
mokykly profilj. Istorinio tyrimo S$altiniai: ugdymo planai, mokyklos
pristatymas, ugdymo organizavimas, netgi pastato planai ar nuotraukos,
aprasymai rodo, kad daugelis naujy mokykly buvo ,,pranctiziskos mokyklos*
kopijos, i dalies pritaikytos prie sociokultiirinio konteksto. IS Europos i
misijy krastus perkeliamas pastato, o kartu ir ugdymo modelis bei ugdymo
tikslas ,,padaryti mokinius kiek jmanoma ,.europietiSkesnius“. Taip pat
istoriniy Saltiniy pobiidis atskleidzia asumcionistinés mokyklos rySius su to
meto civiline ir baznytine valdzia, keliamus ugdymo tikslus ir ugdymo
organizavimg bei turinj.

2.3.2 Mokykly ikiirimo istoriniai naratyvai

XIX a. antrojoje puséje Baznycia pasizymi misionierisku aktyvumu,
kuris seka mokslo, naujy Zemyny atradimy, kolonizacijos geografine plétra.
Misiju mokyklos daZniausiai buvo Europos mokykly ,kopijos“ o ju
uzduotis — ,atnesti civilizacija“. Pati Pranciizijos valdzia pripaZjsta, kad
kolonizacijai yra reikalingas ir ,,moteriSkas pri¢jimas®. Tai paaiskina ir
Pranciizijos valdzios finansing paramg misijy mokykloms. , Motery déka
atliksime kolonizacinj darbg, kuri esame pradéje, tai ji Zino paslapti, kaip
nuraminti nesutarimus ir maistus “. Sis valdzios atstovo pareiskimas pabrézia,
kad kolonizacijai reikia ne tik vyry ir jy jégos panaudojimo, bet ir motery,
kuriy metodai yra zZymiai Svelnesni. Juo labiau, kad buvo manoma, jog
moterys, kaip ugdytojos turi esminj vaidmenj kolonizaciniame procese"
(Rogers, 2007, p. 298). 1§ Baznycios pusés taip pat buvo didelis paskatinimas
misionieriskai veiklai. Propaganda Fide dokumente®, kurj cituoja ir Marija
Eugenija Milleret (AKA, Marijos Eugenijos laiskas, 1851 m. kovo mén.),
pabréziama, kad per Svietimg ir ugdyma turi biiti ugdomas gebéjimas ,, valdyti
savo gyvenimq ir pasiripinti savimi . Ypatingas démesys buvo sutelktas j

4 Propoganda Fide yra Vatikano kongregacija, skirta tauty evangelizavimui.
Cituojamame Marijos Eugenijos Milleret laiSke sakoma, kad tai Propoganda Fide
dokumentas, bet koks, nepatikslinama.
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motery savarankiSkumo ir gebéjimo atlikti savo sluoksnio motery pareigas
ugdyma. Marija Eugenija Milleret ugdyma mato ne tik kaip Ziniy perdavima,
bet ir kaip svarby charakterio ugdyme, vertybiy perdavime, ,, krikscionisky
Jjausmy skatinime ** (Etudes d‘Archives no 5, p. 67, citata § pokalbiy uzrasy).

XX a. viduryje, po II Vatikano Susirinkimo, jvyko didelis pokytis
Europos ir misijy mokyklose, pakito poziiiris j besivystanciy Saliy Svietima,
juy gyventojus ir ugdymo tikslingumg. Asumcionis¢iy kongregacijoje XX a.
misionieri$kas polékis susije su charizmatiS$ka asmenybe — s. Marie Denis,
kurios vadovavimo bendruomenei metais asumcionistiniy mokykly tinklas
labai iSsiplété | pacias nuosaliausias vietoves tolimose Salyse arba tos pacios
Salies kituose socialiniuose sluoksniuose ar regionuose (Archyvy studija,
Meére Marie Denise du Saint Sacrement ,,Pour moi, vivre c‘est le Christ®, néra
archyvo kodo). Jos tikslas buvo Evangelijos skelbimas ir vargstanciyjy
ugdymas. Bet kurivo, kolonialistiniu ar pripazjstan¢iu kity kultiry
lygiavertiSkuma, atveju geografingje plétroje vyksta didelis ugdymo tradicijos
pokytis. ,, Susidirimas su jvairiomis tautomis turi ir griztamgjj rysj: pasikeicia
pats projekto [mokyklos] pobudis ir pedagoginé praktika“ (Rogers, 2007, p.
298). Todé¢l tiriant asumcionistinés Mokyklos testinumg ir kaita pokyciai
iSrySkéja ne istoriniame vystymesi, bet geografinéje paradigmos sklaidoje, t.y.
mokykloms pleciantis j misijy krastus, j naujus kultiirinius ir socialinius
kontekstus, pakinta mokinio profilis. Nuo mokykly pasiturinciy Seimy
mergaitéms pastebimas poslinkis mokykly, kuriose ugdomi ir vietiniy
gyventojy ar skurdziy socialiniy sluoksniy vaikai. Koki poveikj
asumcionistinés mokyklos koncepcijai turéjo konkrecios skirtingos kultiiros
pagal $alj, kurioje mokykla yra jsikiirusi, biity atskira tyrimy sritis.

Archyviné medziaga atskleidzia, kokius zingsnius tuo metu reikéjo
Zengti siekiant atidaryti misijy mokykla (Metrastis / Les Origines, 1898, T III,
p. 163). Si kiirimosi logika yra bendra beveik visoms misijy mokykloms.
Toliau pateikiama loginé kiirimosi seka pagal PAR Greihamstauno mokyklos
jsikiirima:

1. Kuriant misijy mokykla, reikalingas vietos Baznycios vyskupo
sutikimas. Marija Eugenija Milleret turéjo gauti ParyZiaus vyskupijos
sutikimg S§iai misijai. Po keliy susitikimy ir apsikeitimy
konsultaciniais laiskais ji gavo Paryziaus arkivyskupo G. Darboy ir
vienuolijos baznytinio vyresniojo monsinjoro M. D. A. Sibour
sutikimus. T.y. misijy mokyklos galéjo buti jkuriamos tik gavus
oficialy Bazny¢ios hierarchy kvietima ir pritarima.
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2. Misionieriy ir materialinés bazés parengimas. Kadangi Piety Afrikos
Respublikoje dominuoja angly kalba, reikéjo surasti ir parengti
pirmas mokytojas, galinfias mokyti angly kalba. Joms turéjo
vadovauti Marie Gertrude Henningsen. Ji vyksta i Londong, kad
parengty Sios misijos materialing baze. Kartu buvo siunc¢iamos ir
pranciiziskos knygos bei kitos priemonés, nes pensione buvo mokoma
ir pranctizy kalba.

3. Mokyklos, kaip Pranciizijos misijos jteisinimas. Marija Eugenija
Milleret kreipési j Svietimo ministerija (pranc. - Ministére de
UInstruction publique) ParyZiuje prasydama finansinés paramos ir
protekcijy pranciizy mokyklai Greihamstaune, PAR. Svietimo
ministras A. Falloux suteikia finansing paramg naujai mokyklai
siekiant pranciizy kulttros sklaidos (Metrastis, Les Origines, TIIL,
leidimo metai 1898, p.141-144).

Toliau, aptariant istorines mokyklas, remiamasi Bray ir Thomas kubo
logika, nors ne visi lygmenys gali biiti aptarti dél istoriniy Saltiniy stokos.

Lubeck mokykla Paryziuje buvo tarsi pirmosios istorinés mokyklos
filialas ir tesinys, bet atsirado nauja, tuo metu populiar¢janti ugdymo
organizavimo forma — eksternatas*, skirtas naujosios ParyZiaus burzuazijos
Seimy dukroms, kurios, gavusios deramg jy sluoksniui iSsilavinima, turéty
jsipareigoti visuomenés poky¢iams ir tobuléjimui (Mokyklos 50 mety
jubiliejaus proga iSleisti atsiminimai, 1932). 1902 m. Pranciizijoje radikaliai
pasikeité vyriausybés politika vienuolyny atzvilgiu. 1905 m. respublikony
priimtu sprendimu valstybé buvo atskirta nuo Baznycios, uzdaryti vienuolynai

4 XIX a. pabaigoje $vietimas Pranciizijoje i§gyveno didelius perversmus: ugdymo
plétra tarp jvairiy socialiniy sluoksniy, valstybés atsakomybés uz ugdyma perémimas
i§ privaciy institucijy, privalomas pradinis, o véliau ir pagrindinis i$silavinimas ir t.t.
Nuo 1870 m. Pranciizijoje pradéjo kurtis eksternatai — mokyklos be galimybés joje
gyventi, skirtos aukStuomenés klasés vaikams. Iki XIX a. antros pusés eksternatai
buvo skirti tik vargingy Seimy vaikams, t.y. kai vaikai ateina | mokykla tik kelioms
valandoms, o toliau laikg leidZia padédami namuose, o kartais uzdarbiaudami mieste.
XIX a. antroje puséje jvyksta posiikis ugdymo organizavime — steigiami eksternatai
pasiturinéiy Seimy vaikams, kad likusia dienos dalj jie galéty leisti savo socialinio
sluoksnio aplinkoje, dalyvauti Seimos gyvenime ir t.t. Toks ugdymo modelis yra
pigesnis, taip pat rodo pasitikéjimg Seimos aukléjimu ir atsakomybés dalj perkelia
tévams.
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ir jy mokyklos. Siekiama, kad visas ugdymas biity perimtas j valstybés rankas
ir tt. Todél 1906 m. gruodzio 28 d. Lubeck mokykla gauna policijos
pranes$img, kuriame reikalaujama uzdaryti mokyklg per 8 dienas*. 1907 m.
sausio 5 d., kaip ir buvo nurodyta, j mokykla atvyko likvidatoriai. Sis
perversmas buvo lemiamas asumcionistinio ugdymo raidai ne tik
Pranciizijoje, bet ir visoje Europoje, nes dalis mokytojy ir mokiniy pasitrauké
1 Belgija, kur jsiktiré asumcionistiné mokykla pensionas Val — Notre Dame. O
Paryziuje formavosi pogrindiné Lubeck mokykla. Reorganizuotoje
pogrindzio mokykloje mokytojomis tapo apie 20 buvusiy mokyklos mokiniy.
S. Marie Genevieve ir dar 2 seserys liko pasislépusios seno mokyklos pastato
bokste ir i§ ten vadovavo mokyklos alumniy organizuotam pogrindiniam
namy mokymui. Anita Poninska kartu su savo seserimi Inesa Poninska
(Lubeck alumnés) perémé mokyklos, kaip pasaulietinés ugdymo jstaigos,
kurioje buvo tgsiamas asumcionistinis ugdymas, valdyma. Tai buvo vienintelé
asumcionistiné mokykla Pranciizijoje, kuri liko veikianti per visus
persekiojimo metus. Mokyklos pagrinding veiklg organizavo pasaulieciai.
Toks lyderystés pokytis yra vertas atskiros istorinés studijos. IS pogrindZzio
Lubeck mokykla i$éjo po I Pasaulinio karo, o 1924 m., atSilus politinei
situacijai Baznycios atzvilgiu, i§ Belgijos i Lubeck mokykla grizo vienuolés
ir pradéjo organizuoti jprastg eksternato gyvenima. Tokiy istoriniy perversmy
fone Pranciizijoje asumcionistinis ugdymas iSgyveno Siuos pokycius:

Plétési i kitas Europos $alis (Belgija, Anglija, Ispanija);

Plétesi j kitus zemynus (Azija, Lotyny Amerika);

Mokyklos valdyma Pranciizijoje drjso patikéti pasaulie¢iams;
ISbandé naujas katalikiSskumo raiskas, kuklesnes ir netgi slaptas
ugdymo formas.

Jeigu Prancuzijoje mokykly plétra ir vystymasis vyksta daugiau per

Mo

apribojima, ieSkoma naujy formy, nes senos yra oficialiai draudziamos, tai
kituose zemynuose kuriamos asumcionistinés mokyklos vis dar yra
kolonializmo raiska. XIX a. eksportuojamas ,,pranciizikas* ugdymo modelis,
kuris yra visuotinai pripaZintas ir vertinamas (Rogers, Rebecca, 2007). Jj
skatina ne tik Bazny¢ia, bet yra pripazintas valstybés, kaip ,,pranciizy kulttiros
sklaida®. ,,Pranctizi$kas“ ugdymo modelis, kiek galima rasti $altiniuose, taip
pat buvo priimtas pozityviai, pvz., vienuolés kvieCiamos kurti mokykla,

4 Archyvuose saugomas plakatas, skelbiantis mokyklos uzdaryma.
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aukléti ,Jaukinius®, perduoti kultirg ir pan. (Naujoji Zelandija, PAR,
Heranas).

Greihamstaunas, Piety Afrikos respublika. Pirmoji asumcionistiné
misija uz Pranciizijos riby Afrikos Zemyne yra Piety Afrikos respublikoje,
Greihamstaune, 1849 m. jkurta mokykla mergaitéms. Mokyklos misija buvo
baltyjy mergaiciy ugdymas joms skirtame pensione. Tai buvo pranctiziskos
kultiiros sklaidos misija. Marija Eugenija Milleret kreipési | Pranciizijos
uzsienio reikaly ministerijg praSydama finansinés pagalbos pranctizy kulttiros
sklaidai uztikrinti (Metrastis, Les Origines de 1°‘Assomption, T3, 1900 m., p
141-144) ir ja gavo. Kapo provincijoje, Greihamstauno apylinkése, daugiausia
dirbo protestantai misionieriai i§ Olandijos ir Didziosios Britanijos. Mokyklos
tikslas buvo ne tik suteikti iSsilavinima, bet ir buiti kulttirine bei intelektualine
atsvara plintaniam protestantizmui. Greihamstauno Kapo apastaliskasis
vikaras, airis A. Devereux kreipési ] Asumcion vienuolijos jkiiréjg praSydamas
siysti seseris ugdymo misijai: ,, Dauguma is mano sutikty poniy** gali mokyti
angly ir pranciizy kalbg, o jy iSprusimas ir talentai padéty mano vyskupijoje
atsverti protestanty poveikj. Noréjau su jisy sutikimu nusivezti daugiau
(vienuoliy- vert.) j rytinj Kapg (Cap), kad bity jkurta mokykla tiek
vargingiesiems, tiek ir turtingiems “ (Metrastis, Les Origines de 1 Assomption,
T3, leidimo metai 1900, p.145). Pirmosios mokyklos vieta — tankiai apgyventa
miesto aplinka. Tai buvo ir Kataliky Bazny¢ios misija protestantiSkame
kraste. Atsiliepiant j aplinkos poreikius, nedelsiant buvo jkurta ir misijy
mokykla kafry genties mergaitéms, o véliau misija tarp Ciabuviy plétési ir |
kitas sritis: sveikatos, socialinés pagalbos ir pan.

Sios mokyklos jkiirimas, lyginant su ankstesnémis, patvirtina
asumcionistinés mokyklos misijg aukstesnio socialinio sluoksnio $eimy vaiky
ugdyme. Taip pat iSrySkéja nauji elementai: kataliky tikéjimo i$saugojimo ir
propagavimo misija bei, atsiliepiant j vietos poreikius, démesys vargstantiems
siekiant juos ,.civilizuoti“. Kaip nurodo asumcionistinj ugdyma Afrikos
zemyne tyrusi N. Ballé¢ (2000, p. 89), tuo metu Piety Afrikos Respublikoje
nebuvo daug mokykly, o protestanty misijos buvo daugiau siejamos su
evangelizacija ir religiniu ugdymu, o ne bendruoju lavinimu, kai katalikiskos
mokyklos akcentavo ir akademing pazanga. Kitas misijy mokyklos aspektas —
pranciiziskos kultiiros sklaida, nors j PAR vyko anglakalbés misionierés.

4 Asumcionis¢iy vienuoliy.
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Tikétina, kad pranciizy kultiros sklaida Sioje misijoje buvo tik priedanga
siekiant Pranciizijos valstybés paramos, i§ tiesy buvo vadovautasi jprasta to
meto logika: atnesti ,,aukStesne* Europos civilizacija.

Antra misija Afrikoje prasidéjo tik po Simto mety, 1955 m. Ruandoje,
Birambo mieste. | Ruandg asumcionistés atvyko vysk. A. Bigirumwami
kvietimu, kuris labai §iltai priémé ir pavedé joms ugdymo misija (AKA, sr.
Marie Denis laiSkas vienuoléms j Belgijg i§ Ruandos, Kabingay 1954-11-24,
archyvo kodo néra). Mokykla buvo jkurta tarpininkaujant Belgijos Val Notre-
Dame vienuolynui ir jame esanciai mokyklai® ir veiké kaip tipiska kolonijy
Salyse kuriama misija, t.y. perkeliamas europietiskas ugdymo turinys ir jo
organizavimo modelis. Po Il pasaulinio karo Ruandoje pradéjo vystytis miesto
profesijos, todél Salyje atsirado poreikis kurti profesines mokyklas (Balle,
2000, p. 162). Iki to meto Salyje buvo daugiausiai i§vystytas pradiniy mokykly
tinklas. Sioms mokykloms vadovaudavo parapijy kunigai, daZniausiai
misionieriai, ir patys apripindavo jas finansiSkai. Tiriant Birambo mokyklos
jsikiirimo aplinkybes (Metrastis, korespondencija, nuotraukos, laikrasciy
i8karpos), iSryskéja tie patys misijy mokykloms budingi bruozai kaip ir
Greihamstaune: svarbus vietos Baznycios vadovy pakvietimas ir pritarimas,
stipri kolonialistiné jtaka, finansiné parama i§ Europos valstybiy. Saliai gavus
nepriklausomybe nuo Belgijos, Ruandos prezidento ripestis buvo
reorganizuoti Svietima, kad tai prisidéty prie Salies vystymosi. Tai yra nauja
misijy mokykly organizavime, nes iki tol rySkus tik kolonizatoriy valstybiy
»civilizacijos ne§imo* tikslas. ISaugo vietinés kalbos vartojimas ugdyme.
Kaip ir Piety Afrikos respublikoje, taip ir Ruandoje, misija neapsiriboja tik
Svietimu, 1957 m. buvo pastatytas dispanseris, kurio vaidmuo — teikti
medicining pagalba ir ugdyti sveikos gyvensenos jgidzius. Dideli vietos
poreikiai, silpna sveikatos apsaugos sistema, higienos jgudziy trikumas,
didelis kudikiy ir gimdyviy mir§tamumas lemia, kad §vietimo jstaigos iesko,
kaip galéty biiti teikiama humanitariné ir medicininé pagalba. Tiriamu atveju
ikurtame dispanseryje akcentuojamas ugdymo tikslas.

St. Louise, Naujoji Kaledonija. Kita misija uz Europos riby jsiktiré
1873 m. Naujojoje Kaledonijoje, St. Louis misijoje, netoli Numéjos miesto.
Numéjos vyskupas Vitte 1873 m. kreipési j seseris Lyone praSydamas vykti

4 Ruanda tuo metu buvo Belgijos kolonija, nepriklausomybe gavo 1962 m.
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jas ] misijas ir perimti vietinés ponios (jos vardas nezinomas) jkurta mokyklg
¢iabuviy mergaitéms (AKA, HsP Il 7/a). I St. Louis misijg issiystos trys
seserys vienuolés niekada iki galo nesuformavo pedagoginés bendruomenés.
Viena misionieré susirgo kelionés metu ir miré Numéjoje. Kita nenoriai
isitrauké | misija dziunglése, nes buvo jsitikinusi, kad mokykla reikia kurti
Sidnéjuje, Australijoje, o ne nutolusioje misijoje dziunglése. Trecioji, pati
neturédama didelio pasirengimo mokytojauti, kaip galédama rGpinosi
¢iabuviy mergaitém is, bet po mety Zuvo nelaimingo jvykio metu. 1875 m.
misija Numéjoje buvo uzdaryta. Si mokykla issiskiria i§ anks¢iau aptarty tuo,
kad ji yra skirta tik vietiniy Ciabuviy vaikams. Tirti Saltiniai (Metrastis,
korespondencija, kapitulos) rodo, kad mokyklos kiirime valstybé nedalyvauja.
Baznycios hierarchy vaidmuo yra toks pat kaip ir anksCiau aptartose
mokyklose — kvietimas atvykti atsiliepiant j vietos gyventojy poreikius.

Manila, Filipinai. Visai kitokig pradzig ir tikslus turéjo misija
Filipinuose, kuri prasidé¢jo po nesé¢kmés Naujoje Kaledonijoje. 1863 metais
Ispanijos karalisku dekretu*® buvo jtvirtintas privalomas pradinis mokymas,
t.y. reikalaujama jkurti pradines mokyklas atskirai berniukams ir mergaitéms
visuose Filipiny Archipelago miestuose. Susiriipinusi Svietimo kokybe,
Ispanijos karaliené Maria Cristina kreipési ] asumcionistes vienuoles Santa
Isabel karaliskame koledze Madride praSydama atvykti j Manilg ir jkurti
mokytojy seminarija, kuri rengty buisimas pradiniy mokykly mokytojas. 1893
m. buvo atidaryta mokytojy seminarija ir viduriné mokykla Herrene,
Maniloje*” (Metrastis TIV , Les Origines, p. 495). Siai misijai, kaip ir véliau
Nikaragvoje, buvo atidziai paruo$ta ir siun¢iama didelé misionieriy grupé.
Manytina, kad po ankstesniy nesékmiy imamasi kitokios mokykly plétros
strategijos ir misijy organizavimo. Taip pat tai naujas posikis
asumcionistiniame ugdyme: rengti blisimy asumcionistiniy mokykly, ypaé
pradinio ugdymo, mokytojus, teoriskai ir praktiSkai sudarant praktinio
mokymosi vietas bendrojo ugdymo mokykloje. Panasiai kaip ir Ruandoje tai

4 Nuo X VI a. Filipinai buvo Ispanijos karalystés kolonija.

47 Seminarijoje buvo ruosiamos pradiniy mokykly mokytojos (3 metai) ir viduriniy
mokykly mokytojos (4 metai). Si mokytojy seminarija buvo ilaikoma valstybes,
vienuoliy vaidmuo buvo déstyti ir administruoti mokykla. Mokytojy seminarijos
tikslas buvo ne tik parengti busimas mokytojas, bet ir biti pavyzdine mokykla
(modeliu), pagal kurj absolventés galéty vadovauti pradinéms mokykloms.
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rodo paieSkas, kaip atsiliepti j vietos bendruomenés poreikius, $iuo tiriamu
atveju — plésti pradinio ugdymo tinkla.

Leon, Nikaragva. Koledzas buvo atidarytas 1893 m. sausio 15 d., o
rugséjo ménesj — ir nemokama pradiné mokykla. Metra$cio, korespondencijos
ir kapituly tyrimas rodo, kad pirmosios misionierés | Nikaragva atvyko
prezidento Dr. Roberto Sacasa, kuris noré¢jo atidaryti ,,pranciiziSkg pensiong
ir pasisiiilé apmokéti [misionieriy] kelione ir mokyklos i§laikyma* (Metrastis,
Les Origines, T IV, p. 494), kvietimu. Cia, kaip ir Filipiny atveju, iniciatyvos
pakviesti asumcionistes misionieres imasi civiliné valdzia, o vietos Kataliky
Baznycios hierarchai tik duoda sutikima. Taip pat Salies valdzia skiria dalinj
finansavimg misijoms. Nikaragvos ir Filipiny mokyklose keliami panasts
tikslai:

1. AukStuomenés ugdymas pensionuose ir pradinés mokyklos
¢iabuviams;
2. FEuropietiSkos kulttiros, kaip aukstesnés ir vertingesnés, perdavimas.

Jis remiasi vietinés valdzios palaikymu.

Ugdymas turéty transformuoti individy gyvenima, o paskui daryti poveikj
ir visuomenés gyvenime. Cia atpaZjstamas tas pats misijoms biidingas
europietisko Svietimo idealizavimas.

Apibendrinant geografinés plétros naratyva, iSrySkéja, kad mokykly
kiirimo motyvu dazniau tampa mokymas (pranc. instruction), o ne tikéjimo
skelbimas. Manytina, kad tikéjimo skelbimas asumcionistinése mokyklose
biidavo suvokiamas kaip integrali mokymo ir prusinimo dalis. Ugdymo
idealas misijy mokyklose islicka europietiSkas, kurj pritaikius turéty keistis
., laukiniy paprociai“, ir jie turéty buti ,, civilizuojami . Tai budinga XIX a.
Svietimo filosofijai. Tik XX a. antroje puséje, augant kity kultliry pazinimui,
atsiranda ugdymo jkultiirinimas, o dar véliau multikultirinis ugdymas. Siuo
metu jau yra kalbama apie tarpkultiirinj (pranc. interculturalité) ugdyma.

Geografinés plétros analizéje iSsiskiria pasikartojantys bendri
bruozai:

1. Mokyklos skiriamos aukS$tuomenés ar Kitaip privilegijuotam
socialiniam sluoksniui, kuriam reikalinga ,,pranctiziSka mokykla”;

2. Atsiliepiant j socialinius poreikius atidaromos pradinés mokyklos
¢iabuviams ar vargingai gyvenantiems;

3. Mokykly kiirima skatina jsitikinimas, kad ugdymas gali pakeisti
visuomeng;
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4. Mokykla yra Kataliky Baznycios tikéjimo perdavimo jrankis, savo
misijg supranta, kaip Ciabuviy evangelizacija arba kovag su
protestantizmu;

5. Mokykly kiirime dalyvauja politiniai arba baznytiniai autoritetai.

Sie bruozai i$skirti tiriant istoriniy asumcionistiniy mokykly
isiklirimo naratyva. Kiek jie panasus ir kiek skiriasi nuo kity vienuolijy ar
Baznycios $vietimo misijy, biity atskiro tyrimo klausimas. Remiantis tirtais
Saltiniais, galima daryti prielaidg, kad iSlieka siekis perkelti asumcionistinio
ugdymo koncepcija | misijy Salis, aktyvus vienuoliy jsipareigojimas Svietimo
misijoje, pabréziami sociumo, siekio daryti poveikj visuomenéje, perteikti
tikéjimg aspektai. Atskiry mokykly jsikiirimo naratyvuose néra esminiy
skirtingy elementy, skirtumas atsiskleidzia tik jgyvendinimo formose, kurios
priklauso nuo sociokulttirinio konteksto, turimy ry$iy ar finansiniy galimybiy.

2.3.3 Asumcionistiniy mokykly mokiniy portretai

Remiantis Bray ir Thomas (1995) Kubu, pirmoji jo plokStuma yra
nelokacinés demografinés grupés. Istoriniame tyrime jos aptariamos pagal
klasikinj kubo modelj pereinant per visas iSskirtas grupes: etning, amziaus,
religing, lyties, kitas. Istoriniai sub—atvejai gretinami ir lyginami tarpusavyje,
véliau, siekiant atpazinti asumcionistinio ugdymo kaitg ir tgstinuma, gretinami
ir su Siuolaikiniy mokykly demografiniu mokiniy profiliu. Istorinio tyrimo
pabaigoje iSryskéja modifikuota kubo demografiniy grupiy plokStuma, kuri
toliau buvo naudojama empiriniame tyrime siekiant atpazinti istoring kaita ir
testinuma. Demografinés plok§tumos analizei duomenys gaunami i§ mokiniy
registry, dienyny, korespondencijos ir t.t. Demografinés plokStumos
aprasymas atskleidzia mokyklos profilj ir suponuoja ugdymo savituma bei
siekius.

Etninés grupés. Visuose tirtuose istoriniuose sub-atvejuose
dominuoja tos Salies tautinei (etninei) grupei priklausantys mokiniai ir tie,
kurie dél jvairiy priezasCiy yra palankis ,,pranciiziSkam ugdymo modeliui®.
,,Pranctzisko ugdymo modelio* iskélimas budingas ne tik misijy mokyklose,
bet ir Pranciizijoje, kai naujai jkurtg mokykla renkasi naujosios burzuazijos
Seimos, 0 jy jvairig tauting kilme atspindi pavardés mokiniy registre. Apie
Lubeck mokyklos mokiniy tauting kilme néra iSlikusiy daug duomeny, bet
galima spéti, kad sudétis buvo misri kaip ir pirmojoje asumcionistinéje
mokykloje ParyZiuje. Tai patvirtina ir faktas apie pirmajg mokyklos direktorg,
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lenky kilmés pasauliete panele A. Poninska, kuri kartu su savo seserimi buvo
mokyklos auklétinés, o véliau tapo mokytojomis toje pacioje mokykloje.
Tikeétina, kad dauguma Lubeck mokykloje buvo europieciai. Tokig prielaida
daryti leidzia ir istoriniais faktais pagrjstos knygos vaikams ,,Mary aux verts*
(liet. Zaliaaké Marija) (Jony, 1961) siuzetas.*® Sis istorija gristas grozinés
literattiros kiirinys vaikams parodo, kad mokykloje buvo ir kity rasiy mokiniy,
nors aprasomas mokiniy ,,svetimumas* leidzia spéti, kad tokiy vaiky nebuvo
daug. Tuo paciu yra skatinama susidomegjimas ir priémimas kitokiy kultiiry
vaiky. Greihamstauno misija mokiniy profilio pozitriu yra dvikrypte.
Nemokamos mokyklos mokiniai, vadinami ,, vargingais vaikais*“ (Metrastis,
Les Origines, t. 1ll, 167-168), yra ¢iabuviy gyventojy vaikai. IS Marijos
Eugenijos laisky vyskupui Devereux (id. Metrastis, Les Origines, t. 111, 167-
168), kuriuose sakoma, jog reikia ugdyti vietinius vaikus, kad jie gauty
krik$¢ioniskus pamatus ir reikiamg issilavinima, galima spéti, jog didzioji
¢iabuviy vaiky dalis priklausé karingai kafry genciai®®, kuri tuo metu kovojo
su naujakuriais. Kafry genties mergaités, kurios gaus tinkamg i$silavinima,
galés pakeisti vietos gyventojy kultira, nes jos nebeturés tokiy Ziauriy
paprociy. Pirmosios asumcionistinés mokyklos mokinés Filipinuose buvo
ispany arba metisy Seimy dukros, kurios buvo laikomos auks¢iau uz vietiniy
¢iabuviy vaikus, jos ruosési buiti mokytojomis. Véliau buvo jkurtos klasés
Ciabuviy vaikams, kuriose dirbo ir pacios studentés. Asumcionistinés
mokyklos misijose jau XIX a. patiria kaitg, mokykly jvairuma plecia vietiniy
¢iabuviy vaiky priémimas, kaip ir st. Louis misijoje Naujojoje Kaledonijoje ir
véliau Leone, Nikaragvoje, Piety Amerikoje. XIX a. visuomené buvo labiau
segreguota, taip pat kuriamy mokykly mokiniy profilj 1émé ir mokyklos
tikslai.

Tautinés ir etninés mokiniy kilmés tyrimas parodo koreliacijg tarp
mokyklos tiksly, organizacinio modelio ir besimokanciyjy poreikiy bei

4 Jonny ,,Mary aux yeux verts* knygoje vaikams autorius pasakoja apie mergaite,
atvykusig su Seima i§ Indijos j Pranciizijg ir gyvenanciag Lubeck internate. ApraSoma
jos savijauta tarp gerai pranciiziskai kalbanciy vaiky, jausmai, kurie kyla suvokus, kad
ji skiriasi nuo jy ne tik savo kalba, bet odos spalva, pomégiais ir svajonémis. Mergaité
labai ilgisi gimtosios Indijos ir mokykloje jauciasi svetima.

49 Kafry gentys ne kartg yra stojusios j kova su naujakuriais (kolonizatoriais) 1779-
1879 m. Sie karai vadinami Kafry karais arba Chosa karais (pranc. guerres cafres,
guerres xhosa).
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galimybiy. Mokinio portretas i$siple¢ia dél misijy mokykly. Misijy mokykly
kiirimo modelis visuose tirtuose sub-atvejuose yra pasikartojantis:
1. Pranciizisko tipo pensionas baltyjy (arba ir praturtéjusiy, ir uzimanciy
pareigas vietiniy gyventojy) vaikams;
2. Pradiné mokykla ¢iabuviy, neturtingy Seimy vaikams.

Amziaus grupés. Remiantis rasytiniy Saltiniy uZuominomis,
nuotraukomis, spétina, kad mokiniy amzius gali buti nuo ketveriy iki
dvideSimties mety. Toks ankstyvas mokiniy amzius yra todél, kad
Prancuzijoje ir kolonijose vaiky darzeliai buvo laikomi mokyklinio ugdymo
sistemos dalimi. XI1X a. mokyklose vaikai skirstomi daugiau pagal mokymosi
metus, o ne pagal mokiniy amziy. Informacijos apie mokiniy amziy misijy
mokyklose nerasta. Manytina, kad steigiant mokyklas vaiky biologinis amZius
nebuvo svarbus faktorius. Juo labiau, kad, nesant privalomam mokyklinimui,
nebuvo ir nustatyto amziaus, nuo kada vaikai turi buti lavinami ugdymo
istaigose.

Religiné grupés. Tyrimas atskleidzia Lubeck mokyklos
demografinio profilio kaita religiniu pozitriu, lyginant su pirmaja
asumcionistine mokykla Paryziuje. Mokyklos penkiasdeSimtmeciui bei
SimtmeCiui paminéti skirti leidiniai teigia, kad mokykla priémé visus
(nebitinai krik§¢ionis), kurie pritaria mokyklos projektui®. Religiniu poZitiriu
iskirtina Greihamstauno mokykla, kurios misija priimant katalikus — stiprinti
katalikiska pozicija pacioje Piety Afrikoje, kurioje veiklg vysté protestantai
(Metrastis, Les Origines de 1°Assomption, T3, 1900 m., p 141-144). Galima
numanyti, kad ¢iabuviams skirtose mokyklose yra jvairiy tikéjimy vaiky, bet
mokyklos misija — perteikti kataliky tikéjima. Tai iliustruoja pavyzdys apie st.
Louis misija: ,, Numéjoje, kur vyksta miisy seserys, yra mazos mergaités,
kurias surenka viena atsidavusi ponia. Aisku, jas reikia iSmokyti katekizmo,
skaityti, pranciizy k., taip pat kaip elgtis ir tvarkyti namus pasvestus Dievui
(baznycig — vert.)” (Marija Eugenija, Kapitula, 1873-09-28, p. 155). Taigi
istorinés mokyklos misija yra atsiliepti j vietiniy kataliky arba kolonizatoriy

% Tai nauja sgvoka, kuri atsiranda vystantis mokykloms Pranciizijoje. Jos pagrindas,
kad mokyklos savitumas turi atsispindéti ne mokininiy demografinéje sudétyje ar
mokyklos steigéjo profilyje, bet per mokyklos projekta, t.y. savita misijg ir vizija,
kurios jgyvendinamos tai mokyklai biidingais biidais.
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Seimy ugdymosi poreikius. Bet nevengiama j mokyklas priimti ir kity tikéjimy
vaiky, nes mokyklos misija yra skleisti Kataliky Baznycios tikéjima.

Lyties grupés. Remiantis archyvy duomenimis ir to meto katalikisko
ugdymo tradicija, ugdymas vyksta vienalytése mokyklose. Pirmoji
Asumcionistiné mokykla Paryziuje buvo skirta tik mergaitéms, taip pat
nagrinéjamu laikotarpiu Lubeck mokykla lyties pozZiiiriu yra homogeniska. Sis
rodiklis nesikei¢ia ir misijy mokyklose: pavyzdziui, Greihamstauno
mokykloje yra 7 pensione gyvenancios mergaités ir 18 eksterniy.
Greihamstauno misijy mokykla atidaroma anglés ponios Fords jkurtame
mergaiciy pensione. Bet néra duomeny, ar mokykloje ¢iabuviams isskirtinai
mokesi tik mergaités. Lyties poziiiriu misijy mokykly sudétis Ruandoje taip
pat lieka homogeniska — mokykla mergaitéms, pradinéje mokykloje mokési
tik 23 mergaités. LaiSkas i§ Birambo atskleidzia, kad tévai neskuba vesti
mergai¢iy | mokykla, nes reikia, kad jos dirbty laukuose, taip pat labiau
renkasi tik mergaitéms skirtas mokyklas, o ne misrias. (1955 m. kovo 3 d.
laiskas). Tikétina, kad tai irgi stabdo misriy misijy mokykly kirimasi.
Mokiniai yra i§ kaimisky vietoviy, tuo metu miestai ir miestietiskas gyvenimo
biidas Ruandoje tik kiirési. Islikusioje nezinomo laikras¢io iSkarpoje® interviu
su viena misioniere sakoma: ,, Norime tarnauti vietiniams Zmonéms, o ypac
moterims ir mergaitéems “ (AKA). Tai patvirtina Rogers R. (2007) teiginj, kad
kolonizacijos procese moterys vaidina ypatingg ugdymo vaidmenj, nes
perduodamos moralines vertybes tikisi pakeisti visuomeng i§ vidaus. Jeigu
vyrai misionieriai ugdo berniukus siekdami suformuoti vietinj elitg ir daryti
poveikj per valdzios struktiiras, tai moterys ugdo mergaites, kad jos ,,i$
vidaus® transformuoty savo visuomeng. Vienalytis asumcionistinis ugdymas
pagrindziamas skirtingais ugdymo tikslais: buvo siekiama ugdyti mergaites,
kurios atlikdamos savo kaip moters vaidmenj Seimoje bus pavyzdingos
kriks¢ionés ir vaiky auklétojos (Patarimai apie ugdyma, 2016, p.11). Nors
XIX a. kai kurios pradinés mokyklos varguomenei jau buvo misrios, néra rasta
irodymy, kurie leisty daryti prielaida, kad asumcionistinés mokyklos misijose
buvo misrios.

Kitos grupés. Atlickant tiriamajj darba archyve pagal anksciau
iSvardintus Saltinius, iSry$kéjo mokinio socialinio portreto svarba. Vertinant

51 [3karpa saugoma archyve, bet nepazyméta archyvo kodu.
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pagal Lubeck mokyklos mokinio mokes¢io dydj, sprestina, kad mokykla visu
tiriamu laikotarpiu buvo prieinama tik vidutinio ir aukstesnio socialinio
sluoksnio $eimoms. Taip pat mokyklos tiksle (Simtmeéio minéjimo leidinys,
,,Pour un centenaire. Cent ans de vie — Lubeck*) minimas elito ugdymas
apibrézia galimg mokinio demografinj profilj. Lubeck mokykla buvo pastatyta
Chaillot rajone, kylan¢iame gyvenamyjy namy rajone, i§ kurio visi vargingi
amatininkai buvo iskeldinti ir nutiestos placios gatvés, pradéta statyti XIX a.
antrai pusei biidingi Vakary ParyZiaus naujosios burzuazijos namai (Benoit de
la Morinerie, 2001, p. 108-110 ). Tai rodo lokacijos ir mokyklos tikslinés
grupés atitikimg. Mokyklos Simtmecio jubiliejiniame leidinyje nurodomas
mokyklos tikslas, pagal kuri mokykla turi ugdyti valdancios klasés vaikus,
rodo mokinio profilio kaitg nuo burzuazijos $eimy vaiky j valdancios klasés
vaikus.

Socialiniu ir ekonominiu poziliriu mokiniy profiliai labai skiriasi.
Pavyzdziui, Naujosios Kaledonijos misija paSvesta vargingiesiems. Tai
zinome ne tik i§ vyskupo pakvietimo, bet ir i§ vienos sesers laiSko Marijai
Eugenijai, kur ji iSreiskia savo nenorg dirbti su ,, juodaisiais “ (Partage Auteuil,
1973, nr. 7, p. 34-37). Metrastyje (Les Origines T IV psl. 364) pasakojama,
kad kai kurie vaikai ateina tik su dirzeliu per juosmenj. Tai buvo misijy
pensionas vargSams, kaip tuo metu buvo sakoma — ,, laukiniams ““. Rogers R.
(2007) teigimu, kolonijose kuriamos mokyklos priklausomai nuo vietinés
populiacijos poreikiy, finansiniy galimybiy yra labai lankscios, todél
mokytojai daznai patiria sumaiStj rinkdamiesi edukacinius, moralinius,
socialinius ar nacionalinius prioritetus. Mokykloms bendra lieka pranctiziskos
kulttros dominavimas ir iSkélimas auksciau kity, bei hierarchiné mokyklos
organizacija.

Apibendrinant demografinio profilio tyrima matyti, kad istorinés
asumcionistinés mokyklos buvo skirtos jvairiy socialiniy sluoksniy vaikams,
daugiausiai — mergaitéms. Pacioje mokykloje kartu nesimoké skirtingy
sluoksniy vaikai, ugdymas buvo organizuojamas atskirai. Pagal Seimy
pajamas buvo laikomasi segreguoto ugdymo principo. Tuo tarpu
etniniu/tautiniu pozitriu jau nuo pat pradziy mokyklos yra misrios, nors
pranciiziska kultira yra dominuojanti ir laikoma sektinu pavyzdziu.
Laikomasi segregacijos lyties poZiiiriu. O religijy skirtingumas yra priimtinas,
jeigu kitatikiams bus perduotas kataliky tikéjimas. Dél nerasty Saltiniy
mokiniy amzius istoriniame tyrime lieka neisskirta grupé.
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2.3.4 Ugdymo ir visuomenés aspektai

Ugdymo ir visuomenés lygmenis apimanti plokStuma pagal Bray ir
Thomas Kubag (1995) apima S$iuos aspektus: ugdymo turinys, metodai,
ugdymo finansavimas, valdymo strukttiros, darbo rinka ir kiti aspektai. Dél
ribotos istorinio (véliau ir empirinio) tyrimo darbo apimties buvo atsisakyta
tirti to meto mokykly mokomaja medziaga, knygas (vadovélius) ar mokytojy
sasiuvinius. Nors B. Hellinckx, F. Simon, ir M, Depaepe (2009) teigimu, tai
yra vertinga tyrimo kryptis, kuri atskleidzia ne tik ugdymo turinj, bet ir to meto
ugdymo filosofija. Siy artefakty randama Asumcionis¢iy archyve, jie yra
pranciizi$ki ir naudoti, remiantis leidimo data, pirmojoje mokykloje. Todél
ugdymo ir visuomenés aspektu dél grieztos Saltiniy atrankos pasirinkta
susiaurinti tyrimg: istoriniai jrasai apie ugdymo turinio formavima, o
empiringje dalyje — interviu. Ugdymo turinio tyrimas, remiantis vadovéliais ir
mokomgja medziaga, biity kito tyrimo tema.

Ugdymo turinys (Curriculum). 1882 m. jsikarusi mokykla
»atsinesa“ visg ugdymo plang ir mokomaja medziaga i$ jau veikiancios
mokyklos Auteuil (buvusi Chaillot mokykla, kuri jau yra aptarta ankstesniame
skyriuje) (Metrastis, Origines, TI, 1898). Nuo 1887 m. Lubeck mokykla
pradeda organizuoti aukStesniuosius kursus: filosofijos, Siuolaikinés istorijos,
literattiros; taip pat tuo metu Paryziuje populiaréjanéias konferencijas, kurios
yra suaugusiyjy ugdymo dalis, vykdoma bendrojo lavinimo mokyklose.
Lubeck mokyklos kursy aprase (AKA, HIlle) sakoma: ,, Tikslas — suteikti
isimtinai katalikiskq ugdymgq, kuris yra biidingas ir kitoms asumcionistinéms
mokykloms . Tai rodo didéjant] doméjimasi akademiniu pasirengimu. Apie
ugdymo turinj po mokyklos uzdarymo 1906 m., kai viskas persikélé i pogrindj
ir pamokos buvo organizuojamos mokiniy namuose arba susiraSinéjant,
nepavyko surasti iSlikusiy raSytiniy Saltiniy. Vis augantis doméjimasis
akademiniu meistriSkumu (angl. academical excelence) ir pasiekimais yra i$
dalies naujas besivystancios asumcionistinés tradicijos bruozas Europoje. Tai
bty galima traktuoti kaip prisitaikyma prie katalikiSky mokykly ,,stiliaus®,
nes katalikiskoms mokykloms yra biidingas aukstas akademinis standartas.
Yra iSlike mazai ziniy®?, koks buvo ugdymo turinys pirmojoje

52 Labai maZai duomeny yra Asumcion centriniy namy archyve Pranciizijoje, kur buvo
atliktas istorinis tyrimas. Galima spéti, kad kiek daugiau jy biity PAR jsikiirusiy
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asumcionistinéje misijoje Greihamstaune. Remiantis faktu, kad tai buvo
pranciizy mokykla, jkurta Afrikoje, o tuo metu buvo kopijuojama Europos
mokymo sistema, jos organizavimas turéjo biti panasSus j pirmosios mokyklos
organizavimg (1841-1849 m. Rue de Vaugirard, Impasse des Vignes ir
Chaillot). Deja, konkretus mokyklos ugdymo planas néra islikes ir ugdymo
turinj galima rekonstruoti tik i§ uzrasyty pasakojimy ir laiSky (Metrastis, Les
Origines, 1898, T III). Mokykly ugdymo turinio kopijavimg pagal Europos
ugdymo modelj patvirtina ir XIX a. misijy mokykly plétra tyre autoriai
Lombaerst H., (2007), Rogers R., (2007), Hellinckx B., Simon F., Depaepe
M., (2009). Kolonizacija, kaip teigia H. Lombaerts (2007), 1émé Europos
denominaciniy mokykly plitima: katalikiSkos europietisko modelio mokyklos
galéjo jsikurti misijose, o kita vertus, misijy mokyklos kryptingai ar ne
prisidéjo prie kolonizacinio mentaliteto ir kultiros formavimo. Tai buvo
glaudziai susij¢ su socialine ir ekonomine programa uzsienio kultiiras
priartinti prie europinés kultiiros.

Perkelto ugdymo turinio logika pasitvirtina ir Nikaragvoje, Leon
mokykloje. Joje buvo taikomas Ispanijos curriculum, nors oficiali mokomoji
kalba isliko pranctizy. Uzsirase | naujaja mokykla mokiniai gavo informacinj
bukleta ispany kalba, labai panaSy j tuos, kurie biidavo duodami mokiniams
Pranciizijoje. Jo pradzioje yra uzrasas: ,,Parengtas pagal Pranciizijos,
Anglijos, Ispanijos ir Italijos koledzy programas “ (AKA, FM.1.2.). Manytina,
kad tai reiské ugdymo kokybés garanta. Archyvuose islikusioje vienuolijos
sutartyje su Nikaragvos valstybe, tiksliau sutarties pakeitimuose, nes pirmoji
sutartis néra i§saugota, (AKA, FM.1.2)* nurodoma, kad vienuolés jsipareigoja
organizuoti koledza, kuriame ,, bus vykdomas pradinis ir vidurinis paneliy
ugdymas remiantis asumcionistiniy mokykly programomis is Prancuzijos ir
Ispanijos“. Tai patvirtina, kad pirmosiose misijy mokyklose biuidavo
nimportuojamos* Europos mokykly programos, kaip ,pazangios ir
civilizuotos“. Taip pat numatoma supaprastinta ugdymo programa, kuria
remiantis déstoma pranciizy ir ispany kalba, katekizmas, religinis ugdymas,
Nikaragvos geografijos pagrindai, praktinis skai¢iavimas, istorijos pagrindai,

sesery, kurios véliau atsiskyré nuo sesery Asumcionisciy ir pasivadino Asumcion
misionierémis, archyve.
53 Sutarties pakeitimuose tarp bendruomenés ir Nikaragvos valdzios AKA, FM.1.2;
data néra nurodyta, tik rasoma, kad tas dokumentas yra ankstesnés sutarties
pakeitimas.
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literatliros pagrindai, gamtos mokslai, visuotiné geografija, Sventoji ir
pasaulieting istorija, siuvimo darbai. Ugdymo plano sudarymo logika artima
pirmajai mokyklai Filipinuose. Lyginant su curriculum Prancizijoje, Sioje
mokykloje néra dainavimo, Sokiy ir pianino pamoky. Tik véliau atsiranda
kitos spalvos jrasas sutartyje (bet néra nurodyta data): pianino pamokos. Tai
patvirtina savotiskag ugdymo ijstaigy ,.klonavimg™ misijy kraStuose, nors
neiSvengiamai atsiranda ir naujoviy, o kai kuriy organizaciniy tradicijy
atsisakoma.

Mokytojy seminarijoje Filipinuose, Herrano kolegijos curriculum,
kaip ir Nikaragvoje, buvo pritaikytas pagal Ispanijos Mokytojy instituty
programas: religija ir moralé, ispany k, gramatika, dailyrastis, matematika,
i8kalba, Ispanijos ir Filipiny geografija bei istorija, namy ruosa, rankdarbiai,
o tai rodo, kokie dalykai paskui buvo déstomi ,,Escuela practica® ir kitose
mokyklose. Kolegijos tikslas buvo ,, parengti [mergaites] biiti ne tik eilinémis
moterimis, bet tvirty nuostaty ir turtingos asmenybés krikscionémis, kurios
remsis savo tikéjimu ir perkeis visuomeng‘“ (Carmen Pesongo, 1992, p. 45).
Vadinasi, viskas, kg mokési mokytojy seminarijoje, po to biidavo atkartojama
bendrojo ugdymo mokyklose.

Visos $ios mokyklos taiko ,,dvigubg® curriculum: elitui — baltiesiems
kolonizatoriams arba metisams — ir vargS8ams, Siuo atveju — ¢iabuviams. St
Louis mokykla Naujojoje Kaledonijoje iSsiskiria tuo, kad jos misija buvo tik
naSlaités ¢iabuviy mergaités®. Néra iSlikusio ugdymo plano (néra aisku, ar i3
viso toks buvo parengtas). Pagrindinis Saltinis yra Marijos Eugenijos Milleret
konferencija i$lydint misionieres. Konferencijos tikslai:

1. Suteikti bazinj i$silavinima: ,, Numéjoje, kur vyksta misy seserys, yra
mazos mergaités, kurias surenka viena atsidavusi ponia. Aisku, jas
reikia iSmokyti katekizmo, skaityti, pranciizy k., taip pat kaip elgtis ir
tvarkyti namus, pasvestus Dievui [baznycig] “ (Chapitre 1873-09-28,
2005, p. 155).

2. Ugdyti praktinius jgidzius: ,, Bet svarbiausia Sias mazas kaledonietes
iSmokyti sodininkystés, skalbti ir virti. Ne sudétingus patiekalus, tarsi
jos turéty virti ParyZiaus restoranuose, bet paruosti valgyti kitaip,

% Nors jkiirimo apra§yme Kapitula ,,Misija Naujojoje Kaledonijoje* (La mission de
la Nouvelle Calédonie) 1873-09-23 minima, kad turéty buti ir mokykla pranctizy
politiniy nusikaltéliy Seimy vaikams, kurioje biity mokoma pagal Pranciizijos
curriculum. Deja, Sis projektas nebuvo jgyvendintas.
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negu pagal jy laukinius paprocius““ (Chapitre 1873-09-28, 2005, p.

155).

Manytina, kad pamoky tvarkarastyje turé¢jo biti prancizy k.,
skaitymas, raSymas, katekizmas, buities darbai ar pan.

Analizuojant istoriniy sub-atvejy ugdymo turinj, pastebima
tendencija, kad misijy mokykly (dazniausiai pradiniy) svarbiausias uzdavinys
— kelti bazinj Svietima, o mokyklose elitui ir misijy kraStuose baltiesiems nuo
pat pradziy buvo keliami aukSto akademinio meistriSkumo reikalavimai,
mergaites rengé dalyvauti savo socialinio sluoksnio Zzmoniy visuomeniniame
gyvenime. Ugdymo turinys su nedideliais pakitimais formuojamas remiantis
pirmosios mokyklos curriculum. Pranctziskas ugdymo planas laikomas
kokybisku ir sistemiskai atkartojamas. Misijy krastuose jsteigtose mokyklose
blisimoms mokytojoms déstomi tie patys dalykai kaip ir bendrojo ugdymo
mokyklose, tik Siek tiek placiau, mokyklos c¢iabuviams orientuotos |
raStingumo ir praktiniy jgidziy ugdyma. Palyginimui su kitomis to meto
mokyklomis néra surinktos medZziagos, todél apibendrinimai daromi remiantis
sub-atvejy tyrimu.

Metodai. Mokyklos, sickdamos jgyvendinti ugdymo plana, pasirenka
tam laikmeciui biidingus metodus ir ugdymo turinio organizavimg. Mokyklos
Simtmecio jubiliejiniame leidinyje Lubeck kalbama apie tai, kad mokykla turi
aukstus rezultatus, pasiekusios mokyklos reputacijg, tai pasiekiama dél
kiekvieno vaiko gebéjimy ir poreikiy suvokimo, reiklumo ir drausmeés,
atsidé¢jimo mokslui, tikrinimo bei asmeninio darbo (Assomption Lubeck.
1882-1982 m.). Mokyklos tikslas aiskiai iSreiskia j sociuma orientuoty
ugdyma, o tyrime iSryskeéja ir tiksla patvirtinan¢ios ugdomosios veiklos, pvz.,
pagalba pirmo pasaulinio karo kariy Seimoms, vargsy lankymas ir pan.

Rekonstravus Lubeck istorijos naratyva iSrySkéja Sios ugdymo formos:
1. Kilasikinis eksternatas su nedideliu pensionu $alia;
2. Mokymas namuose, t.y. kai mokinés tik sutartu laiku ateina gauti

naujy uzduociy ir atsiskaityti uz atliktas. Nuo 1906 m.;

3. Mokymas susiraSingjant (ypa¢ populiarus I-0jo Pasaulinio karo
metu);
4. Suaugusiyjy Svietimas (kursai).

Lubeck mokyklos jsikiirimo pradzioje buvo taikomi tie patys metodai
kaip ir pirmojoje mokykloje, tik visas ugdymas tapo labiau ,,suspaustas* del
eksternato formos (AKA, Plan des étude; AKA Hllle). Zinoma, kad vyko ir
mokymas susirasinéjant, kai mokinés gaudavo uzduotis mety pradzioje, o

paskui kas savaitg jas siysdavo ir gaudavo atsakyma su iStaisytais darbais ir
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mokytojos pastabomis (AKA, HIIle). Si forma ypa¢ sustipréjo po 1906 m.
mokyklos uzdarymo. Taip pat zinoma, kad laikinai buvo organizuotas ir
mokymas namuose, kai mokyklos alumnés é&jo | Seimas mokyti uzdarytos
mokyklos mokiniy.

Zinoma, kad direktor¢ A. Poni¢ka akcentavo poveikj savo
(ugdytojo) asmeniniu pavyzdziu. Sieké vaikams atverti placius horizontus
leisdama jiems jsisagmoninti, kokia atsakomybé jy laukia. Ugdymui naudojo
teatra, bet ir jame kél¢ aukStus reikalavimus. Budavo organizuojami
spektakliai: pensiono 3ventés, Sv. Kotrynos diena — labai sena Lubeck
tradicija, kai néra paskutinés pamokos, bet visi valgo tradicinj ,,tourte*°. Jos
pedagoginéje veikloje atsiskleidé intuityvumas ir gebéjimas Zavétis
(Jubiliejinis leidinys, Assomption Lubeck. 1882-1982 m.) Remiantis $ios
asmenybés poveikiu Lubeck mokykloje matyti, kad nepriklausomai nuo
naudojamy metody ugdyme visy pirma yra svarbus charizmatiskas pedagogas
ir jo gebéjimas jkvépti kitus savo pavyzdziu.

Démesys akademinei pazangai pasireik§davo taikant Siuos metodus:
Mokiniy mokymosi rezultaty viesa skelbima;

Nuosekly namy darby tikrinima;

Individualy darba su sunkumus patirian¢iais mokiniais;

Mokytojy kompetencijy kélima ir mokytojy atranka (AKA,
Informacinis biuletenis, Hllle; Assomption Lubeck. 1882-1982 m.)
Nors kai kurie i§vardinti metodai nebtity laikomi Siuolaikiskais, tais laikais tai

Mo

buvo jprasta praktika, ir jie buvo traktuojami kaip individualus ripestis
mokinio pazanga. Lyginant su istorine mokykla, Lubeck didziausia inovacija
yra eksterno, kaip ugdymo organizavimo formos asumcionistinio ugdymo
praktikoje, sukiirimas.

Mokykly atidarymas misijy krastuose lemia ne tik ugdymo turinio
kaita, bet ir taikomy metody jvairove. Viskas buvo daroma labai atsargiai, vis
tikrinantis, ar nukrypimas nuo ,pranctiziSko modelio®“ nepakenks paciai
ugdymo kokybei (Rogers, 2007). Tikétina, kad Greihamstoune buvo taikomi
tokie patys metodai kaip ir Pranciizijoje. Juolab, kad gavus Prancuzijos
valstybés paramg mokyklai, taip pat buvo iSsiysta vadovéliy ir mokymo
priemoniy siunta i§ Anglijos ir Pranciizijos. Laiskai i§ misijy liudija ty paciy
metody kurybisko taikymo paieskg. Pavyzdziui, s. Marie Gertrude praSo
atsiysti arfa ir kity muzikos instrumenty, kurie turéty suminkstinti kovingg

55 Tradicinis asumcionistinis pyragas su abrikosy uogiene.
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kafry vaiky prigimtj (Origines, 1898, T3). Apie metody taikymg Ruandoje
néra i$likusios jokios specifinés informacijos. Galima tik atpazinti mokyklos
kiirimo strategijag 1955 m., kol statoma mokykla vaikams, atidaromi siuvimo
kursai suaugusiems, kad biity uzmegzti santykiai su vietiniy gyventojy
Seimomis (AKA, nezinomo laikras¢io iSkarpa, Jean Pelissier ,,Une fondation
des religieuses de 1° Assomption dans le vicariat de Nyundo entiérement confié
au clergé indigéne*). Ten buvo atidarytas ir pirmasis darzelis®® mergaitéms,
nes vykstant industrializacijos procesui reikalingos salygos, kad moterys,
eidamos dirbti | miesta, turéty kur saugiai palikti vaikus. Tai rodo naujy
ugdymo formy paieska siekiant atsiliepti j vietinius poreikius. Burundi
mokykloje Salia bendrojo ugdymo pamoky (matematikos, prancizy k.,
kinyarwanda, religijos) merginos mokosi virimo, kirpimo (kasy¢iy pynimo),
siuvimo, pirmosios pagalbos, higienos, kiidikiy priezitiros, sodininkystés ir
Seimos moralés. Taip pat mokymosi procese skatinamas vietos kalbos
kinyarwanda vartojimas, tai yra didelé naujové lyginant su kitomis misijy
mokyklomis. Toks vidurinis — profesinis mokymas iSreiSkia pirmosios
mokyklos Pranciizijoje tiksla — paruos$ti moter] visiems jos gyvenimo
uzdaviniams priklausomai nuo luomo, kuriam ji priklauso.

Orientuotam | sociumg ugdymui jgyvendinti Filipinuose buvo
pradétas praktikuoti (uzuomazgas turéjes ir kitose Salyse) ,,panardinimas*
(angl. —imertion)®’, i§sivystes kaip socialiné praktika, kurio tikslas sudaryti
mokiniams galimybe patirti kitokia realyb¢ nei jy aplinka, mokytis patarnauti
tiems, kurie turi maziau galimybiy. Tokio ,,panardinimo* praktiky poveikis
yra platus, jis atpaZjstamas ir Siuolaikiniy sub-atvejy empiriniame tyrime.
Istorinio tyrimo iSskirtiniai bruozai yra §ie:

% Belgijoje ir Pranciizijoje nuo XIX a. darZelio auklétiniai vadinami mokiniais, o
darzelis — mokykla. I$ nagrinéjamy Saltiniy galima suprasti, kad pirmosios mokyklos
mokinés buvo nuo 4 mety amziaus ir tai buvo daugiau vaiky priezitra, kad augant
miestams, tévai galéty dirbti valandinj darba, nors tekste pranciizy kalba minima
»mokykla“ (pranc. 1°école).

57 Panardinimu“ asumcionistinéje mokykloje vadinamos situacijos, artimos realiam
gyvenimui ar gyvenimui, apie kurj norima iSmokyti, jose mokinys mokosi i$ patirties.
Pavyzdziui: akistata su stokojanciu socialiniu sluoksniu tam kad mokinés suprasty
vargingo gyvenimo i$§tikius, ty zmoniy poreikius ir pan. Galimas ,,panardinimas‘ ir
kalbiniu pozitiriu, kai uzsienietis mokytojas tiek kalbos pamokoje, tick neformaliame
ugdyme neturi kitos komunikacinés kalbos kaip uzsienio.
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1. Konkreti suteikta pagalba stokojantiems ar esantiems visuomenés

paribiuose;

2. Mokinio pasaulio supratimo plétra, kuri kyla 1§ situacijos

reflektavimo;

3. Tikéjimu ir vertybémis grijstos veiklos (arba — veiklaus tikéjimo)

ugdymas;

4. Socialinio angazuotumo skatinimas ir socialinés atskirties mazinimas.
Taip pat mokyklose buvo populiarios misijy dienos, kuriy metu mokiniai,
pardavinédami rankdarbius ar rodydami koncertus, rinkdavo pinigus misijoms
arba neturtingiems mokiniams, kad jie galéty susimokéti uz moksla. (plg.
Carmen, 1992). Siy savity metody taikymas patvirtina, kad skiriamas démesys
ne tik akademinéms Zinioms, bet ir moraliniam bei pilietiniam ugdymui.

Tyrimy Saltiniuose rasta informacija apie mokykla Filipinuose
i8siskyré naujy ugdymo metody paieska, jy iSbandymu praktikoje. Pavyzdziui,
Herane, Manilos mokykloje mokiniai nerasé¢ kas savaite ar kas ménesj
kontroliniy darby, ménesio pabaigoje mokytoja paraSydavo jy jvertinimag
pagal tai, kaip jiems sekési dirbti kiekvieng dieng, nes kiekvieng pamoka
paskirdavo laiko asmeniniam jvertinimui (Pesongo, 1992). Tai buvo labai
nejprastas metodas XIX a. Inovatyvaus ugdymo siekj patvirtina laiSko i$
Manilos istrauka: ,, Ugdymo kokybé yra svarbiausia miisy planuose. Mes ir
toliau turime inicijuoti ir ieSkoti naujoviy bei jas jgyvendinti, biiti nuolat
pasirengusios leistis § proto avantiiirg, ap$viesti pasaulj Dievo meile* (S.
Marija Celestina laiSkas, cit. Carmen Pesongo knygoje, 1992, p. 495).
Manytina, kad S§i pedagoginé naujové buvo taikoma asumcionistinéje
mokykloje gana anksti, bet ji néra kilusi i§ asumcionistinés tradicijos. Kai
kuriais atvejais ugdymo metody kaita 1émé nacionaliniu lygmeniu jvedama
nauja tvarka. Pavyzdziui, po karo JAV uzémé valdzig Filipinuose ir pradéjo
diegti nauja mokymosi organizavima — vieng valanda trunkancig pamoka, o
po jos — pusé valandos individualiam darbui. Kiekviena diena prasidédavo
klasés mokytojos vedama malda ir Evangelijos iStraukos aiskinimu (angl.
morning talk). Si tradicija yra islikusi iki dabar. Jos tikslas — perduoti bendra
zinig kiekvieng rytg (ar kiekvieng savaite, tai priklauso nuo mokyklos ir Salies
tradicijy) visai mokyklos bendruomenei. Tai gali buti mokiniy motyvavimas,
paraginimas, informavimas ir pan. Toks metodas palaiké bendrumg ir ugde
atsakomybe uz visa bendruomeng. Pasibaigus pamokoms mokinés rinkdavosi
1 koply¢ia, kurioje gaudavo palaiminimg. Taip pat mokykloje buvo
reikalavimas, atéjes 1§ viduramziy vienuolyny mokykly — i8 klasés j klasg eiti
tyliai. Alumnés véliau prisimena, kad §is reikalavimas buvo labai sunkus, bet

tai mokeé apgalvoti, pasverti, kg ir kam noriu pasakyti (plg. C. Pesongo, 1992).
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Manytina, kad Filipinuose dél $alia buvusios mokytojy seminarijos vyko gyva
metodologiné paieska, turéjusi poveikj ir tolimesniam riipesCiui mokytojy
kompetencija bei nuolatiniam kvalifikacijos gerinimui.

Misijy mokyklos tiek formuodamos ugdymo plang, tiek taikydamos
metodus modeliu laiko pranciiziska ugdyma. IS keletos Nikaragvos, Leon
mokyklos, laiSky iStrauky galima suprasti apie to meto mokymo stiliy ir
prioritetus. Pavyzdziui, mokyklos jkiir¢jos s. Rosalie laiskas j Pranciizija
atskleidzia skaitymo svarba, kuris buvo praktikuojamas toje mokykloje.
,, Atsiyskite mums knygy ir dar knygy. Mes norime surasti miisy mokiniams
gery ir patraukliy knygy apie tikéjimg, Baznycios istorijq, literatirg, kad jas
skaityty ir jy broliai bei tévai ir Sviestysi. <...> tai geriausia labdara cia*
(AKA, FM.1.2)).

Atliekant istorinj sub-atvejy tyrimag isSrySkéja, kad néra Saltiniy,
liudijanciy i$skirtinai asumcionistinius ugdymo metodus, nes pasirenkami ir
taikomi tradiciniai to meto pedagogikai bendri metodai. Prioritetas teikiamas
Siems metodams: ,,panardinimui®, metodams, Kkurie isrySkina pavyzdZzio
autoriteta arba mokyklos vadovo ar dvasinio autoriteto pamokymus. Svarbus
akademinis mokymasis, nepamirStant ir socialiniy jgidziy ugdymo per
gailestingumo darby ar praktiniy uzduociy atlikimg. Ugdymo metodai biity
per siauras pavadinimas tiriamai problemai, todél empiriniame tyrime tai bus
vadinama ugdymo organizavimu ir metodais.

Ugdymo finansavimas. Pagal R. Rogers (2007) XIX a. vienuolijy
mokyklos Pranctizijoje buvo pilnai finansuojamos tévy ir paciy vienuolijy. O
misijy mokykly didumas kolonijose priklausé nuo to, ar jos, kaip pranciizy
kultiirg skleidziancios institucijos, gaudavo finansing parama, kiek j jas
investuodavo misijas organizuojanti vienuolija ar vietos valdzia. Priklausomai
nuo tiriamos Salies Asumcionistinés mokyklos yra visose $iose pozicijose.

PAR mokykla Greihamstaune jsikairé vyskupo A. Devereux kvietimu
(Metrastis / Les Origines, 1898, T Ill, p. 163 — 173), bet finansing atsakomybe
prisiéme vienuolija ieSkodama paramos i§ Pranciizijos vyriausybés. Pirmosios
misionierés seserys iSvyko jkurti mokykla dvideSim¢iai vaiky, bet turéjo
atlikti begales kity darby. Greihamstouno mokykla gauna Pranctzijos
Svietimo ministerijos paramg prancliizy kultiiros sklaidai (Metrastis /Les
Origines, TIII, 1898 p. 143-144, laiskas t. Alzonui 1849 liepos 4 d.).
Organizuojant $ig misija ieSkoma humanitarinés pagalbos: vadovéliy,
zemélapiy, mokykliniy lenty ir pan. Tai patvirtina laiSkuose isSreiSkiamas
rupestis, kokie prekybiniai laivai padés pervezti reikiamas priemones.
Konsultuojamasi su didesn¢ patirtj turinCiais misionieriais (Metrastis/ Les
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Origines, TIII, 1898, p 141-144). Tokios misijy mokykly kiirimo sglygos rodo
didele Baznycios kontrole, taip pat valstybinés valdzios dalyvavima, siekiant
per Svietima perkelti Europos kultiirg ir kalbg. Materialiniy ir Zmogisky
iStekliy parengimas taip pat patvirtina kultiiros, mokyklos organizavimo budy
ir kalbos perkélimo siekj  kitas Salis. Tuo atveju, kai mokykla yra remiama
vietos valdzios, jos jsikiirimo salygos yra geresnés. Pavyzdziui, Leono
mokykla i§ karto startavo su iSskirtinai dideliu mokiniy skaic¢iumi — 143
mergaitémis. Rugséjo ménesj atidarytoje nemokamojoje mokykloje mokeési
dar 200 vaiky. Misionieriy ir valstybés sutartyje nurodoma, kad vyriausybé
parinks 10 mergai¢iy pensionui ir 20 mokytis eksternu, kurios yra ,,garbingos,
bet varg$és“ (FM.L.2). Manytina, kad valstybés finansuojamy mokiniy
skaiCius véliau Zymiai augo. Taip pat vyriausybé jsipareigojo suteikti paskola,
kurig be procenty kongregacija grazins per 10 arba 20 mety. (FM.I. 2).
Archyvuose yra islike skolos grazinimo dokumentai ir rastas, kad ji jau yra iki
galo iSmokéta. Tai rodo, kad wvyriausybé buvo suinteresuota turéti
asumcionisting mokykla Nikaragvoje. Tai néra misijy atvejy iSimtis, kai
valstybé pagal tam tikrus susitarimus ,,perka“ ugdymo paslaugg i§ Bazny¢ios.
Tai naujas bruozas asumcionistiniy mokykly finansavime, kuris reiskia, kad
valstybé pripazjsta, jog iy mokykly teikiamas iSsilavinimas yra geras. Toks
ugdymo ,,pirkimas* rodo, kaip valstybé sprendzia ugdymo jstaigy stygiaus
problema siekdama, kad kuo daugiau mergaiciy lankyty mokyklas.

Misijy vietose statomy mokykly pastatai, iSskyrus st. Loiuis, i$laiko
Europos modelj. Tai patvirtina iSlikes st. Louise mokyklos, pastatytos pagal
vietiniy gyventojy namy modelj, pieSinys. Laiskas liudija, kad namas buvo
padegtas ir niekas nesuspéjo uzgesinti, nes sienos buvo plonos, o stogas i$
vietos augaly. Archyvuose yra jrodymas apie sunkias St. Louis Naujosios
Kaledonijos misijos sglygas: apie pirmosios mokyklos darbo salygas laiske
ra$o viena misionieré (1875 m.) i$ Naujosios Kaledonijos. Jame teigiama, kad
vietinis nusikaltélis padegé mokyklos pasiiire, o kol ji buvo gesinama, padegé
ir sesery nama, kuriame gyveno mokinés. Zmonés nenukentéjo, bet sudegé
Siaudinis stogas, todél kartu su mokinémis teko ieSkoti prieglobscio kitur
(Partage Auteuil, 1973, nr.7, p. 42-43). Kitos mokyklos statomos pagal
Europos modelj. Yra islikes pirmosios mokyklos Leon, Nikargvoje,
architektiirinis planas (AKA, FM.1.2, Priedas Nr. 8), pagal kurj galima spresti
apie ugdymo pirmajame pensione Piety Amerikoje organizavimg. Mokykloje
buvo klasés, piesimo salé, darby kabinetas, biblioteka, koplycia, skalbykla,
virtuvé, valgomasis, miegamieji pagal amziy. Visos mokyklos iSplanavimas
buvo kaip to meto vienuolyny: uzdaras kiemas, aplinkui jj vienoje puséje
i§sidéscCiusios klasés, o miegamyjy ir tikio korpusas — kitoje pus¢je. Toks
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mokyklos planas leidzia spresti, kad tai buvo gerai struktiiruota ir apriipinta,
su jvairiomis ugdymo erdvémis mokykla pasiturin¢iy Seimy vaikams. Kaip ir
anks¢iau minétos garantijos, taip ir mokyklos pastatas (kuriame ir iki Siol
veikia asumcionistiné mokykla) yra Zenklas, kad §i misija buvo suplanuota ir
turéjo tvirtg palaikyma.

Leon mokyklai Nikaragvoje, galbiit po dideliy misionieriSky
nesékmiy ankstesnése mokyklose, buvo skirti ir dideli zmogiski istekliai. |
Nikaragva iSvyko aStuonios misionierés, o po pusmecio prie jy prisijungé
kitos SeSios, jy gyvenimo salygos buvo i§ anksto suderintos ir aptartos
susirasinéjant. Galima spéti, kad patirti sunkumai Piety Afrikos Respublikoje
ir Naujoje Kaledonijoje skatina siysti didesn¢ misionieriy grupe, kuri
uztikrinty pirmosios mokyklos steigimg. Jeigu prie misijos neprisidédavo
kolonizatoriy valdzia ar vietos vadovai, misijos buvo labai kuklios, nes
vienuolijos finansiniai iStekliai buvo riboti, o pacios mokinés mokéti neturéjo
i§ ko. Tuo tarpu misija Filipinuose yra solidariai finansuojama
asumcionistinés mokyklos alumniy, kurios ne tik pacios imasi mokymo
misijos kalny mokyklose, bet ir surenka léSas tokiy mokykly atidarymui.
Mokytojy seminarijos auklétiné Dona Rosa Sevilla Alvaro yra pirmoji
pasaulieté Filipinuose, jkiirusi mokykla neturtingoms merginoms. Jos auksti
ugdymo idealai ir atsidavimas iki $iol prisimenami kaip nuopelnai Filipiny
tautai (Pesongo, 1992). Sis kilnus poelgis davé pradzig alumny tradicijai
Filipinuose, jie grizta dirbti | savo mokyklas, tampa mokytojais, mokykly
rémejais, tikédami ugdymo svarba ir galia. Tai taip pat rodo alumny stipry
tapatinimasi su savo mokykla. Ugdymo misija Filipinuose i§ kity iSsiskiria
tuo, kad nuo pat jsikiirimo ji yra ,,misionieri§ka* Salies viduje, atsiliepia |
vietos gyventojy poreikius. D¢l pradinés mokyklos uznugaryje buvusios
mokytojy seminarijos Zzmogiskieji iStekliai buvo stipris ir gerai parengti.

Sprendziant ZmogiSkyju iStekliu klausimg misijose Azijoje ir
Afrikoje 1960 m. buvo jkurta savanoriy misijy talkininky organizacija— AMA
(pranc. Auxiliaire missionaires de [‘Assomption). Tuo metu vyko pokyciai
Bazny¢ioje, vis daugiau pasaulie¢iy jsitrauké j misijy veiklas. Taip jsiktirusi
AMA jvairiose Salyse veikia iki Siy dieny. Pirmosios AMA misionierés buvo
SeSios Lubeck mokyklos abiturientés, kurios 1960 m. iSvyko | Afrika,
Dramblio Kaulo Krantg. ,,Vis didesnio pasaulieciy misionieriy skaiciaus
déka, atsiveria naujas Baznycios istorijos puslapis (...) AMA 5is puslapis
prasideda su trimis jy pavadinimo raidémis lotyny k. AMA — mylék“ (Pierre
Galay, ,,La Croix“ 1966-08-22; citata i$ aplinkras¢io AMA, 1967 m. balandis,
p. 16). Sios organizacijos susikiirimas Zymi naujg asumcionistiniy mokykly
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ugdymo etapg. Analizuojant savanoriy laiskus, atsiminimus ir dienorascius,
aplinkrascius (AKA, leidziami nuo 1951), pleciantis misijy veiklai uz Europos
riby, i8rySkéja keli nauji asumcionistinio ugdymo aspektai:

1. Misijos kiekybiné plétra. AMA savanoriai padeda atlikti misijas ypac
ten, kur truksta vienuoliy ir reikia ypatingo atsidavimo. Jie prisideda
vykdydami misija neatlygintinai, nes misijy Salys neturi mokytojy ir
negaléty islaikyti apmokamy darbuotojy;

2. Artimesnis kontaktas su vietos gyventojais. Daugelyje atsiminimy
iSryskéja pasakojimai apie uzsimezgusig draugyste tarp ] misijas
iSvykusio jaunimo ir misijy mokykly mokiniy;

3. ISnyksta griezta riba tarp sveikatos priezitiros, formalaus ir
neformalaus ugdymo. Savanoriai buvo maZziau pasirenge biti
mokytojais, bet daznai turédavo reikiamg medicininj iSsilavinima.
Taip pat daug laiko skirdavo bendravimui, susitikimams su vietos
gyventojais.

Apibendrinant istorinés mokyklos iStekliy tyrima iSrySkéja Sie du
elementai:

1. Démesys zmogiskiesiems iStekliams, kuris pasireiskia, per nuolatinj
kvalifikacijos kélima, misionieriy skaiciy misijoje, alumniy jgalinima
Svietimo darbuose ir AMA organizacijos jkiirima;

2. Materialiniai mokykly istekliai yra uztikrinami pacios vienuolijos.
Siekiama glaudaus bendradarbiavimo, jeigu tik jmanoma, ir su
valstybinémis institucijomis, geradariais, jtraukiamos alumnés.

Valdymo struktiiros. Mokyklos priklausé asumcionis¢iy
kongregacijai ir jos vadové biidavo vienuolyno vyresnioji, kita sesuo
atsakydavo uz ugdymg. Vienuolijy jkurty mokykly tyrimy metaanalizé B.
Hellinckx, F. Simon, M. Depaepe (2009) patvirtina, kad vienuolés mokykloje
turédavo tarsi ,,dviguba autoriteta: pedagoginj ir religinj. Mokyklos valdymo
perdavimg j pasaulieCiy rankas lémé istoriniai politiniai perversmai arba
mazéjantis nariy skaicius vienuolijose. Istoriniame tyrime yra jdomus Lubeck
mokyklos valdymo atvejis. 1882 m. jkirus mokykla, ji priklausé
asumcionis¢iy vienuolijai, ir jos administravimas buvo toks kaip ir istorinés
mokyklos. Didieji poky¢iai jvyko po mokyklos uzdarymo 1906 m.:

1. Mokykla pasitrauké j pogrindj ir jai slapta vadovavo buvusi mokyklos
ugdymo organizatoré (pranc. maitresse des études) s. Marie
Geneviéve ir panelé Thérése — Marie de la Fourniere;

2. Mokyklos ugdymo procesg uztikrino pasaulieciai, ypa¢ alumnés;
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3. Mokyklos pirmgja direktore pasauliete tapo alumné Anita Poninska.
Lubeck mokykla buvo jregistruota kaip privati panelés A. Poninskos
mokykla.

Lubeck mokykla zymi tam tikrg peréjimg nuo mokykly, kurios buvo
administruojamos isskirtinai paciy vienuoliy | pasaulieciy vadovaujamas
mokyklas. Kadangi XXI a. tirtoms Europos mokykloms tiesiogiai
nebevadovauja vienuolés®®, jy vaidmens tyrimas empirinéje darbo dalyje
perkeliamas prie zmogiskyjy istekliy.

Kadangi ugdymo istekliai neapsiriboja vien finansiniais klausimais,
bet labai svarbiis zmogiskieji resursai, todél, remiantis §io tiriamo klausimo
apibendrinimu, empiriniame tyrime finansiniai istekliai yra sujungiami su
valdymo struktiiromis j bendrg iStekliy tema.

Darbo rinka. Kokios tolimesnés ty mokykly alumniy karjeros, néra
rasta archyviniy duomeny, nes mokiniy registre tai nebuvo fiksuojama taip
kruopsciai, kaip pirmosios mokyklos atveju, ir ne visi registrai yra islike.
Manytina, kad mokinés grizdavo j savo Seimas, kad, kaip ir keliama ugdymo
tiksle, galéty atlikti savo luomo moters pareigas. Mokiniy lavinimas misijy
mokyklose 1émé ir jy socialinio vaidmens didinimg (angl. promotion)
(Pesongo, 1992).

Kiti aspektai. Archyviniy S$altiniy tyrime galima i$skirti du kitus
aspektus: religinj ir moralinj ugdyma. Tai bus pristatoma kartu, nes ypac
istoringje mokykloje jie yra glaudziai susije.

Religinis ir moralinis ugdymas. Religinis ir moralinis ugdymas
Lubeck mokykloje buvo panasSus j pirmosios mokyklos: a) formalus religijos
mokymas, kuris sudaro didele dalj curriculum; b) geri darbai vargingy Seimy
vaikams, labdaros rinkimas; ¢) pac¢ioms mokinéms pasitiloma kukliy salygy
patirtis, kad suprasty, kaip gyvena kity socialiniy sluoksniy Zmonés (AKA,
Hille). Per I-gjj Pasaulinj karg mokykla ypac¢ pasizyméjo socialine veikla, nes
netoli buvo kareivinés, kurioms mokiniy Seimos ruosdavo j fronta drabuziy ir
maisto siuntinius (AKA, Assomption Lubeck, 1882-1982 m.). Yra islikes
aprasas, kaip i§ Lubeck mokyklos atsiystus pasititus drabuzelius dalindavo

% Nors Bondy Assomption ir Pal. T. Matulionio gimnazijos atveju kongregacija
atlieka steigéjo vaidmenj ir dalyvauja mokyklos politikos krypties formavime.
87



skurstan¢iy kity Paryziaus mikrorajony vaikams. Si akcija bidavo vadinama
,, krikscionisky kelnaiciy akcija” (AKA, FM.1.2).

Issiskiria mokyklos, kaip institucijos, socialinis angazuotumas
pagelbstint jvairioms misijy mokykloms uz Prancizijos riby (AKA, AMA
laiskai i§ Afrikos misijy ir Assomption Lubeck. 1882-1982 m.). Tai rodo
asumcionistiniy mokykly tinklo tapatumg ir vidinj solidarumg. Pavyzdziui,
Leon, Nikaragvos, mokykloje socialinis solidarumas turi ir evangelizacing
misijg: a) dél kunigy trilkumo mokinés biidavo ruoSiamos vykti j misijas kalny
regionuose pas indénus, ten jos mokydavo tikéjimo tiesy; b) mokinés
vykdydavo socialines misijas.

Misijy mokyklose labai ry$ki evangelizaciné veikla. Pavyzdziui,
Greihamstauno, PAR, mokyklos tikslai turéjo aiSkiai suformuluotg religing
dimensija:

1. Atsverti protestantizmo jtaka, kad buty gilios tikrojo tikéjimo Saknys
tarp ty, kurie yra priémg¢ kataliky tikéjima;

2. Ugdyti kafry genties mergaites ir moteris perteikiant joms
krik§¢ioniskus paprocius (plg. Marijos Eugenijos laiskas t. E. Alzonui
1849-02-10, Metrastis, Les Origines, p. 133);

3. Evangelizuoti kafry genties vaikus. Tai biity atsvara plintanciam
protestantizmui, kurio Saknys néra tokios gilios kaip kataliky
(Metrastis, Les Origines, 1898, T 3).

Atkreiptinas démesys | tai, kad tiek akademinis mokymas, tiek
moralinis ugdymas ar evangelizacija turi galutinj tikslg visuomenés bendrame
géryje. Cia ryskéja moderniaisiais laikais verbalizuotas asumcionistinio
ugdymo filosofijos bruozas — transformatyvus ugdymas (4 pav.), kuris
suprantamas ne kaip metodas, bet kaip giluminé nuostata keliant tikslus ir
jgyvendinant ugdymo procesg. Taip rodomas rapestis ugdyti tuos, kurie
placiau skleis i$silavinimg ir prusins visuomeng. Sis riipestis kyla dél religiniy
motyvy, skatinamy kriks¢ioniskos visuomenés vizijos jgyvendinimo.
Isryskéja nuostata, kad ugdymas, lavinimas gali pakeisti asmening zmogaus
situacija, ji iSlaisvindamas, jgalindamas, atskleisdamas jo esme. O antras §ios
kaitos Zingsnis yra visuomené, t.y. i§lavintas Zzmogus savo gyvenimu ir darbais
daro teigiamg poveikj savo aplinkai, skatina pokycius. Biitent Siam, j poky¢ius
orientuotam ugdymui pasitarnauja akademinis meistriSkumas, nes jis néra
savitikslis. Auks$ciausi pagal galimybes mokymosi rezultatai, t.y.
meistriSkumas, reikalingi tam, kad mokydamasis zmogus pakeisty savo
realybe, o kartu ir aplinka.
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Akademinis Visuomenés

istrigk Asmeninio :
meistriSkumas ayvenimo kaita }(talta f )
(Svietimas o ransformacija
visiems) (atsivertimas) J pagal Evangelija)

4 pav. Transformatyvaus ugdymo logika. Schema parengta remiantis
istoriniu asumcionistiniy mokykly tyrimu. (Sudaré autoré)

Sis asumcionistinio ugdymo bruozas véliau rado atgarsius Piety
Amerikos kritinéje pedagogikoje ir netgi gavo nauja savoka ,,iSlaisvinantis ir
transformuojantis ugdymas“®® Istorinés mokyklos religinio ir moralinio
ugdymo tyrimas rodo, kad istoringje mokykloje svarbiis Sie démenys:

1. Religinio ugdymo ir tikéjimo Zinios;
2. Vertybinis ugdymas, t.y. Zinojimas, kaip reikia dorai gyventi;
3. Tikéjimu grista tarnysté vargsams ir nepazjstantiems tikéjimo.

Kadangi asumcionistiniy mokykly tinklo plétra buvo ankstyva®, tai
jos istorinés ir geografinés plétros lygmenys persidengia, ir kartais sunku
atsekti, ar naujy démeny atsiradimas bei kaita yra istorinés raidos padarinys,
ar jie atsirado susidarus su kita sociokultiirine realybe. Tai net néra esminis
tyrimo tikslas nustatyti ,,kodél* ir ,,i§ kur* pakito. Pagrindinis atvejo pazinimo
tikslas — isskirti, ,,kokie* yra nekintantys démenys. Matyti, kad geografinés
plétros kontekste jvyksta turinio slinktys: nuo kolonijiniy mokykly link
profesinio ugdymo besivystanciose Salyse, nuo mokykly, skirty elitui, link
jvairiy profiliy mokykly. O misijos kryptis i§ Europos link kity Zemyny
persikelia j ,,misijas* pa¢iame Salies viduje. Taip jvyko Filipinuose, kai vienos
mokyklos pradéjo organizuoti mokyma socialinés atskirties regionuose. Nuo
pranciiziSskos asumcionistinés mokyklos modelio nutolsta tik misijy
mokyklos, tai lemia kitokie ugdymo tikslai, mokiniy profilis, finansinés
galimybés. Kituose zemynuose mokyklos, kuriamos elitui, labai grieztai
laikosi pranciiziSkos mokyklos pavyzdzio. ISryskéja religinio ir moralinio
ugdymo vaidmuo, taip pat atsiskleidzia j pokyCius visuomenéje orientuoto
ugdymo filosofija, kuri nuo 2006 m. (Asumcionis¢iy vienuolyno Generaliné

59 (isp. Educacion Liberadora y Transformadora) (Zitiréta 2016-04-01

http://asuncion.edu.ni/index.php/nuestro-colegio/vision-mision).
8 Pirmoji mokykla Pranciizijoje atidaryta 1841 m., o pirmoji misija uZ Pranciizijos
riby — 1849 m., t.y. po aStuoneriy mety.
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kapitula) imta vadinti transformatyviu ugdymu, nors pats mokyklos
nukreipimas ] sociumg néra naujas nei bendrojo ugdymo tradicijoje, nei
asumcionistiniame ugdyme.

Apibendrinant istorinés asumcionistinés Mokyklos demografinio
paveikslo tyrimg (5 lentel¢), iSrySkéja gana jvairiapusiSskas mokinio
portretas. Sio portreto elementai badingi ir kitoms to meto katalikiskoms ar
net pasaulietinéms mokykloms. Tyrimo tikslas néra lyginti asumcionistine
mokykla su kitomis mokyklomis, bet pamatyti visumin;j tiriamos Mokyklos
paveiksla. Nors istoriskai pirmoji mokykla buvo jkurta pasiturin¢io sluoksnio
mergaitéms, misijose atidaromos mokyklos ir stokojantiems, taip pat
nesilaikoma religinio homogeniskumo. Nuo pat pradziy mokykla buvo atvira
tautinei ir etninei jvairovei. MokKiniy amziaus pozitriu mokyklos labai
lanksc¢ios: daznai klasése mokosi jvairaus amziaus vaikai. Tik lyties ir
socialinés padéties pozitiriu tirtos mokyklos isliko homogeniskos.

5 lentelé. Nelokacinés demografinés grupés (Non-locational Demographic
Groups) geografinés plétros tyrime

Demografinés | ISryskéje asumcionistinés mokyklos bruozai

grupes
1 Etninés Priklauso nuo vietovés, kur yra kuriama mokykla.
grupés Neéra aiskiy iSankstiniy ribojimy ar prioritety.
2 AmZiaus Vaikai pradedami mokyti nuo ankstyvo amzZiaus, bet
grupés amziaus apribojimy néra. Prisitaikoma prie poreikio
ir Salies paproCiy. Mergaités daznai mokomos
misSriose amziaus grupése, mokiniai grupuojami ne
pagal biologinj amziy, 0 mokymosi metus.
3 Religinés Istoriskai Europoje visuomené buvo katalikiska, o
grupés katalikiSkos mokyklos tuo laikmeciu buvo skiriamos

tikéjima praktikuojanciy Seimy vaikams. Misijy
mokyklos tikslas taip pat buvo religijos perdavimas.
Asumcionistiné mokykla iSskirtinai pasizymi
atvirumu Seimoms, kurios neturi tradicinio tik&jimo.
Misijose mokyklas lanko ir ¢iabuviy vaikai, kuriems
tikéjimas yra skelbiamas (evangelizacija). Nerasta
Saltinio, kuris liudyty, kad vaikas negali priimti kito
tikéjimo ar pazitry, nors mokyklos steigiamos
katalikams arba ¢iabuviy evangelizavimui. Mokykla
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suprantama, kaip evangelizacijos ir tikéjimo
skelbimo vieta.

4 Ly¢iy grupés | Mergaités ir moterys (iki XX a. vidurio) ugdomos

atskirai nuo berniuky, Sio principo laikomasi ir
misijy mokyklose.

5 Kitos grupés | Socialiniu pozitriu mokykla, sukurta burzuazijos

Seimy vaikams, pradeda riipintis ir kity socialiniy
sluoksniy vaikais, nors jie ir néra mokomi kartu toje
pacioje klas¢je ir pagal ta patj ugdymo plang. Ryskus
ripestis misijy regiony (Ciabuviy) vaikais ir jy
ugdymu.

Ugdymo ir visuomenés elementai ( 6 lentelé) geografinés plétros tyrime
taip pat kinta, nors, kaip ir demografinio profilio kaitoje, sunku nuspresti, ar

MV —

geografingje plétroje. Galima daryti prielaida, kad kai kurie poky¢iai yra
visiskas atsitiktinumas, kurj lemia kontekstas, kiti ugdymo veikéjai ir pan.

6 lentelé. Ugdymas ir visuomené istorinése asumcionistinése mokyklose
atlikus istorinj tyrima

Ugdymo
aspektai

ISryskéje asumcionistinés mokyklos bruozai

Ugdymo
turinys

Praktinis mergaiciy ugdymas (kad iSpildyty moteriai skirtus
uzdavinius). Démesys akademiniam meistrisSkumui
(pasiekimams), kuris turi biiti naudingas asmeniui keiciant savo
gyvenimg ir darant poveikj visuomenei. Svietimas ir sveikos
gyvensenos skatinimas bei sveikatos apsauga susilieja kaip
pagalba asmens gerbtviui. Ugdymo turinys pritaikomas pagal
tuo metu paplitusj ugdyma kitose mokyklose. Vadovaujamasi
Baznyc¢ios mokomais moraliniais principais.

2 | Mokymo
metodai

Atskiry  budingy asumcionistiniam ugdymui metody
neaptinkama. Bendryjy metody taikymas priklauso nuo
pedagoginio i¥manumo®!. Bet kreipiamas démesys ] to
laikmecio ar konteksto kokybiska metody pritaikyma. ISsiskiria
»yto kalba“ ar kiti bendri pamokymai, kuriuos reguliariai

®1 Tyrime nebuvo nagrinéjamos to meto mokyklose naudotos mokymosi priemonés
(vadovéliai, sgsiuviniai, pagalbinés metodinés priemonés), kurios galéty geriau
atskleisti ugdymo turinj ir naudotus mokymo metodus.

91




mokyklos direktoré i§sakydavo visiems mokiniams. Pagal
turinj tai priskirtina prie religinio moralinio ugdymo. Atsiranda
»panardinimas®, kaip charakterio arba socialinio ugdymo
metodas.  Socialinio  panardinimo  praktika, taikoma
socialiniame ir moraliniame ugdyme, vystosi misijy krastuose
ir iSryskéja kaip asumcionistinio ugdymo bruozas, kuriuo
sickiama jgalinti ugdymosi veikéjus ir iSplésti jy pasaulio
pazinima per asmening patirtj.

Ugdymo
finansavima
s iStekliai

Mokiniai moka uz mokykla ar pensiong. IeSkoma valstybés
(kolonijy ir Europos) ar kity organizacijy paramos. Kuriamos
organizacijos, kurios galéty padéti spresti zmogiskyjy istekliy
problema, pvz. AMA — jaunimo pasaulieiy misionieriy
organizacija, alumnés vyksta dirbti j misijy mokyklas ir pan.

Valdymo
struktiiros

Uz mokyklas yra atsakinga asumcionis¢iy kongregacija.
I8skirtiniy valdymo formy neisryskéja. Tai atitinka to meto
vienuolyny valdyma mokyklose. Paminétina vadovavime
esanti ,,motiniSka atmosfera”. Valdyme vyksta slinktis j
atsakomybés perdavimg pasaulie¢iams.

Politiniai
poky¢iai

Ryskus jsitikinimas, kad mokykla (Svietimas) turi prisidéti prie
Salies vystymosi. Sociokulttiriniai pokyciai genciy gyvenime
turéty padéti visuomenés sugyvenimui. Taciau nebuvo tiriama,
kaip mokyklos ugdymas veikia politing raida.

Darbo rinka

Mazai zinoma tolimesné mokiniy karjera ir dalyvavimas darbo
rinkoje.®2

Kita:
religinis,
moralinis,
socialinis
ugdymas

Religinis ugdymas yra reikSmingas kaip curriculum dalis.
Evangelizacija yra ir mokyklos misija, ypa¢ misijy krastuose.
Moraliniy nuostaty ugdymas siejamas su asmens atsivertimu ir
socialiniu angazuotumu. Tikéjimo skelbimas asumcionistinése
mokyklose yra integrali mokymo ir prusinimo dalis. Siekiama
per vaiky aukléjimg pakeisti Seimy moralines nuostatas.

Asumcionistiniy mokykly paradigmos slinktis galima vizualizuoti jau po
istorinio tyrimo (5 pav.). Si pirminé kaita parodo ir stabilius $erdinius
elementus. Yra asumcionistinio ugdymo bruozy, kurie apciuopiami kaip
transversalls tiriamose plokStumose, jie pasireiskia ir demografinio profilio
analizéje, ir ugdymo ar jo organizavimo raiskoje. Asumcionistinés mokyklos
kaita, vystymasis jau vyksta XIX a. Mokykloje. Tai yra susij¢ su mokykly
geografine plétra, naujais kontekstais, istorine raida, visuomenés isStkiais.

62 Duomeny darbo rinkos pozifiriu yra dar maZiau negu pirmosios mokyklos tyrime.
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Diduomené ir * kolonizatoriy vaikai ir vietiné
pasiturintis diduomené bei turtingieji

sluoksnis * Ciabuviy vaikai

» prancizitkos” mokyklos modelis

—_ v i
»Pra ncaziska taikomas misijy krastuose

mokykla

Ugdymo * pensionatas (internatas)
organizavimo * eksternatas
| forma: pensionatas

~

Vienuoliy * mokykla vadovaujama pasauliegiy
vadovaujama * bendradarbiavimas su pasaulieciais
mokyk|a ugdymo turinio jgyvendinime

NN NN

5 pav. Istorinés mokyklos vidinés slinktys. (Sudaré autoré)

Sie kaitos elementai, lyginant su asumcionistinio ugdymo turinio
dalimi, daugiau yra organizacinio pobudzio. Kiti elementai, pavyzdziui,
mokyklos atvirumas tarpkultiriSkumui, religinio ugdymo svarba, ugdymo
orientavimas j sociuma atskleidzia Asumcionistinio ugdymo tgstinumg.

Antros dalies bendrinimas. Istorinés mokyklos testinumo ir kaitos
tyrime:

o Tirtos mokyklos sieké atsiliepti | vietos gyventojy poreikius ir
pasizymejo didele mokinio profilio, mokyklos tiksly kaita. Bet misijy
mokyklos curriculum, metodai, ugdymo organizavimas dél
kolonialistinio mentaliteto i§liko vienodi skirtingose misijy Salyse.
Atlikus gilesne analize, tai atsiskleidzia kaip bendras nekintantis
sandas, kurj biity galima vadinti gebéjimu prisitaikyti prie kintancios
sociokultiirinés aplinkos. Lankstumg ir kiirybiskumg galima jvardinti,
kaip asumcionistinio ugdymo bruoza, kuris padeda paciai tradicijai
suleisti Saknis jvairiose aplinkose ir jvairiose politinése bei
kultiirinése situacijose.

e Ryskus bendras démesys moterims (mergaic¢iy ugdymui) siekiant jas
paruoiti visiems gyvenimo uzdaviniams, kurie kils jy luome. Sis
démesys, tikétina, kyla i$ to, kad asumcionistinio ugdymo pradininkés
ir jgyvendintojos yra vienuolés, ir jos motery ugdyma suvokia kaip
savo pasaukima.
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o Apibendrinus mokykly Azijoje ir Piety Amerikoje jsikirimo istorijas,
atsiskleidzia vidinis posiikis nuo misijy tarp vargingyjy ir ¢iabuviy link
elito ugdymo, kuris po to taps vietiniy ugdytoju. Geografinés plétros
tyrime iSrySkéja dvigubas asumcionistinio ugdymo tikslas: 1)
orientuojamasi ] visuomenés elito ugdyma, kuris savo vélesniais
sprendimais galés daryti jtaka vargingyjy situacijos gerinimui, ir 2)
ugdymas kreipiamas |  maziausiai privilegijuotus visuomenés
sluoksnius (¢iabuvius, miesty li$nyny gyventojus ir t.t.) siekiant, kad jy
gautas iSsilavinimas pakeis jy asmening situacija ir jgalins dalyvauti
visuomenéje. Sie ugdymo tikslai yra motyvuoti j krik§¢ionigko pozitrio
asmen] ir tam tikro idealizmo, kad per ugdyma galima sukurti geresng
visuomeng (teologiskai tai vadinama ,,Dievo Karalyste®).

e Asumcionistinés mokyklos yra linkusios dirbti ,tinkle“, patirti
priklausyma tam tikrai edukacinei Seimai. Tai patvirtina, kad jau XIX
a. kuriamas mokyklas kituose krastuose kuruodavo kitos stipresnés
mokyklos, siysdamos misionieres, skatindamos bendradarbiavima tarp
mokiniy ir pan. Taip pat elito ar pasiturin¢iy mokyklos daznai jkurdavo
mokyklas vargingesniems, i§ marginalizuoty rajony ar visuomenés
sluoksniy. Nevengiama bendradarbiavimo su vietos Baznycia, civiline
valdzia, kitais socialiniais partneriais.
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3. ASUMCIONISTINES MOKYKLOS KAIP DAUGIAPLANIO
PAVEIKSLO EMPIRINIS TYRIMAS

Empirinio tyrimo duomenys analizuojami remiantis po istorinio
tyrimo modifikuota Tomas ir Bray (1995) Kubo matrica. Ji buvo verifikuota
naudojantis sutelktos grupés interviu. Indukciniu budu iskile kiti, negu isskirti
Kube, asumcionistinio ugdymo elementai taip pat buvo jtraukti | Kubo matrica
tolimesniam galimam empiriniam tyrimui. Gauty rezultaty interpretacija
remiasi BazZnyCios dokumentuose esanciomis KkatalikiSkos mokyklos
apibréztimis, istoriniu asumcionistiniy mokykly tyrimu ir J. Lydon (2009)
teiginiu, kad tradicijos perdavimg uztikrina charizmatiski lyderiai ir raSytiniai
Saltiniai, kritinés masés suformavimas.

3.1 Asumcionistinio ugdymo elementy apibréztys ir jy
verifikavimas

Pradedant vykdyti empirinj tyrimg buvo verifikuotos istorinio tyrimo
sgvokos, tikslinami asumcionistinj ugdymg charakterizuojantys démenys.
Sutelktos grupés interviu (fokus grupés) diskusijoje sgveika tarp tyréjo ir
informanty padeda gauti i§samig informacijg, sukuria artimg natiiralaus
pasnekesio atmosferg (Zydziinaité, Sabaliauskas, 2017). Grupinés diskusijos
tikslas — remiantis archyvine medziaga patikrinti pagrindiniy
asumcionistinio ugdymo elementy apibréZtis ir aiSkinima, siekiant
pasiruosti empiriniam tyrimui trijose asumcionistinj ugdyma taikanciose
mokyklose.

Sutelktos grupés interviu organizavimas. Sutelktos grupés
diskusijoje dalyvavo tiksliné homogeniné grupé — septynios jvairiose
asumcionistinése mokyklose dirbanc¢ios vienuolés, kurios priklauso Marijos
Dangun Emimo vienuolijai (asumcionistéms). Informantés pasirinktos
remiantis prielaida, kad jos gerai zino $altinius, yra susipazinusios su Marijos
Eugenijos Milleret rastais ir pedagoginémis idé¢jomis; dirbdamos mokyklose,
daznai atstovauja biitent charizmatiskus lyderius, nes yra kaip Marijos
Eugenijos Milleret dvasinés mokinés, bet nei viena jy neturi administracinio
valdymo galios, t.y. néra mokyklos direktorés. Remiantis (Lydon, 2009)
prielaida, jos daznai telkia aplinkui save kriting masg, uztikrinan¢ia charizmos
perdavima. Interviu dalyvés pasiskirsté taip: 3 asumcionistés vienuolés i$
Ispanijos, 4 1§ Pranciizijos. Tarp sutelktos grupés dalyviy 3 turi
asumcionistinio ugdymo Afrikoje (misijose) patirtj, 2 — Piety Amerikoje
(misijose), kity veikla buvo vykdyta tik Europoje. Tyrimo metu visos dirbo
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Europos asumcionistinése mokyklose. Pokalbis vyko 2017 m. vasario ménesj
Vilniuje, pasibaigus mokymams, kurie buvo skirti biitent vienuoléms,
dirbanc¢ioms asumcionistinése mokyklose.

Sutelktos grupés interviu tyrimo etika. Grupinés diskusijos vedéjo
vaidmen] atliko pati tyréja. Diskusijos duomenys buvo fiksuojami garso jraSe.
Prie§ vykdant tyrimg, dalyviai buvo apie ji informuoti, garantuotas
konfidencialumas ir anonimiskumas, gautas zodinis tiriamyjy sutikimas (angl.
informed conset). Tyrimo jraSas transkribuotas ir i$verstas j lictuviy kalba
(Priedas Nr. 9, visa transkripcija ir jrasai pateikiamai skaitmeniniame priede).
Informanty tapatumai yra koduoti. Transkribuojant buvo laikomasi etiniy
principy: siekiant i$laikyti tyrimo duomeny anonimiskumg visi vardai buvo
keic¢iami kodais (slapyvardziais), kurie pazymeéti raide. Viety pavadinimai ir
datos nebuvo kei¢iamos, nes jie neatskleidzia informanto, bet yra reikSmingi
tiriamo fenomeno pazinimui. Interviu analizés vienetais pasirinktos prasminés
pastraipos.

Tyrimo eiga. Grupinés diskusijos trukmé 1 valanda 7 min. Tyréja
skatino diskusija, pateiké tikslinamuosius ir aiskinamuosius klausimus, bet
i8liko neutrali ir neiSreiSké savo pozicijos diskusijos dalyviy pateikty teiginiy
atzvilgiu. Diskusija vyko pranciizy kalba, dvi i$ trijy diskusijoje dalyvavusiy
ispaniy, siekdamos kuo tiksliau suformuluoti savo nuomong, iSreiské nora
savo nuomong iSsakyti ispaniskai, nors patj pokalbj jos seké pranciizy kalba.

Sutelktos grupés interviu tyrimo ataskaita: savokos ir atpaZintos
slinktys. Tiriant asumcionistinj ugdyma matyti, kad tai néra statiska,
prieSingai — yra daug dinamikos, kaitos, prisitaikymo prie sociokulttriniy
konteksty. Todé¢l adaptatyvumas yra isskiriamas, kaip asumcionistinio
ugdymo bruozas nuo pat paradigmos gimimo. Asumcionistinio ugdymo
elementus biity galima lyginti su kaleidoskopo vaizdu: tie patys stikliukai
sukrenta vis kitaip ir jrenginio sienelése atsispindi kitokj vaizda. Tai lemia i§
tikéjimo kylanti kristocentriné perspektyva. Nors, kaip teigia informante,
patiems ugdymo veikéjams tai daznai néra religiné, bet daugiau antropologiné
perspektyva (F5). Tesiant paralele su kaleidoskopu, jame esancius spalvotus
stikliukus vadintume tradiciniais ugdymo démenimis / elementais: asmuo,
visuomené, bendruomené, Zinios (akademiskumas), socialinés (emocinés)
kompetencijos ir pan., ir specifine prieiga, btdinga asumcionistiniam
ugdymui. Sie elementai yra visose ugdymo paradigmose. Remiantis tradicija
ir Siuolaikine patirtimi, iSrySkéja skirtumas tarp ziliros kampo ir sgvoky
interpretavimo. Kadangi bet kokig ugdymo tradicijg taikanti mokykla (kaip
sub-atvejis) turi savo subkultiirg ir naudoja jai buidinga Zodyna, savotiska
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,zargong*, tai labai svarbu i$siaiskinti apibréZzéiy prasmes. Taip pat tradicijoje
naudojamos apibréztys yra veikiamos ir tam tikros Salies edukacinio diskurso,
ypac tai atsispindi atliekant transversaly pjtivi pagal sub-atvejy tyrime gautus
duomenis. Remiantis geografinés plétros tyrimu, sutelktos grupés interviu,
Marijos Eugenijos Milleret raSty, skirty ugdymui, tyrimu ir Pasaulinio
Asumcionistinio ugdymo kongreso, vykusio 2018 m. Maniloje, Filipinuose,
dokumentais, sudarytas asumcionistiniam ugdymui biidingy savoky
aiSkinimas.  Sutelktos grupés interviu pagalba buvo verifikuoti
asumcionistinio ugdymo elementai. Ne visos toliau aiskinamos sagvokos yra
iSskirtinai tik asumcionistiniam ugdymui biidingi bruozai (pavyzdziui,
charakterio ugdymas, patyrimo pedagogika ir pan.), bet darbe jos
apibréziamos pagal respondenty aiskinimg ir asumcionistinio ugdymo
dokumentus.

Asumcionistinio ugdymo savokuy apibréztys. Sutelktas interviu
leido identifikuoti ir interpretuoti asumcionistinio ugdymo raktinius zodzius,
dalis jy isiSaknije istorijoje, kiti atsirade besivystant ugdymo paradigmai,
susidiirus su skirtingy Saliy ir laikotarpiy ugdymo filosofija. Jie buvo
naudojami ir savotiskai dar kartg verifikuoti empiriniame tyrime. ISskirti
raktiniai zodziai ir sgvokos, pavyzdziui, proto sukrik$¢ioninimas, projektas
(mokykla kaip projektas), charakterio ugdymas, perzvalga, palydéjimas ir t.t.
Tyrime netirta ty sagvoky raida ar geneze, tik paaiSkinama jy prasmé. Verta
pastebéti, kad §ie terminai empiriniame tyrime daznai naudojami.

Charakterio ugdymas (fr. | ‘éducation de caractére®). Charakteris
suvokiamas kaip asmens temperamentas ir asmeniniai bruozai
(Asumcionistinio ugdymo nuorodos, 2015, 6, 8 skyrius), kurie ugdomi
remiantis Evangelijos vertybémis. Charakterio ugdymo suvokimas darbe
iSpleCiamas suteikiant tikéjimo perspektyva. Taip pat lavinama valia —
pasiaukoti dél kito asmens. Siandien charakteris siejamas su $irdimi, asmens
mintimis ir emocijomis, kurios lemia etinius ir moralinius veiksmus. Kaip
sinonimas charakterio ugdymui gali biiti vartojamas apibrézimas ,,moralinis
ugdymas*.

DzZiaugsmingas iSsiZadéjimas (fr. detachement joyeux). Tai yra
Marijos Eugenijos kapituloje (1878-05-18) minimas terminas, reikiantis

83 Terminas pranciizy kalba pateikiamas prie ty savoky, kuriy iStakos yra Marijos
Eugenijos Milleret tekstuose. Kitos sgvokos néra grieztai siejamos su Marijos
Eugenijos j asumcionistinio ugdymo diskursg jvestais terminais, todél jos pateikiamos
angly kalba.
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dvasing ir psichologing nuostatg, kylan¢ig i§ asmeninio pasitikéjimo Dievu ir
jo ripesCio dél zmonijos. Gyvenimo centre pastatomas Dievas, todél
kasdieniuose riipes¢iuose nesustojama ties nesékmémis ar sunkumais, bet
siekiama j viska pazitiréti i§ ,,Dievo pusés®. Tai gebéjimas, kuris kasdienybéje
pasireiskia nesiskundimu, nesusitelkimu ties smulkmenomis ir neesminiais
dalykais, o gebéjimu pakilti po pralaiméjimy, dziaugtis kito pergale, geb¢jimu
pasirinkti nevartotojiska gyvenimo biidg ir biiti dékingu uz viska, kg gauni ir
ka turi.

Gyvenimo stilius (angl. style of life). Tai naujausiuose
asumcionistinj ugdyma aprasanc¢iuose dokumentuose atsiradusi sgvoka,
iSreiskianti gyvenima, kuris atitinka skelbiamus jsitikinimus ir yra nuoseklus
tiek apie tai kalbant, tiek jgyvendinant praktikoje. Tai suponuoja nuolatinj
ieskojima, apibrézia tam tikras taisykles ir susitarimus praktikoje remiantis
bendromis vertybémis.

Izvalga (angl. discernement, fr. disernement) — gebéjimas teisingai
ir aiSkiai matyti bei vertinti reiSkinius, mokeéti laisvai rinktis.

Palydéjimas  (angl.  accompgnement, fr. accompagnement).
Démesys mokiniui, jo palaikymas asmeniniame ir dvasiniame brendime,
kelioné kartu su juo ieskant atsakymy bei teisingy sprendimy. Marija Eugenija
apie tai rasé: ,,Jeigu Bordeaux mokinés yra drugeliai, leiskime joms skristi ir
nenukirpkime sparny, nenorékime jy skirtingus atspalvius suvienodinti i}
vienodg spalva; rupinkimés tik nukreipti jy skrydj.” (Charakterio ugdymas,
L‘éducation de caractére p. 135)

Patyrimo pedagogika (angl. pedagogy of experience) remiasi
teologiniu Isikiinijimo slépiniu (Transformative Education in The
Assumption, 2018, p.108), teigianciu, kad daug ka iSmokti galima tik
i§gyvenant, neatskiriant mokymosi patirties nuo gyvenimo patirties, Zinant,
kad viskas priklauso nuo gebéjimo interpretuoti ir jvardinti gautg zinojima.
Todél taikomas panardinimas (angl. immertion), susitikimai, tyrinéjimai.
Mokytojas yra palydétojas, kuris padeda i$sifruoti gauta patirtj.

Projektas (angl. project) — nedeterministinis pozitiris j asmenj, pagal
kurj jo gyvenimo kryptis priklauso nuo priimty sprendimy ir atlickamy
veiksmy. Taip pat galimas bendruomeninis ar mokyklos, kaip organizacijos,
projektas, kuriame grupé Zmoniy sutaria dél bendro sieckiamo tikslo, priima
veiklos strategijas ir veikia vedami tos pacios aistros.

Proto sukrik§¢ioninimas (fr. christianiser l‘inteligence). Iprotis
mastant remtis tikéjimu ir Evangelijos vertybémis. Tikéjimu grjsti etiniai ir
moraliniai Kriterijai yra pamatiniai priimant sprendimus ir veikiant. (AUN,
2016, p.35)
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Transformatyvus ugdymas (angl. transformative education).
Pedagoginé nuostata, kad kiekvienas asmuo dalyvauja nuolatinéje kaitoje.
Religiniame Zodyne tai vadinama atsivertimu. Asmenj keicia jo susitikimai,
patirtys ir geb¢jimas buti kito (asmens arba zinojimo) papildytu, todél
kiekvienas asmuo tuo paciu metu yra ir mokinys, ir mokytojas. Kadangi
transformatyvus ugdymas yra jsiSaknijes laike ir kontekste, jis nei§vengiamai
lemia ir tos aplinkos kaita. Tai ilgalaikis procesas, kuris pranoksta akademinés
sékmés ar rezultaty paieska.

VidujiSkumas (angl. interiority, fr. interiorité). Jsisamoninimas, kad
egzistuoja vidinis asmens pasaulis, ir jame gali vykti dialogas su paciu savimi
ir Dievu. Ugdyti vidujiSkuma — tai suteikti erdve ir laika asmeniui, kad galéty
pasitraukti ,,pats | save®, susitikti su ,,vidiniu a$* ir atrasti asmens dvasinius
gebéjimus.

Toliau sutelktos grupés interviu analizéje iSryskéja kelios tendencijos,
budingos asumcionistinei mokyklai. Pavyzdziui, asumcionistinéje mokykloje
neiSskiriami tik jai budingi ugdymo metodai, bet akcentuojama specifiné
pedagoginé laikysena; istorijoje atpazinta pagalba misijy krastams dabar
interpretuojama kaip tinklaveika; o visa katalikiska ugdyma charakterizaves
religinis ugdymas dabar daugiau suprantamas kaip etiné laikysena.

Asumcionisting mokykla charakterizuojanti  pedagoginé
laikysena. Sutelktos grupés interviu tyrime iSryskéja, kad asumcionistiniame
ugdyme néra specifinio metodo. Ugdymo metodas, kaip priemoné siekiant
tiksly, gali buti pritaikomas pagal to laikmecio pedagogines tradicijas ar
improvizuojamas situacijose. Taip pat jis buvo ir yra ,,pasiskolinamas® i$ kity
gery praktiky: Man susidaro jspudis, kad mes sugebame pasiimti tai, kas yra
geriausia kituose metoduose, ir jais pasinaudoti. (F2) Marija Eugenija savo
Patarimuose apie ugdymgq saké, kad reikia dométis viskuo ir viskq skaityti. Tai
nereiskia, kad viskqg taikome. Bet reikia dométis. (F5) Specifiniy ugdymo
metody nebuvimas grindziamas individualiu pozitiriu | mokinj, pagarba jo
individualumui ir prisitaikymu prie konteksto (F5). Todél vietoj termino
asumcionistinés mokyklos metodai vartojamas terminas pedagoginé
laikysena (F5), ir ji yra apibidinama kaip meilés ir pavyzdiio pedagogika
(F3), Jézaus Kristaus pedagogika (F3). Tai patvirtina ir Marijos Eugenijos
teiginj ,,Patarimuose apie ugdyma“ (2016), kad jos ,,metodas* yra laikytis kuo
arCiau Jézaus Kristaus ir net ZemiSkuose dalykuose ieskoti Kiiréjo uzmojo.
»Pedagoginei laikysenai asumcionistingje mokykloje  priskiriamas
palydéjimas. Jis informantés apibiidinamas kaip edukacinio proceso forma
(F3), kurioje pateikiami klausimai ir j juos atsakoma. Palydéjimo prototipas
yra Evangelijos pavyzdys, kuriame pasakojama, kaip prie nusiminusiy
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apastaly kelyje prisijungia Jézus (jy laikomas pakeleiviu), jis jy klausosi, jis
net padeda jiems suprasti, bet kai jie susivokia, jis pasitraukia. (F5); Miisy
metodas yra palydéti, [...] palydéti isliekant tvirtam, bet su didele meile vaikui
(F3).

Asumcionistinéje mokykloje, kaip ir istorinés mokyklos tyrime, yra
sudaromos galimybés patyrimui, kurios pasireiské nuo pat pirmojo
asumcionistinio pensiono atidarymo, kai reklaminiame leidinyje (AKA, H
I*8) buvo nurodoma, kad kuklios gyvenimo salygos padés patirti, ka patiria
kiti vargingiau gyvenantys zmong¢s. Dabartiniame ugdymo diskurse tai baty
vadinama ,,i§éjimu i§ savo komforto zonos®“. TreCioji iSskirta pedagoginé
laikysena yra perzvalgos skatinimas. Tai ignaciskas (jézuitiSkas — aut.)
aspektas, kurj esame visiskai integrave j savo asumcionistinés veiklos biidus.
(F2) Perzvalgos praktika yra susijusi su prasmés ir krypties atradimu. Tai yra
kazkas labai stipraus, kai patiri kazkg svarbaus, pavyzdziui, tylg ar kokig
veiklg, paklausti vaiko: kas cia vyko, kq tu darei, kq isgyvenai? Po to — kq tu
jautei? Ir paskui —kg tu su tuo darysi? (F6). Perzvalga skatina asmens
vidujiskumg ir savo vidinio troskimo atpazinimg.

Gailestinga pagalba kaip tinkly kiirimas ir tinklaveika. Istoriniame
ir geografinés plétros tyrime atpazintas bendradarbiavimas, teikiant pagalba
silpnesniems ar stokojantiems, empiriniame tyrime atsiskleidzia kaip
tinklaveika (angl. networking), kuri pasireiSkia organizacijos ir individo
(mokinio, mokytojo) tapatumo suvokimu, darbo budais ir veikly
organizavimu. Ypac¢ darbo tinkly svarba informantai atpazjsta Europoje (F2,
F5, F7). Tinkly kiirimas apima labai platy santykiy lauka: bendradarbiavima
tarp mokykly bei su kitomis institucijomis, pasaulie€iais ir t.t. Europoje, ypac
pas mus Pranciizijoje, kalbama apie ,,pasidalintg atsakomybe* tame, kas
liecia charizmq. [...] daugiau kalbant apie atsakomybe uz charizmgq, jos
aktualizacijqg (F5). PasaulieCiy jtraukimas ir atsakomybés perkélimas néra
vienodas visoje Europoje (F7), kai kur, jgyvendinant asumcionistinj ugdyma,
dar lieka svarbi vienuolyno kontrolé ir priezitira.

Kriks¢ionybé kaip religiné patirtis versus etiné laikysena. Tikéjimo
ir religijos, kaip asumcionistinio ugdymo pagrindo, vieta toliau verifikuojama
empiriniame tyrime. Sutelktas grupés interviu tik nurodé Sios temos
problemiskumg. Viena vertus, yra pripazjstama, kad miisy ugdymo Saknys yra
tikéjime (F3), kita vertus, krikS¢ioniSkas pagrindas vadinamas ,.etine
nuostata®, tai supratimas, kad sqzinés ugdymas ir gebéjimas spresti néra
tiesiogiai susijes su tuo, kad Zmogus yra krikscionis ar ne (F5). Toji etiné
laikysena suponuoja, kad ugdymas yra daugiau negu programa, tai yra
perduodamas gyvenimo bidas (F3), kuris jgalina kiekvieng skleistis ir duoti
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kg gali geriausio (F4, F5, F6). Asumcionistinés mokyklos néra tos, kurios
dirba dél elito. Mes neugdome vyry ir motery, kad bity kazkuo ,,daugiau*
visuomenéje, bet kad kiekvienas duoty geriausio, kq turi savyje (F6).
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6 pav. Asumcionistinio ugdymo matrica istorinéje perspektyvoje. (Sudaré
autore)

Sutelktos grupés interviu duomenis gretinant su istoriniu ir geografinés
plétros tyrimu, gaunama matrica (6 pav.), pagal kurig parengtas empirinis
tyrimas, leisiantis atpazinti kaitos ir testinumo elementus. Cia centrinis
elementas yra teologinis — ugdymo kristocentriskumas arba, kitaip tariant, i$
tikéjimo i Jézy Kristy kylanti ugdymo filosofija ir ugdymas, kuris turéty vesti
1 gilesnj Dievo pazinimg bei gebéjima gyventi pagal jo mokyma. Aplinkui
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i§sidésto Sie elementai: asmuo, zinojimas arba akademiniai pasiekimai,
visuomeng¢ ir socialumas. Ugdymo vidiné dinamika yra cikliska: nuo patirties
iki pritaikymo praktikoje per perzvalga ir palydéjima.

3.2. Asumcionistinio ugdymo tyrimo sub-atvejy pristatymas

Siekiant empiriniu tyrimu pazinti asumcionistinés mokyklos fenomena,
tyrimas buvo vykdomas trijose Salyse:

1. Rygaards tarptautinéje mokykloje (Rygaards International
School) Danijoje,

2. Asumcion Bondy mokykloje (I°‘Assomption  Bondy)
Pranciizijoje

3. Palaimintojo Teofiliaus Matulionio gimnazijoje Vilniuje,
Lietuvoje.

Lyginamosios atvejy analizés rezultatas néra atskirose mokyklose
gauty rezultaty suma ar ,,vidurkis*. Atrinktos mokyklos sudaro dauginj atvejo
tyrimg. Toliau pateikiami kriterijai (7 lentelé), pagal kuriuos pasirinktos
konkre¢ios mokyklos kaip tyrimo vienetai. Pasirinkime buvo svarbus
praktinis elementas: jau esamas kontaktas su Siomis mokyklomis ir tyrimui
atlikti reikalingos uZsienio kalbos mokéjimas. Visose trijose Salyse
asumcionistinis ugdymas yra jgyvendinamas skirtingose ugdymo tikrovése,
kultarinése, istorinése ir kitose terpése. Taip pat mokykly praktika salygoja
Salies ugdymo sistema ir administravimas. Todél yra pateikiamas kiekvienos
Salies asumcionistinés mokyklos tyrimo kontekstualizavimas atlikus
mokyklos istorijos ir dabartinés veiklos dokumenty®* apzvalga.

84 Mokykly projektai (vizija, misija), strateginiai ir veiklos planai, veikly kalendorius
irt.t.
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7 lentelé. Asumcionistiniy mokykly, kaip tyrimo vienety, apibrézimas

Kriterijai Kas yra analizés vienetas? | Kas néra analizés
Itraukimo (inclusion) vienetas?
kriterijai Atmetimo (exclusion)
kriterijai
Mokyklos tipas | Bendrojo ugdymo mokykla. | Profesiné mokykla ar
kitokia mokykla nei
bendraji ugdyma
teikianti ugdymo
jstaiga.%®
Asumcionistinio | Mokyklos dokumentuose Mokyklos

daugiau mety.

ugdymo (projekte, vizijoje, misijoje, | dokumentuose (projekte,

pagrindimas strategijoje) mokykla vizijoje, misijoje,

a priori nurodo, kad taiko strategijoje) mokykla

asumcionistinj ugdyma. nenurodo, kad taiko

asumcionistinj ugdyma.

Lokacija® Mokykla esanti Europoje. Mokykla nesanti
Europoje.

Laikas / Mokykla asumcionistinio Mokykla

senatis®’ ugdymo tradicijg taiko 5ir | asumcionistinio ugdymo

tradicijg taiko maziau
negu 5 metus.

Pirmas sub-atvejis — Rygaards mokykla Danijoje

Kontekstualizavimas $alies ugdymo sistemoje. Dauguma bendrojo
ugdymo mokykly Danijoje yra valstybinés (Folkeskole), jose 2014-2015 m.
mokési 78 proc. mokiniy, privac¢iose mokyklose mokeési 16 proc. (The Danish
Education System, 2016). Danijoje privalomas mokslas yra nuo 7 iki 16 mety
(9 klasés), tai sudaro prading ir Zemesnigja viduring mokykla, ja baigus
mokinys renkasi gimnazija arba profesinj mokyma, kur taip pat paraleliai gali
jgyti aukstesnjjj vidurinj iSsilavinimg. Parengiamoji klasé (6 mety vaikams)
yra privaloma. Priva¢ios mokyklos yra savivaldzios (angl. self-governing), bet

8 [storiniame tyrime reikia atsizvelgti, kad nebuvo tokios aiSkios mokykly
klasifikacijos pagal ugdymo programas, kokios yra $iuolaikinése ugdymo sistemose.
66 Sis kriterijus taikomas tik aktualiojo asumpcionistinio ugdymo jgyvendinimo
tyrimui. Netaikomas istoriniame tyrime.

67 |d
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turi atitikti valstybinéms mokykloms keliamus ugdymo standartus. Jos gali
remtis specifine filosofine, pedagogine prieiga ar religiniais jsitikinimais.
Privacios mokyklos, priklausomai nuo besimokan¢iy mokiniy skaiiaus,
gauna valstybés subsidijas. DaniSkas ugdymas issiskiria mokymusi kitose
aplinkose undeskole (Peter Bentsen ir Frank Sendergaard Jensen, 2012). Taip
pat yra svarbus mokymosi standartas, aktualumas, aktyvus dalyvavimas ir
projektinis mokymasis (The Danish Education System, 2016, p. 5).

Rygaards mokyklos istorija. Asumcionistiné mokykla Danijoje
veiklg pradéjo 1909 m. turédama 12 mokiniy. Déstymo kalba buvo pranciizy
kalba, mokykla buvo skirta diplomaty bei dany Seimy, norinciy suteikti
tarptautinio lygio issilavinima, vaikams. Mokykla, augant mokiniy skaiciui,
kelis kartus keité lokacijg, kol 1930 m. jsikiiré Rygaards, Kopenhagos
priemiestyje®® esancioje fermoje. Mokykla dél mokomosios kalbos buvo
vadinama ,,pranciizy mokykla®“ , ir tai buvo pensionatas mergaitéms®. Po |l
pasaulinio karo, penktame deSimtmetyje, buvo atidarytas skyrius, kuriame
déstymo kalba buvo dany, taip pat mokykla pradéjo priimti berniukus. Sie
pokyciai leido mokyklai gauti valstybés teikiamas subsidijas. Palaipsniui buvo
stiprinamas angly kalbos déstymas, kol nuo 1968 m. tarptautinis skyrius
peréjo prie déstymo angly kalba, o pranciizy kalba liko kaip pasirinktina
uzsienio kalba. Mokyklos teritorijoje buvo pastatyti nauji korpusai, iSaugo
mokiniy skai¢ius, jvesta koedukacija.

Mokyklos situacija tyrimo metu. Tyrime dalyvavo Rygaards
mokyklos tarptautinis skyrius (angl. Rygaards school international
department), kuris yra kaip nepriklausoma mokykla, turinti savo
administravimo sistema, atskirtas patalpas ir skirtingg curriculum. Joje
dirbantys mokytojai nepriklauso daniskam mokyklos skyriui. Mokykly skyriy
susitikimy ,taskai“: pertraukos tose paciose mMokyklos kiemo erdvése
(bendras kiemas, angl. campus), yra keli dany skyriaus mokytojai, déstantys
dany kalbg tarptautinéje mokykloje. Tarptautinéje mokykloje tyrimo metu
mokeési 1022 mokiniai ir dirbo 83 mokytojai.

Pagrindinés mokyklos charakteristikos:
1. Kriks¢ioniSka / katalikiska mokykla, kurioje priimami visy tikéjimy
ir kulttiry vaikai;

8 Dabar tai rezidencinis Kopenhagos rajonas Hillerup.
89 Seimos, norin¢ios, kad mergaités gyventy pensionate, uz papildoma mokestj galéjo
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2. Mokykla jgyvendina akredituotg Brity tarptautiniy mokykly ugdymo
turinj (COBIS — Council of British International Schools);

3. Tai pelno nesiekianti mokykla ir gaunanti Danijos valstybés
subsidijas;

4. Priklauso ECIS (The European Council of International Schools),
DISN (Danish International Schools Network) ir FAKS (The
Association of Catholic Schools in Denmark).™

Mokyklos tikslas — suteikti mokiniams gerg iSsilavinimg, kuris
garantuoty jy isitraukimg j kita tarptauting ugdymo jstaiga arba grjzima |
nacionaling ugdymo sistema savo Salyje. Ugdymas grindziamas
kriks¢ioniskomis vertybémis ir Marijos Eugenijos ugdymo tradicija.

Antras sub-atvejis — Bondy asumcionistiné mokykla Pranciizijoje

Kontekstualizavimas S$alies ugdymo sistemoje. Pranciizijoje
Svietimo sistema remiasi S$iais principais: pasaulietiSkumas, privalomas
mokslas iki 16 mety amziaus (10 mokslo mety), valstybinése mokyklose
privalomas mokslas yra nemokamas (D. Grigiené, 1997). Prancizijos
Svietimo sistema yra centralizuota. Tiek valstybinés, tiek privac¢ios mokyklos
yra atskaitingos kokybe prizitrinéioms institucijoms. Prancizijoje
katalikiSkas ugdymas, kuris iki XIX a. vidurio atsiliepé j $vietimo poreikius
tarp jvairiy visuomenés sluoksniy, iSgyveno didele kriz¢ po Baznycios ir
valstybés atskyrimo 1905 m. gruodzio 9 d., po Kkurio visos vienuolyny
iSlaikomos mokyklos buvo uzdarytos, turtas nacionalizuotas, kai kurios
mokyklos (tame tarpe ir asumcionistinés) pasitrauké j Belgijg arba veiké
pogrindyje. Kitas istorinis momentas yra Debr¢é jstatymas (pranc. La loi de
Debré), 1959 m. jtvirtings valstybés ir Bazny¢ios susitarimg’ dél valstybés
subsidijuojamy katalikiSky mokykly (pranc. sous contract) organizavimo ir

70 (Parengta pagal https://www.rygaards.com/welcome-to-rygaards-school/rygaards--
international-school/what-we-offer, Zitréta 2018-01-29)

! Debré jstatymas (1959-12-31), pavadintas §vietimo ministro Michel Debré vardu,
jtvirtino kontrakty sistema tarp valstybés ir religiniy mokykly. Valstybé Sioms
mokykloms teikia finansavima, jeigu jos jsipareigoja: vykdyti tas pacias programas
kaip ir valstybinés mokyklos; biiti inspektuojamos; priimti kity tikéjimy vaikus nei
mokyklos steigéjo religinis tapatumas; tikyba (katechez¢) yra pasirinktinas dalykas;
mokytojai mokomi tokia pat tvarka kaip ir valstybiniy mokykly, jdarbinami tik su
rektorato siuntimu.
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joms keliamy reikalavimy. Visos Pranciizijoje esan¢ios asumcionistinés
mokyklos priklauso turin¢iy kontrakta mokykly grupei. Pranctizijoje, vykdant
tyrima, veiké 17 asumcionistiniy mokykly, kurios priklauso asociacijai
»Assomption France® ir yra pavaldzios Tutel France. Tai yra asumcionistiniy
mokykly stoginé struktiira, kurig vienija bendras Sielovados ir ugdymo
projektas (pranc. Le Projet Apostolique et Educatif de [‘Assomtion)’.
Assomption Bondy mokykla pasirinkta dél jau buvusiy tyréjos kontakty su
mokyklos darbuotojais, taip pat dél jos geografinés vietos (Paryziaus
priemiestis) ir nuspéjamo multikultiirinio mokiniy portreto Sioje mokykloje.
Assomption Bondy mokykla akademinio ugdymo ir finansavimo klausimais
yra atskaitinga valstybei, 0 Pranciizijos asumcionistinés mokyklos sielovados,
ugdymo, tikio 1ésy ir pan. klausimais — tutoratui (Tutel France). Mokyklos
patalpos, kurios XX a. antroje puséje buvo pastatytos vienuoliy asumcionis¢iy
ripesciu, taip pat priklauso Pranciizijos tutoratui ir iSlaikymui ar plétrai i$
valstybés subsidijy negauna.

Mokyklos istorija. Po Antrojo pasaulinio karo Bondy miestas iSaugo
kaip rytinis Paryziaus priemiestis, kuriame vystési pramoné, buvo kuriami
socialiniai bustai Pranctzijos darbininkams ir emigrantams, i§ kity Saliy
atvykusiems dirbti j Paryziy. 1955 m. buvo pakviestos vienuolés
asumcionistés kurti mokykla Bondy mieste, nes ¢ia gyvenancioms jaunoms
Seimoms truko ugdymo jstaigy. Pirmosios Bondy mokyklos istoriné
charakteristika (remiantis L Assomption 60 ans de présence a Bondy, 60 mety
jubiliejui parengta mokyklos istorijos santrauka):

1. Mokykla mergaitéms;

2. Mokyklos istorijos pradzioje yra jtampa tarp mokyklos (Baznycios
organizacijos) ir miesto savivaldybés, kurios politiné linija
ekstremaliai kairioji, komunistiné;

3. Mokyklos vieta néra pastovi, nuomojamos skurdZzios patalpos;

4. 1960 m. mokykla jsikaré dabartinéje jos vietoje ir tapo privacia
mokykla, turin¢ia kontrakta su valstybe (t.y. gaunanéia valstybés
subsidijas ugdymui);

5. Mokykla, atsizvelgdama j miesto populiacija ir poreikius, jsteigia
technologinio rengimo licéjy ir profesinj licéjy”™ (kartu su bendrojo

72 http://www.assomption-france.org/rubriques/gauche/reseau-assomption-
france/les-etablissements, zitiréta 2018-01-17).
73 Pranciizijoje bendrojo bakalaureato, techninio bakalaureato ar profesinés krypties
profiliavimas vyksta bendrojo ugdymo mokykloje.
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ugdymo pazyméjimu mokiniai jgyja sekretoriy, socialiniy asistenty,
taikomyjy meny, dizaino ir pan. kvalifikacijas);

6. Nuo 1970 m. pagal bendrg valstybés reikalavimag Svietimo jstaigoms
mokykla tampa misri (koedukaciné).

Mokyklos situacija tyrimo metu. Tyrime dalyvavo Assomption-
Bondy mokykla, dar vadinama mokykly grupe (pranc. group scolaire
Assomption-Bondy), nes ji jungia prading mokykla (pranc. ecole), pagrinding
(pranc. collége) ir viduring (pranc. lycée). Tyrimo metu Assomption France
asociacijos duomenimis visoje Assomption-Bondy mokykloje mokési 1284
mokiniai, dirbo 99 mokytojai ir 50 administracinio, pedagoginio ir tkio
personalo (j Sig grupg Pranciizijoje yra jtraukiami auklétojai, socialiniai
pedagogai, psichologai ir t.t.). Kaip nurodoma mokyklos pristatyme, pradiné
mokykla i$siskiria pritaikymu mokiniams, kurie turi adaptacijos, mokymaosi ir
negalios sunkumy (pranc. dispositif ASH — Adaptation, scolarisation,
handicapé). Pagrindiné mokykla pasizymi tarpkultiiriSkumu. Vidurinéje
mokykloje vykdomos ir jgyvendinamos trys ugdymo programos: profesing,
technologiné ir bendrojo ugdymo bei bendrojo (vidurinio) ugdymo
(pasirengimas i$imtinai universitetinéms studijoms).”

Trecias sub-atvejis — Palaimintojo Teofiliaus Matulionio gimnazija
Lietuvoje

Kontekstualizavimas  Salies ugdymo  sistemoje. NKMA
duomenimis Lietuvoje veikia 33 katalikiskos mokyklos. Jos susikiiré po
Nepriklausomybés atgavimo. Katalikiskos mokyklos pagal Lietuvos ir Sv.
Sosto sutartj gauna valstybés 1ésas bendrojo ugdymo islaidoms padengti.
Papildomas formalus ir neformalus ugdymas, susijes su mokyklos paradigma,
yra finansuojamas i§ mokyklos 1ésy.

Mokyklos istorija. Vilniaus ,,Versmés* pradiné mokykla jkurta 1993
m. Sios mokyklos tikslas — bendrojo ugdymo mokykloje integruoti
specialiuosius ugdymosi poreikius turin¢ius mokinius’. Lietuvoje tai buvo

4 (http://www.assomption-france.org/rubrigues/gauche/reseau-assomption-
france/les-etablissements/bondy, zitiréta 2018-01-29 ir mokyklos interneto puslapis
http://www.assomption-bondy.org/etablissement/qui-sommes-nous/, ziaréta 2018-
01-29).

5 LR Svietimo ir mokslo jstatyme (1991) nurodyta, kad visos bendrojo ugdymo
mokyklos turi priimti specialiuosius ugdymosi poreikius turin¢ius mokinius. Iki tol
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inovatyvus projektas. Mokiniy skai¢ius mokykloje augo, ir buvo pradétos
igyvendinti pagrindinio ir vidurinio ugdymo programos. Mokykloje nuo pat
jktrimo pradzios didelis démesys buvo skiriamas dvasiniam ir religiniam
mokiniy ugdymui. 2010 m. Steigéjo teises i§ Vilniaus miesto savivaldybés
perémé Vilniaus arkivyskupija ir Marijos Dangun Emimo sesery kongregacija
(asumcionistés). Mokykla tapo nevalstybine Kkatalikiska mokykla (VS]
Vilniaus ,,Versmés“ katalikiskoji mokykla). Nuo 2010 m. mokykloje
jgyvendinama asumcionistinio ugdymo paradigma. 2018 m. steigéjy
sprendimu, siekiant sustiprinti katalikiSkos mokyklos tapatumag, pakeistas
mokyklos vardas i§ ,,VS] Vilniaus ,,Versmés“ katalikiskoji gimnazija“ |
,Palaimintojo Teofiliaus Matulionio gimnazija“.

Mokyklos situacija tyrimo metu. Tyrimo metu mokykloje mokeési 547
mokiniai ir dirbo 63 mokytojai. Mokykloje integruojami specialiuosius
ugdymosi poreikius turintys mokiniai, vykdant tyrima jy buvo 97. Taip pat
nuo 2015 m. rugséjo mén. mokykloje mokési mokiniai i§ pabégéliy Seimy, jy
ugdymas taip pat iSplecia specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy spektra.

3.3 Asumcionistinio ugdymo elementy kokybiné turinio analizé
3.3.1 Atvejo studijos protokolas

Asumcionistinis  ugdymas, kaip pristatyta teoriniame ir
metodologiniame tyrimo pagrindime, disertaciniame tyrime laikomas atveju,
0 empiriniame tyrime dalyvavusios mokyklos sub-atvejais, kuriuose gautas
zinojimas leidzia visiSkai pazinti atvejj. Istorinés raidos ir geografinés plétros
tyrimo iSvados bei sutelktos grupés interviu leido parengti pusiau strukttiruota
interviu klausimyng ir pritaikyti Thomas ir Bray kuba (1995) tolimesniam
atvejo tyrimui. Disertacijos tikslui pasiekti pasirinkta kokybiné atvejo
studija, kuri atlikta naudojant temating¢’® turinio analize (Sabaliauskas,
2017). Kadangi tyréja lankeési visose tyrime dalyvavusiose mokyklose, vyko
ir tiesioginis neformalus stebéjimas, kuris ,,gali biiti vykdomas aplankant
tiriama lauka, jskaitant tuos atvejus, kai kiti jrodymai (evidence), pavyzdziui,
interviu, yra atliekami“. (R. K. Yin, 2003, p. 92). Tiesioginis neformalus
steb¢jimas buvo fiksuojamas tyréjos dienorastyje, ir jame gauti duomenys

dauguma negalig turiniy mokiniy mokési specialiosiose mokyklose, o mokymosi
sutrikimus turintiems mokiniams ugdymo programos nebiidavo pritaikomos.
6 Arba teminé turinio analizé
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papildo interviu jrodymus. Tyrimo loginé seka (7 pav.) vaizduojama
schemoje.

Bray ir Thomas Kubo (1955)

matrica ir jos pritaikymas

=
Asumcionistinio ugdymo ~

teorinis ir istorinis tyrimas

Kubo modifikavimas ir pritaikymas
istoriniam tyrimui

=, Pusiau

Sutelktos grupés strukturuotas
interviu (fokus interviu (trijy sub-
grupé) atvejy tyrimas)

I
=
""“-H.HH -—__'_,_,.H-’--
[ Gauty duomeny analize, sintezé ir apibendrinimas ]

g

Kubo modifikavimas, verifikavimas ir pritaikymas
galimiems asumcionistinio ugdymo tyrimams

7 pav. Asumcionistinio ugdymo kaitos ir testinumo empirinio tyrimo loginé
schema. (Sudaré autoré)

Pasirengimas tyrimui. Visose mokyklose (sub-atvejuose) tyréja
lankési pati po du kartus. Pirmas apsilankymas buvo pazintinis, antras —
skirtas tyrimo (interviu) vykdymui. Pusiau struktfruotas interviu buvo
sudarytas remiantis archyvy studija, sutelktos grupés diskusijoje gautais
duomenimis. Prie§ lankantis mokykloje buvo detaliai susipazinta su
kiekvienos mokyklos skelbiama informacija vieSojoje erdvéje (internetinéje
svetainéje), mokyklos misija, vizija, istorija.

Interviu / tyrimo dalyviai. Informantai buvo atrinkti remiantis
kriterine (angl. criterion sampling) ir atsitiktinio patogumo tiksline atranka
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(angl. random purposeful sampling), pagal uzimamas pareigas, darbo stazg ir
vaidmenj mokyklos valdyme (Zydziinaité, V., Sabaliauskas S., 2017, p. 162-
163) (8 lentelé). Tyrime pasirenkama atsitiktiné atranka. Kai informatyviy
populiacijos vienety yra daugiau negu galima aprépti, tada atsitiktinai
pasirenkami keli vienetai. Siuo atveju 1émé mokytojy uZimtumas tyrimo
vykdymo metu ir vartininko (angl. gate keeper) konsultacijos. Informanto
lytis néra lemianti kriteringje atrankoje, bet ji Zymima ataskaitos suvestinéje
(kriteriné lentelé — Priedas Nr. 10), nes atspindi bendrg informanty profilj.

8 lentelé. Kriterinés atrankos logika

Eil. | Informantas Numatytas | Atrankos kriterijai

Nr. skaicius

1 Mokyklos 0-1 Atsitiktinio prieinamumo
steigéjy atstovas

2 Mokyklos 1-2 Direktorius (generalinis
administracijos direktorius), pavaduotojas
atstovai ugdymui arba vidurinio koncentro

direktorius

3 Daugiau nei 7|3 7 mety staZas pasirinktas remiantis
metus dirbantis tuo, kad baigus prading mokykla,
mokytojas vidurinis ugdymas trunka apie 7-8
(pasaulietis) metus (priklausomai nuo Salies).

4 Maziau nei 7|3 Vadinasi, per § laikotarpj
metus dirbantis mokytojas teorikai iSleidzia vieng
mokytojas mokiniy kartg.

(pasaulietis)

5 Mokykloje 1-2 Jeigu tokia yra. Atsitiktinis
dirbanti pasirinkimas,  atsizvelgiama |
vienuolé isipareigojimy mokykloje svarbg ir
asumcionisté darbo kruvj.

6 Tévy  tarybos | Ne maziau | Atsitiktinis. Atsizvelgiama, kad jy
(savivaldos) 1 vaikas nebiity naujokas mokykloje.
atstovas Pridétiné verté atsirenkant, kad

mokykloje mokosi keli tos Seimos
vaikai.

Bendras informanty | 9-12 ir daugiau

skaicius vienoje

mokykloje
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Siekiant informacijos prisotinimo informanty imtj sudaro 35
asumcionistiniu mokyklu mokytojai, administracijos atstovai ir
nepedagoginis personalas. Informanty kiekis sub-atvejuose Kinta
priklausomai nuo tyrimo eigos, t.y. pasiekus informacijos prisotinima,
informanty skaicius mazgja. Kiekvienoje mokykloje i§ trijy pasirinkty buvo
atlikti pusiau struktiiruoti kokybiniai interviu su mokykly darbuotojais.

Tyrimo eiga ir duomeny rinkimas. Tarptautingje Rygaards
mokykloje tyrimas buvo vykdomas 2017 m. geguzés ménesj, Assomption
Bondy — 2017 m. lapkri¢io ménesj, o Pal. T. Matulionio gimnazijoje — 2018
m. sausio ménesj. Tarptauting¢je Rygaards mokykloje visi interviu vyko
mokykloje, posédziy kambaryje. Assomption Bondy mokykloje susitikimai
su informantais vyko mokykloje (iSskyrus vieng, kuris informantés
pageidavimu vyko jos namuose). Mokykloje susitikimai vyko psichologés
arba vieno i$ administracijos darbuotojy kabinete, kurie tuo metu dél darbo
grafiko buvo laisvi. Pal. T. Matulionio gimnazijoje susitikimai vyko
mokykloje ir du i§ jy, informanty pageidavimu, tyréjos namuose. Visa interviu
struktiira buvo sudaryta pagal Bray ir Thomas (1995) Kubo struktiira, o turinys
suformuluotas remiantis istoriniu tyrimu ir sutelktos grupés interviu
rezultatais. Atliekant interviu klausimynas buvo modifikuojamas pagal
informanto tipg, remiamasi prisotinimo principu, t.y. siekiama ne gausinti
besikartojancig informacija, o ja tikslinti remiantis ankstesniuose interviu
gauta informacija. Tai kryptingi interviu (angl. focused interview), kuriy metu
informantas klausinéjamas trumpai — iki vienos valandos. Klausimai atviri,
primenantys laisva pokalbj, bet tyréjas grieztai seka atvejo tyrimo protokola.
(Yin, 2003, 90). Tyrime interviu trukmé varijuoja nuo 16:30 min.”” iki 58:26
min. Bendras tyrimo audio jrasas yra 18 val. 33 min., transkribuoto teksto 235
psl. Dél riboto vizity laiko uzsienio (Rygaards ir Bondy) mokyklose
pirmiausia buvo atsirinkti informantai ir su jais visais atlikti interviu, kurie
véliau buvo perrasyti (transkribuoti).O Lietuvoje, Palaimintojo Teofiliaus
Matulionio gimnazijoje, interviu buvo jrasinéjami, o neseniai jraSyti buvo

77 Sis interviu atvejis Danijoje buvo ypatingas tuo, kad pokalbj netikétai nutrauke pats
ir viskas“ (DK10), jis neatrodé supykes ar skubantis, tiesiog pokalbj uzbaigé sava
iniciatyva. Tyréja §j interviu laiké nepavykusiu, kol jis nebuvo iSSifruotas ir dél
akademinio smalsumo su MAXQDA10 atlikta turinio analizé, tada paai$kéjo, kad jis
pateikia nemazai vertingos turininiu poziiiriu informacijos.
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transkribuojami. Rygaards mokykloje interviu buvo atlikti angly kalba.
Visiems informantams §i kalba yra gimtoji, bet jie atstovauja skirtingus angly
kalbos dialektus (nuo Didziosios Britanijos iki Australijos). Assomption
Bondy mokykloje interviu atlikti pranciizy kalba, §i kalba ne visiems
informantams yra gimtoji, bet visi ja kalba gerai, nes dirba mokykloje, kurioje
mokomoji kalba yra pranciizy kalba. Pal. T. Matulionio gimnazijoje interviu
vyko lietuviy kalba, kuri tiek tyréjai, tiek informantams yra gimtoji. Visi
informantai sutiko, kad interviu biity jrasyti.

Pusiau struktiiruotas interviu: klausimai ir eiga. Siekiant
atpazinti asumcionistinio ugdymo elementus ir nustatyti jy kaita, pasirinktas
pusiau struktiiruotas interviu. Kadangi tyrime nesiekiama susumuoti gautus
duomenis, bet plésti zinojima apie asumcionisting mokykla, klausimai,
numatyti plane, kito priklausomai nuo pasnekovo patirties ar uzimamy
pareigy. Pusiau struktiiruotas interviu leido laisvai diskutuoti su pasnekovu
nejréminant jo j griezta pokalbio struktiirg. Interviu sudaré 17 orientaciniy
klausimy (Priedas Nr. 11). Nors interviu buvo galima laisvai plétoti, visiems
informantams buvo taikomi principai: bendros interviu temos, raktiniy
terminy aiskinimas ir verifikavimas, pokalbio pabaigoje atviras klausimas
apie asumcionistinj ugdymg. Informantams buvo pateikiami klausimai apie
tai, kaip jie gali paaiskinti, kas yra asumcionistinis ugdymas (pvz., ,,Kas yra
jusy mokyklos ugdymo stuburas?“, ,Kaip asumcionistinis ugdymas
pasireisSkia jusy mokykloje?, ,Per ka ir kaip asumcionistinis ugdymas
atsispindi mokykloje?* ir pan.), tikrinamas mokinio ir mokytojo portretas ne
tik siekiant demografinio profilio, bet ir ugdymo tipo paaiskinimo (pvz., ,,Kaip
pasaulézitiros, gali dalyvauti asumcionistiniame ugdymo procese?, ,,Kaip
suvokiate asmenj asumcionistinéje mokykloje?* ir pan.), didelis démesys
skiriamas  savoky interpretavimui  (pvz., vidujiSkumo ugdymas,
transformatyvus ugdymas, multikultariskumas, asumcionistinio ugdymo
projektas ir pan. )

Tyrimo organizavimas. Su informantais dél susitikimo laiko buvo
derinama tiesiogiai arba per ,vartininka“ (angl. gate keeper), Kkuris
rekomendavo informantus pagal pateiktus tyréjos atrankos kriterijus.
Rygaards ,,vartininku“ buvo direktoriaus pavaduotoja pradiniam ugdymui
(arba pagal tos mokyklos administracines kategorijas — pradinés mokyklos
direktoré), Assomption Bondy ,,vartininkas® — vienuolé, dirbanti mokyklos

sielovadoje ir priklausanti administracijos komandai. Pal. T. Matulionio
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gimnazijoje informanty atranka skyrési nuo mokykly uZsienyje, nes tyréja
asmeniSkai pazjsta mokyklos kolektyva ir informantus atsirinko pati,
vadovaudamasi i§ anksto apibréztais kriterijais. Visi informantai buvo
supazindinti su tyrimo tema, numatoma interviu trukme (derinant su jy
disponuojamu laiku), eiga, rezultaty panaudojimu, etikos principais. Interviu
sesijos metu su informantais pries jraa buvo trumpai pasikalbéta bendromis
temomis. Rygaards ir Bondy mokyklose dé¢l informacijos kiekio informanty
buvo praSoma jraso pradzioje prisistatyti. Transkribuotame tekste asmeniniai
duomenys uzkoduoti. Po interviu tyréja rasé¢ atmintines (angl. notes, kurios
véliau buvo pildomos tanskribuojant ir analizuojant medziaga), vedé tyrimo
uzrasus.

Tyrimo etika ir tyréjos vaidmuo. Tyrimui atlikti gauti kiekvienos
mokyklos rastiski vadovy sutikimai (Priedas Nr. 12). I§ informanty gautas
zodinis sutikimas (angl. informed conset) dalyvauti tyrime. Tyrimo metu
informantai buvo wuztikrinti, kad gauti duomenys bus naudojami tik
moksliniais tikslais, o informanty vardai nenurodomi, t.y. koduojami. Tarp
kviesty | tyrima asmeny nebuvo né vieno atsisakiusio, nejvyko tik vienas
planuotas susitikimas su mokiniy tévy atstove Rygaards mokykloje dél
informantés sveikatos.

Berger ir Luckmann (1999) kvestionuoja, kaip galima atlikti analize
,, 8 vidaus ““ (angl. insider). T.y kaip, pavyzdziui, galima analizuoti Amerikos
viduring klase, jeigu pats jai priklausai. Tyréjos pozicija asumcionistinés
mokyklos atzvilgiu irgi yra ,,is vidaus *“. Darbas asumcionistinéje mokykloje
ir dalyvavimas asumcionis¢iy veikloje tyréjai didino ,, iSankstinio Zinojimo *
pavojy, mazino biiting ,, distancijg ““ su tiriamu objektu. Tai suteiké papildoma
tiriamo vieneto pazinima, lengvino komunikacija. Tyréja, atlikdama mokslinj
tyrimg, atsiribojo nuo asmeninio pazinimo ir galimo komunikavimo apie
gautus duomenis su tiriamy mokykly vadovais ar kitais kolegomis. Vykdant
Siuolaikino asumcionistinio ugdymo tarptautinj tyrimg (angl. cros-national
research), atpazinta jtampa dél nevienodos tyréjos pozicijos ,,is vidaus* (
angl. insider) ir ,,is iSores“ (angl. outsider) tyrime dalyvaujanéiy skirtingy
mokykly atzvilgiu, t.y. kad tyrimas vykdomas Lietuvoje (tyréjos kontekstas),
Prancuzijoje (kur tyréja yra gyvenusi keleta mety ir gerai valdo kalbg) ir
Danijoje (maziausiai tyréjai pazjstamoje Salyje). Tam reikéjo didesnio
atidumo renkant duomenis ir juos interpretuojant, kad bty iSlaikytas bendras
tyrimo tolygumas.
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Transkribavimas. Po pokalbiy interviu jrasai buvo transkribuoti ta
kalba, kokia kalba buvo atliktas jraSas. Analizuojant ir apibendrinant gautus
interviu duomenis disertaciniame darbe jie cituojami lietuviy kalba, o
iSnasose, siekiant iSlaikyti informacijos autentiSkumag, pateikiama citata
originalo kalba. Atmintinés, kategorijos visose transkripcijose raSomos
lietuviy kalba. Duomenys pateikti vartojant, kiek tik leidzia kalby semantika,
informanty terminus. Dalyviy vardai koduoti, pasisakymus transkribuojant
tikriniai minimy asmeny vardai taip pat zymimi raidémis. Viety pavadinimai
ir datos nebuvo keic¢iamos, nes jie neatskleidzia informanto anonimiskumo,
bet yra reik§mingi sub-atvejo pazinimui. Transkribuojant kiekvienam interviu
buvo priskirtas kodas su Salies trumpiniu LT — Lietuva, DK — Danija, FR —
Pranciizija ir numeriu pagal interviu atlikimo eilg. Numeravimas pagal
interviu atlikimo eile tyréjai padeda matyti vykstantj prisotinimo procesa.
Transkribuojant jrasus buvo remiamasi McLellan, Eleanor, MacQueen,
Kathleen M. and Neidig, Judith L. (2003) rekomendacijomis, t.y. nuosekliai
perraSytas tekstas, ilgesnés pauzés, emocijos, (pvz. juokas, aSaros) Zymétos
zodziu lauZtiniuose skliaustuose, transkribcijos pradzioje pateikiama lentelé
su interviu laiku, vieta, aplinkybémis ir pan.

Duomeny analizé. Analizuojant kokybiniy interviu duomenis, visi
informantai buvo skirstomi tik pagal mokykla, kuriai jie atstovauja, bet
nebuvo skirstomi transversaliu pjuviu, t.y. pagal jy uzimamas pozicijas:
mokykly vadovai, pedagoginis personalas, sieclovadininkai ir pan. arba pagal
ju kriterines charakteristikas, pvz., turintys pedagoginj staza iki 7 mety,
turintys pedagoginj stazg daugiau negu 7 metai, nes gauty duomeny analizé
skirta gilesniam asumcionistinio ugdymo fenomeno Europoje pazinimui, o ne
atskiry sub-atvejy arba tam tikry informanty grupiy pozitrio lyginimui. Sub-
atvejy (mokykly pagal Salj) lyginimas yra prasmingas tik tiek, kiek jis leidZia
labiau pazinti fenomena kaip visumg, be to tokj platesnj lyginima riboja
tyrimo apimtis. Duomeny analizé (Yin 2003, p.120-137) yra kiirimo pobuidzio
(angl. explanation building) aiskinimai ir sintezé kryzminant atvejus (angl.
cross-case synthesis). Duomeny apdorojimui buvo naudojama MAXQDAL0
turinio analizés programa. Suklasifikavus medZziagg deduktyviu budu pagal
Kubo matrica ir induktyviai iskylancias temas atlikta tematiné turinio
analizé. Sis kokybiniy tyrimy metodas mazai aprasytas, bet pladiai taikomas
tyrimy praktikoje (Zydziinaité V., Sabaliauskas S., 2017, p. 207). Jis buvo
pasirinktas siekiant suvaldyti didelj tyrimo metu gauta duomeny kiekj ir
nustatyti tipinius asumcionistinio ugdymo démenis. Tematiné turinio analizé

remiasi konstruktyvistine paradigma, nes aiskinasi realijy, patir¢iy poveikj ir
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sgveikas visuomenéje, t.y. apibréZtuose kontekstuose (Braun V., Clarke V,
2006). Tyrimo atveju teminé analiz¢é leidzia atskleisti asumcionistinio ugdymo
modelio raiSka skirtingose aplinkose. Disertaciniame darbe skiriamas
démesys semantinéms ir latentinéms temoms, kurios iskyla i§ duomeny ir
atskleidzia ,kitokig* asumcionistinio ugdymo raiska. DaZniausiai tematinei
analize, kaip metodui, pateikiama kritika yra jos lankstumas kartu yra ir
privalumas, nes leidzia apimti skirtinguose kontekstuose surinktus ir skirtingo
pobidzio duomenis. Tyrimo atasakaitoje temos yra nuosekliai apraSomos ir
jungiamos j tematinius zemélapius (pateikiamus paveiksléliuose), kuriuose
atskleidziamas radiniy turinys ir tarpusavio rysiai.

Atliekant duomeny kodavimg pasirinkti analizés vienetai yra
prasminé pastraipa, zinant, kad didesni prasminiai vienetai gali apimti kelias
reik§mes (prasmes) (Zydzitinaité V., Sabaliauskas S., 2017, p. 68), kodavimo
metu kai kurie prasminiai vienetai buvo smulkinami ir koduojami papildomai.
Tema, kaip pagrindinis empiriniy duomeny produktas, gali biiti iSskiriama
dedukciniu ir indukciniu keliu, ji atskleidzia tiriama reiSkinj. Todél
analizuojant duomenis naudojama kombinuota deduktyvi / induktyvi
strategija. Dedukcinéje logikoje yra patikrinamas istorinés mokyklos
modelio taikomumas naujame kontekste — Siuolaikinéje asumcionistinéje
mokykloje. Koduojant, analizuojant, sintetinant ir apibendrinant duomenis
naudojama istoriniame tyrime modifikuoto Bray ir Thomas Kubo matrica. Sio
Kubo plokstumos ir lygmenys sudaré tinklelj (matrica) darbui su duomenimis,
kur buvo ,,atskleidziama reiskinio pozymiy jvairové tam tikroje aplinkoje*
(Zydzitnaite V. Sabaliauskas S., 2017, p.70-75) — asumcionistinése
mokyklose Danijoje, Pranctzijoje ir Lietuvoje. Temos priskiriamos pagal
matricos struktiirg, bet dedukciniame kodavime taip pat panaudojama ,,in
vivo* kategorijos, subkategorijos ir kodai, kurie atspindi matricos temas.
Dedukcinés logikos matricoje naudojamos i$ anksto apibréztos temos, o
kategorijos ir subkategorijos yra indukcinio pobudZio, nes siekiama
atpazinti kaitg ir t¢stinumg tiriamo reiSkinio viduje. Darant prielaida, kad
Asumcionistiné mokykla dél istorinés ir geografinés plétros yra pakitusi,
naudojamas ir indukcinis duomeny analizés metodas, taip siekiama
apibrézti naujus elementus arba tuos elementus, kurie neatpazjstamai nutole
nuo istorinio modelio matricos. Remiantis indukcinés duomeny analizés
logika (Zydzitinaite, Sabaliauskas, 2017, p. 70), atlickamas atviras duomeny
kodavimas (kartais naudojami in vivo kodai), grupavimas, kategorijy
i8skyrimas ir abstrahavimas. Taikant abi tyrimo analizés logikas, buvo
raSomos atmintinés — pastabos apie tiriama reiskinj, kodavimo metu kilusios

jzvalgos. Renkant duomenis ir jy apdorojimo metu taip pat buvo vedami
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uzrasai. Interviu metu atmintinés buvo pildomos uzZraSuose. Dirbant su
MAXQDAL10, jzvalgos buvo jvedamos ir | programa, tai leido pamatyti
atmintiniy visumg (iStrauky pvz. Priedas Nr.13).

3.3.2 Mokinio profilis: segregacija versus ,,multi

Demografinis profilis (tema) ir jo iSskirstymas j grupes — tautine,
etning, religing, amziaus, lyties ir socialing (kategorijas) — yra tirtas
deduktyviuoju biidu (8 pav.). Siy grupiy subkategorijos empiriniame tyrime
i8kilo induktyviai, taip pat iSrySkéjo transversali visoms grupéms
multikultiiriSkumo tema. Tyrimo dalyviai neiSskyré demografinés grupés
specifisSkumo lyties ir amziaus poZiiiriu, todél manytina, kad atliekant empirinj
Siuolaikinés asumcionistinés mokyklos tyrima Sios grupés gali biiti pasalintos
1§ deduktyvaus tyrimo matricos. Bet induktyviai iSryskéjo nauja kategorija —
geografiné lokacija.
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8 pav. Demografinis asumcionistinés mokyklos moksleivio profilis.

(Sudaré autor¢)
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Skirtingai nuo Ugdymo ir visuomenés plok§tumoje tirty duomeny, ¢ia
matyti rySkus tirty mokykly sub-atvejy skirtumas. Toliau darbe bus
bendrinami duomenys ir pateikiami specifiniai sub-atvejy pavyzdziai siekiant
platesnio bendro asumcionistinés mokyklos mokinio profilio pazinimo.

Tautiné ir etniné grupé. Tautinés ir etninés tapatybés kriterijus,
lyginant su XIX a. asumcionistinés mokyklos tyrimu, yra pasikeitgs. Gauti
rezultatai atspindi dideli visuomenés mobiluma ne tik dél migracijos
(Assomption Bondy sub-atvejis), bet ir dél darbo vietos kaitos, misriy
santuoky ir pan. (Rygaards ir pal. T. Matulionio mokykly sub-atvejai). Tautiné
ir etniné jvairove yra atspindys kintanc¢io sociokulttirinio konteksto. Tarp tirty
mokykly homogeniskiausias sub-atvejis yra Pal. T. Matulai¢io gimnazija, ir
tautiniu pozitiriu Lietuvoje tai atspindi gana homogeniska visuomenés
sandarg. Tautiné ir etniné jvairové lemia naujg mokykly kulttira, kur siekiama
bendru susitarimu turéti vienijancius reikalavimus ir paprocius, kurie pranokty
vienos kultiros etines ribas. Mokiniai mokykloje yra jprate prie vienos
kultiiros koncepto™ (DKO06), ir tai padeda i§vengti paty¢iy, nesusipratimy tarp
tévy ir pan. Toji ,,viena kultira® yra susitarimas dél bendry normy, kurios
pranoksta vienos ar kitos kultiros dominavimg, nes mokykla tikrai yra
multikultiariné. Tai ir jskaitant mokytojus, tai taip pat daugiakultiriska, visi
tie Zmonés yra labai susije. Galima bity kalbéti apie Seimg, bet tai
multikultiiriskumas™ (FRO5). Informant¢ FROS atskleidzia jungtj tarp
tradicinés asumcionistinés mokyklos charakteristikos — Seimyniskumo ir
dabartinés situacijos — tautinés jvairovés. Manytina, kad sugyvenima tarp
skirtingy tauty lemia mokykloje atpazjstama Seimos dvasia.

Cia yra jvairiausiy Zmoniy, kaip Marija Eugenija saké, mes turime darbo...
Mes turime skirtingus visuomenés sluoksnius. Turime pasiturinéiy vaiky,
pasiturinciy Seimy. Turime visokiy zmoniy. Kiek tautybiy? 100 tautybiy
mokykloje? [...] apie 807! Nezinau. Niekada neskaiciuoju. Tiesiog daug labai
skirtingy zZmoniy.* (DK10)

8 They are very used to a unique open culture concept (DKO06)

" Cest vraiment multiculturel. On va dire. Y compris pour les enseignants, ¢ est aussi
multiculturel et aussi tout ce monde a des liens étroits. On peut parler de famille. Mais
c¢’est multiculturel. (FR0S)

8 There are also too mixed people. Like Marie Eugenie said, we have a lot to do... We
have different levels of society. We have privileged children, privileged families. We
have all souls. How many nationalities? 100 nationalities in our school? [...]JAround
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Informantai kalbédami apie tautinj ir etninj mokiniy profilj akcentavo
jvairiakalbiskuma, kaip ugdymo aplinkg praturtinantj faktoriy, bet kartu ir
kaip 188iikj, su kuriuo labiausiai susiduria mokiniai. Kalba néra tik mokymosi
jrankis, ji palengvina arba apsunkina socialinius rysius, integracijos procesus
ir pan. Todél sekant tradicine asumcionistine mokykla su tokia socialinés
migracijos realybe turéty eiti ir sustiprintas kalby mokymas. XIX a.
pirmosios asumcionistinés mokyklos taip pat intuityviai rinkosi §ig praktika.

Tarptautinéje vaikai yra is visur. ( ) Namie jie kalba kitomis kalbomis, o
ne angly. Kartais jie [mokykloje] kalba dar kita kalba nei tévas ir mama. Taip,
turéjau vaikq, kuris kalbéjo norvegiskai su téciu, ispaniskai su mama ir
angliskai su sese, () Tai nepakartojamas atvejis... maziausi vaikai cia turi
bendrq tikslq. Vaikai ateina j mokyklg mokslo mety viduryje ir palieka mokslo
mety viduryje! Jiems turi biiti labai sunku. Bet mokykla maza, tai apsipranta
gana greitai.®! (DK06)

Panasi situacija yra ir Bondy mokykloje, nors multikultariSkumo
priezastys yra kitokios negu Rygaards mokykloje. Taip pat mokiniy gebéjimas
integruotis susijes ne tik su kalby mokéjimu, bet ir Seimos iSsilavinimu,
atvirumu kitiems, saviverte.

Po to yra imigranty vaikai. Daznai jiems sunku su kalba, nes namie nekalba
ta pacia kalba. Tai gali kelti ripesciy. Ne dél integracijos, nes cia visi gana
tai irgi specifiska.%* (FROG)

Tai leidzia manyti, kad asumcionistiné mokykla turi gebéjima ir patirtj
priimant jvairiy kulttiry mokinius. I$skiriamas sunkumas yra ne integracija
kaip procesas, bet kalba kaip komunikacija. Todél tautinés integracijos

80?! I don’t know, | never keep counting. Just lots, lots of different people. (DK10)
8 International the kids are from everywhere. () They speak other languages than
English at home. Sometimes they speak different languages than their mother and
father. Yes, | have one kid she speaks Norwegian to her father, Spanish to her mother
and English to her sister. () It is very unique... smaller kids in this place have a
common goal. | find kids joining the school middle year and leaving middle year. Oh
poor kids! Must be hard for them. But the school is so small, they do settling quite
quickly. (DK06)

82 Apres il y a des éléves qui sont issus de I'immigration. Ils ont des problémes avec
la langue, parce que n’est pas la méme langue a la maison. Ca peut poser des soucis
aussi. Pas d’intégration, parce que tout le monde s’intégre assez bien, mais de
compréhension. Je vois le défi des devoirs a la maison, c’est aussi particulier. (FR06)
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problema yra perkeliama j ugdymo turinj ir organizavima. Cia galima
pastebéti, kad ir pirmojoje asumcionistinéje mokykloje buvo ryskus vaiky
tarpkultiiriSkumas ir démesys kalby mokymui.

Geografiné lokacija. Tyrimas rodo, kad bet kuriuo atveju vieta,
kurioje mokykla yra, lemia mokinio demografinj profilj. Trys tirtos mokyklos
atspindi skirtingas geografines lokacijas ne tik Salies pozitriu, bet ir
mikrorajono konteksto pozitriu. Mokykla tampa ,jvietinimo* faktoriumi
mokinio ir net Seimos socializacijoje. Tai ypac iSryskéja i§ Rygaards
tarptautinés mokyklos informanty pateikty atsakymy, i§ kuriy matyti, kad
mokykla yra Seimy susitikimo vieta ir jy savotiSko tapatumo, jsiSaknijimo
svetimoje Salyje pradzios taskas. Tai Siuolaikiniy ,,Ciabuviy”“ mokyklos, jy
profilj lemia to mikrorajono® gyventojai, tai gali biiti mokykla vidutiniam
sluoksniui, politinio elito vaikams, darbininky ar auks$tesnio socialinio
sluoksnio vaikams. Pavyzdziui, mikrorajonai Paryziuje atspindi visuomenés
stratifikacija, kuri persikelia ir j ugdymo jstaigas. Kartais tai laikoma tam tikra
mokiniy stigmatizacija — biti i§ x rajono mokyklos parodo, kad esi i§ migranty
ar mazesnes pajamas turin¢ios Seimos, arba prieSingai — tai atskleidzia tavo
pasiturin€io ar aristokratiSko sluoksnio kilme. Informanty teigimu, S$i
stratifikacija yra ir labai greitai kintantis reiskinys, ypa¢ tai rySku Bondy
mokyklos sub-atvejo analizéje.

Stigmatizuoti, nes 93-ias departamentas yra sudétingas Pranciizijoje.
Siame departamente (mikrorajony junginyje, tam tikrame administraciniame
vienete — aut.) truputj sudétinga gyventi. Aplinkiniy poZiiris j departamentg,
ypac lyginant su Paryziumi. Nes ParyzZius yra reprezentacinis, tai sostine,
Zmonés... 93 miestas (rajonas — aut.) yra miegamasis, net ir aplinkui, visas
departamentas. Politikai, tragiska Ziniasklaida pristato kaip beviltiskq rajong,
bet man taip neatrodo. As nematau tokio jvaizdzio ten, kur gyvenu. Kartais
biina Zmoniy, kurie degina (masinas — aut) gatvése. Gerai, as gimiau Drancy
ir ten baigiau valstybing mokyklg. Buvau valstybiniame licéjuje, paskui —
fakultete. AS esu tikras 93-io produktas. Ir as esu vienintelis atstovaujantis
tokj profili. Galima cia gyventi. Tai is tiesy kazkas fiktyvaus.®** (FROG)

8 Cité (fr) — miestai, tai dideli mikrorajonai, kurie, tyrimo atveju, yra susiformave
pleciantis Paryziui. Pagal administracinj suskirstyma (numerius) galima nuspéti,
kokio tipo populiacija dominuoja viename ar kitame rajone.

8 Stigmatisé, parce que le 93 est compliqué en France, On a le département un peu
compliqué a vivre. Le regard de l’extérieur du département, surtout par rapport a
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Tirtos mokyklos nepriklausomai nuo jy geografinés lokacijos ir

kriksc¢ioniskos pakraipos siekia biiti ,,mokyklomis visiems®: ,, dirbdama Sioje
mokykloje as pastebiu tqg mokiniy jvairumg, kurio Siaip gal mes nejvardiname,
i§ konteksto kokio jis atéjo. Tai is tikryjy vaikai ateina su skirtingomis
patirtimis “. (LT06). 18 mokykla pasirinkusio vaiko reikalaujama tik ,, kad jis
biity vaikas. Kad buty vaikas su savo filosofija, kad jisai ir isdykauty, kad jis
biity toks, koks jis yra, kad jis... Lietuvoje vaikas nesirenka mokyklos, renkasi
tevai tg mokyklg. Vaikas gali biiti labai jvairus, nuo — iki. Niekas vaiky
neatsirenka.
Vienas i§ tévy pasirinkimo kriterijy yra geografinis artumas nuo namy, gera
mokyklos reputacija, kuri apibiidinama kaip saugi, draugiska vaikui. Pati
mokykla néra selektyvi pagal akademinius pasiekimus, nors, kaip véliau bus
aptarta, kelia auksStus akademinius reikalavimus. Mokykla, biidama saugi ir
atvira aplinka, savotiSkai tampa dar viena geografine vieta rajone ar mieste,
kur ji yra jsikdirusi ir su kuria tapatinasi mokiniai. DaZnai tai yra tapatumo ir
subkultiiros formavimosi vieta.

Zmones, kurie ateina j asumcion mokyklas, yra tie, kurie iesko savo
vaikams bendrai, visy pirma saugios vietos darbui, bet po to jie ateidami
priima ir asumcionistini mokyklos projektq (mokyklos vizijg — aut.) ir
asumcionistinj ugdymq.®® (FRO7) Tirty mokykly geografinés lokacijos
Jvairumas, t.y. prestizinis rajonas, migranty rajonas, miegamasis rajonas,
lyginant tarp sub-atvejy dar kartg patvirtina asumcionistinio ugdymo
adaptatyvumg. Tuo paciu mokykla yra ,,jsivietinimo* faktorius kintanciame
pasaulyje ir simbolizuoja vaikams sauguma bei pastovumg. Mokyklos kaip
saugios vietos supratimas yra artimas istorinei mokyklai, kai ji kiirési

Paris. Parce que Paris ¢a représente, c’est la capitale, les gens... La cité 93, ¢ ’est un
peu la cité dortoir. Mais méme autour, tout le département. Par la politique des
médias désastreuse qui présente toujours le département comme endroit, mais moi je
ne vois pas du tout comme ¢a. Je ne vois pas des images comme ¢a la ot je vis. Pour
un peu il y a des gens qui sont dans les rues qui vont bruler. Bon, je suis né a Drancy,
J ai fait mes études dans un collége public dans une cité. J’étais au lycée public, a la
fac. Moi je suis un pur produit du 93. Et je pense que je suis le seul cas qui représente
ce profil la. On peut habiter la. Donc c’est vraiment quelque chose de fictif. (FR06)
8 Donc les gens qui viennent a I’Assomption sont les gens qui cherchent pour leur
enfant en général en priorité un cadre pour travailler et étre en sécurité, mais ce sont
les gens qui en venant acceptent le projet de I’Assomption et [’éducation Assomption
(FRO7)
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vienuolyne, buvo uzdara, daznai paSaliniams nepasiekiama vieta, bet tévams
tai buvo saugumo garantas ir pasirinkimg lémes kriterijus. Apibendrinant
galima teigti, kad ir geografiné vieta lemia mokyklos buvima / nebuvima; o
mokyklos buvimas vienoje ar kitoje vietoje sukuria savotiska saugia erdve,
kuri lemia tévy pasirinkimg vaikus leisti biitent j Sig mokykla. Taip pat tokia
mokykla kuria pridétine verte vietovei, kurioje ji yra jsiktirusi.

Religiné grupé. D¢l didelio Zmoniy geografinio mobilumo
(migracija, gyvenamos vietos keitimas dél darbo ir pan.) tirty mokykly
mokiniy profilis yra heterogeniskas ne tik tautiniu ir etniniu, bet ir relginiu
pozitriu. Kadangi Sios mokyklos yra katalikiskos, tikétina, kad jas renkasi
Seimos, kurioms katalikiSkumas priimtinas pagal jy pazitiras. Nepaisant laisvo
pasirinkimo, tai lemia tam tikra jtampa, kylancia dél jsitikinimy ar religinés
praktikos. Tuo paciu katalikiska ugdymo etika suponuoja didesn;j skirtingumy
priémima. Jeigu mikrorajono, kuriame yra mokykla, demografinis portretas ir
pacios mokyklos mokinio portretas daznai salygoja mokyklos pasirinkima, tai
religinis kriterijus néra dominuojantis. DidZiausias religinis jvairumas,
informanty teigimu, yra Bondy mokykloje: zydai, musulmonai, ortodoksai,
netikintys, sikai (FRO1). Kaip teigia informantas (FRO1), Pranciizijoje,
priimant asmenj j ugdymo jstaiga ar darbg, negalima klausti apie religing
priklausomybe, todé¢l ja galima nuspéti tik pagal kai kuriy mokiniy praktika
ramadano ar kity religiniy Svenciy metu. Mokiniai renkasi katalikiska
mokykla, kaip geros reputacijos ir saugia, gyvenamame rajone. Ji, priimdama
mokinius, taip pat ir kity religijy, ju jvairumg mato kaip migranty
integracijos galimybe:

Manau, kad ¢ia mes esame integracijos vieta migrantams. Nes pas mus
mokosi daug migranty Seimy vaiky. Pirmos, antros ir trecios kartos vaikai.
Bet integracija nejvyksta per vieng kartq. Reikia laiko. Taip pat manau, kad
Siuo klausimu esame pirmose linijose, netgi jeigu neturime tokiy tragisky
situacijy kaip aplinkinése valstybinése mokyklose. Bet esame, pagal
Nacionalinio Svietimo klasifikacijg, prioritetinéje $vietimo zonoje. Stai taip.
Tikivosi, kad tai liks ir provincijos (asumcionisciy vienuolijos — aut.)
prioritetu. Bet po to reikia resursy, sesery ir tai yra didelis klausimas.
(FR02)®

8 Pour moi on est ici un lieu d’intégration pour les migrants. Parce qu’on a quand
méme beaucoup d’enfants de migrants. Plus ou moins premiere, deuxiéme ou
troisiéme génération. Mais [’intégration ne se fait pas en une seule génération. 1l faut
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NeiSvengiamai demografinis portretas sglygoja tarpkultiirinio
atsisakyti katalikisky religiniy simboliy. (Placiau religinio ugdymo
multikultiringje aplinkoje ypatumai bus aptarti 3.3.6 skyriuje). Visose tirtose
mokyklose ryskus atvirumas kitoms religijoms ir tuo paciu siekis iSlaikyti
katalikiSkos mokyklos tapatuma. Informaté kalba, kaip kartais jai norisi
tévams pasakyti:

Esate katalikiskoje mokykloje. Kita vertus, priimami visi: musulmonai,
zydai, budistai, visi priimti, visi laukiami. Néra priverstinio prozelitizmo. Bet
kai tévai pradeda sakyti, kad néra normalu, kad mokykloje stovi Kalédy egluté
ar prakartélé. Palaukit! Esame katalikiskoje mokykloje.®” (FRO3)

Konfesiné¢ mokykla dazniausiai pasirenkama ne dél tik&jimo, bet del geros
reputacijos visuomenéje. KatalikiSka mokykla daZznai pasirenkama dél is
istorijos kylanc¢io ugdymo kokybés zenklo: akademinio pazangumo, saugios
aplinkos, individualaus riipes¢io asmeniu. Pavyzdziui, Danijoje migrantai
katalikai taupo pinigus, kad tik galéty iSleisti savo vaikus ] katalikiSka
mokykla dél akademiniy pasiekimy ir moralés normy (DK09). Kiti pasirenka
katalikiska mokykla, nes atvyko dirbti j Danija i§ katalikiskos tradicijos $aliy,
patys mokesi katalikiskoje mokykloje ar yra praktikuojantys katalikai (DK12,
DKO8). Mokinio profilio tyrimas religiniu pozitriu rodo, kad ne mokyklos
katalikiSkumas, kaip pasauléziiiriné kryptis, yra pasirinkimo kriterijus,
bet i§ pasauléZitiros kylantys etiniai mokyklos bruozZai. Saugumas,
pagarba, svetingumas, démesys asmeniui ir pan. lemia, kad tévai renkasi
katalikiska ugdymo jstaiga. Lyginant su mokinio profiliu religiniu poZiiiriu
istoriniame tyrime religiné priklausomybé Siuolaikinéje asumcionistinéje

du temps. Donc je crois aussi que sur Cette frontiére, cette question des migrants ici
on est dans les premiéres lignes. Méme si on a moins de situations tragiques qu’ils
ont dans les écoles publiques qui sont autour de nous. Mais on reste dans la zone, qui
est classée par I’Education Nationale comme une zone prioritaire, d’éducation
prioritaire. Donc, voila. J espére que ¢a restera la priorité pour la province.
Mais aprés c’est la question des ressources en sceurs, pour moi c’est une grosse
question. (FR02)
8 YVous étes dans une école catholique. Par contre, on accueille tout le monde:
musulman, juif, bouddhiste, tout le monde est accepté, tout le monde est bienvenu. Et
il n'y a pas de prosélytisme en force, maintenant que les parents commencent a dire
que c’est pas normal qu’il y a un sapin ou la créeche a Noél. Alors! On est dans une
école catholique. (FR03)
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mokykloje yra labai jvairi, o kartu ir maziau lemianti mokyklos pasirinkimg.
Tai yra ir visuomenés kaita multikultiriSkumo link, kaip ir tautinés bei etninés
priklausomybés atveju. Kaip religinis tapatumas néra mokiniams mokyklos
pasirinkimo kriterijus, taip i§ mokyklos perspektyvos — tai néra kriterijus
atsirenkant mokinius, netgi prieSingai, per ugdyma katalikiskoje mokykloje
matomas visuomenés sanglaudos stiprinimas. Galima teigti, kad religine
grupe apibrézia ne religiné praktika, bet konfesiné priklausomybé.
Sekuliarios visuomeneés tirtose mokyklose yra mazai religinés praktikos, taip
pat religinis ugdymas (dél jvairiy priezasCiy) néra katalikiSkos mokyklos
dominanté. Tuo tarpu lieka stipri etiné krik§¢ionybé¢, kurig lemia krik$¢ioniska
tradicija, o konfesiné priklausomybé nebiitinai pasireiskia religine praktika.
Kity, ne kataliky religijy klausimas katalikiskoje mokykloje matomas i$
dviejy perspektyvy:

1. Kaip sudarantis galimybe nagrinéti transcendentines temas, nes bet
kokios religijos iSpazin¢jas nebijo kalbéti apie Dieva, ko daznai
vengia sekuliari visuomené (FRO2)
Man, tam tikru pozZiariu yra maloniau, nes tikéjimo tema, Dievas,
religiné praktika néra tabu. Tu gali su mokiniais apie tai kalbéti daug
paprasciau be jokiy problemy. Tévai neateis priekaistaudami, kaip
drisote paminéti Zodj , Dievas*... Zinai, Pranciizijoje mes su savo
laicizmu kartais suprantame, kad apie tai nebekalbama. Tai
draudziama tema. Bent jau ¢ia, mokykloj, tai néra tabu. (FR02)®®

2. Kaip teorinis ir praktinis klausimas, ar katalikiska, europietiSkomis
vertybémis grista mokykla gali atliepti musulmony ugdymosi
poreikius?

(FRO1, FR12, LTO04)
Matai, vis daugiau ir daugiau mokiniy musulmony. Matai, manau,

cvv—

vy —

iSugdyti musulmonus jy tikéjime, panasiai kaip kad mes zZvelgiame j

8 Mais moi je trouve que d’un certain coté c’est plus agréable parce que la question
de la foi, de Dieu, de la pratique religieuse n’est pas tabou. Tu peux parler avec les
¢éleves beaucoup plus simplement de ¢a, sans que ¢a fasse des problémes. Les parents
Ne vont pas venir réclamer: qu’est-ce que vous avez dit, le mot « Dieu » ?!... Tu sais
nous en France avec notre laicité parfois on a compris qu’on ne parle pas de ¢a. C’est
un sujet tabou. Au moins ici, dans l’école ce n’est pas tabou. (FR02)
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tikéjimg. Nes daznai musulmonai, islame sekama taisykliy, reikia
pasimelsti, laikytis ramadano, bet ne tai. Tai meilé tikéjimui
Kartais tai kelia nerimg. Mums, vienuoléms — kq mes galime perduoti.
(FR12)®

Nors religiné tema néra tabu neformaliuose pokalbiuose, bet ji licka
privataus gyvenimo dalimi, nes religinio ugdymo is§iikis kyla butent i$
religinés jvairoves. Informantai teigia, kad jie nesiekia prozelitizmo ir tuo
paciu jie nezino, kaip ugdyti taip pasikeitusiomis saglygomis religinj pozitrj.
Trintis ar jtampa dél pasauléziiiros tirtose mokyklose greiciau atsiranda
tikéjimo turinio, jo supratimo, o ne religinés praktikos atzvilgiu. Interviu
atskleidzia, kad tévai bijo, jog nejuCia pamokose nejvykty mokiniy
verbavimas ar indoktrinavimas. Informanté FR12 pateikia pavyzdj, kaip viena
mama delsé nupirkti dukrai literatiiros skaitiniy knyga, kurioje yra Biblijos
tekstai, bijodama, kad gali prasidéti dukters ,,atvertinéjimas®. Multikulttriné
plésti savo kompetencijas, integruoti naujas temas ar mokymosi metodus,
ieskoti kitokiy supratimo strategijy siekiant padéti mokiniams jvedant j
ugdymo turinj jy kultiry autorius, o kartu perteikiant Vakary Europos
kultiirinj pavelda. Informanty teigimu, mokytojai yra privesti siekti ne tik
profesinio tobuléjimo, bet ir plésti jy, kaip zmoniy, akiratj, pasaulio pazinima.
Toliau pateikiamos dvi iliustracijos apie mokytojo asmenybés ir profesinj
augima.

Kalbéjome apie Rousseau autobiografijq, kuri vadinasi ,, ISpaZintis , taigi
aptaréme Zodj , iSpazintis“, neisvengiamai kalbéjome ir apie religing to
zodzio prasme, ir Stai as suzinojau, nes nezinojau, kad iSpazintis egzistuoja ir
pas musulmonus. Ir Stai akivaizdu, kad jie yra aplinkoje ir turime turéti tai

8 On a de plus en plus d’éleves musulmans, tu vois. Je crois que c’est un défi, tu vois,
on a dit au début qu‘on est dans un établissement catholique. Et pourtant il y a le
montant d’Islam un peu grandissant. Je trouve que c’est un défi. Je n’ai pas peur de
UIslam, ce n’est pas ¢a. Le défi : comment éduquer les musulmans a leur foi un peu
comme nous qu’on porte le regard sur notre foi. Parce que c’est souvent les
musulmans, I’Islam, c’est la religion ou tout est dans les régles, le faire, on fait les
prieres, on fait le ramadan, mais ¢a n’est pas ¢a. Cet amour de la religion au niveau
spirituel. Ca peut étre un défi. Ca c’est un défi, je trouve. Qui parfois est un peu
inquiétant. Enfin pour nous, les religieuses, qu’est qu’on peut transmettre. (FR12)
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omenyje, pavyzdziui, kalbédami klaséje. Tai jau pasidaro spontaniskai, kai,
pavyzdziui, turéjau surasti eilérascius apie ausrq ir saulélydj, tai spontaniskai
ieSkojau ir poety musulmony, araby kilmés, ir pastebéjau, kad kitaip niekada
nebiciau pagalvojusi, buciau apsiribojusi klasikiniais Hugo, Rambaut
kiiriniais, ir Stai as jauciu, kad tai mus skatina eiti j kitas kultiras, kuriy
nepazjstame, ir surasti nezinomus kirinius. (FR09)%

Deél mokymosi, kai as gavau patj pirmq pabégélj, as, kaip matematikos
mokytoja, supratau, kad dar labai daug ko neZinojau apie tuos zmones, as
nesupratau ir man is anksto niekas nepasaké, kad tie zmoneés ilgq laikq rasé
i§ desiné j kaire, kad jy suvokimas, pavyzdziui, skaiciy spindulio, skaiciy
tiesés, jis yra visiskai kitoks, tai ¢ia buvo tarsi mano mazas atradimas. Tada
as pradéjau dirbti su tuo mokiniu, kai supratau, kaip jisai mgsto. [...] Tai man
i§ tikryjy nekelia problemy ir nekelia sunkumy, nes tik mane domina
bendravimas su zmonémis ir patys zmonés. Aisku, as sulaukiu netikétumy ir
turiu buti labai lanksti, kad as ¢ia visur esu teisi ir pati viena pakeisiu pasaulj.
AS is tikryjy turiu derintis prie ty Zzmoniy. Mane kazkaip tai labai jpareigoja
netycia del kultariniy skirtumy neuzgauti ty zmoniy, biti atsargiai. (LT06)
Jeigu darbas multikultiiringje terpéje moko lankstumo, adaptatyvumo,
empatijos ir profesinio kiirybiskumo, tai kalbant apie mokiniy religinj profilj
informantai akcentuoja profesinius i$8uikius, pedagoging veikla. Kai kuriy
informanty pozitriu, religinio susidiirimo néra ir dé¢l to, kad katalikiSkumas
néra ,,kryZiaus Zygio“ (FR01) tipo, ir paciy kataliky ugdymo istaigose
tapatumas yra diskretus, FRO6 teigimu, katalikybés elementai yra tik
violetiniai drabuziai su kryziais®, o vertybés, kurios skelbiamos mokykloje,
tinka visiems. Tarpreliginis susitikimas, ypa¢ kataliky su musulmonais, néra

0 Et on a parlé aussi du titre d 'une autobiographie qui s appelle ,, Les confessions *
de Rousseau, donc on a parlé du mot ,,confessions*, donc on a parlé évidement du
sens religieux, et j’ai voila, j’ai appris, je ne savais pas qu ‘il y avait aussi des la
confession chez les musulmans. Et donc, voild, on voit bien qu’ils sont a 'univers et
¢a doit faire partie du discours que l’on tient en classe, des exemples. Ce qui fait que
spontanément quand je me suis, comment dire, je devais chercher des poémes sur le
theme de l'aube et de [’aurore et bien spontanément j'ai cherché des poetes
musulmans en fait, d’origine arabe, je me suis dit, mais c’est vrai j aurais jamais
pensé, je me serait limitée a une ceuvre classique a Hugo, a Rimbaud, et voila et la en
fait je sens, ¢a nous pousse a aller vers des cultures qu’on ne connait pas ou des
références qu’on ne connait pas. (FR09)

%1 Vienuolés asumcionistés, dirban¢ios mokykloje.
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nei agresyvus nei prozelitiSkas, bet atviras kitoniSkumui, integruojantis. Tai
néra daroma atvertimo, bet integravimo ir santalkos formavimo tikslu. Placiau
religinis ugdymas multikultiiriniame kontekste apraSomas skyriuje apie
religinj ugdyma.

Apibendrinant religinio profilio tyrima, iSrySkéja, kad religiné
vairove ir multikultiriSkumas tyrimo atveju apima placiau nei tik mokinio ir
mokytojo saveikg ar veikia ugdymo turinio kaita, bet ir palieCia tévy
dalyvavima mokinio ugdymosi procese, mokyklos praktikas, tradicijas ir pan.
Dél kalbinio barjero ir, manytina, dél poziiirio ] mokyma(si) kontaktas su
tévais yra kompleksiskas. Religinis mokiniy profilis ir jo poveikis ugdymui
yra labai pakite lyginant su istorine mokykla. Kylantys isStukiai yra giluminiai,
mazai susij¢ su religine praktika ar kultlirine patirtimi, atskleidziantys
mokinio tapatuma ir visiska to tapatumo priémima.

Socialiné grupé. Socialinés grupés kategorija buvo jvesta po
istorinio tyrimo, kai iSrySkéjo mokykly slinktis nuo burzuazijos Seimy
vaikams j misijy mokyklas esantiems socialinéje atskirtyje. Istoriniame tyrime
socialiniu pozitriu tarp mokykly pastebétas didelis jvairumas. O empirinis
tyrimas apie aktualyjji asumcionistinj ugdyma rodo iSaugusi jvairuma
pacioje mokykloje, t.y. mokykla néra selektyvi socialinio statuso pozitriu.
Tai atsikartoja ir gautuose rezultatuose apie religini mokinio profilj: ne
mokykla renkasi mokinj, o Seima renkasi mokykla.

Mokiniai mokosi labai jvairis. [...] yra is visokiy Seimy, labai labai

turtingy Seimy, yra is labai neturtingy Seimy, yra i§ SOS Vaiky kaimo. Tai kad
labai placiai yra mokiniai atrinkti, o yra priimami visi, kurie turi labai daug
problemy. Ir galbut, nors yra na tikrai didzZioji dalis net yra labai tokiy
problematisky, man atrodo, vaiky, kurie néra atmetami, o yra priimami.
(LTOS5)
Bondy mokyklos Pranciizijoje sub-atvejis rodo, kad moksleiviy socialinj
portretg lemia gana stratefikuotas pacios visuomenés pasiskirstymas pagal
gyvenamus rajonus, nors ir tokio demografinio homogeniskumo kontekste
stebima didelé jvairové. Pranciizijoje Bondy Asumcion mokykla yra Svietimo
ministerijos nustatytame prioritetiniame rajone.

Taigi mokyklos vieta, manau, jau daug kq reiskia ir pasako apie mokyklos
dvasiq. T.y. cia jauciame, kad esame maZiau galimybiy turinciame rajone. [...]
ir as tai gerai matau ir mokiniy tarpe, pavyzdziui, per kalbéjimo pamokas, kur
ne taip formalu, matyti, kad jie turi finansiniy riapesciy. Maciau, kad daug
mokiniy yra atleisti nuo mokinio mokescio ir kad... stai mokykla jy téevams
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reiskia pasiaukojimg, kai kuriems. (FR09)%

Tuo tarpu Rygaards mokyklos lokacija yra elitiniame rajone (kaip teigia
DKO09), kuriame gyvena ir pasiturintys danai, ir darbo tikslais atvyke
uzsienieCiai, ir tame priemiestyje dirbantys migrantai. Istoriskai XX a.
pradzioje tai buvo Kopenhagos priemiestis, mokyklos pastatas su dideliu sodu
buvo jsigytas uz nedidele kaing. Rygaards socialinj mokinio profilj salygoja
tai, kad mokykla yra tarptautiné ir demografiniu pozitiriu ji néra nattrali. Bet,
DKO3 teigimu, mokykloje vaikai negali biiti skirstomi pagal socialinj
sluoksnj, nes Danijoje ryskus lygybés principas.

Mes norime visus vaikus laikyti lygiais, yra mokykloje vargingiau
gyvenanciy vaiky, kai kurie vaikai kovoja su tévais, o jie kovoja tarpusavyje.
Bet vienodai turime vaiky, kurie ateina is labai gery Seimy, tai yra is gery
Seimy, kuriose yra meilé, ir is gery Seimy, kurios turi savo verslg ar panasiai.
Galima sakyti, kad materialiai jie yra aprapinti visam gyvenimui, bet mes to
nematome. Tai, kq mes matome, tai kad visi vaikai yra lygiis, o apriapinti vaikg
gyvenimui, tai apripinti ji visuminiu poziuriu, perteikti vertybes, kurias turi
Marija Eugenija. (DK03)%

Mokinio profilio jvairuma socialiniu pozidiriu lemia ne tik mokyklos
geografiné lokacija, mazesné visuomenés segregacija, bet ir pacios mokyklos
nuostata ,,sunkiy“ vaiky atzvilgiu, t.y. mokyklos vizijos dalis — priimti jvairiy

%2 Donc déja, ’emplacement de 1’établissement, je pense, compte beaucoup par
rapport a [’état d’esprit dans 1’établissement. C’est-a-dire qu’ici on sent qu’on est au
ceeur, quand méme, d’un secteur plus défavorisé. [...] Donc, j'ai retrouvé cette
particularité aussi bien stir au niveau des éléves, puisque dans le cours de
conversations un petit peu informelles, que je peux avoir avec eux, on voit qu’il y a
une préoccupation quand méme, au niveau de l’argent, une préoccupation financiere.
J’ai vu aussi qu’il y avait beaucoup d’éléves qui était boursiers et qui.... voila, pour
qui effectivement, [’établissement représente, en fait, un peu un sacrifice pour les
parents, pour certains. (FR09)

% And so | mean we do try to treat every child as equal, we have children in the school
who are poor, some children are struggling with parents who are struggling
themselves. But equally we have children who come from very good families and
children who are from very good families in terms of love but also very good families
in terms of they may own a company or whatever. So, that's sort of we could say
materialistically they ‘re set up for life but we don ‘t see that. What we see is that all
children are equal and for us setting up a child for life is setting them up as a whole
child, as the whole child, and with all the values that Marie — Eugenie has. (DK03)

128



gebéjimy ir jvairiy socialiniy sluoksniy vaikus.

Cia, pavyzdziui, as kazkaip susidiiriau, patyriau, kad tokioj pat situacijoj
i direktorés (buvo gal ne tokio lygio klausimas isSmesti ar neiSmesti), bet
susidiirus su sunkiu mokiniu, jo elgesio problemomis, yra svarstymas to vaiko,
sutikimas galvoti apie jo problemq. Ir galvoti, kq galima daryti, kad tq
problemgq biity galima spresti. Ta prasme pirma reakcija yra ne kaip mes
galim kaip mokykla ,, sterilizuotis , bet yra pastangos svarstyti apie to vaiko
aplinkg, apie jo kontekstq, pavyzdziui, galvoti apie jo Seimg. Kad Seimoj yra
sudetinga situacija. (LT02)
Kartais mokykla mokiniams yra ir socializacijos vieta, FR06 pasakoja, kad jis
sutinka mokiniy, kurie i§ Bondy néra dar niekada nuvyke iki Paryziaus, nors
skiriantis atstumas yra $eSi kilometrai. Tada mokyklos déka vaikas turi
galimybes tokiam sociokultiiriniam ugdymuisi. Tai atskleidzia sukibima tarp
ugdymo jgyvendinimo biidy, mokyklos filosofijos ir demografinio profilio. I$
to galima daryti iSvadg, kad mokslo prieinamumo didinimas, kintanti socialiné
sankloda, mokykly subsidijavimas lemia tai, kad i§ misijy mokykly steigimo
persikeliama j misriy, mokykly ,,visiems* vizijos plétojima.

Tyrimas rodo vykstancia dar vieng slinkti — nuo mokykly elitui
arba stokojantiems j mokyklas ,,visiems*. Socialinis statusas tirtuose sub-
atvejuose néra atrankos kriterijus priimant vaikus j mokykla. Galima daryti
prielaida, kad Pranciizijos ir Lietuvos sub-atvejuose tam jtaka daro ir nedidelé
mokyklos kaina, nes Sios mokyklos gauna valstybés subsidijas bendrojo
ugdymo programy jgyvendinimui. Todél, informanty teigimu, dominuoja
vidutinis socialinis sluoksnis (i§imtis buity Kopenghagos sub-atvejis.)

MultikultariSkumas. Atlikus mokinio profilio analize, iSryskéja, kad
multikulttriSkumas pasireiskia religinio, tautinio profilio tyrime, bet yra viena
i$ transversaliy temy, kurios pereina visas tiriamas plok§tumas. Si transversali
tema iskilo induktyviai analizuojant tyrimo duomenis ir reikalinga platesnés
aptarties. Mokyklos multikultariskumg, kaip rodo tyrimas, lemia jos
geografiné lokacija, mokyklos projektas (tarptautiné mokykla) arba
,»mokyklos visiems* koncepcija, kuria remiasi mokyklos vadovai ir
mokytojai. MultikultiiriSkumas informanty labiausiai buvo akcentuojamas
kalbant apie demografinj mokinio profilj ir kintantj religinj ugdyma, nes
daznai (nors nebdtinai) tai yra susij¢ su religiniu pliuralizmu. Nagrinéjant
demografinj mokinio profilj, labai i$siskiria Rygaards mokyklos duomenys,
nes tai yra sukurta, o ne natfraliai susiformavusi multikultiriné ugdymo
aplinka, todél Rygaards sub-atvejo patirtis laikoma iSimtimi ir ji Siame
poskyryje (multikulttriSkumo tema) neanalizuojama. Asomption Bondy
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mokyklai ir Pal. T. Matulionio gimnazijai bendra ,,mokyklos visiems"
koncepcija kyla i§ krikscioniSkos etikos ir priklausymo asumcionistiniy
mokykly tinklui pasaulyje patirties. Pasaulyje esan¢iy asumcionistiniy
mokykly tarptautiniSkumo patirtis pranoksta tiriamo sub-atvejo patirtj. T.y.,
kaip sub-atvejy informantai teigia, asumcionistiné mokykla ir turi buti
multikultiiriné, atvira, bendruomeniSska. Manytina, kad mokyklos kultiirg
grindzianti krik$c¢ioniSka pasauléziiira, kaip migranty integracijos veiksnys,
yra latentiné. Daug lemia mokykloje jau esantys uzsienieCiai (mokytojai ar
mokiniai), tarptautinio asumcionistiniy mokykly tinklo patirtys arba, Lietuvos
atveju, mokykloje esanciy specialiyjy ugdymosi poreikiy mokiniy integracijos
patirtis. Taip pat, kaip uzsienieCiy priémimui palanky veiksnj, informantai
nurodo asumpcionis¢iy kongregacijos tarptautiSkumg ir istoriniy mokykly
,,misionieriSkuma*.

Kadangi Asumpcion, asumpcionistés seserys yra viso pasaulio seserys,
iSsibarsciusios, turincios savo mokyklas. Ir dar 1841 m., kai buvo jkurtos
Pranciizijoje mokyklos, tuoj jos kirési Afrikoj, tos mokyklos, tai as taip
galvoju, jos gi galéjo kurtis Pranciizijoje, Europoj, kur buvo paprasta. [...] Tai
as galvoju, kad ir tie migrantai néra Asumpcion mokyklai svetima tema, nes
ugdyti reikia visus ir néra negabiy vaiky, néra vaiky, kurie nusipelno biiti
neugdomi. [...] Ir visiskai nepriklauso, ar tu esi $lubas, ar tu esi neregys, ar
tu esi is kito pasaulio atvykes, visi turi teise biiti ugdomi, mokomi. (LT04)

Migranty priémimas vyksta kaip socialinés realybés Europoje dalis:
Tie vaikai yra priimami ar musulmonai, ar su specialiaisiais poreikiais
kazkaip natiraliai, kaip gyvenimo dalis. (LT02). Mokyklos specialiai neiesko
ir nerenka migranty, bet kai jie ateina, juos priima. PavyzdZziui, Bondy
mokykla, esanti prioritetinéje zonoje ugdymo pozitriu pagal nacionaling
$vietimo politika, migranty mokyma mato kaip pilieting uzduotj visuomenés
sanglaudos stiprinimui. Integracija nejvyksta per vieng kartq, reikia laiko. (...)
Migranty klausimas yra pirmoje eiléje (FR19)* Pavyzdziui, Bondy mokyklos
informantas FRO1 ,,multi* situacijas vadina mokyklos turtu: Tai, kad mokykla
priima ,,multi“: multikultiariskumq, multi-religijas... Stai. Tai yra Bondy

%Mais I’intégration ne se fait pas en une seule génération. Il faut du temps. [...] cette
question des migrants ici on est dans les premieres lignes.(FR19)
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turtas. Kaip ir vaiky i§ socialiai sunkiy Seimy priéemimas®® (FRO1).
Informantai nurodo atvejus, kai migranty Seimos kreipési ] asumcionisting
mokykla dél to, kad kitur nebuvo priimti arba gavo rekomendacija rinktis $ig
mokykla, nes ¢ia priimami visokie (LT06). Pacios mokyklos migranty
itraukima suvokia kaip uzduotj ir misija:

Tg istorijg atsiminus, kad kreiptasi buvo ne j vieng mokyklg, ir galiausiai
kazkodél katalikiska mokykla atidaré duris ir pasaké ,,taip ”. Nors, pavyzdZiui,
matant ir direktore ar auklétojq ir lietuviy kalbos mokytojg, tikrai
nespinduliavo dzZiaugsmu, kad c¢ia bus labai faina. Pirmiausia priémé kaip
matyciau, jau yra asumpcionistines mokyklos  bruozas.  Galbiit
katalikiskos.(LT02)

Mokyklos multikultariSkumas yra daugiaplanis, tai informanty i$skiriamas
Lmulti: multikultirinis, multireliginis...Stai taip. Ir tai yra Bondy
turtingumas, jskaitant vaikus is sudeétingy Seimyniniy ar socialiniy situacijy.
AS daznai turiu mokiniy, kurie laikinai yra paimti is Seimos dél jiems per
dideliy sunkumy.(FR02)%

Salia tautinio ir socialinio jvairumo dar yra ryskus ir religinis jvairumas arba
priklausymas jvairioms religinéms tradicijoms. Informanty teigimu, toks
mokiniy jvairumas neapsunkina katalikisko ugdymo krypties jgyvendinimo,
nes tada Dievo tema néra tabu (FR12, FR02), nors konkreciai religijos
mokymas kinta, apie tai bus placiau analizuojama 3.3.5 skyriuje. Kita i$
multikultiriSkumo kylanti tema yra darbas su tévais (FR04), nes jiems dél
kalbos ar kultiiriniy skirtumy kyla nemazai sunkumy bendradarbiaujant su
mokykla. Cia galima rasti s3sajy su istorinémis misijy mokyklomis, kuriose
per vaiko ugdyma vyksta ir Seimos edukacijos procesai. Visgi, tiriant
multikultiriSkumg asumcionistingje mokykloje, iSrySkéja pagrindiniai
klausimai:

1. Kaip kity religijy atstovai jauciasi katalikiSkoje mokykloje ir kaip

mokykla reaguoja j jy buvima, religinguma, tikéjimo praktika?

6 .

multiculturel, multi
religieux...voila. Ca c’est la richesse de Bondy avec aussi I’accueil des enfants avec

®Donc c’est [’établissement qui assume ,le multi

de grosses difficultés sociales et familiales.

%Le « multi »: multiculturel, multi religieux...voila. Ca c’est la richesse de Bondy
avec aussi ’accueil des enfants avec de grosses difficultés sociales et familiales. J ai
eu souvent des enfants qui sont placés en dehors de leurs familles a cause de
problémes trop graves pour eux.
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2. Kaip kity tauty mokiniy priémimas sgveikauja su ugdymo turinio
kaita?

3. Kaip sgveikoje su ugdymosi institucija vyksta uzsienie¢iy integracija
visuomenéje?

Dalis $iy klausimy aptariama poskyriuose 3.3.2, 3.3.3, 3.3.5. Demografinio
profilio tyrimai atskleidzia praktine slinktj jgyvendinime. Asumcionistiné
mokykla ,visiems™ istoriSkai buvo suprantama kaip viena mokykla
Ciabuviams, o Salia — kita mokykla baltyjy vaikams ir pan. Mokyklinimas
aktualus visiems, bet mokykla néra vieta, kurios viduje maiSosi socialiniai
sluoksniai, tautybés, religinés tradicijos. Empirinis tyrimas atskleidzia didele¢
jvairove paciy mokykly viduje. Asumcionistinéje mokykloje kartu mokosi
Jvairiy tautybiy, religiniy tradicijy, asmeniniy gebéjimy ir pan. vaikai.
Manytina, kad tokia slinktj 1émé ne tik kintanti socialiné visuomenés sandara,
bet ir asumcionistiniame ugdyme esantis atvirumas heterogeniSkumui ir
supratimas, kad jvairumas yra praturtinantis faktorius. Atsakymas |
multikultiriSkumo i8stkius yra mokykloje kuriama ,,bendra kultiira®, kuri
padéty susikalbéti didelése skirtybése esantiems vaikams ir darbuotojams. Tag
,bendra kultirg“ biity galima pavadinti asumcionistine subkultiira ir jg tirti
atskirai. Tyrimas taip pat atskleidzia kintanc¢io demografinio profilio sasajas
su ugdymo turiniu ir jo jgyvendinimu:

1. Bitinybé rasti arba wugdyti mokytojus, kurie biity atviri
multikultiriSkumui ir turéty aukstg dalyking kvalifikacija;

2. Ugdymo turinio plétra prisitaikant prie platesnio negu eurocentriskas
poziiirio (jkultirinimas ne tik geografiniu pozitiriu, bet ir socialiniy
sluoksniy, tautinés kilmés ir pan. pozitriu toje pacioje geografinéje
lokacijoje);

3. Jtampa tarp asmeninio tapatumo, Seimos ar kultiiros ir tradicinio
katalikisko ugdymo.

Pastebimas ,,multi“ fenomenas, kuris pasireiskia visuose dedukciskai
tirtuose demografinio profilio lygmenyse. Galutinis multikultairiSkumo, kaip
mokinio profilio tyrimo, apibendrinimas galimas tik aprasius ugdymo turinio
ir iStekliy tyrima, nes demografinio profilio tyrimas kélé klausimy ugdymo
turinio ir jo jgyvendinimo analizei.

3.3.3 Apibrézto ir neapibrézto ugdymo turinio slinktys

Asumcionistinio ugdymo turinio segmentai ir ju raiSka. Tirti ugdymo
turinj (curriculum), kaip asumcionistinio ugdymo dalj, yra labai sudétinga, nes tai yra
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integrali kiekvienos Salies ugdymo kulttiros ir ugdymo sistemos dalis. Remiantis
kokybinio tyrimo duomenimis, siekiama atrasti, kokie ugdymo turinio, kuris
nepriklauso nuo nacionalinio ugdymo, segmentai informanty pozitiriu yra biidingi
biitent asumcionistiniam ugdymui. Asumcionistinj ugdyma, kuris paveikia bendrasias
ugdymo programas, dar galima pavadinti pridétine verte, kuri eina Salia ty ugdymo
programy (L'T04). Ugdymo turinio tyrime keliami du uzdaviniai: 1) identifikutoti tai,
ka biity galima vadinti Siuolaikiniu asumcionistinio ugdymo turiniu ir 2) rastus
elementus lyginti su istorinés mokyklos asumcionistinio ugdymo elementais. Tyrime
iSsiskiria tai, kad asumcionistiniame ugdyme Ugdymo turinj lemia pasauléZitiriné
filosofija ir etinés nuostatos, ty. asumcionistinis ugdymas susiformavo remiantis
krikscioniSka pasaulézitra ir pasaulévoka (DKO02). Filosofija ir etines nuostatas }
ugdymo turinj mokytojas perkelia tiek, kiek Salies ugdymo sistema sudaro tam salygas
ir kiek pati mokykla Zzmogisky resursy déka yra pasirengusi jgyvendinti asumcionistinio
ugdymo paradigma. Asumcionistinio ugdymo turinio segmenty taikyma salygoja
mokytojy pasirengimas — susipazinimas su asumcionistiniu ugdymu ir apsisprendimas
ji taikyti. Tai patvirtina J. Lydon (2009) teigini, kad charizmos perdavimui yra
reikalinga Kkritiné masé — motyvuoti ir Zinantys tradicija mokytojai. Sunku
schematizuoti asumcionistinio ugdymo turinio segmentus (9 pav.) , nes jie yra kintantys
priklausomai nuo Salies Svietimo politikos, paciy mokytojy jsitikinimy bei gebéjimo
savo nuostatomis remtis perteikiant kognityvinius dalykus, sieti pasaulézitira su
akademiskumu ir integruoti j mokomuosius dalykus vertybinj ugdyma.

Asumcionistinio ‘
ugdymo segmentai|

ir jy raiska
‘ 1
Pasléptas ugdymo (\;Ig;‘;g;:ilss) Papildomas
turinys PR ugdymas
Mokslo, tikéjimo ir ) Emocinis Religinisin
venimo santykis | Religinisi intelek vertybinis
8y | eliginisir intelektas ugdymas
vertybinis
ugdymas
Lytiskumo
ugdymas Atliepas j tévy
poreikius

Fizinis ugdymas ir
vertybés

Pav. 9 Asumcionistinio ugdymo segmentai ir jy raiska. (Sudaré autoré)
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Tyrime iSsiskiria trys dominuojantys segmentai, per kuriuos reiskiasi
asumcionistinis ugdymas: 1) pasléptas ugdymo turinys (angl. hidden
curriculum), 2) holistinis ugdymas ir 3) papildomas ugdymas (t.y. tai, ka
mokykla j formaliojo ir neformaliojo ugdymo turinj jveda savo nuoZiiira).

Pasléptas ugdymo turinys. Paslépta ugdymo turinj akcentuoja
informantai visuose tirtuose sub-atvejuose. Tyrimo atveju jj sudaro dvi
potemés: 1) mokslo, tikéjimo ir gyvenimo sarySingumas, 2) religinis ir
vertybinis ugdymas. Asumcionistinio ugdymo raiska per paslépta ugdymo
turinj, manytina, lemia du veiksniai:

1. Asumcionistiné mokykla, kaip rodo istorijos tyrimas, moké tai, kas
dominavo to meto ir tos ugdymo kultiiros tradicijoje. T.y. XIX a.
Pranciizijoje dauguma mokykly, ypac¢ aukS$tuomenés Seimy
mergaitéms, buvo katalikisSkos, iSlaikomos vienuoliy. Tai buvo
natiirali ugdymo forma, ji tarsi jsiliejo j laikmecio ugdymo filosofija
ir praktika, jg parturtindama ir suteikdama pridéting vertg. Tai daznai
vadinama ,,mokyklos dvasia“, , kazkas daugiau®, , tai tikrai
asumcion*. Tyrimo i88ukis yra apCiuopti, kas slypi uz tokiy
apibendrinanciy etikeciy, kaip tai pakeicia ar papildo ugdymo turinj.

2. Asumcionistinis ugdymas, kaip kataliki§ko ugdymo tradicijos dalis,
sekuliarizuotoje visuomengje yra stumiamas j Salj turinio pozitriu.
Netgi religijos déstymas katalikiSkose mokyklose daugelyje Europos
Saliy yra nekonfesinis. I§ tirty mokykly tik Lietuvoje tikyba yra
konfesin¢ ir numatyta valstybinése ugdymo programose. Siekiant
iSvengti net ir etinés krik§¢ionybés dominavimo (,, visi mes broliai“,
., reikia padeti kitiems *), daznai konfesiné kriks¢ionybé, kurig lemia
tikéjimo turinys, atskleidziama tik per paslépto curriculum perdavimag
mokykloje. Tai vyksta per individualy mokytojo meistriskumg ir
zmogiSka pasirengimg ,,duoti daugiau® negu Zinias. Informantai
kalbéjo apie tai, kad jie pamokose déstomag dalyka sieja su
aktualijomis, nebijo atskleisti savo jsitikinimy, pasauléziiros,
parodyti, kad mokslas ir tikéjimas dera ir atsako ] skirtingus
klausimus. Taip vyksta ir suasmenintas religinis ir vertybinis
ugdymas, kurj visgi lemia paties mokytojo pasirengimas ir valia.

Na va, nes man atrodo, kad mokytojams reikia susitapatinti su
bendruomene, su platesniu mgstymu apie ugdymo procesq. Na, nes kas man
atrodo, arba, dél ko as savo vaikus leidau j asumcionisting mokyklg, dél to,
kad néra iskerpami dalykai is visuomenés, i§ pasaulinio konteksto, is
aktualijy. Dalykai, kuriuos vaikai mokosi, jie yra integruojami. Tarkim, jeigu
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as vedziau vaikams darby pamokas®, tikslas buvo ne tik grazius darbelius
padaryti, tikslas buvo kuo daugiau bendrauti, kuo daugiau dalintis, kuo
daugiau apsikeisti supratimais. Tai reiskia, kad techniniai mokymo duomenys
tarnauja vertybiniam ugdymui. (LTO1)

Bendrosios programos dalykiniu atzvilgiu [asumcionistinéje mokykloje —

aut.], as manau, kad nesiskiria. Po dalykiniu apvalkalu, as manau, kad jeigu
mokytojas gyvena ta dvasia, netgi jeigu nepripazjsta, kad jis ten yra katalikas,
bet pati mokyklos dvasia, pati orientacija na ji nejuciom daro jtakq. Arba j
tq mokytojy darbg. Vélgi pasikartosiu, kad skiriasi tuo santykiu tarp
mokytojo ir mokinio. Manyciau, kad taip. Nes nu tos dalykinés programos as
nemanau, kad jos skirias. Nes lygiai taip pat mes ruosiam vaikus egzaminams
ir visoms kitoms patikroms ir visa kitka. Tiktai to démesio vaiko
individualumui, a$ manau, kad yra fymiai daugiau. Tik tai kiek as pasisneku
su kitomis kolegémis arba va dabar atéjo, ateina mokytojai is kity mokykly,
Jie visi sako, net negali apciuopti kuo is tikryjy, bet yra kitaip, va J sako.
Negaliu jvardint kas yra kitaip, bet yra kitaip. (LT03)
K3 reiskia informanty vadinamas ,, daugiau “ ir kg reiskia ,, asumcion dvasia “,
bitent ir bandoma rasti tyrime. Ryskus to ,, kitaip *“ apibiidinimas yra platesnis
ugdymas nei akademinis ruosimas, t.y. vienoda svarba teikiama emociniam,
socialiniam ugdymui. Kaip ir demografinio profilio kaita, taip ir ugdymo
turinio iSplétimas skatina mokytojus tobuléti.

Kad musy vaikas yra ruoSiamas ne Zinioms ir akcentuojama ir tévams, kad
ne matematika svarbiausia, ne geografija svarbiausia, bet svarbiausia, vaiko
supratimas, vaiko pojiciai, vaiko dziaugsmas, pajutus kazkokiq sékme,
teisingumas, tiesa ir kitos tokios vertybés, tikéjimo vertybé, meilés vertybé, kur
kitur mazai kalbama apie tai. Pavyzdziui, kad ir per matematikos pamokq
kalbéti apie meile, kalbéti apie kitas vertybes, na tai as nezZinau kitose
mokyklose. Na negaliu palygint. Bet kiek a$ dirbau, tai as niekada
nekalbédavau apie tai, nes Sita mokykla, tai ir mano augimas kartu. (LT04)

Vertybinis ir religinis ugdymas yra formalaus ir neformalaus ugdymo
programy dalis: tikybos ar religijos déstymas, vertybinés ugdymo programos
ir pan., bet dalies informanty teigimu pats asumcionistinis ugdymas tiriamose
mokyklose yra paslépto ugdymo turinio dalis.

Manau, kad tai paslépta. To néra knygose. Nei Tarptautiniame nei Dany
skyrivose. [...] Galiu kalbéti tik uz save paciq, turime tekstus, kurie gali juos

% Informanté yra savanoriavusi asumcionistinéje mokykloje Gvatemaloje, §iuo metu
jos vaikai mokosi Pal. T. Matulionio gimnazijoje, kur buvo vykdomas tyrimas.
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skatinti apmgstyti gyvenimq. Jy paciy gyvenimus, bet ir kity, kitokiy Zmoniy
gyvenimus. Ir as parenku tekstus, kurie gali biiti kitokie. Vaikai gali pabusti
ryte ir pamatyti, kad tévai per naktj negrizo. Kq tik atsigulé j lovg su visais
drabuzais, jie géré visq naktj, o vaikai buvo vieni namuose. Dabar jie patys
turi pasiruosti pusrycius. Zinote, vaikams tai néra jprasta. Tai néra vaikams
iprasta. Bet yra tokiy Seimy pasaulyje. Ir tai normalu. (DK09)% (Mokytoja
per pasirinktg skaitymui teksta atskleidzia kitokj, nei mokiniams jprastas,
vaiko gyvenimg).

Gebéjimas integruoti vertybines temas ] bendrgsias ugdymo
programas yra tobulintina mokytojo kompetencijy sritis. Kaip nurodo
informantai, tai priklauso nuo asmeniniy jsitikinimy, kartais tam paskatina
administracija (DK11, FRO1, LTO01). PavyzdZziui, Danijojos tirtame sub-
atvejyje kiekvieng ménesj administracija paskelbia visai mokyklai bendra
vertybe, kuri paskui yra akcentuojama per jvairius mokomuosius dalykus. O
Pranciizijoje ugdymo turiniui gaires duoda mokyklos projektas®. Informantai
sutinka, kad tokiy paslépto ugdymo elementy yra ir kitose mokyklose (DK 09,
LTO03), kai mokytojas neatsitiktinai parenka nagrinéjamus literatiiros tekstus,
dalykinj ugdymo turinj pritaiko prie aktualijy ar mokyklos specifikos.
Asumcionistinéje mokykloje tai daroma remiantis tradiciniais asumcionistinio
ugdymo principais, vertybémis ir katalikisko ugdymo tradicija.

Visuminis (holistinis) ugdymas. Kitas tyrime iSrySkéjgs elementas
yra visuminis (holistinis) ugdymas. Jis atsiskleidZia per riipestj mokiniu (kuris
yra katalikisko ugdymo bruozas, tradiciSkai vadinamas (lot.) cura personalis
ir kyla i§ teologinés asmens perspektyvos), jo visy galiy tolygiu lavinimu.

98 | think it’s hidden. It’s not in the books. Neither in the International or Danish
Department. [...]But | can only speak for myself, because we are having some texts
that make them reflect on life. Maybe their own life, but also the life of other people
who are different. And | choose texts that are, that might be very different. Children
might get up in the morning and then they see that the parents haven’t been at home
all night. But they have just come to bed, they are still wearing their clothing, they 've
been out drinking all night and the kids have been home alone. And now they have to
make breakfast on their own, you know. The kids here are not used to that. But there
are families in the world with that. It’s normal.(DK09)

% Pranciizy S$vietimo kultiiroje projektu vadinamas mokyklos vizija, misijg ir
pagrindines vertybes bei veiklos kryptis apibréziantis dokumentas, kurj dazniausiai
sukuria pati mokytojy bendruomené ir jj tvirtina mokyklos steigéjai.
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Holistinj ugdymo turinj lemia istoriS§kai susiformavusi asumcionistinés
mokyklos ugdymo filosofija, kuri grindziama tikéjimo tiesomis,
personalizuotu poziiiriu j asmenj, krikScioniskaja etika ir morale. Tai
suvokimas, kad asmuo yra daugiau negu lygtis (FR06).

Matai, kas yra vadinama visuminiu ugdymu. AS tai cia labai gerai
atpazjstu. Nes kai turi mokinius, kurie ateina su didziulémis socialinémis
problemomis arba jie yra labai skirtingi, negali nesiriipinti visu asmeniu. As
jauciu, kad galime atlikti grazy darbgq ir tai darome. Bet po to as matau ir
ribotumus. Siame visuminiame ugdyme yra kiinas, Sirdis, protas, taigi yra
daug kg veikti. (FR02)'®
Informantai nurodo, kokie asmens gebéjimai jtraukiami (edukuojami)
asumcionistinéje mokykloje. Visuminiame ugdyme akcentuojamas fizinis
ugdymas. Sunku jvertinti, ar tai atsitiktinai iSkiles elementas, ar tai naujas
asumcionistinéje mokykloje besiformuojantis bruozas. Fizinis ugdymas
suprantamas ne kaip auksty sporto rezultaty siekis, bet kaip kiino lavinimas,
sveikos gyvensenos skatinimas, sveiky igiidziy, judéjimo jprocio, vertybiy ir
charakterio ugdymas.

Antras dalykas, kada tu dirbi sporto saléj ir tu perteiki vaikams tas Zinias,
tu kiekvieng praktiskai dieng susiduri su mokinio nesékme. [...] Kiino kultiiros
pamokoj mokinys patiria pralaiméjimq. Vienas laimi, kitas pralaimi. Tai
dabar su lyg kiekvienais metais as vis galvoju, kaip dabar cia mums issisukti,
kad mokinys zZaidime, kad jis nepatirty to pralaiméjimo arba kad jis patirty
tame bendrame pralaiméjimo procese bent menkiausiq sékme. [...] Tu gali
pralaimét ir tu tq gali padaryti garbingai, tu gali Zaisdamas, jausdamas, kad
pralaimési, nugriaut varzovq ir tu is pykcio gali nusispjaut ir nueit Salin, bet
tu gali prieit, jj pakelt ir jam pasakyt atsiprasau, as buvau neteisus, nors as
pralaimiu, nors esi stipresnis, as tau istiesiu rankq.(LT08)

Fizinio pajégumo, aktyvumo skatinimo tikisi ir tévai. Jie nebijo vaikus
pastatyti pries nattralius fizinius i$§tkius.

Manau, kad svarbus vaiky aktyvumas. Jie turi kitno kultiros pamokas du
ar tris kartus per savaite. Eina | sporto sale, ten sportuoja ir tai yra nuostabu.

10 Ty vois ce qu’on dit, I’éducation intégrale. Je le sens beaucoup ici. Parce que
quand tu as pas mal d’éleves qui viennent avec de gros problemes sociaux, ou des
différences trés grandes, tu ne peux pas ne pas tenir compte de toute la personne.
Donc je sens qu’on devrait pouvoir faire un trés beau travail, et je crois qu’on le fait.
Mais apres je vois aussi des limites. Sur cette éducation intégrale: corps, ceeur,
intelligence, voila il y a beaucoup a faire (FR02)
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[...]Tikiuosi, kad tai tik augs ir skatins vaikus aktyvumui. Manau, kad tai yra
ir kultiariska Danijoje biiti tokiu fiziskai aktyviu.[...] Jie labai judriis, nuolat
bégioja. Taip pat Ziemgq, jie mégsta, kai sninga, tada atsineSa rogutes ir
vazinéjasi nuo kalniuko. Zinote, netgi jei lyja ir yra liitis, jie eina j laukg
lyjant, turi nepersiampanciq aprangq ir viskq su savimi. (DK04)***

Kiti akcentuoti visuminio ugdymo segmentai yra lytiSkumo
ugdymas (LTO3, LTO04), pilietinis angaZuotumas (FR06, DKO04).
Informantai nenaudodami termino ,.emocinio intelekto ugdymas® daznai
akcentavo vaiko jausmu, socialiniy jguidZiy, komunikaciniy gebéjimuy,
charakterio ugdyma. Kaip vieta, kur tai vyksta, tradiciskai mini sielovados
veiklas, vertybinio ugdymo programas ir pan. Tai biity galima gretinti ir su
istoriniu tyrimu, kai Sie jgidziai buvo lavinami ne tik per mokomuosius
dalykus, bet ir per pensione organizuojamas pertraukas, socialing pagalba
vargstantiems, religinj ugdyma.

Nauja informanty minima visuminio ugdymo erdvé yra biblioteka.
Tai rodo i$siplétusi ir nauja bibliotekos (informacinio centro) funkcija. Vaikai
Cia ateina bibliotekos valandai (FR14)X2, bet kartu jiems organizuojami
socialiniy jgidziy, karjeros planavimo uZsiémimai arba individualios
konsultacijos, kurios nereglamentuotos tvarkarastyje. Taip pat bibliotekoje
vyksta neformalus asmeninis vaiko susitikimas su suaugusiuoju.

Turime daug pazeidZiamy vaiky, kurie ¢ia ateina ir tai yra vieta, kur jie
gali ateiti, galbut truputj pabégti nuo labai... Kartais jiems padedame,
sprendziame problemas, jeigu jie nori su kuo nors kalbétis, jeigu nori kalbétis
su mokytoju (bibliotekos darbuotoju — aut.). Taip pat turime vaiky, kurie

101 [ think it’s important to have kids be active. And, I mean, they do PE classes, so,
once or twice a week. They do go to gym and do activities, and that’s great. [...] I'm
hoping that continues to grow, to keep the children active. But | think that’s a bit of a
cultural thing that’s going seem to be as active in Denmark at the schools for physical
education [...] Oh, they are active, absolutely, running out. No, | mean, in winter,
they love it in winter when it snows, they bring sleds to school and they 're going sleigh
down the hill. You know, even if it’s raining and this is pouring rain, they are still
outside in the rain, they have had their wet whipping gear and everything with them.
(DKO04)

102 Pranciizijos ugdymo sistemoje j tvarkarastj jtraukiama darbo valanda (pamoka)
bibliotekoje, kurios metu vaikai mokosi ieSkoti informacijos arba laikas skiriamas
individuliam skaitymui.
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kazkokia prasme yra kovoje, kalbamés su jais, bandome jiems padéti, jeigu
turime laiko. (DK11)%

Biblioteka yra ir vidinio asmens ugdymo vieta, ji atliecka mokymosi mokytis
funkcija, kartu yra erdvé susikaupimui, pabuvimui su savimi, panirimui j
knygas. Jeigu tradiciSkai tai yra akademinio darbo ir studijy vieta, tai
informantai pabrézia, kad biblioteka yra dar ir emocinio intelekto ugdymo
vieta.

Siandien vaikai niekada nebiina ramiis. Rasti ramybe, panirti j knygas,
turéti tam laiko. Tiesiog atsisésti ant palangés ir pajusti, kad viskas, kas vyksta
aplinkui, gali dabar sustoti. Jie gali nusiraminti, pabégti j skaitymq. NeZinau,
ar suprantate, kq noriu pasakyti, bet Siandien tai yra labai svarbu, nes mes
visi tokie uzsieme, ir jie kiekvieng dieng yra uzimti. Jie visq dieng praleidzia
mokykloje, o kai is jos iSeina dar turi ir tq, ir tq. Jie yra socialiniuose tinkluose,
interneto puslapiuose, visada rankoje turi mobily ir yra pasiekiami. (DK11)%*
Taigi, visuminiame ugdyme informantai akcentavo, kas mokykloje Salia
iprasto akademinio lavinimosi yra svarbu fizinis lavinimas, pilietinis ir
emocinis ugdymas. Jis vyksta ugdomyjy dalyky metu mokytojy meistriSkumo
déka. Isskiriama nauja holistinio ugdymo vieta — biblioteka arba informacinis
centras.

Papildomas ugdymas, kuris jtraukiamas j mokinio tvarkarastj ir
ugdymo planus, yra susijes su religiniu, vertybiniu ir socialiniu ugdymu. Tai
bus aptariama placiau nagrinéjant atskirus kubo lygmenis apie religinj ir
vertybinj ugdyma. Informantai LT04, LTO05, LT06, FR02, FR06, DKO6,
DKO3 atsakydami j klausimus, ar skiriasi ir kuo skiriasi ugdymo turinys

103 But we also have a lot of fragile children coming up here and this is a place where
they can go, maybe escape a little from the very... Sometimes we help them, solving
the problems if they need to speak to someone, if they need to speak to the teacher.
And we also had kids in a fight, some kind of, we speak to them as well and try to help
them if we have time. (DK11)

104 Children today, they are never quiet. To find the peace and to dive into the books,
to have time to do that. Just sit in the little window base and feel that everything that’s
going on around, can have a rest right now. They can find the peace, to escape into
what they are reading and to put the heartbeat down. I don’t know if you understand
what I mean but that’s very important today, because we are all so busy and they are
so busy every day. And they are at school for many hours and then when they leave
school, they have this and this. And they have all the social networks, and the sites,
actually all the time they have phones, mobiles, they are on line. (DK11)
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asumcionistinéje mokykloje, jvardino sielovados renginius, vertybinio
ugdymo programas, éjimg j baznycig ar tam tikras progas (DKO3).
Pavyzdziui, Rygaards mokykloje, kaip pristato DKO09, i tvarkarastj karta per
savaite yra jtraukta asambléja (susirinkimas), kurios metu mokiniai atskiromis
klasémis renkasi j bazny¢ia, daugiau naudojama kaip renginiy salé negu kulto
vieta. Tame susirinkime kalba direktorius, apzvelgiamos visuomeneés
aktualijos, mokiniai pristato kokig nors su vertybémis susijusig tema, gieda
giesmes. Tai kyla i§ 1) tradicinio asumcionistinio ugdymo, kai vienuolyno
vyresnioji  reguliariai sukviesdavo mokines ir pateikdavo kokj nors
pamokyma; 2) daniskos protestantiskos tradicijos rinktis j baznycia giesmiy
giedojimui bei 3) modernios pedagogikos, pagal kuria mokiniai patys
analizuoja temg, renka medziaga ir pristato vieni kitiems, samplaikos. Sis
pavyzdys labai gerai iliustruoja tradicijos perdavima, jos suliejima su vietos
kulttra ir pritaikymg Siuolaikiniam ugdymui. Ryto asambléjos, kurios vyksta
kartg per savaite, atpazjstamos kaip bendruomeng telkiantys veiksniai.
Papildomas ugdymas atsiranda ir tévy arba mokytojy pageidavimu,
pavyzdziui, Bondy ar Rygaards mokykloje (FRO1, DKO04) filosofijos
déstymas per teatrg, popamokinés veiklos grupés. Sie pavyzdziai patvirtina
asumcionistinio ugdymo adaptatyvuma kintanciose salygose, o kartu ir
tradicijos testinuma. Nors papildomas ugdymas yra maziau reglamentuojamas
valstybiniy ugdymo programy, lyginant su istoriniu, jis taip pat labai pakites
tiek turinio, tiek formos pozitriu. Tai patvirtina asumcionistinio ugdymo,
kaip adaptatyvaus istoriniuose ir kultariniuose kontekstuose, prielaida.
Nors adaptatyvumas nesumazina papildomo ugdymo svarbos ar turinio.
Vykstanti kaita yra daugiau jgyvendinimo buiduose, diskurse, formose.

Apibrendrinant ugdymo turinio raiSka ir pokycCius, matyti, kad
asumcionistinéje mokykloje ugdymo turinys formuojasi i§ tos Salies (arba,
Rygaards mokyklos atveju, tarptautiniy mokykly ugdymo tinklo) bendryjy
ugdymo programy diktuojamo curriculum ir asumcionistinio ugdymo
segmenty, atéjusiy i§ asumcionistinio ugdymo tradicijos. Ugdymo turinio,
budingo asumcionistinei mokyklai, jgyvendinimas priklauso nuo mokytojo
jsitikinimy, administracijos duodamos krypties, visy darbuotojy kompetencijy
ir asmeninio pritarimo arba nepritarimo asumcionistinio ugdymo projektui.
Asumcionistinis ugdymas informanty atpazjstamas pasléptame ugdymo
turinyje, taip pat jis reiSkiasi per visuminj (holistinj) ugdyma, kuriame daugiau
yra i8skiriamas fizinis lavinimas, emociniy ir socialiniy kompetencijy
ugdymas, pilietinis ugdymas. Tuo tarpu akademinis ugdymas yra dalis
visuminio ugdymo, bet ne iSskirtinis, turintis asumcionistinj ,,atspalvj,
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sandas. Papildomas ugdymas atsiskleidzia neformaliame ugdyme, vertybinése
programose, renginiuose ir pan. Tai aptariama plac¢iau nagrinéjant religinj
ugdyma asumcionistinéje mokykloje. Manytina, kad neatsitiktinai yra i8kilusi
ir bibliotekos, kaip papildomo ugdymo, ne tik turinio, bet ir formos tema.
Biblioteka suprantama daugiau kaip personalizuoto ugdymo, o ne akademiniy
studijy erdve. Ugdymo turinio tyrimas patvirtina prielaida apie
asumcionistinio ugdymo adaptatyvumga skirtinguose kontekstuose.

3.3.4 Ugdymo metodai versus pedagoginiai principai

Tyrimo rezultatai rodo, kad informantai, paklausti apie metodus
asumcionistingje mokykloje, daugiau kalba apie mokyklos dvasiqg, bendrus
reikalavimus, neformaly ugdymq, kuris, lyginant su kitomis mokyklomis, jy
nuomone, i$siskiria labiau negu metodai. Kaip ir istorin¢je mokykloje, taip ir
empirinio tyrimo duomenys neleidzia nustatyti specifiniy metody (grieztaja
prasme), budingy asumcionistinei mokyklai. I$siskiria tik visus jungianti
nuostata, kad mokykla turi laikytis susitarimy. Informanté LT04 cituoja
Marijos Eugenijos pamokyma apie metody vienoduma, bet neisryskéjo, kokie
gi tie specifiniai metodai, kuriy reikéty vieningai laikytis.

Kartais metodas gali biiti ir blogas, bet svarbu, kad jis biity taikomas
vieningai. Nes kartais ir is to blogo metodo isauga ir gery augliy. Tai cia yra
tas. Kuo daugiau ty metody, tuo vaikas pasiklysta. Apskritai edukologijos
metodai taikomi ir katalikiskam ugdyme ir valstybiniam ugdyme labai daug
panasiy metody. (LT04)

Kaip teigia informantas DK 03, mokytojams suteikiama didelé metodologiné
laisvé, jie turi didele darbo autonomija ir vadovy pasitikéjima jy
profesionalumu, nes kuo daugiau laisvés suteikiama mokytojams, jeigu jie yra
geri mokytojai, tuo labiau jie j tai atsiliepia ir entuziastingai duoda geriausia,
kas jie yra jy mokyme (DK03).'® Tai tik patvirtina istorinio tyrimo i§vada, kad
asumcionistiniame ugdyme néra specifiniy metody. Daznai informantai
(DKO03, DK11, FR12, FR10, LTO1, LTO03 ir kt. ), kalbédami apie metodus,
pateikia pavyzdziy, kaip mokinys buvo pastebétas, padrgsintas, jam
pritaikytas ugdymas, atsizvelgta j jo poreikius, Seimos situacija ir pan. Todél
toliau bus kalbama ne apie metodus, bet apie pedagoging laikyseng ir
pedagoginius principus, kuriuos informantai iSskiria kaip badingus

195 the more freedom you give to teachers, if they ‘re good teachers, then they respond
to that and be enthuasiastic and give their best in their teaching. (DKO03)
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asumcionistinei mokyklai. Ryskiausi i$skirti pedagoginiai principai yra Sie:
pozityvus pedagoginis santykis, ugdymas kontekste, mokinio jgalinimas,
ugdymo personalizavimas (10 pav.).

Pedagoginiai
principai
Pozityvus
pedagoginis
santykis
]

Mokinio Ugdymas Personalizuotas
jgalinimas kontekste ugdymas

10 pav. Pedagoginé laikysena asumcionistingje mokykloje. (Sudaré
autore)

Pozityvus pedagoginis santykis. Dominuojantis reikalavimas
asumcionistinés mokyklos mokytojui, kuris uztikrina, kad einama teisinga
kryptimi, yra ,,palankumas mokiniui“. Vienas i§ informanty Rygaards
mokykloje, turintis keturiasdeSimties mety darbo staza asumcionistinéje
mokykloje, paklaustas, ko reikia mokytojui ir kokie metodai taikomi, teige:
WJids turite myléti vaikus“ (DK10). Nors informanty teigimu yra svarbios
technologijos ar inovatyviis ugdymo metodai, bet pirmuma teiké pozityviam
pedagoginiam santykiui su mokiniu, t.y. kad mokymasis buty sékmingas,
reikalingas psichologinis komfortas, teigiamas santykis su mokytoju, palanki
mokiniui aplinka.

Turéjome kompiuterius, kurie niekada neveiké (aut. — is konteksto tai
reiskia, kad nepakeité ugdymo kokybés), ismanigsias lentas, kurios niekada
neveike ir daug kity dakyky, kurie neveiké. Bet lieka tas pats. Tai mokytojo ir
mokinio santykis, jy dviejy. Tai ir padaro mokyklq ypatingq. Tai taip vaikai
iSmoksta. Jie jauciasi mokytojy gerbiami, gauna jy atsakq. Jie mégsta
mokytojus ir mokytojai juos. Tai ir yra visa ko paslaptis. (DK10)'*®

196 we 've got computers that never worked, we 've got whiteboards that never worked,
we 've got lots of things that never worked. But it’s still the same. It’s the teacher and
student’s relationship, of those two. That’s what makes the school special. That’s how
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Pozityvaus santykio iniciatorius yra pats mokytojas. Jis atsakingas uz
pedagoginio santykio su mokiniu sukiirima, kuris biity ir akademinés sékmés
prielaida.

Tiesa, matematika kartais yra labai sunki, apie jg gerai nekalbama [...]

Manau, kad negalima mokyti arba, tiksliau, galima mokyti, bet nejmanoma
iSmokti, jeigu nesi atsipalaidaves, empatiskas mokytojui. [...] Mano visos
pamokos prasideda ta pacia fraze: Laba diena, linkiu jums malonios dienos.
Galite sésti. (FR06)"
Pozityvus pedagoginis santykis yra transversali subkategorija, kadangi jos
bruozy yra ir kituose démenyse, be to, tai yra lemiantis veiksnys sékmingam
ugdymo personalizavimui, mokinio jgalinimui ir ugdymo organizavimui
jvairiuose kontekstuose.

Igalinimas. Pozityvus pedagoginis santykis néra perdéta globa ar
vaiko atsakomybés sumazinimas, prieSingai — jiS pasitarnauja mokinio
jgalinimui. Jgalinimas apima daug dimensijy: akademinj darba, procesus,
refleksyvy poziiirj ir savistaba, socialinj angazuotuma, iStverme¢ darbuose ir
pan.

AS iS tikryjy nieko tokio nedarau, bet as suprantu, kad mes su vaiku esame
lygits ir mes taip bendraujame su vaiku. Kitaip tu cia nieko ir negali. Ir dar
kitas dalykas, kad as stengiuosi vaikui dalj atsakomybés uz savo mokymagsi
suteikti. Tai as manau, kad vaikq tai ir pakelia, kai mokytojas pasitiki ir dalj
atsakomybés jam perleidzia, ir, aisku, jpareigoja. Tai va man atrodo, kad tik
tiek as darau. Aisku, kad as stengiuosi ir pati bendraudama su mokiniais, ir
dirbdama, ir pamokose laikytis ty va tokiy pagarbiy santykiy, ten nesiukauti,
nerékauti, nemenkinti Zzmogaus, o kaip tik jj pakelti. (LT06)

Sig informanto pastabg galima interpretuoti ir kaip jgalinanéios mokyklos
pedagogine laikysena, ypa¢ turint galvoje, kad iliustracijos sub-atvejyje yra
didelis skaicCius specialiuosius ugdymosi poreikius turin€iy vaiky. Tokia
laikysena yra tolima paternalistinei globai, kuri kartais tapatinama su

the children learn. They've got respect, response from the teachers. They like the
teachers, the teachers like them. That’s the secret about this all. (DK10)

07 C’est vrai que les mathématiques cest difficile quelque fois [...] Moi je pense qu’on
ne peut pas enseigner, enfin plutét on peut enseigner, mais on ne peut pas apprendre
si on n’est pas détendu, en empathie avec le prof. [...]Tous mes cours commencent
par une chose, toujours, c’est une méme phrase: Bonjour, je vous souhaite une tres
agréable journée. Vous pouvez vous asseoir. (FR06)
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katalikiSku ugdymu, bet néra auginanti. Jgalinimas tyrime atpaZjstamas kaip
perduodama pedagoginé laikysena: administracija jgalina darbuotojus,
darbuotojai — mokinius. Jgalinimo $aknys kyla i§ kriskconiskos pedagogikos:
kiekvienas Dievo sukurtas asmuo yra vertingas nepaisant jo gebéjimy ar
uzimamos situacijos.

Ugdymas kontekste. Mokinio ugdymosi procesai vyksta jvairiose
aplinkose, ir visi kontekstai gali biiti panaudoti ugdymui. Tai rodo ir tiriamy
mokykly praktikos. Akivaizdus konteksto panaudojimas pasireisSkia darbu
bibliotekoje, kitose ugdymo erdvése, gamtoje, iSvykose j teatrg ar muziejy. Ty
konteksty naudojimas yra organiskas, jis iSplaukia i§ ugdymo tiksly ir
mokyklos profilio. Pavyzdziui, Bondy mokyklos sub-atvejo mokiniai daznai
kartu su mokanciais mokytojais vyksta i teatrg, muziejy ar kitus kulttrinius
renginius, nes tam, dél socialinio mokinio Seimos profilio, néra dideliy
galimybiy jy Seimose. Pal. T. Matulionio gimnazijos sub-atvejj informanatai
mini papildomas ugdymo erdves sodyboje, gamtoje, natiiralia socialing
aplinkg (kai toje pacioje klas¢je kartu mokosi sveiki ir negalig turintys vaikai).
Ugdymas kontekste tyrimo atveju néra grieztai susijes su lokacija ar fizine
erdve, tai suprantama ir kaip mokinio palydéjimas jo asmeningje kelionéje.
Ugdymo iSeities taSkas yra tas, kuriame yra ugdytinis. Informantas FR01
pateikia pavyzdj apie nusivylusius mokinius, kurie po Jézaus prisikélimo
nieko nesuprate grizta | Emausg. Prie mokiniy kelyje prisigretina Jézus ir
jiems kelyje aiSkina Rastus, atskleidzia tai, ko jie nebuvo iki galo supratg (plg.
Lk 24, 13-35). Mokytojas irgi yra tas, kuris eina Salia mokinio kelyje
(kontekste), kur jis yra, ji palydi asmeniniame augime. Tirtuose sub-atvejuose
Pranciizijoje ir Danijoje daznai vartojamas terminas palydéjimas (pranc.
accompagnement, angl. accompanying), kuris rei$kia ugdytojo dalyvavimg
mokinio ugdymosi procese, jo konsultavima, Zinojima apie poreikius ir galimg
tinkling pagalba.

Mes nesisiiulome biti jiisy priekyje, nei uz jusy, bet siilomés buti greta. Ir
Sis ,,greta*”, griztu prie Luko, jis éjo Salia. Jis nesako, kad buvo uz jy ir juos
stiumé. Ar priekyje ir juos trauke. Tai pozicijos klausimas. Pedagoginé pozicija
yra kazkas labai svarbaus. UzZimame pozicijq greta. Ir jeigu matau, kad
mokinys suka is kelio, as sakau, ne, ne, tu issuki is kelio. Stai taip iki tol, kol
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Jis issuka is kelio. O paskui, kartais issuka ir nenori girdeti, kaip bebiity gaila,
atsitinka ir taip. (FRO1)*®

Kontekstas suprantamas placiau nei geografiné lokacija ar socialiné aplinka,
bet siekiama suprasti, kokiame ,,kontekste* yra mokinys ugdymosi proceso
metu ir kaip jj palydéti akademiniame darbe ir asmeniniame augime. Tokia
pedagoginé laikysena, kur akcentuojamas mokinio palydéjimas arba jo
sutikimas ten, kur jis yra (LT08), artima personalizuotam ugdymui. Apie tai
labai placiai kalbéjo informantai, todél tai laikytina asumcionistinio ugdymo
pedagogine charakteristika. Toji charakteristika kyla iS krikScioniskos
filosofijos, kurioje teikiamas didelis démesys asmeniui (Avanzini, 1998).

Personalizuotas ugdymas. Informantai kalba apie ugdyma, kuriame
iSeities taskas yra vaikas, jo Zinios ir jo asmeniné situacija, tai vienodai galioja
akademiniuose siekiuose ir socialiniuose santykiuose bei mokinio gerbiivyje
(FRO04, LT06). Migranty, specialiyjy ugdymosi poreikiy ir pan. integracija
empiriniame tyrime neiSrySkéja kaip atskiras Kubo lygmuo, nors tai ir
dominavo demografinio profilio tyrimo plokstumoje, nes kyla i§ suasmeninto
poziiirio j vaiko ugdymosi procesa, jo siekius ir galimybes. T.y. specialieji
ugdymosi poreikiai neiSskiriami kaip tam tikros grupés ,,poreikiai, bet kaip
konkretaus vaiko poreikis. Todél gebéjimas atliepti individualius poreikius
priskiriamas pedagoginiy principy lygmeniui ir analizuojamas Siame
poskyryje. IS visy sub-atvejy didziausia specialiuosius ugdymosi poreikius
turin¢iy mokiniy integracijos patirtis iSryskéjo pal. T. Matulionio gimnazijoje
Lietuvoje. Negalia turin¢iy mokiniy integracija nevykdoma i§ gailescio, bet
tyrimo interviu atskleidzia auginanéia ir reiklia pedagogine laikysena, Kuri
kartais netgi gali buti sunkiai suprantama. Specialiyjy ugdymosi poreikiy
turin¢io vaiko jgalinimas irgi kyla i§ personalizuoto ugdymo. Tai siejasi su
anksc¢iau minétu atsakomybés perkélimu ir paternalizmo nebuvimu.

1% Nous on ne se propose pas étre devant vous, o ne se propose pas d’étre derriére
vous, on se propose d’étre d coté de vous. Et ce ,,a coté”, je reprends Luc, il marchait
a coté de vous. Il ne dit pas qu il était derriere il les poussait, ou qu’il marchait devant
pour les tirer. C’est une question de positionnement. Positionnement pédagogique,
c’est quelque chose d ‘important. On se positionne a coté. Et si je vois un éléve sortir
du chemin, je dis non, non, on sort du chemin. Voila, jusqu’au moment ou il sort.
Apres il y a du moment quand il est sorti et il ne veut pas entendre, malheureusement
¢a arrive aussi. (FR01)
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Bet man cia yra mokyklos stuburas ir butent Sitq laikysenqg labai patiria
zmoneés su negalia. Kas mane trikdo, kai as buvau kaip mama isvykoje, kur
mano dukros klasé buvo su spec. poreikiy klase, kad vis délto mokytojy
zvilgsnis j vaikus su negalia yra daugiau reikalaujantis, negu kad
palaikantis... Nemanau, kad tai yra mokyklos, miisy mokyklos stiprybe.
Manau, kad tai yra miisy mokyklos... na, kad tokiu elgesiu jie miisy padaro
labiau vél tokig, na zinai, stikling, o ne lankscig. Tokig duzlig, o ne lankscig.
Tai man to labai pritritko... (LT01)

Tai as manyciau, kad tas mokytojas pas mus yra pakankamai lankstus,

supratingas, jis zino, kur jisai ateina dirbti. Jei mokytojas neturi to suvokimo,
tai jam apskritai neimanoma cia dirbti. Tiesiog nejmanoma, nes tos empatijos,
tos meilés vaikui tikrai labai reikia ¢ia. Kaip ir visur kitur turbit. O mokinys
(...). O mokinys, as manau, pas mus vyrauja tie, kurie tose dziunglése, tose
masinése mokyklose, jiems bity labai sunku. [...] Jeigu as matau, kad as turiu
tq jautresnj vaikq, tai, as§ manau, ieskociau vietos tokios, kuriame bity tokia
atmosfera. Gal Seimyniska. Mane kas labiausiai Zavi, tai tas individualus
poziuris j vaikg. (LT03)
Tévai pripazista mokyklos gebéjima ir patiki savo vaikus, tai yra tarsi atgarsis
istorinés mokyklos, kurioje skatinama patikéti vaikus motiniskai, bet reikliai
pensionato tvarkai (AKA, H I‘8). Akademiniam darbui reikalingos saugios
emocinés aplinkos, aiskiy taisykliy, bendrazmogiskais santykiais paremto
bendravimo kontekstas.

Atrodo, ateina ypac ne j pirmgq klase, j kokig penktq, j Sestq su adaptacija,
su visom bédom, bet jeigu, sakykim, toks T buvo pas mus mokykloj ir jo mama
kasdien atéjusi | mokyklq mums vis sakydavo: Zmonés, as neZinau, kq jis
darot, bet mano vaikas kiekvieng rytq sako: as noriu eiti j mokyklg, ko as
nenoréjau kitoj mokykloj. [...] Va tau, sako mama: as neZinau, kq jis darot,
bet mano vaikas nori eiti § mokyklg, suprasdama, kad jis profesorium nebus
baiges sitq mokyklg. Va. Tai as manau, kad musy tikslas ir su integracija, ir
su globalizacija, ir su, nezinau, kuo tik nori, su seksualine prievarta netgi, su
visom Sitom nesgmoném, kas vyksta dabartiniam pasauly iSprotéjusiam,
manau, kad ¢ia mes susigyvenam labai labai sékmingai. (LT0S8)
Personalizuotas ugdymas nekelia akademinio rezultato, kaip galutinio tikslo,
0 kartu su vaiku mokytojas formuluoja ilgalaikius ir trumpalaikius tikslus.
Ypac tai iSryskéja migranty ugdymo atveju. Migranty priémimas kyla (ir yra
jmanomas), kai suvokiame kaip universaly mokyklos dizaing.

Kadangi miisy mokykla pradéjo integracijq ir su kity tautybiy mokiniais,
[...] kad asumcionistines mokyklos turi tq didZiule patirtj, nes tikrai yra ten
labai daug musulmony ir visokiy. Tai is cia toks labai bendrumo jausmas. Dar
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kad ta mokykla yra visiems ir néra, kad esam katalikiska mokykla, tai reiskias,
ai, nu tai cia priimsim tik katalikus ir viskas. Tai man va cia, tas toks, kad
mokykla visiems, tikrai. Tai tas didZiausias yra vienas ir tas pats (LT05).
Tokiam priémimui reikalingas ne tiek dalykinis mokytojy pasirengimas, kiek
atvirumas kitoniSkumui ir pasiruo$imas mokytis procese. Mokiniams tai yra
abipusiSkai praturtinta aplinka, nepaisant mokymosi sunkumy, kylanc¢iy deél
kalbos ir kultiiros skirtumy. Migranty mokymas néra svarstomas kaip
pasirinkimas, informantai tai mato kaip duotybe ir kaip uzduotj siekiant
visuomenés sanglaudos. Tai ypaé rysku Bondy, Pranciizijos, sub-atvejyje. Cia
vertéty tik pabrézti, kad visais atvejais personalizuojant ugdymag remiamasi
pozityviu mokinio ir mokytojo santykiu bei palydéjimu. Informanty teigimu,
padeda patirtis, sukaupta dirbant su specialiuosius ugdymosi poreikius
turinciais vaikais. Nes pas mus mokiniai yra labai marga publika, ir to, kad tu
galétum vienu lygiu dirbti, as neZinau, ar mokyklose apskritai yra toks
dalykas. (LT03) Migranty mokymas netgi traktuojamas kaip SUP vaiky
ugdymas: mes daug diferencijuojame, tai yra dirbame maZose grupése su
vaikais, kurie turi kitokius poreikius, tai dar vadiname ,,poreikiy grupémis™®
(FRO4). Mokytojas turi prisitaikyti prie mokinio, kad galéty jam taikyti
personalizuotg ugdyma. Suprasti vaiko mastymo ypatumus.

Kai as gavau pati pirmq pabégélj, as, kaip matematikos mokytoja,
supratau, kad dar labai daug ko neZinojau apie tuos Zmones, as nesupratau ir
man is anksto niekas nepasaké, kad tie zmonés ilgq laikq rasé is desiné j kaire,
kad jy suvokimas, pavyzdziui, skaiciy spindulio, skaiciy tiesés, jis yra visiskai
kitoks, tai ¢ia buvo tarsi mano mazas atradimas. Tada as pradéjau dirbti su
tuo mokiniu, kai supratau, kaip jisai mgsto. (LT06)

Multikulttriskumas klaséje kei¢ia pati ugdymo turinj, perteikiant tema
iSpleCia argumentacija. Vienas mokinys, pusiau juokaudamas [angly k.
pamokoje per debatus apie vegetarizmq] sako, jeigu uzdraustume mésq, kaip
tada biity su Id ul Adha sventimu? Ir staiga as sakau sau, tikrai taip. Ir matau,
kad esu visai kitame pasaulyje**® (FR09) Taip pat migranty atveju tai prisideda
prie vaiky empatijos, emocinio intelekto ugdymo: Jy buvimas duoda, kad mes

199 On fait beaucoup la différentiation pédagogique, ¢ est-a-dire que nous on travaille
aussi en petits groupes avec les enfants qui n’ont pas les mémes besoins. Ca s’ appelle
des groupes de besoins. (FR04)

10 11'y a un éléve de fagon un peu humoristique, il disait mais si on interdit la viande,
ben comment on va faire [’Aid ? Et la tout a coup je suis dit : mais oui, /a je vois bien
que je suis dans ['univers différent, quoi.

147



irgi matom tam tikras pasaulines problemas, kad jiems visa ta yra nesaugu, ir
Jjie turi i ten bégti, tai gal vaikams irgi toks akiracio plétimas, ne visur viskas
gerai taip kaip cia, kad mes esam laisvi, turim tiesiog stogq virs galvos, kad
turim maisto, nu kad tiesiog visko turim, ko galbut jie neturéjo. (LT07)
Migranty mokymas plecia ir paciy mokytojy akirat] bei pasaulévoka. Kiek
kitoks tarptautiskumas yra tirtame sub-atvejyje Rygaards mokykloje. Cia
mokosi vaikai i§ misriy aplinky, jie dazniausiai su tévais gyvena ilgiau ar
trumpiau toje Salyje dél tévy darbo. Jie visi yra savotisSki ,,migrantai®, nes
klas¢je néra ,vietiniy“ ir ,atvykusiy“. Vyksta labai stiprus horizontalus
mokymasis. T.y. vaikai natiiraliai iSmoksta apie kitas Salis, i§ kuriy yra klasés
draugai. Kai vykstame j kokig nors Salj, kq nors laikome, jie iskart reaguoja:
O G yra is cia, kas nors kitas i§ ¢ia“. Manau, kad labai nuostabu, kad
mokytojai jtraukia tai j mokymasi. Ir tai suteikia vaikams geresnj pasaulio
supratimg, kultiiriniy skirtumy ir tiesiog geografiniy vietoviy (Zinojimg)*'*
DKO04. Multikultiriskumas suprantamas kaip dialogo mokymasis, bet ne kaip
reliatyvizmas, kuriame nelieka su kuo eiti j dialoga. Tai mokymosi kartu ir
mokymosi gyventi laboratorija.

Apzvelgus pedagoginius principus, matyti, kad asumcionistiné
mokykla neturi vieningos metody sistemos ar ty paciy metody skirtingose
Salyse, jie atitinka tuo metu populiarius pedagoginius metodus. Tai tik
patvirtina, kad asumcionistiné mokykla yra atvira pokyc¢iams, prisitaikanti
prie konteksto, o nekintanti jos dalis yra ne metodologiné, bet filosofing, nes
pedagoginé laikysena néra techninis metody taikymas. Nekintancioje
filosofinéje ir pasaulézitirinéje dalyje rySkiis ankséiau aptarti pedagoginiai
principai: pozityvus pedagoginis santykis, ugdymas kontekste, mokinio
jgalinimas, ugdymo personalizavimas. Pozityvus pedagoginis santykis yra
transversali kategorija, kuri lemia viso savito ugdymo jgyvendinimag.
Akcentuojamas ugdymas kontekste, kuomet atsizvelgiama j vaika, jo
poreikius, Seimos galimybes. Taip pat ugdymo procese pasinaudojama
iSplésta ugdomaja aplinka, pavyzdziui, iSvykomis ] miesta, socialines
institucijas, muziejus ir pan. Informanty isskirtas mokinio jgalinimas

11 So now, when we go to a country, to visit something, they are like, “Oh, G is from
here, someone is from here”. And so, I think that’s really a great thing that teachers
are able to incorporate that in their learning. And I think it gives the kids such a better
understanding of the world, of cultural diversity, of just geographical locations.
(DKO04)
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pasireiSkia atsakomybés perkélimu besimokanciajam ir jo asmeniniu
palydéjimu. Palydéjimas salygoja ir personalizuotg ugdyma, nes iSeities tasku
ugdymo procese tampa vaikas, o ne siekiamas rezultatas. Manytina, kad tokia
dominuojanti asumcionistinés mokyklos pedagoginé laikysena jgalina ir
migranty priémima. Sis sociokultiirinis fenomenas, jéjes j asumcionistines
mokyklas, ne keiia ugdymo metodus, bet jais ,pasinaudoja“ siekiant
ugdymosi sékmés.

3.3.5 Materialiniai istekliai versus zmogiskieji

Atliekant kokybinio tyrimo duomeny analizg, iSryskéjo Zmogiskuju
iStekliy — mokytojy, vadovy, vienuoliy asumcionis¢iy — svarbos persvara
lyginant su finansiniais iStekliais. Finansiniai iStekliai, informanty teigimu,
yra labai svarbis siekiant uztikrinti ugdymo procesa ir jtvirtinant mokykla,
kaip konkurencinga institucija. Vis délto finansiniai iStekliai maziau atspindi
pacios mokyklos filosofijg ir savitumg. Taip pat dalis finansiniy iStekliy
tirtuose sub-atvejuose yra nepriklausomi nuo mokyklos — tai valsybés
subsidijos pagal toje Salyje reglamentuojama tvarka. Kita finansiniy iStekliy
dalis yra mokiniy tévy mokestis ir privati parama. Visas indukciniu keliu
i§skirtas subkategorijas jungia darbas tinkluose (angl. networking), kuris
iSrySkéja kaip transversalus fenomenas. TinkliSkumas yra ne tik moderniy
laiky pozymis, bet ir i$ istorijos kylantis darbo asumcionistinéje mokykloje
biidas. Jis susij¢s ir su misijiniu asumcionistinés mokyklos pobiidziu. Jeigu
istoriskai tinkliSkumas buvo Europos kultiros perkélimas per mokykla i
,maziau civilizuotas* visuomenes, tai dabar suprantamas, kaip pasidalinimas
geraja patirtimi, siekiant ugdymo jkultiirinimo ir savito, tam tikrai Saliai
budingo, asumcionistinio ugdymo portreto kiirimo.

Asumcionistinés mokyklos mokytojas. Kaip pagrindinis ugdymo
iStekliy démuo iSkyla mokytojas, jo asmenybé ir kompetencijos. Mokytojo
reik§mé asumcionistiniame ugdyme ir jo savybés tyrime i$skirtos dedukciskai
remiantis istorinés mokyklos tyrimu ir teorine literatiira. Subkategorija
,»mokytojo portretas™ (11 pav.) atskleidziama jvairiais aspektais: asmeninémis
mokytojo savybémis, mokytojo religiniais jsitikinimais, mokytojo politinémis
paziliromis, asmenine patirtimi, profesinémis ir bendrazmogiSkomis
kompetencijomis.
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Mokytojo
portretas
[

[ [ | I |
Asmeninés Religiniai Politinés Asmeninés Profesinés
savybés Jsitikinimai pazilros patirtys kompetencijos

Ripestis . L Priklausomai Istoriné L Gebgjimas

— ) — Musulmonai nuo gyvenamo |— . tobuléti
vaiku regiono patirtis
Nuolankumas o
—  (klaidos Netikintys —  Migracija
pripazinimas)
L| "Ready? go!" || Praktikuojantys L | Atvirumas
katalikai pasauliui
L Etiné
kriksCionybé

11 pav. Asumcionistinés mokyklos mokytojo portretas. (Sudaré autoré)

I pirma plang iskyla mokytojo asmeninés savybés. Akcentuojamas riipestis
vaiku (arba tradici$kai vadinama ,,cura personalis*). I§rySkinamas mokytojo
nuolankumas, kaip gebé&jimas pripazinti klaida, gebéjimas ne viska Zinoti ir
panasiai.

Mano sinaus mokytoja pries tai buvusioj laidoj vieng berniukg globojo

kaip savo vaikq, nes jo tévai negebéjo juo ripintis, tai man atpirko daugelj
mano sunaus mokytojos klaidy, nes as matau, kq ji, pati pedagogé, daro. Taip
pat ir mano santykyje su ja, kai jinai neteisingai pasielgé su mano vaiku, ar
ne, jinai neisdrjso pasakyti, kad ji tikrai taip padaré (juokiasi). Bet jinai
reagavo nu kaip, nuolankiai, jinai priemé mano kritikq ir jinai kalbéjosi apie
tai, ir mes kalbéjomés apie tai. Arba kad as galéjau pas pavaduotojg nueiti,
issakyti savo skausmgq. (LT01)
Asumcionistinés mokyklos mokytojas suvokiamas (ir pats save taip pristato),
kaip komandos, kuri yra vienijama bendros misijos (projekto), dalis.
Mokytojas, kaip asmuo, ir visi kartu, kaip komanda, turi rodyti pavyzdj ir buti
pasirengg.
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Ir tai tave visq laikq, sakykime, laiko, tu turi visada bit pasiruoses, tu
negali, kaip cia pasakyt, nu tu negali but paslemékas, tu, tu turi biit ,,ready-
go“, va Sitaip, nes tu turi paskui save vest visus, tu esi pavyzdys, tu esi
nuskanuotas nuo iki, kiekvienas tavo Zodis, kickvienas tavo Zingsnis,
kiekvienas tavo gestas galbiit yra mégdziojami gergja arba bloggja prasme,
bet vis tiek tu dirbdamas su Zmogum kuri santykj, kq duosi, tg gausi. (LT08)
Pliuralistinéje visuomenéje labai atsiskleidzia mokytojy bendruomenés
jvairumas religiniu ir politiniu poZiiiriu. IS mokytojo nereikalaujama biiti
tikin¢iu ir praktikuojanciu kataliku ne dél to, kad yra ,nuleista kartelé, bet
dél to, kad tokius mokytojus surinkti biity sunku (DK12, LT03). Tai yra
didelis skirtumas lyginant su pirmosiomis asumcionistinémis mokyklomis,
kuriose didzioji dalis mokytojy buvo vienuolés, o jei pasaulieiai, tai jy
religingumas turéjo bati neabejotinas. Siuolaikinése tirtose mokyklose
laikomasi neraSyto susitarimo, kad visi mokytojai turi priimti mokyklos misija
ir vizija (projekta) ir juo vadovautis, bet nereikalaujama religiniy jsitikinimy
ar katalikiskos tikéjimo praktikos.

Cia manes irgi klausia: ar visi mokytojai yra katalikai? Nu ne. Sako, ar jiis

priimdami j darbq j tai kreipiate démesj. Mes negalime kreipti déemesio. Tai
biity diskriminacija religiniu atzvilgiu. Bet, sakau, mes visada prasom
lojalumo miisy tradicijoms, miisy mokyklos atmosferai, misy ugdymo misijai,
tradicijai, visam kitam. (LTO3)
Pavyzdziui, Pranctzijos tirtoje asumcionistingje mokykloje, kuri yra migranty
rajone, nemaza dalis yra vietiniy arba ten apsigyvenusiy mokytojy, didelé jy
dalis yra kile i$ kity $aliy, dalis jy yra musulmonai arba, kaip buidinga tam
rajonui, nereligingi kairieji.

Viena mano biciulé V yra is Alzyro, ji praktikuojanti musulmoné, ir mes
turime labai jdomiy pokalbiy.[...] Tiek dalyky tada supranti. Ir yra atvejy, ji
man viskq paaiskina ir tai labai jdomu. Ir as su mokiniais, kai tik Zinau, ar tai
Kipiiras, ar Haidas, as palinkiu mokiniams grazios $ventés. (FR03)'?

12Une de mes grandes copines V elle est algérienne, musulmane pratiquante, et on a
des super-conversations.[...] On comprend tellement des choses. Et des fois ( ), et
elle m’explique et c’est super-intéressant. Et moi, je fais avec tous les éléves, des que
je sais, si c’est Kipour si ¢ ‘est | ‘Haid je fais bonne féte aux éléves. (FR03)
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Vieni turi tas vertybes (aut. — asumcionistines) i§ savo tikéjimo, kiti
bendrazmogiskai, is zmogisko iseities tasko, kad turi biiti geri Zzmonéms, bet
as Dievu netikiu. (DK09)**®
Dauguma mokytojy yra netikintys, ir tai jiems nekelia nepatogumo dirbti
katalikiskoje mokykloje, nes pati mokykla (iSskyrus sielovados veikla
vykdancéig grupe) dél jvairiy prieZas¢iy nebeakcentuoja, kiek rodo tyrimas,
evangelizacinio ar tikéjimo ugdymo uZdavinio. Sis pakitgs asumcionistinio
ugdymo elementas rodo bene didziausia atotrikj nuo istorinio tyrimo
rezultaty.

AS nesu religingas zmogus ir neturiu jokiy religiniy motyvy, kai mokau
vaikus. [...] Tiesiog myliu vaikus. Jiis esate Cia padéti, patarnauti vaikams, jiis
esate cia, kad padétuméte. Tai néra isikis?! Ne, as tuo dZiaugiuosi. Ir
dauguma taip dirba. Tai néra sudétinga, mes prapleciame ty vaiky Zinojimg.
Rengiame vakus universitetui. [...] Padedame jy gyvenime. Mes padedame
Jjiems tapti dorais Zmonémis. (DK10)***

Tai rodo, kad mokytojams svarbiausia ne religija, kaip buvo Marijos
Eugenijos laikais, bet vertybés, pilietinis ugdymas. ISlicka etinis religijos
pagrindas, kuris $iuolaiking mokykla jungia su istorine.

Krikscioniska pasauléZiiira grindZiamas asumcionistinis ugdymas. Didelé
darbuotojy dalis yra visiskai sekuliarizuota, kaip ir sakiau, kur jie gali turéti
bendrus taskus (su asumcionistiniu ugdymu — aut.), kaip ir kalbéjome per
pietus, tai kai kalba eina apie vertybes, nes kai kurios vertybés gali biiti
universalios. (DK02)'*

Kaip ir religiniu pozilriu, taip ir politiniu, tyrime atsiskleidzia
mokytojo portreto pliuralumas. Mokytojai ne tik religinés priklausomybés

113 Some... having those values from their faith, some are having them from humanity,
human point of view, should be good to people but I don’t believe in God. (DK09)

114 | mean, | am not a religious man anyway and | neither have no religious motives
of mine when | teach the children, at all. [...] I just like the kids. You are here to help,
serve the kids, youre here to help them. It’s not a challenge?! No, I enjoy it. Most do
the same way. I don’t think we are challenged, we are extending these children’s
knowledge. We are helping them to prepare into the University. [...] We help them
through the life. We help them to become good people. (DK10)

115 That is the Christian world view, which in assumption education is based upon.
Quite a large number of staff are completely secularized, that | told. Where they can
have links, like we have talked at lunch, when we come to talk about values, because
some values can be universal.(DK02)
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bet ir politiniy pazitiry atzvilgiu yra labai jvairts, o kartu atstovauja savo $alies
ar vietovés, kurioje yra tiriama mokykla, realijas. Pavyzdziui, Bondy tarp
vyresniy mokytojy yra komunisty, kurie yra labai reikliis, bet patys nenori
isipareigoti (FR12). O Lietuvoje sovietiné praeitis iSmoké zmones uzsidéti
kaukes ir prisitaikyti prie bet kokiy reikalavimy, viduje jy visai nepriimant
(LTO4). Informantai tai pateikia kaip realybe ir kartu kaip problemiska
situacija. Siuos tapatumus persmelkia asmeninés mokytojy patirtys,
pavyzdziui, migranto patirtis (FR04, FROS8), susiformaves atvirumas
pasauliui, kity Saliy pazinimas (LTO1, LT02). Jis kei¢ia mokyma, formuoja
paslépta ugdymo turinj (hidden curriculum).

Taip pat kintanti sociokultiiriné situacija moko pacius mokytojus,
reikalauja naujy kompetencijy. Pavyzdziui, migracija, kaip socialiné realybe,
kai kuriuos ,,uzklupo* nepasiruoSusius. Dabar jau turime apie pabégéliy
ugdymgq Siokiq tokiq patirtj, nors ir nedidele, bet jau vis tiek tam tikros
tendencijos jau pastebimos. O pries pacius pirmuosius tuos naujokus, tai mes
buvome ir mokomi. Tai buvo ir paskaita, buvo ir nurodyti tam tikri straipsniai,
kuriuos turéjome paskaityti. Nu va tai is tikryjy visa bendruomené, mes tarsi
pradedame mokytis, ruostis, laukti ty mokiniy, po to viskas juda labai mazais
zingsniukais. (LT06)

Cia atsiskleidZia priesingas istorinés mokyklos tyrimui procesas: ne
i§ mokytojy svetimtauciai mokosi ,tiesos™, bet mokytojai jaucia pareiga
mokytis, kaip mokyti naujus mokinius ir kokios kitos ,tiesos* gali buti
atpazjstamos. Taip vyksta ugdymo jkultirinimas, kuris padéty véliau
migrantui jsikultiirinti naujoje Salyje. Taigi jkultiirinimo procesas mokykloje
yra dvipusis.

Apibendrinant matyti, kad mokytojo portretas yra artimas mokinio
sociologiniam portretui. Ir galéty biiti aptariamas, kaip demografinis démuo.
Bet asumcionistinés mokyklos mokytojas pristatomas, ne tik kaip Ziniy ir
vertybiy perdavéjas, bet jis pats savo asmenybe yra svarbus mokyklos démuo,
kaip asmuo, neSantis tam tikrg Zinig. Mokytojas — pagrindinis mokyklos
»Histeklius*, kuris uztikrina ugdymo sékme, jis pats turi nuolat atsinaujinti arba
prisitaikyti prie naujy salygy. Toks tobulinimasis suprantamas kaip naujy
kompetencijy jgijimas.

Mokyklos vadovai: nuo administravimo iki filosofijos. Kita svarbi
zmogisky istekliy grupé yra mokyklos vadovai, kaip rodo tyrimas, jie yra
pagrindiniai asmenys, kurie labiausiai prisiima ne tik administracine ir
finansing atsakomybe¢, bet ir atsakomybg¢ uz asumcionistinio projekto
igyvendinimg vadovaujamoje jstaigoje. Pastarajj uzdavinj vadovai daznai

153



dalinasi kartu su vienuolémis, jeigu jos dirba mokykloje. Tai didelis skirtumas
lyginant su istorine mokykla, kuriai vadovavo pacios vienuolés ir buvo
atsakingos uz ugdymo jgyvendinimg. Dabar visuose tirtuose sub-atvejuose
mokykly vadovai yra pasaulieciai. Mokyklos vadovams (direktoriui ir jo
pavaduotojai) priskiriama pagrindiné charakteristika yra vieningumas
tarpusavyje ir krypties, kuri atitinka asumcionistinio ugdymo tradicijos
kryptj, Zinojimas bei vadovavimas jgyvendinimui.

Ir administracija, ir mokytojy tarpe yra tas kazkoks branduolys, kurie
pradeda galvoti panasiai, matyt panasiai ir panasias nuostatas turéti. Ir cia,
man atrodo, mokykla gauna kazkokig viding laisve nebijot pasirodyti su savo
ribom. Nebijot, tas ribas galbiit matyt net kaip galimybes kai kur. (LT02)

Sio branduolio buvimg bty galima priskirti tai padiai kritinei masei, kurig
formuoja ir mokytojy kolektyvas.

AS pirmiausiai galvoju, kad yra direktorius yra lyderis. Ir is tikryjy gergja

prasme lyderis, kuris domisi ir visom naujovém, ir inovacijom, ir, apskritai,
gyvenimu, kas tai yra, kas vyksta aplinkui. AS manau, kad tikras lyderis jis turi
bitti toks. Kuris numatyty bent jau tq mokyklos strategijq keletu Zingsniy j
priekj. Nu is tikryjy taip yra. Kaip ten sakoma, neprisimenu, kas ten pasakes,
mes valtj irkluojam, bet vairininkas yra tai vienas. (LT03)
Mokyklos vadovai budami lojaliis projektui, kuris kuriamas remiantis
asumcionistinio ugdymo tradicija ir vietos realybe, turi buti inovatyvis ir
nuolat ne tik gerinti mokyklos mokymosi salygas ar materialing baze, bet ir
dalyvauti charizmos kiirime ir vystyme. Bitent tokia salyga charizmos
perdavimui ir mokyklos tradicijos testinumui uZztikrinti kelia ir katalikisko
ugdymo tyréjas J. Lydon (2009).

AS manau, kad projekto negali jgyvendinti vienas. Tai, kq sukiiréme apie
vertinimg, yra mano (aut- vienas is vadovy) pasiiulyta direkcinéje taryboje.
Tai tuoj pat priemé direkciné taryba ir ypac E. Jis tuoj j tai jsitrauké. Po to
direkciné taryba pasikeité, bet manau, kad visi turéjo polékj tai daryti. Po to
dirbome ties Siuo klausimu per metodines dienas kartu su mokytojais. Taigi
tikrai tai kazkas kolektyvinio. (FR0O7)*®

Y18 Moi j’ai vraiment le sentiment que le projet on ne peut pas porter tout seul. Ce que
on a fait sur I’évaluation, moi j’ai proposé, j’ai proposé en conseil de direction. Le
premier élement est que ¢a a été tout de suite accepté par le conseil de direction, et
par E tout particulierement. 1l a 0sé se lancer dedans rapidement. Puis le conseil de
direction a changé depuis, mais je crois il y a l’élan de la part de tout le monde. Et
ensuite donc on a travaillé la dessus pendant les journées pédagogiques, il y eu un
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Mokyklos vadovai turi biti lojaliis istorinei tradicijai ir mokykos steigéjui, o
kartu ir inovaytviis — patys sitlyti ir imti jgyvendinti naujus projektus,
atsiliepti j kintanc¢ias ugdymo salygas. Vadovas visada yra komandoje ir daug
bendradarbiauja su savo pavaduotojais bei visa mokytojy komanda.
Vadybinéje praktikoje pasireiskia lojalumas projektui, kuris yra platesnis nei
jo vadovaujama mokykla, ir inovatyvumas, kurio déka, esant kintan¢ioms
salygoms, asumcionistinis ugdymas kiirybiskai jgyvendinamas.

Tinklaveika. Mokyklos inovatyvumas siejamas ir su darbu tinkluose
(angl.  networking), kuris pastebimas mokyklos viduje, kaip
bendradarbiavimas, o kartu ir uz jos riby su socialiniais partneriais (reciau),
tarp kity asumcionistiniy mokykly salies viduje arba tarp jvairiy Saliy (visuose
tirtuose sub-atvejuose). Tinklaveikos tema jau buvo analizuojama aptariant
asumcionistinius ugdymo principus, ¢ia ja informantai i$skiria ir kaip ugdymo
resursg. Informantai mano, kad mokytojy darbas gana individualus, ir jie turi
didele savo veiklos autonomija, bet tuo paciu bendradarbiavimas tarp individy
ir tarp institucijy yra naudingas, teikiantis naujy kompetencijy (DK07, FR03).
Tinklaveika asumcionistingje mokykloje grindziama jos istoriniu bruozu —
bendruomeniskumu arba, kaip istoriniame tyrime iSrySkinta, Seimyniskumu.
Is kity mokykly iSsiskiria tarptautinis mokykly tinklas, nors jis néra
suformuotas instituciniu poziiiriu, bet veikia kaip tarptautinés asumcionisc¢iy
vienuolijos dalis ir tirtoms mokykloms yra svarbi jy tapatumo dalis.

Galbit tai yra miisy toks privalumas, kad mes esam tam tarptautiniam
tinkle. Turim, susitinkam, jauciam pulsq, kas yra kitose mokyklose. Siek tiek
kitaip galbut. Vis tiek tai yra, tai duoda savo impulsq, savo jtakq. Ir mokytojai
iSvaziuoja, as manau, kad jie pamato ir tai juos sustiprina, kai mato, kad jie
klasiy aptarimai, jie atéjo is to asumcionistinio tinklo, kad ir ne visai taip.
Galbiit mes ne taip darom, galbiit nepriaugom prie tokio lygio kaip ten. Bet
irgi darom. (LT03)

Galbiit turét geresnes piety pertraukas, kad vaikai spéty visi pavalgyti, nes
dabar vieni a$ matau valgo po pamoky, nes per tq pertraukg nespéja. Jie
nenori labai greitai valgyti, kaip ir Praciizijoj visi ten ramiai valgo, o mes
visqlaik skubam. Jeigu mes tarkim stengiamés ir tada atsizvelgtume ir j sveikq
mitybq tuo paciu. Mano tokia nuomoné biity, neZinau. (LT07)

groupe de travail avec les enseignants, donc c’est vraiment quelque chose de
collectif.(FRO7)
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Pati mokykla lygina save ne tik su kaimyninémis mokyklomis, bet ir su
kitomis  asumcionistinémis  mokyklomis,  pavyzdziui, informantai
Pranciizijoje mini Lietuvos asumcionistinés mokyklos patirtj integruojant
specialiuosius ugdymosi poreikius turincius vaikus (FR07, FR12), vykdo
solidarumo akcijas su mokyklomis Filipinuose ar semiasi gerosios patirties i$
mokyklos Lijone, Pranciizijoje (DKO03, DKO08). Mokyklos, kuriose mazéja
vienuoliy jtaka dél jy mazéjancio skaiCiaus ar trikstamy kompetencijy,
tinklas uZima charizmos perdavimo vaidmen;j.

Tutelis (aut.- asumcionistines Pranciizijos mokyklas jungianti stoginé
oragnizacija) kartu su CRPA (aut. — centre recours pédagogique assomption
— asumcionistiniy pedagoginiy istekliy centru) atlieka palaikymo vaidmenj.
Nes néra to kasdienio artumo (aut. — vienuoliy) ir tai bus Zymiai sunkiau.
(FRO2)™
Jeigu istoriniame tyrime atsiskleidzia, kad asumcionistiniy mokykly
tapatumas patiriamas per humanitaring pagalbg tarp mokykly, pavyzdziui,
mokyklos Pranciizijoje remia misijy mokyklas, tai XXI a. tinklas reikalingas
pasikeitimui geraja patirtimi, mokiniy mainams ir tarptautiSkumo
iSgyvenimui, arba vidiniam tapatumui stiprinti. Kokybinis tyrimas rodo, kad
darbas tinkluose yra svarbus asumcionistinés mokyklos elementas. Nors jis
iSrySkéjo ir istoriniame tyrime, ¢ia matomas visai Kitas aspektas —
horizontalis santykiai — tolygus pasikeitimas geraja patirtimi ir tarpusavio
pagalba, o ne paternalistinis davimo santykis, kuris buvo ryskus misijy
mokyklose. Be to darbas tinkluose nebesiejamas su materialine pagalba (nors
tokia galimybé islieka), bet su pasikeitimu geraja patirtimi ir bendru tapatumo
stiprinimu. Bty galima teigti, kad nuo materialiniy ir zmogiskyjy iStekliy
dalijimosi istorinéje mokykloje jvyksta slinktis link pasidalinimo zinojimu ir
bendro tapatumo kiirimo.

Materialiniai iStekliai. Sis elementas, dél pasirinkto duomeny
rinkimo biido, nebuvo giliai tirtas, nors jis yra vienas i§ lygmeny Bray ir
Thomas Kube (1995). Materialiniy istekliy pobudi, tikétina, labiau atskleisty
dokumenty tyrimas ir stebéjimas. Sub-atvejy tyrime buvo siekiama
induktyviai atpazinti, kuo informanty manymu materialiné baz¢ issiskiria ar
yra unikali asumcionistinéje mokykloje (12 pav.) .

1 Mais la tutelle avec le CRPA peut jouer le réle de soutien. Mais ¢a sera plus
distant. Il n’y aura plus cette proximité quotidienne et ¢a sera forcément plus
difficile.  (FR02)
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Materialiniai

istekliai
Modernizavimas -

[ ]
Relksrvr.nngos .VIetOS: Kitokia ugdymo Vaikui draugiska
koplycia, papildomo : :

’ erdve aplinka
ugdymo erdvés

12 pav. Materialiniy istekliy savitumas asumcionistinéje mokykloje. (Sudaré
autore)

Informantai i$skiria asumcionistiniam ugdymui buidingas reik§mingas vietas
mokykloje. Jeigu, kaip atskleista istoriniame tyrime, XIX a. naujos mokyklos
biuidavo statomos iSlaikant vienuolyno mokyklos logika (pvz., Nikaragva,
Leon), tai dabar modernizuojant pastatus mokykly planai yra skirtingi. Bet
visur ieskoma, kur jrengti koply¢ia ar sielovados veiklai pritaikyta erdve. Si
erdvé reikalinga ne tik mokykloje vykstanciai liturgijai, bet tai yra ir simboliné
vieta, kuri nesa mokyklos tapatumo Zinig.

Sakyciau irgi vienas is punkty, kad mokykloje yra koplycia ir ta koplycia,

man cia irgi vienas patvirtinimas. Jai néra skirta vieta ten kazkur treciam
aukste, palépéj, nu kaip sako, yra koplycia ir ramu. Bet koplycia pirmame
aukste, kuri vos ne renginiy salé, kur galéty biti kokios dvi klasés, bet yra
skirta vieta pagarbi ir tinkama koplyciai, ir kad toj koplycioj nu va irgi
reguliariai vyksta malda tiek su mokiniais, bet as manau, kad irgi labai
svarbu, kad vyksta mokytojy bendruomenei malda.(LT02)
Siekiant mokyklos modernizavimo ir inovatyvios mokyklos jvaizdZio
suktirimo pagrindiniu kriterijumi laikoma draugisky vaikui erdviy jrengimas
(DKO07). Kartu tuo siekiama likti konkurencingais bendrame ugdymo jstaigy
kontekste. Tas konkurencingumas pasiekiamas per modernizacijg ir erdviy,
kur ugdoma , kitaip*, sukiirima.

(Mokyklos stovyklavieté uz miesto — aut) Tai yra nerealus dalykas. [...]
Man atrodo, tai biitent tq perspektyvq ir duoda. Rodo, kad zmogus yra svarbu,
o ne tik atsiskaitymas valstybei, kur Stai mes padarém zZmogy kaip jis
pareikalavot. Balingradas gali biiti ta erdvé, kur vaikai atsigauna, kur vaikai
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pamato mokyklq kitaip. Kur vaikai patiria, jie ir taip mokykloje, per
visokiausius séedmaisius, per erdves, arba per tai, kad jie, Zinai, gali tam kieme
fainiai leisti laikq. Bet kad jie patiria uz mokyklos, kad mokykla gali biiti dar
labiau jy erdvé. Dar labiau liecianti jy asmenj. Tai as manau, kad tai yra labai
labai didele galimybé. Ir mano, kaip mamos, litkestis, kad vaikai galéty kuo
daugiau ,,apsigyventi” mokykloje. Nu, kad mokykla nebiity tik atéjau,
atvariau ir viso gero (LT01).

Mokyklos, kaip gyvenimo, buvimo erdvés, kiirimas yra ne tik modernus
pozitris ] ugdymo institucija, bet ir sgsaja su istorine mokykla, kur mokyklos,
kaip rodo istorinis tyrimas, biidavo vadinamos ,,namais* (fr. maison), jose
vaikai praleisdavo labai daug laiko (kartais tai buidavo net pensionai, kur
vaikai pasilikdavo istisus ménesius) ir ugdyme nattraliai dominavo ne tik
akademiniai bet ir socialiniai, emocinio intelekto ugdymo uzdaviniai. Biidavo
kuriama ne tik mokymosi erdvé, bet ir gyvenimo, buities erdvés. Galima teigti,
kad jgyvendinti akademinius ugdymo uzdavinius galima tik sukuriant
neformalias, netradicines ugdymo erdves. Siuo atveju vél atsiskleidzia
sukibimas tarp ugdymo turinio, ugdytojy ir, Siuo atveju, materialinés bazés.

Vienuoliy vaidmuo mokykloje. Tyrimo metu induktyviai i$skirta
vienuoliy (sesery asumcionisCiy) kategorija, kuri patenka j finansy ir
zmogiskyjy istekliy tematine grupe, kartu yra glaudziai susijusi su charizmos
perdavimu, valdymu, sielovada ir religiniu ugdymu. Manytina, kad $i tema
tapo nattraliai aktuali ir nauja lyginant su istoriniu tyrimu, nes mokykly
valdyma vis daugiau perima pasaulieciai. Vienuoliy buvimas néra organiskas
ir natiiralus dalykas asumcionistinéje mokykloje, nors daznai mokyklos
administraciskai priklauso vienuolijoms, t.y. mokykly steigéja yra sesery
asumcionis¢iy kongregacija, ir mokykla savo veiklg reglamentuojanciuose
dokumentuose tai pabrézia. Vienuoliy darbas mokykloje laikomas labai
svarbiu, savotiSku charizmos garantu, bet uz kasdienj asumcionistinio
ugdymo jgyvendinima ne visada atsakingos yra seserys. Vienuoliy vaidmuo
mokykloje atsispindi schemoje (13 pav.).
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Vienuoliybuvimas
mokykloje

Vadovaujancios pareigos
— Formalios pareigos —— Pedagoginé veikla
Sielovada

»Pamokymas”
,Budas buti” Charizmos uztikrinimas —— Darbas tinkluose
Tarptautiniskumas

,Motinidkasir
moteriskas” — Sielovada —

,Vienijantisir telkiantis”

Baznycios
atstovavimas

13 pav. Vienuoliy vaidmuo asumcionistingje mokykloje. (Sudaré autoré)

Vienuoliy vaidmens i$skirtinumas mokykloje suvokiamas ne per ju
atliekamas funkcijas, bet per ju buvima, kuris kyla i§ to, kad yra gyvi
zmonés, kurie savo kinais tg nesa (LTO01). Ir tai, informanty teigimu, uztikrina
charizmos perdavimg. Sj suvokimg labai aiSkiai verbalizuoja Rygaards
mokyklos informantai, nes toje mokykloje nuo 2010 m. nebéra vienuoliy
bendruomenés, tada atsakomybg¢ uz charizmos perdavimg turi prisiimti
mokyklos vadovybe (DK03, DK09, DK 12). Charizmos perdavimas gali vykti
tik tada, kai yra pilnas jsijautimas j tg dvasia, kurioje vienuolés gyvena ir kas
yra jy dvasingumo pagrindas.

Ir kuo daugiau tokiy zmoniy biity tokioje mokykloje, asumcion sesery arba
tikrai savo gyvenimgq susiejusiy, siejanciy su asumcion laikysena, Sita mokykla
tada turi erdves gyventi.[...] Nes nereikia biiti vienuole ar seserim, kad Sitg
ugdymq bandyt jnesti. (LTOI)

Charizmos perdavimo uztikrinimas vyksta per buvima institucijoje ir
santykiskuma'*® jos viduje bei iSoréje, kuris kartais jvardijamas kaip
Latvirumas “.

118 Santykiskumas darbe suprantamas kaip asmens gebéjimas kurti ir i$laikyti sveikus,
Dievo plang Zmogui atitinkancius santykius su savimi, Dievu ir tos pacios bei kitos
lyties Zmonémis, visa zmogy supancia gyvaja ir negyvaja aplinka.
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Nes as galvoju, yra labai didelis tinklas pasaulyje ir mums biity vieniems

sunku palaikyti rysj su kitais, kitom patirtim, jeigu nebiity vienuoliy mokykloje
ir nebiity labai arti, nebity prisilieciama. (LT05)
Vienuoliy formalios funkcijos gali varijuoti nuo dalyvavimo valdymo grupéje
iki savanorystés popamokiniame vaiky uzimtume, bet ypatingi vienuoliy
atlickami darbai informanty nebuvo iSskirti kaip charakterizuojantys jy
vaidmenj mokykloje. Paminétina tik tai, kad vienuolés bendradarbiauja
sielovadoje ir tai yra didelé pagalba, bet informantams svarbiau, kad dirba
kaip visi Zmonés (FR09), yra vienas is jy (FR02).

Ir paskui tai, kad turime dvi seseris, kurios dirba mokytojy kolektyve, tai
man svarbu, nes jos néra atitritkusios nuo mokyklos gyvenimo. Jos supranta,
apie kq eina kalba, yra prieinamos, ir yra misy lygmenyje. Santykyje su
vaikais taip pat. Tai nekelia jokiy problemy galiausiai, kad tai sesuo, kuri j
juos kreipiasi. Manau, kad tas artimumas yra labai malonus, jaustis kartu yra
labai malonu. (FR09)™°
Jos yra dalis ugdymo jstaigos bendruomenés: ,, Kuo labiau mes jsisaviname
savo vertybes, krikscioniskq ugdymgq, katalikiskq ugdymgq, tuo labiau seserys
asumcionistés yra dalis miisy Seimos. Ir visi, kas tik ateina, jauciasi viso to
dalimi “ (DK12)'®, Biidamos tos bendruomenés, Seimos dalimi jos uztikrina
asumcionistinio ugdymo autentiSkuma: Jauciu, kad vienuolés, jos yra
atsakingos uz tg patj visq veikimq asumcionistinio ugdymo. [...] na jeigu
mokykla krypsta kazkur j Song, tai vienuolés turi kazkaip, na atstato tq ir
padeda visiems suprasti, kas yra tas asumcionistinis ugdymas. (LTO05). Tai
gali buti ir tam tikras pamokymas, sudraudimas, pavyzdziui: liaukités cia
nuolat kritikave Baznycig. (FR19)'?!. Kartu vienuolés gali biti vienintelis
Baznycios Zenklas tiek tarp mokytojy, tiek tarp mokiniy: A4S tai matau kaip

Y8 Et puis aussi le fait d’avoir ensemble nos équipes pédagogiques deux sceurs qui
travaillent avec nous et ¢ca ¢ est aussi quelque chose qui est pour moi important parce
qu’elles ne sont pas détachées de la vie scolaire. Elles savent de quoi on parle, sont
trés accessibles et elles sont a notre niveau, quoi. Et par rapport aux enfants c’est
pareil, ¢’est, ¢a pose aucun probleme finalement, que ¢a soit des Seeurs qui s ‘adressent
a eux, voila. Et je trouve que cette proximité est tres agréable en faite, se sentir
ensemble, voila c’est trés agréable. (FR09)
120 50 as much as we do have our values, the Christian Education, Catholic Education,
the Assumption Sisters, it is more just being a part of that family. So, everybody who
comes in, you already feel like you are a part of it. (DK12,08)
12 Ici arrétez de critiquer tout le temps I’Eglise quoi.“ (FR19,19)

160



vienybés raugq. Mokytojai, kaip ir mokiniai, yra multi, multi-kultiariniai,
multi-religiniai [...], todél reikia kurti rySius tarp Zmoniy. Yra nemazai klany,
susiskaldymo. Mokytojy komanda néra labai vieninga [...] Todél matau miisy
(vienuoliy — aut.) vietq, miisy dviejy mokytojy, kurios esame cia, biti, Zinai,
kaip vata tarp kristaly.***“ (FR19)'% Tai atpaZjsta ir kiti mokytojai: Manau,
kad tai rodo, kad seserys yra visy seserys (FR05).1%*

Vienuolés ugdymo jstaigoje suprantamos kaip simboliné figiira,
kuri nurodo j kazkg daugiau nei save patj: Seserys buvo nuostabios, kai tai
(specifing atmosferq — aut.) atnesdavo aplinkui save ir j klases, nes jos galéjo
ateiti su savo uniforma ir savitu biidu, jos ateidavo ir jos myléjo vaikus. [...]
Vaikams patikdavo, kai jos ateidavo. (DK12)?® Taip pat tai simboliné
Baznycios figtira, asmuo, kuris atstovauja Baznycig tarp Zmoniy, kurie gali
biti labai nutole nuo institucinés Baznycios. Tai supranta ir pacios tyrime
dalyvavusios vienuolés, jos tai priima kaip vieng i$§ savo misijy mokykloje. Jie
[mokytoji — kolegos] mus myli asmeniskai, bet jie néra labai arti BaZnycios.
Tai as Zinau, kad kai kuriems as ir kitos seserys esame vienintelis konkretus
sqlytis su Baznycia ar kataliky tikéjimu. (FR12)*%® Informantai i$skiria
ypatinga vienuoléms biidingg buvimo ir darbo stiliy, tai: tarnystés dvasia,
dziaugsmas. Mokykloje jos biina kaip moterys ir tai duoda institucijai kitokj
atspalvj — §velnumo, riipes¢io asmeniu, motiniskumo. Stai Ignacas Lojola

122 Biiti vata tarp kristaly — aliuzija j Marijos Eugenijos Mileret mokyma Patarimuose

apie ugdyma (2016).

123 Moi je vois un peux ca comme ferment d 'unité. Parce qu’on a des enseignants, eux

aussi comme les éléves. Ils sont multi multi culturels et multi religieux. [...] Alors

faire ce lien entre les gens. Parce qu'il y a pas mal de clans, des clivages. Dans

I’équipe des enseignants ¢a n’est pas trés unifié. [ ...] Donc je vois notre place comme,

les deux enseignantes que on est, voila pour un peu ce lien, un peux, tu sais on dit

souvent étre la ouate entre les cristaux. (FR19, 14-18)

124 Je pense que ¢a montre que les sceurs sont de tout le monde. ““ (FR03, 30)

125 The Sisters were amazing when they brought it a little bit around into the classroom

because they could come to visit in their uniform and in their way, that they come in

and love the kids. [...] The kids used to love it when they came in.(DK12)

126 1|s nous aiment bien personnellement, mais ils ne sont pas trés proches de L’Eglise.

Donc je sais que pour certains je suis la seule, enfin moi, c’est aussi d’autres sceurs,

la seule approche concreéte qu’ils ont de I’Eglise ou de la religion catholique. (FRI19)
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néra tas pats kaip Marija Eugenija, jezuitai yra vyrai. Ir tada, as manau, kad
(asumcionistinéje mokykloje — aut.) yra artumo aspektas. (FR15)*'

Yra kitas dalykas, kurj as ir A jauciame: miisy buvimas vienuolémis leidzia
mums biti arciau mokiniy. Mes neturime kazkaip apginti savo autoritetq, tai
mums duota per patj buvimg vienuolémis. Galime sau leisti didesnj artimumg
kaip seserys, kaip vyresnés seserys. Kartais kaip motinos, kai jie yra mazi. [...]
Mano Sansas, kad as gerai prisimenu mokiniy vardus, netgi jeigu juos mokiau
pries 5 metus, as su jais sveikinuosi vardu, ir tai sukuria Seimos atmosferq. Ir
matau, kad kolegos kartais | mus Ziuri: kq jis darote? Jiems atrodo, kad esame
per arti mokiniy, bet as nesijauciu per daug arti... nebent nusiZengciau
skaistybei. AS cia jauciuosi esanti seserimi visiems. Stai taip. Ir tq artimumg
su vaikais ir jaunuoliais bandau sukurti ir su suaugusiais. Tai néra visada
akivaizdu, nes vaikai ir jaunimas to nori, o suauge kartais yra jtaris.
(FR02)'%

Istoriniame tyrime pristatoma asumcionistinés mokyklos motiniska
dvasia, taip apibiidinama atmosfera pensionate. Ir Siuolaikinés mokyklos
tyrime iSrySkéja motinystés motyvas kalbant apie mokyklos kultiira, o tos
motiniskos dvasios perteikimas priskiriamas vienuoléms.

Kartais, kaip as mégstu sakyti, tai dvasiné motinysté, ypac tuo paciu, kai
daug Bondy mokytojy yra labai griezti, Saukia ant mokiniy, néra geranoriski,
maloniis ar palydintys, aisku, mes neZaidZiame gery mamyciy, bet su H
suvokiame, kad ir mums tai tinka, juos mylime, per asumcion ugdymgq galime

27 Voila, Ignace de Loyola n’est pas Marie Eugénie, les jésuites sont des hommes
avec ce qu’ils sont. Et du coup je trouve qu’il y a le coté, il y a le coté de proximite.
(FR15)

128 Il y a une autre chose que je sens, Amélie et moi on sent ¢a, peut-étre la posture
d’étre sceur elle nous autorise a étre beaucoup plus proche des éleves. On n’a pas
d’autorité a défendre, on nous donne un peu gratuitement. On peut se permettre une
proximité assez familiere comme une sceeur, une grande sceur. Parfois une maman,
quand ils sont trés petits. [...] J'ai une chance d’avoir une bonne mémoire pour les
prénoms des jeunes, et mémes si je les ai eus il y a 5 ans, je salue toujours par leur
nom et ¢a, ¢a crée une atmosphere de famille, tu vois. Et je vois que parfois mes
collégues nous regardent un peu : mais que ce que vous faites ? Pour eux on est
presque trop proches des éléves, mais pour eux je ne suis jamais trop proche... si, si
je manquais a la chasteté quoi. Mais vraiment ici j’ai senti beaucoup le fait d’étre
sceur de tous. Voila. Et cette proximité que j’ai avec les enfants et les jeunes, j’essaye
aussi avec les adultes. Ce n’est pas toujours évident, parce que les enfants, les jeunes
ils sont demandeurs, les adultes parfois ils sont plus méfiants. (FR02)
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pamatyti, kas graziausia juose (aut. — mokiniuose), ir padéti jiems augti.
(FR12)'#

Kitas ,,moterisSkas‘ biidas biiti yra seserysté. Savo buvimu vienuolés uztikrina
(siekia uztikrinti) vienybe ir ,, biiti seserimi visiems .

Biti tikrai seserimi, esame mokytojos — tai profesija ir tt. Turime
diplomus, bet tuo paciu esame seserys. Visy seserys. Man tai yra svarbiausia.
Visada. Yra konfliktisky situacijy tarp profsqjungy ir vadovy ir t.t. Ir kiek
grubiy susikirtimy. Paskutiniu metu mqgsciau sau ir pasakiau: biiti seserimi
visiems. Be iSimciy. Matai, nepadéti j vieng pus¢ mokyklos vadovy, nes tai
vadovai, bet buti kartu su visais. Tam tikrame dialoge ir supratime. Manau,
kad tai pirmasis miisy vaidmuo. (FR12)*®

Tyrimas rodo, kad informantai i§skiria panasius vienuoliy vaidmenis
nepriklausomai nuo to, kiek seniai jos yra mokykloje ir kiek daug yra
isipareigojusios kasdieninéje veikloje. ISrySkéja bendri bruozai apie vienuoliy
vaidmenj asumcionistinéje mokykloje:

1. Jos yra protagonistés charizmos perdavime;
2. Padeda mokyklai pasijusti priklausanciai didesniam asumcionistinio
ugdymo tinklui, praplecia perspektyvas;
3. Uztikrina ry$j su vaikais ir Seimomis savitu biidu;
4. Bendradarbiauja mokyklos valdyme, sielovadoje, dirba mokytojomis
(yra ,kaip visi).
Gretinant su istoriniu asumcionistinés mokyklos tyrimu vienuoliy vaidmuo
yra kardinaliai pasikeites: nuo pilno ugdymo jgyvendinimo, kaip atliekamos

129 4 la fois, c’est un réle que j'aime dire, c’est la maternité spirituelle, et en méme
temps beaucoup de profs a Bondy, qui sont trés séveres, qui crient tous le temps, qui
ne sont pas dans la bienveillance, la gentillesse, dans ’accompagnement... On ne joue
pas les bonnes meres, mais avec H on se dit que pour nous ¢a fait du bien, on les aime,
a travers cette éducation de ’Assomption on est capable de voir le beau en eux, de
les faire grandir. Enfin il y a des profs qui sont capables de le faire, mais je trouve
qu’il y a un grand noyau de profs qui sont trop sévéres, qui sont trop stricts pour eux.
(FR12)

10D étre vraiment sceur, on est prof — professionnelle, etc. On a des diplomes mais en
méme temps c’est les seeurs. Sceurs de tous. Pour moi ¢’est ¢a. Depuis toujours. Mais
il y a des choses trés conflictuelles entre la direction et les syndicats etc. Et tu vois de
maniére un peu violente. Et moi en réfléchissent les derniers jours je me disais : étre
sceur de tous. Sans exclusion. Tu vois, de ne pas mettre de coté ni la direction parce
que c’est la direction, mais étre vraiment avec tous. Dans une espéce de dialogue
permanent et de compréhension. Pour moi ¢’est le premier réle qu’on a. (FR12)
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funkcijos ir atsakomybés | pasidalinta atsakomybe ir buvimo pirmumo
akcentavima prie§ veikima. Tas buvimas néra pasyvus — jis uztikrina
charizmos testinumg, vienybe, BaznyCios matomuma institucijoje,
bendradarbiavimg tinkluose.

Sioje apraSytoje iStekliy srityje stebima didelé¢ slinktis nuo
materialiniy i$tekliy j zmogiskuosius. Tai kyla ir dél to, kad materialiniai
iStekliai tik dalinai priklauso nuo mokyklos direktoriaus, taip pat tai rodo
zmogiSky ry$iy pirmuma gretinat juos su materialiniais. Materialiniai iStekliai
daugiau suprantami kaip aplinkos pritaikymas, prioritetiniy zony i$skyrimas
ir pan. Mokytojy vaidmuo jgyvendinant asumcionistinio ugdymo projekta yra
didelis, jie atstovauja kriting mase, dalyvaujancia charizmos perdavime, kartu
uztikrina ir kasdieninj ugdymo turinio jgyvendinima. Mokytojai, kaip ir
vadovai, ,,pakliista projektui ir kurybiskai jame dalyvauja sujungdami
lojaluma tradicijai su inovatyvumu. ISskirtiné charakteristika yra tinklaveika
Ivairiuose lygmenyse: tarp asumcionistiniy mokykly salyje, tarp kaimyniniy
krasty, pasaulyje. Toji tinklaveika yra palanki gerosios praktikos
pasidalinimui ir tapatumo stiprinimui. Materialiniai iStekliai i$siskiria tuo, kad
net su kukliomis galimybémis siekiama mokyklos modernizavimo.
Sukuriamos ir palaikomos simbolinés erdvés, pavyzdziui, koply¢ia,
sielovados kabinetas ir pan. Kaip atskira subkategorija issiskiria vienuoliy
vaidmuo. Jis pasizymi santykiskumu. Buvimas yra akcentuojamas labiau negu
kokios nors funkcijos atlikimas. Kartu vertinamas sesery, kaip ir kity
mokytojy, buvimas profesinéje bendruomenéje.

3.3.6 Is tikéjimo kylanti etika versus konvenciné etika

Visas ugdymo pagrindas istorin¢je mokykloje buvo tikéjimas ir
religiné praktika, o Siuolaikiné mokykla grindziama etika ir bendrais
susitarimais. Tiriant religinio ugdymo, sielovados ir vertybiy ugdymo turinj,
asumcionistinio ugdymo praktiniame pagrindime atsiskleidzia slinktis.

Religinis ugdymas. Tirti religinio ugdymo tema sekuliarioje
visuomenéje yra labai kompleksiskas uzdavinys, nes kai kuriose Salyse,
tyrimo atveju — Pranciizijoje, net ir katalikiSkoje mokykloje yra déstoma
religija (kaip religijotyros disciplina), o ne konfesinis religijos mokymas, kaip
§iuo atveju yra Lietuvoje. Todél religinis ugdymas net katalikiSkoje
mokykloje daznai, kaip rodo tyrimas, vyksta per paslépta ugdymo turinj (angl.
hiden curriculum), religijos (konfesines ar nekonfesines tikéjimo pamokas) ir
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sielovados programas. Lyginant sub-atvejy pedagogine praktika, skiriasi
religinio ugdymo ir sielovados jgyvendinimo budai ir tam palankios
struktiiros, pavyzdziui, sielovados centrai (pranc. [ ‘auménerie)*®, asambléja
(angl. assembly), rekolekcijos®?, rengimas sakramentams (katechezé) ir pan.
Siy terminy apibréztis yra svarbi siekiant suprasti pa¢ius religinio ugdymo
principus tirtuose subatvejuose.

Sielovados programos, kai kuriose mokyklose dar vadinamos
vertybinio ugdymo programomis, turi tikslg ne tik tikéjimo, bet ir ugdymo
vertybiniy nuostaty. Tai priemoné, turinti skirtingg pritaikyta turinj,
naudojama visose tirtose mokyklose. Sielovada® kai kuriose tirtose
mokyklose daugiau suprantama, kaip tam tikros programos, skirtos norintiems
pagilinti krikS¢ionisko gyvenimo zinias ir praktikg (pavyzdziui, Rygaards
mokykloje, Danijoje), kitose sielovada yra nukreipta | visa mokyklos
bendruomeng (pavyzdziui, pal. T. Matulionio gimnazija Lietuvoje ir Bondy
mokykla Pranciizijoje). Abejais atvejais sielovada atspindi katalikisko
ugdymo principa — riipestj asmeniu (lot. cura personalis). Su religiniu ugdymu
katalikiskoje mokykloje glaudziai susijgs vertybinis ugdymas (14 pav.).
Schemoje atsispindi visos dedamosios dalys, kurios i§rySkéjo induktyviuoju
btudu. Sielovada, kaip integrali katalikiSko ugdymo dalis, analizuojama
jvairiuose skyriuose.

181 Pranciizijos ugdymo jstaigose konfesiné religija negali biiti privaloma pamoka,

jeigu mokykla siekia gauti valstybés subsidijas. Bet visose mokyklose yra
organizuojami sielovados centrai, vadinami ,./ ‘auménerie”. Zodis ,,l ‘auménerie* kyla
i§ zodzio .,/ ‘aumonier* — kapelionas ir tai reiSkia baznycios sielovados vieta, centra,
kur vyksta ugdymas $alia bet kokios jstaigos.

182 Klasés ar tam tikros grupés dvasinio ugdymo(si) laikas, kuris organizuojamas
netradiciniais budais. Tai gali biti net keliy dieny iSvyka j vienuolyna, piligriminé
kelioné ir pan.

133 Sielovada (sinonimas — pastoracija) — lietuviy kalboje sutartinai vartojamas
terminas ,,sielovada“. Angly, pranciizy kalbose vartojamas terminas ,,pastoracija“
(angl. - pastoral, fr. — la pastorale). Sio termino $aknis ,pastor* reiskia ganyti,
rlipintis. Zodis ,,pastoracija“ turi platesng semantine reik§me nei ,,sielovada®, apima
asmens visumg: kiing, siela, dvasig. Lietuviy kalboje sutartinai naudojamas zodis
,sielovada®, bet termino prasmé atitinka zZodzio ,,pastoracija“ semantika.
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14 pav. Religinio ir vertybinio ugdymo sandiira per sielovada
asumcionistinése mokyklose. (Sudaré autoré)

Tai, kas i8ryskéjo kokybiniame tyrime, induktyviai gali biiti badinga ir kitoms
katalikiSkoms mokykloms, bet informantai tai pristat¢ kaip savo
atstovaujamos mokyklos specifiSkumg. Pirmiau negu veikla ar kazko
kryptingo darymas, sielovada suvokiama, kaip budas buti mokyklos
bendruomengje.

Jeigu matysime sielovadg, kaip tam tikrg buvimg administracijoje,
mokyklos gyvenime, tarp mokytojy, tai atskleis specifing laikyseng biinant tarp
mokiniy. Tai man yra sielovada. Todél ar jis biity musulmonas, ar netikintis,
ar krikscionis, tai tas pats. Arba beveik. (FR10)*

»Buvimas® suprantamas kaip riipestis kiekvienu nepriklausomai nuo jo
religinés tapatybés. Rupestis mokiniu atskleidzia holistinj pozitrj j vaikg ir
siekj ugdyti visas jo galias, jskaitant ir dvasines.

Man ta mokyklos sielovada, tai yra nu vertybinis ugdymas. Vertybinis
ugdymas, kuris apima ne tik vertybiy ugdymgq, bet ir, kaip mes ir juokaujam,
tokj socialiniy jgudziy ugdymq. Ugdymas yra pamokos, o sielovada yra visa
tai, kas yra be pamoky, tai yra mano Sirdies dalykai, nes neugdant sielos,
protas tikrai nesiugdys. (LTO05)

Taip pat sielovada vyksta ne tik renginiuose, rekolekcijose, bet, kaip viena

134 Mais si on ouvre la pastorale a4 la facon d’étre, que soit dans les bureaux
administratifs, ou que ce soit dans la vie scolaire, ou que ce soit un enseignant, il y a
quelque chose qui témoigne de la posture d’étre en relation avec les jeunes. Pour moi
c’est ¢a la pastorale. Donc du coup qu’il soit un musulman, ou non croyant, ou
chrétien c’est la méme chose. Ou presque.(FR10)
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informaté nurodo, tai yra ir ,koridoriy pastoracja® (LTO0S5), kurioje
aktyviausiai dalyvauja mokykloje dirbancios vienuolés ir sielovadininkai,
kurie uzkalbina vaikus neformaliai, domisi ir ripinasi jais. Tyrime
nepriklausomai nuo jgyvendinimo biidy, taikomy metody ar naudojamy
priemoniy tiriami pagrindiniai religinio ugdymo démenys. Tarp démeny
iSsiskiria: vidujiSkumo (angl. interiority) ugdymas; kataliky tikéjimo
mokymas; siekis skatinti religinj (liturginj) gyvenima, nepriklausomai nuo
iSpazjstamos konfesijos; gyvenimo ir tikéjimo jungtis.

VidujiSkumo ugdymas. Tyrime tai iSryskéja kaip siekis pazadinti
zmoguje ,, homus religiosus , padéti atpazinti, atrasti savo dvasing dimensij3.
Viduyjiskumo ugdymas apima visus mokinius nepriklausomai nuo jy religiniy
isitikinimy (FRO2). Jis jgyvendinamas per konkrecias programas, pasitelkus
specifinius religinio ugdymo metodus: ,,varlés meditacija“ (tylos pratimai
pradinio ugdymo klasiy mokiniams), tylos pertrauka, pazadinimo sielovada
(pranc. pastorale d‘engendrement), meditacija pamokos pradzioje (LTOS,
FRO2).

Tai ypac svarbu dabartiniam laike. Ir ypac svarbu vaikui, kuris paskendes

IKT, ir paskendes kituose reikaluose ir muzikoje ir jis nebina niekada su
savimi. Tai mokyti vaikq vidujiskumo, kad pajusty santykj su savimi, tai yra
labai svarbu. Tai vaiko ir psichinei sveikatai yra svarbu, ir dvasinei,
dvasiniam jo ugdymui yra labai svarbu. Ir pagaliau, as manau, jo visai
sveikatai. (LT04)
Daznai vidujiskumo ugdymas yra latentinis, kai mokinys palydimas j gilesne
refleksija, mokomas mastyti atsakant j keliamus klausimus, svarstyti tyloje.
Informantai vidujiSkuma aiSkina kaip salyga religinei patirciai ir kaip
integraly asmens ugdymo démenj.

Tikéjimo mokymas asumcionistingje mokykloje vyksta ugdymo
programose numatytose religinio ar dorinio ugdymo pamokose (jy skaicius
tirtose mokyklose néra didinamas ar intensyvinamas lyginant su ugdymu
kitose mokyklose), papildomo (arba neformalaus) ugdymo metu, kuris vyksta
sielovados centruose (Pranciizijoje), vertybinio ugdymo programose
(Lietuvoje), sielovados programose (Danijoje). Tikéjimo mokyme visas
mokyklas jungiantis elementas yra tas, kad akcentuojamos ne Zinios apie
tikéjima, o patirtis. Taip pat tikéjimo mokymas suprantamas, kaip integrali
pazinimo dalis, kaip privalomo issilavinimo dalis: manau, kad tai suteikia
pilnuting iSsilavinimq ir iS tos (religinio ugdymo — aut) pusés Ziirint
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(DKO08).**

Jinai (tikyba — aut.) neturi, kaip miisy tévai kartais galvoja, kad miisy

vaikai meldziasi, poterius kalba ir ta tikyba tuo baigiasi. Ir kai mes kalbam
apie religijotyros déstymg mokykloje, tai man yra labai priimtina.
Katalikiskos mokyklos vaikas turi turéti platy zvilgsnj j pasaulj. (LT04)
Kai kurie informantai (DK 12, FR11) tikéjimo mokyma noréty matyti kitaip:
labiau kaip tikéjimo ugdyma, kur maziau vietos debatams, o daugiau —
religiniam pasitikéjimui (DK12). Galima teigti, kad per tikéjimo mokyma
daugiau siekiama pazadinti vidinj asmens gyvenima, negu suteikti akademiniy
ziniy. Katalikiska ugdymg apraSanciuose dokumentuose ir literatiiroje
akcentuojama katalikiSkos mokyklos evangelizaciné misija tyrime néra ryski,
ji yra daugiau latentiné.

Ugdyti vertybiskai orientuotus zmones, parodyti, kad jie yra mylimi Dievo
vaikai, turi kazkq ypatingo, ir padét jiems atrast savo tikslg, Kristaus sviesoj,
tik kartais uzslepiant Kristy. (juokiasi) Ypac paaugliams, nevardinant, bet
daryt pasléptai, kad uz viso to vis tiek slypi Kristus, negu sakyt, kad sielovados
tikslas, kad auklésim visus dorybingus, visus gerus. Ne. Tiesiog pakreipti, gal
net ne aukléti, o pakreipti.(LT05)

Tirtose mokyklose rySkus multikultiiriSkumas reikalauja didelés pagarbos
kitoms religijoms. Ypac, kad su tuo mokiniai susiduria ir miSriose Seimose.
Pirmoji salyga yra pagarba kiekvieno Zmogaus jsitikinimams, kitos religijos
pripazinimas, kuris prasideda Seimoje. Mano siinus sekmadienj priéjo Pirmos
Komunijos. Bet mes juos supazindiname ir su Induizmu. [...] Mokytojai yra
labai geri, jy geranoriskumas... Kai yra Diwali Sventé, jie kg nors ypatingo
daro apie tai, nes, suprantate, mano dukra turi ir indiskq puse™*® (DK04).
Salyse, kur Dievo tema yra tabu, migranty ir kitos religijos i$pazinéjy buvimas
vél grazina §ig tema | svarstymy laukg. Kartais man atrodo, kad tai [darbas
su kity tikéjimy Seimomis] net maloniau, nes tikéjimo klausimas, Dievo
klausimas néra tabu. T gali daug paprasciau su vaikais kalbéti apie tai be
jokiy problemy. Ir tévai neateis, nepriekaistaus, kad jis minéjote Dievo

135 | think that it provides a world-rounded education from that stand point, so
(DKO08).
136 My son has just made his first communion on Sunday. We also make them aware
of Hinduism. [...] But the teachers here are really good, you know, they will.. when
it’s Diwali, they do a special thing around Diwali, because my daughter, you know,
has that Indian side. (DK04)
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vardg™" (FR02). Tai patvirtina tikybos mokytojy ir siclovadininky sutinkama
visuomenés konteksto. Taip pat atsiskleidzia religiniy klausimy kélimo
sudétinguma sekuliarioje kulttrinéje aplinkoje, kurioje viskas kas susij¢ su
religija yra tarsi iStirpe.

Siekis skatinti religinj gyvenima pasireiSkia dvejomis kryptimis.
Tiems, kurie priskiria save prie iSpazjstanciy kataliky tikéjima, sudaroma
galimybé KkatalikiSkai religinei praktikai (pamaldoms, sakramentams), o
tie, kurie iSpazjsta kitg religija, skatinami geriau pazinti ir praktikuoti savo
religija. Informantai atskleidzia netikéta katalikiSkos mokyklos misija —
paskatinti religinge praktika ir religinj samoninguma tarp kity religijy
i8pazinéjy, kad matytysi, jog katalikas tikrai yra katalikas, musulmonas tikrai
yra musulmonas, kad jis Zino savo religijg (FR0I).**® Kartu pastebimas ir
musulmony religijos, su kuria kyla daugiausia bendro sugyvenimo ir
socialiniy konflikty, perkeitimas kriks¢ioniskos etikos perspektyvoje: i§
taisykliy laikymosi j asmeninio santykio su Dievu atradima.

Cia mes turime ,, sukrikscioninti“ jy tikéjimo supratimq. Matai, as jauciu,
kad tas Marijos Eugenijos issireiskimas ,,sukrikscioninti protq “, as jj nelabai
vartoju, atrodo, kad verstume Zmones atsiversti j krikscionybe. Bet cia as jj
supratau kitaip. AS pajutau, koks yra krikscioniskos religijos bruozas? Tai
leisti... tai kg Jézus sako Evangelijose, tikéjimq ir asmeninj santykj su Dievu
pastatyti pirma ritualy ar taisykliy, kas leidziama ar neleidziama, pirma
moraleés. [...] Taigi perspektyva yra kokia visko prasmé, o ne leidziama ar ne.
Bet taip néra pas musulmonus, daznai ir kitose religijose. Jiems yra kitaip. I§
tiesy, kq galima daryti ir ko negalima. Daznai juos vedame diskusijoje ir per
sielovadq § kitokig laikysenq: ,, Bet kodél tu tiki? “, ,, Kuo tu tiki?* Ir cia jie
Jauciasi destabilizuoti, nes jy neklausia, kq tu turi daryti, ar ko turi nedaryti.
Tai yra antrame plane. Matai, as galvoju, kad misy budas kalbéti apie religijq
su kitais vis tiek yra krikscioniskas. Ir tai jiems padés atrasti savo religijg
kitokioje perspektyvoje. Kur daugiau prasmés klausimo, o ne kas leidziama ar
draudziama. [...] Mums teroristiniy isSpuoliy kontekste, susidiirus su kai kuriy

187 Mais moi je trouve que d’un certain cété c’est plus agréable parce que la question
de la foi, de Dieu, de la pratique religieuse n’est pas tabou. Tu peux parler avec les
¢éleves beaucoup plus simplement de ¢a, sans que ¢a fasse des problémes. Les parents
Ne vont pas venir réclamer : qu’est-ce que vous avez dit le mot « Dieu » ?!... (FR02)
18 Un catholique qui est réellement catholique, un musulman qui est réellement
musulman, qui connaisse sa religion (FR0I).
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musulmony ekstremizmu, kyla daug klausimy. Taigi manau, kad misy misija
dirbti, kad Jézus Kristus biity paZintas ir pamiltas, kad jie myléty savo religijg
kitaip, nes jie turi tokj primityvy biidg. Jie néra labai issilaving Sioje srityje.
Nelabai pazjsta savo religijq. Ir kaip tapti prasmés ieskotoju, manau, tai
padety isvengti fundamentalizmo. Nesvarbu, kokioje religijoje, tai tinka ir
krikscionims. (FRO2)™®

Religinis ugdymas, remiantis religinio ugdymo principais (Asumcionistinio
ugdymo nuorodos, 2015), neturi pasilikti priva¢ia asmens patirtimi ar
praktika, jis turi perkeisti (transformuoti) jo santykj su aplinka ir skatinti
veiklai. Gyvenimo ir tikéjimo jungtis yra ne tik iSskirtinai katalikisko
religinio ugdymo, bet ir socialinio, pilietinio ugdymo dalis. Ji pasireiSkia
mokiniy aktyvinimu, jy akiracio plétimu ir skatinimu jsipareigoti visuomenei.
Kai kurie informantai tai pristato kaip transformuojantj ugdyma.
Transformuojantis ugdymas suprantamas kaip ugdymas, kuris perkeicia
asmenj, o paskui jj skatina ir jgalina keisti savo mikro ir makro aplinka. Si

139 Ou nous avons un réle de ,, christianiser * les intelligences de leur foi. Tu vois, je
sens ¢a, ce terme qu’on n’aime pas toujours — ,,christianiser l'intelligence “, le terme
de Marie Eugénie, moi je ne ['utilise pas beaucoup, on a l'impression comme si ¢ est
pour forcer les gens pour étre convertis au christianisme. Mais ici je [’ai compris
difféeremment. Je sens, qu’est que la caractéristique de la religion chrétienne ? C’est
de mettre... enfin ce que Jésus dit dans les Evangiles ¢ est de mettre la foi, la relation
personnelle a Dieu prioritaire par rapport a la pratique et aux rites, au permis et
défendu, au moral. [...] Donc I’horizon c’est le sens, ce n’est pas le permis et défendu.
Mais ¢a n’est pas ¢a avec les musulmans et avec d’autres religions aussi souvent.
Pour eux ce n’est pas ¢a. C’est vraiment : qu’est ce qu’il faut faire et ne pas faire. On
les amene souvent dans les discussions et dans la pastorale a une autre posture. Mais
enfin pourquoi tu crois, a qui tu crois ? Et ¢a ils sont un peu déstabilisés, parce qu’on
ne demande pas ce que tu dois et tu ne dois pas faire. Ou ¢a c’est secondaire. Donc
tu vois, je pense que notre maniere de parler de religion avec les autres quand méme
est une fagon chrétienne. Et ¢a va les amener eux a découvrir leur propre religion
sous un autre horizon. Qui est plus de sens, et pas de permis et interdit. [...] Donc, tu
vois, nous dans le contexte d'attentats, avec l‘extrémisme de certains musulmans, ¢a
questionne. Donc je pense que notre mission éducative est de faire connaitre et aimer
Jésus Christ est aussi de regarder, de leur faire aimer leur propre religion, et d’'une
autre maniere qu’ils ont [’habitude un peu basique. Et tu vois, car ils ne sont pas trés
éduques non plus. Ils n’ont pas de connaissance trés bonne de leur propre religion.
Et donc de se faire positionner en chercheur de sens a mon avis ¢a évitera le
fondamentalisme. Dans n’importe quelle religion et aussi pour la religion chrétienne.
(FRO2)
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paskata kyla i$ tikéjimo perkélimo j kasdienj gyvenimg ir atsakomybés
isisgmoninimo. Asumcionistinio transformatyvaus ugdymo tema gali buti
atskiras tyrimas, nes ji labai daznai minima asumcionis¢iy vienuolyno
dokumentuose (Pre-capitular text (2006)) aptinkama ne Europoje esanciy
mokykly pedagoginiame diskurse. Kartais terminas ,transformatyvus
ugdymas* vartojamas kaip sinonimas ,,asumcionistiniam ugdymui®“. Deja,
tirtose mokyklose jos raiSka buvo labai silpna. Atliekant duomeny analize §
atskirg grupe MAXQDA programoje buvo sukelti , pasiaiskinimai®, kur
informantas, uzklaustas apie transformuojantj ugdymgq, tikslinasi klausimg,
nutyla, bando atsakinéti pasitikrindamas ,,ar cia j temq “. Analizuojant Sias
interviu istraukas, matyti, kad jy didZioji dalis ir yra apie ,, transformuojantj
ugdymq“, kaip kazkur girdétq dalykq, bet ne integraly démenj tirtose sub-
atvejy mokyklose (Is tyréjos uzrasy 2018-04-22). Gyvenimo ir tik&jimo jungtis
tirtose mokyklose labiau suprantama kaip gailestingumo, empatijos ugdymas,
savanorystés skatinimas, pilietinis angazuotumas.

Kalédy sventéms yra partnerystés rysiai su tam tikromis organizacijomis,
visada taip buvo, tada su kolegomis renkame Zaislus. Tai visada taip. Tai yra
mokyklos tapatumo dalis. Nors truputj savo laiko skiriame kitiems (FR14)™°.
Informanty pavyzdziai daugiau nurodo ,,proginius‘ renginius, bet jie (DKOS,
FRO1, FR11, LT04) kalbéjo ir apie tikéjimo ir gyvenimo sasajas kasdienése
situacijose. Tyrime gautus duomenis apie religinj ugdyma galima interpretuoti
dviem budais. Pirmasis, kad religinis ugdymas doktrinos perdavimo pozitiriu
ne daug akcentuojamas (tai vyksta religijos pamokose) ir yra
instrumentalizuotas: mokyti religijos, kuri bty tolerancijos pagrindas ir
padéty sugyventi labai skirtingy kultiry Zzmonéms; mokyti religijos, kad per
ja buty sustiprinta vaiko saviverté, potyris, jog esi mylimas ir pan. Toks
religijos mokymas yra daugiau etinis negu konfesinis, vedantis j asmeninj
susitikimg su Jézaus Kristaus asmeniu.!** Kita interpretacija teigia, jog
religinis ugdymas yra transversali asumcionistinio ugdymo dalis. Kartais
religinis ugdymas yra latentinis, o Kartais pasireiSkiantis artefaktais
(pavyzdziui, kryzius prie j€jimo ] mokykla (FR02), gerai jrengta koplycia,

140 glors, au niveau de la pastorale, pour la féte de Noél il y a le partenariat aves les
associations, ¢a c'est toujours fait comme ¢a, avec les collegues la collecte des jouets.
C'est pareil, ¢a fait partie de l’identité d'établissement. On donne un petit peu de son
temps pour les autres. (FR14)
141 Tokj katalikiskos mokyklos siekj nurodo Gravissimus educationis, 1l Vatikano
susirinkimo dokumentas, 1965 m.
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pritaikytos erdvés religiniam ugdymui (LT02, DKI10), integruotomis
programonmis ar religijos mokymu). Siuolaikinéje asumcionistinéje mokykloje
religinis ugdymas personalizuojamas (LT05, LT08, DKO04), atsizvelgiant j
vaiko religinj tapatuma, jo tikéjimo lygmenj, Seimos pazitiras. Religinis
ugdymas néra ,,Salia“ viso ugdymo, bet ugdymo viduje. Tai sukelia nemazai
itampos, kuri atsiskleidzia informanty pasisakymuose apie siekj jtraukti
sieclovadg | mokyklos gyvenimg, padaryti ja integralia dalimi, jtraukti
mokytojus ] religinio ugdymo jgyvendinima per jy mokomuyjy dalyky
pateikimg krikScionybés Sviesoje (FRO1, LT04, DKO0S). Taip pat iSryskéja ne
visiems suprantamas ir ne iki galo apibréztas religinio ugdymo tikslas.

Gal vieng dienqg man pavyks pasiekti, kad socialiniai, specialieji pedagogai
ir kiti pagalbos vaikui specialistai neziuréty j sielovadq kaip j kazkq, kas yra
Salia*”. Stai neseniai kalbéjome apie patycias, sveikatos ugdymq ir t.t.
Dalyvavo sielovadininké. Specialisté man saké: kq ji (sielovadinké — aut.) cia
darys? Kuo ji padés? Tai ne jos sritis. Jos sritis yra kryZius ir baigta. Bet
reikia iSaiskinti, kad ,, kryZius ir nekalbam daugiau * jums kazkq atnes. Jiis irgi
galite kazkq duoti Zmogui, kuris, jiisy manymu, uZsiima tik kryZiumi. Stai.
Kartais, binant Bondy, religiniu pozZiiriu yra labai sudétinga, nes cia jy
(religijy — aut) yra labai daug, kurios save pristato. AS nekalbu apie kieno
nors tikéjimo pakeitimq. Tai tikra Evangelijos skelbimo Zemé, bet tai ne
kryzZiaus Zygio Zemé. Stai skirtumas yra cia. Yra daug Zmoniy, kurie dél
refleksijos stokos, issilavinimo spragy sumaiso evangelizacijos Zeme su
kryZiaus Zygiy Zeme. (FR01)'*

142 Si un jour je réussis quelque chose, c‘est que la ,,Vie scolaire* ne voit pas la
pastorale comme quelque chose qui est a cété. Voila, mais par exemple, on vient de
réfléchir dans le projet d’établissement sur le harcelement, I’éducation a la santé etc.
Il'y a une animatrice de la pastorale. Les gens de la Vie scolaire me disent : que est
ce qu’elle vient faire ici ? A quoi elle va nous aider ? C‘est pas son domaine. Son
domaine c’est la Croix et on n’en parle plus. Mais il faut expliqur que ,,la croix et on
n’en parle plus“ va certainement vous apporter des choses. Vous pouvez aussi
apporter des choses pour la personne, qui selon vous ne s’occupe que de la croix.
Voila. Dans un moment donné, ici nous sommes a Bondy, c’est vraiment compliqué
du point de vue religion, parce qu’elles sont vraiment beaucoup, qui sont affirmées.
Pour moi il n’est pas question de changer la religion de quelqu’'un. En ce terme c’est
bel et bien la terre de I’Evangile car on annonce ici, mais ce n’est pas une terre de
croisade. Voila. La différence est la. Il y a beaucoup de personnes, qui je pense par
manque de réflexion, par manque d’éducation mélangent la terre d’évangélisation
avec la terre de croisade. (FR01)
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Vertybiu ugdymas. Vertybinis ugdymas yra kiekvienos ugdymo
tradicijos sudedamoji dalis, todél Siame disertaciniame darbe buvo tirtas tik
asumcionistinés mokyklos perspektyvoje. Tos vertybés yra gristos
kriksc¢ioniskaja etika ir netgi gali lemti mokyklos pasirinkima:

Man tai yra labai konkretu. Kitaip tariant, krikSioniskos vertybés yra
labiau jvardintos. ,,Elgtis su kitu taip, kaip norétum, kad kiti su tavimi
elgtysi”. Tai daugiau isreiksta. Turiu mintyje, kad tai gali gauti ir valstybinéje
mokykloje, bet cia, patikékite, yra ypatingy Siai mokyklai vertybiy. Ir vaikai
tai zino. Tai yra krikscioniska mokykla. Mes turime vertybes ir tai yra, kodél
Jjie yra cia. Ir jie tai gerbia. (DK11)*®
Nors, kaip teigia informantas DK10, dél kintancio mokinio profilio, vis
augancio migranty ar Siaip keliaujanciy skaiciaus ir mokyklai tampant vis
labiau heterogeniska religiniu pozidiriu, kriks$¢ioniSkas vertybes imta
vadinti ,,bendraZzmogiskomis“. Taip prarandamas tam tikras
kriksc¢ioniSkas savitumas, kuris kyla i§ tikéjimo Jézumi Kristumi. Todél
kai kuriose tirtose mokyklose pristatant vertybes pabréziamas ne tik bendras
vertybés iSplétojimas, aiSkinimas, bet pateikiamas ir aptariamos vertybeés
kriksc¢ioniskas pagrindimas. (DK02)

Kai a$ pristatau vertybes baznycioje™®, pradedu nuo krikscionisko
poziirio, as jq isaiskinu, paaiskinu, kq sakau dabar. Tai gali biiti universali
vertybé, bet pradésim nuo krikscionisko poziirio. Kai sakome, kad vaikas yra
unikalus, ir tai parasyta misy pamatinése vertybése (mokyklos ugdymg
grindZiantis dokumentas — aut.), kad Kiekvienas turi asmeninj tikslg. Griztame
] krikscioniskas vertybes. Dievas jus ir mane sukiré ypatingam tikslui. Jis
mums dave dovanas. Ir §tai uZduotis — surasti kas yra viduje, surasti Siaure*®
ir surasti Dievq, kuris ves tuo keliu. Taip as Ziuriu j kiekvieng vaikq ir j save

193 To me that is a very concrete thing. But otherwise it’s the Christian values that are
more outspoken. “To be to each other more as human as you will do to yourself.” It’s
more outspoken. | mean that will be something you could work in the public school
but here you can believe these are the special values we have at the school. And the
children know that. And this is a Christian school. And we have values and that’s the
reason why they are here. And they shall respect that. (DK11)

143 Informantas kalba apie mokyklos asambléjg, kurioje kartg per ménesj pristatoma
nauja vertybé.

145 Anks&iau buvo kalbéta apie tai, kad, norint rasti kryptj, reikia kompase pirmiausia
nusistatyti Siaure.
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patj. (DK02)**®
Pavyzdziui, ¢ia minimoje Rygaards mokykloje vertybés pasirenkamos pagal
tradicines asumcionistines vertybes, jos pritaikomos Siandieniniam diskursui
ir kontekstualizuojamos. Kas tris ménesius vertybés keiciasi, bet kas ménesj
jos pristatomos asambléjoje, integruojamos pamokose. Kitose tirtose
mokyklose vertybiy perteikimas néra toks sistematizuotas. Jis daugiau
susilieja su religiniu ir pilietiniu ugdymu. Informantai (DK11, LTO04)
pabrézia, kad yra sunkus vertybiy perteikimas, jeigu déstanc¢io mokytojo
vertybés nesutampa su kriks¢ioniskaja etika. Patys informantai sutinka,
kad yra tolstama nuo vertybiy, kuriy pagrindas yra Jézaus Kristaus mokymas,
ir einama link ,.bendrazmogisky vertybiy* (DK 13). Transformuojasi vertybiy
pavadinimai. Pavyzdziui, daug kalbama apie sugyvenima (fr. vivre ensemble)
(FR15, FROS), ir tai yra tam tikra istorinés asumcionistinio ugdymo
bendruomeniskumo vertybés apraiSka modernioje mokykloje; tolerancija
(FRO1) yra kriks¢ioniskos meilés, svetingumo pavadinimas. I$ visy tirty sub-
atvejy Rygaards mokykloje svarbiausias yra vertybinis ugdymas, kuris
planuojamas ir skelbiamas i§ anksto. Tai vyksta per asambléjas ir yra
integruojama j déstomus dalykus kaip hidden curiculum. Nors, kaip rodo
tyrimas, ne visos vertybés atitikty krikSCioniskos etikos reikalavimus.
Vertybiy artimumo krik§¢ioniSkam tikéjimui pozitiriu ,,ortodoksiskiausia“ yra
Pal. T. Matulionio gimnazija, kurioje lieka reikalavimai dél krikSc¢ionisky
vertybiy perteikimo, ir jos néra pasirenkamos tik konvenciniu pagrindu.
Aisku, likti istikimam krikscionisky vertybiy ugdymui. Galbiit pateikiant ir
nepatogiq tiesq. Galbiit neissiggsti laikmecio poZiiriy, kuriuos atspindi ir
vaikai, aisku, is tikryjy, kq ir is Seimy atsineSa, ar Seimos atzvilgiu, ar
draugystés, berniuky — mergaiciy atzvilgiu, visy ty bioetiniy klausimy. Ar
bendrai poziurio j gyvenimg klausimu, kq jie atsinesa is Seimy, is visuomenés,
i aplinkos. AS manau, kad labai svarbu, kad mokykla nepataikauty, cia irgi

146 Now, when | share values in the church, | start from Christian point of view, |
explain to them, | explain what | am saying now. This can be a universal value, but
we are starting here from the Christian point of view. When we say that child is
unique, and this is written in our core values, that each has a unique purpose for him.
We go back to Christian values. God has created me and you with a specific purpose.
He has given to us gifts. And that is the question ,to find what is inside, finding true
north and finding God'’s guiding in this way. That is the way how I look at each child
and myself. (DK02)
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iSlaikyty krikscionisky vertybiy stuburqg. Ir nebijoty tos nepatogios tiesos,
kuriq krikscionybé pateikia.(LT02)

Sis skirtumas tarp sub-atvejy atspindi skirtinguose sociokultiriniuose
kontekstuose esancias tiriamas mokyklas. Kalbédami apie vertybinj ugdyma
informantai i$skiria jy déstomam dalykui aktualias vertybes, kurios bendros
(kartais ,,nuleistos i§ virSaus*) visai ugdymo jstaigai ir dazniausiai turi sasajas
su istorinémis asumcionistinio ugdymo vertybémis, ir Siuolaikines vertybes,
kurios papildo ugdymo turinj.

Idomu, kad zZiarint j XXI amZiui reikalingus gebéjimus, jie eina kartu su
vertybémis. Zinote, turite iSmokyti vaikg biiti motyvuotu, iniciatyviu. Tai
beveik kazkas, kas atitinka vertybes, gali gerai sutapti su vertybémis. Yra
sgsaja tarp verybiy. Siekti pazangos. Biiti atsakingu, apsisprendusiu,
atsakingu uz save, uz visuomene. Tai gali buti XXI a gebéjimy dalis. Tai ne tik
gebéjimai, tai charakteris ir visa tai. Manau, kad asumcionistinése mokyklose,
Rygaards mokykloje mes tai galime susieti. Ir manau, kad ties tuo dirbsime
ateinancius penkerius metus. (DK02)

Apibendrinant matyti, kad religinis ugdymas suvokiamas ir
igyvendinamas multikultiriniame kontekste. Religinio ugdymo(si) pagrindas
yra vidujiskumas ir tik po jo — tikéjimo mokymas, kuris sitilomas katalikams
ar norintiems pazinti kataliky tikéjima. PrieSingai — sielovados veiklos yra
skirtos visiems, neatsizvelgiant j religinj tapatuma. Bet koks religinis ugdymas
veda j tikéjimo perkélima gyvenime. Si tyrimo dalis palieka atvirus klausimus:
ar Siuolaikiné asumcionistiné mokykla yra evangelizacijos vieta, ko tikisi i$
katalikiSky ugdymo jstaigy Kataliky Baznycia? Ar mokyklos pagrindas téra
tik krikSc¢ioniska etika? Kokig vieta sekuliarizuotoje visuomenéje, kur didelé
katalikiskos mokyklos mokiniy ir mokytojy dalis yra netikintys, uzima

147 And interestingly when are you looking to XXI century skills some on them are
lining with values program. You know, you need to teach children to be self-motivated,
self-entrepreneurs. That is almost something to do it somehow to fits in to, can fit very
well in our values. There is the link between values. Striving for excellence. Being
(responsibility) determination, responsibility for yourself, for society. Those things
can be build part in XXI century skills. It is not only skills, is also character and all
like that. So I think mainly in assumption schools, in this Rygaards School we can
make a link between this to thinks. Ant | think what we are going to be working on
next five years (DK02)
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konfesinis religijos mokymas? Vertybiy ugdymas, kaip ir religinis, labai
susijes su mokytojo pasaulézilira ir asmenine vertybiy sistema, todél yra
labiausiai kintantis sekuliarioje visuomengje. Taip pat matyti visuotiné valia
iSlaikyti vertybinj ugdymg ir pripazjstama jo ,pridétiné verté®, kuri suteikia
savituma asumcionistinei mokyklai. Tyrimas neatskleidé, kad mokytojai
remtysi, cituoty istorinéje mokykloje iSryskéjusias vertybes. Tai leidzia daryti
prielaida, kad jos jiems néra Zinomos, arba internalizuotos, kaip kazkas
natiralaus, ir taikomos kaip ,,savaime suprantamas dalykas®, nors vertybiy
perteikimas néra kvestionuojamas. Atlikus asumcionistinio ugdymo elementy
trijose mokyklose raiskos analiz¢, matyti rySkus sukibimas tarp ugdymo
turinio, vertybinio ugdymo ir religinio ugdymo.

3.4Siuolaikinis asumcionistinis ugdymas: tgstinumo ir kaitos
linkmeés

Atlikus empirinj tyrimg, galima teigti, kad asumcionistinis ugdymas
yra istoriskai susiformavusi ugdymo paradigma. Asumcionistinis ugdymas
taikomas placiau nei bendrojo ugdymo mokyklose, bet $is apibendrinimas yra
daromas tik atlikus tyrima bendrojo ugdymo mokyklose. Tyrime iSryskéja
krikscioniSkas teologinis ugdymo pagrindas, kuris remiasi [sikiinijimo
slépiniu. Marija Eugenija Milerret savo laiske kun. D*Alzonui (Nr. 1590,1843
m.) nurodo, kad veiklos tikslas yra [sikiinijimas ,, Jézaus Kristaus asmuo, kaip
ir Mergelés Marijos pritarimas Jézui Kristui, tai nukreipia ir miisy poZiirj i
ugdymg*. 2006 m. jvykusi generaliné kapitula i§skiria tris kryptis: 1) Zmonija,
kuri sukurta pagal Dievo paveiksla; 2) Zzmogaus pilnatvé ir kiekvieno pilnas
i8siskleidimas; 3) rupestis kiirinija (aplinka), kuri sukurta ir patikéta Zzmogui.
IS Sios perspektyvos pasaulis matomas kaip Dievo Karalysté, kuri patikéta
zmogui kurti bendradarbiaujant su Dievu. Tai biidingas asumcionistiniam
ugdymui optimistinis pozifiris j asmenj ir visuomeng¢ (LTO03, LT05) ir ugdymo
ikulttrinimas naujose geografinése ir sociokultirinése ugdymo teritorijose.
Teologiniu poziiiriu dél sekuliarizuoto mokykly konteksto tikéjimas daznai
yra latentinis elementas ugdymo pagrindime, nors kaip informanté DKO03
nurodo, jis yra mokyklos stuburas: Galiausiai sekti Jeézy, ir sekti jj kaip
pavyzdj, yra galutinis tikslas. Tai yra stuburas, bet stuburas, kurj ne visi
supranta. (DK03)*® Toks teologinis pagrindas salygoja optimistinj, o kartu ir

148 But that last step — following Jesus and following Jesus as example — is the ultimate
final. That is the back bone but it ‘s a back bone that maybe not everybody ‘s conscious.
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atsakingg pozilirj | asmenj. Asmuo yra pedagoginés veiklos iseities taskas ir
tikslas.

Potencialas yra vaiko viduje. Miisy, kaip ugdytojy, darbas yra tai atskleisti.
Tai praskelti uolq ir leisti gélei issiskleisti, jiis Zinote, visas potencialas yra
ten. Tai misy, kaip ugdytojy, vaidmuo. Tiketi, tikéti, kad kiekvienas vaikas turi
savyje potencialg. Zinote, tai pozityvus poziiris j individg. Manau, kad kartais
neteisingai zmonés kalba apie krikscionybe, kad ji neigiamai Ziuri j asmenyj.
Manau, kad poziiiris yra labai pozityvus. (DK02)*°
Manytina, kad asumcionistiné ugdymo antropologija lemia ir mokinio profilj.
Nors mokinio profilis nuo XIX a. iSoriskai pakites démuo, jis licka nepakites
savo idéja — ugdyti tuos, kurie i§ dalies palikti ugdymo nuosalyje arba gauna
nepakankamg tam laikmeciui ugdyma. Nuo mergaiciy ugdymo slinktis vyksta
migranty, specialiuvosius ugdymosi poreikius turiniy vaiky priémimo j
mokykla link. Tai kyla i§ poziiirio, kad kiekvienas yra ugdytinas ir kiekvienas
turi savo asmening misija, kurig ugdymas gali atskleisti. Ugdymo tikslas néra
sutelktas ties akademiniu rezultatyvumu (angl. academical exelence), bet ties
asmens jgalinimu, kurio tik viena i§ salygy yra akademinis rezultatyvumas.
Asumcionistinio ugdymo centre yra vaikas ir jo poreikiai. Démesys asmeniui
atsiskleidzia per ugdymo personalizavima, specialiyjy ugdymosi poreikiy
vaiky jtraukimg, multikultiriSkumg. Taip pat informantai pastebi
démesinguma asmeniui ne tik mokytojo su mokiniu santykyje, bet ir mokytojo
su kitais kolegomis bei vadovo su mokytojais.Tai istoriniame ir empiriniame
tyrime daznai vadinama ,Seimos dvasia“, dabar — bendruomeniskumu.
Informanto pateikta iliustracija rodo tam tinkamy formy paieska.

Pietis mokslo mety pradzioje (direktoriaus ir administracijos su naujais
mokytojais — aut). Manau, kad jau tai sukuria draugiskq atmosferq, kad
direktorius ir visa administracija yra tavo dispozicijoje. Tai néra atskirta. Juk
gali biti, kad administracija vienoje puséje, o paskui visi mokytojai — kitoje
puséje. Ir néra santykiy. O ¢ia visos durys yra atviros. Ir taip yra visada, kiek

(DK03)

149 Some potential is in inside of child. And our job as educators is to unpacked it. Is
to break hard rock, to release flower, you know, al potential is already there. That is
to be, to be our roll as educators. Believe, everyone to believe that each child is
potential. You know, that is positive view of the individual. | think sometimes
incorrectly people was saying of Christianity that has a negative view of individual. |
think the view is very positive (DK02)
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tik cia dirbu. Direktoriaus durys visada yra atviros. Taip yra. Jeigu reikia
kazkq pasakyti, durys atviros. (FR05)**®

Informanty teigimu (DKO02, LT04), ugdyme nesiekiama vykdyti
visuomenés uzsakymy, bet siekiama per asmens jgalinimg ir i§sivystyma
daryti pokycCius visuomenéje remiantis krikS§¢ioniSkomis vertybémis. Tai yra
idealistinis poziuris j ugdyma, kai tikima transformuojancia ugdymo galia,
kad wugdymas yra vienintelé visuomenés risamoji medziaga (FRO1).
Visuomené istoriniame tyrime matoma kaip Dievo karalystés kiirimo vieta,
empiriniame tyrime tai iSreiSkiama kitais zodZiais, bet vis tiek akcentuojamas
mokinio angazuotumas savo aplinkoje, pilietiSkumo ugdymas. Mokykla yra
kaip dialogo ir tarpusavio supratimo mokymosi vieta, kur eksperimentuojama,
koks yra galimas sugyvenimas mini tarpkultiirinéje visuomenéje — mokykloje.
Taip mokykloje yra mokomasi mokytis, mokomasi dirbti ir mokomasi
sugyventi biinant skirtingais. Tai irgi pozityvus pozitris j aplinka, kai per
ugdyma siekiama ja keisti, padaryti zmogiskesne. Mokslas ir Zinios yra
instrumentas Siam  veiksmui. Jgyvendinant asumcionistinj ugdyma
pasitelkiamas mokyklos projektas (misija, vizija, pamatinés vertybes). Tirti
sub-atvejai funkcionuoja kaip mokyklos, kuriy varomoji jéga yra ,,projektas®,
jis leidzia jgyvendinti kai kurias idéjas (pavyzdziui, Bondy mokykloje jvesti
mokiniy apraSomgjj vertinima vyresnése klasése, Pal. T. Matulionio
gimnazijoje jsigyti papildomg ugdymo erdve gamtoje — sodyba uz miesto,
Rygaards mokykloje jkurti nauja biblioteka — informacinj centrg) yra tarsi
pagrindas ir duoda kryptj mokyklos veiklai. Taip pat tokie mokyklos veikla
grindziantys dokumentai nesékmiy momentais leidzia pakilti ir pradéti is
naujo (FRO7). Projekto karimas vyksta horizontaliai: ir kiekvienas, nemanau,
kad tai naujiena, atnesa savo akmenj ir dalyvauja jvairiuose projektuose bei
patys yra ty projekty vedami (FR07).*®! Projekte (arba mokykly vizijose ir

10 Cvest un repas au début de l’année. Mais je pense que ¢a créer déja une
convivialité, que le chef d’établissement et tout la direction et a disposition. Pour
voila. Ce n’est pas un monde a part. Ca se peut se faire aussi, que la direction est
d’une coté et apres tous les enseignants de ’autre. Et il n’y a pas des liens. Et la,
toutes les portes sont ouvertes. Et ¢a s’est depuis que je suis la. Les portes des chefs
d’établissement sont toujours ouvertes. Ca se fait partout comme ¢a. S’il y a quelque
chose a dire, la porte est ouverte. (FRO5)

L Et que chaq 'un, je pense que ce n’est pas une surprise, porte sa pierre et porte Sa
part dans les différent projet et soit méme porté par ce projet.
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misijose, kaip jas supranta informantai) yra atpaZjstami tam tikri bruozai:
paprastumas, vieningumas, tarptautiSkumas (FR09, LTO04); pagarba,
draugiskumas (DK10), empatija, kito supratimas (LTO7) ir kitos vertybés.
Bendrai vertybés, arba vertybinio ugdymo programa, yra suprantama
kaip mokyklos stuburas.

Manau, kad vertybiy programa, kurig jie turi. Ir bendruomené, kurig sukiire,
yra mokyklos stuburas. Manau, kad vertybiy programa yra be galo svarbi.
Manau, kad kiekvieng ketvirtj pristatoma nauja vertybé. Ir tai yra visos
mokyklos centre. Visose pamokose tai yra. Viskas sukasi aplinkui tq vertybe.
Manau, kad jie turi keturias vertybes per metus, apie keturias. (DK07)**2
Empirinis tyrimas patvirtina latentinj teologinj asumcionistinio ugdymo
pagrinda (asumcionistinio ugdymo teologija — biity atskira tyrimo tema), kuris
lemia pozitirj | asmenj ir visuomeng. Ugdymo jgyvendinimas grindziamas ne
i8skirtinais metodais, bet vertybiniu etiniu ugdymu.

Remiantis empirinio tyrimo rezultatais ir naudojant Bray ir Thomas
pritaikyto asumcionistiniy mokykly tyrimui Kubo logika, galima brézti
Siuvolaikinio asumcionistinio ugdymo, pasireiSkiancio trijose tirtose
mokyklose Europoje, matricg (15 pav.). Galima daryti prielaida, kad dél
sociokultiirinio konteksto ir istoriniy bendrumy $i loginé schema galéty buti
validi visam asumcionistiniam ugdymui Europoje. Ar ta pati matrica yra
tinkama kituose Zemynuose, galéty patvirtinti (arba paneigti) tik ta pacia
metodologine logika grjstas tyrimas.

1%2] think the values program that they have. And the community that they have built
is really the backbone of this school. I think the values’ program is so important, 1
think they introduce the new value each term. And I think that they, that that is
centered through the entire school. In all the teaching that is done. Everything is
emphasized around that value. And | think they have 4 per year, around 4 per year.
(DKO07)
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4 DEMOGRAFINIS P mokiniy jvairové religiniu poZiGriu

rmokiniy jvairové tautiniu, etniniu poZidriu
PROFILIS versus Pivairiy socialiniy sluoksniu atstovavimas mokykloje
MULTI-PROFILIS Fspecialiuju ugdymosi poreikiy turinéiy mokiniu priémimas
Y oA

ra N\
* priklausymas nuo valstybiniu ugdymo programu
UGDYMO TURINYS | pasléptas ugdymo turinys/ papildomas ugdymas
* visuminis ugdymas ir ugdymo turinio fluidiskumas
* religinis ugdymas /sielovada
A J .
>

[

I bendruomeniskumas

PEDAGOGINIAI -pal_x-qe‘jm.as‘ cura personalis
PRINCIPAI [ mokinio jgalinimas

[ atvirumas sociumui

5 % » mokyklos vadovu charakteristikos

ZMOGISKIEJI * Mokytojai, kaip charizmos perdavimo kritiné masé
|§TEK|_| Al * vienuolés, dirbancios mokyloje

* darbas komandoje ir dalyvavimas projekt

15 pav. Siuolaikinio asumcionistinio ugdymo matrica remiantis empiriniu
tyrimu. (Sudaré autoré)

Sioje matricoje parodytos kaitos kryptys yra glaudZiai susijusios, jos
tarsi sukibg tarpusavyje, bet néra tolygios, jos kinta priklausomai nuo
konteksto ir Salies ugdymo sistemos. Tarpusavio sgveikoje, pavyzdZziui,
mokinio ,,multi profilis kei¢ia ugdymo turinio modeliavimg. O pakites
ugdymo turinys (ne tik gristas religija) leidzia plésti mokiniy profilj, tokia
kaita suponuoja naujy zmogisky istekliy ir mokytojy kompetencijy poreikj. S
empirinj tyrimg apibendrinanti matrica patvirtina prielaida, kad
asumcionistinis ugdymas yra adaptatyvus. Kinta raiSkos formos, bet
turininé dermé islieka: i§ krikS¢ioniskos ugdymo filosofijos ir paties
asumcionistinio ugdymo istorijos kyla démesys asmeniui, atvirumas
sociumui, visuminis ugdymas. Tuo paciu yra ryski slinktis i§ religinio
pagrindimo ir bendry taisykliy taikymo j suasmeninimg ir konvencing etika.
Gauta matrica leidzia dar karta modikuoti Bray ir Thomas Kuba.
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Etninés ir tautinés Apibréztas ir neapibréztas
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A 2 | jvairové > & | taikymas

16 pav. Bray ir Thomas Kubo plokstumy padalinimo projektas. (Sudaré
autore)

Sia matrica perkélus j Kuba ir validavus, bty galima vykdyti
platesnius asumcionistiniy mokykly tyrimus. Tokia schema iliustruoja
asumcionistinio ugdymo adaptatyvuma, istorines slinktis. Tai galima
interpretuoti kaip asumcionistinio ugdymo turinio dalinj praradima, didele
formy kaitg arba, remiantis J. Lydon (2009), kaip tolimesni charizmos
vystymasi, nes yra iSpildytos jos testinumui iSlaikyti reikalingos salygos:
raSytiniai Saltiniai, kritiné masé, charizmatiSskas lyderis arba jo simboliné
figira. Sios salygos garantuoja, kad paradigma yra tgsiama.

Trecios dalies bendrinimas. Siekiant atpazinti asumcionistinio
ugdymo kaitos ir testinumo elementus, buvo pritaikytas Bray ir Thomas
(1995) Kubas. Pritaikyme buvo remtasi istoriniame tyrime ir fokus grupéje
gautais duomenimis. ISskirtas centrinis elementas — teologiné prieiga, t.y.
ugdymo kristocentriSkumas, antropologija, Zinojimo samprata, visuomeng ir
socialumas. Empiriniame tyrime dalyvaujantys trys subatvejai —
asumcionistinj ugdyma taikanc¢ios mokyklos.

e Asumcionistinés mokyklos mokinio profilis heterogeniskas,
atsiskleidzia ,,multi“ fenomenas, kurio negalima suprasti atsietai nuo
ugdymo turinio ir metody, bei sociokultiirinio konteksto. Religinis
mokiniy profilis yra bene labiausiai pakités lyginant su istoriniu
tyrimu. Socialinio profilio poziiiriu taip pat didelé slinktis nuo elitiniy
i mokyklas ,visiems“. Tai atskleidzia bitinybg krikS¢ionisku
jkvépimu besiremian¢ig ugdymo tradicija rekontekstualizuoti
Siuolaikiniame kontekste.
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Visuminiame ugdyme is$skiriama socialinio — pilietinio ugdymo
dimensija. Apibendrintai matyti, kad ugdymo turinys formuojasi i$
Salies, kurioje yra mokykla, bendrojo ugdymo programy ir
asumcionistinio ugdymo segmenty, kurie ateina i§ gerosios patirties
kitose mokyklose ir istorinéje tradicijoje. Religinis ir vertybinis
ugdymas traktuojamas kaip papildomas ugdymas, kuris kuria
mokyklos ,,specifiskumg™. Sutinkamos naujos personalizuoto
ugdymo raiskos vietos: biblioteka, socialiné praktika, integruotas
specialiyjy ugdymosi poreikiy vaiky priémimas. Akcentuojamas
ugdymas kontekste, palydéjimas ar transformatyvus ugdymas ne
visada atitinka nusistovéjusius apibrézimus. IStekliuose didesné
reik§mé skiriama zmogiskiesiems, o ne tradiciniams materialiniams
iStekliams, juolab, kad pastarieji daznai nepriklauso nuo pacios
mokyklos veiklos, bet yra reglamentuojami bei skirstomi i§ valstybés
biudzeto.

Indukciskai iSrySkéje nauji religinio ir vertybinio ugdymo démenys
yra salygoti konteksto, t.y. labai sekuliarizuoti, ne visi mokytojai yra
internalizave asumcionistinio ugdymo vertybes, kaip dalj pacios
paradigmos. Nors visuotinis siekis iSlaikyti vertybinj ugdyma ir yra
mokyklos ,,pridétiné verté®, ji atsiskleidzig sarySyje tarp religinio
ugdymo, ugdymo turinio ir vertybinio ugdymo. Empirinis tyrimas
atskleidzia, kad asumcionistinis ugdymas yra adaptatyvus — Kintant
formoms islieka turininé dermé.
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DISKUSIA

Pasirinkta atvejo studijos metodologiné prieiga leido pazvelgti i
asumcionistinj ugdymg mokykloje, kaip vienets, turintj skirtingas raiskas.
Disertacinio tyrimo ribos sutampa ir su atvejo studijai, kaip metodologinei
prieigai, i§sakoma kritika, kurioje nurodoma neaiski riba tarp konteksto ir
tiriamo fenomeno. Atlickamo asumpcionistinés Mokyklos tyrimo atveju
kontekstas yra svarbi ir tyrima praturtinanti realybé, bet buvo sunku i$skirti,
kur asumcionistinio ugdymo specifiskumas, o kur i§ konteksto ateinantys
elementai. Kadangi atvejo studija leidzia tirti duomenis jy specifiniame
kontekste, tai analizuojant ir apibendrinant duomenis buvo daug svarstymo,
kuris atsispindéjo ir tyréjo uzrasuose, kaip atskirti riba tarp ,teksto ir
konteksto®. Kita atvejo studijos kritika (Yin 2013, p. 10) teigia, kad atvejo
studija neleidzia atlikti generalizacijos ir teorijos konstravimo. ,,ApibréZiant
tyrimo vieneta, determinuojamos ir duomeny rinkimo ribos* (Yin, 2013, p.
25), todél Siame disertaciniame tyrime grieZtas tyrimo vienety apibrézimas
buvo ypac svarbus, nes tiriamas objektas apima labai platy, tarptautinj tyrimo
lauka ir kyla rizika surinkti perteklinius duomenis, kurie nesuteiks analizei ir
probleminio klausimo atsakymui reikalingos informacijos, o duomeny analizg
padarys tik klampesne. Analizés vienety skaiéiy riboja ir disertacinio tyrimo
apimtis. Taip pat tematinés analizés, kaip metodo lankstumas sudaré
galimybes interpretuoti i§ pirmo poziiirio nutolusius duomenis, sujungti juos j
prasmines temas ir interpretuoti kaip asumcionistinio ugdymo démenis, kurie
pasirei$kia skirtinguose sociokultiiriniuose kontektuose. Disertaciniame
darbe atvejo studija (kaip ir remiantis eksperimentiniu tyrimu)
generalizuojama kaip ,teorinis pasitilymas®, o ne universalus atvejis, kitaip
tariant, tai yra analitiné, o ne statistiné generalizacija.

Gauti empirinio tyrimo rezultatai turinio pozidiriu buvo
interpretuojami katalikiSko ugdymo teorijos (filosofijos ir teologijos)
perspektyvoje, testinumas ir kaita suvokiami remiantis socialiniu
Konstruktyvizmu. Tai leido j asumcionistinio ugdymo sistemg Zzitréti kaip |
nuolatos kintantj, konstruojamg darinj, kuriame yra nekintanti Serdis. Raiska
ir netgi kai kurios turinio dalys gali biiti kintancios. Disertaciniame darbe
siekiama ne vertinti kaitg, bet jg identifikuoti. Kaitos ir testinumo vertinimas
buty daugiau praktinis darbas vadybiSkai organizuojant asumcionistines
mokyklas. Jeigu biity pasirinkta neotomistiné interpretacija, tikétina, kad
atsirasty daugiau vertinimo arba lyginimo su idealiuoju teoriniu katalikisko
ugdymo modeliu. Taigi, $io tyrimo naujumas i$§ dalies yra ir pasirinktoje
konstruktyvistingje interpretacijos perspektyvoje, kurios turinio atrama yra
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katalikisko ugdymo filosofija ir teologija. Manytina, kad teisingg
konstruktyvistinés prieigos pasirinkimg patvirtina ir tai, kad pati turinio
interpretacijos teorija, t.y. katalikiska ugdyma grindZzianti teorija, taip pat
pakito, ji buvo ,,sukonstruota“ po Il Vatikano Susirinkimo. Todél istoriniame
tyrime ir empiriniame tyrime gauti duomenys generalizuojami, pateikiamos jy
interpretacijos, bet nelyginami toje pacioje teorinéje perspektyvoje. Atvejo
studijg nuo istorinio tyrimo atskiria du skirtingi duomeny (angl. sources of
evidence) rinkimo buidai: tiesioginis stebéjimas ir interviu (R. K. Yin, 2003).
Remiantis istorinio tyrimo ir atvejo studijos sarySingumu, teoriniu disertacijos
pagrindu laikomas istorinis asumcionistinio ugdymo atvejo tyrimas, o
empiriné dalis — trijy asumcionistinj ugdymg jgyvendinanciy Siuolaikiniy
mokykly studija. Istorinis tyrimas §ioje studijoje uzima teorinio tyrimo vieta,
nes retrospektyviai zifirima j tiriamg savitg ugdymo sistema.

Istoriniy  mokykly tyrimas buvo atlickamas Centriniame
AsumcionisCiy kongregacijos archyve Pranctizijoje. Dalis istorinés medziagos
yra dingusi arba nesuklasifikuota ir sunkiai prieinama, todél buvo naudoti
antriniai $altiniai (pvz., laisky citavimas vélesniuose rastuose ir pan.). Taip pat
tikétina, kad tyrimas biity iSpléstas daugiau naudojantis skirtingose mokyklose
esanciais istoriniais Saltiniais (pvz., Piety Afrikos Greihamstauno mokykloje,
Leono mokykloje, Nikaragvoje ir pan. esanCiais Saltiniais), kurie tyréjai
nebuvo prieinami. Istoriniame tyrime naudoti bendri Saltiniai (iSvardinti
istorinio tyrimo metodologiniame apra§yme), o empiriniame tyrime — interviu
medziaga. Nors teoriskai galima gretinti tokiais skirtingais metodais gautus
duomenis, neiSvengiamai atsiranda tam tikras atotriikis tarp duomeny
pobudzio ir interpretacijos. Istorinius duomenis buvo siekiama interpretuoti
XIX a. Kkatalikisko ugdymo sampratos teorinéje perspektyvoje, toks
atsiribojimas nuo vertinimo 18 Siuolaikinio pozitrio tasko yra labai sunkus, nes
yra pakites sociokulttrinis kontekstas, ugdymo teorijos ir pan. Dirbant
archyvuose buvo susidurta ne tik su Saltiniy prieinamumu, nes ne visus
dokumentus galima rasti archyve Paryziuje, bet ir techniniu jy apdorojimu.
Didzioji archyvy dalis néra suskaitmeninta, todél reikia skaityti XIX a. ranka
raSytus jrasus sengja pranciizy kalba, su to meto trumpiniais ir gramatinémis
néra susisteminti ir koduoti, todél jy radimas fonduose irgi ne vienu atveju
buvo sudétingas. Patys asumcionisCiy kongregacijos archyvai buvo daugiau
tyrinéti raSant Marijos Eugenijos Milleret biografija ar kongregacijos istorija,
negu ugdymo jstaigos pozilriu. Tai buvo naujas paieSkos tipas ir
bendradarbiaujant su archyviste. Nagrinéjant istorinius sub-atvejus ir atliekant

empirinj tyrima, dél ribotos darbo apimties nebuvo analizuojami vadovéliai,
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ugdymo priemonés, ugdymo planai. Minéty Saltiniy naudojimas empiriniame
tyrime pagilinty pazinimg ir netgi galéty verifikuoti gautus rezultatus interviu
medziagoje.

renkant medziaga. Rygaards ir Bondy mokykloje interviu buvo atlickami ne
tyréjos gimtaja kalba, kai tuo tarpu pal. T. Matulionio gimnazijoje — lietuviy
kalba. Nors tyréjai yra zinomos angly ir pranciizy kalbos, tai 1émé tam tikra
skirtuma lyginant su sub-atvejo tyrimu Lietuvoje. Taip pat tyréja yra gyvenusi
ir turi nemazai asmeniniy rySiy su Bondy mokykla. Tai pad¢jo greitai sukurti
asmeninj kontaktg, bet atsirado rizika, kad raktiniai informantai dél artimy
tarpasmeniniy santykiy nesamoningai kreips tyrima pagal savo poziiirj ir
supratimg (Yin, 2003). Pal. T. Matulionio gimnazijos sub-atveju rizika buvo
atskirti interpretacija, kylancia i§ sub-atvejo platesnio pazinimo, nuo
interpretacijos, remiantis gautais tyrimo duomenimis. Pateikiant tyrimo
ataskaitg iSnasose paliekamos iliustracijos originalo kalba gali padéti labiau
suprasti ne tik turinj, bet ir raiSkos atspalvius, pavyzdziui, informanty
vartojamus $nekamosios kalbos Zodzius, sgvokas.

Tiriant asumpcionisting Mokykla Europoje gauti rezultatai naudingi
edukologijos mokslo pazinimo plétimui ir kartu tolimesniam praktiniam
paradigmos supratimui bei taikymui. Be to pasirinkta dauginé atvejo studija
didina rezultaty patikimuma ir taip pat — jy perkeliamuma. Empiriniame
ir pan.) ir tévy atstovai, todél triksta vaiky perspektyvos (angl. child voice).
Tiriant vaiky perspektyva, reikalingi kiti duomeny rinkimo instrumentai ir
interpretaciné logika. Turimus duomenis biity galima nagrinéti pagal kitokia
filosofing perspektyva. Jdomi biity moters tema, nes pirmosios mokyklos buvo
kurtos i$skirtinai mergaitéms, o jy mokytojos — irgi tik moterys. Ugdymo
turinyje ir organizavime atsispindi riipestis dél moters lavinimosi ir vaidmens
visuomenéje. Mokykla, kaip ir kitos katalikiskos ugdymo jstaigos
mergaitéms, uzémé vieta motery emancipacijoje. Kita galima perspektyva —
kolonizacija ir jkultiirinimas. Si tema i§ dalies yra nagrinéta disertaciniame
tyrime. Tai patvirtina Rogers R. (2007) teiginj, kad kolonizacijos procese
moterys vaidina ypatingg ugdymo vaidmenj, nes perduodamos moralines
vertybes tikisi perkeisti visuomeng i$ vidaus. Jeigu vyrai misionieriai ugdo
berniukus siekdami suformuoti vietinj elitg ir daryti poveikj per valdZios
struktiiras, tai moterys — ugdo mergaites, kad jos ,,i§ vidaus* transformuoty
savo visuomene.
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Kadangi asumcionistinis ugdymas yra taikomojo pobiidzio, tai tokia
studija yra, kiek zZinoma tyréjai, pirmasis bandymas sisteminti asumcionistinj
ugdyma gretinant istorinio tyrimo ir empirikos rezultatus. Jeigu bty atlikta
daugiau iSsamiy asumcionistinio ugdymo tyrimy kaitos ir tgstinumo poziiiriu,
bty galima juos lyginti tarpusavyje arba Sio tyrimo radiniais praplésti jau
turima pazinima. Sio tyrimo atveju gauti radiniai kontekstualizuojami
Kataliky Baznycios gairiy katalikiSkam ugdymui temose: katalikiska mokykla
ir multikultirinis kontekstas, tikéjimo perdavimas sekuliarioje visuomenéje,
tikéjimo ir kultGros salyciai, Zzmogiskieji iStekliai vykdant katalikiskos
mokyklos misija, holistinis ugdymas ir pan. Baigus disertacinj darbg buvo
paskelbtas popieziaus Pranciskaus paraginimas ,,Christus vivit®, kuriame yra
ir skyrius mokyklos tema. Paraginimas mokyklg kontekstualizuoja jaunimo
kultiiros ir sielovados lauke, kaip ir ankstesniuose Baznyc¢ios dokumentuose ji
matoma kaip autentiSka evangelizacijos vieta. Gretinant su disertacinio tyrimo
radiniais aktualios naujo dokumento temos yra S$ios: dialogo kultiiros
ugdymas; mokyklos, kaip atviros bendruomenés, o ne ,,bunkerio®, statymas;
skatinimas gebéti reaguoti j vartotojisSkumg mokéjimu rinktis ir pasidalinti su
stokojanciais. Sio dokumento iskeltos naujos temos atliepiamos ir tyrimo
radiniuose. Atliktas tyrimas gali biiti naudingas toliau plétojant teorinj
asumcionistinio ugdymo aiSkinimg. Praktikams gali biiti taikomo
asumcionistinio ugdymo konceptualizacija ir identifikuoti tekstiniai Saltiniai.
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ISVADOS

1. Asumcionistinio ugdymo mokykloje tyrimas leido rekonstruoti loginj

istorinés asumcionistinés mokyklos modelj ir iSskirti pagrindinius istorinius
asumcionistinio ugdymo démenis. Asumcionistiné mokykla XIX a. laikési
tuo metu oficialiai pripazintos tomistinés ugdymo filosofijos, kurioje

akcentuojamas antgamtinis ugdymo tikslas, tiesos pazinimas, visy

ugdomyjy dalyky subordinacija religiniams ugdymui. Asumcionistinj
ugdymg jgyvendinanti istoriné mokykla (nuo 1841 m.) pasizymg¢jo Siais
bruozais:

Mokykla mergaitéms ir jy ugdymui konstruojamas turinys. Sis démuo
budingas visoms XIX a. lyties pozitiriu homogeniskoms mokykloms.
I8siskiria praktinis ugdymo tikslas — iSpildyti savo sluoksnio moters
uzdavinius. Asumcionistiné mokykla iSplecia mergaiciy ugdyma —
akcentuoja gamtos moksly svarbg, jveda Sokiy pamokas (tai nebuvo
jprastas religiniy mokykly curriculum). Religinj ir charakterio
ugdyma sieja su pilietiSkumu ir jsipareigojimu visuomenés atzvilgiu.
Orientacija j sociuma pasireiskianti per demografinj profilj, ugdymo
turinj bei ugdymo metodus. Pirmosios mokyklos lyties ir socialinés
padéties poziiiriu — homogeniskos, bet atviros tautinei ir etninei
jvairovei. Misijy krastuose, atsiliepiant j sociokultirinj ir ekonominj
konteksta, buvo jkurtos mokyklos nepasiturintiems vaikams. Praktinis
ugdymo tikslas — paruosti moterj $eimos ir visuomenés gyvenimui —
neprieStarauja tomistiniam ugdymui, bet iSrySkinamas ugdymo
pragmatinis ir sociokultiirinis aspektas. Taikomas ,,panardinimas® —
charakterio ar socialinio/pilietinio ugdymo metodas. Ugdyme
budingas idealizmas — jsitikinimas, kad vykdant Svietimo misija
prisidedama prie visuomenés atnaujinimo.

Religinis ugdymas suprantamas ne tik kaip atliepas katalikisky Seimy
ugdymo poreikiams, bet ir kaip evangelizacija misijy kraStuose.
Evangelizacija daznai yra jtampoje su jkultiirinimu, nes pastebimas
,pranciiziSkos mokyklos*“ perkélimas ] kitas S$alis. Mokyklose
ugdomos moralinés nuostatos tikintis religinio asmens atsivertimo ir
didesnio socialinio angazuotumo.

Akademinis meistriSkumas, biidingas to meto elitinéms mokykloms,
turi prakting orientacija: kuo geriau pasirengti savo luomo
uzdaviniams atlikti. Akademiné paZzanga turi tiksla bendrame
visuomenés pazangos géryje. Misijy mokyklose akademinis
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meistriSkumas pasitraukia j antrg plang, o akcentuojamas praktinis
mokeéjimas.

Istorinés asumcionistinés mokyklos ir aktualiosios mokyklos tyrimas
sudaré galimybe modifikuoti ir validuoti Bray ir Thomas (1995) Kuba, ji
pritaikant Siuolaikinés asumcionistinés mokyklos tyrimams skirtinguose
kontekstuose.

e I[storiniame tyrime iSlaikomi visi trys Kube sujungti ugdymo realybés
vienetai: geografinis lokacinis, demografinés grupés, ugdymo ir
visuomenés plokstuma. Ugdymo ir visuomenés plokStumoje
atsisakyta darbo rinkos ir politiniy poky¢iy lygmeny, nes geografinés
lokacijos susiaurintos iki konkrec¢ios mokyklos, kaip tiriamo vieneto.
Atsizvelgiant | religini mokyklos pagrindg jvestas moralinio ir
religinio ugdymo lygmuo. Demografiniy grupiy plokStumoje jvesta
mokiniy sudéties analizé socialiniu ir ekonominiu pozitriu.

e Bray ir Thomas (1995) Kubas pakeistas jvedant naujas laiko ir
filosofinés bei teorinés prieigos plokStumas. ISsiskiria tiriamo
laikmecio ugdymo filosofija bei teologija: a) XIX a. tomistiné
filosofija, b) XXI a. katalikisko ugdymo teorija, kuri remiasi Kataliky
Baznyc¢ios norminiais dokumentais apie ugdyma.

e Sukurta empirinio tyrimo matrica. D¢l tautinio tapatumo Svarbos
Europoje etniné grupé papildyta tautine grupe. Dél didéjancios
sekuliarizacijos iSskirta religiné grupé (kaip palankumas tradicijai) ir
konfesiné priklausomybé (kaip iSpazjstama religija). Demografine
nelokacing ploksStumg tikslinga keisti | plokStuma ,,demografiniai
multi-profiliai“. Ugdymo ir visuomenés plok$tumoje i$skirtos $ios
sritys: a) apibréZtas ir neapibréztas ugdymo turinys, b) pedagoginiai
principai (vietoj ugdymo metody), ¢) zmogiskieji iStekliai ir jy vadyba
(vietoje valdymas), d) multireliginis ugdymas ir konvencinés etikos
taikymas.

Toks Bray ir Thomas (1995) Kubo pritaikomumas rodo, kad jo sistema

néra uzdara ir gerai atskleidzia sukibimg tarp skirtingy lygmeny, kuomet
matyti, kaip vieno démens pasikeitimas keicia ir kitus.

3. Asumcionistinio ugdymo trijose mokyklose Europoje kryzminé
analizé iSrySkino asumcionistiniy démeny pasireiskimo testinuma ir
kaita turinio pozitiriu.

e Pagrindiniai asumcionistinio ugdymo  démenys (orientacija i
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sociumg, bendruomeniskumas, akademinés pazangos sgrySingumas
su asmeniniais tikslais ir praktika, religinis ugdymo pagrindimas)
atpazjstami tyrime, nors jy raiSkos formos pasikeitusios. Turininiu
poziiiriu vertybinis ugdymas daugiausiai pripazjstamas, kaip
asumcionistinio ugdymo Serdis ir jis yra islikgs visose tirtose
mokyklose. Démesys | sociuma orientuotam ugdymui, pilietiniam
angazuotumui bei  bendruomeniskumui  pasireiskia  per
formuluojamus ugdymo tikslus ir ugdymo organizavimo bidus.
Multi-demografiniai profiliai i§ dalies yra tgstinumo raiska, nes
asumcionistiné¢ mokykla ir XIX a. tur¢jo atviruma skirtybéms.
Asumcionistiniame ugdyme yra démeny, kurie neisliko arba Zymiai
pasikeité. Pastebimas poslinkis nuo visy dalyky religinés
subordinacijos j religijos, kaip sudedamosios holistinio ugdymo
dalies, pripazinimg. Taip pat empiriniame tyrime iskilo keletas naujy
elementy, neturinéiy analogy istoringje paradigmoje: kity religijy,
ypaC islamo, iSpazin¢jy mokymasis katalikiSkoje mokykloje,
specialiuosius ugdymosi poreikius turiniy vaiky personalizuotas
ugdymas, bibliotekos, kaip emocinio intelekto ugdymo vietos,
samprata. Kaita atsispindi mokiniy ir mokytojy ,,multi profilyje,
kuris lemia ugdymo turinio bei taikomy metody kaita.

4. Atliktas katalikiSko ugdymo sampratos ir asumcionistiniy mokykly tyrimas
leido aprasyti ir interpretuoti naujus asumcionistinio ugdymo démenis ir/ar

ju modifikacijas. Naujy démeny atsiradimas ar zenkli seny démeny
transformacija vyksta kintancios visuomenés ir charizmos atvirumo
naujumui kontekste.

Religinio ugdymo patraukimas j curriculum pakrasc¢ius vyksta dél
sociokultiiriniy pokyc¢iy, sekuliaréjancios visuomenés bei valstybiniy
bendrojo ugdymo programy diktuojamo ugdymo turinio, kurj
igyvendina ir katalikiSkos mokyklos. Tikéjimas nebéra visuotinai
diegiamas, bet suprantamas kaip galimas asmeninis pasirinkimas.
Postimis j konvencing etika yra salygotas sekuliaraus ir
multikultiirinio konteksto, kad biity pasiektas tarpusavio sugyvenimas
nebegali buti primetama viena, grieztai katalikiSkomis vertybémis
grista etika, reikalingi susitarimai grjsti skirtingomis etinémis
sistemomis. Mokykla sukuria mini-visuomeng, kurioje mokomasi
sugyventi tarp skirtingy zmoniy.

Ikulttrinimo procesai vyksta ne misijy krastuose, bet Europos
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mokyklose. Siekdama tvaraus visuomenés vystymosi mokykla kelia
sau uzdaviniu ugdyti kritinj mastyma siejant ji su etiniu religingumu
ir atsakingu socialumu. Kartais pasireiskia bandymai krik§¢ioniskos
etikos principus jdiegti i kity religijy iSpazingjy etines sistemas.

Charizma yra kintantis fenomenas, todél kai kuriy démeny iSnykimas arba
naujy atsiradimas néra zenklas, kad S$iandieniné asumcionistiné
mokykla neatitinka savo pirminés vizijos ir misijos. PrieSingai, per tai
atpazjstamas asumcionistinés Mokyklos bruozas — adaptatyvumas.
Taip pat vyksta pacios tradicijos verifikavimas kintanciose
sociokultiirinése salygose, pritaikoma prie mokiniy poreikiy,
siekiama atsiliepti j visuomenés issiikius.

ISeitiniai disertacijos teiginiai i§ dalies pasitvirtino: asumcionistinis
ugdymas mokykloje islaiko esmines katalikisko ugdymo dimensijas, nors jy
raiska yra labai pakitusi. Asumcionistinés mokyklos, ugdymo organizavimo,
déstomy dalyky turinio ir formy poziliriu yra nutolusios nuo istoriniy
mokykly, bet prasminiai démenys — orientacija j sociumg, akademinis
meistriSkumas (kaip asmeniné pazanga), moralinis (vertybinis) ugdymas —
sudaro asumcionistinio ugdymo Serdj. Empirinis tyrimas parodé, kad
charizmatinis lyderis arba mokyklos valdymas, kuriame akcentuojamas
tradicijos perdavimas, uztikrina asumcionistinio ugdymo tgstinumg.
Reiksmingi yra zmogiskieji istekliai, kurie sudaro kriting mase charizmos
perdavime. Tradicijos konceptualizavimas tirtuose sub-atvejuose atsiskleidé
silpniau. Jis yra rySkus tinklaveikoje pacioje tiriamoje mokykloje, o ypac
tarp mokykly. Istorijoje tinklaveika pasireiské kaip misijy plétra, perkeliant
»pranciiziska™“ ugdymo modelj, aktualiajame ugdyme ji yra vienijancio
ugdymo modelio kiirimas ir konceptualizavimas dalinantis geraja patirtimi
ir bendru istoriniu paveldu, siekiant ugdymo jkultiirinimo ir savito, tam tikrai
Saliai biidingo, asumcionistinio ugdymo portreto.
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REKOMENDACIJOS

Si disertacija gali pasitarnauti ne tik plediant teorinj Zinojima apie
asumcionistinj ugdyma, bet ir jj taikant ugdymo jstaigy praktikoje. Atlikus
tyrima ir apibendrinus gautus rezultatus formuluojamos Sios rekomendacijos:

Tyréjams rekomenduojama, panaudojant modifikuota ir tyrime
taikytg Bray ir Thomo (1995) Kubg, plésti asumcionistinio ugdymo
taikymo tyrimus Kituose sub-atvejuose Europoje ir uz jos riby..
Galimas palyginimas tarp skirtingy geografiniy lokacijy, pavyzdziui,
asumcionistinio ugdymo raiSkos Europoje ir Azijoje esanciose
mokyklose. Didesnis tiriamy sub-atvejy skaicius didinty gauty
rezultaty patikimumga. Tiriamy sub-atvejy skaiciaus didinimas leisty
pereiti i§ analitinés j statisting generalizacija. Istoriniame tyrime
tyréjai nebuvo prieinami Saltiniai esantys istorinése mokyklose
kituose Zemynuose. Gilinantis ] atliktg tyrimg ir jj pleCiant buity
tikslinga atlikti iSsamesne istoring studija, ypa¢ mokykly kiirimosi
naratyvg kontekstualizuojant tiriamo laikotarpio kultirinéje ir
edukacingje aplinkoje.

Tyréjams ir praktikams, remiantis J. Lydon (2009) teiginiu, kad
sékmingam charizmos perdavimui reikalinga charizmatinis lyderis,
kritiné masé ir raSytiniai Saltiniai, bei jvertinant, kad tirtuose
subatvejuose  aptiktas  silpnas  asumcionistinio  ugdymo
konceptualizavimas ar raSytiniy iStekliy naudojimas,
rekomenduojama  atkreipti démes] ] reikalingg apibréZtg
asumcionistinio ugdymo samprata, iSskirtus principus ir parengta
metoding medziagg. Toks darbas galéty buti atliktas
bendradarbiaujant tyréjams ir praktikams.

Mokykly vadovams ir atsakingiems uz asumcionistinio ugdymo
igyvendinimg rekomenduojama atkreipti démesj ] pastoviy ir
asumcionistiniame ugdymui budingy elementy iSlaikyma bei
stiprinimg ugdymo procese. Atkreiptinas démesys ] kritinés masés,
kuri palaiko ir perteikia charizmg, i$laikyma priimant naujus
darbuotojus. Atkreiptinas démesys priimant sprendimus, kuomet
konvenciné etika nebepaiso bendry vertybiy ir taip iSkreipiami
katalikiSko ugdymo principai. Svarbu rekontekstualizuoti i$
krik§¢ionisko jkveépimo kilusia ugdymo tradicija Siuolaikiniame
kontekste.
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Thomas) in ber disseriation project . The mansformation of Assamption school- the case of
Earopa™.

(7D

Alark Bray
UNESCD Chair Professor in Comparative Education
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3 PRIEDAS

MOKINIYU REGISTRACIJOS 1841 M. FAKSMILES KOPIJA
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4 PRIEDAS
Mokiniy registracijos knygy istraukos

Vardas, Amzius | Atvyko i ISvyko Tolimesné
pavardé mokykla veikla!®
1841-1842 m.m. (Rue de Vaugirard)
1 | Emma Ryan 11 1841-10 | 1847 -01 Aire!®

2 | Emma Cronier 10 1841 -12 1843 -04

3 | Noemi Caullet 12 1842-01 1846 -08 Mire 1846-08-

16
4 | Gertrude Ryan 8 1842 -04 | 1843 -04
5 | Marquerit 3 1842 -04 | 1843 -04
Ryan
6 | Marie Byrne 8 1842 -04 | 1843 -04 Airé
7 | Josephine 15 1842 1845 Istojo | RA/ T-
Macnamara Emanuele
pusseseré/ airé
8 | Augusta 8 1842 -08 | 1843 Mme Hubbs
O‘Mahony 1850-10 1853 airé
9 | Elisabeth 13 1842 -08 | 1843 -05
Moriarty
10 | Cecile 5 1842 -08 | 1844- 08
Prud‘home

11 | Marie Guibier 5 1842 -08 | 1843 -08

1842-1843 m.m. (Impace des Vignes)

12 | Henriette 13 1842 -10 | 1843 -10 Mme Sourdeau
Leriche

13 | Caroline 13 1842-10 1844 -08
Churlet

14 | Antoniette 13 1842-10 1846 -08 Mme Rabault
Soumain

15 | Louise 12 1843 -04 | 1846 -08 Miré 1847
Valentine

16 | Berthe de 11,5 1843 -05 1846 -08 Mme Rosback,
Rothi miré 1858

153 Salia stulpelio ,,i§vyko* prie kai kuriy jra§y yra vélyvesné pastaba apie tai, kokia
yra buvusios mokinés nauja pavardé po santuokos, kai kur yra pazyméta mirties data.
1% Mokinés kilmé pazyméta pagal pavarde taip pat patvirtinta tyréjos, konsultuojantis
su archyviste Therese Maylis, kuri rémési kitais $altiniais nurodant i§ kokiy $aliy
atvyko mokines.
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17 | Grotise de 9 1843 -05 | 1846 -08 Mme Mouiron
Rothi
1843-1844
18 | Angele de Ia 11 1843 -10 | 1844 -06
Batie
19 | Augustine de 9 1843 -10 | 1844 -06
la Batie
20 | Laurence 12 1843 -10 | 1847 -06
Barroilhet
21 | Madelein 14 1844 -02 | 1848 -03 Miré 1853
Beiling Mme
d‘Everlange
22 | Emelie Bayard 7 1844 -05 | 1845 -03 Mire
23 | Anna Joly 10 1844 -06 | 1845-03 Mme
Vautirghem
24 | Jenny 11 1844 -06 | 1849-03 Mme Gaudron
Giberton
25 | Gabrielle 9 1844 -06 | 1849
Giberton
1844-1845
26 | Marie 10 1844 -09 | Mort  en | Kalbama
Boullenger avril 1847 | origine apie
mirt]
27 | Ernestine  de 15 1844 -10 | 1845 Religieuse a la
Moy visitation  de
Munich
28 | Sophie 18 1844 -11 | miré Minima
Valentin Origines/
Metrastyje
1845-1846 Chaillot
29 | Maria de 18 1845-09 1846 -06
Norvallen
30 | Alose Chatel 9 1845 10 1851 -06 Mme Marechal
31 | Marie de 10 1845-10 1848-06 Mme
Montreuil
32 | Elise Eveillard 6 1845-10 1848-08 Mme
33 | Emilie d‘Aviot 8 1845-06 1847-08 Miré
34 | Louise Pilfold 15 1845-11 1847-08 Anglé
35 | Louise Cousin 8 1846-01 1848-07
36 | Berthe de 11 1846-01 1848-08 Miré 1863
Caradec
37 | Anna 9 1846-01 1851-08 Istojo | RA
Daltenheim
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38 | Maria 5 1846-04 1857-07 Mme
Daltenheim
39 | Marie de 11 1846-04 1848-03 Mme de
Rohan Chabot Beurges
(comptesse)
40 | Marie 4 1846-05 Miré 1846-
Eveillard 11
41 | Louise 16 1846-05 Miré 1847
Santerre
42 | Mary Valentin 5 1846-06 Mirél1846- | ME kalba apie
08-13 ja
43 | Delphine de 11 1846-06 1847-08 Miré 1849
Cabeuil
44 | Adolphine 13 1846-06 1847-01
Lemercier
45 | Mysia Parrent 12 1846-07 1847-01
1846-1847
46 | Louise Bolse 11 1846-10 1851-07 Mme Bonnerue
47 | Maria de St 14 1846-10 1848-04 Mme
Bresson
48 | Juliette de 11 1846-10 1849-05 Mme de
Laborie
49 | Henriette 10 1846-10 1847-05
Boignes
50 | Elise 10 1846-10 1847-01
Duchassin
51 | M. Emma de 11 1846-10 1847-03 Vokieté
Borch Comptesse
52 | Christine 12 1847-03 1848-08 Airé
Vaughan Mme Arcos
53 | Anais 6 1847-05 1848-09
Gautheir
54 | Celine 12 1847-05 1848-08
Dechaulme
55 | Marie 10 1847-06 1848-08 Mme
Rousseau
56 | Antoniette de 9 1847-09 1848-02 Dideli vardai
Fitz James Mme de
Charette, miré
1865
1847-1848
57 | Ane Marie | 15 1847-10 1849-08 Mme, miré
Biot
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58 | Aglaé Bignon | 13 1847-10 1853-08 Mme de Burgot
59 | Augustine 10 1847-10 1853-08 Comptese de
Bignon Courtivron
60 | Anele Migé 15 1847-10 1849-08 Mme Deplace
61 | Amélie Caille | 10 1847-10 1854-09 Mme Davison
62 | Léonie de | 9 1847-10 1848-10 Ms istekéjo uz
Montreuil anglo
63 | Marie de | 11 1847-10 1851-08 Mme de
Rouvile Tubeuf
64 | Emma de | 10 1847-10 1852-08 Mme de
Rouvile Vathaire
65 | Marie Delarue | 10 1847-12 1852-08 Mme de la
comptesse de
Coutard
66 | Clémentine 8 1847-12 1849-08
Chanvroud
67 | Alix de | 11 1848-01 1851-06 Carmelite de
Puységur Paris
68 | Alise Pagny 8 1848-04 1850-01
69 | Victorine 10 1848-05 1849-04 Politinio
Chapuy veikejo dukra
70 | Clémentine de | 6 1848-06 1851-09 Comptese
Talleyrand Ostrowska
Périgord
71 | Elise de | 4 1848-06 1851-09 Mme
Talleyrand
Périgord
72 | Alise  Marie | 12 1848-06 1850-08 Mme.Mort
Blount 1873
73 | Marie Mevil 14 1848-10 1850-08
74 | Louise Michel | 10 1848-10 1853-08 Mme
75 | Adele Alierr 14 1848-10 1850-08 Religieuse
réparatrice
76 | Louise de | 7 1848-10 1856-04 Mme de
Fontalba Maricourt
77 | Alida 14 1848-10 1849-02 Mme
Thounens
78 | Eugénie 15 1848-10 1850-11 Mme Dupré
Julliany
79 | Elma et Aline | 12ir 14 | 1848-11 1849-06 Mire
Marc
80 | Pauline 12 1848-11 1851-08 Mme Courant
Jumeau
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81 | Julie Roland 16 1848-11 1849-08

82 | Felicie de la| 12 1848-11 1854-09 Mme la
Trémoille princese...

83 | Louise de la| 12 1848-11 1854-09 Mme la
Trémoille princese

84 | Jeane de | 9 1849-02 1856-08 Mme barone de
Rohan Chabot st Joseph

85 | Mathilde 14 1849-03 1850-08
Martinet

86 | Amélie de | 8 1849-04 1852-08 Barone de st
Grilleau Andrée

87 | Valéries de |8 1849-04 1850-01
Ardiéres

88 | Flora 15 1849-06 1850-06 Mme
Machamara
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5 PRIEDAS

Informacinio biuletenio faksmileé

Pensionnat des Dames de 1°‘Assomption
Asumpcion poniy pensionas'*®

Sios jstaigos (pranc. institution) tikslas — pasidlyti tévams mergaiciy
mokyma ir ugdyma, kurio reikalauja pasaulietiniai jproc€iai, taip pat suteikiant
visas religinio ugdymo garantijas bei jungiant stiprias studijas su
krik$¢ioniSku vadovavimu.

Kad pasiekty savo plano ir idéjos vienove, Asumpcion ponios (Les
Dames de 1°‘ Assomption) pacios imasi déstyti gamtos mokslus visose klasése,

1% XIX a. Pranciizijoje kunigai ir vienuoliai buvo dar vis vadinami ponais, ypa¢ tie,
kurie dirbo su pasiturin¢iy socialiniy sluoksniy Zmonémis.
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taip pat, tévams pageidaujant, uzsienio kalbos pamokas. Kiekviena mokytoja
turi savo déstoma dalyka ir, bidama laisva nuo visy pasaulio ripesciy, gali
sustiprinti savo mokyma nuolatinémis studijomis, kad mokiniy lankomos
pamokos biity i§samios ir gerai paruostos, kaip to pageidauja tévai.

Mokytojos, déstancios angly ir vokieciy kalbas, pacios yra anglés ir
vokietés. Kiekvieng dieng jos per pertraukas arba siuvimo pamokas savgja
kalba draugiskai bendrauja su mokinémis, kad jas iSmokyty tos kalbos
naudojimo ir tarimo.

Taip pat uZsienietéms mokinéms jos veda gramatikos ir literatiiros
pamokas jy kalba, kad suteikty pranciiziska iSsilavinimg ir tg, kuris yra jy
Salyje.

Sutelkus démesj | mokyma, auklétojos (mokytojos) labiausiai
ripinasi jaunos mergaités ugdymu: nusviesti jos dvasia; valig pakreipti j gera;
sustiprinti tikéjima; visame kame prota, kaip ir $irdj pakreipti j kriks¢ionybe;
parengti visiems uzdaviniams, kurie jos, kaip dukros, zmonos ar krik§¢ionés
motinos, laukia pasaulyje, pagal pasaukimg, kurj Dievas jai skirs. Toks turi
buti kiekvienos vedamos pamokos tikslas.

Namy'*® vidaus tvarka yra motiniska. Esant ribotam mokiniy skai¢iui,
vienuolés gali nedelsdamos pasiriipinti kiekviena mokine. Visy pirma jos
siekia ugdyti charakterj®®’, mokyti paprastumo jy polinkiuose ir elgesyje.
Priezilira yra nuolatiné: auklétoja nakvoja bendrabuciuose®® ir niekada
nepalieka mokiniy vieny.

Didziausias démesys skiriamas vaiky sveikatai: $varai; laikysenai,
tvarkai; atsargumui, kurio reikia laikytis dél jauno amziaus; pagalbai ir
apsaugai atsizvelgiant j temperamento trapumg; sveikam, so¢iam ir jvairiam
maistui. Trumpai tariant, tiek sveikoms, tiek susirgus bus suteikiama tokia
pagalba ir ripestis, kokio tik galéty troksti motiniskas §velnumas.

Bus siekiama iSmokyti mokines siuvimo, ypac tiek, kad esant reikalui
jauna mergaité galéty susitvarkyti savo drabuzius. Vienag karta savaitéje vaiky
siuvimo darbai bus skiriami vargstantiems*®°.

16 Maison (pranc.) — taip vadinama mokykla ir pensionatas

157 Lietuviy kalba tai biity dorinis, vertybinis ugdymas

Vienuolyny pensionatuose mokinés nakvodavo dideliuose bendruose
miegamuosiuose, kur lovos biuidavo atskirtos uzuolaidomis, kad suteikty Siek tiek
privatumo, o miegamojo gale biidavo atskiras kambarélis budinciai auklétojai.

158

159 Mergaités siiidavo drabuZélius vaikams ir, kartu su seserimis lankydamos
vargstancius, juos dovanodavo.
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Namai yra sename Marbeuf'®® sode, kur mokiniai gali kvépuoti paciu

Svariausiu oru. Nuostabus 3 akry®®!

parkas yra jy poilsiui per pertraukas ir
pasivaiksciojimui.

Mokinio mokymosi ir elgesio rezultaty suvestiné i§siunc¢iama tévams
kiekvieno trimestro pabaigoje.

Tévai su vaiku gali susitikti tik ketvirtadieniais nuo 15.00 val. iki
18.00 val. ir sekmadieniais nuo 13.00 val. iki 14.00 val. Tévai yra prasomi
raStu pateikti sarasa asmeny, kuriems leidziama lankyti mokines. Mokinés gali
palikti pensionatg kiekvieno ménesio pirma ketvirtadienj nuo 8.00 val. iki 8.30
val. vakaro, bet i§leidziamos tik su asmenimis, kuriuos yra nurodg¢ tévai. Tik
dél labai svarbiy priezas¢iy ir per Kalédas bei Velykas leidziama nakvoti ne
pensionate'®?,

Visi jauni zmonés, kurie buvo kitoje mokykloje, bus priimti tik gave
pakankamg jvertinimg i$ buvusios mokyklos vadovy.

Mokiniai negali atsinesti jokiy savo knygy be vyresniosios leidimo.
Kiekviena mokiné moka po 3 frankus metams uz biblioteka, kuria gali
naudotis ir kurioje ras visas jai reikalingas knygas.

Tévai prasomi skirti nedidele suma mokiniy kiekvieno ménesio
smulkioms i$laidoms. Visi kiti mokiniams skirti pinigai patikimi vienuoléms,
kurios tikrina jy panaudojima.

Laiskai vienuoléms ir vaikams turi buti su pasto Zenklu

Kaina vieneriems mokslo metams yra 900 franky, ji turi biti
sumokéta i§ anksto trimis etapais:

163

I kaing jtraukiamas skalbimo iSlaidos ir raSymo priemongs:
plunksnos, rasalas ir paprastas popierius.
Uz visus pradétus trimestrus mokama pilnai.

160 Mokykla Impase des Vignes (Rue des Postes) buvo iki 1845 m. Chaillots nuo 1845.
10.01 iki 1857 m. Sis informacinis bukletas buvo parasytas Impace des Vignes
mokyklai, o véliau $alia esancio parko pavadinimas uZbrauktas ir jrasytas ,,Marbeuf*
parkas, buves Salia Chaillots mokyklos (netoli Eliziejaus lauky)

161 1,2 hektaro

162 Sios praktinés nuorodos nuo 1857 m., kai jsikuria mokykla Auteuil, pradeda keistis
priklausomai nuo vietos tvarkos. Pavyzdziui, Auteuil mokykloje mokinéms pirma
ménesio ketvirtadienj nuo popietés iki kitos dienos ryto leidziama su tévy sutikimu
palikti pensionatg ir pan.

163 Tuo metu biidavo galima siysti laiska be paSto Zenklo, o uz pasto paslaugas
turédavo apmokeéti laisko gavéjas.
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Uzsienio kalby pamokos, dekoratyviniai menai, iSlaikymas®,
gydytojo ir gydymo paslaugos yra tévy apmokamos atskirai.
Uz pianino nuomg ir i§laikymg mokama po 24 frankus metams. 6

KRAITIS?®

Stalo jrankiai ir sidabrinis puodelis!®’. Stalo peilis. Apvalus metalinis
servetéliy Ziedas. 3 patalynés komplektai. 12 ranks§luosciy. 6 stalo servetélés.
12 marskiniy. 6 naktiniai marskiniai uzdaru kaklu. 24 nosinés. 12 kojiniy pory.
2 peniuarai. 8 naktinés kepuraites. 8 vienodos apykaklés. 6 pasijoniai (vienas
i$ jy — baltas). 12 apykakliy. 3 $viesaus muslino $aliai (veliumai) iki 1,80 m
ilgio®8, 3 juodo lino prijuostés (viena plonesnés medziagos — sekmadieniams).
1 nedazyta batisto skrybelé!®, 2 baltos medvilnés lovos apklotas. 1 takelis prie
lovos. Rankdarbiy dézuté (su siiilais, adatomis, zirklémis ir t.t). Tualeto
reikmenys: Sepetys, Sukos ir t.t.

UNIFORMA
Ziemai: Vasarai:
1 mélyna merino vilnos suknelé 1 mélyna muslino ir lino suknelé
sekmadieniams 2 plonos medvilnés mélynos su
2 juodos vilnonés suknelés Dbaltais taskeliais suknelés
kiekvienai dienai 1 balta suknelé Sventéms

164 Tai biity ,,papildomos paslaugos®, pavyzdziui, drabuziy skalbimas, baty valymas,
patalpy valymas, jeigu to nedaro pacios mokinés.
185 Nuo 1857 m. bukletuose atsiranda nauja pensionatuose sifiloma veikla —
uzimtumas atostogy metu. Pavyzdziui: ,, Taip pat yra pridedamas mokestis mokinéms,
kurios atostogas praleidzia vienuolyne. Atostogos kaime — 150 franky ménesiui, prie
jiros — 200 franky ménesiui®. Kai kuriuose bukletuose pateikiami atskiry pamoky
papildomi mokes¢iai. Pavyzdziui: Angly k. — 10 Fr.(ménesiui), Vokie¢iy k. — 10 Fr.,
Ispany k. — 12 Fr., Italy k. — 12 Fr., Pie§imas — 12 Fr., Gimnastika — 12 Fr., Laikysenos
— 5 Fr., Dainavimas — 5 Fr. uz pusés valandos pamoka, Solfedis — 12 Fr., Pianino
pamokos — 25 Fr.
186 Taip buvo vadinama déz¢é, kurig kiekviena mergaité turéjo atsivezti atvykdama j
pensionata
187 XIX a. Pranciizijoje Seimos daznai kriksto diena dovanodavo vaikui sidabrinj
puodelj arba stiklinaite.
188 Moterys XIX a. eidamos j bazny¢ia turédavo prisidengti galvas. Ponios gaubdavosi
permatomais lengvais Saliais.
169 Darbui ir laisvalaikiui sode
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Pastaba

Mokiniams neleidziami jokie papuosalai. Tévai prasomi pasiimti medziagos
pavyzdzius, kad galéty pasiiilyti uniformas. Vaikai neiSeina | gatve su
uniformomis. Mokytojos néra atsakingos uz uniformy taisyma, jos parodo
mokiniams, kaip reikia prizitiréti darbuzius. Sudétingiems tvarkymams tévai
prasomi prisiimti atsakomybe arba leisti, kad tai buty atliekama uz papildoma
mokestj. Kiekviena mokiné ateidama ] mokykla sumoka 60 franky
(vienkartinj mokestj) naktiniam staleliui ir lovai su patalais (nejskaitant
patalynés). Tévai pridés tai, kg jie mano esant reikalinga i§ medvilnés ar vilnos
apatiniams drabuziams, visi daiktai, kokie jie bebuty, turi bati pazyméti namy
vardu 0 ir mokiniui priskirtu numeriu.

10 M ir A (Ave Maria)
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6 PRIEDAS

Pamoky tvarkarastis 1841 m.
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7 PRIEDAS

lliustracija i§ Naujosios Kaledonijos St. Louis misijos mokyklos

Greihamstouno misija Piety Afrikoje
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Greihamstounas apie 1849 m.
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8 PRIEDAS

Nikaragvos asumcionistinés mokyklos planas (AKA, FM.1.2)

Prie mokyklos pastatyta baznycia, kuri turéjo biiti naudojama ir mokyklos
religinéms apeigoms
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9 PRIEDAS

KODAS LTO7

INTERVIU DATA 2018-01-31

INTERVIU TRUKME 30:11

APLINKYBES Interviu vyko mokykloje per laisva pamoka

informantei. Informanté skyré laiko, tai buvo jos
darbo dienos pabaiga. Pries$ tai pasidalino darbo
dienos jvykiais ir savo ripesciais.

Tai pradékim nuo to, kaip tu apibidintum, kas Sitoje mokykloje yra
svarbiausia?

Svarbiausia, manau, yra pagarba zmogui, pirmiausia, na kg a$ pati
pajaudiau, ir vertybiy laikymasis — pagarba zmogui, uzuojauta jam, atjauta.
Nes kai kur yra, kurie yra atskirti tos visuomenés, o ¢ia yra integruoti, empatija
ta vaiky ugdoma, tuo, kad jie ¢ia yra, nuo pat mazens jie jas mato. Ir taip
kazkaip supranta, kad jie yra visuomenés dalis ir jie néra atskirti. Supratimas
ir tarpusavio pagalba. Ir tas bendrystés pojitis, visos pavyzdziui rekolekcijos,
kurios vyksta, kad gali su bet kuriuo Zmogumi pasisnekeéti.

Mokiniy ar mokytojy?

Ir mokytojy, ir mokiniy, nes yra ir mokiniy, kurie nori pabendrauti placiau,
o tarp mokytojy irgi jauciasi Siluma, ir kad tu praktiskai su kiekvienu gali
pabendrauti, ir ne tik apie darbo reikalus, bet ir Siaip tiesiog...

I§ Sono ziurint atéjus, kokio tipo mokykloje mokosi vaikai ir kokie
mokytojai?

Tai mokytojai labai nuosirdis ir pasinére j savo tg darbg ir atiduoda tikrai
daug vaikams, o vaikai tai kaip ir visur: pakankamai skirtingi turbiit, nes ir
tokiy, kaip sakant, jeigu yra i$ tos tikéjimo pusés, yra ir labai tikinciy Seimy
vaikai, kai kuriy galbtt ne. Ir aisku yra vaiky skirtumai, yra ir Seimy socialiniai
tam tikri skirtumai, kur yra labai pasiturintys, kai kuriy maZziau, na ty skirtumy
i8 tikryjy yra daug, mokytojy puséj tai toks profesionalumas atsispindi ir tikrai
nuosirdus darbas. Ir bendrysté bendraujant, bendradarbiaujant, stengiasi dél to
vaiko.

Jeigu taip Ziurint j mokyklos jvykius, didesnius ar maZesnius, kokius
iSskirtum venginius, atsitikimus, jvykius, kad va cia yra tikrai katalikiska
asumpcionistine mokykla.

Pirmiausia tai turbiit tai aisku Sv. Migios, kuriose dalyvauja absoliugiai visi
vaikai ir visa bendruomené, ir Rugséjo pirma, ir mokslo mety pabaigos, bet
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gal ryskiausiai saky¢iau dedamas tas taskas, kaip blina tai trijy karaliy Misios,
tai tada kaip ir apibendrinam $vente, kaip ir Kalédos yra, mes tarsi griztam j
mokykla ir uzbaigiam tom trijy karaliy MiSiom. Ir Siemet man jstrigo, nes
buvo tokia ramybé baznycioj, saky¢iau tikro kaip ir turéty biti. Nes budavo
anksciau ir to triuk§mo, o Siemet buvo tokia ramybe, susikaupimas, o vaikai,
atrodo, tarsi pasiruo$¢, kad buty iskilminga ir grazu, o i§ tos pusés, kad ta
bendrysté ta tarp mokytojy, tai tos rekolekcijos, tai tiesiog kitur to néra, gal
buna kokie tai susibiuirimai, metodiniai susitikimai, bet to, kad konkreciai
susitikty, manau, kitose mokyklose to néra, taip ir ugdosi ta bendruomenég, nes
kai visi bendraujam, atsiveriam, per tam tikrus nu tarkim tuos pacius paskaita
kokia vyksta, bendravimas prie ty pa¢iy piety, kad ir tais paciais receptais
galima pasidalinti. Tai tiesiog toksai irgi atrodo, kad gali jvairiapusiskai gal
pasirodyti, kad kazka sugebi daugiau padaryti ir tuo paciu pabendrauti ir
tikéjimo klausimais, ir dar kas tuo metu yra aktualu.

O ar skiriasi kazkuo pamokos, arba galima pasakyti, kad ugdymo turinys
katalikisky mokykly skiriasi nuo kity mokykly?

Manau, kad Siek tiek skiriasi, nes vis tiek yra jtraukiami j tas pacias
rekolekcijas, to, ko kitose mokyklose tikrai néra. Tai tas irgi mokiniams jau
priduodavo, pamoky metu, kur yra ta bendra malda, as$ tarkim muzikos
pamoky metu jtraukiu giesmiy, vaikai netgi jas pamégo, nesusiduriu su tuo,
kai Kiti sako: ,,O Cia giesmés, Cia jau nuvalkiota, turbiit nieks nenori,
netinkama, §iy dieny, kaip ir tiems jauniems zmonéms*. Bet a$ susiduriu kaip
tik atvirkstiniu tokiu pozitiriu, kad vaikams kaip tik patinka ir jie tuo jauciasi
i8skirtini, kad zino tiesiog placiau, tai i savo pusés ka galé¢iau pasakyti, 0
daugiau na aiSku ugdymo turiniu mes turime atitikti, §vietimo ministrai, tie
visi reikalavimai.

O metodai ar bity kazkokie kitokie?

Metody jvairové didelé, bet kad taip skirtysi, nemanau, kad biity kardinaliy
skirtumy, mes gal turim, kadangi bendradarbiaujam su pranciizais, tai gal mes
18 jy turim kokiy metody pasiséme, tai gal $aliy tik skirtuma jzvelgtume.

O kq duoda tas ,placiau, tas priklausymas tarp tinkly?

Placiau, tai kad galime pas juos nuvykti tai ¢ia tas va labai platu ir, aiSku,
galima pasisemti tam tikry dalyky, pavyzdZiui, kaip ir a§ buvau tam Erasmus+,
tai 1§ tikryjy dabar va as$ einu j programg GOLDEN FIVE, mes irgi kalbéjom,
kad mes jZvelgiam tam tikry skirtumy tarp bendravimo, tarp klasés, tarkim,
ko galima i§ ten pasimokyti, tai manau, tuo paciu mes irgi tobuléjam ir
mokomés i$ ten, tai a§ manau, kad tas bendradarbiavimas nemazai priduoda
to tokio gal nu ugdymao proceso gerinimo.

O kq vaikams duoda?
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Tai vaikai irgi teigiamas emocijas, kaip ir §iemet buvo i§vaziave j Lurda,
tai jiems buvo tikrai jspiidinga, tai man pasakojo ménesj kokj tai tikrai savo
jspudzius, ir kaip jiems sekési, tai, manau, vaikams yra dar didesni nuotykiai
negu mums — kazkaip tos kelionés, atrodo, prastos, mes kazko vaziuojam
mokytis, o vaikai tai ne mokytis vaziuoja, o ty nuotykiy patirti ir ty teigiamy
emocijy, kurios irgi jiems padeda ir jvairiai jie pamato... Kai jie pasakojo:
,»Mes pasijautém, kad mes, lietuviai, esam, kad ten mus labai Siltai priémé*.
Kad jie i8siskyre 1§ kity, kad ten dauguma buvo pranciizai, ir jie Sauke visi:
,,Lietuva, Lietuva, Lituanie! “ Kad jiems ta tokia pakili biisena isliko ir Cia.

Kas yra mokyklos stuburas?

Jeigu mes netektume kokiy rekolekcijy, Sv. Misiy, tai automatiskai kazko
trukty, tai manau vaikams ir dirbantiems darbuotojams trukty bendrumo
jausmo, na ¢ia, manau, esminiai bruozai biity, tai konkreciai issiskiria i$ kity,
o kas dar bity... sunku pasakyti... ir tos pacios vertybés, kurias ugdom.

Pagrindinés vertybés? Kokios?

Tarkim, pas mus maciau, tarkim, patyCiy problema nu gal Kartais ir
aptinkama, tikrai néra kaip kitur, kad tai yra didziausia problema, tai pas mus
gal rySkios problemos su paty¢iomis néra, tai galima susieti su tuo, kad vaikai
gerbia vienas kitg. Pagarba, empatija, kad jauciasi tais paciais draugais.
Kazkada atsimenu 12-okai per Simtadienj ar kazkokios Sventés metu, man
istrigo zodziai: ,,Kity mokykly mokiniai gal sakyty, kad pas mus yra
nejgaliyjy ar vaiky, bet mes tokiais jy nevadinam, nes jie yra miisy draugai‘.
Man tas labai jstrigo, Stai Cia ir buty tas akcentas, pas mus néra skirtingy
vaiky, visi yra tarpusavy draugai, néra tokiy skirtumy, kiti galbiit juos
izvelgty, nes, manau, kitiems, kurie ateina j} mokykla Siaip tiesiog,
nezinodami, kas joje yra, tai gaunasi toks biity Sokas, bet kadangi a$ jau
zinojau, kas tai yra per mokykla, nes as, kai turéjau paskaitas pas G. spec.
poreikiy pedagogika, save kazkodél jsivaizdavau cia, nezinau kodél, bet kai
jinai pasakojo apie ta mokykla, a$ atsimenu visas paskaitas buvau, ir man labai
patikdavo, kad jinai pasakoja, kazkodél jsivaizduodavau, kad a$ ¢ia noriu biti,
burelj kokj turéti, uzsiimti su vaikais, daryti kazka. Tai toks gavos paradoksas,
kad po to cia ir atsiradau, tiesiog iki Siol ¢ia likimas susidéliojo, vis tiek ten
atsiduri, ten, kur ir turi bati.

Migracija pleciasi ir atsiranda kity poreikiy vaiky, pavyzdZiui, emigrantai.
Kaip pamatai jy vietq sitoje mokykloje?

Jie irgi atsiskleidzia Cia, aiSku, jiems sakycCiau Cia lengviau, kadangi Cia
integruoti ¢ia nejgalts vaikai, tai jiems Cia yra papras¢iau, nes tiesiog jie yra
atvyke, ir sakyCiau, kai kuriose klasése sakyCiau lengvai integravosi.
Devintoky klasése, kur buvo atvykeéliy vaiky, tai jie iSvis lengvai integravosi,
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jie ir ankséiau turéjo ty vaiky, manau, patiems vaikams nebuvo didelio streso.
Kai kurie i$vis lengvai adaptavosi. Tarkim, kaip buvo Nomedas, atvyko ir
gitara pradéjo groti, ir dalyvavo kitoj veikloj, tai sakyciau i§vis lengvai jsiliejo
1 tg visg... a8 manau, kad jiems Cia gera erdve.

O kq jy buvimas duoda mokyklai?

Jy buvimas duoda, kad mes irgi matom tam tikras pasaulines problemas,
kad jiems visa ta yra nesaugu, ir jie turi i§ ten bégti, tai gal vaikams irgi toks
akiracio plétimas, ne visur gerai, viskas gerai taip, kaip ¢ia, kad mes esam
laisvi, turim tiesiog stoga vir§ galvos, kad turim maisto, nu kad tiesiog visko
turim, ko galbiit jie neturéjo, kur turéjo bégti i$ to kazkokio gyvenamo ploto,
galéjo netgi ziiti, realiai kalbant, jiems netgi tai galbiit akiraCio plétimas, ir tuo
paciu pamato, kad tuos pacius skirtumus, kad ir religiniai skirtumai yra, ir kad
jie pripazjsta tai, ka jie daro. Supratimas ir bendrysté, kad labai teigiamai ¢ia
atsiranda.

O kas tas jy nuolatinis keitimasis, kokius sunkumus sukelia vaikams,
mokytojams, kokius jausmus?

Mes tarsi prie jy jprantam, o po to jie kazkur tai dingsta. Tai toks
nestabilumas gal toksai jauciasi, kad ai ¢ia pabuvom, tai paskui vél nebiisim.
Tai gal néra labai gerai, tai pabtina, tai dingsta, nes vaikams jau atsiranda toks,
kad gal jis ¢ia ilgai ir nebus. Tai gal tas gal irgi néra, sakau, gerai, nes toks
nepastovumas iseina.

Yra tokie Asumpcionistinio ugdymo raktiniai Zodziai. Kaip juos galima
paaiskinti  Siuolaikiskai?  Pavyzdziui,  transformatyvus  ugdymas,
dZiaugsmingas atsizadéjimas, tiesumas. Kaip biity galima pasakyti,
dabartiniais Zodziais miisy kontekste?

Tai gal perteikti per save, nes, tarkim, a§ kaip i§ muzikinés pusés, tai a$
visg savaitgalj §j galvojau, kodél tarkim muzika Lietuvoj kaip dalykas toks nu
néra vertinimas. Visg savaitgalj galvojau, ir i$ tikryjy tas galvojimas prasidéjo
nuo to, kad muzikos mokytojy grupé yra tokia facebook‘e, na ¢ia, aisku. irgi
yra facebook‘as vaiky aktualija, bet, kadangi toks aktualus tekstas, bet mes
muzikos grupéj pradéjom su mokytojais diskutuoti, kodél toks pozitiris yra,
susiformavo. Tai Cia irgi transformacija irgi, sakyc¢iau, vyksta, kodél tas
pozitris koks yra, paskui pradéjom mastyti kaip yra kitose Salyse. Ir dél ko,
tai tiesiog peréjom prie to, kad kitose Salyse mokomi vaikai pacios muzikos.
Pas mus iSeina, kad mokom apie muzika, nes realiai mes j ka daugiausia
atsizvelgiam, tai | muzikos istorija, naty mokymasi, ¢ia savaime suprantama,
na aisku daug yra dainavimo, improvizacijos, bet ¢ia jau pats mokytojas turi
norét ir daryt kazkg tai daugiau. O uzsieny, kad ir pacioj Pranciizijoj, ten
faktiskai yra instrumentai, yra suolas ir ten faktiskai groja visa pamoka arba
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dainuoja. Ten tokio kazkokio muzikos istorijos mokymo, kompozitoriy... yra
tam tikros, aiSku, susipazjsta su tam tikrom epochom. Bet taip néra
akcentuojama kaip pas mus, ir pradéjom pergalvoti, kod¢l taip yra, tai taip ir
yra, kad mes neturim tiesiog priemoniy daug, su kuriomis galétume tai
igyvendinti, gal tuo paciu ir susiduriame su ta problema, kad mes jprate, kad
visi sédi ramiai, jie susikaupe dirba, néra ten kazkokio chaoso, triuk§mo, nes
realiai jeigu tai darai kiirybinj procesa, neiSvengiama tai yra, vis tiek turéty
bt mini triukSmas, toksai kazkokia nebus labai sutvardoma erdvé, nes visi
norés kazka tai padaryti, kazkuo pagroti. Ir su tuo susiduriam, kad kazka norim
transformuoti, bet realiai jrankiy tam kaip ir neturim. Tai ¢ia ir priklauso ir
nuo to paties mokytojo, kaip jisai tai transformuos, kaip jis tai perdarys.
Zodziu, visg savaite ir galvoji, kaip man taip padaryti. Ir paskui mastai mastai
ir po to prie iSvady prieini, paskui pagalvoji, tai i$ tikryjy kai tam vaikui duodi
ta instrumenta, tai jisai kitaip elgiasi pamokoj, tai jis ir nori atsikleisite, ir juo
pagroti, ir kazka dar savo sukurti. Tai tuo mes ir ugdom tg kiirybiskuma, ir
vyksta ta transformacija. Kad mes pereinam is to tradicinio ugdymo j ta, kokj,
koks turéty buti Siuolaikingj visuomenéj, kad mes ugdom tg kiirybiska vaika,
kuris prisitaikys prie daug visur.

Ai, dZiaugsmingas atsizadéjimas...

Tai gal net... ¢ia turim omeny tam tikrus atsizadéjimus, kad mes kai ko...
tarkim... mhm... arba atsisakyt kazko... na atsisakyti, visalaik yra teigiama, o
¢ia dziaugsminga. Tai gal nu, tarkim, kad ir to paties saldainio dziaugsmingai
atsizadéti, tarkim, tai yra galbit Siy mety nesveika, arba tai yra... per daug
cukraus, ar dar kazko. O pacioj mokykloj ko mes galime atsizadéti.
Pavyzdziui, norim paplepéti su draugu per pamoka, bet mes galim
dziaugsmingai sutikti, kad tai néra tinkama — tai pamoka, ir gal graziau kazka
dziaugsmingai padainuoti. Kaip ir Siandien buvo toks jvykis, kai wvisi
dziaugsmingai giedojo himng, o tu sugalvojai, kad kazka pakeisti. Gal tas
atsizadéjimas ir biity: nesistenk kazko tai keisti, o pakeisk pats save, kad tu
prisiderink prie Kity.

Ir pavyzdziui — tiesa ir teisingumas mokykloj?

Mes kartais binam nuolaidiis vaikams, kazkaip galvojam, kad nu jie dar
mazi, jie dar vaikai, uzaugs, viskas bus gerai. Bet kartais reikia gal taip
teisingai jvertinti. Tévams kazkaip teisingai pasakyti, kaip i8 tikryjy yra, o ne
pagrazintai pateikti. Ir gal tada biity ir, aiSku, ta tiesa nebtina kartais nesaldi,
nesinori tokios girdeéti, bet gal reikia kartais tg tiesg taip tiesiai pasakyti, gal
tada Zmogus susimastyty, nu kas yra negerai, nes mes dazniausiai nutylim, kas
yra negerai, daZniausiai mes stengiamés pagrazinti, kas yra gerai, tai mes ir tai
pasakom. Tai iS tos puses tiesa turéty buti. Aisku, stengiamés nejzeisti kazkaip
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zmogaus, kad nebity jam po to skaudu. Bet gal tas irgi néra gerai, kad tas
zmogus tuomet ir nesusimasto, jis galvoja, kad tam graziam pasauly gyvena,
kad viskas yra gerai, tarkim su tais paciais mokiniais, tarkim, kad jisai, kad
gal jisai stengiasi ir taip ir taip, o gal i$ tikryjy priezastis yra visai ne ta, kad
pamokoj netinkamai elgiasi, gal ir $eimoj yra kazkas negerai, ir dél to jisai taip
elgiasi. Tai va reikia kartais tg tiesa va taip pasakyti tévams.

Mokykloje yra Zinomi tokie istoriniai personazai, tarkim, Matulionis, kurio
vardu yra mokykla arba Marija Eugenija. Kq jie reiskia mokyklai? Kokia jie
prasme duoda mokyklai?

Prasm¢ duoda, kad j juos mes kaip ir remiamés. Eugenija, kaip ir
pedagogika mes remiames, Matulionis vél dabar toksai naujas etapas,
sakyc¢iau, mes kaip ir dabar apie jj vis kazka naujo dar suzinom, arba
prapleciam savo tg visg bendrg indelj. Dabar mes kaip ir sakom, yra tokia
mokykla, tai kai kurie nustemba, kad jau atsirado tokia mokykla, nes vis tiek
jisai palaimintyjy mes tiek neturim. Mes kazkaip, rySkus tas vardas
automatiskai, kazkaip visi suklusta. I§ kur ¢ia jie atvyko, ir kur ¢ia tokia
mokykla. ISkart prasmingiau ir i§ karto aiSku, kokia pakraipa yra tos mokylos.
Tai va, gal tokias nuorodas pateikia tas pavadinimas. Cia kaip ir pasako, kad
mokykla bus siejama su tikéjimu. O Marija Eugenija? Mes jos pedagogika jos
remiames.

Ir kokie bity akcentai aktualiis mokyklai?

Pati jos ta persona, kaip jinai pati.

Arba kq ji gali duoti, pavyzdziui, mokytojui arba paciam ugdymo procesui,
kq is jos asmenybés galima pasiimti?

Nu tai tas va atsidavimas viskam. Mes kiekvienas atiduodam save, tarkim,
mokytojas atiduoda save tiems vaikams, kartais ir visai Lietuvai kartais. Tai
tas atsidavimas... hmm... meilé kiekvienam, tai tg patj mes ir mokykloj
darom, suteikiam save vaikams. Atiduodam jiem visg meile: apkabinam ir
paguodziam ir labai jvairiai biina, ir sudrausminam, aisku, kad bty viskas
gerai, ir patariam, kai reikia jiems, $itas irgi atsispindi.

Gal yra kazkokia mintis, kur tu eidama galvojai, kad vat apie tai noréciau
pasakyti, bet nebuvo klausimo apie tai?

IS tiesy, tai a$ kaip galvoju dabar... kadangi mes kaip ir Lietuvoj, dabar
aktualu, mes kaip ir kei¢iam tarsi ta mokyklos modelj, tai a$ gal kreipciau j ta,
kad mes turim ko pasimokyti, tarkim, i§ prancizy (su Kkuriais mes
bendradarbiaujam), ir tiesiog gal mes irgi galétume issiskirti tuo, kad mtisy ta
mokykla buty, ilgesnj laikg bity vaikai mokykloje, kaip ir dabar prie
mokyklos saké, prie visuotinés mokyklos. Kadangi a§, dél ko a§ tai

pagalvojau, tarkim, kai dabar turiu barelj, tai susiduriu su problema, vaikai tuo
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metu turi ir daugiau bireliy, tai jeigu misy mokykla dirbty ilgesnj laikg, mes
galétume susitarti tarpusavy, ir iSdélioti taip laika, kad vaikai gauty didesnj
kiekj neformalios veiklos, Ir tie visi pasiekimai, ir jy tobuléjimo lygis biity
visai kitas. Ir mes daugiau visko turétume, ir tg chorg visg turétume, didesnj,
nes, atrodo, rugséjj surenki — viskas gerai, ir po to vaikai byra byra: ,,a8 einu
ten, as einu ten®. Ir po to kazkaip tada gaunasi tada sudétingai. Tai a§ mastau,
kad bty labai tinkama pereiti prie tokio, nezinau kiek tai laiko turéty trukt,
bet dabar kai kurios mokyklos kaip ir pereina prie tokio dalyko, man ir atrodo
dabar, kad Svietimo ministerija galvoja, kad tinkama biity tai padaryti, a$ ir
galvoju, kad mes galétume ta linkme eiti. Ir galbGi turét geresnes piety
pertraukas, kad vaikai spéty visi pavalgyti, nes dabar vieni, a§ matau, valgo
po pamoky, nes per tg pertraukg nespéja, nespéja. Jie nenori labai greitai
valgyti, kaip ir Praciizijoj visi ten ramiai valgo, o mes visglaik skubam. Jeigu
mes, tarkim, stengiamés ir tada atsizvelgtume ir j sveikg mitybg tuo paciu.
Mano tokia nuomoné biity, nezinau. O muzikos tam visam procese, kad irgi
reikia viska keisti, bet Cia irgi ilgesnis procesas, nes reikia kazka tai daryti, gal
gauti instrumenty, galbiit parasyti projekta, kad gauti tuos instrumentus. Nes
a$ dabar jsivaizduoju, kad gale sienos turi biiti ukuléliy, gitary ir biignai
kazkokie tai, kankliy. Tai va gal tiek. Ai nezinau, ar ¢ia tinkama linkme.
Adii.

Teksto transkripcija

KODAS DK10

INTERVIU DATA 2017-05-09

INTERVIU 16 :30

TRUKME

APLINKYBES Interviu vyko mokytojy kambaryje po piety

pertraukos per mokytojo laisva pamoka. Siek tiek
blaské triukSmas uz dury ir lauke per atvira langa.

Pasnekovas pats netikétai uzbaigé interviu

When did you come here? How did you begin?!

In 1971, and it was very small school and the nuns at that time were very
anxious. Suddenly the boys in their classes were getting bigger. And they
needed a male teacher, they thought to come and control these naughty
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boys. That was my job. | came here, “Do I teach this, do I teach that?” In
addition, of course, | needed a job, | taught everything.

I had 10 years of teaching experience when | came. | taught in Canada,
I taught in Australia. 4 years in Australia, 3 years in Canada. So, I’d already
had 7 years of experience and | had taught lots of classes.

So | came here as the male teacher. And my job was to teach them a little
gym, play football, teach them put the shoes on and all that. And the job
just grew. So | came here as the 1% male teacher.

And you are Canadian?

Australian. But | taught in Canada.

And now, what are you doing now?

I’m teaching still.

What subject?

I’m teaching Math now.

In the International Department?

In the International Department, yes. We have very rare relationship
with the Danish children. We see but we don’t really know them. I mean,
it’s a bit isolated because our curriculum is totally different. What we do,
what we are teaching is totally different from the Danish system. So the
children see each other at the parties, sometimes we have groups, we have
Christmas time together, to make, bake, things like that where the children
get together. They are friends but they have little in common.

So, can you tell a bit about the development of the school? How has it
changed over the years? You are living a memory.

It’s just growing a lot. When I came one of my jobs was to go the church.
And we had church services 2 times a week in those days and | had to sit in
the church and make sure all the children sat at the front, the front 5 rows.
Now, we kind of don’t fit. It was so small.

How many students were there?

Oh, maybe 100 if you are lucky. It’s just growing and growing.

But was it already International School?

It was called Polyglot, yes.

It was for gain from the French state that has been international. Two
years before | came it stopped speaking French, and one year before | came
the language and instruction used to be French and then it changed into
English. When | came the language and instruction was English. But there
were lots of nuns here, still lots of old ladies who spoke French.

But was the Danish Department opened later?
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It was still running parallel to us. It has always been parallel. Their
curriculums and their names are so different. And when we meet as teachers
we are sort of () we don’t know each other very much. That’s the problem.
People try to do just as it seems to work. Our kids, the International and
Danish kids, and they are fine, socially, but not in school so much.

But now how would you describe what is the backbone of the school?
What makes the school stand?

The nuns.

But now actually?

Yes, still now. When you come to the school, everybody says it’s a
friendly, loving school. And it always has been. When the nuns were here,
it was specifically so. Now we don’t have the nuns but it still remains. Or
remained the same.

It’s still a very-very nice place to work, it’s a very-very nice place for
children. They love it. I think, I hope.

And in which sense is it a nice place for children? How would you
describe this?

The stuff are friendly, the children are friendly. We have good
relationships with each other, not authoritarian. It is respect, mutual respect.
And | think that’s something that came from Marie Eugénie, the old lady
that started it all off. When you walk around, | mean, you have seen children
in classes, it is very relaxed, informal atmosphere. But the academic
demands on the other side are very-very high. And the children do
extremely well in the difficult examinations that they do here in a year.

But if you are choosing children, maybe they are chosen as most clever,
most capable?

It used to be in the old days. Now it’s not. Now it’s not so selective any
more. It used to be very selective because we had small numbers with 15/20
in the class and only one class. So they were very quickly filled. But
nowadays we have 2 classes, parallel classes all the way through the school.
When | came, we had a single 1, 2, 3, 4, 5, 6 and 7. And | was to come and
to be the first and we had 7 classes. And | was the first to take year 8. So
when year 8 started and year 9, and year 10, and year 11. And how we have
doubled. It has grown a lot from 100 to 600.

And how would you describe what is Assumption Education? Just how
you interpret?

How do | interpret it? | interpret it as a home, just as a friendly loving
atmosphere. There is nothing...
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I mean, | am not a religious man anyway and | neither have no religious
motives of mine when I teach the children, at all. There are just sweet kids,
nice kids, good families.

Yes, it’s a selective school but only because the children are grown in
Denmark. The noble families, the noble rich, we have children who come
from greengroceries, local stores, we have lots of Chinese people. They
work in the Chinese restaurants. We have all these sort of things.

But why are they choosing this school?

Reputation | suppose! It goes as same with the reputation. We are very
good school, we get good results, the kids like it.

And how would you describe the profile of teachers and of students in
this school? What type of people are they here?

It used to be just international people. People who are here for a short
term or on their way through. Now it’s Danish children, lots of our children
are Danish children who have been oversees with their parents and they
returned here. And they have said, “I can continue international education,
I can continue English education”. So we have lots of Danish children now.
There are also too mixed people. Like Marie Eugenie said we have lot to
do... We have different levels of society. We have privileged children,
privileged families. We have all souls. How many nationalities? 100
nationalities in our school?

807!

Around 80? I don’t know, I never keep counting. Just lots, lots of
different people.

And how would you describe how the education is changed through the
years?

I don’t know. It doesn’t change. It’s the same education. The children
just get older. We’ve gone from year 8 now to year 11. So we just teach
more and more. It’s all. It hasn’t changed. I mean, OK, we’ve got
computers, that never worked, we’ve got whiteboards that never worked,
we’ve got lots of things that never worked. But it’s still the same. It’s the
teacher and student’s relationship, of those two. That’s what makes the
school special. That’s how the children learn. They’ve got respect, response
from the teachers. They like the teachers, the teachers like them. That’s the
secret about this all.

And what are the main values here in the school?

Basic, yeah, what we say, humanitarian values, you take Christian
values, but it’s not Christian because we’ve got lots of Muslims, we’ve got
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lots of people of India. We’ve got lots of mixed things, so it’s the basic
terms, to be nice to each other, be kind, helpful, all that sort of things, that
the nuns had, that Marie Eugénie had....Good, just good things. So I can’t
add more than that.

In Assumption Education is often described as Transformative
Education...

Trans... texcuse me?

Transformative. How would you interpret it?

Old teaching transformed.

What does it mean?

Old teaching means make the children better than they do. Raise above
the standards that they only have. Make advancements, to transform them,
to develop into responsible human beings. What we would do, every school
does that. | think we all transform. I think, I don’t know. I am...

Now, I'm just trying to understand.

I can’t say, yeah. I mean, we don’t transform them. I mean, we just
develop them. Our children want to develop nice, our children... all human
beings want to be liked and respected, be appreciated. | think you give
people that and that’s why they come, that’s what the stuff do.

Do you have some relationship with children who have already finished
this school?

I see a lot of kids that finished.

And what main elements, what are they bringing out from the school?
What do they remember after?

They remember how much fun it was, what a nice place it was, how
good the teachers work with them, how helped them. They remember
positive things of course. I’ve had a guy who was a... oh it’s been for years
since now. They are just normal people. They go on in their lives and did
something good, usually. I’ve only heard success stories, I don’t hear any
bad stories. There must be children who have gone and fallen on bad times.
I don’t hear that. We don’t hear that. We just hear the children come back
and idea was right, yeah.

We have a website. Why don’t you go and look at the Rygaards
website?! Go and write to them. Say, “Hi, [ am doing this. What do you
remember about the school?” Ask them. As soon as you get, sooner
response you get. You could do that. | see them when they come back here,

| see many students that come back here, come and meet the old
teachers.
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They are coming?!

Yeah, they always come back in the town.

They are coming for the feast? Do you have a special day?

They come passing by.

To say hello!

Usually. Well they met somebody and then came by the school.

What differences you see between the English Department, International
Department and Danish Department?

There is a difference. The Danish kids are very Danish.

What does it mean very Danish?

They are very self-involved. That’s what important to them. They are
very... you see it in their behavior. They are not prepared to sit down. They
have to speak. They have a right to speak. They speak their mind and they
tell you what they think. They are very much in a new phase. Can be
provocative. They are very much “I am me, I do, I do what I like”.

We don’t quite have that I at our side. That’s the big difference : our
children will listen to you and then they modify their behavior and we
modify our behavior. And we learn to get on together. We don’t have any
friction. We don’t want any friction. Of course we have it, we have very-
very little. Yes, they have lots of problems at home, handle lots of other
things happening in their private lives at home. But we become involved in.
(-..)

What main challenges are you meeting there as a teacher?

I don’t know. I don’t have any challenges. I just like the kids. You are
here to help, serve the kids, you’re here to help them. It’s not a challenge!
No, I enjoy it. Most do the same way. I don’t think we are challenged, we
are extending these children’s knowledge. We are helping them to prepare
into the University. It’s a National University, that type of children. Wish
to go on to universities. We’re just helping them. It’s not a challenge. It’s
just what we do. We help them through the life. We help them to become
good people. It’s not challenging. I don’t see it as challenging.

Can you tell more about the history of the school?, | can read what is
written but the memories are more interesting.

I’ve been here...

When you started, what were your first impressions, joys and
difficulties?

I’ve taught at schools in Australia, at Sydney, in the slums, Greek
schools, tiny schools where there were lots of people new to Australia. That
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was different and it was more difficult there to teach. And Canada, that was
new for me. No, it’s just easy, easy to teach in this school. They are nice,
they learn, it’s easy. I don’t say it’s a challenge. Not helping much, am 1?

No, no, it’s OK.

I don’t have any challenges, I don’t think.

And your first impressions, first experience when you came to work in
this school?

The same as now. | loved it.

And you never thought to change the school?

Why would I change it?

No, the work, the workplace. You have never been looking for another
place?

No. I liked it. I mean | retired 10 years ago. | should be on a pension. |
shouldn’t be here. It’s been a year. 10 years ago was my retirement. [ am
65. Maybe because I like it, it’s fun.

Nice...

It is nice. I’'m very happy. | am very fortunate. Anyway, I have to go to
teach now. I haven’t helped you very much, sister.
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10 PRIEDAS

Bendra interviu trukmé: 18 h. 33 min., 235 psl.

(Sutelktos grupés interviu 1 val. 7min, 27 psl. su vertimu)
Informanty charakteristikos

DANIJA
Eil. Nr

HNNYL NIAYHINI

13

30:42
38:52

39:18

34:57

20:44
31:08

SeAo01s]e SoqAIe) hag ],

12

+

seJeuosJtad siuibobepad

11

sejeuosJad siuibobepadaN

10

11 resw 2 alopAow
uordwnsy sezeyg

jowr £ o1 ofopyAsjown
UonoWINSY Sezels

SEXUIUIPBAO|SIS / 9[oNUdIA
nueqaip sfopiAoN

SeAOpPRA SOPIAYOIN

1,75eA0ISIE
hlo3103s SOPAOIN

sLgI0W / SeIAA

\Y
\'

m
m
m
m

Sepoy|

DKO01

DKO02

DKO03

DKO04

DKO05

DKO06

171 School board member



25:14
23:16

34:28

16:30
33:5

35:28

6h 5 min, 77 psl.

+

\Y

m
m
\'

m

m

DKO07

DKO08

9 | DKO09

10 | DK10
11 | DK11

12 | DK12

PRANCUZIJA

HNANEL NIAYHINI

13

34:46
32:59

seA03sie soqAre) haQ,

12

sefeuos.ad siulBobepad

11

sejeuos.ad
siuibobepadaN

10

neibnep
A1 relsw 2 alopjAow
uorndwnsy sezels

tyow / o1 ofopAyjowr
uonowINSy Sezels

SEUTUIPBAO[SIS/Q[ONUIIA
nueqaip alopiAxoN

SEAOPEA SOPIAYON

2,71SeA0ISIR
h[o3191s SOPAON

SLIB10W /SRIAN

Sepoy

FRO1

FRO2

Eil
Nr.

1
2

172 School board member

229



3 FRO3 m 36:40
4 FRO4 m 20:45
5 FRO5 m 25:57
6 FRO6 Y + 31:24
7 FRO7 \Y; + 36:51
8 FRO8 m 30:21
9 FRO9 m + 25:21
10 FR10 m + 22:11
11 FR11 m + 27:27
12 FR12 m + 26 :35
13 FR13 m 23:43
14 FR14 m 20:52
6h30 min,
94 psl.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

11 PRIEDAS
KLAUSIMYNAS

Kokj galétuméte pateikti asumpcionistinio ugdymo apibrézima? Kuo jis
pasireiskia jusy mokykloje / pamokoje?

Kas yra jisy mokyklos / ugdymo stuburas? Kaip jj apibiidintuméte?

Per ka ir kaip mokykloje atsispindi asumpcionistinis ugdymas?

Kokj asumpcionistinés mokyklos mokytojo portretg (profilj) galétuméte
nupiesti? Mokinio?

Kokio ,,gyvenimo biido“ moko asumpcionistiné mokykla? Koks yra RA
gyvenimo stilius, kulttira?

Kaip mokytojas, kuris nepriima kriks¢ionisko tikéjimo, kaip savo
asmeninés pasauléZitrinés laikysenos, gali dalyvauti / dalyvauja
asumcionistinio ugdymo projekte?

Kas yra atsakingi uz projekta, kas yra asumpcionistinés mokyklos
protagonistai? Ar galite sakyti, kad mokykloje dirbantys mokytojai,
vadovybé yra toliau charizmos kiir¢jai? Pateikite praktiniy pavyzdziy.
Kaip ir kuo mokyklos projekto jgyvendinime pasireiskia ,,pasidalinta
atsakomybé “?

Sielovada yra labai svarbi mokykloje, kaip teigia dokumentai. Kaip ji
pasireiskia? Koks jos poveikis projektui?

Kaip suprantate Asumpcionistiniame ugdyme daznai vartojama savoka
»proty sukrik§¢ioninimas*

Kaip suvokiame asmenj asumpcionistinéje mokykloje? Koks poziiiris j
Zmogy?
Kaip pozityvus poziliris | asmenj pasireiskia asumpcionistinéje

mokykloje?

Kuo pasireiskia, iSsiskiria edukaciné jasy mokyklos komanda /
bendruomené? Kuo pasireiskia darbas komandoje?

Kaip apibréztuméte, kas yra vidujiSkumo ugdymas? Ar tai néra
pakaitalas religiniam ugdymui?

Kaip  pasireiSkia  jvairumas  (heterogeniSkumas)  mokyklos
bendruomenése ir kaip jis sutinkamas? Kaip jisy mokykloje patiriamas,
iSgyvenamas tarptautiSkumas? Kg tai duoda ugdymui(si)?

Kaip manote, kuo ugdymo turinys asumpcionistinéje mokykloje skiriasi
nuo kity? Kuo gali skirtis?

Kokius asumpcionistinei mokyklai specifinius ugdymo metodus jus
jvardintumete? Kuo jie iSsiskiria?



12 PRIEDAS

RYGAARDS SKOLE

IHTERMATIONAL AKD
BAMIZH DEFARTMENTS

s 7 |
sk e adinpsnedacam | WWOETAGERLS AN

4" April, 2017.

Dear Sr. Danguale,

Asa Phd. student at Vilnius Universily, you are mare than welcome o allend
Rygaards International School in Copenhagen from 87 o 127 May, 2017

Tunderstand that during vour visit, you will cany out empirical research i our
school, nlerviewing teachers, olher stall, parents and pupils, as well as doing a lield
observation as parl of your rescarch [or vour Phd. on Assumptlion Schools in
Europe.

Kind regards,
g ;,1 . RYGAARDS SCHOOL
B Idv‘ ez g Mysrney
Eerenptive -4 A e
N TEER BN i g
Shirley Jacobzen : el sam e and e

Shirley Jazobsen
Head of Rygaards Internarional Privaary School

Aygaards Sholo

International and Danich Departments
Berrstmlizva) 52

2000 Hellersa

10 9l 396 1G5

L AL P aan s, oo
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Interviu analizés pavyzdys su programa MAXQDA10
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U_ Transformatyvus ugdymas

okytojo profilis P
Mokytojy bendradarbiavimas
ntropologija RA 8
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quelque chose dont on a beaucoup entendu parler pendant trés longtemps. Euh, j’ai beaucoup entendu ~
les chefs d’établissement dire « faudrait faire un projet, faudrait faire un projet », voila, pour

|’instant on a encore rien. Alors il semblerait que Mr F ait envie de le metire en ceuvre et

commencer de faire quelque chose, maintenant je m’interroge, euh, sur ce projet, je ne sais pas du

tout pour ’instant ce qu’il est, dans quelle direction on va, j’espére, euh, j’espére que I’ame ne sera
pas perdue. Il v a un véritable risque, 14, je pense.

t quelle est ['dme de [*établissement Assomption ?

Quels sont les éléments ?
%2 Le fait d"avoir cette tradition, enfin, cette origine de petit établissement a donné trés longtemps a cet H
établissement un coté un peu familial, avec tous les bons et les mauvais cotés de 1’affaire, parce que
la famille, c’est bien, mais parfois ¢’est un peu enfermant, un peu sclérosant, et il y avait un certain
nombre de scléroses dans |"établissement. Euh, euh, et puis des rbles pas forcément bien clairs des
uns et des autres, voild. Onc les choses se structurent un petit peu dans cet établissement, mais il faut
quand méme, je pense garder un minimum de, comment dirais-je, un minimum de convivialité qui

Istorijos naratyvas 11 L N . . N . .
Arch;,,m e 0 était, quand méme une des forces de ’établissement. Le nombre de collégues qui sont venus faire  ~
RA apibréZimas 13 5 -
Apie Marijg Eugenijg 7 % Retrieved Segments P L R4 @J L] p s
Tarptautinis tinklas 4 = L=
ME citavimas 4
B iti elementai vl 2
i-$(5 Atvirma: 0
maowo| 2 Q) X3 e E *
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