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Straipsnyje analizuojama informaciniy technologijy jtaka ugdymui. Pateikiami skirtingi pozitriai j informa-
cinio rastingumo, literattiroje kartais tapatinamo su medijy rastingumu, ugdyma. Analizuojami argumentai,
leidZziantys suprasti teigiama medijy poveikj ugdymui, taip pat ir prieSingi argumentai, atskleidziantys ideo-
loginius medijy tikslus, nukreiptus j moraline prievarta, slepiama po medijy funkcionavimo struktiromis.
Ginama tezé, kad medijy rastingumo ugdymas yra nei$vengiamas Siuolaikinéje mokykloje ir i$ esmés ja
keiciantis. Aptariamos kelios esminés medijy rastingumo ugdymo paradigmos. Vienos i$ jy moko, kaip
jvaldyti technologijas bei skatinti karybiskuma, kitos — atpazinti ideologijas ir bati pilietiskai bei politiskai
angazuotiems. Straipsnyje, pateikus platy medijy rastingumo ugdymo konteksta, t. y. apzvelgus ugdymo
kaita, vikio kultiira, medijy rastingumo didaktika, ugdymo proceso dalyviy santykius, analizuojamas medijy
rastingumas Lietuvoje. Keliami klausimai, ar Lietuvos mokykla pasirengusi darbo su informacija kaitai, ar turi
aiskiag medijy rastingumo ugdymo filosofija. Atsakymy ieSkoma analizuojant bendrojo lavinimo informacinio

raStingumo programas bei mokyklose vykdomus medijy rastingumo projektus.
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Informacinés technologijos ir ugdymo
kaitos prognozés

XX a. Il pusés ir XXI a. pr. pasaulis pazenklintas
daugybe naujoviy. Viena i$ svarbiausiy, nulémusi
pasaulio kultairos kaitg, yra informacinés tech-
nologijos, kurios $iandien suprantamos kaip in-
formavimo priemoneés, paremtos elektroninémis
prieigomis (McLuhan 2003). Elektroniskai
veikiancios informavimo priemonés (T'V, radi-
jas, internetas ir kt.) yra visuotinai vartojamos
ir vadinamos bendresniu medijy terminu. Jos
kei¢ia pasaulj vis labiau didindamos perskyra
tarp ty, kurie $ias technologijas jvaldo, ir ty,
kurie dél jvairiy priezas¢iy (nuostatos, salygos
ir kt.) jomis naudojasi labai saikingai.
Nepaisant jvairiy poziiriy j informacijos
gausa ir intensyvig jos skaida, prieigos prie Ziniy

plec¢iamos. Informacijos sklaida tampa masiné.
Kuriasi informacijos visuomené, kuri elektoni-
nes informacijos prieigas vertina kaip tam tikra
visuomenés gyvenimo kokybés ir kulttiros rodi-
Klj. Tyrimai rodo, kad vis daugiau suaugusiyjy ir
jaunimo informacija gauna i$ televizijos, radijo,
interneto negu spaudos.

Kinta ir pati informavimo $altinio samprata.
Senas linijinio teksto technologijas pakeicia
mozaikinio teksto technologijos, dar daugiau -
vaizdo technologijos i§ léto i$stumia teksto
technologijas (McLuhan 2003). Akivaizdu, kad
$ios priemonés daro jtakg mokyklos kultirai, o
ypa¢ ugdymo procesui. Vadinasi, reaguodama
i zmonijos santykio su informacija poky¢ius,
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mokykla turi permastyti ir i§ esmés keisti savo
kultarg, bendravimo principus, darbo stiliy.

Informacinés technologijos veikia mokykla
ir ugdymo procesg dvejopai: gasdina ir teikia
vil¢iy. Kuo jos pavojingos? Pirmiausia tuo, kad
i$stumia senajg $vietimo organizacijos kultirg
ir tradicinj mokymo stiliy, kai mokytojas galé-
jo, paskaites jvairios informacijos, stovédamas
pries klase ja perteikti, nes buvo vos ne vieninte-
lis informacijos $altinis, sykiu ir nepamainomas
autoritetas. Informacijy srautai ir jy panaudo-
jimas ugdymo procese tampa sunkiai valdomi,
reikalauja naujy kompetencijy, kuriy triksta
vyresnés kartos mokytojams, juolab — mokytojy
rengéjams. Ugdymo turinys ir ugdymo bei ver-
tinimo metodai taip pat keiciasi, o tai dar labiau
komplikuoja ugdymo procesa ir visg mokyklos
gyvenima.

Siuolaikinés informacinés technologijos ver-
¢ia svarstyti naujg ugdymo (-si) modelj, kuriam
budingi kitokie nei jprastoje sistemoje ugdymo
privalumai. A. Hancockas (1998) i$skiria tokius
ypatumus:

o galimybés pasiekti daugybe Zmoniy per
labai trumpg laika;

e ekonomiskumas, IT suprantamas kaip
galimybé taupyti arba suteikti pigesnémis
sgnaudomis tg patj i$silavinima;

o turtingas idéjy ar informacijos iliustravimas
ir vizualizavimas;

e individualizavimas (filmus, programas,
garso jraSus galima Ziaréti arba klausyti
individualiai);

« pladios informacijos prieigos (duomeny
bazés, archyvai, parduotuvés, bibliotekos
irt. t.);

esimuliacija (galimi jvairas projektai,
leidziantys sensoriskai iSbandyti jvairias
inovacijas, jgyti naujy patiréiy);

« naujy karybos formaty atsiradimas.

Hancockas, apsidrausdamas nuo didesniy
inovacijy, jspéja, kad naudojasi tradicine tipo-
logija, t. y. spauda, kinu, garso ir vaizdo jrasais,
multimedija ir telematika, kai du pastarieji
sujungia medijas, kompiuterius ir telekomuni-
kacija. Kaip produkcija jis i§skiria radija, TV,

knygas, kompiuterius, reklama, jvairius garso
ir vaizdo jrasus.

Svarstant, kaip Sios priemonés pakeis $vie-
timag, kai kurie teoretikai mano, kad pakeis
radikaliai (Postman 1996; Trowler 2003), kiti —
kad nepakeis, o tik papildys $vietimo procesg
naujovémis, atnaujins ugdymo metodus, leis
greiciau ir kokybiskiau perduoti informacija
(Hancock 1998: 304).

Siuo klausimu galima daug ginéytis, nes,
regis, argumentuoty, tyrimais pagrjsty dis-
kusijy apie tai iki $iol néra. Jei jos atsiranda,
tai dazniausiai svarstoma i§ vyresnés kartos
(tyréjy) perspektyvos, aptinkant, kad nauja
karta neturés tokiy gebéjimy ir jgdziy, kuriais
pasizymeéjo vyresnioji. Pernelyg didelis piktnau-
dziavimas virtualumu atims realumo supratima
ir pajauta, t. y. uzslopins tikraja sensorika, o
ja atstos virtualiai dirginama sensorika. Bus
prarastas taktiliSkumas, kuris $iuo metu yra
pasaulio jutimo ir suvokimo $irdis ir kuris jau
yra imituojamas virtualiomis priemonémis.
Taip vizualioji kultara, ja kei¢iant virtualigja-
taktiliskaja, anot dabarties mastytojy, naikins
ir nattralyjj taktiliSkuma, uzleisdama vietg
technokratinei virtuliajai kultarai. Galime tik
daryti prielaidas, kad naujoji sgmoné, naujasis
mastymas, kurdamas nauja informacing visuo-
meneg, pereis prie tokiy konstrukty, kurie leis
jiems geriau adaptuotis naujomis salygomis ir
savo ruoztu kurs naujus komunikacijos badus.
Tai tikrai paveiks $vietima ir ugdymo procesa.

Kaip atrodys XXI a. §vietimas? Pesimistiskai
nusiteikes Postmanas (1996) mano, kad toks
ugdymas, koks yra dabar, visigkai praras savo
vaidmenj. Ugdymo objektu taps informaciniy
technologijy bei virtualaus pasaulio simboliai,
zenklinantys atitiktj su realiu gyvenimu. Uz-
duotis ugdymui, anot autoriaus, ne tik suvokti
naujus simbolius, bet ir galiy santykius, taigi
ugdytis kritiSkuma, padedantj atskirti kalbos
kodus ir simbolius, jais perteikiamg informacija,
vertybes, skaityti trumpus pranesimus.

Daugelis autoriy bando klasifikuoti jvairius
poziirius j informacinio rastingumo, placigja
prasme dar vadinamo medijomis, ugdyma.
Elektroniniy kompetencijy, kurios yra informa-
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cinio ugdymo dalis, pozitriu, tarp teoretiky yra
i$skiriami stimeéjai (angl. boosters), opozicionie-
riai, transformatoriai, skeptikai, neutralai (Fox,
Herrmann 2000). Kellneris ir Share’is pozitrj i
medijas suskirsto i$skirdami protekcionistus,
medijy meno propaguotojus, medijy rastin-
gumo atstovus ir galiausiai - transformuotojus
(Kellner, Share 2007).

Protekcionistiniu poziriu, medijy ugdymo
auditorija tampa pasyvia auka. Manoma, kad
visa medijy informacija ir kultiira auditorija
veikia neigiamai, todél prioritetu laikomos
$imtmeciais vyravusios vertybés ir spausdinta
literataira bei informacija. Tai antimedijy nuos-
tata, kurios tikslas ugdyti medijy kritikg. Sis
pozitris labai naudingas svarstant ideologinio
poveikio procesus, bet labai ortodoksiskai nu-
teikia mokiniy mastymo ugdymo atzvilgiu, nes
mokiniai $iuo atveju turéty laikytis mokytojy
dogmatiniy nurodymuy.

Medijy meno mokymo poziariu (Media
Arts Education), mokant medijy orientuoja-
masi | medijy vaizdo ir garso estetika, kokybe,
meninj profesionalumga bei vartotojy saviraiska
kairybiniame procese. Naudojant medijas, mo-
koma kurti meninius produktus. Sio pozitirio
kritikai mano, kad toks medijy mokymas per-
nelyg koncentruojasi j techninius jgidzius, per
mazai paiso medijy vartojimo kultiiros karéjy
ideologiniy tiksly, galiy santykio atpazinimo,
socialiniy problemy nustatymo, kritikos, akty-
vios pilietinés pozicijos.

Treciasis pozitris palaiko medijy rastin-
gumo judéjima, atsiradusj ir toliau plétojama
JAV. Jy poziiriu, labai svarbu pabrézti Zodj
rastingumas, kuris parodo asmens kompetencija
visokeriopai jvaldant medijas. Judéjimo tikslas -
ugdyti tokias medijy rastingumo subkompe-
tencijas kaip prieigy jvaldymas, turinio analizé,
vertinimas ir svarbiausia — komunikavimas.
Naudojama jvairi medijy medziaga (muzika,
vaizdo, internetiné medziaga, filmai ir kt.), taip
pat ir spausdinta literatiira. Tai bendriausias ir
neutraliausias pozitiris  medijy ugdyma.

Anot Kellnerio ir Share‘io, medijy rastingu-
mo judéjimas atlieka gana pozityvy vaidmeni,
mokant semiotinio medijy teksto skaitymo ir

tarptekstualumo subtilybiy. ,Deja, be kulti-
riniy studijy, transformavimo pedagogikos ir
radikalios demokratijos projekto, medijy ras-
tingumas rizikuoja tapti viréjo konvencionaliy
idéjy knyga, kuri tik pagerins ugdymo, kaip
socialinés reprodukcijos, funkcijas“ (Kellner,
Share 2007: 8). Autoriai mano, kad $is judéji-
mas, nepraturtintas kultiiros studijomis, kriti-
niu medijy rastingumu, negali pretenduoti j ta
judéjima, kuris yra butinas ateities kartoms, t. y.
j transformuojancia pedagogika. Jos tikslas - ra-
dikali demokratija. Kitaip tariant, tai akivaizdi
nuoroda j kriting pedagogika, kuri pastaruoju
metu itin populiari daugelyje i$sivysc¢iusiy ir
besivystanciy valstybiy, savo radikaliais sitly-
mais keicianti $vietimo bei ugdymo tikslus ir
esminius principus.

Vikio kultiara: mokymas (-is) elgtis
iSkreipty veidrodziy pasaulyje

Tyrimai rodo, kad $iandien vis maziau mokslei-
viy skaito knygas, grozing literatiirg, o sykiu
ima atmestinai zvelgti ir | vadovélius. Taciau
ir $vietimo politikai kol kas nepakankamai
ripinasi, kad vadovéliai blity raomi tokiu badu,
kuris yra labiau priimtinas naujai technologijy
kartai, t. y. mozaikiniu principu, leidzianc¢iu
zinias déliotis kaip konstruktus.

Naujyjy medijy formatui kyla didelis tra-
dicinio mokymo atstovy pasiprieSinimas.
Vangiai mokyklose toleruojamas kompiuterinis
vadovéliy formatas, o dar maziau toleruojamas
mozaikinio tipo spaudos formatas. Mozaikinio
tipo spauda dazniau naudojama pradiniy klasiy
vadovéliams, kai vyresniyjy klasiy vadovéliai
bando laikytis jprastos teksto ir uzduociy pa-
teikties tradicijos. Be abejonés, turéty likti ir
tradicinio pobtidzio vadovéliai, nes jie turi savo
privalumy, taciau platesnis galimybiy ir pasi-
rinkimy laukas - tai viena i$§ priemoniy ieskoti
glaudesnio santykio su naujgja karta.

Archaigkos tautos vaizda skaité linijiskai
vaizdine prasme, t. y. ziirédami atvirukg ar
filmg, veiksmo tasos ieskojo uz vaizdo rémo,
pasukant galvg (McLuhan 2003), industriné
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karta vaizda skaité linijiskai informacija kons-
truojancia sgmone. Naujoji technologijy karta,
regis, vis maziau geba mastyti linijiniskai ir skai-
tyti verciant puslapj po puslapio. Nuo linijinio
mastymo pasukta link simultaninio suvokimo
(Sodeika 2009). Skaitovas mieliau zvelgia i vieng
réma, kuriame gali atsirasti jvairi informacija, ja
kaupia priklausomai nuo to, kokios informaci-
jos jam reikia, arba konstruoja savo vaizdinius
i§ skirtingose erdvése esanciy ir labiausiai akj
traukianciy informaciniy fragmenty. Mastymas
ir skaitymas vienu metu vyksta keliomis krypti-
mis. Tuo tarpu mokytojai reikalauja i§ mokiniy
skaityti taip, kaip $imtmeciais buvo jprasta, ir
atitinkamai priimti informacija. Tik ar to reikia
naujajai medijy kartai?

Taigi didziausig jtaka mokiniy ugdymo kai-
tai atliko kompiuteriai, pateikiantys ne teksta,
o hipertekstg, konstruojama nuorody déka.
Jie leidzia zinias konstruoti greitai, sau norima
kryptimi, tuoj pat jas pasitikrinti jvairiais elek-
troniniais Zodynais, tekstus versti, tikrinti ir
pan. Ypac didele jtaka mokyklai daro vikipedija,
kuri savo besiplec¢ianciu tinklu kuria vadinamajj
vikio pasaulj (Souranta, Vaden 2007).

Vikipedija, skelbianti neutralaus pozitirio
politikg (Neutral Point of View — NPOV), i§ ti-
kryjy yra tik dar viena galia skleisti ideologijai,
jei tinklas bus neatsargiai naudojamas. Nepai-
sant to, kad vikis yra laisvy prieigy principu
kuriama enciklopedija, kurig gali pildyti bei
tobulinti kiekvienas, ir jos kiirimo principas
turéty suponuoti nesaliskai pateikiama in-
formacijg, realiai vikipedija ,yra turintis savo
samone pozilris, o ne visy poziariy ekstraktas®
(Souranta, Vaden 2007: 147). Zinoma, visy
tradiciniy bendruomeniniy ir religiniy infor-
macijos tipy atzvilgiu, vikipedija atlieka koro-
zine fukcijg, nes griaunamos nusistovéjusios
dogmos, autoritetai. Ta¢iau kokia yra jos pacios
logika? Dauguma vikipedijos teksty yra tiesiog
ilgesniy straipsniy trumpiniai, atrinkus tai, kas
konkretiems asmenims atrodo esmingiausia.
Tokiy vikipedijy profiliai yra labai skirtingi,
priklauso nuo gyvenamosios vietos ir konkreciy
pasaulio regiony gyventojy intelekto specifikos.
Viesa, laisvai prieinama teksty taisymo galimy-

bé néra savaiminé vertybé, ji leidzia kopijuoti,
Kklijuoti, taisyti, atsirasti daugybei nereikalingos
ir netikslios informacijos, Siuksliy. Tos Siukslés ar,
kitaip tariant, ,,informacijos triuk§mas® gali jgyti
vienokig ar kitokig ideologine kryptj, o jei jos ir
nejgyja, patj neskaidrios informacijos gaminimo
procesa galima priskirti pasléptai ideologijai.
Vadinasi, $aliskumas cia taip pat nei$vengiamas.
Taigi vikipedinéje kultaroje ,,narSanti“ sgmoné
turi bati itin kritiSka ir budri.

Vikipedija i$ léto i$stumia mokyklines ar net
aukstojo mokslo ir studijy paskaitas, nes visa es-
miné informacija bei su ja susijusi kita informacija
(straipsniai, istorija, kitos nuorodos) yra vikipedi-
joje. Ir mokytojai, ir mokiniai ima naudotis §iuo
$altiniu. Kokia §iuo atveju yra mokytojo pozicija?
Koks mokytojo ir mokinio santykis, dirbant su in-
formacijos ,,pusfabrikaciais“? Medijy specialistams
kyla jvairiy klausimy: Kokie galimi demokratiniai
ziniy jgijimo ir konstravimo Zaidimai? Kuria lin-
kme jie veda? Kaip juos patikrinti?

Manoma, kad $ioje vikio kultiiroje ima vy-
rauti ne hierarchiné demokratija, o panaudojant
G. Deleuzeo ir E Gauttario pazymini, — ,,rizoma-
tiné* demokratija, kuri neturi jokio centro, gali
rastis jvairiose vietose ir ne visai aiSkiu pagrindu
(Deleuze, Parnet 1987; Souranta, Vaden 2007).
Tokiu atveju prarandama hierarchija, nes vienu
metu girdima daug balsy (technokraty, studenty,
mokytojy, déstytojy), be to, ji skaidosi j ,vietinius
radtingumus", kurie dar gali patirti vyraujanciy
(oficialiyjy) ir demotiniy (kasdieniy, gatviniy ir
kt.) diskursy jtaka (Baumann 1997). Atsiranda
poreikis svarstyti rastingumus, kuriy kiltis ir
tikslai yra kasdienéje veikloje, daznu atveju
priesiskoje nusistovéjusioms socialinéms ir
politinéms normoms, primetamai jvairiausiy
interesy grupiy tvarkai. Viena vertus, tokia po-
lifonija leidzia kalbéti apie didesng demokratija,
galiy perkélima kiekvienam Zmogui, kuris gali
komunikuodamas su kitais kurti savo aplinka
ir bati uz jg atsakingas, kita vertus, tokia poli-
fonija gali bati interpretuojama kaip dar viena
priemoné neobjektyviai, fragmentiskai, sutra-
kinéjusiai informacijai skleisti, kuri tarnauja
naujoms ideologijoms, tam tikroje vietovéje
veikianc¢ioms jvairiy grupiy galioms stiprinti.
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Tokiame daugiabalsio kalbéjimo procese samo-
ningo ugdymo (-si) sékme lemiantys gebéjimai
yra turinio atranka, turinio valdymo procesas,
turinio konteksto atpazinimas, asmeniniy ir
socialiniy interesy refleksija.

Kitaip tariant, reikalingas ne tik zaidybiskas,
bet ir konstruktyvus, kritigkas ir kartu labai at-
sargus santykis su informacija, nes grazis tikslai
kurti nepriklausomg informacijos tinklg turi
labai abejotina issipildymo galimybe.

»Kam gali tarnauti naujoji vikio kultara -
socialiniam, socializuojan¢iam ar socialistiniam
tikslui, o gal ji yra viena i§ S. Zizeko aptarto
kiberkomunistinio aparato ar utopistinio libera-
laus komunizmo apraisky?“ - klausia Souranta
ir Vaden (Souranta, Vaden 2007: 155). Vikio
kultara, sukairusi puikias salygas socialiniam
santykiui palaikyti ir leidzianti kiekvienam
greiciau socializuotis, pretenduoja j socialis-
tinius tikslus, kai valdzia ir kontrolé atsiduria
visuomenés rankose. Jau klasika tapo Zizeko
posakis, kad naujai besikurianti visuomené
egzistuos remdamasi panasiu j kadaise Lenino
suformuluotg principa: ,komunizmas = elektri-
fikacija + taryby valdzia®, truputj jj pakeiciant
»liberalusis komunizmas = prieigos prie e. ko-
munikacijy + taryby valdzia“ Taciau Zizekas ne
be ironijos aptaré ateities visuomenés, kurioje
bus laisvos prieigos prie visos informacijos,
modelj ir nusaké svarbiausius principus. Au-
torius pastebéjo, kad politika, rinka ir masiné
medija yra dialektigkai susijusios. ,Medija i$
anksto struktiiruoja miisy realybés suvokima®,
»daro realybe neatskiriama nuo jos ,estetizuoto*
vaizdo“ (Zizek 2005: 89), taigi jos galios labai di-
delés, nors $i savo ruoztu paklasta tam tikroms
ekonominéms ir politinéms struktiroms. Mat
disponavimas elektroninémis prieigomis yra
ekonominiy struktary rankose. Nepaisant to,
kad viesos ir laisvos informacijos prieigos kuria
tam tikra socialistinés visuomeneés iliuzija, libe-
ralaus komunizmo visuomené lygiai taip pat,
kaip ir kapitalistiné visuomen¢, negali i§vengti
manipuliacijos, pasléptos prievartos, vykdomos
per jvairias struktiras. Taigi i§ posovietinés
perspektyvos vertinant ateities visuomene,
nesalisko socialistinio vikio kultiiros modelio

galimybés atrodo gana utopinés, nes niekaip
nei$vengia ideologinio informavimo, pagristo
tam tikry interesy grupiy vertybémis, pobidzio,
o visuomen¢ pasmerkia informacijos ir ziniy
manipuliavimui. Tai dar labiau sustiprina porei-
kj galvoti apie budraujancig samone, mokytojy,
o ypa¢ mokiniy kritiskuma.

Medijos ir nuasmenintas ugdymo
dalyviy santykis

Kaip turéty keistis mokytojy ir mokiniy san-
tykis ir ar turéty keistis? Dauguma medijy
ra§tingumo ugdymo specialisty mano, kad
medijy atsiradimas i$§ esmés pakeicia mokykla.
Palie¢ia mokyklos, kaip pastovios mokymosi
vietos, ir konkretaus laiko suvokima, pakeicia
ugdymo turinio suvokima ir ypac paliecia
mokytojuy bei mokiniy santykj.

Viena i$§ ugdymo proceso problemy yra
ta, kad keiciasi vartojamoji mokiniy kalba ir
mokytojy kalba gerokai atsiskiria nuo mokiniy.
Mokytojy kalba apibiidinama kaip dogmatiska,
o mokiniy, kaip informaciniy technologijy pa-
veikta naujoji kalba.

Formuojasi skirtingi zodynai. Senaja tradi-
cing kalba késinasi i$stumti trumpyjy zinuciy
kalba, Zzmogaus konstruojama kalba - elektro-
nikai konstruojama ir pati save taisanti kalba.
Be to, Zodynai gali svyruoti tarp globalaus ir
lokalaus (suprantamo pasauliniame kontekste
ir vietos kontekste), tarp ironisko ir metafizisko
(reliatyvaus ir pastovaus), tarp dominuojancio
ir demotinio (oficialaus ir kasdienio) (Bauman
2000, 1997; Rorty 1996). Pamazu kinta simboliy
pasaulis, ypac jaunimo kuriamas zenklinimo
pasaulis, kuris vis sunkiau mokytojy atpazis-
tamas.

Todél kyla ir nauji uzdaviniai - suprasti
naujus skirtingy kultary bei subkultiry ir ide-
ologijy simbolius, jy reik§mes, kas jy autoriai
ir kritikai, kokia informacijg jie nesa ir kokiu
tikslu, o ypac ,.kuo informacija ypatinga simbo-
linéje raiskoje?“ (Postman 1996: 190).

Kita didelé problema - tai neapibrézta masi-
nio ir individualaus ugdymo riba. Viena vertus,
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medijos leidzia organizuoti masinj mokyma,
kita vertus, reikalauja karybisko kiekvieno
individo santykio su medijy priemonémis.
Kiekvienas pasaulj konstruoja savaip, taigi rei-
kalingas individualus mokymas. J. Kincheloe,
svarstydamas ugdymo ateitj hiperrealybés,
sumaisties, neteisybés ir kity galiy pasaulyje,
suprasdamas, kad zmogus yra pasmerktas vis
didesniam individualizmui, bet kartu su medijy
plétros ideologija lieka stipriai priklausomas
nuo sociumo, sitlo tokius ugdymo orientyrus:
socioindividualaus jsivaizdavimo ugdymas;
individualumo rekonstravimas uz abstraktaus
individualumo riby; galios atpazinimas ir ge-
béjimas interpretuoti jos efektg individualiu
ir socialiniu poziuriu; provizija alternatyvy,
kurios i$stumia (atstumia) individualuma;
kritinés samonés, pagrjstos socialinés rekons-
trukcijos subjektyvumo Zzinojimu, ugdymas;
demokratinés bendruomenés suktrimas,
pagrindziant jg individy santykiais; priezasties
rekonceptualizavimas, suprantant, kad rysiy
egzistavimas taikomas ne tik Zmonéms, bet
ir konceptams; socialiniy jgudziy, reikalingy
aktyviam dalyvavimui kaitos procese, ugdymas
(Kincheloe 2007).

Siuos orientyrus autorius suvokia kaip kriti-
nio ugdymo teorijos rakta. Jos esmé — Zzmogaus
samoningumas, o ugdymo srityje - mokytojo ir
mokinio sgmoningumas, veikla, siekiant bendry
idealy, vengiant atskirtumo, susiskaidymo.

Kincheloe mano, kad persiorientuoti pagal
$iuos raktinius ateities ypatumus yra bitina, jei
galvojama apie Zmogaus, kaip gamtos, o ne kaip
technikos kirinio, i$likima $ioje triuksmo vi-
suomenéje ir siekiama islaikyti ugdymo prasme.
Nepaprastai greitai keiciantis technologijoms
ir jy kuriamam pasauliui, ypac sustipréja tuo
pasipelnancios jégos. Taigi, anot autoriaus, galia
kuria dar didesne galig, o ugdymo paskirtis yra
ne tik neatsilikti nuo technologiniy naujoviy,
bet ir jas pergudrauti, grazinti galias demokra-
tine visuomene kurianc¢iam Zmogui. Autorius
teigia: ,,A$ nuolat stebiuosi, kaip greitai keiciasi
pasaulis, kokia lekianti kaitos akseleracija ir
kokia galios galiai ekspansija“ (Kincheloe 2007:
39). Todél mokymas turi remtis ne karteziska

paradigma, o pereiti prie socialiniy ir kultiros
studijy, atskleidzian¢iy Zmogaus aplinkos di-
namika (Kincheloe 2007). Toks autoriaus sitly-
mas, viena vertus, atitinka naujyjy informaciniy
technologijy plétra ir medijy sklaida, o i$ kitos
pusés — vercia sukrusti jas perprasti, permastyti
ir sgmoningai veikti.

Akivaizdu, kad mokytojas turi pereiti prie
darbo individualizavimo. Siandien daznas
$vietimo specialistas masto, ar individualus
mokymas jmanomas ir kaip jj organizuoti.
Padétj sunkina tai, kad individualybe medijy
aplinkoje iSstumia kolektyvinis identitetas, ku-
rio formavimasis uzkoduotas paciy medijy, kaip
komunikacijos priemoniy, esméje. Bet kuriuo
atveju salygisko ,,medijinio“ individualizavimo
problemos turi ilgainiui i$sispresti, nes to rei-
kalauja informaciniy technologijy diktuojama
mokymo specifika. Elektroninis pastas, vaizdo
ir telekonferencijos, paskaity bei pamoky dalo-
moji medziaga el. laikmenoje, o ypac nuotolinis
mokymas leidzia mokytojui neprisiristi prie
konkrecios vietos ir laiko, su kiekvienu mokiniu
palaikyti individualy santykj, kiekvienam ko-
reguoti uzduotj ir pateikti vertinimo pastabas.
Mokytojas, jvaldes modernigsias darbo audi-
torijoje technologijas, tokias kaip diskusijos,
dialoginis darbas, grupinis, projektinis darbas
ir kt., $iandien jau gali Zengti zingsnj toliau,
t. y. pereiti prie technologijy jvaldymo ir pa-
naudojimo pamokoje ir popamokinéje veikloje
su mokiniais.

Be abejonés, nuogastaujama, kad tai gali
»numarinti“ mokytojo ir mokinio santykj. Dél
to nerimauja daugelis $vietimo specialisty,
mokytojy, mokiniy tévy. Individualizuotas,
bet sykiu ir nuasmenintas elektroninis santykis,
kuris yra netiesiogis, o vykdomas per medijas,
spraudzia abiejy ugdymo subjekty bendravima
j tam tikras struktiras, ir, Zinoma, atima tas ga-
lias, kurias mokytojas turéjo, kai palaikydavo su
mokiniu gyva santykj. Dalj mokytojo galiy pe-
rima medijos, mokytojo vaidmuo vis menkéja,
jis praranda savo autoriteta. Anot P. Trowlerio
(2003), mokinys ateities visuomenéje neturi
autoritety, pats sau renkasi mokymosi pataréjus,
ekspertus bei patinkancius asmenis. Taigi moki-
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nys jgyja vis daugiau savarankiskumo, kita vertus,
tampa atviras ty, kuriuos renkasi, manipuliavimui.
Juolab tampa atviras medijy manipuliavimui.
Prieigos prie elektroniniy informaciniy tinkly ir
ju valdymas greitai plinta ir tarp mokytojy, taciau
jiems yra kur kas sunkiau jsisavinti tai, kq jsisavi-
na vaikai arba jaunimas. Moksleiviai informacija
randa ir priima labai greitai, plésdami savo Ziniy
lauka. Dalis jy su informacija dirba labai tiks-
lingai, kita dalis - Zaidzia, klaidzioja, smalsauja.
Informacija gali bati kaupiama kaip atsitiktiné,
fragmentiska, skirtingo lygio ir kokybés. Ar mo-
kytojas gali suspéti su mokiniais ir juos pralenkti,
jei mokiniai prie kompiuteriy ir TV praleidzia
gerokai daugiau laiko nei mokytojai? Atitinkamai
grei¢iau tobuléja ir informaciniy technologijy
naudojimo jgidziai. Tyrimai rodo, kad moksleiviy
prieigos prie kompiuteriy visame pasaulyje auga
labai sparciai (Lepeltak, Verlinden 1998: 293).
Zitrédami TV, mokiniai Jungtinéje Karalystéje
praleidzia daugiau laiko nei pamokose (Hancock
1998: 310), o JAV kur kas daugiau, nei kalba su
tévais (Jankauskas 2007: 41-43).

Vadinasi, mokytojo paskirtis yra ne pasivyti
technologiskai i$prususius mokinius, o bati jiems
teisingais vedliais, pataréjais, atsirenkant informaci-
ja. Ypac verta jsiklausyti j Kincheloe (2007) kvietima
neprarasti sgmoningumo ir sveikos kritikos, atpa-
zinti manipuliacinius veiksmus, o mokykloje siekti
optimalaus santykio tarp Zzmogaus ir technologijy
prigimties, lygiai kaip tarp Zzmogaus ir Zzmogaus.

Medijy rastingumo didaktika

Medijy specialisty vardijami jvairts medijy
panaudojimo ugdymui tikslai ir nuo jy priklau-
santys didaktiniai ypatumai:
o didaktinis aspektas: medijy kaip metody
panaudojimas;
« Svieciamasis aspektas: medijose vyraujanciy
temy panaudojimas ugdymui;
« socializacijos aspektas: konstruoti mokslei-
viy vertybines ir socialines nuostatas;
o instrumentinis-tiriamasis aspektas: pa-
sitelkus medijas, taikomi nauji metodai,
atliekami tyrimai;

« personalinis aspektas: gebéjimas ekspertuo-
ti medijy zinutes ir kitus su jomis susijusius
procesus.

Cia nepaminétas kognityvinis Zinojimy
konstravimo metodas, paremtas socialinio
konstruktyvizmo teorija, teigiancia, kad kie-
kvienas asmuo konstruojasi pasaulj ir Zinias
apie jj sau patogiu budu. Batent informacinés
technologijos ir ypa¢ konstruktyvistinis interne-
tiniy puslapiy pobudis, kurj galima i$ dalies va-
dinti mozaikiniu, gerokai padeda suvokti, kokiu
budu vyksta dabarties kognityviniai procesai,
kuriuose $alia mozaikiskumo, fragmentiskumo
atsiranda vienu metu daugelio tiksly turéjimo
ir jy siekimo procesas (angl. multitasking) arba
simultaninis mastymas.

Tadiau ziniy ir mastymo procesy konstruk-
tavimo principas néra svarbiausias ugdymo
elementas. Ugdymas kelia ne tik pazinimo ir
mastymo modeliavimo, bet ir vertybiy, medzia-
gos atrankos klausimus.

Svarstydami apie tai, kaip mokyti naujomis
salygomis priimti informacija, L. Mastermanas
ir E Marietas (1994), tyrinéje JAV ir Europos
medijy mokymo istorijg, kritikuoja informa-
cinés medziagos skirstyma j gera ir bloga, nes
laikas daugelj moraliniy vertinimy pakoregavo:
tai, kas buvo suprantama, kaip prastas skonis,
zemoji kultdra (pvz., praeito Simtmecio vidu-
rio kinas), ilgainiui tapo labai vertinama. Taigi
medijy, kaip Zemosios kulttiros atskyrimas nuo
aukstosios, Amerikoje dar praeito $imtmecio
antrojoje puséje patyré nesékme. Autoriai sitilo
ugdymo tikslus, neatsiejamus nuo tokiy jvaldy-
mo jrankiy kaip:

« semiotika;

« ideologija;

« ziniasklaidos kiréjo ir vartotojo socialinis

kontekstas.

Aptardami zinutés perskaitymo didaktinius

principus, ypatinga démesj autoriai skiria:

e simboliams (Zenklams) skaityti, suvo-
kiant, kad pateikiamas pasaulis yra ne
realybés refleksija, o medijuotas karinys,
t. y. ziniasklaida ne prezentuoja, o repre-
zentuoja;
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o kalbos analizei, taikant medijy raktinius
zodzius;

« turiniui demitologizuoti;

« turiniui denataralizuoti;

o tirlamajam, o ne formuojamajam ugdymo
aspektui;

o testiniam, o ne vienkartiniam procesui;
ne tik kritiniam supratimui, bet ir kritinei
autonomijai ugdyti;

« mokiniui vertinti pagal mokinio Ziniy tai-
kymo kompetencija;

« aktualioms temoms aptarti ir temy alterna-
tyvoms aptikti.

Medijy teksto specialistai A. Burnas ir
D. Parkeris medijy teksty skaitytojams siilo,
multimodaling teorija, t. y. semiotikos forma,
kuria analizuojama Zenkly ir jy tarpusavio pri-
klausomybé, pvz., kaip zodzio reik§mé kinta pri-
klausomai nuo judesio, vaizdas nuo muzikinio
ritmo ir pan. Kitaip tariant, kaip nuo skirtingy
komunikacijos modeliy priklauso pranesimo
reikémé (Burn, Parker 2003). Ji turéty pagelbéti
ir ugdymo specialistams bei studentams tuo
atveju, jei jie laikysis trijy salygu:

o ,sisteminio poziario j Zenklinimg - kaip
tekstai kuria reik$mes ir kaip $ios reik§més
perduodamos jvairiomis komunikavimo
formonmis, t. y. kalba, vaizdu, garsu, gestu;

« gebéjimg integruoti teksto analize ir audito-
rijos, naudojancios tg teksta, analize;

« gebéjima integruoti teksto analize ir politi-
nio, ekonominio bei socialinio konteksto,
kuriame tas tekstas produkuotas, analize“
(Burn, Parker 2003: 4).

Vadinasi, $ie autoriai apima platy teksto
skaitymo lauka. Taciau jie tiesiogiai nekalba apie
ideologiniy mechanizmy atpazinima, daugiau-
sia démesio skiria konstravimo technikai.

Anot Mastermano ir Marieto (1994), aki-
vaizdziai su semiotika yra susijes ideologijos
aspektas, mat susidoméjimas semiologijos
plétote augo kartu su didéjanciu susidoméji-
mu ideologijos teorijomis dar 1970-1980 m.
(Masterman, Mariet 1994). Ypac tai pastebima
Frankfurto mokyklos veikloje. Imta svarstyti,

kieno interesams tarnauja viena ar kita zinuté.
Tuomet reikalingi tampa refleksija ir kritiskas
pozitris. Taip pat svarbu turéti omenyje socia-
linj kontekstg (tradicijas, inovacijas, skonius,
jprocius, lukesc¢ius, madas, laiméjimus, gerove
ir kt.), kuriame vienokie ar kitokie kodai turi
skirtingas reik§mes. Skaitytojas ar Zitirovas gali
iSkoduoti tiesiogiai priesiskai arba interpretuo-
damas. Visais atvejais zinutés kiiréjo tikslas yra
pasiekti ir pavergti zinutés adresatg, tuo tarpu
adresato sgmoningumas gali savo ruoztu keisti
karéjo planus.

Galvodami, kaip jvaldyti $iuos informaci-
jos perdavimo ir komunikavimo subtilumus
$vietimo procese, teoretikai sitilo mokytojams
pasitelkti tokius metodus kaip refleksija, dialo-
gas, kalbos analizé ir interpretacija. Atrodo, kad
Mastermano ir Marieto didaktinis instrumentas
yra labai patogus, visapusiskas, apimantis jvai-
rius medijy mokymo pozidrius. Cia yra ne tik
semiotinis teksto iS$kodavimo ir techninis zinu-
tés konstravimo lygmenys, bet ir ideologinio
paveikumo analizé. Jau minéta, kad politinio
turinio (ideologijos) atpazinimg ikelia kaip
pati reik$mingiausig ugdymo procese kritinés
pedagogikos atstovai, ypa¢ McLarenas. Jis jzvel-
gia du informaciniy technologijy panaudojimo
ugdymo procesui aspektus: pozityvyjj (patogu,
greita, efektyvu) ir negatyvyjj (tarnauja moky-
kloms jtraukti j informacijos ir su ja susijusios
prekybos tinklg). Antruoju atveju medijy
magnatai parduoda mokykloms tam tikras
programas ir su jomis susijusia reklama (jgyja
pastovy ziarovg).

Taip uztikrinama mokiniy socialiné kontro-
1é, nes tose programose tikslingai rodoma tai,
kas juos kryptingai veikia ir neleidzia placiau ir
giliau mastyti. Todél McLarenas (2007) kritinj
mastyma mano esant batina priemone ideolo-
gijai atpazinti.

Pagrindinius metodologinius principus dik-
tuoja paciy medijy prigimtis ir kaita. Pirmiausia
mokytojy naratyvas kei¢iamas dialogu tarp
mokytojo ir mokinio, nes medijy akivaizdoje
hierarchija negalioja, abu tampa lygis kaip ty-
réjai, praktikai, interpretatoriai (Masterman ir
Mariet 1994). Abu vienodai jaucia atsakomybe



24 Lilija Duobliené Medijy rastingumo ugdymas: globaliosios tendencijos ir lietuviskojo kelio paieskos

uz savo veikla. Taigi dialogas ir kooperavimas,
analizuojant ir praktikuojant medijas, yra esmi-
nis pazinimo instrumentas.

Informacinio rastingumo (medijy)
ugdymas Lietuvoje

Medijy mokymo tyrinétojai Svietimo politikams
ir praktikams pirmiausia sitilo keisti ugdymo
programas, atitinkamai parengti mokytojus
ir ugdyti moksleivius (Torres, Mercado 2007:
549).

Kokia Lietuvos medijy rastingumo ugdymo
vizija? Lietuvos $vietimo politikai nepakanka-
mai kreipia démesj j medijy mokyma, ta¢iau vis
délto j uzsienio patirtj jsiklausoma, reaguojama.
Pirmieji zingsniai, integruojant medijy rastin-
gumo ugdyma j ugdymo turinj ir mokytojy mo-
kyma, jau padaryti. 2006 m. bendrojo lavinimo
mokykloms isleista ,,Mokymo apie visuomenés
informavimo procesus ir Zzmogaus teises prog-
rama. Tiesa, toks pavadinimas neiSvenge logi-
niy klaidy, mat mokymo programa yra skirta
»mokykly mokiniams®, o ne ,,mokytojams®
Juk mokiniai mokosi, o ne moko. Tai reikalauja
kiek atsargiau zvelgti j programg. Gal batent
tokio sumanymo ir bata? Mat Siuolaikinéje
visuomenéje ne tik mokytojai moko mokinius,
bet ir mokiniai mokytojus.

Programoje aprasytos esminés sgvokos,
esamos buklés analizé, programos tikslai,
uzdaviniai ir prioritetai, programos turinys,
jos realizavimo etapai, vertinimo kriterijai,
kontrolé, jgyvendinimo priemoniy planas. Pa-
grindiniai programos tikslai - ,,ugdyti mokiniy
kritinj mastyma ir gebéjima vertinti ir naudoti
informacija, skatinant jy sgmoninguma, pilie-
tine, kultirine branda, socialinius jgadzius®
(Mokymo... 2006: 7).

Turinyje numatyta supazindinti mokinius
su ziniasklaidos raida, Zodzio laisvés ir atsako-
mybés principais, teisiniais pagrindais; skatinti
mokinius kriti$kai vertinti reklamg, pramogy
versla ir jo raiskg kino filmuose, radijo ir tele-
vizijos laidose, internete, pateikti kitg interneto
paslaugy informacijg ir jos kritika, parengti

pacius mokinius naudoti minétasias komuni-
kacijos erdves kairybai. Kaip $ios programos
iSdava turéjo rastis pamokos, integruotos i
jvairius dalykus: etikg, pilietiSkumo ugdyma,
literatiirg, istorija, taip pat skirtos ir popamoki-
nei veiklai. Didesné dalis jy isties buvo sukurta
ir paskelbta PPRC (Pedagogu profesinés raidos
centro) internetiniame puslapyje.

Kokig koncepcijg tos pamokos atspindi?
Bandykime rekonstruoti, kokios teorinés ty
kariniy prieigos? | ka jos orientuotos: medijy
meniskumo sampratg, medijy semiotinj per-
skaityma ar medijy kritinj vertinimga ir politinio
turinio atpazinima? Jvertindami jy turinj ir
teorines nuostatas, galime matyti, kad pamo-
kos savo koncepcija gerokai skiriasi. Pamokos,
skirtos reklamai, sitilo karéjy interesy atpazi-
nima: pvz., ,Jakobs® kavos reklama, $okolado
»Kartina“ reklama, Sokolado ,,Laions® reklama.
Pamokos, skirtos TV, aptaria komunikacijos
instrumentg, semiotine teksto analize, i$ da-
lies — ideologija. Pamokos, skirtos kinui, yra
orientuotos j medijy meniskumo (art) ugdyma
ir i§ dalies ideologijos atpazinima (kino monta-
zas, ideologinis kinas, kinas kaip kartografinis
zemélapis). Pamokos, skirtos internetui, turi
supazindinti su jo naudojimo tvarka, informa-
cijos atrankos principais, mokant kritiSkumo ir
komunikavimo. Pamokose, skirtose zurnalisti-
kai (pranesimui atpazinti ir sukurti), pateikiami
pagrindiniai Zurnalistikoje veikiantys désniai,
kontekstas, galimybés manipuliuoti.

Akivaizdu, kad ¢ia susitinka gana skirtin-
gos koncepcijos, kurios tarpusavyje kai kuriais
aspektais dera. Visos jos vienaip ar kitaip lie¢ia
ideologinj medijy aspekts, taciau tai veikiau
oficialiosios komercinés ideologijos atpazi-
nimo mechanizmus sitlanc¢ios pamokos nei
pamokos, skirtos jvairioms pasléptoms galioms
atpazinti. Dalys (pamokos) yra sukurtos jvairiy
autoriy, skirtos TV, reklamos, interneto analizei,
orientuotos j pramogy verslo masto ir poveikio
samonei analize. Kitos dalys, pvz., kinas, labiau
nukreiptos j vaizdo kalbos konstrukto, kuris
tam tikra linkme formuoja priéméjo samone
ir ideologijos atpazinimg. Tarp atskiry pamo-
ky yra bendry tiksly, bet néra vienos aigkios
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koncepcijos. Tai gali Siek tiek klaidinti ugdymo
praktikus (mokytojus), kita vertus, tokia pradzia
atrodo gana nebloga. Juk pasauliné medijy
rastingumo tradicija jau skaic¢iuoja daugiau nei
50 mety. Mes $iai informacinio rastingumo
programai jdiegti buvome numate 3 metus
(2006-2008 m.). Deja, tai, kas buvo padaryta
(programa, mokymo priemonés), pasirodé
neveiksnu, nes tolesnj projekto jgyvendinima
sustabdeé krizé ir 1ésy stoka.

Kita veikla, vykdoma NVO ,,Meno avilys“
mokyklose nuo 2004 m., tai projektas - ,,Kinas
mano mokykloje®. Cia pasirinkta kur kas siau-
resné medijy sritis — judanciojo vaizdo techno-
logijos. Orientuojamasi j $iaurés $aliy medijy
ugdymo nauja (Sio Simtmecio) mokykla. Ja
galima priskirti ,medijy meninio rastingumo*
ugdymo koncepcijai. Programoje taip pat yra
semiotikos teorijos, pranesimo uzkodavimo bei
atkodavimo technikos elementy, kurie padeda
ugdyti kritiskuma.

Sios programos tiksluose numatyta, kad
kinas suprantamas kaip medija, ,suteikianti
moksleiviams papildomos informacijos ir Ziniy
jvairiose disciplinose, kaip ,,ugdanti moksleiviy
vizualinj ratinguma, siekiant lavinti mokslei-
viy kritinj mastyma juos supancios aplinkos
atzvilgiu, ir ugdanti pilietiSkumo jausma®, kaip
medija, ,lavinanti kiirybinius moksleiviy gebeé-
jimus® (Kinas...). Programa taikoma visy dalyky
mokytojams ir mokiniams, ji neturi labai aiskios
savo tikslinés grupés, yra skirta visai mokyklos
bendruomenei. Apzvelgus tos programos ré-
muose vykdomy projekty (,,Siaurés kinas mano
mokykloje. Pazinti kita.®, ,,Kinas kaip $vietimo
priemoné®) aprasymus ar metodine medziaga,
galima teigti, kad Sie projektai yra labiau orien-
tuoti j tai, kas uZzsienio literat@iroje priskiriama
»medijy meniniam ugdymui® Tai akivaizdu
i§ tokiy aprasymy, kuriuose pabréziama kino
kalbos pagrindai, moksleiviy kirybiskumas,
raiska, etiniai ir estetiniai jo aspektai, nors sykiu
kalbama ir apie interpretavimg, naujas zinias ir
ju kritika. Vis tik, atkreipus démesj i zodynélj,
kuriame vyrauja tokios savokos kaip metrazas,
montazas, kadruoté, kadro kompozicija ir pan.,
o metodinés medziagos pateiktyje paaiskinimai,

ka reiskia kadre stovintis zmogus, nufilmuotas
i$ nugaros ar i§ apacios, akivaizdziai kalba apie
techninj vizualaus teksto konstravimo ir jo
skaitymo ugdyma. Beje, panasaus tipo eduka-
cinés programos, vykdomos kitose Salyse, pvz.,
Didziojoje Britanijoje, sulauké nemazai kritikos
i$ tokiy teoretiky, kaip L. Mastermanas, dél
gana siauro moksleiviy poziirio ugdymo. Mat
mokant medijy, kaip judanciojo vaizdo ,,skai-
tymo® ir konstravimo, visiskai pamir§tamas,
esminis medijy ugdymo tikslas - ideologijos
atpazinimas.

Prie medijy rastingumo ugdymo Lietuvoje
dar galétume priskirti fotografijos programa.
Tai yra viena i§ bendrosios meninio ugdymo
programos alternatyvy, todél jos koncepcija yra
aiSki — meninis rastingumas. I§ dalies medijy
raStingumas per jvairias pamokas integruo-
jamas i kitus dalykus, pvz., déstant etikg VII
klaséje, sudarant galimybes mokyti etikos vyres-
nése klasése, nes parengta integruojamoji etikos
ir kino programa 11-12 klasei (projektas).

Ivertinant visas minétasias veiklas, atrodo,
kad Lietuvos socialinio gyvenimo kaitai, susiju-
siai su medijy rastingumo ugdymu, yra daromas
reikalingas poveikis. Palyginti su tuo, kas jau
daug mety vyksta Vakary valstybése, galima
sakyti, kad jis yra gana progresyvus, persokes
ne viena Vakary pergyventa raidos stadija, pa-
sisavinantis tai, kas geriausia, veiksmingiausia,
efektyviausia. Ir vis tik pasigendama to drasaus
naujo poziiirio, kuris skleidziamas kartu su kri-
tinés pedagogikos ir kritinio medijy rastingumo
ugdymu. Suprantama, tai kairuoliska pazitra,
kuriai Lietuvoje nepritariama dél sovietinés
praeities sukelty traumy ir juolab dél naujos
politinés, o sykiu ir $vietimo situacijos, kurioje
vyrauja konservatyvios vertybinés nuostatos,
atsargios, kartu ir dogmatiskos pazitros. Taigi
neokonservatyvioji ir neoliberalioji politikos
kryptys, nors dar neapémé viso $vietimo
ideologijos pozicijy, bet jau jspéja apie tai, ko
bus tikimasi i§ Lietuvos ateities $vietimo. Tai
greiciausiai kuriam laikui sustabdys kritinés
pedagogikos populiaréjimo Lietuvoje procesa ir
sykiu kritinio medijy rastingumo procesa, kurio
esminis tikslas — mokyti ideologijy atpazinimo,
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galiy santykiy jvertinimo ir nepasiduoti Zzmoniy
manipuliacijai, naudojant medijas.

Apibendrinimas

Informacinés technologijos (T'V, kinas, radijas,
reklama, internetas, i$ dalies ir spauda), kurios
Lietuvos ugdymo kontekste tapatinamos su
medijomis, ugdyma veikia dvejopai: gasdina ir
teikia vil¢iy. Gasdina tuo, kad i§stumia senaja
$vietimo organizacijos kulttirg ir tradicinj mo-
kymo stiliy, kai mokytojas galéjo prisiskaites
jvairios informacijos, stovédamas prie$ klase,
ja perteikti, nes buvo vos ne vienintelis infor-
macijos $altinis.

Ypac didziule jtaka Siam procesui daro Viki-
pedija, kuri savo besiplecianciu tinklu kuria va-
dinamgjj vikio pasaulj. Internetiné informacija
ir Vikipedija i$ 1éto i§stumia paskaitas ir pamo-
kas, nes visa esminé ir kita susijusi informacija
(straipsniai, istorija, kitos nuorodos) yra tame
tinkle. Ir mokytojai, ir mokiniai ima naudotis
$iuo Saltiniu.

Manoma, kad $ioje vikio situacijoje ima
vyrauti ne hierarchiné demokratija, o jokio
centro neturinti ,rizomatiné“ demokratija,
taigi galinti rastis jvairiose vietose ir ne visai
aiskiu pagrindu. Taip rastingumas issisklaido
i »lokalius rastingumus®, nes yra daug balsy
(technokraty, studenty, mokytojy, déstytojy)
ir atsiranda poreikis aptarti, projektuoti ,,kola-
boruojancius rastingumus®, kuriy kiltis ir tikslai
yra kasdienéje veikloje, protestuojancioje pries
nusistovéjusias socialines politines normas,
kurios primeta galingesniyjy tvarka.

Taigi atrodo, kad Vikipedija, skelbianti
neutralaus pozitrio politikg ir lengvinanti in-
formacijos paiesky procesa, yra tinkamiausia
naujai mokyklai ugdymo (-si) priemoné, taciau
zinant, kaip fragmentigkai, nekompetentingai ir
kupiruotai kuriamas $is laisvy prieigy ir auto-
rystés tinklas, aiskéja, kad tai tik dar viena galia
neskaidrumui, SaliSkam poziariui ir ideologijai
skleisti.

Kita didelé ugdymo problema, susijusi su
medijy plétra, yra neapibrézta masinio (gru-

pinio) ir individualaus ugdymo riba bei su tuo
susijusi mokytojo ir mokinio santykio stilistika.
Viena vertus, medijos leidzia organizuoti masinj
mokyma, kita vertus, reikalauja individualumo:
kiekvienas pasaulj konstruoja savaip, todél jam
reikalingas individualus mokymas. J. Kincheloe,
svarstydamas ugdymo ateitj, mano, kad svar-
biausiu ypatumu bus socioindividualus ugdy-
mas, kuris neleis medijoms, kaip tarpininkams,
nuasmeninti ugdymo proceso, pareikalaus i$
kiekvieno individo vis daugiau kritiskumo ir
refleksijos, o sykiu kurs poreikj gyvam tarpas-
meninam dialogui.

Remiantis medijas ir ugdyma analizuojancia
literatiira, galima isskirti daug jvairiy pozitriy,
priklausomy nuo to, kokie yra keliami medijy
ugdymo tikslai. Kellneris ir Share’is susiaurina
visus pozitrius, i$skirdami: protekcionistinj,
medijy meno propagavimo, medijy rastingu-
mo ugdymo ir galiausiai — transformuojantjjj
poziurj.

Radikaliai nusiteikusiems $vietimo teoreti-
kams, ypac kritinés pedagogikos, reik§mingiau-
sias atrodo transformavimo siekiantis pozitris.
Jis atitinka transformuojanciaja pedagogika,
kurios tikslas - radikali demokratija.

Kai kurie teoretikai (Mastermanas, Ma-
rietas), uzuot skirste visus teoretikus pagal
nuostatas, sitilo mokyklose integruoti visus
medijy ugdymo tikslus: taikyti semiotika, at-
pazinti ideologija, atlikti ziniasklaidos kiiréjo
ir vartotojo socialinio konteksto analize. Toks
visapusiskas, integralus modelis turéty spreti
visas su medijy ugdymu susijusias problemas.
Deja, praktikoje tradiciskai orientuojamasi j
vieng i§ minétyjy tiksly.

Lietuvoje pirmieji Zingsniai, integruojant
medijy rastingumo ugdyma j ugdymo turinj
ir mokytojy mokyma, jau padaryti. 2006 m.
bendrojo lavinimo mokykloms igleista ,,Mo-
kymo apie visuomenés informavimo procesus
ir Zzmogaus teises“ programa. NVO ,,Meno avi-
lys“ 2004 m. pradéjo vykdyti programg ,,Kinas
mano mokykloje®, kurioje yra jvairios paskirties
projekty.

Palyginti su jau daug mety Vakary valsty-
bése vykstanc¢iu medijy ugdymo rastingumo
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judéjimu, Lietuvoje jis yra tik pradinéje stadijo-
je, bet plétojamas gana progresyviai, perSokant
ne vieng Vakary pergyventg raidos stadija,
jsisavinant tai, kas geriausia, veiksmingiausia
ir efektyviausia. Taciau vis tik pasigendama
to drgsaus naujo pozitrio, kuris skleidziamas
kartu su kritinés pedagogikos ir kritinio medijy
rastingumo transformuojanciuoju ugdymu.
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MEDIA LITERACY EDUCATION: GLOBAL TENDENCIES AND
SEARCH OF LITHUANIAN PATH

Lilija Duobliené

This article analyzes the influence of information technologies on education. Different viewpoints on informa-
tion literacy education, which is often assimilated to media literacy education, are presented in the paper. The
article investigates both advantages of media literacy, which involve its positive influence on education, and
disadvantages, which encompass dishonest ideological purposes of media literacy that are hidden behind the
notion of efficient teaching. This work defends the idea that media literacy education is inevitable in modern
schooling and that it is step by step replacing traditional ways of learning. Several media education paradigms
are discussed: protectionist, media arts education, media literacy education and critical media literacy educa-
tion. Some of them teach how to utilize modern technologies and develop creativity, whereas others educate
how to recognize ideologies and be publicly engaged. The paper evaluates media literacy in Lithuania by
exploring the context of media education, i.e. by analyzing Wiki culture, didactic approach of media literacy,
relationships among participants of learning process, and influence of information technologies on the devel-
opment of educational techniques. Prominent questions about Lithuanian readiness for changes in schooling
methods are asked. It is argued if the country has a clear and coherent media literacy education philosophy.
Answers are found by investigating information literacy programs and media literacy projects in Lithuanian
secondary schools. The article arrives to a conclusion that in Lithuania media literacy education is only at
the early stage of development, but its progress is quite rapid and omits several stages which were underwent
in Western countries. Nevertheless, the work determines that Lithuania lacks new and brave mindset which
should be spread together with critical pedagogy and critical media literacy (i.e. transforming) education.

Keywords: information literacy, media education, secondary school.
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