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Ivadas

Vykstant sparciai ekonominei kaitai, vis la-
biau akcentuojant Ziniy visuomenés svarba, keitési
reikalavimai Siuolaikinei $vietimo sistemai. Ji turi
buti atvira, susieta su gyvenimu, rengianti laisva,
kiirybiska, gebant] mokytis visa gyvenima zmoguy.
Keiciasi mokymo tikslai. Jy kaita lemia turinio, me-
tody ir principy kaita. Siuolaikiné didaktika, laikyda-
ma mokymosi paradigma teoriniu pagrindu, akcen-
tuoja mokymasi kaip esming ugdymo proceso asi.
Pradinio ir pagrindinio ugdymo bendrosiose
programose iSvardytos pagrindinés ugdymo turi-
nio atnaujinimo kryptys: orientuoti ugdymo turini
1 bendryjy kompetencijy ir esminiy dalykiniy kom-
petencijy ugdyma, labiau individualizuoti ugdyma,
atsizvelgiant { skirtingus mokiniy poreikius, didinti
ugdymo turinio integracija, kad mokiniai geriau su-
prasty ir galéty kurybiskai taikyti tai, kg iSmoko, su-
derinti dalyky turinio apimtis. Kalbinis ugdymas —
svarbi bendrojo ugdymo dalis, nes sudaro prielaidas
mokiniy intelektiniy ir kirybiniy galiy plétotei, emo-
cinei, dorovinei, socialinei, kultiirinei brandai, pilie-
tinés ir tautinés savimoneés raidai.
Lietuvos bendrojo lavinimo mokykly veikla
reglamentuojanc¢iuose Svietimo dokumentuose pabré-
ziama komunikavimo gimtaja kalba kompetencijos
svarba, nurodomi svarbiausi gebéjimai jai puoseléti:
» gebéjimas suprasti jvairaus pobiidzio, verbali-
nius ir neverbalinius (Zenklai, simboliai, mimi-
ka, gestai, judesiai, piesiniai, lentelés, schemos,
muzikos garsai, gamtos vaizdai ir kt.) tekstus;

» gebéjimas iSreiksti mintis bei jausmus zodZiu ir
rastu; perduoti jvairia informacija;

e gebéjimas bendrauti ir bendradarbiauti {vairiuo-
se visuomeniniuose kontekstuose;

o gebéjimas klausant, kalbant, skaitant ir raSant at-
skirti svarbia informacija nuo nesvarbios;

» gebéjimas kalbéti glaustai ir aiSkiai, suprantamai
pasnekovui;

e gebéjimas itikinamai formuluoti savo argumen-
tus zodziu arba rastu;

e gebéjimas atkreipti démesi { kity nuomones, i$-
reikstas rasytine ar Zodine forma.

G. Gedvilieng, R. Lauzackas ir kt. (2008) tei-
gia, kad suvokiant sutrikusio intelekto mokiniy ug-
dyma kaip visuminj procesa, tai yra ne tik intelek-
tiniy geb¢jimy lavinima, bet ir socialiniy geb&jimy
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tobulinima, santykiy su kitais Zmonémis ir visuome-
ne kiirima, dvasiniy, moraliniy ir estetiniy vertybiy
itvitrinima, emociniy ir valios gebéjimy ugdyma,
mokytojas turi taikyti jvairius metodus, sieckdamas
kalbinio gebéjimy ugdymo tiksly.

V. Salienés (2007) teigimu, kad mokiniai
sékmingai ugdytysi kalbinius gebéjimus, galéty sava-
rankiskai mokytis, jie turi iSmokti mokytis. Jie turéty
iSmanyti jvairias mokymosi strategijas, padedancias
siekti kalbinés komunikacijos tiksly (pvz., zinoti
ivairiy biidy, kaip iSlaikyti démesi klausantis teks-
to, kaip kontroliuoti savo suvokima skaitant, kaip
rasti reikiama informacija zodynuose, vadovéliuose,
zinynuose, elektroniniuose informacijos $altiniuose,
kaip jvairiais biidais kompensuoti kalbiniy gebéjimy
truokuma).

Kalba yra pagrindiné Zzmoniy bendravimo
priemoné, — teksty skaitymas — vienas i§ pagrindiniy
ziniy apie supanti pasauli gavimo budy. Skaitymas
ir teksto supratimas sudaro pagrinda vystytis kitoms
kalbinés veiklos rtiSims. Negroziniai tekstai labai
reikSmingi vaiko asmenybés formavimuisi, komuni-
kavimo kompetencijos ugdymuisi. Neuztenka vien
mokyti perskaityti teksta, biitina skatinti ji analizuo-
ti, apmastyti, atsirinkti, kas svarbu, pritaikyti gautas
zinias praktinéje veikloje, gyvenime.

Mokymasis bendradarbiaujant, kaip aktyvus
metodas, leidzia mokytojui kurti klaséje aplinkas,
palankias mokinio savarankiskumui, aktyvumui, at-
sakomybei uZ savo pasiekimus ugdyti. Sio metodo
taikymo veiksminguma skirtingy geb¢jimy moki-
niy grupése per jvairiy dalyky pamokas tyré dauge-
lis Lietuvos ir uzsienio mokslininky (Kagan, 1989;
Gilbert, Hart, 1990; Slavin, 1995; JacikeviCiené,
Rupsiené, 1999; Tereseviciené, Gedviliené, 1999,
2003; Jacobs, Loh, 2003; Sharan, 2010, daugelis
kity). Ta¢iau mokymosi bendradarbiaujant metodo
taikymo tyrimy ugdant negaliy (tarp ju ir sutrikusj in-
telekta!) turin¢ius vaikus Lietuvoje yra itin nedaug.

Turint omenyje, kad ugdymo problemos
daznai paciy mokytoju siejamos su mokymo(si) me-
todais, buidais klaséje, kurioje lavinami skirtingy ga-
limybiy ir poreikiy mokiniai, atliktas tyrimas, kurio

! Remiamasi Mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi po-
reikiy, grupiy nustatymo ir specialiyjy ugdymosi poreikiy
skirstymo | lygius tvarkos aprasu< http://www.smm.lt/
docs/d_panele/20100726.pdf> [zitiréta 2011-08-19].
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objektas — sutrikusio intelekto mokiniy kalbé&jimo
geb¢jimy ugdymas lietuviy kalbos pamokose, tai-
kant mokymasi bendradarbiaujant.

Tyrimo tikslas — atskleisti mokymosi ben-
dradarbiaujant per dalykiniy teksty skaitymo pamo-
kas poveiki sutrikusio intelekto mokiniy kalbéjimo
gebéjimy ugdymuisi.

UZdaviniai: Atskleisti mokiniy poziiirj | savo
kalbinius geb¢jimus; iSsiaiSkinti mokiniy pozitir
1 mokymasi bendradarbiaujant, apibendrinti ekspe-
rimentinio mokymo(si) rezultatus.

Tyrimo imtis. Tiriamyjy atrankos kriterijai —
nezymus intelekto sutrikimas, mokyklinis amzius.
Kokybiniam tyrimui pasirinkti 8 nezymaus intelek-
to sutrikimo X specialiosios mokyklos 7 klasés mo-
kiniai. 7 klasé pasirinkta tod¢l, kad kai kurie raidos
psichologai (Zukauskien¢, 1996) teigia, jog jaunes-
nio amziaus vaikai gali buti nepakankamai brandiis
tokiems procesams. Be to, 7 klasés mokiniai dazniau-
siai jau geba skaityti taisyklingai ir sklandziai, todél
daugiau démesio pamokoje galima skirti teksto su-
pratimo bei kalb¢jimo gebé&jimy ugdymui. Vis di-
desn¢ reikSme igyja kalbiniai gebéjimai, susije su
skaitomu tekstu: suprantamai reiksti mintj, prasmin-
gai vartoti teksto zodzius, savokas, suformuluoti ir
pateikti klausima, gebéti teisingai ir taisyklingai atsa-
kyti | klausimus ir kt.

Pagrindinis tyrimo metodas — ugdomasis
eksperimentas (kvazieksperimentas). Toks tyri-
mas pasirinktas todél, kad dirbama pagal supapras-
tinta schema — yra tik viena eksperimentiné klas¢,
t. y. pazeidziamas atsitiktinés imties principas, kuri
numato tikrasis eksperimentas, néra kontrolinés
grupés. Tyréjai neturéjo galimybeés atsitiktinai pa-
rinkti ekvivalentisky grupiy specialiojoje mokykloje
toje pacioje klas¢je, dél to tyrimas atliktas tik su vie-
na tirlamyjy grupe ir neatitinka tikrojo eksperimento
reikalavimy. Nors kvazieksperimento statusas dis-
kutuotinas, ta¢iau mokslininkai pripazista, kad toks
eksperimentas geriau, negu joks (Kardelis, 2005).
Pasak Bitino (1998, p. 89), ,,pilnavertis yra ir eks-
perimentas, kuris nagrin¢ja tik eksperimentuotojo
organizuota ugdomaja veikla, o ju struktiira ar rezul-
tatyvumas néra lyginami su analogisSka kitu grupiy
veikla“. Sj vienos alternatyvos eksperimenta galima
priskirti modeliniam eksperimentui, kuriuo siekiama
patikrinti tyréjo parengto proceso varianto kokybe.
Eksperimentas atliktas realiomis ugdymo salygomis,
ugdymo procesas organizuotas nedideléje grupéje,
ugdytojo vaidmeni atliko pats tyréjas.

Eksperimentinése pamokose bandyta ,,poruo-
ti* specialiojoje mokykloje homogeninéje grupéje
besimokancius sutrikusio intelekto mokinius, remian-
tis lygiavertiSkumo principu. Veikla klas¢je tyrinéta
holistiniu pozitiriu, remiantis eksperimentine veikla
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bei stebéjimo dienorascio informacija apie kasdieng
veikla klas¢je. Eksperimento metu buvo taikyti Sie
mokymosi bendradarbiaujant metodai:

» darbas poromis,

* problemy sprendimas drauge,

» kamuoliukai, suteikiantys teis¢ kalbéti,

* galvok — parasyk — aptark,

* isklausyk — formuluok — i§sakyk

» klausinéjimo strategija.

Dél laiko stokos bei tyrimo sudétingumo, ug-
domuoju eksperimentu nutarta giliau tirti tik viena
kalbinés veiklos rii§j — kalbéjima, jo aktyvinima per
skaityma (dalykinio teksto supratima), nors ir kitos
kalbinés veiklos riiSys (klausymas, skaitymas bei
raSymas) tyrime yra neatsiejamai susijusios.

Eksperimentinés veiklos modelis:

1-2 pamoka — supazindinimas su biisimu dar-
bu, klasés taisykliy kiirimas. Sukurtos taisyklés bu-
vo aptariamos kiekvienos eksperimentinés pamokos
pradzioje. Jos kabojo klaséje.

3— 14 pamoky etapai

Bendra veikla:

1 etapas: susipaZinimas su tekstu, pokalbis.

2 etapas: pirminis susipazinimas su tekstu —
skaito mokytoja.

3 etapas: zodyninis darbas, nezinomy zodziy
iSsiaiSkinimas.

4 etapas: pakartotinis teksto skaitymas — skai-
to mokytoja.

Stebima eksperimentiné veikla:

5 etapas: ,,vaidmeny“ (,,mokinio* ir ,,mokyto-
jo*) pasirinkimas — zaidimas ,,Loterija®, — i$siaiski-
namos poros ir paskiriami vaidmenys. Siam darbui
skiriamos 3 minutés. Eksperimento pradzioje tikéta-
si, jog patys mokiniai pasirinks sau poras, taciau
sumanymas nepavyko, nes mokiniai nesugebéjo
draugiskai pasirinkti sau poros draugo. Klaséje kilo
samysis, triukSmas, keli mokiniai nor¢jo to paties
draugo (geriau skaitancio), mergaités | pora rinkosi
tik mergaites, berniukai skubéjo pasirinkti geriau be-
simokancius draugus. Kadangi pirmoje eksperimen-
tin¢je pamokoje savanoriskas pory pasirinkimas ne-
pavyko, tai antroje pamokoje poras rinktasi zaidziant
,,Loterija“. Zaidimo ,,Loterija“ instrukcija. Prie$ mo-
kiniy savarankiska veikla paruosiamos 8 kortelés, 4
i$ ju pazymétos M raide. Visi mokiniai iSsitraukia
korteles. Tiems, kurie iStraukia M raide pazyméta
korteleg, tenka ,,mokytojo* vaidmuo tos dienos pa-
mokoje. Antrasis ,,Loterijos* etapas: { dézutg ekspe-
rimentator¢ sudeda 4 korteles su jau iSrinkty ,,moky-
toju” vaidmeny atlikéjy vardais. Sias korteles traukia
mokiniai, kurie pirmame etape iStrauké nepazymétas
korteles. Taip jie pasirenka sau konkrecius ,,mokyto-
jus* ir tampa ,,mokinio* vaidmens atlikéjai. Zaidi-
mas ,,Loterija“ tiriamiesiems labai patiko ir zaismiai
nuteiké buisimai savarankiskai veiklai.
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6 etapas. Mokymasis bendradarbiaujant. Veik-
lai skiriama 10 minuc¢iy. Mokiniai, jau Zinodami sa-
vo vaidmenis, suséda poromis. Pakartojamos klasés
taisyklés. Kiekvienas poros narys turi po atskira
teksta. Abu poros dalyviai tyliai skaito ji. Jei kyla
klausimy, pakelia kamuoliuka, kuris reiskia, kad
reikalinga eksperimentatorés pagalba (metodas — ka-
muoliukai, suteikiantys teisg¢ kalbéti). Poros uzdavi-
nys — per 10 minuciu atlikti savy vaidmeny uzduo-
tis: poros ,,mokytojas“ skaito teksta ir, taikydamas
metoda galvok—parasyk—aptark, atlieka uzduoti: su-
galvoja ir po tekstu uzraso dar nors vieng klausima.
Poros ,,mokinys® taip pat skaito teksta ir iesko atsa-
kymy i turimus klausimus. Kiekvienas poros dalyvis
dirba individualiai. Po 5 minuciy ,,mokinys* teksta
grazina. Porai lieka tik ,,mokytojo* tekstas. Tarp ti-
riamyjy prasideda pokalbis, diskusija. ,,Mokytojas‘
skaito klausimus ,,mokiniui“ ir iSklauso ,,mokinio*
paruostus atsakymus. Po to ,,mokytojas“ perskaito
savo sugalvota ir uzrasyta klausima, abu aptaria at-
sakyma ir { ji. ,,Mokytojas* moko ,,mokini“ i visus
klausimus atsakyti pilnu atsakymu, taisyklingai. Tar-
damiesi kartu analizuoja skaitoma teksta: ,,mokinys*
dar karta i8klauso ,,mokytojo* klausimus, drauge su-
formuluoja busimus atsakymus. Sutrikusio intelekto
mokiniams samoningo, savikontrole besiremiancio
skaitymo ir mokymosi formavimuisi svarbus pedago-
goisikiSimas. Ekperimentatoré atlieckapadéjéjos vaid-
menj — atsakinéja i mokiniy klausimus, paaiskina,
jei reikia, kiekvienai porai ar mokiniui individualiai,
skatina poras dazniau klausti (aktyvinama klausinéji-
mo strategija), jei kas neaiSku, motyvuoja (,,tu esi
geras skaitytojas, tu gebi ne tik skaityti, bet ir iSklau-
syti, patarti draugui, pamokyti ji), daznai pabrézda-
ma, kad atsakomybé¢ uz mokymasi priklauso abiems
poros dalyviams, todél klausimy uzdavinéjimas yra
labai svarbus, o ,,mokytojo* vaidmenyje esan¢iam
mokiniui tiesiog biitina klausiant prasyti pagalbos,
nes jo tikslas — iSmokyti savo ,,mokini*“. Eksperimen-
tatoré reguliariai primena apie likusj laika uzduociai
baigti.

7 etapas: griztamasis rySys — pory atsakinéji-
mas, zaidybiné veikla ,,siiilo vyniojimas®. (Atsaki-
nédamas poros ,,mokinys* vynioja ant delno siiila
tol, kol kalba, atsakes, sitilo vyniojima baigia, taciau
sitilo nenutraukia, iSklauso antra klausima, kurj gar-
siai perskaito ,,mokytojas®, ir vél kalbédamas vynio-
ja siiila. Tokia veikla tesiasi, kol atsakoma { visus
,,mokytojo* klausimus. Po visy atsakymuy siiilas nu-
kerpamas ir padedamas ant stalo). Sitilo matavimas,
pagyrimai, paskatos ir problemuy, iskilusiy eksperi-
mentinéje pamokoje, aptarimas bei sprendimas.

Papildomas tyrimo metodas — apklausa in-
terviu metodu. Siekta iSsiaiskinti mokiniu pozitri
1 savo kalbinius gebéjimus. Interviu kartojamas
ipuséjus eksperimentui ir eksperimento pabaigoje.

Alternatyvus metodas — apklausa anketa-
vimo metodu, kurios tikslas — iSsiaiSkinti mokiniy
poziiir] i mokymasi bendradarbiaujant.

Tyrimo rezultatai

Mokymosibendradarbiaujantpoveikis sutriku-
sio intelekto mokiniy kalbiniy gebéjimy ugdymui bu-
vo vertinamas stebint veikla ir analizuojant ja Siais
aspektais:

1. Kognityviniu. Stebétas mokiniy kalbéjimo akty-
vumas, taikant klausinéjimo strategija: fiksuoja-
ma, kiek klausimy pora pateiké zodziu ir kiek
raStu, pateikty atsakymu formuluotés kokybé:
kiek pilny atsakymu, kiek nepilny, kiek visai ne-
atsake. ,,Prikalbéto sitillo* ilgis — kalbéjimo, kaip
aktyvaus proceso, dinamikos rodinys.

2. Socialiniu. Stebétas mokiniy tarpusavio bendra-
vimas, t. y. gebéjimas gauti ir teikti informacija
vienas kitam, nekonfliktuojant bendrauti, daly-
vauti pokalbyje ir bendradarbiauti poroje: laiky-
tis nuoseklumo, instrukcijy, taisykliy, palaikyti
visavertj kontakta, buiti aktyviam mokantis ir mo-
kant, uzsiimti adekvacia veikla.

3. Emociniu. Stebétos mokiniy emocijos, nuotaikos
eksperimentinés veiklos metu.

1 lentelé. Mokiniy veiklos vertinimo analizé kognityviniu aspektu

2 . . I . . . ,,Prikalbéto* siiilo
k) Mokiniy kognityvinis veiklos vertinimas ilgis / kalbéjimo
E Kl . . 0 . . . . . t k A t 3 -
= ausimai Klausimai Pilni atsaky- | Nepilni atsaky- . , rukme (trumpiau
A Zodziu rastu mai mai Nieko neatsake sia — ilgiausia)
. o Visy pory atsa- | I 2 klausimus ta
3 32 > Ju pro- 4 (pateike VIS0S - kymai { klausi- | pati pora nieko 0,20-1,15m
ceddiriniai) | poros po viena) o .
mus nepilni neatsake
4 5 4 (pateiké visos ) 9 I 1 klausima neat- 0.45-2.0 m
poros po viena) sakyta
g 9 nepilni 1-2 .
5 3 4 (pateiké visos ) sodziy atsaky- [ 1 klausima neat- 0.27-1.50 m
poros po viena) mai sakyta
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1 lentelés tesinys

6 | 4 (pateike visos 7 3 I 2 klausimus neat- 1.33-2.94 m
poros po viena) sakyta
7 2 (i8 ju .1 pro- 5 3 10 - 1,72-3,0 m
cediirinis)
I 1 klausima neat-
8 5 4 3 8 sakyta (pritriko 1,25-2,74 m
laiko)
9 3 4 6 6 — 1,50-2,12 m
10 6 9 10 6 Ll klausimaneat- |5 35 5 45 oy
sakyta
11| 78 julpro- 1 7 12 - 2,03-5,36 m
cediirinis)
12 5 7 12 3 — 2,40-4,09 m
13 | 7 (8ju2 pro- 12 5 14 - 1,68-5,03 m
cediiriniai)
14 5 14 (7 vienos 13 9 _ 1,59-7,12 m
poros)

Kognityvinés veiklos stebiniy rezultatai rodo
(1 lentele), jog klausimy, pateikty zodziu, dinamika
néra ryski. Sutrikusio intelekto mokiniai sunkiai ran-
da atsakymus i klausimus. Verbalizacija primityvaus
turinio, nepakankamai logiska. Visose pamokose po-
ros stengesi pateikti klausimy Zodziu.

Sugalvoty ir uzraSyty klausimy dinamika
ryskesné. Jei pirmose eksperimentinése pamokose
kiekviena pora sugalvodavo ir uzraSydavo tik po
vieng klausima, tai antroje eksperimentinés veiklos
dalyje (9—14 pamokose) siu klausimy kiekis zZymiai
pagauséjo.

Nors atsakymy pateikimas taisyklingu saki-
niu, o ne vienu — dviem Zodziais, tirlamiesiems buvo
sunki uzduotis, taciau, kaip rodo stebéjimo rezulta-
tai, bendraamziy mokymasis, turint bendra tiksla —
prikalbéti ilgesnj siiila, aktyvina mokinius. Jie,
dirbdami poroje, atsakingiau formuluoja biisimus
atsakymus, ilgiau kalba atsakinédami i klausimus.
Pateikdami atsakymus, mokiniai masto ne tik apie
tai, ka sako, bet ir apie tai, kaip kalba. Tos pastangos
matomos taisyklingu sakiniu pateikty atsakymuy dina-
mikoje. Jei pirmose eksperimento pamokose pilny
atsakymuy nebuvo iSplésty, arba pasakyti 2, 3, tai se-
kanciose pamokose atsakymy skaicius augo.

Nepilnai pateikty atsakymy dinamika pri-
klausé nuo to, kiek klausimy rastu suformuluodavo
poros mokytojas. Kuo daugiau klausimy buvo pa-
raSyta, tuo daugiau nepilny atsakymy bita. Daznai
abu poros dalyviai nejucia tapdavo mokytojai ir
démesi skyre¢ klausimy galvojimui bei uZzraSymui,
tuomet nelikdavo laiko iSsamesniam atsakymy pa-
ruosimui, kitaip tariant, poros mokinys nepilnaver-
tiskai atlikdavo savo vaidmenj. Tokiu atveju buvo
primenama i anksto suformuluota taisyklé —sqzZinin-
gai atlik savo vaidmenj.

Pastebeta, kad mokiniai norédami prikalbéti
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kuo ilgesni siila, i§ dalies nukrypdavo nuo teksto,
taciau nenutoldami nuo temos. Atsakymuose i klau-
simus buvo kalbama ir apie tai, ko tekste néra. Tai
tarsi laisvas atsakin¢jimas { klausimus, rodant savo
Zinias, intelekta, patirti.

Antroje eksperimentinés veiklos dalyje (9—14
pamokos) tiriamieji pateik¢ daugiau taisyklingy
pilny atsakymuy i klausimus, bet uzfiksuotas ir dides-
nis nepilny atsakymy skaic¢ius. Priezastis — pritriiksta
laiko kokybiskiems atsakymams paruosti. [Zvelgéme
ir kita priezasti — kadangi eksperimentas vyko vasa-
rio—geguzeés meénesiais, baigiantis mokslo metams,
mokiniams sunku susikoncentruoti, mastyti, jaucia-
mas darbingumo sumaz¢jimas. Tai gal¢jo turéti jta-
kos ir eksperimento rezultatams.

Pastebeta, jog neretai, tick formuluodami klau-
simus, tiek ir atsakymus i juos, mokiniai pasitelkda-
vo zinias i$ kity mokomuyjy dalyky bei asmeninés
patirties. Tikslas — prikalbeti kuo ilgesni sitla. Jie
jautesi tarsi lenktynése. Todel, atsakinédami { klau-
simus, mokiniai neretai susipainiodavo, kartojosi,
kalbédavo gerokai nutoldami nuo temos.

Socialinio aspekto stebiniai atskleidé moki-
niy gebé¢jima bendrauti ir bendradarbiauti poroje:
kontakto pilnavertiSkuma, aktyvuma mokantis ir
mokant. Kadangi poros buvo parinktos zaidimo ,,lo-
terijos™ biidu, nuo jos asmeniniy savybiy, draugisku-
mo, poziiirio vienas 1 kita priklause¢ ir bendravimo
kokybé. Pirmose eksperimentinése pamokose buvo
uzfiksuota nemazai neadekvacios, neorganizuotos
veiklos. Galima manyti, kad tai [émé nauja veikla,
ipareigojancios taisyklés, nezinojimas, kas bus to-
liau.

Emocinio aspekto stebiniai atskleidé mokiniy
savijauta, emocijas, pozityvuma ar negatyvizma at-
skirais eksperimento vykdymo etapais. Linksma,
aktyvi veikla formuoja teigiama mokiniy pozitiri {
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individualy ir grupini mokymasi, sukuria teigiama
klasés klimata, skatina dialoga, pasitikéjima kitais
ir savimi, moko konstruktyviai spresti iSkilusius kon-
fliktus ir problemas, ugdo kiirybinga asmenybe, ge-
rina mokymosi motyvacija. Zaidimas skatina vaiko
nora kalbéti, o zaidimo rezultatas — nora biiti geriau-
siu. Tai iliustruoja ,,prikalbéto sitilo* matavimo pro-
cediira, ,loterija“, kamuoliukai, suteikiantys teis¢
kalbeti. Atlikdami Sias veiklas, visi mokiniai patyré
emocijy, tik ne visi teigiamy. Labiausiai neigiamas
emocijas demonstravo tie, kuriems nelabai sekési
bendras darbas, kurie nespéjo deramai paruosti atsa-
kymus, kurie prikalbéjo trumpiausia sila. Zaidybi-
niai veiksmai padéjo iveikti nauju situacijuy jauduli,
skatino drasiau reiksti mintis, aktyvino turimy ziniy
ir patirCiy iSsakyma kalba. Pastebéta, kad jtrauktas
1 mokytojo vaidmenj klasés lyderis, daZniausiai
emocijy ir elgesio sutrikimy turintis paauglys, tarsi
surimtéja, tampa atsakingesnis, ramesnis, reikSmin-
gesnis. Vadinasi, mokymosi bendradarbiaujant me-
todai, ypac, jei jie parinkti atsizvelgiant i mokiniy
individualius geb¢jimus, teigiamai veikia sutrikusio
intelekto mokiniy asmenybe bei duoda geresnius mo-
kymosi rezultatus.

Mokiniy pozitris j savo kalbinius gebéjimus. In-
terviu klausimy struktiira ir rezultatai

Prie§ eksperimenta tiriamieji buvo apklausti
pusiau struktiruoto interviu metodu. Klausimyne
pateikti kombinuoti klausimai — penki uzdaro ir ke-
turi atviro tipo. Tokia klausimyno strukttira pasirink-
ta neatsitiktinai. Uzdari klausimai su pateiktomis
atsakymuy alternatyvomis sutrikusio intelekto moki-
niams lengviau jveikiami. Be to, taip lengviau lygin-
ti duomenis. Kadangi klausimynas netrumpas, toks
kombinuotas interviu mokinius maziau vargina, nes
kitu atveju atsakymai biity pavirSutiniski.

Interviu vyko individualiai, mokykloje, lietu-
viy kalbos kabinete. Kiekvienas interviu truko nuo
20 iki 35 min.

Kognityvinio aspekto klausimais buvo siekia-
ma suzinoti, kaip mokiniai vertina savo kalbinius
gebéjimus: teksto supratima, skaitymo procese ky-
lan¢iy sunkumy pobudi, atskleisti poziiiri i lietuviy
kalbos pamokas. Emocinio aspekto klausimais siek-
ta iSsiaiSkinti, kiek mokiniai pasitiki savimi, koks
ju pozitiris i paskatinimus ir pagyrimus. Socialinio
aspekto klausimais bandyta suzinoti, kaip pasitai-
kantys bendravimo sunkumai, nerimas del nepakan-
kamy skaitymo, kalbéjimo gebéjimy veikia mokini,
santykius su bendraamziais, mokytojais, koks moki-
niy elgesys netikétose kalbinése situacijose.

Interviu duomenys buvo analizuojami taikant
naratyvinj (apraSomaji) interpretacini metoda. Sie-
kiant nustatyti eksperimentinés veiklos jtaka moki-
niy kalbiniams gebéjimams, patikrinti informacijos
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patikimuma, interviu buvo kartojamas ipuséjus eks-
perimentui bei eksperimento pabaigoje.

Interviu rezultaty analizé ir interpretavimas

Kognityvinio aspekto rezultatai. Pries eksperi-
mentg lietuviy kalbos pamoka, kaip mégstamiausia
dalyka, pasirinko 2 mokiniai. 3 tiriamieji pirmenybe¢
atidavé kiino kultiros pamokoms. Eksperimen-
to pradzioje kitu dalyky kontekste pirmauja kiino
kultiira. Ipus€jus eksperimentui, atsakydami i $i
klausima, trys tiriamieji pasirinko lietuviy kalbos pa-
mokas. Vadinasi, pokytis, kuri lémé eksperimentiné
veikla lietuviy kalbos pamokose, nezymus, bet yra.
Po eksperimento lietuviy kalba kaip mégstamiausia
pamoka jvardijo jau 5 tiriamieji. Toki paaugliy da-
lyky skirstyma, L. Rupsienés (2000) teigimu, nule-
mia dvi interesy grupé€s: a) pazintiniai ir profesiniai
interesai, kurie gali buti susij¢ tiesiog su jdomia veik-
la arba rodo moksleivio profesines aspiracijas; b)
santykiy su mokytojais interesai, jei désto mégiami
mokytojai.

Pries eksperimenta didziausiu sunkumu, skai-
tant savarankiskai, 3 mokiniai jvardijo nemokéjima
gerai skaityti. Dar 3 mokiniai, atsakydami i klausima
apie sunkumus, kylancius skaitant savarankiskai,
pasirinko teigini ,,Neprisimenu, ka perskaiciau*.
Toks pasirinkimas patvirtina fakta, jog nezymiai su-
trikusio intelekto mokiniams budinga trumpalaikeé
atmintis. Kaip teigia J. Dauksyté (2003), verbaliné
(zodiné) atmintis yra glaudZziai susijusi su kalbiniais
gebéjimais. Zodiné atmintis — informacijos kodavi-
mas zodziais, kurie paskui ir atsimenami. Tuo pa-
remtas sistemingas ziniy igijimas. Atsakymuose po
vieng karta buvo paminéti teiginiai — ,,negaléjimas
susikaupti“ bei ,,trukdo klasés draugai‘. [puséjus eks-
perimentui teiginj ,,nemoku gerai skaityti* pasirinko
2 mokiniai. Prie§ eksperimenta §j teigini rinkosi 3
apklausiamieji. 2 tiriamieji pasirinko teigini ,,netu-
riu sunkumy‘. Prie§ eksperimenta $io teiginio nepa-
sirinko né vienas tyrimo dalyvis. 1 tiriamoji pasirin-
ko teigini ,,greitai pavargstu“. Prie§ eksperimenta
tokio teiginio nepasirinko n¢ vienas tiriamasis. Tei-
gini ,,neprisimenu, ka perskaiciau pasirinko 1 tiria-
masis, nors prie$ eksperimentg §j teigini rinkosi 3
respondentai. Po 1 respondenta pasirinko teiginius
,trukdo klasés draugai®, ir ,,negaliu susikaupti*. Po
eksperimento apklausos rezultatai parodé, jog teigini
,greitai pavargstu® pasirinko tas pats 1 responden-
tas, atsakyma ,,trukdo klasés draugai“ pasirinko 1
mokinys, kad neturi sunkumy teigé 1 tiriamasis, nors
ipuséjus eksperimentui, §i teiginj rinkosi 2 tiriamieji.
Teiginij ,,negaliu susikaupti pasirinko 2 tiriamieji. 1
tiriamasis pasirinko teigini ,,neturiu sunkumuy®, nors
ipuséjus eksperimentui §i teigini rinkosi 2 mokiniai.
2 tiriamieji pasirinko teigini ,,daug ko nesuprantu‘.
Galima daryti prielaida, jog eksperimentiné veikla
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padaré teigiama poveiki mokiniy skaitymo gebéji-
mams ar bent jau paskatino pozityviau vertinti savo
gebéjimus. Tai matyti i$ tyrimo rezultaty (pries eks-
perimenta teigini ,,nemoku gerai skaityti“ rinkosi 3
mokiniai , jpuséjus eksperimentui — 2, o eksperimen-
to pabaigoje — 1 mokinys).

Ryskesnis pokytis, kurj atskleidé interviu re-
zultatai, yra teiginio ,,neprisimenu, ka perskaic¢iau*
dinamika. Atmintis — individo geb¢jimas isiminti,
sisteminti, iSlaikyti tai, kas patirta ir vél grazinti Sia
informacija | samong, ja remtis mastant ir elgiantis.
Jei pries eksperimentg teigini ,,neprisimenu, ka per-
skai¢iau® rinkosi 3 tiriamieji, ipusé€jus eksperimen-
tui — 1, tai po eksperimento Sio teiginio nepasirinko
né vienas tiriamasis. Galima teigti, kad bendraamziy
mokymas, taikant klausingjimo strategija, zaidybine
veikla inspiruojant aktyvy kalbéjima, padeda sutriku-
sio intelekto mokiniams geriau isiminti, iSlaikyti, at-
gaminti bei pakartoti informacija.

Atsakymai | klausima — Kada tau geriau su-
prantamas tekstas? — atskleide, tokia situacija: pries
eksperimentq pusé apklaustyjy nurodé ,.kai skaito ir
viska paaiskina mokytoja“ (4 tiriamieji). Tai logiska,
nes ugdymo procese dominuoja modelis — mokytojas
klasés centre. 2 mokiniai pasirinko teigini ,,kai skai-
tau pats tyliai®, teiginio ,,kai skaitau pats garsiai‘“ ne-
pasirinko né vienas apklaustasis, greiciausiai dél to,
kad mokiniai, jau gana gerai skaito. Dar 2 tiriamieji
pasirinko teigini ,,kai skaitau ir aiSkinuosi kartu su
suolo draugu®. Akivaizdu, kad klaséje tritksta ben
mokiniy dradarbiavimo, triikksta naujy skaitymo, mo-
kiniy aktyvinimo strategijy, metody.

Ipuséjus eksperimentui, mokiniyatsakymaibe-
veik nepakito. Pusé¢ apklaustyjy pasirinko teigini ,,kai
skaito ir viska paaiSkina mokytoja“, be to, dar 2 mo-
kiniai pasirinko teigini ,,kai skaito mokytoja“. Vadi-
nasi, mokytojo dominavimas pamokoje isliko. Nors
eksperimentas jpus€jo, mokiniy aktyvumo pozymiai
menki. Po 1 respondentg pasirinko teiginius: ,kai
skaitai pats tyliai“ bei ,kai skaitai ir aiSkinies kar-
tu su suolo draugu®. Rezultatai po eksperimento: 2
mokiniai pasirinko teigini kai skaito mokytoja; 2 ti-
riamieji — kai tyliai skaitau pats; 1 tiriamasis — kai
skaito ir viskq paaiskina mokytoja; 3 tiriamieji — kai
skaitau ir aiskinuosi kartu su suolo draugu.

Kaip rodo poeksperimentiniai rezultatai, 3 mo-
kiniai geriau supranta teksta, kai aiSkinasi su suolo
draugu. Galima manyti, kad toki pasirinkima 1émé
eksperimento metu taikyti mokymosi bendradarbiau-
jant metodai, emocinis pamokos fonas.

Aiskinantis, koks atsakinéjimo biidas moki-
niams priimtinesnis ir ar mokymasis bendradarbiau-
jant aktyvino verbalini bendravima, buvo pateiktas
klausimas — Kas tau lengviau: atsakinéti Zodziu,
atsakineti rastu, ar vienodai? Prie$ eksperimenta 5
tiriamieji, teige, jog jiems lengviau atsakinéti rastu,
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2 mokiniai — lengviau atsakinéti zodziu, 1 mokinys —
vienodai lengva atsakinéti ir rastu, ir Zodziu. Rezulta-
tai parod¢, jog mokiniai vengia atsakingjimo zodziu,
nes jiems sunku kalbéti viesai, jie bijo, drovisi ne tik
paties kalbéjimo, kaip proceso, bet ir draugy, kity ap-
linkiniy reakcijos 1 negebéjima risliai reiksti mintis.
Be to, vengiama kalbéti ir dél nepakankamai grama-
tiskai taisyklingos kalbos. Rezultatai parod¢, kad pa-
mokose biitina skatinti ir aktyvinti kalb¢jima, kaip
prioriteting kalbinés veiklos raisi.

Ipuséjus eksperimentui tirta, kokia jtaka mo-
kymasis bendradarbiaujant padaré tiriamyjy pasi-
renkamai atsakin¢jimo formai. Rezultatai pasikeité
nezymiai. Atsakinéjima rastu pasirinko 2 tiriamie-
ji (pries eksperimenta 5). Kad atsakinéti lengviau
zodZziu, pasakée 2 tiriamieji (kaip ir prie§ eksperi-
menta). Taciau pusé tiriamyjy pasaké, kad jiems vie-
nodai lengva atsakinéti ir zodziu, ir ragtu. Galima ma-
nyti, jog eksperimentiné veikla aktyvina sutrikusio
intelekto mokiniy spontaniska kalb¢jima.

Po eksperimento daugiau kaip pusé tiriamuyjy
(5) pasirinko atsakinéjima zodziu. Darytina prie-
laida, kad mokymasis bendradarbiaujant ugdo sutri-
kusio intelekto mokiniy kalbéjimo gebéjimus, o emo-
cinis pamokos fonas skatina nora kalbéti.

Paskutiniu kognityvinio aspekto bloko klausi-
mu — Kq labiausiai patinka skaityti? —buvo siekiama
iSsiaiskinti mokiniy mégstamiausia literattiros Zanra
ir atskleisti, ar skaityti negroziniai tekstai suzadino
interesa tokio pobuidzio tekstams.

Pries eksperimenta pasakas, kaip mégstamiau-
sig zanra, pasirinko daugiau kaip pusé apklaustyju. 3
pasirinko eiléras¢ius. Kaip teigia R. Tatlyté (1996),
skaityti ir suprasti eilérascius yra bene sunkiausia,
nes poetinio turinio ir poetinés kalbos suvokimas
yra labai sudétingas procesas. Dar sudétingesnis jis
vaikams, turintiems intelekto sutrikimy. N¢é vienas ti-
riamasis nepasirinko apsakymuy, informaciniy teksty
bei laikrasciy ir Zurnaly.

Ipuséjus eksperimentui, pasaky skaityma
mielai rinktysi 3 tiriamieji, eilérascius ir apsaky-
mus — po 1 respondenta. Pakito mokiniy pozitiris
1 negroziniy teksty skaityma. Pastaryju skaitymui
pirmenybeg teikia 3 respondentai: informacinius teks-
tus, kaip mégstamiausia zanra pasirinko 1 mokinys,
o laikra$cius ir zurnalus mieliau skaityty 2 tiriamie-
ji. Po eksperimento rezultatai analogiski gautiems
ipuséjus eksperimentui. Vadinasi, negroziniy teksty
skaitymas, taikant mokymosi bendradarbiaujant me-
todus, skatina dométis tokiais tekstais, gerina ju su-
pratima.

Emocinio aspekto rezultatai. Klausimu — Ar
drqsiai klausi pamokoje, jei kas nors neaisku? — sie-
kta i$siaiSkinti: ar mokiniai geba naudotis klausingji-
mo strategija pamokose, kas trukdo tai daryti ir ko-
kius sprendimus priima neaiSkumams likviduoti.
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Pries eksperimenta daugiau kaip pusés ap-
klaustyjuy atsakymuose dominavo savoka ,,nedrasu‘:
,hedrasiai klausiu, nes sunku paklausti, nemoku...
bijau, kad Saipysis draugai... AS paklausiu, bet
nedaznai® [Karolis], ,,pamokose klausiu ir kalbu
nedrasiai, nes blogai kalbu“ [Dominykas], ,,klausiu
nedrasiai, nes nenoriu trukdyti mokytojos... draugy*
[Lina], ,,8aipysis klasiokai, kad nemoku‘ [Kristina],
,hevisada, nes nedristu, bijau, kad blogai paklausiu,
blogai sakini sudarysiu® [Jurgita]. Tokie mokiniy
atsakymai rodo, kad jie pamokose neaktyvis, o tai
lemia mokomosios medziagos supratima, apskritai
ugdymosi rezultatus, menkina mokymosi motyva-
cija. 3 mokiniai i $§i klausima atsaké: ,.taip, klausiu
ir iSsiaiSkinu viska drasiai. A§ paklausiu ir visiems
btna aisku... Draugo irgi klausiu* [Ernestas,] ,.taip,
klausiu drasiai, ko ¢ia bijoti. Jei nepaklausi, nezino-
si, ka reiskia ,,sunkus‘ Zodis“ [ Deimantas]; ,.klausiu
drasiai, tatiau ne visose pamokose. Kitose man vis-
kas aisku‘ [Indré].

Ipuséjus eksperimentui 3 mokiniai teigé pra-
Santys pagalbos, Deimantas sakési nenorijs klausti,
nes siekia pats iSsiaiskinti. 2 mokiniai pamokose vis
dar nedrasiai praso mokytoju pagalbos.

Po eksperimento i klausima — Ar drgsiai
klausi pamokoje, jei kas nors neaisku? — atsakymai
keitési nezymiai, palyginus su gautais jpuséjus eks-
perimentui. Bemaz visi mokiniai pareiské drasiai
klausiantys, ta¢iau motyvai, kod¢l kartais to nedaro,
i8siskyré: ,,klausiu ne visada, kitose pamokose nemo-
ku paklausti. Ten daug klausimy iskyla, nes sunkis
tekstai [Jurgita]; ,,nedrasu, kada reikia daug karty
klausti [Ernestas], ,,nes man nesmagu trukdyti mo-
kytojai, klasés draugams* [Kristina]; ,,tegul kiti pa-
klausia. I$siaiskinsiu pats... draugo paklausiu® [Karo-
lis]; ,,aiskintis su draugu smagiau, lengviau iSsiaiski-
nam“ [Dominykas].

Antrasis emocinio aspekto klausimas: Kaip tu
Jautiesi, kai tave pagiria uz aktyvumaq, gerq skaitymq,
pagalbq? Ar tau tai svarbu? Paaiskeéjo, kad visiems
mokiniams, visais apklausos etapais buvo svarbus
pagyrimas, paskatinimas, jvertinimas. Sutrikusio in-
telekto mokiniams tokios paskatos ypac svarbios,
nes motyvuoja, drasina, emociskai, psichologiskai
stiprina mokinius. Kaip rodo atsakymai, mokiniai
dazniausiai pasijusdavo laimingi, linksmi ir smags,
kai pagirdavo: ,,jauciuosi gerai, man smagu. Man tai
svarbu, noréciau, kad pagirty dazniau®, ,.kai mane
pagiria per pamokas, jauciuosiu lengviau ir moky-
tis lengviau, smagiau btina“, ,,iSsaugoju Sirdyje visa
dieng ir naktj ta pagyrima. Man labai svarbu, as biinu
linksmas visg diena®, ,,jauciuosi linksmai‘. Man tai
svarbu, nes kai nepagiria, atrodo, kad esu nesvarbi ir
kazka negero padariau‘, ,,man btina smagu, kai girdi
klasés draugai. Man svarbu, kad mane pagirty*.

Socialinio aspekto rezultatai. Klausimu — Jei
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taves senas zmogus paprasyty perskaityti ir paaiskin-
ti skelbimaq, vaisty naudojimo instrukcijq, tvarkarasti
ar kitokiq informacijq, ar tu drgsiai tai darytum? —
siekta i§siaiskinti, kaip savo kalb¢jimo ir bendravimo
gebéjimus viesSoje aplinkoje vertina patys mokiniai.
R. Kaffemanas, N. Leikus (2003), tyringjg sutrikusio
intelekto mokiniu poziiir { nepazistamus zmones, nu-
staté: lyginant su normalaus intelekto paaugliais, su-
trikusio intelekto ugdytiniai dazniau jtariai zidiri { ne-
pazistamus zmones, pries susipazindami, visada nori
suzinoti, kas tai per zmogus. Nezymiai sutrikusio in-
telekto moksleiviai drovisi nepazistamy zmoniy, bi-
jo ju, dauguma net susierzina pamatg¢ nepazistamaji.
Pries eksperimenta atsakymy rezultatai parodé, kad 3
tiriamieji drasiai padéty ir paaiskinty senam zmogui.
Vadinasi, jie pasitiki savo jégomis ir yra pasirenge
paskaityti, paaiSkinti nauja informacija neakade-
mingje aplinkoje. 3 apklaustieji pasaké, jog nedrasu
buty aiskinti nauja informacija, bet vis tiek aiskinty,
kaip sugebéty: ,,nedrasiai aiskinCiau, nes nepazista-
mas Zmogus ir nezinau, ar suprasty mano kalba. AS
blogai kalbu®“ [Dominykas]; ,,as blogai skaitau, bet
aiskinciau, kiek sugebéciau... Seni zmongs irgi blo-
gai skaito ir raso blogai“ [Deimantas]; ,,nedrasiai tai
dary¢iau, bijau nepazistamy zmoniy, bet saviems pa-
aiskin¢iau [Kristina]. Pries eksperimentg nustatyta,
kad mokiniai dél negebéjimo gerai skaityti, kalbos
ir komunikacijos sutrikimy, nepazistamy Zmoniy
baimés, nedrasiai komunikuoja neakademinéje ap-
linkoje. [puséjus eksperimentui 5 mokiniai pasake,
kad drasiai padéty senam zmogui ir perskaityty / pa-
aiskinty informacija. Nors pries§ eksperimenta 3 i$ ju
saké, kad nedrasu buty teikti tokia pagalba. Galima
daryti prielaida, kad eksperimentiné veikla padrasino
Siuos mokinius buti aktyvesniems, bei drasesniems
kalbant su pagalbos prasanciu zmogumi. 3 mokiniai
abejoty dél pagalbos arba nedrasiai aiskinty nauja
informacija. Po eksperimento 6 mokiniai pasake,
kad drasiai paaiskinty informacija senam zmogui. 2
tiriamieji suabejojo savo gebéjimais, motyvuodami:
,,a8 nemokéciau aiskinti, sunku bty su senu zmo-
gumi® [Kristina]; ,,nesugebéCiau, nes pats blogai
kalbu. Nenoriu svetimiems padéti... Galiu nuvesti i
stoti, parduotuve [Dominykas]. 2 mokiniai aiskinty
ir palydéty zmogy iki reikalingos istaigos. Vadinasi,
mokiniai pakankamai gerai socialiai orientuoti ir
gali patys pasitlyti senam zmogui kitokia iSeiti (pa-
lydéjima) vietoj aiskinimo (iSvengiama kalbéjimo ir
naujos informacijos skaitymo).

Antruoju socialinio aspekto klausimu — Ar
sugebétum pavaduoti mokytojq, jei kartais ji taves
paprasyty? — bandyta izvelgti mokiniy saves verti-
nima, pasitikéjima savimi, prieZastis, kurios lemia
atsakymus. Prie$ eksperimenta 4 mokiniai sutikty
pavaduoti mokytoja. Tai pusé visy apklaustujy. Kiti
tirlamieji abejoja savo sugebéjimais: ,,pats skaitau,
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rasau su klaidom* [Karolis]; ,,tieck daug nemoku, kaip
mokytoja“ [Lina]; ,,Zemesnése klasése gal galéciau®
[Jurgita]. 1 mokinys (Dominykas) kategoriskai pa-
reiské — ,,Nenoriu buti mokytoju. Nenoriu®. [puséjus
eksperimentui 3 mokiniai sakési drasiai galintys pa-
vaduoti mokytoja. 3 mokiniai abejojo savo gebéji-
mais btti mokytoju, teigdami: ,,nemokéciau tokio
darbo ir, be to, nesmagu pries visa klase, neklausys
mangs, kai ka negerai pasakysiu® [Dominykas];
,hesugebéciau, juk mokytoja turi labai daug Zinoti,
sutik¢iau, bet nieko nemokinCiau... zaistume tik*
[Indreé], ,,galéciau pavaduoti mokytoja, tik su mazes-
niais vaikais nei as. Klasiokai gali Saipytis. Pavydét
gali, kad a$§ mokytoja* [Kristina]. Po eksperimento
rezultatai , palyginus su gautaisiais ipus€jus tyrimui,
keitési nezymiai. 3 mokiniai tvirtai pasaké galintys
pavaduoti mokytoja. 3 mokiniai nesutikty biiti mo-
kytojais d¢l tos pacios priezasties — bendraklasiy
netolerancijos. Atsakymuose vyravo motyvas: ,,ne-

noriu apsijuokti® [Ernestas]; ,,neturiu tiek ziniy kaip
mokytoja ir vaikai mangs neklausys® [Indré]; ,,Savo
klaséje nenoréciau. Draugai neklauso, iSdyke, gali
Saipytis“ [Lina]. 1 respondentas nurodé: ,,blogai kal-
bu. Na, kur mazai kalbéti ...darby, kiino kultiros...
galéciau® [Dominykas].

Mokiniy pozitiris i mokymasi bendradarbiau-
jant: anketinés apklausos rezultatai

Anketiné apklausa — alternatyvus metodas, ku-
rio tikslas — i§siaiSkinti mokiniy nuomones apie mo-
kymasi bendradarbiaujant. Sudarant anketa remtasi
M. Teresevicienes, G. Gedvilienés (2003 ) monografi-
joje aprasytu tyrimu, kuriame buvo taikytas Bennett,
Dunne (1994) sudarytas ir adaptuotas uzdaro tipo
klausimynas su galimais besimokanciyju komenta-
rais. Anketa sudaro ranginé trijy baly skalé. Rezulta-
tai pateikiami 2 lenteléje.

2 lentelé. Mokiniy poZiiiris | mokymasi bendradarbiaujant (rezultatai pateikiami absoliuciais skaiciais)

Klausimai Idomu Nelabai jdomu Nejdomu
Ar tau {domu buvo mokytis poroje? 7 — 1
Lengva Nelabai sunku Sunku
Ar tau sunku buvo mokytis poroje? 3 4 1
Supratau Ne visai supratau Nesupratau
Ar tu viska supratai, kg pora tur¢jo atlikti? 6 2 —
Galéjau Nelabai Negaléjau
Ar tu galéjai poroje kalbétis, patarti, i§sakyti 5 ) |
savo nuomong?
Sutariau Ne visada sutariau Nesutariau
Ar sutarei su savo poros nariu? 5 3 —
ISmokau Ne visada NeiSmokau
Ar tu iSmokai nauja medziaga, mokydamasis 5 3 -
poroje?
Pasinaudoju Nelabai Nesinaudoju
Ar lietuviy kalbos pamokose jgytomis zinio-
mis tu pasinaudoji kalbédamas kity dalyky 3 4 1
pamokose?

Vertindami mokymasi bendradarbiaujant, be-
veik visi tiriamieji nurod¢, kad jiems jdomu taip mo-
kytis. Patiko veikla poroje, pritaria tokiam mokymo-
sibtdui. Mokymasis bendradarbiaujant aktyvina mo-
kinius, stiprina motyvacija. Mokiniai lauké pamoky,
nes jiems tai buvo naujas mokymosi biidas.

3 tyrime dalyvave respondentai nurode, kad
dirbti poroje jiems buvo lengva, 4 tiriamieji — kad
nelabai buvo sunku, 1 — kad jam buvo sunku dirb-
ti poroje. Tiriamieji mokymosi sunkumy patyré dél
vairiu priezasCiy. Jiems gana nelengva per trumpa
laiko tarpa perprasti $§§ mokymosi biida. Uzduotys
reikalavo visiskai kitokio poziirio ir atlikimo. Sutri-
kusio intelekto mokiniams ypac nelengva isijungti ir
produktyviai Zaisti §i zaidima, nes mokiniai turi savo
nusistovéjusia mokymosi tvarka, stiliy, tempa.
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Mokymosi bendradarbiaujant principas rei-
kalauja, kad visi grupés nariai, $iuo atveju poros,
iSmokty atlikti paskirta uzduoti. Jeigu kuris ko nors
nesupranta, jam padeda kiti. Grei¢iau iSmokstama,
kai uzduotis siejama su poros nariy turima patirtimi.
Daugiau kaip pus¢ mokiniy teigé supratg uzduotis.
Tokj rezultata gal¢jo lemti geras mokiniy tarpusavio
bendravimas, pagalba vieni kitiems, atliekant vaid-
meny uzduotis.

Dauguma tiriamujy pasaké, kad poroje galéjo
kalbéti tiek, kiek nori. Dirbdami porose, mokiniai
pratinosi reiksti mintis, suformuluoti klausima, iesko-
ti atsakymy i klausimus, mokési taisyklingai formu-
luoti sakinius. Mokiniy, kurie teigé, kad jie negaléjo
kalbeti tiek, kiek nor¢jo (tokiy buvo 2), pasirinkima
galéjo lemti asmenybés savybés (drovumas, nepasi-
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tik¢jimas savimi) ar lyderiy, kurie linke kalbéti ir
spresti uz abu poros dalyvius, aktyvumas.

Mokiniai gerai jvertino santykius dirbant poro-
je (kad nesutaré su poros nariu, neteigé né vienas).
Organizuojant mokyma bendradarbiaujant, svarbu
pastebéti kylancius nesutarimus ir juos analizuoti.
Susiformavus teigiamai tarpusavio priklausomybei,
mazéja nesutarimy ir konflikty, kuriuose gal¢jo su-
kelti poros dalyviy poziiiris vienas i kita, simpatijos
bei antipatijos. Pastebéta, ypac renkantis poras, kad
mokiniai labiau nori biiti poroje su geriau besimo-
kanc¢iu mokiniu, labiau bendraujanciu ar klaséje pri-
pazintu lyderiu.

Atsakydami { anketos klausimus, mokiniai
teigé, kad nauja medziaga iSmokti poroje sekési
gerai. Dirbdami drauge, mokiniai mokosi patys,
padeda mokytis ir poros nariui. Zinoma, mokiniai
skirtingi ir kiekvieno mokymosi stilius individualus.
Tie, kuriems priimtinesnis individualus mokymasis
tyliai, ilgai negali susikaupti dirbdami su kitu. Kitus
blasko ,.kitokia* veikla klaséje. Taciau mokymas
bendradarbiaujant padeda igyvendinti akademinius
tikslus, §iuo atveju aktyvina kalbinj bendravima, da-
ro teigiama itaka mokiniy motyvacijai, socioemoci-
niam klasés klimatui.

Beveik pus¢ apklaustyju naudojasi igytomis
ziniomis kitose pamokose, formuluodami klausimus
bei atsakymus i juos. Kita pusé apklaustyjy teigia,
kad nelabai pritaiko igyta patyrima. Tai suprantama,
nes mokymasis bendradarbiauti turétuy tapti visos
mokyklos nuostata. Tik tada galima kalbéti apie ino-
vatyvy mokyma. Naujy mokymosi strategiju priva-
lu mokyti per visy dalyky pamokas, visi mokytojai
turéty jas taikyti. Tai neturéty biiti dirbtinai integruo-
tas dalykas vienoje ar keliose pamokose.

ISvados

1. Ivertinus visy eksperimento etapy dalyko moky-
mosi pasiekimy, socialinio bei emocinio aspek-
to rezultatus ir teigiama jy pokyti, galima teigti,
kad mokymasis bendradarbiaujant, kurio esmé
didesnés atsakomybés suteikimas mokiniams uz
ju paciy ir bendraamziy mokyma(si), teigiamai
veikia sutrikusio intelekto mokiniy kalbé&jimo
gebéjimy ugdymasi — klausimy formulavima
ir ju pateikima rastu bei zodziu, skaityma, atsa-
kymy i klausimus formulavima ir juy pateikima
pilnu, taisyklingu sakiniu.

2. Anketinés apklausos rezultatai rodo, jog respon-
denty nuostatos mokymosi bendradarbiaujant
atzvilgiu yra pozityvios. Nors nezymiai sutriku-
sio intelekto mokiniy poziiir] neretai lemia ne-
adekvatus saves vertinimas, remiantis tiriamyjy
atsakymais, galima teigti, jog mokytis bendradar-
biaujant jiems buvo idomu. Tikslingas veiklos or-
ganizavimas, kaip rodo anketos rezultatai, buvo
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naudingas dalyko mokymosi pasiekimuy, sociali-
niu bei emociniu aspektais.

Interviu rezultatai atskleidé mokiniy pozitrij { sa-
vo kalbinius gebéjimus. Mokiniai pripazista, kad,
kalbédami pamokose ir neakademingje aplinko-
je, jie jaucia nepasitikéjima savo jégomis ne tik
dél pazintiniy procesy neislavéjimo, kalbos ir ko-
munikacijos sutrikimu, bet ir dé¢l bendraamziuy,
klasés draugy netolerantisko elgesio, negatyviy
vertinimo reakcijy, Saipymosi bei repliky. Moki-
niai, pasyviis kalbéti pamokose, mieliau renkasi
atsakingjima rastu.

Nepaisant tam tikry pozityviy poky¢iy, reikia pri-
pazinti, kad toks veiklos modeliavimas gali biiti
prasmingas tik tada, kai tai taps visos mokyklos
praktika ugdymo procese, nes fragmentiskai ir
tik tam tikrose situacijose vartojami metodai
neskatina igytus gebéjimus taikyti naujuose kon-
tekstuose, sprendziant realaus gyvenimo proble-
mas.

Literatiira

1.

2.

10.

11.

12.

13.

Bitinas B., 2000, Ugdymo filosofija. Vilnius: Enciklo-
pedija.

Dauksyte J., 2003, Démesys ir atmintis kognityvinés
psichologijos kontekste. Vilnius: VPU.

Gedviliené G., Lauzackas R. ir kt., 2008, Kuriame
ateitj kartu. Ko reikia Siuolaikiniam mokytojui? Aktu-
alus mokytoju kvalifikacijos tobulinimo turinys. Mo-
komoji knyga mokytojams. Vilnius.

Gilbert C., Hart M., 1990, Towards Integration: spe-
cial needs in an ordinary school. London, Kogan Pa-
ge.

Jacikeviciené¢ O., RupSiené¢ L., 1999, Bendradar-
biavimas ir kooperacija ugdant vaikus. Klaipéda:
Klaipédos universitetas.

Jacobs G. M., Loh W. I, 2003, Using cooperati-
ve learning in large classes. In M. Cherian & R.
Mau (Eds.), Large classes. P. 142—157. Singapore:
McGraw-Hill.

Kaffemanas R., Leikus N., 2003, NeZymiai sutrikusio
intelekto paaugliy charakterio ir poziiirio | socialing
aplinka ypatumai. Specialusis ugdymas. Nr. 1 (8).
P. 47.

Kagan, S., 1989, Cooperative learning resources
for teachers. San Capistrano, CA: Resources for Te-
achers, Inc.

Kardelis K., 2005, Moksliniy tyrimy metodologija ir
metodai. Siauliai: Liucilijus.

Rupsiené L., 2000, Nenoras mokytis — socialinis pe-
dagoginis reiskinys. Klaipéda: Klaipédos universite-
to leidykla.

Sharan Y., 2010, Cooperative learning for acade-
mic and social gains: Valued pedagogy, problematic
practice European. Journal of Education. No 45 (2).
P. 300—313.

Slavin R. E., 1995, Cooperative Learning. Boston:
Allyn and Bacon.

Smart D., Sanson A., 2003, Social competence in
young adulthood, its nature and antecedents. Family
Matters. Vol. 64. P. 4-9.



SOCIALINIAI MOKSLAI. EDUKOLOGIJA

14. Tereseviciene M., Gedviliené G., 1999, Mokymasis 16. Tatlyte R., 1996, Eilérascio skaitymas. Vilnius: Gim-

bendradarbiaujant. Vilnius: Garnelis tasis zodis.
15. Teresevi¢iené M., Gedviliené, G., 2003, Mokymasis 17. Zukauskiené R., 1996, Raidos psichologija. Vilnius:
grupése ir asmenybés kaita. Kaunas: VDU. Valstybinis leidybos centras.

DEVELOPMENT OF SPEAKING SKILLS OF PUPILS WITH MILD MENTAL DISORDERS BY
APPLYING COLLABORATION-BASED LEARNING

Rita Meliené, Aldona Virbauskiené

Summary

The article analyses the problem of development of speaking skills of school-age children with mild mental
disorders. The subject of the research: development of speaking skills of pupils with mild mental disorders on the basis
of the non-fiction reading text. The hypothesis: pupils with mild mental disorders will develop their speaking skills more
actively if the methods of learning while collaborating are combined with the playing methods. The aim of the research:
to show the impact of collaboration-based learning on the development of speaking skills of pupils with mild mental
disorders. The methods of the research: the impact of collaboration-based learning on the development of speaking skills
of pupils with mild mental disorders is assessed using the developmental experiment method. By using the interview
method, the viewpoints of pupils with mild mental disorders towards their speaking skills and the impact of collaboration-
based learning are shown. Based on the method of a questionnaire survey, the viewpoints of pupils with mild mental
disorders on collaboration-based learning are found out. The respondents and scope of the research: 8 (4 girls and 4
boys) pupils of 13 to 14 years old from a special school, Form 7, were selected for the qualitative research. The research
was carried out in the period of February—May, 2010. Important conclusions of the research: 1. Collaboration-based
learning has a positive impact on the development of speaking skills of pupils with mild mental disorders in the social and
emotional aspects and in terms of the subject study achievements. 2. Pupils feel the lack of self-confidence when speaking
during lessons and in the non-academic environment due to the intolerant attitude towards them on the part of their peers
and classmates. During lessons, they prefer to answer in a written form. 3. The hypothesis that the combination of playing
methods with the methods of collaboration-based learning improves the development of speaking skills of pupils with
mild mental disorders has been validated.

Key words: speaking skills, development, learning, collaboration.

NEZYMIAI SUTRIKUSIO INTELEKTO MOKINIU KALBEJIMO GEBEJIMU UGDYMAS
TAIKANT MOKYMASI BENDRADARBIAUJANT LIETUVIU KALBOS PAMOKOSE

Rita Meliené, Aldona Virbauskiené

Santrauka

Straipsnyje pateikiami natiralaus ugdomojo eksperimento rezultatai. Eksperimentu siekta jvertinti mokymosi ben-
dradarbiaujant poveiki mokiniy kalb¢jimo gebéjimy ugdymuisi skaitomo negrozinio teksto pagrindu. Eksperimentinio
tyrimo duomenys rodo, kad mokymasis bendradarbiaujant, kurio esmé — didesnés atsakomybés suteikimas mokiniams uz
ju paciy ir bendraamziy mokyma(si), teigiamai veikia sutrikusio intelekto mokiniy kalbéjimo geb¢jimy ugdymasi — klau-
simy formulavima ir jy pateikima rastu bei zodziu, skaityma, atsakymuy i klausimus formulavima ir ju pateikima pilnu, tai-
syklingu sakiniu. ISaiskinta, kad mokiniy nuostatos mokymosi bendradarbiaujant atzvilgiu yra pozityvios. Interviu rezul-
tatai atskleidé, kad mokiniai pripazista, jog, kalbédami pamokose ir neakademinéje aplinkoje, jie jaucia nepasitikéjima
savo jégomis ne tik dél pazintiniy procesy neislavéjimo, kalbos ir komunikacijos sutrikimy, bet ir dél bendraamziy, klasés
draugy netolerantisko elgesio, negatyviy vertinimo reakcijy, Saipymosi bei repliky savo adresu. Mokiniai pasyvis kalbéti
pamokose, mieliau renkasi atsakinéjima rastu. Pasiekta tam tikry pozityviuy poky¢iy. Biitina pripazinti, kad toks veiklos
modeliavimas gali biiti rezultatyvus prasminga indélj tik tada, kai tai taps visos mokyklos praktika ugdymo procese, nes
fragmentiskai ir tik tam tikrose situacijose taikomi metodai neskatina taikyti gebéjimus naujuose kotekstuose, sprendziant
realaus gyvenimo problemas.

Prasminiai ZodZiai: kalbéjimo gebéjimai, nezymus intelekto sutrikimas, ugdymas, mokymasis bendradarbiau-
jant.
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