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Ivadas

Aukstojo mokslo kontekste mokymasis visg
gyvenima tampa ne vien asmenybés raiskos budu,
bet ir socialinés bei ekonominés pazangos prielaida.
Tad Bolonijos procesas, kurio esmé yra Europos uni-
versitetiniy studijy derinimas ir integracija, ir su juo
susijusios konvencijos (Lisabonos strategija; Berlyno
komunikatas; Bergeno komunikatas), siekia sukurti
Europos aukstojo mokslo erdve tam, kad buty iSplés-
tos pilieciy isidarbinamumo galimybés lokaliu, na-
cionaliniu lygmeniu ir bendroje Europos erdvéje, pa-
didintas Europos ekonominis, socialinis, kultiirinis,
pilietinis konkurencingumas. Bolonijos proceso tiks-
lai aukstosioms mokykloms kelia naujus tarptautinio
bendradarbiavimo reikalavimus: didinti déstytojy ir
studenty mobiluma, socialinj ir akademinj atviruma,
diegti europietiskus metmenis studijy procese ir tuo
pagrindu sparciau internacionalizuoti studijas. Stu-
dentus (ypac magistrantus ir doktorantus) vis dazniau
siekiama itraukti i labiau patyrusiy tyréju (déstytoju
ir mokslininky) komandas, vykdomus tarptautinius
tyrimus, projektus, moksliniy tyrimy rezultaty patei-
kima uzsienio kalba tarptautinése konferencijose ir
duomeny bazése. Placiai skatinamas studenty tiesio-
ginis bendravimas ir bendradarbiavimas su kity Saliy
studentais, déstytojais ir mokslininkais. Specifiniai
studijy internacionalizavimo procesai, procedtiros ir
programos (studenty ir déstytojy mainai, jungtiniy
laipsniy (angl. Joint degree) ir dviejy laipsniy (angl.
Double degree) studijy programos, tarptautiniai tyri-
mai, kalby mokymas ir pan.) tampa jprasta Siuolaiki-
niy aukstyju mokykly veiklos dalimi.

Tad aukstojo mokslo erdvéje isitvirtino nauji
specialisty rengimo reikalavimai, ypac pabréziamas
kompetencijy, leidzian¢iy konkuruoti pasaulinéje
darbo rinkoje, dirbti tarptautiniu lygmeniu, ugdymas.
Tai analizuojama ir Aukstojo mokslo tarptautiskumo
skatinimo 2008-2010 mety programoje, iSskiriant
svarbiausias ES ir Europos aukstojo mokslo erdvés
valstybiy tarptautiSkumo plétros gaires: gerinti mo-
kymosi salygas taip, kad jos leisty studentams igyti
tarptautinés patirties ir didinty iSsilavinimo kokybés
atitikti darbo rinkos poreikiams Europoje ir uz jos ri-
by, gerinty ju isidarbinamumo galimybes ir tenkinty
visuomengés tgstinio mokymo poreikius. Taciau tame
paciame dokumente iSryskinti ir veiksniai, 1étinantys
Lietuvos aukstojo mokslo tarptautisSkumo plétra. Vie-
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nas tokiy veiksniy — menkas studijy dalyky uzsienio
kalba pasirinkimas ir gana nedidelis uzsienio kalba
déstanciy déstytoju skaicius, nelankstiis mokymosi
metodai. Studenty mokymasis aukstojoje mokykloje
yra holistinis, apimantis asmens mastyma, jausmus,
suvokimg ir elgesi. Magistranttros studijas pradéje
studentai jau turi jvairiy tarpkultiriniy patiréiy i$
pries tai vykusio formalaus ir neformalaus ugdymo
proceso, socializacijos, bakalauro studijy ir pan.,
tad ju ziniy, gebéjimy, nuostaty ir vertybiy lygis yra
labai skirtingas. Magistranty tarpkultirinés kompe-
tencijos (tiek bendrosios, tiek profesinés) ugdymui
reikia palankios ugdymo aplinkos, diferencijuoty
ugdymo ir vertinimo metody ir formy, atsizvelgiant
1 aukstosios mokyklos institucing internacionalizaci-
ja (studenty mobiluma, tarptauting moksling veikla,
internacionalizacijos namuose strategijas, internacio-
nalizuojant studijy programas, plétojant { gebéjimy
ugdyma orientuotg akademing veikla, integruojant
europines dimensijas, skatinant tarptautinius moksli-
nius tyrimus ir projektus bei liberalios akademinés
kultiiros studijy veiklas).

Siame straipsnyje pristatomo tyrimo tikslas
yra aptarti tarpkultirinés kompetencijos ugdymo
edukacines ypatybes Lietuvos ir uzsienio aukstosio-
se mokyklose. Keliamas mokslinis klausimas, kaip
magistrantai, pasakodami savo edukacines patirtis,
atskleidzia aukstojo mokslo proceso (tiek Lietuvoje,
tiek uzsienyje) ypatybes, susijusias su internaciona-
lizacijos procesais bei ugdymo ir vertinimo strate-
gijomis ir metodais, kurie veiké ju tarpkultirinés
kompetencijos ugdymasi. Tyrimo tikslui pasiekti bu-
vo pasirinktas kokybinis tyrimas: tyrimo duomenys
buvo surinkti 2010 m. kovo — balandzio ménesiais
dviejuose Lietuvos universitetuose, taikant biogra-
fini interviu, gauti duomenys analizuojami pasitel-
kiant subjektyvia-interpretuojamqja — konstruktyvis-
tine koncepcija (Berger, Luckmann, 1999; Denzin,
Lincoln, 2003), magistranty tarpkultirinés kompe-
tencijos elementy raiSka matoma per tyrimo dalyviy
patirti. ISkyla socialinio konstravimo perspektyvos
svarba, nes pripazistama, kad kasdienis gyvenimas
yra tikrové, kuria Zzmonés interpretuoja ir kuri jiems
yra subjektyviai prasminga kaip vientisas pasaulis.
Laikomasi nuostatos, kad tarpkultiiriné kompetenci-
ja yra formuojama, ugdoma ir konstruojama visa gy-
venima, kaupiant profesing ir asmening patirti. Pra-
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eities rekonstrukcija iSkyla kaip samonés situacija,
iSreiksta verbaline pasakojimo forma. Todél papasa-
kotos magistranty tarpkultiirinés kompetencijos igi-
jimo aukstojo mokslo institucijose ir ugdymo patir-
tys, i§ atminties prikelti istorijon nurasyti gyvenimo
tvykiai jgauna prasme, galinCig suteikti naujy Ziniy
tolesniam tarpkultiirinés kompetencijos ugdymui ir
edukaciniy procesy plétrai aukstosiose mokyklose.

Tyrime dalyvavo 24 SU ir VDU magistrantai;
giluminis interviu skirtas tyrimo dalyviy edukaci-
néms patirtims, igytoms S$alies ir uzsienio instituci-
jose ir plétojancioms ju tarpkultiring kompetencija,
atskleisti.

Magistranty tarpkultiirinés kompetencijos
ugdymo modelis

Tarpkultiriné kompetencija — sudétingas kon-
struktas, ugdomas visa zmogaus gyvenima, todél su-
kaupta ir atsineSta | magistrantiiros studijas studento
patirtis yra labai svarbi ugdymo dalis bei informaci-
jos Saltinis. Pasak daugelio autoriy (Dewey, 1938;
Kolb, 1984; Knowles, 1975 ir kt.), studenty patirtis
ugdymo procese yra esminis mokymosi $altinis. Ug-
dant tarpkulttring kompetencijg aukstojoje mokyk-
loje, svarbu atsizvelgti i asmens patirti (formalia,
savaiming), salygota esamos kultiiros, igyta Seimo-
je, darzelyje, mokykloje, bendraujant su draugais ir
pan. Sunkiausiai ugdomi tarpkultiirinés kompetenci-
jos elementai (nuostatos ir vertybés) plétojami, sufor-
muojami biitent pirminiuose socializacijos institutuo-
se. Sie elementai salygoja tolesnj asmens augima ir
tarpkultirinés kompetencijos elementy isisavinima.
Kiekvienas zmogus konstruoja savo individualy su-
pratimg apie pasaulj, patirdamas, vertindamas ir in-

terpretuodamas, siedamas tas interpretacijas su anks-
tesnémis turétomis patirtimis (Jarvis, 2003).

Sudarant interaktyvy magistranty tarpkultii-
rinés kompetencijos ugdymo internacionalizacijos
kontekste modeli, labai svarbiis tampa keli aspektai:
1) socializacijos (Seimos, mokyklos, bendraamziy
grupiy ir pan.) proceso reikSmé tarpkultirinés kom-
petencijos ugdymui; 2) universitety institucinés inter-
nacionalizacijos ir etninés jvairovés politikos jgyven-
dinimas; 3) naujy { kompetenciju ugdyma orientuoty
mokymosi ir vertinimo strategijy ir metody bei edu-
kaciniy aplinky integravimas i studijy procesa.

Bet tam, kad buity sékmingai igyvendinta ins-
tituciné internacionalizacija bei etniné jvairové ir
ugdomos magistranty tarpkultiirinés kompetencijos,
reikia produktyvaus pedagoginio modelio. Kadangi
tarpkultiriné kompetencija ir jos ugdymas bei ver-
tinimas auks$tajame moksle yra daugiadimensinis,
interaktyvus, sudétingas ir daugialypis konstruktas,
tai buty labai sudétinga parengti vieng tokio mode-
lio schema. Remiantis jvairia literatiira, pateikiamas
tarpkultirinés kompetencijos ugdymo interaktyvus
modelis (1 pav.), kuriame jgudziai ir Zinios néra vie-
nintelis ugdymo tikslas, nes studento asmenybés to-
bul¢jimas, jo vertybiy ir nuostaty kaita yra taip pat
labai svarbi. Maza to, magistranty tarpkultiirinés
kompetencijos ugdymas(is) daugiausia vyksta ana-
pus formalaus ugdymo srities, t. y., nors ir ugdymo,
ir vertinimo strategijy reik§meé ugdant tarpkulttiring
kompetencijg yra labai didelé, taciau patirtinis mo-
kymasis realiose situacijose, binant kitame kultiri-
niame kontekste, yra esminis biidas magistranty tarp-
kultiirinés kompetencijos elementams: Zinioms, ge-
bé&jimams, nuostatoms, kultiiriniam sgmoningumui
ir jautrumui — formuotis ir ugdytis.

F Edukaciniai poziariai/paradigmos
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. r firiné atirtinis mokymasis
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patirtis c| a . .. Bendradarbiavimu gristas
(angl. pri Jl ugdymo ir vertinimo | oivmasis e
kang l f] rior al v strategijos ir —p Reflektyvusis mokymasis n Bendroji /
V’?OW edge) s metodai Kognityvinis mokymasis i profesiné
Zinios, w1 magistranto
mokéjimai, i]|s . n gistranto
- otidziai z ) o Moduliy uzsienio k. skaicius é tarpkulturiné
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Mikro-, mezo-, makrolygmuo (seima, kultiira, visuomen¢)

1 pav. Tarpkultarinés kompetencijos ugdymo interaktyvus modelis
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Bendraudami, saveikaudami su jvairiomis kul-
tiromis ir kontekstais, studentai (su savo unikalia
patirtimi, istorija, planais, uzsibréztais tikslais) geba
pasiekti uzsibrézty akademiniy tiksly, bet kartu ir pa-
tobuléti kaip asmenybés — emocine, intelektine arba
mastymo, kultiirine ir akademine prasme. Labai svar-
bu — padéti magistrantams igyti tarpkultiiring kompe-
tencija, susidedanciq i§ turinio, veiklos ir mokslinés
kompetencijos elementy, reikalingy s€¢kmingam to-
lesnés profesinés veiklos kontekstui.

Susidurdamas su probleminémis situacijo-
mis ir jveikes jas, asmuo kaupia gyvenimo proble-
mu sprendimo patirti. Butent, patirtinio mokymosi,
probleminio mokymosi ir kt. ugdymo strategijomis
paremtas tarpkultiirinés magistranty kompetencijos
ugdymas sitilo ne konkrecia, apibendrinta tiesa, o
rodo problemy, poziliriy, vertybiy ivairove. Su tuo
magistrantams susiduriant, stipréja tarpkultiirinés
kompetencijos, nes studentai igyja gebéjimy spresti
iSkilusias tarpkultiirines problemas, tobulina gebé-
jima priimti sprendimus, didéja ju tolerancijos lyg-
muo. Svarbu sudaryti galimybes besimokantiems
patiems tirti, atrasti, kad idéjos ir zinios iSplaukty i§
realiy sprendimy, susijusiy su besimokanciyjy asme-
nine patirtimi. Mokymasis, prasidedantis problema,
igalina studijuojantiji ieSkoti informacijos, perkelti
ir taikyti formalias teorines Zinias praktinéje veiklo-
je (Brockbank, McGill, 1998). Probleminiam moky-
muisi labai svarbi yra edukaciné aplinka, palaikanti
mokymasi per refleksija ir bendradarbiavima, indivi-
dualy mokymasi ir formalyji bei neformalyji verti-
nima (angl. formative, summative) (Schmidt, 1995;
Schmidt, Gijselaers, 1990).

Tarpkultiirinés kompetencijos be konkretaus
konteksto néra (Leenen ir kt., 2002). Kad atsirasty ir
ugdytysi jgtidziai, geb&jimai, zinios, nuostatos, ver-
tybés, reikia tam tikros realios aplinkos ir situacijy,
problemuy, kurios biity i§sprendziamos, netraumuoty
studenty ir leisty ugdyti ju tarpkultiiring kompeten-
cija. Studenty tarpkultiirinés kompetencijos patirtis
parod¢, kad probleminés situacijos yra kartu ir ugdy-
mosi situacijos.

Lietuvos magistranty patirtis ugdant tarpkultiiri-
n¢ kompetencija Lietuvos ir uZsienio institucijo-
se: kokybinio tyrimo rezultatai

Sekmingas mokymosi procesas siejasi su pa-
lankia edukacine aplinka, motyvacijos sistema ir pa-
renkamais tinkamais ugdymo ir vertinimo metodais
ir strategijomis. Pasak D. Lipinskienés (2000), edu-
kaciné sistema, igalinanti studentg studijuoti, apima
kompetencines, psichologines, didaktines, organi-
zacines — materialiasias ir sociokultlirines salygas.
Tokioje mokymosi aplinkoje suteikta autonomija ir
atsakomybé uz savo veiklos rezultatus leidzia stu-
dentui kontroliuoti savo mokymosi procesa. Nesék-
miy toleravimas, refleksijos, savikontrolés ir saves
vertinimo akcentavimas sudaro galimybe mokytis i§
klaidy, kelia pasitikéjima savo jégomis ir palaiko ko-
kybisko mokymosi motyvacija.

Tyrimo dalyviai, lygindami patirti, gautg Lietu-
voje, savo institucijoje, ir uzsienyje, isskiria jvairius
mokymosi metodus ir institucinius internacionaliza-
cijos veiksnius, padedancius ugdyti jy tarpkultiiring
kompetencija (1 lentel¢).

1 lentelé. Edukacinés aplinkos sqlygy jtaka magistranty tarpkultiirinés kompetencijos ugdymui studijy

programoje

Edukacinés aplinkos saly-
gos, lemiancios tarpkultiiri-
nés kompetencijos ugdyma

Studijy programoje (Lietuvoje) jgyta patirtis

Didaktinés (studijy) salygos

Didaktiniy tiksly transforma-
vimas { mokymosi tikslus

Turinio, mokymosi tiksly ir
turinio dinamikos atitikimas

Priemoniy, metody ir moky-
mosi tiksly, poreikiy atitiki-
mas

Kurse su Lojolos universitetu reikéjo bendrauti su amerikieciais studentais, tas interakty-
vus rySys daugiausia tarpkultiriskumo davé. Naglé (24 m.)

Mes tada labai diskutavome su kitais grupés nariais, kq tada reikty daryti nezinant kitos
kultiiros, nes gali nieko blogo nenorédamas uzgauti. Naglé (24 m.)

Buvo nuotolinés studijos, kur turéjom daug literatiiros, buvo patalpinta, galéjome jq stu-
dijuoti. Pirmame magistrantiiros kurse lankemés baltarusiy, vokieciy bendruomenése ir
eméme interviu, pristatymus daréme. Buvo literatiros studijavimas ir patirties refleksijy
issakymas kalbant apie jvairias kultiiras, kur galéjau gyvai palyginti savo turimas patirtis
ir zinias. Kornelija (25 m.)

Tritksta ty paciy simuliacijy, kai tu atsiduri tam tikroje kultiiroje, turi iSspresti problemas
ir pan. Gyvos patirties tritkumas didelis, vien tik apie tai kalbama, kad tai yra gerai, ito
reikia, bet tas bendruomeniy tyrimas buvo panasus, bent jau susiduri atlikdamas tyrimq su
kitomis kultiaromis. Kornelija (25 m.)

Jaunesni deéstytojai taiko jvairius metodus, bet vyresni tikrai netaiko, nelinke nieko keisti,
skeptiskai zitiri | naujoves ir tiesiog pateikia informacijq. Kol kas vyrauja tradicinis moky-
mas. Po truputi pereina, bet nenoriai, manau, ir patirties, taikant jvairius metodus, triksta
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1 lentelés tesinys

Tai buvo pirmos nuotolinés studijos, tad lankstumas, laiko paskirstymas atsirado, buvo ga-
limybé diskutuoti, kritiskai save vertinti. Rasa (24 m.)

Man labiausiai patiko nuotolinés studijos Moodle aplinkoje. Refleksija paremtas mokymas
padeéjo pasitikrinti turimas kompetencijas ir igyti naujy. Vaiva (35 m.)

Tiek grupinis darbas, tiek nuotolinés studijos, tiek kooperuotos studijos padéjo man jgyti
tarpkultiirinés kompetencijos. Tomas (23 m.)

Pas mus labai didele dalj laiko suvalgo pacios paskaitos. Ir to laiko individualiam darbui
kartais tikrai nelieka, arba lieka tik tam perskaitymui medziagos, bet nebekalbama tada apie
isigilinimq ar supratimq. Tomas (23 m.)

Darome prezentacijas uzsienio kalba, ir kuo {vairesnémis temomis biity daromos prezenta-
cijos, tuo labiau biity praturtintas Zodynas. Mantas (24 m.)

Kalbant apie bakalauro studijas Siauliuose, nepasakyciau, kad biity ugdomi tokie bendra-
vimo uzsienio kalba metodai, o VDU yra paskaitos su ,,erasminikais*, darbas grupése,
komunikacija, projektiniai darbai, vyksta angly k.. Jovilé (24 m.)

Buvo nuotolinés studijos, kuriose pateikiama labai daug informacijos uzsienio kalba, o
per paskaitas buvo uzduotys, reikalaujancios praktinio pritaikymo. Paskaitose daugiau te-
orija, tai daznai ta praktika nuplaukia. Bina grupiniai darbai, Zaidybinés situacijos. Eva
(23 m.)

Pas mus sédi 40 veiduky, mokykliniuose suoluose, déstytojas varo monologq, kartais pasi-
zZiiirédamas, ar nemiegi ir uzduodamas klausimaq, o tenais yra visai kitaip. Aisku, tai buvo
daugiau bakalauro studijose, magistro studijose kitaip, daugiau dialogo, daugiau bendra-
vimo ir pan. [ Erasmus vaziuoji labai norédamas, o cia turi atlikti ir tai, ko tu nenori arba
kas tau nejdomu. Pats principas studijuojant su Lojolos universitetu buvo jdomus tuo, kad
buvo uzduodamas klausimas ir mes atsakydavome, paskui jie atsakydavo. Pasiimdavome
straipsnj, kazkas ji pristatydavo, ir diskutuodavome. Aisku apskritai apie metodus suZinai,
darbo grupése, socialinio darbo jvairiy metody ir pan. pastoviai gauni kazko naujo. Indra

(24 m.)

Analizuojant tyrimo dalyviy pamastymus ir
patirtis, igytas Lietuvos institucijose, galima pastebe-
tidideliu vidiniy priestaravimy ir edukaciniy paradig-
my kaitos aspekty. Tyrimo dalyviai vis dar pastebi ir
suvokia ugdyma kaip ziniy perdavima, kurj atlicka
labiau patyr¢ zmonés maziau zinantiems. Jy pasa-
kojimuose iSryskéja tradicinés ugdymo paradigmos
dominavimas, bakalauro ir magistro studijy progra-
mose ugdant tarpkultiiring kompetencija. Ir tik miné-
dami atskirus atvejus ir patirtis studijy procese, tyri-
mo dalyviai atranda ugdyma kaip savo, prasminga
gyvenamo pasaulio konstravima, atrandant galimy-
bes, mokantis i$ savo patirties, kaupiant nauja patir-
ti. Tyrimo dalyviy apmastymuose (ypac kalbant apie
inovatyviy mokymosi metoduy taikyma studijy proce-
se) galima aptikti tradicinés mokymo(si) sampratos,
akcentuojancios Ziniy igijimo ir perdavimo svarba,
aukstosiose mokyklose kaita i Siuolaiking —konstruk-

tyvisting mokymosi paradigma, apibiidinancia mo-
kymasi kaip procesa, apimantj studento mastymo,
jausmy, suvokimo ir elgesio kokybinius pokyc¢ius ir
iSrySkinancia jo gebéjima matyti, patirti ir suprasti re-
aliame pasaulyje vykstancius procesus bei galimybe
paciam kurti individualy Zinojima, mastyti ir vertinti
savo asmeninj augima.

Taciau analizuojant tyrimo dalyviy patirtis,
igytas uzsienio institucijose, akivaizdziai iSryskéja
Siuolaikinés mokymosi paradigmos vyravimas ir ki-
tokiy edukaciniy aplinkos salygu, lemian¢iy magist-
ranty tarpkultiirinés kompetencijos ugdyma, iSskyri-
mas tyrimo dalyviy pasisakymuose. UZsienio institu-
cijose magistrantai atranda asmens ankstesnés patir-
ties reik§me kaip svarbig ugdymo procesui, naujus
mokymo ir mokymosi metodus, priemones, formas,
ugdangias kritinj mastyma, déstytoju ir studenty ben-
dradarbiavima ir pan. (2 lentelé).

2 lentelé. Edukacinés aplinkos sqlygy jtaka magistranty tarpkultiirinés kompetencijos ugdymui uzsienyje

Edukacinés aplinkos salygos
ugdant tarpkultiiring kompe-
tencija

UZsienyje jgyta patirtis

Didaktinés (studijy) salygos

Didaktiniy tiksly transformavi-
mas { mokymosi tikslus

Kornelija (25 m.)

Studijy procesas labai skiriasi nei pas mus, paskaitos skiriasi, paskaita organizuoja-
ma visq vienq ménesj, intensyviai, tik vienas dalykas, labai interaktyviai, studentai
fantastiskai zingeidis ir aktyviis. Man buvo sunku, buvo Sokas, nes pas mus visi sédi ir
klausosi deéstytojo, o ten visi studentai Sneka, diskutuoja, o déstytojas tik moderuoja.
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2 lentelés tesinys

Turinio, mokymosi tiksly ir turi-
nio dinamikos atitikimas

Priemoniy, metody ir mokymo-
si tiksly ir poreikiy atitikimas

Paritetiné déstytojo ir studento
saveika, grindziama kiirybisku-
mu ir interaktyvumu

Suomijoj visi edukologijos moksly srities studentai privalo atlikti praktikq uzsienyje, 3
meén. maziausiai. Kornelija (25 m.)

Svedijoje, binant Erasmus studentu, didelj ispiidj paliko darbas grupése, kuris duoda-
vo naudos. Ir tas procesas laisvesnis bendravimas grupéje, suartéjimas jvyksta su zmo-
ném, tiek edukacine prasme, nes [simeni daug daugiau per paprastus dalykus geriau,
nei kaldamas sudétingq tekstq. Kad ir Jusy dalykas buvo, kur vyko diskusijos, reikéjo
atstovauti dvi pozicijas. Tomas (23 m.)

Esminis skirtumas yra tas, kad ten néra vienu metu tiek daug paskaity kaip cia. Svedi-
Jjoje niekas taves nevercia dirbt, bet laikas ten yra skirtas individualiam darbui, darbui
bibliotekoje ar pan. Tomas (23 m.)

Pats darbas vykdavo kitaip, tas darbas grupése, kai kada nebiidavo paskaity, bet liepdavo
susitikti grupése ir daryti uzduotis, prezentacijas ruosti arba rasto darbq, kaip man vaidini-
mas buvo, paskui per rasto darbq reikéjo susieti. Tuomet grupinis darbas tampa esminis,
ne taip, kaip pas mus per paskaitas biina grupinis paskaitos darbas, ten sueini | butq ar
bibliotekq ir tikrai dirbi, susirenki biitent tam tikslui. Tomas (23 m.)

Didziausia motyvacija nuvykti, tarkim, i tq paciq Olandijq, dél to, kad suzinotum kuo jvai-
resniy ty destymo, mokymosi metody, grupése darbas, portfolio taikymaq, nuolatinis bendra-
vimas su kitais, pazinti skirtingq kultiirq. Jovilé (24 m.)

Tie 4 mén. buvo labai intensyviis, labai daug visko ir jtemptai, nepaprastai daug prezenta-
ciniy dalyky, labai daug vizualines medziagos. Stipriausia buvo darbas grupése, kiekvienq
savaite keic¢iami nariai, bet tu nori nenori privalai su jais dirbti, nors gal ne visada ir suta-
ri, bet Zinai, kad turi darbq atlikti su juo, ir darai. Savaités gale turédavome atsiskaityti, t.
v. grupes portfolio. Kurj pateiki savaités pabaigoje, kq tu iSmokai, kq padarei, kiekvienas
asmeniskai pildydavome, darai savo jvertinimus, paskui jungi j vienq bendrq. Olandija mul-
tikultiirine salis, porq tyrimy daréme religinése bendruomenése, teko po mecetes vaikscioti
ir pan., turéjome klausinéti zmoniy, tiesiog patys metodai suzavéjo, atrodo, viskas labai
interaktyvu, ir néra taip, kaip nutinka c¢ia bestudijuojant, kad po dienos pamirsti viskq. Jo-
vilé (23 m.)

Marketingas déstomas per praktikq, veZasi j parodas, aiskina gyvai, pamatai patj logotipy
kiirimo procesq, praktikos labai daug ir paties déstytojo paskaity sudéliojimas taip, kad vos
ne kas antrq paskaitq atsiduri kazkur. Aisku tai yra galimybé déstytojo, universiteto kazkq
parodvti, atsiskaitymo biidai labai skirtingi. Pas mus esi labai jpareigotas, koliokviumas,
egzaminas, jtampa didelé. Perlina (24 m.)

Lygindami uzsienio déstytoju kompetencija,
studentai ypac atkreipia démesi | mokéjima motyvuo-
ti ir sudominti juos savo dalyku, taikyti jvairius akty-
vius mokymosi metodus, leidziancius jiems pasiekti
itin gery rezultaty. Magistrantai, analizuodami stu-
dijuy procesa savo institucijose, pasigenda interakty-
viy, aktyvinan¢iy metody, kuriy randa studijuodami
uzsienio institucijose, kaip, pavyzdziui, komandinj
darba, diskusijas, simuliacinius zaidimus, problemi-
ni mokyma. Aktyvinantys metodai, pasak tyrimo
dalyviy, yra vienas i labiausiai juos motyvuojanciy
studijuoti veiksniy.

Lietuvos aukstojo mokslo konteksto vertinimas,
analizuojant uzsienio studenty (Sveicaro ir ameri-
kiecio) atvejy akademines patirtis

Tyrimo dalyviai, sukaupe labai gerg akademi-
ne, ugdant tarpkultiiring kompetencija, patirti, igyta
savo kultliros Svietimo jstaigose (mokykloje, univer-
sitete), galéjo palyginti su patirtimi, gauta Lietuvos
institucijose (3 lentelé).

Pries analizuojant respondenty patirtj, reikia
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nepamirsti, kad Sveicaras ir amerikietis turi nevieno-
da akademing patirtj tiek laiko, tiek Lietuvos insti-
tuciju aspektu. Sveicaro akademiné patirtis Siauliy
universitete truko 6 mén. Amerikie¢io akademingé
patirtis kaupiama jam gyvenant Kaune ir studijuo-
jant VDU jau 2 metus. Tad ir duomenys Siek tiek
skiriasi.

Sveicaras, kalbédamas apie Siauliy universite-
te igyta patirti, patvirtina Lietuvos aukstojo mokslo
teoretiky teiginius apie tarpkultiirinés kompetencijos
ugdymo slopinima; tradicinis mokymas, déstytoju
uzsienio kalby nemokéjimas, déstytojo santykis su
studentu, paremtas hierarchiniais rySiais, mazai dis-
kusijy ir labai daug teorijos. Nors pa¢iuose komenta-
ruose tyrimo dalyvis tai vertina kaip fakta, kuris jo
akademingéje kultiiroje jau nebeegzistuoja:

Kas man labai patinka §iauliq universitete,
kad studentai vis dar mokosi, ypac Istorijos katedro-
je. Nes kalbama apie grynqjq istorijq, nors kartais ir
kalbos barjeras neleidzia isdiskutuoti temas, bet ta-
da gali eiti i bibliotekq ir skaityti knygas, is tiesy mo-
kytis, nes deéstytojai ir reikalauja is studento Ziniy.
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Bet yra ir kita viso Sito mokymo pusé, nes kai kurie
profesoriai skaito paskaitas is savo uzrasy ir jau pir-

mq seminarq buvau pasiruoses, perskaiciau knygas,
ivadus, santraukas, kurias liepé perskaityti, kai ku-
rias dalis praleidau, nes man jos pasirodé nereiks-
mingos. Taciau seminaro metu déstytoja paklause,
kas buvo parasyta 45 psl. teksto, kuri ji davé skaityti.

Aisku, kad bihevioristinis mokymasis, kai pasakoma,
kas yra svarbu ir tu turi iSmokti tekstq mintinai, net
nesuprasdamas, kas ten yra parasyta. ,,§veicarijos
universitetuose ir mokyklose labai daznai naudoja-
mi interaktyviis metodai,
tai, diskusijos, ir teorinés paskaitos nesitesia ilgiau
nei 15 min., nes tuomet manoma, kad bloga pamoka.

tokie kaip grupiniai projek-

Labai svarbu plétoti Zinias paciam studijy metu, nes
laikomasi konstruktyvistinio mokymosi paradigmos.

Torenz (28 m.)

Amerikietis magistrantas, turédamas daugiau

procesa ir metodus (nors pamini, kad jie néra labai
kurybiski, nors kartais ir nuobodiis), bet labiau insti-
tucijos sudarytas salygas ir skirtumus: mazos studen-
ty grupés ir artimi santykiai, Lietuvos magistrantai
nevertina studijy, nes jos jiems yra nemokamos:

Vienas skirtumas tarp Amerikos fakulteto, ku-

riame mokiausi ir socialinés antropologijos studijy
programoje VDU, kad VDU fakultetas labai mazas.
Bakalauro studijose Amerikoje kiekvienas dalykas
vykdavo su skirtingais studentais, o cia kiekvienas
dalykas ir visa programa vyksta tai paciai grupei
studenty, todel bendravimas yra daug glaudesnis ir
Siltesnis VDU. Kai turime pertraukas, einame i kabi-
netq ir pasidarome kavos, jauciasi toks intymumas.
O Amerikoje viskas daugiau institucionalizuota ir
individualizuota, nes kiekvienas turi savo dalykus,

kuriuos privalo lankyti, o pats studentas yra anoni-

studijy patirties Lietuvoje, ne tiek vertina patj studijuy

miskas. Bill (27 m.)

3 lentelé. Mokymosi ypatybiy aukstojoje mokykloje Lietuvoje ir uZsienyje analizé

Problemos, situacijos,
su kuriomis magistran-
tai susidareé atvyke i
Lietuva

1 atvejis
(Sveicaras)

2 atvejis
(amerikietis)

Akademinés problemos
Tradicinis mokymas

Déstytojy uzsienio kalby
nemokéjimas

Mazos studenty grupés ir
artimi santykiai

Prezentacijy reikalavi-
mas

Lietuvos magistrantai
nevertina studijy, nes jos
jiems yra nemokamos

Sveicarijos universitetuose ir mo-
kyklose labai daznai naudojami
interaktyviis metodai, tokie kaip
grupiniai projektai, diskusijos, te-
orinés paskaitos nesitesia ilgiau nei
15 min., nes tuomet manoma, kad
pamoka bloga. Labai svarbu plétoti
Zinias paciam studijy metu, nes lai-
komasi konstruktyvistinio mokymo-
si paradigmos

Prisimenu, kaip ilgai reikéjo laukti,
kol gavau savo paskaity tvarkaras-
ti, tuo tarpu kiti atrode ramiis deél
fakto, kad néra dar tvarkarascio
(as panikuoju, jei pries 2 savaites
iki semestro pradzios nesuZinau sa-
vo tvarkarascio)

Kitas kultirinis skirtumas: studentai atsinesa uzkan-
dziy arba svenciy metu atsinesa patiekalq ir dalijasi su
visais, o Amerikoje niekas nesinesa uzkandziy ir tuo la-
biau nesidalina su niekuo
Klaseés struktiira yra labai skirtinga, nes Lietuvoje pra-
Soma daznai daryti prezentacijas, o visi kiti tiesiog klau-
sosi. Praneséjai pristato labai sausus teorinius tekstus,
o destytojas veda diskusijas. Tokios struktiiros niekur
nemaciau, kad studentas turéty daryti kartq per semest-
rq prezentacijq, nes niekam tai nebejdomu
Galéciau isskirti bendravimq su profesiira, nes labai
daug dialogo, bendravimo, minciy pasidalijimo. Nepa-
sakyciau, kad metodai, kurie taikomi Lietuvos auksto-
siose mokyklose, bity labai kirybiski, lyginant su me-
todais, taikomais JAV. Vienas svarbus skirtumas, kuri
pastebéjau, kad studentai Lietuvoje labiau atsipalaida-
ve dél studijy, jie turi vaikus, ateina | paskaitas daznai
nepasiruose, tuo tarpu Amerikoje, studijuodamas ma-
gistrantiiroje, tu negali praleisti paskaity, nesiruosti ar
ruostis paskutine akimirkq. Tokie dideli skirtumai gali
buti greiciausiai dél to, kad Lietuvoje magistrantiira
yra nemokama, daugelis jstojusiyjy nemoka uz mokslgq,
o Amerikoje magistrantiira mokama ir yra labai bran-
gi, kainuoja apie 30 000 doleriy. Tad jei jau istojai ir
moki tokius pinigus, jokiu biidu nepraleisi né vienos pa-
skaitos

Apibendrinant galima teigti, kad institucijos

bendra politika, mokymosi paradigmy taikymas,
mokymosi metody naudojimas studijy procese, dés-
tytojo kompetencija ir santykiy su studentais palaiky-
mas lemia tarpkultiirinés kompetencijos i§sivystymo

lygi.

Tyrimo metu pastebéta, kad edukaciné aplin-

ka Lietuvos aukstosiose mokyklose dar nepakanka-
mai orientuota | mokymosi paradigma ir igalinanti
studenta igyti tarpkultiiriniy kompetencijy. Nors pa-
vieniy atvejy, pasak tyrimo dalyviy, yra, bet, anali-

zuojant visas edukacinés veiklos salygas, pradedant
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nuo psichologiniy salyguy, t. y. pozityvaus klimato,
paritetiniy déstytoju studenty santykiy, pasak tyri-
mo dalyviy, dar néra, nes labai isiSaknij¢s ir atéjes
1§ ankstesniy studenty patirciy yra formalus bendra-
vimas tarp déstytojo ir studento (vieno ekspertiné
funkcija, kito— pasyvaus vartotojo). Tiesa, kaita
Sioje srityje pastebima, nes tyrimo dalyviai atkrei-
pia démesi i tai, jog jaunesni déstytojai yra labiau
linke kooperuotis, bendrauti, susitikti neoficialiose
vietose padiskutuoti ir pan. Kitas labai svarbus tyri-
mo dalyviy pastebéjimas — nepakankama déstytoju
kompetencija, kurig sudaro, pasak D. Lipinskienés
(2002), dalykiné, pedagoginé, komunikaciné, moks-
liné kompetencijos. Lietuvos déstytojams dar triikksta
ypaé pedagoginés (susidedancios i§ didaktikos, psi-
chologijos ir §vietimo vadybos i§manymo) ir komu-
nikacinés kompetencijos, apimanc¢ios bendravimo,
darbo grupéje mokéjimus, uzsienio kalby zinojima
ir informacinius geb¢jimus. Ypac studentai pastebi
ir konstatuoja kaip neigiamga veiksni déstytojo uzsie-
nio kalbos nemokéjima, o tai i§ esmés silpnina paciy
studenty paruosima ir juy tarpkultiiriSkumo ugdyma.

ISvados

1. Tarpkulturinés kompetencijos ugdymas traktuo-
jamas kaip nuolatinis procesas, integruojantis
kompetenciju poreikio nustatyma, ugdymo ir
vertinimo strategijuy ir metody parinkima. Ma-
gistrantliros studijas pradéje studentai jau turi
ivairiy tarpkultiiriniy patirCiy i$ pries tai vykusio
formalaus ir neformalaus ugdymo proceso, socia-
lizacijos, bakalauro studijy ir pan., tad juy Ziniy,
gebéjimy, nuostaty ir vertybiy lygis yra labai
skirtingas.

2. Magistranty tarpkultiirinés kompetencijos ugdy-
mui reikia palankios ugdymo aplinkos, diferen-
cijuoty ugdymo ir vertinimo metody ir formy,
atsizvelgiant | auks$tosios mokyklos institucing
internacionalizacija (studenty mobiluma, tarp-
tauting moksling veikla, internacionalizacijos na-
muose strategijas, internacionalizuojant studijy
programas). Ugdant tarpkultiiring kompetencija,
turi biiti taikomos patirtinio mokymosi, proble-
minio mokymosi, bendradarbiavimu gristo mo-
kymosi, refleksyviojo mokymosi ir kognityvinio
mokymosi strategijos. Studenty tarpkultlirinés
kompetencijos patirtis parod¢, kad probleminés
situacijos yra kartu ir ugdymosi situacijos.

3. Apibendrinant tyrimy dalyviy patirtis, igytas Lie-
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tuvos aukStosiose mokyklose, iSryskéja tai, kad
edukaciné aplinka dar néra pakankamai orientuo-
ta i mokymosi paradigma, igalinanti studenta igy-
ti tarpkulttiriniy kompetencijy. Didaktinés saly-
gos bei ugdymo ir vertinimo strategijy, metody
panaudojimas studiju procese vertinamas palan-
kiai, nors tyrimo dalyviai vis dar pastebi teorijos
dominavima paskaity metu ir, lygindami su uz-
sienio aukstojo mokslo institucijomis, pasigenda
interaktyviy metody (grupinio darbo, problemi-
nio mokymosi, simuliaciniy zaidimy, savarankis-
ku studijy ir kt.).
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EDUCATIONAL ASPECTS OF DEVELOPMENT OF INTERCULTURAL COMPETENCE AT
HIGHER EDUCATION INSTITUTIONS IN LITHUANIA AND FOREIGN COUNTRIES IN THE
CONTEXT OF MASTER STUDENTS EXPERIENCE

Eglé Virgailaitée-Meckauskaité
Summary

Successful teaching/learning process is related to favourable educational environment, motivation system and
selected suitable teaching and assessment methods and strategies. It is necessary to provide favourable educational
environment and different teaching and assessment methods and forms for development of intercultural competence of
master level students, taking into consideration the internationalization of higher education institutions (students mobility,
internationalization at home strategies, internationalized study programmes). Developing of intercultural competence
must involve experiential learning, problem based learning, cooperation based learning, reflexive learning, and cognitive
learning strategies. In this article the educational peculiarities of development of intercultural competence are assessed and
analysed with reference to master students’ experiences of studies at Lithuanian and foreign higher education institutions.
The participants of the research reflected on different educational aspects which helped to develop their intercultural
competence.

The main aim of the research presented in this article is to analyze educational aspects of development of
intercultural competence in Lithuanian and foreign higher education institutions.

Keywords: development of intercultural competence, internationalization of higher education, teaching/learning
strategies.

TARPKULTURINES KOMPETENCIJOS UGDYMO EDUKACINES YPATYBES LIETUVOS IR
UZSIENIO AUKSTOSIOSE MOKYKLOSE MAGISTRANTU PATIRTIES KONTEKSTE

Eglé Virgailaité-Meckauskaité

Santrauka

Sio straipsnio tyrimo tikslas yra aptarti tarpkultiirinés kompetencijos ugdymo edukacines ypatybes Lietuvos ir uz-
sienio aukstosiose mokyklose.

Sékmingas mokymosi procesas siejasi su palankia edukacine aplinka, motyvacijos sistema ir parenkamais tinka-
mais ugdymo ir vertinimo metodais bei strategijomis. Magistranty tarpkultiirinés kompetencijos ugdymui reikia palankios
ugdymo aplinkos, diferencijuoty ugdymo ir vertinimo metody ir formuy, atsizvelgiant { aukStosios mokyklos institucing
internacionalizacijg (studenty mobiluma, internacionalizacijos namuose strategijas, internacionalizuojant studijy progra-
mas). Ugdant tarpkultiiring kompetencija, turi biiti taikomos patirtinio mokymosi, probleminio mokymosi, bendradarbia-
vimu gristo mokymosi, refleksyviojo mokymosi ir kognityvinio mokymosi strategijos. Straipsnyje tarpkultiirinés kompe-
tencijos ugdymo edukacinés ypatybés vertinamos ir analizuojamos per magistranty turimas studiju Lietuvos ir uZsienio
aukstosiose mokyklose patirtis. Tyrimo dalyviai, lygindami gauta patirtj Lietuvoje, savo institucijoje, ir uzsienyje, isskiria
edukacines salygas, padedancias ugdyti juy tarpkultiiring kompetencija.

Prasminiai ZodZiai: tarpkultiirinés kompetencijos ugdymas, aukstojo mokslo internacionalizacija, mokymosi strategi-
jos.
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