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Spartéjant globalizacijos procesams, socioeko-
nominiams faktoriams, neiSvengiamai aktualéja ir
migracijos klausimai tiek pasaulyje, tiek Lietuvoje.
Nors emigracijos mastai Lietuvoje itin ryskis, taciau
reikia pastebéti, kad i Salj atvyksta kity Saliy pilie¢iy
(dazniausiai darbo imigranty) bei grizta | savo etning
tévyng ir Lietuvos pilieciai, atvyksta diplomatai. Kar-
tu su suaugusiais grizta ar atvyksta ir mokyklinio am-
ziaus vaikuy, todél nebeuztenka kalbéti vien tik apie
socioekonominius faktorius, salygojancius grizimaar
atvykima. Akivaizdzia problema iskyla vaiky, turin-
¢iy skirtingas ugdymo(si) patirtis, integravimas(is) i
Lietuvos mokyklas bei mokytoju gebéjimas sukurti
palankias pedagogines salygas tarpkultiriniam suvo-
kimui, tapatybés saugai ir plétrai bei tarpkultiiriniam
dialogui. Mokytojams keliami nauji isStkiai, kuriy
pagrindu biity sudaromos palankios salygos efekty-
viam skirtingy mokiniy ugdymui klaséje. Keliamas
tarpkultiirinio suvokimo (cross-cultural understan-
ding) reik§mingumas klaséje, pasizyminc¢ioje socio-
edukaciniy patir¢iy jvairove. Ta¢iau susiduriama su
problema, kad lyg teoriskai ir suprantama tarpkultiiri-
nio supratingumo kompetencija ir jos tatkomumas, ta-
¢iau praktikoje ji yra kiekvieno pedagogo ir patirties
klausimas. Tarpkultrinis supratingumas skirtingy
vaiky klaséje svarbus elementas, sudarantis salygas
spresti egzistencines ir edukacines problemas, tokias
kaip edukacinés patirties perkeliamumo problemas
bei skirtingy vaiky patir¢iy jgalinimas, nenuneigiant
ar atmetant kaip netinkanc¢iy esamos edukacinés kul-
tiros aplinkoje.

Tyrimo tikslas — iSnagrinéti tarpkulttirinio su-
vokimo teorines prielaidas hermeneutinéje perspek-
tyvoje, adaptuojant skirtingy kultiiry vaikus klaséje.

UZdaviniai: iSanalizuoti tarpkultiirini suvoki-
ma, taikant Banks Etniskumo tipologijos teorijg bei
Milton Bennett Tarpkultiirinio jautrumo raidos mode-
1i; atskleisti skirtingy kultiiry vaiky jprasminimo kla-
s¢je galimybes, taikant tarpkulttirini suvokima kaip
1 procesg orientuota modeli, iSanalizuoti tarpkultiri-
nio supratingumo modelj hermeneutiniu pozitriu.

Metodai: edukologijos, filosofijos mokslinin-
ky darby analize, siekiant i$skirti ir palyginti {vairius
teorinius tarpkultiirinio supratingumo konstruktus.
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Tarpkulttirinis supratingumas — j procesa
orientuotas modelis

Mokytojai, dirbdami su skirtingy kultiiry vai-
kais, susiduria su jvairiais i§Stkiais. Daznai primes-
dami savaja kultlira kaip pranasesng, pirmiausiai at-
pazistama ir suprantama savos kultliros pasaulézitira.
Tuo tikslu, kad biity einama i tarpkultiirini dialoga,
klaseje reikalingas savo pazitiry ir $aliSkumo atme-
timas (Banks, 1994), mokiniy kultiros pazinimas,
pasaulio suvokimas per skirtingy kultliry prizme
(Banks, 1994, Sleeter, 1992).

Peré¢jimas nuo pedagogikos prie tarpkultirinio
ugdymo jgalina skirtingg mokytojo ir mokinio santy-
kio supratima klaséje, tai yra nuo mokytojo, kaip sub-
jekto, ir mokinio, kaip objekto (Freire, 2009). Todél
Siam per¢jimui pasirinkti dumodeliai: Banks Etnisku-
mo tipologijos teorija bei Milton Bennett Tarpkulttri-
nio jautrumo modelis, orientuoti { ugdymo procesa. |
procesa orientuotas modelis nurodo kaip ugdymo(si)
proceso dalyviai keiciasi suvokdami kito kultiirini
identiteta, sukuriamos palankios salygos mokymui-
si per dialoga su kitu. Taip pat { procesa orientuotas
modelis padeda konstruoti mokytojo elgesi, iproc¢ius
bei jo santyki su mokiniu (Freire, 2009). ISkeliama
patir¢iy jvairové klas¢je, t. y. naudojami interakty-
vis mokymo(si) metodai: simuliacija, komunikacija
su kitos kulttiros atstovais tam, kad vykty patiréiy
reflektavimas (Banks, 1994).

Esant klaséje tarpkultiirinei jvairovei, itin
svarbios tampa mokytojo ir mokinio dialogo erdvés.
Dialogas $iuo atveju suprantamas kaip mokinio patir-
¢iy reik§miniy elementy jprasminimas klaséje, paro-
dant, kad kiekviena skirtinga patirtis yra ugdymo(si)
proceso modeliavimas visy ugdymo(si) dalyviy
kartu. Tuo pagrindu pereinama nuo mokytojo, kaip
ugdymo proceso konstruktoriaus, prie mokinio ir pe-
dagogo saveikaujancios aplinkos kiirimo. Priesingu
atveju, nevykstant dialogui tarp mokinio ir mokyto-
jo, formuojasi mokinio, turin¢io kitoniskos patirties,
nuneigimas, o tai sukelia edukaciniy ir egzistenciniy
problemy: tauting diskriminacija, patirties neperkelia-
mumg ir pan.

Nagrinédamas skirtingy kulttry susidri-
ma, J. Banks (1994), iSskiria SeSias tapatumo sta-
dijas: identiteto psichologinée nelaisve, identiteto
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suvarzymas, identiteto isgryninimas, dvitapatumas,
daugiatapatumas ir reflektavimas, globalizmas ir
globali kompetencija. Kiekvienoje klaséje vyrauja
dominuojantis tautinis tapatumas ir skirtingy pavie-
niy arba mazy grupeliy mokiniy. Kiekvienas moki-
nys, atvykes i kitg edukacing aplinka, patenka { domi-
nuojancios grupés tautinio tapatumo aplinka. Taciau
jis gali patekti i skirtinga stadija mokymosi procese,
negu jau esti dominuojanti grupé. Tod¢l toks moki-
nys gali i§laikyti ir sustiprinti savo tapatuma arba jo
atsisakyti, o tai skatina susvetiméjima savo kultiirai
ir visiSkq arba dalinj jos atsisakyma. Susvetiméjimas
néra vertintinas vien kaip zalingas procesas, taciau
dazniausiai jis biina skausmingas. Pasak G. V. F. He-
gelio, susvetiméjimas yra biitinas samongés raidai ir
iSreikia nei§vengiamg individo ir visuomenés pries-
taravima. Siuo atveju labai svarbi tampa tarpkultiiri-
nio supratingumo kompetencija, kuomet pedagogas
turi atpazinti klaséje vyraujancias tautinio ir tarpkul-
turinio tapatumo konflikto formas ir gebéti jas tinka-
mai spresti.

Pedagogui itin svarbus vaidmuo tenka pirmoje
J. Banks tapatumo stadijoje — identiteto psichologiné
nelaisvé, kuomet individai internalizuoja negatyvius
tautinius stereotipus ir isitikinimus (Banks, 1994).
Sioje stadijoje pedagogas turi atpaZinti vyraujancias
konflikto formas, parodancias, kad atsivérimas kito-
nisSkumui jprasmina juy paciy, kaip dominuojancios
grupés atstovy, biiti. Treciojoje tapatumo stadijoje,
identiteto iSgryninimas, visos vyraujan¢ios grupés
pradeda iSskirti teigiamus ir neigiamus savo gru-
pés aspektus (Banks, 1994). Ketvirtoje stadijoje
pasireiskia dvejopas tapatumas. Kai kurie individai
identifikuoja save dviejose kultiirose. Atkoduodami
socialines aplinkas, jie iSmoksta elgtis skirtingai, tai-
kydami ivairius elgesio modelius. Itin svarbiu aspek-
tu tarpkulttirinio suvokimo plétojimui klaséje tampa
peréjimas i daugiatapatumo ir reflektavimo stadija.
Sioje stadijoje pereinama nuo kultdiriniy aspekty,
prie giluminiy, t. y. suvokimo, vertybiy jvertinimo,
simboliy. Sioje stadijoje pedagogas ir mokinys kuria
reflektuojancia aplinka, kur kiekvienas, pasidalinda-
mas savo patirtimi, priima kito patirti, tuomet griZta
prie savo turimos patirties ir jg permasto i§ naujo.
Formuojasi atvirumas skirtingoms kultiiroms ir {pras-
minamas santykis A5 ir Kitas.

Skirtingumo jprasminimas tarpkultiirinio jautru-
mo raidos kontekste

Tarpkultirinis jautrumas numato zmogaus el-
gesio, pazinimo pasikeitimus ir analizuoja dalyvau-
jan¢io mokymosi procese supratimo patirti, kaip
ivairios kulttros kuria ir i$laiko skirtingas pazitiras
(Bennett, 1993). M. J. Bennett tarpkultiirinio jaut-
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rumo modelis, numato du kulttiriniy skirtumy pati-
riamumo kelius. Pirmasis aspektas numato etnocen-
trizma, kuris susideda i$ triju pakopuy, t. y. neigimo,
gynybos ir minimizacijos. Antrasis modelio aspektas
yra etnoreliatyvizmas, kuris apima: priémima, adap-
tacijq ir integracija.

Etnocentrizmg M. J. Bennett (1993) ivardija
kaip stadija, kai individas savo pasaulio supratima
laiko svarbiausig esamai tikrovei. Etnocentrizmo pa-
grindas yra neigimas. Jis pasireiskia individo neigi-
mu bet kokiy skirtumy. Toks neigimas gali kilti dél
izoliacijos, kur tokia patirtis neiS§gyventa; arba jis ga-
li kilti dél atsiskyrimo, kai skirtumai yra samoningai
pabréziami, kai individas ar grupé samoningai nustato
ribas tarp zmoniy, kurie yra kitokie, kad nesusidurty
su skirtumais (Gillert, 2003). Atsiskyrimas, suzadina
skirtumy pripazinima, tod¢l yra pazangesnis nei izo-
liacija. Atsiskyrimas $iuo atveju gali pasireiksti su-
svetiméjimu aplinkai, bet kartu skatina individuaci-
ja ir alternatyvig socializacija, kuria isivaizduojama
idealy savaji identiteta. Individuacija, skirtingai nei
individualizmas, néra ideologijos rezultatas ir nuro-
do specifing individo tapatybés raida, skirtinga nuo li-
kusios masés (Mazeikis 2006a, 2006b). Individuacija
daznai pasireiskia, kaip mokinio atsitraukimas nuo
visos klasés, nuo mokytojo diegiamy tapatybés / so-
cializacijos modeliy ir gali biti siejama tiek su vieno
asmens raida, tiek su grupés dinamika (Lukocitte,
Mazeikis, Mickuté, 2009). Esant daugiau klaséje tos
pacios tautos atstovy, atsiranda dvejopo proceso ga-
limybé: individuacijos ir alternatyvios socializacijos
arba tik alternatyvios socializacijos, ir alternatyvaus
pilietiSkumo, jei kalbama apie vyresnius mokinius
(Mazeikis 2006 ¢, Mazeikis 2009).

Antra etnocentrizmo stadija, anot M. J. Ben-
nett, yra gynyba. Kultiiriniai skirtumai traktuojami
kaip grésmé tapatybei, nes sitllo alternatyvius po-
zitrius | tikrove. Todél Sioje stadijoje skirtumai yra
suprantami, taciau su jais kovojama. Trecia etnocen-
trizmo stadija M. J. Bennett vadina minimizavimo,
kity vadinama sumenkinimo stadija. Skirtumai yra
pripazistami, nekuriamos $meizimo ar pranasumo
strategijos, bet stengiamasi sumenkinti ju reikSme.
Pabréziama, kad panaSumai nusveria kultiirinius
skirtumus, kurie tokiu biidu sumenkinami (Gillert,
2003). Kaip nurodo N. Statkus (2003), etnocentriz-
mas — psichologiné nuostata, nurodanti, kad savas
etnosas yra geresnis ir pranasesnis uz kitus etnosus.
IS to seka diskriminacinis elgesys.

Nagrinéjant etnoreliatyvizmo aspekta tarpkul-
tirinio jautrumo raidos modelyje, reikia pastebéti,
kad svarbiausia prielaida yra ta, kad kultiiros supran-
tamos dialoge viena su kita, skirtingy kultiiry elgesys
suprantamas tik tos kultiiros kontekste. Etnoreliaty-
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Kuriamos naujos sampratos ir pozitiriai, nesiekiant
iSsaugoti egzistuojanciy pavidaly. Priesingu atveju,
tarpkultirinio dialogo nebuvimas klas¢je sudaro
salygas tarpkultiirinés patirties neperkeliamumui {
esama edukacine aplinka (Lukocitité, Mazeikis, Mic-
kuté, 2009). Tarpkultiirinés patirties neperkeliamu-
mas, | kitg socioedukacine aplinka yra daznas reis-
kinys, nes mokiniai, igij¢ naujos patirties uzsienio
mokykloje, griz¢ ar atvyke | kitg Svietimo sistema,
nesugeba jos pritaikyti. IS to iSplaukia, kad patirties
perkeliamumas yra apibréztas kultiiriniy edukaciniy
limity. Kaip pazyméjo M. Tanaka (2005), tarpkulta-
rinis perkeliamumas jmanomas, kai j{vyksta patirties
supratimas, interpretacija, adaptacija ir modifikacija.
Priesingu atveju, patirties perkélimas, jos neadapta-
vus, gali buti suprastas kaip ,,primetimas®. Patirties
neimanoma perkelti vien tik Zinant ir negebant jos
pritaikyti. Kaip pastebéjo P. Ricoeur (2001), patir-
ties neperkeliamumas sukelia trauminj integravima-
si { naujaja aplinka.

Siekiant iSvengti kulttriniy konflikty ir skirtin-
gu vaiky adaptavimosi klas¢je, M. J. Bennett (1993)
pazymi, kad tarpkultiirinio jautrumo raidos modelis
prasideda kultiiriniy skirtumy priémimu. Pirmiausia
suvokiama, kad elgesys skirtingose kulttrose skiria-
si ir skirtumai negali biiti engiami. Antra, priémimas
suvokiamas egzistuojant pozitiriy skirtingumui, t. y.
kad Sioje stadijoje vyksta saves iprasminimas per ki-
fo biities pazinima. Vertybés suprantamos kaip proce-
sas ir jrankis, padedantys organizuoti pasauli, bet ne
kaip duotybé.

Kita etnoreliatyvizmo stadija yra adaptaci-
ja. Adaptacija Siuo atveju neturéty biti suprantama
kaip asimiliacija, kai yra perimamos skirtingos ver-
tybés, pasaulézitiros ar elgsenos, atsisakant savo pa-
¢iy tapatybés. Adaptacija yra procesas, kurio metu
iSmokstama naujy elgesio modeliy, ir tai papildo el-
gesio modeli naujais komunikacijos stiliais (Gillert,
2003). Siuo atveju mokytojas ir mokinys yra kultii-
ros kiiréjai, kur kultira suprantama kaip procesas,
bet ne kaip duotybé, su i§ anksto numatytais elgesio
modeliais, vertybémis.

Svarbiausia §ioje stadijoje yra dialogo buvi-
mas. Dialogas, siekis pazinti kitus, gyvenancius skir-
tingame pasaulyje, ir gerbti kito kitoniSkumo teis¢ ir
jo neredukuojama vertinguma (Jonkus, 1999). Pasku-
ting etnoreliatyvizmo stadija M. J. Bennett jvardija
integracijq. Analizuojant adaptacijos stadija, iSryske-
ja, jog zmoguje egzistuoja viena $alia kitos keletas
pazitiry sistemy. Taciau prieSingai integracijos stadi-
joje stengiamasi integruoti jvairias sistemas i vieng,
kuri traktuotina ne kaip naujos kulttiros kiirimas, kai
skirtingos pasauléziiiros koreliuoja viena su kita. Ze-
miau pateikiamas schemiskai pavaizduotas tarpkultii-
rinio jautrumo raidos modelis.
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1 lentelé. Tarpkultiirinio jautrumo raidos modelis

Etnocentrinés stadijos

Etnoreliatyvios stadijos

1. Neigimas
* Izoliacija
e Atsiskyrimas
2. Gynyba
» Smeizimas
* Pranasumas
e Apvertimas
3. Sumenkinimas

4. Priémimas
e Pagarbakitokiam elge-
siui
* Pagarba
vertybéms
5. Adaptacija
* Empatija
¢ Pliuralizmas

skirtingoms

* Fizinis universaliz- | 6. Integracija
mas ¢ Konteksto jvertinimas
* Transcendentinis ¢ Konstruktyvus krastu-
universalizmas tinumas

Saltinis: Paige, R. Michael (1993) Education for the in-
tercultural experience // chapter by Milton J. Bennett ,, To-
wards ethnorelativism: a developmental model of intercul-
tural sensitivity*, p. 29.

Kalbant apie iSgyventas patirtis, integracija
kelia tiksla, nuolatini savo tapatumo apibrézima. Ta-
patybés Svytuoklés efektas sukuria aplinkas, kuriose
mokiniai jauciasi esg prastesni uz kitus ir izoliuoti
nuo visuomenes, dél to tampa socialinés grupés at-
skirties elementu (Lukocitité, Mazeikis, Mickuteé,
2009). Konteksto jvertinimas — tai geb&jimas vertin-
ti {vairias situacijas ir pasauléziliras, atsizvelgiant
1 viena ar daugiau kultiry. Visose kitose stadijose
vertinimo buvo stengtasi i§vengti norint perzengti et-
nocentriSkus vertinimus. Konteksto jvertinimo stadi-
joje individai yra pajégis pereiti i skirtingus kultiri-
nius kontekstus, priklausant nuo aplinkybiy (Gillert,
2003).

Tarpkultiirinio supratingumo vaidmuo skirtingu-
mo adaptavimo procese hermeneutinéje perspek-
tyvoje

Tarpkult@iriniame suvokime svarby vaidmeni
atlieka etnocentrizmo jveikimas ir per¢jimas prie et-
noreliatyvizmo. Kaip pazymi Gianni Vartimo, susi-
duriant su kitomis kulttiromis, pirmiausia siekiama
atskleisti nekintamas Zmogaus biities dimensijas ir
substancializuoti jo prigimti, todél tokia nuostata pa-
sizymi etnocentrizmu (Jonkus, 1999). Taciau susida-
rimas su Kitu reikalauja pagarbos kitoniskumui ir jo
vertinimo. Kuomet ugdymo(si) procese susiduriama
su skirtingomis tarpkultiirinémis patirtimis, dazniau-
siai susiduriama su nezinojimu ir nemokéjimu priim-
ti kito. D¢l to nesudaromos salygos tarpkultiiriniam
dialogui. Kaip pazymi R. Godon, 2004, hermeneuti-
ka apima tris pagrindinius elementus, kurie yra vie-
ni svarbiausiy faktoriy skirtingas patirtis reflektuo-
jan¢iy mokiniy edukaciniame procese: supratimgq,
asmens tapatumq ir ugdymaq. Hermeneutiné pedago-
gika sudaro galimybes suprasti ir iSanalizuoti ,,kito-
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nisky‘“ mokiniy edukacines problemas, kylancias dél
mokytoju ir mokiniy tarpusavio dialogo nebuvimo,
kitos kultiiros prasminiy vienety jprasminimo klasé-
je. IS to seka, kad hermeneutika edukaciniame proce-
se turi atlikti prasmiy atskleidimo funkcija, padedan-
¢ia suvokti mokiniy skirtinguma ne kaip neigiama as-
pekta, taciau kaip mokymosi proceso organizavimo
aspekta, kaip mokinio ir mokytojo lygiaverciy part-
neriy. Hermeneutika edukaciniame procese leidZia
atskleisti mokiniy ir mokytojo supratimo kaitos pro-
cesg. Tarpkultiirinis supratingumas, pasireiskiantis
kitoniskumo biities iprasminimu, atveria kelig dialo-
giskumui tarp AS ir Tu, t. y. tarp mokinio, mokytojo
ir klasés (kaip kultiirinés daugumos atstovy). Dialo-
giskumasatveria galimybes laipsniSkai jveikti nesusi-
kalbéjima, taciau reikalauja savo Ego jveikimo, nes
sprendziamas analizuojant ir interpretuojant esama
patirti, ir kaip toji patirtis gali biiti terpé skirtingumo
igalinimui klaséje. Tarpkultiirinio supratingumo ne-
buvimas salygoja ,,stikliniy sieny* atsiradima. ,,Stik-
liniy sieny* metafora, adaptuota i§ ly¢iy studijy kaip
stikliniy luby efektas, apibiidinti klititims, kliudan-
¢ias moterims kilti karjeros laiptais, nepaisant jy kva-
lifikacijos atitikimo, kuri Siame kontekste pervadinta
1 ,,stiklines sienas®, trukdancias perkelti turima tarp-
kultiring patirti i§ vienos socioedukacinés sistemos
i kita (Lukocitté, Mazeikis, Mickuté, 2009). Herme-
neutika edukaciniame procese sitilytina prieiga, kaip
vienas sprendimo biidy, kuris leisty ,,ploninti® arba
naikinti stiklines sienas, paZzistant kito kitoniSkuma
ir pripazistant mokinio patirties svarba bei sudarant
salygas tos patirties reflektavimui.

Tarpkultirinio supratingumo pamatinémis
nuostatomis tampa kultirinio dialogo paieska, kai
,»Vis labiau global¢janciame pasaulyje pokyciai sie-
jasi su kultiiry susimaiSymu. Tai i$8aukia naujus at-
spirties taskus ir gali paskatinti kultdirini dialoga“
(Schachinger, 2000, p.14); naujuy prasmiy paieskq;,
savirefleksijq, kaip asmeninio saves auginimo ugdy-
mo(si) aplinkoje. Hermeneutika pedagogikoje pazi-
nima igyvendina per dialogo su Kitu uzmezgima, kai
ivyksta abipusis prasminis pasikeitimas kito buties
supratimo ir savosios praturtinimas kitoniskumu.

ISvados

1. Tarpkultirinis suvokimas yra mokymosi proce-
so dalis, reikalaujanti savos kultiiros supratimo
ir kitos kulttiros jprasminimo per savaja biti.

2. Tarpkultiirinis suvokimas yra i$Siikis tapatybei,
kurio metu dialogo pagrindu isileidziamas kito-
niSkumas, praturtinantis savosios tapatybés im-
plikacijas, arba pasireiSkia per savojo tapatumo
atmetima dél nepalankiy homogenisky aplinky
sgveikos.
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3. Dialogiskumo nebuvimas klaséje skatina etno-
centristiniy pazitry iSsikerojima, to pagrindu
patiriama tautiné¢ diskriminacija, sukelianti eg-
zistencinius tapatybés svyravimus, lemiancius
mokiniy susvetiméjima ar saves izoliacijg nuo
esamos aplinkos.

4. J. Banks EtniSkumo tipologijos teorija ir
M. J. Bennett Tarpkultiirinio jautrumo raidos
modelis atskleidé tarpkulturinio dialogo svarba,
kaip reikalingg savy etnocentriniy paziiiry ir $a-
liskumo atmetimui, kitos kultiiros paZinimui bei
heterogenisko pasaulio suvokimui per skirtingy
kultiiry prizme.

5. Vienas i§ biidy, galinCiy spresti tarpkultiirines
ugdymo(si) problemas, susijusias su skirtingy
mokiniy jgalinimu klaséje bei kitumo supratimo
didinimui, yra hermeneutinés pedagogikos me-
todologija, kuri jungia pedagogika su filosofija,
leidzia giliau pazvelgti i mokinio ir mokytojo su-
pratimo kaitg bei suteikia pedagogams galimybg¢
svetimg tarpkultiiring praktika interpretuoti, mo-
difikuoti ir adaptuoti klaséje.
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EMPOWERING PUPILS OF DIFFERENT CULTURES IN CLASSROOM:
INTERCULTURAL UNDERSTANDING IN HERMENEUTIC POINT OF VIEW

Lina Garsve

Summary

Under the influence of the processes of globalization as well as socio-economic factors the issues of migration in
the world and in Lithuania inevitably become relevant. Together with adults, school-age children migrate as well, therefo-
re it is no longer enough to talk only about the socio-economic factors resulting in immigration or emigration. Integration
of children with different experiences of (self)education into Lithuanian schools and teachers’ ability to create favourable
pedagogical conditions for cross-cultural understanding, security and development of identity and intercultural dialogue
in the classroom present an obvious problem. Teachers face new challenges which are intended to serve as a basis for cre-
ating favourable conditions for effective and empowering education of different pupils in the class. Attention is brought
to significance of cross-cultural understanding in the classroom with different socio-educational experiences. However,
there is a problem that theoretically we understand the competence of cross-cultural understanding and its applicability,
but in practice it remains the matter of each teacher’s professionalism and experience. With reference to the Typology of
Ethnic Identity by Banks and Developmental Model of Intercultural Sensitivity by Milton Bennett, this article analyses
theoretical assumptions of intercultural understanding and identifies conflicts the proposed solution of which is hermeneu-
tic pedagogy approaches for construction of intercultural (self)education.

SKIRTINGU KULTURU VAIKU ADAPTAVIMAS KLASEJE: TARPKULTURINIS
SUVOKIMAS HERMENEUTINIU POZIURIU

Lina Garsvé

Santrauka

Vykstantys globalizacijos procesai, socioekonominiai faktoriai neiSvengiamai paliecia ir migracijos klausimus tiek
pasaulyje, tick Lietuvoje. Migruojant suaugusiems, kartu su jais grizta ar atvyksta ir mokyklinio amziaus vaikai, todél
nebeuztenka kalbéti vien tik apie socioekonominius faktorius, salygojancius grizima ar atvykima. Akivaizdzia problema
iSkyla vaiky, turin¢iy skirtingas ugdymo(si) patirtis, integravimas(is) { Lietuvos mokyklas bei mokytoju gebéjimas sukurti
palankias pedagogines salygas tarpkultliriniam supratingumui, tapatybés saugai ir plétrai bei tarpkultiiriniam dialogui kla-
s¢je. Mokytojams keliami nauji i$Stkiai, kuriy pagrindu biity sudaromos palankios salygos efektyviam ir jprasminanc¢iam
skirtingy mokiniy ugdymui klaséje. Keliamas tarpkultiirinio suvokimo reik§mingumas klaséje, pasizymincioje socioedu-
kaciniy patir¢iy jvairoviy jprasminimu. Taciau susiduriama su problema: teoriskai lyg ir suprantama tarpkulttirinio suvo-
kimo kompetencija ir jos taikomumas, taciau praktikoje ji licka kiekvieno pedagogo profesionalumo ir patirties klausimu.
Todel Siame straipsnyje remiantis J. Banks etniSkumo tipologijos teorija bei M. J. Bennett tarpkultiirinio jautrumo raidos
modeliu, nagrinéjamas tarpkultirinio suvokimo teorinés prielaidos ir identifikuojami konfliktai, kuriy kaip galimas spren-
dimo biidas sitilomas hermeneutinés pedagogikos prieigos tarpkultirinio ugdymo(si) konstravimui.
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