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Ivadas

Probleminis mokymasis naujai atgimsta Siau-
liy universitete, kaip viena i$ inovatyviy galimybiy
atliepti Siuolaikiniam aukstajam mokslui keliamus
reikalavimus. Prie§ kelis deSimtmecius propaguo-
tas kaip tradicinio mokymo(si) tobulinimo metodas
(Baskys, 1977; Machmutovas, 1983 ir kt.), Siandien
probleminis mokymasis daugelio ugdymo teoretiky
ir praktiky suvokiamas placiau — kaip sistema, tam
tikra ugdymo filosofija, apimanti mokymo ir moky-
mosi visuma, pradedant nuo mokymosi aplinkos ir
uzduociy modeliavimo, baigiant mokymosi i(si)ver-
tinimu, jtraukianti principus, kurie akcentuoja déme-
sio sutelkimg i besimokanciuosius, ju aktyvia veikla
(Savin-Baden, 2000; Eng, 2000).

Probleminis mokymasis turi gilias tradicijas
pedagogikos istorijoje. Vis délto, kalbédami apie
problemini mokymasi aukstajame moksle, jo iStakas
mokslininkai dazniausiai sieja su 1960 m. pradéto-
mis realizuoti biomedicinos studijomis McMaster
universiteto medicinos mokykloje Kanadoje (We-
ber, 2007). Siandien probleminis mokymasis pasitel-
kiamas jvairiose disciplinose. Pleiantis taikymo lau-
kui, jis jgauna vis naujy bruozy. Jau H. S. Barrows
(1999) pastebejo, kad gali buti daugybé probleminio
mokymosi elementy kombinacijy, turinciy labai skir-
tinga poveiki ugdomoms studenty kompetencijoms.
Analizuojant jvairiy aukstyju mokykly, taikanciy
problemini mokymasi, patirti (Mazeikiené, Lenkaus-
kaité, 2011), pastebéta, kad kiekviena i$ ju adaptuo-
ja problemini mokymasi, pritaikydama ji savam
kontekstui. Analogiskai galima kalbéti apie jvairias
disciplinas, kuriose taikomas probleminis mokyma-
sis igauna naujy bruozy. Vis délto laisveé pritaikyti
problemini mokymasi, kuri nespraudzia ugdymo(si)
proceso | rémus, gali sukelti ir neigiamy pasekmiy
— privesti prie probleminio mokymosi krizés, kai
Siuo pavadinimu yra jvardijama jvairiausia praktika,
kartais turinti tik kelis (net nebiitinai esminius) pro-
bleminio mokymosi bruozus. Taigi, prie§ pradedant
realizuoti problemini mokymasi, biitina susipazinti
su esminiais jo elementais, kuriy pagrindu galimos
{vairios variacijos konkrecioje ugdymo(si) praktiko-
je.

Analizuoti sgsajas tarp probleminio mokymo-
si auks$tojoje mokykloje bruozy ir §iuo biidu ugdo-
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my studenty kompetencijy aktualu tiek teoriniu, tick
praktiniu aspektu. Teorinis aktualumas siejasi su ga-
limybe analizuoti ir pagristi probleminio mokymosi
indéli { mokymo paradigmos virsma mokymosi pa-
radigma. Kalbant apie praktini aktualuma, svarbu,
kad, prie§ pradedant taikyti probleminj mokymasi
ivairiose Siauliy universiteto studijy programose,
bty planuojamas probleminio mokymosi procesas
ir numatomos galimos variacijos, atsizvelgiant | esa-
ma situacija, salygota socialinio, ekonominio, kultt-
rinio konteksto. Taip pat svarbu numatyti potencia-
lius rezultatus, kuriy jmanoma pasiekti probleminio
mokymosi metu. Nuolatinis studenty kompetencijy
i(si)vertinimas sudaro salygas ne tik konkre¢iam stu-
dento pasiekimy lygiui pamatuoti, taciau teikia gali-
mybiy kritiSkai apmastyti ugdymo(si) procesa ir ji to-
bulinti siekiant aukstojo mokslo kokybés. Tiek teori-
némis jzvalgomis, tiek remiantis praktine patirtimi
formuluojami argumentai, kad probleminis mokyma-
sis sudaro salygas realizuoti i studentg nukreipta, ji
igalinantj, jo kompetencijas, reikalingas Siandieninei
visuomenei, padedanti plétoti mokymasi. Tai silpni-
na abejones del probleminio mokymosi taikymo ir
stiprina norg ji iSbandyti savo ugdymo institucijoje.

Tikslas — atskleisti probleminio mokymosi
bruozus ir ugdomas studenty kompetencijas, iSryski-
nant jy sasajas.

UZdaviniai: Remiantis moksliniy Saltiniy ana-
lize, apibiidinti probleminio mokymosibruozy jvairo-
ve; nustatyti studenty kompetencijas, igytas veikiant
probleminio mokymosi didaktinei sistemai.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros ana-
lizé. Analizuojama moksliné teoriné diskusija apie
probleminio mokymosi bruozus ir ugdomas kompe-
tencijas bei institucinés patirties raiska.

Probleminio mokymosi aukStojoje mokykloje
samprata ir pagrindiniai bruozai

Pats bendriausias probleminio mokymosi api-
brézimas atskleidzia, jog tai budas, pagal kuri stu-
dentai, padedami déstytojo, mokosi analizuodami
ir spregsdami kompleksines realaus pasaulio proble-
mas (Savery, 2006; Hmelo-Silver, 2004; Torp, Sage,
2002). Daugelis probleminio mokymosi aspekty gali
turéti savas variacijas, uztikrinancias, kad problemi-
nis mokymasis realizuojamas ne vien pagal i§ anks-
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to nustatytas taisykles, bet dera su realiu kontekstu,
kuriame yra taikomas. Tokiu biidu uztikrinama, kad
probleminis mokymasis yra ne i$ Salies primesta, ta-
¢iau jos dalyviams reik§minga ir gyvybinga edukaci-
né inovacija.

Tradiciniame mokymesi jprasta, kad mokymo-
si procesas vyksta studijuojant i§ anksto numatytas
temas, kurios struktiiruoja mokymo programa. Studi-
jas probleminio mokymosi biidu inicijuoja ir valdo
realaus pasaulio problemos, kurios neturi vienintelio
ir aikaus spendimo. Sios problemos vadinamos ne-
pakankamai apibréZtomis, painiomis ir nestruktiruo-
tomis. Bitent, tokio pobiidZio problemos sutinkamos
realiame pasaulyje. Pasak A. Weber (2007), ,,proble-
ma“ neturéty biiti suprantama neigiama prasme, kaip
trukdis. Kalba eina apie atveji, fenomena, klausima,
meninj arba mokslini projekta, kai nezinomas kelias,
kuriuo gali biiti pasiektas uzsibréztas tikslas.

Probleminiu mokymusi, pateikiant studen-
tams svarstyti realias, nestruktiruotas problemas,
siekiama skirtingas disciplinas ir dalykus studijuo-
ti integruotu biidu. Daugeliui déstytoju ir studenty
mat, tradicinéje studijy programoje kiekviena dis-
ciplina egzistuoja pati sau. Realizmo teorija, kuria
aiskiai remiasi tradicinés studijos, anot ugdymo filo-
sofijos atstovy H. A. Ozmon ir S. M. Craver (1996),
pagrindzia Ziniy skaidyma { blokus, pazymint, kad
svarbu isigilinti { atskirus mokslus, nes jie labai sa-
viti, 0 ne jungti Zinias { kompleksinius darinius. Prie-
Singa pozicija palaikantys probleminio mokymosi
atstovai medicinos, tiksliyjy, technologijos moksly
studijy metu, be specialybés dalyky, i analizuojamus
atvejus ir situacijas itraukia etikg ir socialinius-kul-
turinius aspektus. Socialiniy moksly studijy progra-
mose probleminés situacijos dazniausiai aprépia tos
pacios studiju krypties skirtingy dalyky temas arba
skirtingy socialiniy moksly Zinias.

Problemy apibréztumo ir struktiiruotumo
laipsnis vis délto gali varijuoti. Pvz., matematikos
uzduotys gali apimti problemas su lengvai randamu
sprendimu vien pritaikius reikiamg formulg. Apskri-
tai, tiksliuosiuose moksluose dazniausiai susiduria-
ma su problemos sprendimu, orientuotu | teisingo
atsakymo atskleidima, pritaikius hipotetinj-dedukci-
ni mastyma. Socialiniuose moksluose sprendziamos
problemos pagal savo prigimtj daznai yra prieSinga-
me poliuje (Walker, Leary, 2009). Realiu socialinio
gyvenimo problemy ,teisingas® sprendimas néra
zinomas. Daznai lemiama reikSme¢ ju sprendimui
turi pragmatiniai elementai. Problemy sprendimas
¢ia aiSkiai remiasi socialinio konstruktyvizmo teori-
ja, pagal kuria studentai ieSko tarpusavio susitarimo
ir konsensuso su kitais asmenimis, tiesiogiai susiju-
siais su svarstoma problema.
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Problemy pateikimo pobudis taip pat gali biti
laikomas svarbiu ir varijuojanc¢iu probleminio mo-
kymosi aspektu. Net autentiSka problema, pateikta
popieriuje, kaip medziaga atvejo analizei, nejtraukia
studenty taip, kaip susidiirimas su realiomis bendruo-
menémis, sprendziant joms svarbias, neiSvengimas
problemas. Taigi, priklausomai nuo siekiamo tikslo,
problemos gali biti studentams pateikiamos kaip
daugiau ar maziau struktiruotos apraSomame scena-
rijuje arba labai painios, kurias studentai jgalinami
patys identifikuoti praktikos realioje socialinéje ap-
linkoje metu.

Probleminio mokymosi sistema numato, kad
butina anksc¢iau turimg studenty mokymasi jungti su
naujomis ziniomis. Todél parenkant problemas svar-
bu suprasti studenty patirti. [vertinus studenty paty-
rima, motyvacija, turimas kompetencijas, pasirenka-
mas dalinis (kai $alia problemy sprendimo vyksta pa-
skaitos) arba pilno formato (paskaitos nevyksta) pro-
bleminio mokymosi modelis (Forsythe, 2006). Pilno
formato probleminio mokymosi modelis numato,
kad studijos vyks vien studentams sprendziant pro-
blemas. Taciau tai ne visada jmanoma. Toks modelis
sunkiai realizuojamas, kai studentai neturi grupinio
darbo patirties, néra susidiire su hipoteziy kélimo ir
tikrinimo praktika ir pan.

Tinkamai parinktos, suformuluotos ir pateik-
tos studentams problemos yra vienas i§ svarbiausiy
probleminio mokymosi aspekty, nulemianciy jo sek-
me. Taciau tik juo apsiriboti nereikeéty, nes tai gali
privesti prie probleminio mokymosi sutapatinimo su
mokymu, gristu problemy sprendimu, kai svarbiau-
siu tikslas — teisingai iSspresti problema. Problemi-
niame mokymesi svarbus ne tik priimtas problemos
sprendimas, bet ir visas procesas, vykstantis pries
tai.

Probleminis mokymasis numato, kad studen-
tai dirba mazose grupése ir mokymasis jgauna ko-
mandinés veiklos pobiidi. Atsizvelgiant | problemi-
nio mokymosi procesg, minétina, kad idealus grupés
dydis yra 5-7 studentai (Kelson, Dislehorst, 2000).
F. Forsythe (2006) siiilo sudaryti lyginio nariy skai-
Ciaus (68 studenty) grupes, kad prireikus biity gali-
mybé dirbti poromis.

Komandinis darbas tiesiogiai siejasi su anks-
¢iau aptartu probleminio mokymosi bruozu — pa-
¢ia problema. Komandiniam darbui skatinti svarbu
parinkti tokia problema, kuri motyvuoty studentus
dirbti kartu, bendrai siekti uzsibrézto tikslo. Reko-
menduojama pasirinkti tokias problemas, kurios ar-
timai sietysi su studenty ankstesnémis ziniomis ir
turéty savyje pakankamai uzuominy, motyvuojanéiy
studenty mokymasi (Dolmans et al., 2001). Kai pro-
blema nesudétinga, komandinis darbas néra efekty-
vus, nekelia studenty susidoméjimo. Kai problema
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labai sudétinga, o studentai neturi ankstesniy Zziniy,
galinciy prisidéti prie jos analizés ir sprendimo, tin-
kamesné iseitis yra ne komandinis darbas, bet eks-
perto praneSimas ar konsultacija. Tik pakankamai
sudétingos problemos pateisina studenty komandinj
darba, kuriame svarbus kiekvieno jnasas, einant link
bendro sprendimo. Komandinis studenty darbas, sie-
kiant probleminio mokymosi sékmés, prireikus gali
biti pajvairintas déstytojo minipaskaitomis ar kito-
mis mokymo(si) formomis.

Komandinis studenty darbas neatskiriamas
nuo savivaldaus mokymosi (Forsythe, 2006). Tik
dirbdami Siuo budu, studentai gali inesti reikSmin-
gos iniciatyvos i vykdoma diskusija. Ka studentas
iSmoksta savivaldaus mokymosi btdu, turi biti pri-
taikoma visos grupés problemy persprendimui ir nau-
jam analizavimui, todél probleminis mokymasis daz-
nai neuzbaigiamas pirminiu problemos sprendimu, o
atnaujinamas naujais individualiy grupés nariy tyri-
my rezultatais.

Komandinis darbas ne visada yra efektyvus.
Siekiant, kad jis toks biity, aktualu kontroliuoti kelis
aspektus (Duek, 2008): valdyti komandos pazinimo
procesa, kad kiekvienas narys aktyviai isijungty i ji,
nuolat turint galvoje studijy programos tikslus, pra-
pléstus probleminio mokymosi elementais. Svarbus
ir jausminis aspektas. Teigiamy rezultaty negalés
siekti komanda, kurioje ryskus atskiry studenty do-
minavimo ir kity ignoravimo bei uzgozimo jausmas,
neigiamos emocijos. Ne kg maziau svarbus ir proce-
so elementas. Déstytojas negali sumodeliuoti proble-
minio mokymosi proceso kaip statiSko. Batina nuo-
lat analizuoti, kaip vyksta saveika tarp dalyviy. Ypac
atkreipiamas démesys, ar yra dalyvis, kuris kontro-
linoja grupe, dominuoja joje, ,,veda“ ir nukreipia pro-
cesa (pvz., déstytojas, atskiras studentas). Butina uz-
tikrinti, kad vaidmenys komandoje pozityviai veikty
bendro tikslo siekima, o ne kelty nusivylima.

Sprendziant komandinio darbo metu atsiranda
sunkumus, labai svarbu, kad déstytojas orientuotysi i
studentus, ju aktyvig veikla. D. Dolmans ir kt. (2001)
taikliai pastebéjo, kad, iskilus problemoms, déstyto-
jai daznai panaudoja modelj, remiantis kuriuo vyko
ju paciy ugdymas, t.y. jie pasitelkia mokymo para-
digmai biidinga iniciatyvos sutelkima | déstytojo
rankas. Pvz., studentams nepasiruosus probleminio
mokymosi seminarui, déstytojas perskaito paskaita;
studentams nelankant uzsiémimy — jveda lankomu-
mo zymejima. Vietoje to probleminiame mokymesi
sitiloma vertinima sieti su griztamuoju bendrakursiy
ry$iu, ugdomuoju vertinimu, ugdymo procese siekti,
kad minipaskaitas skaityty pasiruo$g¢ studentai, o ne
skubéti tai daryti pa¢iam ir pan.

Dirbant probleminio mokymosi biidu, keiciasi
déstytojo vaidmuo. Didéjant studenty savarankisku-
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muli, atitinkamai maZzéja déstytojo kontroliuojancios
funkcijos. Déstytojas tampa pagalbininkas (Savin-
Baden, 2007). Tai nereiskia, kad jis ugdymo(si) pro-
cese nebesvarbus. Ypatingo déstytojo palaikymo ir
aktyvumo reikalauja salyguuztikrinimas, kad studen-
tai galéty aktyviai dalyvauti ir analizuoti bei spresti
aktualias problemas. Pirmiausia déstytojas, aktyviai
bendraudamas su studentais, parenka problemas, be-
siremianc¢ias juy turimomis ziniomis ir gebéjimais,
galinCias prisidéti prie ju plétojimo. Taip pat désty-
tojams patartina diskutuoti ir kalbétis su studentais,
stengiantis atskleisti ju vaidmenis, siekti sumazinti
hiper inaSo ir dominuojanéiy studenty jtaka. Déstyto-
jo isiki§imas galéty aktyvinti pasyvesnius. Déstytojo
funkcija — probleminio mokymosi seminaruose ska-
tinti studentus samprotauti apie problemas, sitilyti ir
padéti (per)formuluoti studenty mokymosi uzdavi-
nius, kelti naujas hipotezes, uzduoti klausimus anks-
¢iau igytoms zinioms aktyvinti ir pan.

Neretai studentai, pradédami dirbti problemi-
nio mokymosi budu, jauciasi tarsi prarad¢ atrama,
kurig jiems teikdavo stabilus ugdymo turinys, i§dés-
tytas temomis, kurios daznai analogiskai atsikartojo
egzamino klausimuose. Praradus toki pagrinda, labai
svarbu uztikrinti studenty motyvacija ir neskatinti
nereikalingos panikos. Taigi, reik§Smingas tampa pa-
galbininko vaidmuo, kurj probleminiame mokymesi
gali realizuoti ne tik déstytojas, bet ir kiti asmenys.

Galima aptarti kelis alternatyvius modelius,
paaiskinancius, kas ir kaip gali teikti pagalba studen-
tams, besimokantiems probleminio mokymosi budu
(Duch, 2001). Tradicinis probleminio mokymosi mo-
delis daznai taikomas medicinos mokyklose. Remian-
tis Siuo modeliu, studentai suskirstomi grupémis po
8-10, kiekviena grupé turi savo tutoriy, arba diskusi-
jos lyderi, dirbanti ties konkreciu atveju ar problema.
Sitas modelis yra ypa¢ orientuotas i studentus. Jame
paskaitoms skiriama labai mazai laiko arba visai jo
neskiriama. Vietoje paskaity grupés nariai susitinka
ir diskutuoja apie surinkta medziaga. Kai kuriuose
fakultetuose pasitelkiami absolventai, iSorés profe-
sionaliis ekspertai ar kviestiniai tutoriai. Jie, kaip ir
diskusijy lyderiai, palengvina studenty darba.

Nepastovaus pagalbininko modelis jgyvendi-
namas tada, kai nejmanoma turéti tutoriaus, kuris
vesty diskusijas, atsakyty i klausimus ir uztikrinty
lygy visy studenty dalyvavima. Siuo atveju geriau-
sia sumazinti grupes iki 4-5 studenty. Taip garantuo-
jamas kiekvieno studento aktyvumas. Sitas modelis
skirtas auditoriniam laikui, kai grupés nariai disku-
tuoja tarpusavyje, o déstytojas, kaip nepastovus pa-
galbininkas, eina nuo grupés prie grupés, uzduoda
klausimus ir gilinasi | studenty supratima. Kitas
laikas iSnaudojamas kiekvienos grupés pranesimui,
kuriuo visai auditorijai pristatomi savo diskusijos re-
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zultatai. Minipaskaitos ir visos auditorijos diskusija
Siame modelyje vykdomos kaip ir kita veikla, pvz.,
debatai, problemos sprendimo projekto pristatymas.
Naudojant skirtingas mokymosi veiklas, sudaroma
palanki situacija studenty su skirtingais mokymosi
stiliais saviraiskai.

ReikSmingas gali tapti bendraamzio pagalbi-
ninko modelis. Paskutiniy kursy studentai ar artimi
amziumi tutoriai gali buti pasitelkiami probleminio
mokymosi seminaruose, siekiant plétoti studenty ge-
béjimus, tikrinti grupiy funkcionavimo lygj ir garan-
tuoti, kad grupiy diskusijomis biity sickiama gilesnio
supratimo. Bendraamzio tutoriaus veikla efektyvi,
nes panaSaus amziaus, ypac¢ anksciau studijaves ta
pati dalyka, asmuo gerai supranta, kas vyksta audito-
rijoje, su kokiais sunkumais susiduria studentai, kaip
juos galima nuraminti, padrasinti ir motyvuoti. Ben-
draamzio tutoriaus griztamasis rySys yra labai infor-
matyvus déstytojui, kuris atsizvelgdamas | pateikta
informacija gali tobulinti mokymo plang ir procesa.

Didelés auditorijos modelis taip pat imano-
mas probleminiame mokymesi, nors déstytojai
daznai iSsako abejoniy dél galimybés problemini
mokymasi taikyti dideliam skai¢iui zmoniy. Didelé
auditorija sunkiau valdoma, reikalauja daugiau orien-
tacijos i déstytoja negu auksciau pateikti modeliai.
Bendraamziai tutoriai ar déstytojo asistentai Siame
modelyje gali buti pasitelkiami kaip nepastoviis pa-
galbininkai grupiy diskusijy metu ir valdant audito-
rija. Taikant problemini mokymasi dideliam kursui,
deéstytojas turi rasti papildomo laiko studenty grupiy
veiklai aktyvinti uzsiémime.

Planuojant probleminio mokymosi uzsiémi-
mus dideléje auditorijoje, biitina itraukti jvairig mo-
komaja veikla. Tai gali biiti minipaskaitos, visos
auditorijos diskusija, mazy grupiy diskusija ir pan.
Siekdamas iSvengti rutinos, déstytojas turi kiirybin-
gai veikti, pvz., vietoje planuojamos 20 min. diskusi-
jos grupeje tikslinga ja padalyti i du periodus po 10
min., tarp ju iterpiant visos auditorijos diskusija ar
minipaskaita.

Didéjant déstytojo, kaip pagalbininko, vaid-
meniui ir mazgjant jo, kaip pagrindinio informacijos
Saltinio, funkcijai, probleminis mokymasis palaiko
idéja, kad studentai turi remtis dideliu skai¢iumi jvai-
riy Saltiniy, siekdami savarankiSkai gauti informa-
cija. Tai gali buti Zurnaly straipsniai, vadovéliai, e.
knygos, internetiniai tinklapiai, interviu su ivairiais
zmonémis ir kt. Dél informacijos ivairiapusiSkumo
studentai turi galimybe problemas svarstyti i$ jvairiy
poziciju, suprasti diskurso, veikianéio viena ar kitg
informacijos pateikimo biida, svarba. Neretai disku-
tuojama, ar déstytojas turéty kurso pradzioje pateikti
skaitomy $altiniy sarasa, ar studentai patys gali toki
susidaryti, taip jgaudami dar daugiau iniciatyvos ir
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savarankiSkumo (Kelson, Distlehorst, 2000).

Dar vienas labai svarbus probleminio moky-
mosi, kaip iStisos edukacinés strategijos, bruozas —
vertinimas. Biitinas griztamasis rySys ir ugdomasis,
tobuléjima skatinantis, o ne vien suminis, konstatuo-
jantis (ne)iSmokimo fakta, jvertinimas (Macdonald,
2010). Probleminiame mokymesi studentai vertina-
mi déstytojo, jie vertina vieni kitus ir save. Saves ir
kurso draugy vertinimo galimybé iki pat mokymosi
proceso pabaigos i$saugo studenty iniciatyva ir uztik-
rina i studenta nukreipto mokymosi principy realiza-
vima.

Probleminio mokymosi variacijos jvairiose
aukstosiose mokyklose

Probleminis mokymasis praktikoje nesireiskia
grynuoju pavidalu. Jis, kaip teorinis modelis, adap-
tuojamas kontekstui, kuriame yra taikomas, ir tokiu
btudu igauna gyvybingy variacijy pobudi. Daznai
problemini mokymasi papildo tradiciniai studijy ele-
mentai. Tai rekomenduotina taikantis prie konteksto,
kuriam budingas pereinamasis etapas i§ mokymo i
mokymosi paradigma. Atsizvelgiant i tai, déstyto-
jams, pradedantiems taikyti problemini mokymasi,
Siauliy universitete pasitilyta rekomendaciju diegti
misry probleminio mokymosi variantg (Mazeikiené,
Lenkauskaité, 2011).

Misrus probleminio mokymosi modelis turi
gilias tradicijas daugelyje medicinos mokykly. Me-
dicinos studijos, i§ vienos pusés, reikalauja stipraus
teorinio pasiruo$imo ir ziniy, i§ kitos — gebé&jimo
spresti problemas, keliant ir tikrinant jvairias hipo-
tezes. Tradicinio ir probleminio mokymosi elemen-
tus integruojancios studijos budingos ir pla¢iausiai
misy Salyje problemini mokymasi diegian¢iam Lie-
tuvos sveikatos moksly universitetui (Medicinos pro-
bleminis mokymasis: ikiklinikinés studijos I, 2008).
Idiegus probleminio mokymosi sistema Kauno me-
dicinos universitete (dabartinis Lietuvos sveikatos
moksly universitetas), $alia paskaity, seminary viena
karta per savaite pradéjo vykti tutorinis probleminio
mokymosi uzsiémimas. Jo esmé — studenty grupei
(vidutiniskai 10 zmoniy), atsizvelgiant { moduli, kas
savaite skiriamas jsivaizduojamas pacientas, kurio li-
gos atveji studentai svarsto ir priima sprendima dél
gydymo.

Harvardo medicinos mokykloje taip pat diegia-
mas misrus probleminio mokymosi modelis, siekiant
neprarasti vertingiausiy senyjy mokymosi strategiju,
dalyky ir skatinant besimokanciuju iniciatyva bei
savarankiskumg (Armstrong, 1997). Diegiant pro-
bleminio mokymosi inovacija, buvo nuspresta jvesti
naujy elementy (pvz., mazy grupiy seminarus), bet
buvo palikti ir tradicinio déstymo elementai — paskai-
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tos. Glaudziai integruojamos jvairios veiklos Harvar-
do medicinos mokyklos ugdymo(si) procese padéjo
pasiekti laukiamy rezultaty.

Neretai probleminis mokymasis institucinéje
patirtyje glaudziai susipina ne tik su tradicinémis stu-
diju formomis ir metodais, bet ir su kitomis edukaci-
némis inovacijomis. Daznas yra probleminio ir pro-
jektinio mokymosi derinys. Kai kurie mokslininkai
bando $ias dvi edukacines inovacijas prieSprieSinti.
Vis délto teisingai pastebima (Powell, 2009), kad, pa-
sitelkus nevaisinga probleminio ir projektinio moky-
mosi dichotomija, yra pavojus supaprastinti debatus,
vykstancius kalbant apie {vairius mokymosi budus.
Todél kai kurie autoriai pabrézia analizuojamy priei-
gy susijungima. Ir projektinis, ir probleminis moky-
masis akcentuoja mokymosi, 0 ne mokymo procesa.
Probleminis ir projektinis mokymasis kartu pabrézia
studenty pasirinkimo, aktyvaus veikimo vaidmen;.
UZzduotis sukurti ir / ar realizuoti probleminj projek-
ta gali produktyviai integruoti tiek projektinio, tiek
probleminio mokymosi privalumus. Tokiu biidu stu-
dentai jau kelis deSimtmecius sékmingai studijuoja
Olborgo universitete (Barge, 2010). Cia pasitelkia-
mos jvairios veiklos leidzia studentams igyti giliy te-
oriniy ir praktiniy Ziniy, susijusiy su pateiktos proble-
mos sritimi, pradedant nuo problemos detalizavimo
iki priimto sprendimo dokumentavimo.

Probleminis mokymasis, realizuojamas kaip
tyriné¢jimu gristas mokymasis, taip pat yra viena i$
populiariy variacijy. Tyrin¢jimu gristo mokymosi es-
me sudaro tyrimo projektai, kurie gali apimti atski-
rus dalykus, modulius ir net visa studijy programa.
Tyrimai gali biiti atlieckami auditorijoje, bibliotekoje
arba realaus gyvenimo kontekstuose (lauko tyrimai).
Pastaryjy taikymas ypac¢ aktualus probleminiame
mokymesi, nes leidzia susidurti su realia gyvenimis-
ka praktika, jtraukti studentus i kontroversiska realy-
bés pasauli.

Nagrin¢jant probleminio mokymosi patirti
Mancesterio ir Sefildo universitetuose, atskleista,
kad studentai ¢ia jtraukiami | {vairios apimties ty-
rimo projektus. Bendradarbiaudami su kitais stu-
dentais, aktyviai susipazista su savo studijuojamos
disciplinos savokomis, konceptais ir pagrindiniais
klausimais. Toks mokymasis ypa¢ svarbus ziniy vi-
suomen¢je, kurioje dauguma veiklos procesy turi
tyrimo prigimti (Levy et al., 2011). Sefildo univer-
sitetas demonstruoja sékmingg bibliotekos, studijy
ir mokslo padaliniy bendradarbiavimo patirtj. Bib-
liotekos ir informaciniy sistemy darbuotojai teikia
pagalba tiek pavieniams studentams, tiek savaran-
kiskai tyrimus atlickan¢ioms studenty grupéms, tiek
déstytojo ir studenty bendram darbui. Bibliotekose
sukurtos daugiafunkcinés patalpos, mokymosi istek-
liy centrai. Bibliotekininkai, sickdami prisidéti prie
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svarbiy tyrin¢jimui informaciniy gebéjimy ugdymo,
kartu su déstytojais rengia elektroninius zinynus, va-
dovélius, kitus iSteklius.

Pereinant prie studenty kompetenciju, kurios
ugdomos veikiant anks¢iau aptartiems probleminio
mokymosi bruozams, jy variacijoms, analizés, akcen-
tuotina, kad svarbu jvertinti ir kitus aspektus, galin-
¢ius daryti poveiki probleminio mokymosi rezulta-
tams. Kadangi probleminis mokymasis suprantamas
kaip sistema, kuri ne pradeda mokyma nuo pradziy,
taciau siekia integruoti studento patirtj, jo gyvenama-
ji pasaulj ir mokymasi { darnia visuma, kaip vieni i§
faktoriy, prisidedanciy prie studenty kompetencijy
plétotés, vertintini jvairiausi ju mokymosi ir gyve-
nimiskos patirties aspektai. M. Savin-Baden (2000)
pastebi, kad dar labai triiksta probleminio mokymosi
tyrimy, kuriuose, kalbant apie visuminj Zzmogaus pa-
veiksla, buty atskleidziamas studenty identitetas, mo-
kymosi vieta ju gyvenime. Siandieniniuose proble-
minio mokymosi efektyvumo tyrimuose (pvz., Eder
et al., 2011) neatsitiktinai atkreipiamas démesys i
studenty gyvenamaji pasauli, vertinant juy ankstesnio
mokymosi patyrima, gyvenima kartu su vaikais ir
ivairias kitas aplinkybes, kurios gali gerokai prisidé-
ti ugdant(is) probleminio mokymosi kompetencijas.

Probleminio mokymosi biidu ugdomos studenty
kompetencijos

Tiek ugdymo teoretikus, tiek praktikus do-
mina probleminio mokymosi biidu ugdomos kom-
petencijos. Probleminio mokymosi veiksminguma
dazniausiai siekiama jrodyti lyginamaisiais tradici-
niy ir probleminio mokymosi biidu organizuojamu
studijy tyrimais.

Daugelis $altiniy analizuoja perkeliamuosius
gebéjimus, efektyviai ugdomus probleminio moky-
mosi biidu. Verta paminéti, kad taikymo pradzioje
probleminis mokymasis medicinos studijose labai
orientavosi | specifinius klinikinio atlikimo gebéji-
mus. Pastaruoju metu vél siekiama akcentuoti ne tik
perkeliamasias, bet ir specialiasias kompetencijas,
kurias studentai ugdosi spresdami aktualias savo stu-
diju kontekstui problemas (Eder et al., 2011). Tiks-
liausia biity pastebéti, kad probleminis mokymasis
prisideda tiek prie specialiyjy studijuojamo dalyko,
tiek prie perkeliamyjy kompetencijyugdymo. Specia-
liosios kompetencijos plétojamos tiesiogiai — spren-
dziant problemas, o perkeliamosios plétojamos
netiesiogiai — vykstant pac¢iam probleminio moky-
mosi procesui (Forsythe, 2006). Be to, probleminis
mokymasis praturtina specialigsias kompetencijas,
orientuodamasis ne | zinias, kurias studentai turéty
atsiminti ir egzamino metu kiek galima tiksliau atkar-
toti, taciau i veikla profesiniame kontekste, i lanksty
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turimos informacijos pritaikyma esamomis salygo-
mis.

Studijuojant probleminio mokymosi budu, ge-
riau jsimenama ir atgaminama informacija (Forsyt-
he, 2006). Nors probleminis mokymasis priestarauja
medziagos isiminimui ir atkartojimui kaip savitiks-
liam veiksmui, tai gana dazna tradicinése studijose,
taCiau svarbu pabrézti, kad probleminiame mokyme-
si studentai geriau jsisavina mokomaja medziaga, nes
mokosi kontekstualiai, siedami naujg informacija su
turima, t. y. mokosi giluminiu biidu, o ne pavirSuti-
niskai. Mokslininky teigimu, aktyvuojant ankstesnes
zinias ir toliau plétojant jas, vyksta prasmingas stu-
denty mokymasis (Fyrenius et al., 2005).

IS paties termino pavadinimo aisku, kad studen-
tai iSsiugdys problemy analizés ir sprendimo gebéji-
mus. Dél analizuojamy problemy kompleksiskumo
studentai jgunda problemas skaidyti i dalis, atpazin-
ti, kokie konceptai yra svarbiausi, kaip jie tarpusavy-
je siejasi. Problemy sprendimo gebéjimams galima
priskirti modeliy ir hipoteziy plétojimo gebéjima.
Analizuojant problemas su neaiskia, nepilnai apra-
Syta, painia struktiira, pagrindimo procesas vyksta
esant dideliam neaiSkumui ir sprendimas priimamas
neturint pilno Zinojimo. Svarbu pabrézti tai, kad pro-
bleminis mokymasis nenumato i§ anksto Zinomo
»teisingo atsakymo®, kuri kazkas gali turéti omeny-
je, pvz., pedagogas. Galima grizti prie probleminio
mokymosi ir mokymosi, gristo problemy sprendi-
mu, skirtumy izvalgos. Mokymusi, gristu problemy
sprendimu, siekiama, kad studentai pateikty atsaky-
mus, kuriuos pedagogai tikisi iSgirsti, nes atsakymai
jau slypi informacijoje, kuri pateikiama studentams
analizuoti (Zumbach, 2003). Tuo tarpu probleminis
mokymasis labai aiskiai orientuojamas i tarpdiscipli-
nines studijas, jo esmé — problemos analizés proce-
sas, 0 ne vien rezultatas — problemos iSsprendimas.
Taigi, studenty veikla néra nulemta i$ anksto Zinomo
»teisingo atsakymo*. I8 studenty tikimasi, kad jie su-
pras probleminiy situacijy sudétinguma ir patys nu-
spres, kokia informacija turi gauti, kokiy gebéjimy
igyti, kad tas situacijas efektyviai valdyty (Savin-
Baden, 2000). Taigi, geb¢jimas iSspresti realaus pa-
saulio problemas gali biiti laikomas vienu, taciau ne
vieninteliu probleminio mokymosi tikslu.

Glaudziai su problemos sprendimo gebg¢ji-
mais susipina tyrimo gebéjimai. Jie yra vieni i$
svarbiausiy geb¢jimy probleminiame mokymesi,
nes studentai, analizuodami problema, dazniausiai
turi atlikti didesni ar mazesni tyrimg. Kaip minéta,
viena i§ probleminio mokymosi atmainy jvardijama
kaip tyrinéjimu gristas mokymasis, tuo dar labiau
pabréziant tyrimy reikSme Siuolaikinei ugdymo(si)
praktikai, kartu ir problemy analizei bei sprendimui.
Tyrimo gebéjimai plétojami identifikuojant turimas
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Zinias problemai spresti, i§siaiSkinant jy spragas, nu-
matant tolimesnius mokymosi poreikius ir tikslus,
nuolat keliant klausimus ir ieskant atsakymuy 1 juos,
taikant pazangias ir tinkamas informacijos ir proble-
mos sprendimo paieskos strategijas, nuolat vertinat
rezultatus (Newstetter, 2007).

Kadangi probleminio mokymosi uzduotys
pateikiamos tokios, kad joms atlikti nepakanka in-
dividualios iniciatyvos, o biitina pasidalijus spresti
mokymosi klausimus, labai svarbus yra turimas ir
igyjamas studenty gebéjimas dirbti komandoje (For-
sythe, 2006; Savery, 2006 ir kt.). Pirmo susitikimo
metu, gave problemos aprasyma, studentai bendrai
formuluoja mokymosi tikslus, kelia hipotezes, visi
remiasi turimomis Ziniomis, kurios gali prisidéti prie
problemos analizés ir sprendimo, numato, kuriy biiti-
ny ziniy jie bendrai, kaip komanda, neturi. Problemi-
niame mokymesi vertintinas gebéjimas aktyviai prisi-
déti prie komandinio darbo plétotés. Tai pasiekiama,
esant reikalui, individualius tikslus pakeiciant gru-
piniais. Pasidalijimas informacija vardan grupinio
tobuléjimo numato, kad vengiama pateikti per daug
ar nereik§mingos grupei informacijos, kad sickiama
nedominuoti grupés darbe, o iSklausyti jvairias nuo-
mones ir diskutuoti dél jy (Newstetter, 2007).

Efektyvus komandinis darbas numato prasmin-
g3 kiekvieno komandos nario indé¢lj (Dolmans et al.,
2001). Probleminio mokymosi, kaip edukacinés sis-
temos, struktiiroje pabréziama, kad mokymosi klau-
simai pasidalijami ir juos véliau atskirai sprendzia
kiekvienas komandos narys, o rezultatai vel bendrai
aptariami grup¢je. Jei yra poreikis, procesas karto-
jamas, kol problema isdiskutuojama ir numatomas
sprendimas. Savivaldus mokymasis vyksta tada, kai
studentas planuoja savo mokymasi, numato priemo-
nes, kitas salygas, tikrinasi pasiektus rezultatus, ap-
masto savo pazanga. Tokiu biidu studijuojant igyja-
mi laiko valdymo, ivairiy ir pazangiy informacijos
paieskos strategijy taikymo, ju patikimumo jverti-
nimo gebé¢jimai, gebéjimas atpazinti ziniy ir gebeji-
my poreiki problemai iSspresti, gebéjimas jvertinti
savo kompetencijas problemos sprendimo pozitriu,
gebé¢jimas suformuluoti strategijy, Saltiniy ir gebéji-
my sarasa, siekiant jveikti ziniy trilkuma, geb¢jimas
pasirinkti tinkama informacijos Saltinj (knygos, inter-
neto Saltiniai, interviu, dokumenty analizé, tyrimo
duomenys ir t. t.), atsizvelgiant { mokymosi tikslg ir
kt. Komandinio ir savivaldaus mokymosi gebéjimai
glaudziai dera kaip vieni kitus papildantys problemi-
nio mokymosi pasiekimai.

Gana laisvai ir iniciatyviai atlikdami tyrimus,
studentai turi galimybe bendradarbiauti su jvairiais
specialistais, bendruomeniy nariais, kurie gali padéti
suprasti bei i$spresti problema (Peterson, 2005). Tai
dar vienas i$ probleminio mokymosi aspekty, prisi-
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dedanciy prie komandinio darbo gebéjimy plétotis
ne tik dirbant kartu su bendrakursiais, bet ir pagal
[vairius pozymius heterogeninéje grupéje.

Darbas komandoje susijes su naujais pazinti-
niais gebéjimais. Remiamasi kity argumentais, iesko-
ma savy, integruojama turéta ir nauja informacija.
Pazinimas vyksta ne vien klausantis, bet aktyviai vei-
kiant. S. Brinkmann, L. Tanggaard (2010) supriesina
pazinima, igyta remiantis matomais ir iSgirstais duo-
menimis, ir pazinima, pasiekiama veikiant. Pastaraji
autoriai pagrindzia kaip buting Siuolaikiniam moky-
muisi.

Neapsiribojant vienu pozitiriu, samprotaujant,
analizuojant, taikant sintezg, probleminio mokymosi
metu ugdomi kritinio mastymo gebéjimai. Pabrézia-
ma (Savin-Baden, Major, 2004), kad probleminis mo-
kymasis gali padéti plétoti ne tik kritini mastyma (tai
jau gana placiai diskutuojama ir bandoma realizuo-
ti Siandieniniame ugdyme), bet ir kriting mintj, kai
pereinama nuo individualaus per bendrai vystoma
kritini mastyma link konkrecios disciplinos Zziniy,
kaip nepakankamy problemai spresti, kritikavimo,
kai pozityvi iSeitis gali buti atrandama tarpdisciplini-
niuose tyrimuose. Kai kurios problemini mokymasi
taikancios institucijos studentams pateikia jvairiy dis-
cipliny atstovy kontakty sarasus, kad, spresdami pro-
blemas, jie galéty produktyviai konsultuotis. Be to,
pasitaiko ir tarpdisciplininiy komandy problemoms
spresti subtirimo atveju. Cia studentai savo discipli-
ng pamato kity discipliny kontekste, geba formuluoti
ir pristatyti jvairius argumentus, suvokia, kad tarpdis-
cipliniSkumas néra i§ Salies primestas, o ju studijose
ir tolesnéje veikloje neiSvengiamai biitinas analizuo-
jant kompleksines problemas, priimant pagrista ju
sprendima (Didion, Wiemer, 2009).

Bendrai dirbant, biitina gera grupés dvasia,
motyvuojanti darba (Strobel, Barneveld, 2009). Mo-
tyvacija studijuoti probleminio mokymosi biidu su-
sipina su tam tikra abejone. Prie§ pradédami dirbti
probleminio mokymosi biidu, tiek déstytojai, tiek
studentai susiduria su padidéjusio darbo kriivio nu-
lemtu negatyviu iSankstiniu nusistatymu. Vis délto,
laikui bégant, pastebima, kad probleminis mokyma-
sis padidina budinga studenty susidoméjima studijuo-
jamu dalyku, kuris susilpnéja taikant sausais faktais
paremtg tradicini mokyma. Kadangi studentai mo-
kymosi grupéje aptaria problemas, pristatytas jiems
su ju bendraamziais, jie atranda tai, ko dar visiskai
nesupranta, ir po diskusijos susidomi tema. Taip pat
manoma, kad probleminis mokymasis padidina mo-
tyvacijg todél, kad studentai savarankiskai nustato
mokymosi rezultatus ir savarankiskai nusprendzia,
kas svarbu ju mokymuisi. Be to, teigiama, kad gru-
pés vysto komandos dvasia, kuri drasina visus ripin-
tis grupe, todél, kad jie nori, jog jai sektysi (Dolmans
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etal., 2001).

Vertinant probleminio mokymosi kompeten-
cijas, atkreipiamas démesys ne vien | pozityvios at-
mosferos komandoje kiirima, kuris gali biiti perdétai
entuziastingas. Problemy analizé ir sprendimas yra
sunkus darbas, reikalaujantis studenty iStvermés. To-
del svarbu, kad reikiamu momentu biity tiesiogiai
iSsakomas nusivylimas ar nepasitenkinimas — tai
orientuoty i efektyvesnj problemos sprendima (New-
stetter, 2007). Tai galima pavadinti neabejingu po-
zitriu, padedanciu probleminio mokymosi studenty
komandai judéti i prieki, skatinan¢iu jos progresa.
Biitent, tam ir suteikia galimybe¢ probleminis moky-
masis, numatantis sudétingy, kontroversisky proble-
my sprendima.

Probleminis mokymasis, leidziantis studen-
tams i$ arti susidurti su kompleksine tikrove, igalina
juos priimti i§§ukius, kaip mokymosi stimulg, o ne
kliuti (Weber, 2007). Taigi, ugdomas teigiamas po-
zitris { sudétinguma ir neaiSkuma. Vengti neapibréz-
tumo daugelyje kultiiry laikoma norma, todél neretai
i§ pradziy buna labai sunku, bet Siuolaikiniame pa-
saulyje aktualu taikyti problemini mokymasi, pabré-

Be kity privalumy, probleminis mokymasis
igalina studentus vertinti savo ir kolegy pazanga,
diskutuoti apie mokymosi tikslus ir pasiekimus. To-
kiu buidu studentai plétoja reflektavimo gebéjimus,
kurie stipréja vertinant savo ir bendrakursiy moky-
masi. Panaudojant ugdomojo vertinimo duomenis,
gautus i§ déstytojo ir bendrakursiy, jprantama tobu-
linti savo darbo produkta ir / arba mokymosi procesa
(Forsythe, 2006). Vienas i§ probleminio mokymosi
aspekty — saves ir bendrakursiy vertinimas — leidzia
studentams suvokti ju mokymosi visuma, tapti asme-
nimis, gebanciais efektyviai valdyti savo visa gyveni-
ma besitgsiancio mokymosi procesa.

Baigiant analizg, svarbu paminéti: daugy-
bé lyginamyjy probleminio mokymosi ir tradiciniy
studijy tyrimy nepateikia akivaizdziy jrodymy, kad
probleminis mokymasis biity gerokai pranasesnis
uz tradicines studijas. Vis délto ugdymo teorijoje
ir praktikoje identifikuotos probleminio mokymosi
btudu issiugdomos kompetencijos, papildancios ir
praturtinancios jvairiais kitais biidais igytas, ir padi-
déjusi studenty mokymosi motyvacija leidzia teikti
pirmenybe probleminiam mokymuisi, todél vis dau-
giau praktiky ryZztasi jo adaptavimui savoje aukstojo
mokslo institucijoje.

ISvados

1. Probleminis mokymasis, suvokiamas kaip ug-
dymo(si) sistema, pasizymi jvairove bruozuy,
anuliuojanciy tradiciniy studijy trukumus ir
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atliepianciy Siuolaikiniam auks$tajam mokslui
keliamus isstkius. Esminiai probleminio moky-
mosi bruozai (autentiskos problemos, komandy
struktiira, mokymosi pagalbininky funkcijos ir
kt.) varijuoja, pasipildo tradiciniy studijy arba
kity edukaciniy inovaciju aspektais. Tokiu biidu
sukuriami prasmingi, lanksttis probleminio mo-
kymosi dariniai, neleidziantys jam atitriikti nuo
laikmecio ir konteksto salygu. Varijuojant pro-
bleminio mokymosi bruozams, realizuojamos
ir svarstomos probleminiy projekty, tyriminio,
misraus probleminio ir panasios mokymosi patir-
tys.

Tiek nagrinéjant teorines mokslininky jzvalgas,
tiek prakting ugdymo instituciju patirtj, galima
aptikti sasajy tarp probleminio mokymosi bruo-
7y ir ugdomy kompetencijuy, atitinkan¢iy Siuolai-
kinio aukstojo mokslo poreikius. Probleminis
mokymasis prisideda prie reflektyvaus mastymo,
gebéjimo atlikti jvairios apimties tyrimus, spres-
ti problemas, konstruoti savo zinojima, vertinti
pasiekimus ir pan. Naujais aspektais probleminis
mokymasis praturtina ir iki $iol ugdyme jau ak-
centuotus gebéjimus. Pvz., studentai lengviau at-
gamina informacija, nes ji isisavinama kontekstu-
aliai, jungiant naujas zinias su turétomis, mokan-
tis prasmingai. Pabréziant Ziniy pritaikomuma
realioms problemoms spresti, pageréja praktinés
veiklos atlikimo gebéjimai. Kaip probleminio
mokymosi proceso pasekmé glaudziai dera vieni
i§ svarbiausiy Siuolaikiniy gebé¢jimy — komandi-
nio darbo ir savivaldaus mokymosi gebéjimai.
Nuosekliai vykdomu probleminiu mokymusi
pasiekiama, kad kritinis mastymas pereity kelias
formas, gali net iSaugti i argumentuota kritika,
neigiancig problemy sprendimo i§ vienos discip-
linos perspektyvy galimybes ir pagrindziancia
tarpdisciplininio mokymosi biitinybeg.

Teoriskai pagristy laukiamy probleminio moky-
mosi rezultaty ne visada pavyksta pasiekti net
tiksliai pritaikius didaktinius probleminio mo-
kymosi elementus. Tokiam atvejui turi biiti pa-
siruosusi kiekviena institucija, pradedanti diegti
probleminj mokymasi (taip pat ir Siauliy univer-
sitetas). Be probleminio mokymosi bruozy, biiti-
na jvertinti ir studenty patirti, veikiancia jvairiy
kompetenciju plétra. Neimanoma modeliuoti
probleminio mokymosi proceso kaip statisko
ir lengvai nuspéjamo. Studentams i§ déstytojo
perimant pagrinding mokymosi iniciatyva, pa-
didéja studijy neapibréztumo galimybé. Nagri-
néjant konkrecia institucing patirti, sasajy tarp
probleminio mokymosi bruozy ir ugdomy kom-
petencijy ivairové iSauga. Vykstantis nuolatinis
rezultaty vertinimas yra geriausia salyga studijy
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kokybei uztikrinti. Atsisakant pretenzijuy i i$§ anks-
to suplanuotus rezultatus, vis délto galima teig-
ti, kad, atsizvelgiant { pagrindinius probleminio
mokymosi, kaip ugdymo filosofijos, nukreiptos
1 besimokanciuosius, principus, galima pasiekti
laukiamy rezultaty, kad studentai gauty tinkama
i§silavinima ir motyvuotai mokytysi visa gyveni-
ma.
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LINKS BETWEEN FEATURES OF PROBLEM-BASED LEARNING IN INSTITUTION OF
HIGHER EDUCATION AND COMPETENCES OF STUDENTS

Jurgita Lenkauskaité

Summary

Problem-based learning is an educational innovation recently receiving much attention from higher education theo-
rists and practitioners in various countries. Theoretically formulated and analytically substantiated features and principles
of problem-based learning often get significantly corrected by empirical application in a particular educational institution.
When starting implementing problem-based learning, an institution of higher education (Siauliai University as well) faces
the diversity of approaches determining the possibilities for flexible adjustment of problem-based learning for the context
in which it is being applied; however, at the same time, it raises some doubts regarding necessity and suitability of certain
didactic decisions. The article discusses major features of problem-based learning and their variations.

When starting applying problem-based learning, it is important to be able not only to model the educational pro-
cess itself, but also to foresee possible results. In theoretical discussion of scientists and practical experience of institu-
tions, the revealed positive results of problem-based learning provide motivation for both lecturers attempting to adapt
the educational innovation and students who start learning according to it. The links between features of problem-based
learning and competences being developed revealed in the article generalise theoretical insights and practical experience,
in addition, they serve as a starting point for a creative way of lecturers and students in implementation and improvement
of problem-based learning in their institution of higher education.

Systemic application of essential features of problem-based learning leads to achievements of students, which sup-
plement and deepen competences gained during traditional studies. Organisation of (self-)education on complex problems
of the real world, their analysis and solution in teams with decreasing influence of a lecturer and increasing initiative and

47



ISSN 1648-8776
JAUNUJU MOKSLININKU DARBAL Nr. 3 (32). 2011

responsibility of students determine the in-depth learning of students, their ability to critically and analytically think, carry
out high quality researches, apply already possessed and newly gained knowledge in their activities, integrate advantages
of team and self-directed learning, etc.

Keywords: problem-based learning, higher education, competences.

PROBLEMINIO MOKYMOSI AUKSTOJOJE MOKYKLOJE BRUOZU IR STUDENTU
KOMPETENCIJU SASAJOS

Jurgita Lenkauskaité
Santrauka

Probleminis mokymasis yra edukaciné inovacija, pastaruoju metu sulaukianti nemazo aukstojo mokslo teoretiky ir
praktiky démesio ivairiose $alyse. Teori§kai formuluojamus ir analitikai pagrindziamus probleminio mokymosi bruozus
ir principus neretai gerokai pakoreguoja empirinis pritaikymas konkrecioje ugdymo institucijoje. Pradedanti diegti proble-
mini mokymasi aukstoji mokykla (taip pat ir Siauliy universitetas) susiduria su traktuo&iy {vairove, salygojan¢ia galimy-
bes lanksciai adaptuoti problemini mokymasi kontekstui, kuriame jis taikomas, taciau kartu kelianéia abejoniuy dél vieny
ar kity didaktiniy sprendimy baitinumo ir tinkamumo. Straipsnyje aptariami pagrindiniai probleminio mokymosi bruozai,
diskutuojama apie juy variacijas.

Pradedant taikyti problemini mokymasi, svarbu ne tik gebéti modeliuoti pati ugdymo procesa, privalu numatyti ir
galimus rezultatus. Teorinéje mokslininky diskusijoje ir praktinéje institucijy patirtyje atskleisti pozityviis probleminio
mokymosi rezultatai teikia motyvacijos tieck edukacing inovacija bandantiems adaptuoti déstytojams, tick mokytis pagal
ja pradedantiems studentams. Straipsnyje atskleistos probleminio mokymosi bruozy ir ugdomy kompetencijy sasajos api-
bendrina teorines izvalgas bei prakting patirti ir galioja kaip atramos taskas, nuo kurio prasideda kiirybinis déstytojy ir
studenty kelias, diegiant ir tobulinant problemini mokymasi savo aukstojoje mokykloje.

Sisteminis probleminio mokymosi esminiy bruozy taikymas veda prie studenty pasiekimy, papildanciy ir pagili-
nanciy tradiciniy studijy biidy jgyjamas kompetencijas. Ugdymo(si) organizavimas apie kompleksines realaus pasaulio
problemas, jy analizavimas ir sprendimas komandose su vis maz¢jancia déstytojo jtaka ir augancia studenty iniciatyva bei
atsakomybe salygoja giluminj studenty mokymasi, gebéjima kritiskai, analitiSkai mastyti, kokybiskai atlikti tyrima, savo
veikloje pritaikyti turimas ir jgyjamas Zinias, integruoti komandinio bei savivaldaus mokymosi pranasumus ir t. t.

Prasminiai Zodziai: probleminis mokymasis, aukstasis mokslas, kompetencijos.
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