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Ivadas

Lietuvos mokslininkai, specialistai N. Saugé-
niené, A. Liaudanskiené (2003), V. Zydiiﬁnaité, L.
Rupsiené, R. Kucinskien¢, E. Katiliate, S. Saulénie-
né, S. Jonusaité (2005) nagrinéjo dvikalbystés ir jos
problemas ikimokykliniame amziuje, kalby ivaldy-
mo eiga, peréjimo i§ vienos kalbos i kita kalba ypa-
tumus, vaiko elgsenos motyvus, vartojant keleta kal-
by, tévy jtraukima i ugdymo procesa, dvikalbio arba
daugiakalbio individo saveika su bendruomene. Lie-
tuviy mokslininky darbuose pasigendama informaci-
jos, kaip modeliuoti dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky
ugdymo procesa, kokius metodus, darbo biidus taiky-
ti ugdant dvikalbi, daugiakalbi vaika, kaip daugiakal-
biui vaikui padéti isisavinti valstybing kalba.

Uzsienio autoriai C. Cable, 1. Eyres, J. Col-
lins (2006), B. Bassetti (2007), N. Francis (2008),
A. Kabadayi (2008), C. S. Hammer, M. D. Davi-
son, F. R. Lawrence, A. W. Mickio (2009), J. Para-
dis (2010), W. Han, Ch. Huang (2010), M. Horst,
J. White, Ph. Bell (2010), K. Kohnert, P. Fong Kan,
B. T. Conboy (2010) nagringjo gimtosios kalbos ita-
ka dvikalbiy vaiky Zodyno ir raStingumo vystymuisi,
dvikalbiy vaiky leksinius ir gramatinius ypatumus,
apzvelgé pirmosios ir antrosios kalbos supratimo
ypatumus, dvikalbystés ir inkliuzijos problemas.

N. Saugéniené, A. Liaudanskiené (2003)
pazymi, kad, siekiant humanisko ir demokratisko
mikroklimato, pedagogai turéty gebéti organizuoti
ugdomaja veikla multikultirinéje aplinkoje, turéti
teigiamy nuostaty ugdymo istaigoje egzistuojanciai
multikultiirinei aplinkai. Mokiniy tévai turéty buti
tolerantiski istaigoje vyraujanciai multikultirinei ap-
linkai. Tik taip susidaro prielaidos kokybiskam vai-
ky tévy ir pedagogy bendradarbiavimui — multikul-
tirinei saveikai. V. Zydzitnaité (2005 ir kt.) teigia,
kad naujos kalbos mokymas turi biiti derinamas su
gimtaja kultiira ir religija, mokymas derinamas su
gimtosios $alies ir jos istorijos pazinimu. Pasak au-
torés, kai kuriose Salyse netgi istatymais reglamen-
tuojamas dienos rezimo mokykloje pritaikymas kul-
tiros ir religijos ypatumams atskleisti. Daugelyje ES
multikultiirinis Saliy ugdymas yra vienas svarbiausiy
nacionalinio ugdymo turinio tiksly, jtvirtinty §vieti-
mo dokumentuose.

M. Horst, J. White, Ph. Bell (2010) tyrime at-
skleista, kad dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky ugdyma
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(mokant valstybinés kalbos) reikia sieti su jy gimta-
ja aplinka. ISvadose patvirtinta, kad gausi antrosios
déstomos kalbos aplinka yra naudinga ja besimokan-
tiems, déstomos kalbos susiejimas su gimtaja kalba,
Zymiai pagerina mokymosi kokybg ir Ziniy jsisavi-
nima.

Minimaliai aptikta tyrimy, kaip organizuoja-
mas dvikalbio ir daugiakalbio mokinio ugdymas, ko-
kie metodai, pagalba teikiama Siems mokiniams. Ak-
tualiis $ie tyrimo problema iSryskinantys klausimai:
Kaip organizuoti dvikalbio ir daugiakalbio mokinio
ugdyma pradinéje mokykloje? Kaip organizuoti dvi-
kalbio ir daugiakalbio vaiko ugdyma prieSmokykli-
néje grupeje? Kokia pagalba reikalinga dvikalbiams,
daugiakalbiams mokiniams? Kokie metodai, darbo
budai turéty buti taikomi dirbant su dvikalbiais ir
daugiakalbiais mokiniais? Kaip padeéti dvikalbiui,
daugiakalbiui vaikui isisavinti valstybine kalba?

Tyrimo tikslas — atskleisti dvikalbio ir daugia-
kalbio vaiko ugdymo galimybes multikultiiriniu as-
pektu.

UZdaviniai: Atlikti mokslinés, pedagoginés li-
teratiiros analiz¢ dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ug-
dymo klausimais; iSanalizuoti dvikalbio ir daugiakal-
bio vaiko ugdymo procesg priesmokyklingje grupéje
ir pradinéje mokykloje; remiantis moksline analize
ir empiriniy tyrimy duomenimis, sudaryti ir igyven-
dinti dvikalbio, daugiakalbio vaiko ugdymo modelj.

Tyrimo dalyviai. [staiga, kurioje atliktas tyri-
mas — pradiné mokykla. Tyrimui pasirinkti 7 pedago-
gai, specialistai, dirbantys su dvikalbiais, daugiakal-
biais mokiniais. Tyrimo dalyviai: pradinio ugdymo
istaigos 2 klasés mokytoja; 3 klasés mokytoja — di-
rektoriaus pavaduotoja; muzikos mokytoja; logope-
dé; auklétoja — neformaliojo ugdymo mokytoja;
dvikalbés mergaités mama; daugiakalbés mergaités
mama; dvikalbio priesmokyklinuko berniuko mama;
priesmokyklinio ugdymo mokytoja; priesmokyklinio
ugdymo auklétoja. Trys dvikalbés mergaités klases
draugai, trys daugiakalbés mergaités klases draugai.
Dvikalbé mergaité (antroke), daugiakalbé mergaité
(treCioke), dvikalbis berniukas (priesmokyklinukas).
Noréta apie dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky ugdymo
procesa, taikytus metodus, darbo biidus surinkti in-
formacijos i§ skirtingy zmoniy (tévy, pedagoguy,
specialisty, mokiniy ir juy klasés draugy). Laikantis
konfidencialumo principo, dvikalbés mergaités var-
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das zZymimas Y, daugiakalbés mergaités vardas X,
dvikalbio berniuko — Z raidémis.

Tyrimo metodologija ir metodai. Tyrimas vyk-
dytas trimis etapais: pirmajame etape atliktas struk-
tiruotas interviu; antrajame — formalus stebéjimas;
tre¢iajame — sudarytas dvikalbio, daugiakalbio vaiko
ugdymo proceso modelis.

Dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymas multi-
kultiiriniu aspektu

Multikulttrinis ugdymas apima rases, etnisku-
mo, kalbos, seksualinio tapatumo, lyties, amziaus,
igalumo, socialinés klasés, iSsilavinimo, religijos ir
kitas kulttrines dimensijas (APA, 2002).

Pasak  J. Reingardés, N. Vasiliauskaiteés,
R. Erentaités (2010), multikultiirinis ugdymas su-
prantamas, kaip ivairiy kultiiriniy ir socialiniy kate-
goriju skirtumai, siekiama pripazinti, kad {vairiy so-
cialiniy — kultiiriniy grupiy gyvenimo skirtumai yra
saviti ir né vienas i§ juy néra vertingesnis ar maziau
vertingas uz kita.

Pasak N. Saugénienés, A. Liaudanskienés
(2003), remiantis liberaliu poziiiriu, ugdymo uzdavi-
nys turéty biti visuomeniniy vertybiy diegimas, pa-
laikant ir neignoruojant asmeniniy vertybiy. Siekiant
humanisko ir demokratisko mikroklimato, pedagogai
turéty taikyti tokius bendravimo, bendradarbiavimo
btdus, kurie skatinty visy ugdymo proceso dalyviy
vaiky, tévy, pedagogy isitraukima. Pedagogai turéty
gebéti organizuoti ugdomaja veikla multikultiringje
aplinkoje, turéti teigiamas nuostatas ugdymo istaigo-
je egzistuojanciai multikultirinei aplinkai. Taip pat
ir mokiniy tévai turéty biti tolerantiski istaigoje vy-
raujanciai multikultiirinei aplinkai. Tik tokiu biidu
susidaro prielaidos kokybiSkam vaiky tévy ir peda-
gogy bendradarbiavimui — multikultirinei saveikai.

D. Janoniené, D. Survutaité (2007) teigia, kad
tarpkultiirinis Svietimas turi sudaryti palankias saly-
gas skirtingy kultary dialogui, tolerancijai visuome-
néje plétotis ir reikéty atsikratyti tautiniy stereotipy.

V. Zydzitinaité (2005 ir kt.) teigia, kad daznai
naujos kalbos mokymas derinamas su gimtaja kulta-
ra ir religija, mokymas derinamas su gimtosios Salies
ir jos istorijos pazinimu. Autoré teigia, kad kai kurio-
se Salyse netgi jstatymais reglamentuojamas dienos
rezimo mokykloje pritaikymas kultiiros ir religijos
ypatumams atskleisti (pvz.: meniu, apranga, religi-
nés Sventés).

Tyrimo rezultatai ir jy analizé

Interviu metu atsiskleidé, kad pedagogai su
dvikalbe (X) ir daugiakalbe (Y) mergaitémis ben-
drauja lietuviy kalba. Dvikalbis berniukas Z moka
tik turky kalba, todél pilnavertis bendravimas tarp
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berniuko ir pedagogy negalimas. Pedagogai varto-
ja neverbalini bendravima, vyrauja gestai, mimika,
zenklai, simboliai: A4S jam rodau Zenklais, gestais,
kq reikia daryti [Z, Pr. aukl.]'; Naudoju kiino kalbg,
veido israiskq, akiy kontaktq ir tai padeda suprasti
vienas kitq [Z, L].

Pedagoges, bendravimui taikydamas gestus,
kartu padeda berniukui isisavinti antraja kalba, nes,
pasak M. Gullberg (2010), mokant antrosios kalbos,
1 pagalba reikéty pasitelkti gestus. Gestai teikia daug
turtingos informacijos. Sis gesty dvigubas vaidmuo,
kaip interaktyvus fenomenas, nukreiptas adresatui
arba kalbétojui, padaro juos naudingus isisavinant
antraja kalba.

Interviu analizés metu iSryskéjo, kad X ir Y
su klasés draugais bendrauja tik lietuviy kalba: Ben-
drauja tik lietuviy kalba [X, 3]*. Mokinés klaséje
néra atstumtos, turi drauguy, geba prisitaikyti prie kla-
sés: Turi draugy, tikrai néra atstumta [X, M]; Ma-
nau, santykiai su klasés draugais neblogi. Turi daug
draugy [Y, L].

PrieSingai nei X ir Y, Z su klasés draugais vi-
siskai nebendrauja, kadangi grupés draugai kalba lie-
tuviskai, o Z — tik turkiskai. Jie nesupranta vienas ki-
to. Berniukas bendrauja turkiskai tik su savo dviem
draugais — taip pat turkais: Gerai, kad yra dar du kla-
ses draugai turkai, tai jis bendrauja tik su tais dviem
turkais turky kalba [Z, Pr. m.]. Praéjus keliems méne-
siams, Z gestais, mimika, zenklais pradéjo bendrau-
ti su grupés vaikais: Bet dabar po truputi pradeda
bendrauti ir su kitais klasés draugais. Linkteli galvq,
gestais, mimika Zaisdami, ditkdami pradeda suprasti
vienas kitq. PavyzdZiui, susizvalgo —visi pasiima ma-
Sinas ir pradeda ,,vaziuoti* arba Zaidzia gaudynes,
tai irgi béga aplink stalq, juokiasi, ir tiek [Z, Pr. m].
Pagrindiné Z ir mokytojy susikalbéjimo iSeitis yra Z
draugas (taip pat turkas), kuris truputi moka kalbéti
rusiSkai ir geba berniukui mokytoju zodzius iSversti
1 turky kalba: Gerai, kad grupéje yra dar du turkai.
Vienas is jy truputj kalba rusy kalba, tai as kuo pa-
prastesniais Zodeliais pasakau jam rusiskai, o jis is-
vercia Z turkiskai [Z, Pr. m].

Kadangi berniukas Z visiskai nesupranta lietu-
viskai, jis patiria nemazai sunkumy kitakalbéje aplin-
koje: Jam visur yra labai sunku. Vien tai, kad jam
dar tik SeSeri metai, o jis jau jmestas | mokyklq tarp
visiskai kitaip nei jis kalbanciy Zmoniy. Jam turéty
biiti labai sunku [Z, Pr. aukl.J*. Sunkumai veikly me-

' [Pr. aukl] — priesmokyklinio ugdymo auklétoja; [L] — lo-
gopede; [Z] — dvikalbis berniukas priesmokyklinukas;
[Y] — dvikalbé mergaité antrokeé, [X] — daugiakalbé mer-
gaité trecioke.

2 [3] — 3 klasés mokytoja, pavaduotoja.

3 [Pr: aukl] — priesmokyklinio ugdymo auklétoja; [L] — lo-
gopedeé; [Pr. m.] — priesmokyklinio ugdymo mokytoja;
[M] — muzikos mokytoja.
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tu: Sunku jam jsijungti { misy veiklas, nes juk nesu-
pranta, apie kq mes ten kalbam. Mokymosi atzvilgiu
labai sunku — juk nesupranta né vieno Zodzio lietuvis-
kai, tai bet koki dalykq mokantis jam kyla sunkumy,.
Mato paveikslélius, skaicius, raideles, bando kazkq
daryti, kartoja Zodelius, stebi draugus ir pats bando
daryti [Z, Pr. m.]. Pedagogai taip pat patiria nemazai
sunkumy, norédami suprasti visiSkai nekalbancio
lietuviskai berniuko poreikius bei elgesi: Kiek buvo
sunkumy, kol iSmoko pasiprasyti lietuviskai j tuale-
tq. Prieina, kazkq sako, o as nieko nesuprantu, ban-
do rodyti, kojom trypti. Pradeda verkti — irgi nesu-
prantu, kas negerai, gal skauda kur ar ko nors nori,
nesuprantu [Z, Pr. m]. Z pakankamai mazas berniu-
kas, kuris patiria nemazai sunkumuy, mokydamasis
kitakalbéje aplinkoje. Jis turi drauga (taip pat turka),
su kuriuo draugauja, taciau be draugo biiti nenori, jis
i$sigasta, pasimeta, pradeda verkti: Gerai, kad jis tu-
ri dar tuos du draugus, kurie kalba turkiskai. Tai jis
tik ir biina su jais. Bet jeigu tik néra jo draugo Salia,
Jis pasimeta, issigasta, pradeda verkti, ieskoti. Visai
nenori biti vienas [Z, Pr. aukl.].

Isryskéjo pedagogu, specialisty nuomoné, kad
X, Y, Z mokosi natiiraliai bendraudami su vaikais
mokykloje: Jis mato, kaip daro grupés draugai, tai
Jis bando daryti tq pati. Bando pakartoti elementa-
rius zodzius. PavyzdZiui, einam visi ranky plauti, jis
mato, kad einam, kad rankas plaunam ir pats tq patj
daro. Lygiai tas pats, kai pradedam piesti, eiti i lau-
ka ar valgyti [Z, Pr. m.]. Labai gerai, kad ji biina
ilgai mokykloje, bendrauja su vaikais. Ji bendrauja
su vaikais ir tuo paciu metu mokosi per bendravimq.
Bendraudama su vaikais tuo paciu ji mokosi [N-1]*.

Autoriai T. Carroll, A. O’Connor (2009) taip
pat pazymi vaiky bendravimo valstybine kalba svar-
ba su aplinkiniais zmonémis. Jie teigia, kad vaikai
kalbos mokosi ja girdédami ir norédami ja bendrauti.
Neéra nieko svarbesnio uz kalbos mokymosi $altini,
kuris apima visus zmones, esancius Salia vaiky.

Interviu metu atsiskleidé pedagogu, specialis-
ty taikyti ugdymo metodai, formos, biidai pamokoje,
veikloje. Mergaic¢iy (X, Y) mokytojai pasisako uz
bitinybe¢ individualizuoti, diferencijuoti uzduotis,
ta¢iau dauguma mokytojy taiko iprastus ugdymo
metodus. X ir Y mokytojai kaip pagalba pamokoje
ivardija paaiskinima, patikslinima: 45§ visada prieinu
Jjai, paaiskinu. Jei nesupranta liepiu braizyti, paisyti,
bandau parodyti tq rysi, kad pradeéty suvokti [X, 3].
Dabar mokiniams specialistai veda logopedinius uz-
siémimus ir teikiama papildoma mokytojos pagalba.
Dirbdama su Y ir X, logopedé naudoja specialias pra-
tybas, skirtas uzsienieCiy vaikams mokyti. Nesuprate
mergaiciy, mokytojai dazniausiai liepia pakartoti sa-

* [N-1] — auklétoja, neformaliojo ugdymo mokytoja;
[3] — 3 klasés mokytoja, pavaduotoja; [M]— muzikos
mokytoja.
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kini: Jei as nesuprantu, liepiu pakartoti [X, 3], Kai
nesuprantu, kq sako, as perklausiu [X, M]. Autoriai
T. Carroll, A. O’Connor (2009) taip pat sitilo sakinio
pakartojima, kaip viena i$§ naujos kalbos isisavinimo
budy, taciau nekreipiant démesio i padaryta klaida.
Kartais patys pedagogai mergaitéms (X, Y) padeda
i$sireiksti, padeda surasti tinkama zodi: Kartais nu-
Jauciu, kq noréjo pasakyti, patikslinu pati tq Zodj ir
dar kartq paklausiu, ar to ji noréjo paklausti [X, N-
1]. Y klasés mokytoja ir logopedé, norédamos geriau
suprasti mergaite, vartoja gestus, zenklus: Piesiam
Zenklais, gestais [Y, 2. Tiesiog pati sakau ir liepiu
Jjai linktelti galva, jei to ji noréjo [Y, L].

X, Y ir juy klasés draugai pazymi, kad mokyto-
jos mergaitéms padeda, paaiskina, suteikia individu-
alia pagalba. X ir jos klasés draugai teigia, kad tar-
pusavyje susiSneka pakankamai gerai, su mokytoja
bendrauti mergaitei taip pat nekyla sunkumuy. Taciau
Y ir jos klasés draugai pazymi, kad patiria bendravi-
mo sunkumy su klasés draugais ir mokytoja: Nela-
bai suprantam kalbq, nes kartais ji pasako tq zodj
beveik turkiskai. Kasdienius Zodzius supranta ir ge-
rai pasako, o retesniy Zodziy nesupranta. Siaip ben-
drauti su ja sunku [Y, K]; Mokytojai jos dazniausiai
nesupranta [Y, K].

X 1i8skiria logopedo bei knygu nauda: Dau-
giausia padéjo knygos. Kai perskaiciau knygq, tada
geriau rasyti pradéjau [X]. Mergaités ir jy bendrakla-
siai mano, kad pagalba mokykloje bei pamoky metu
turéty suteikti mokytoja: Mokytoja galéty po pamo-
ky su ja padirbéti. Ji pati pagalbos nepraso, jei ne-
supranta, sedi ir tyli [Y, K]; Gal Siek tiek mokytoja
galety padeti [X, K].

Su berniuku Z bendradarbiaudamas logope-
das ir klasés mokytoja bei auklétoja naudoja simbo-
lius, suderina savaités temas ir stengiasi atsizvelgti
1 vaiko poreikius. Alternatyvioji komunikacija sim-
boliais pasiteisino: Rezultatas labai geras, nes ber-
nivkas yra imlus, gerai pamena Zodzius. Simboliai
padeda jsiminti ZodZius, sudaryti sakinj. Jis pradeda
vartoti zZodzius, kuriuos iSmoksta pas logopedq [Z,
Pr.m.].

Pedagogu, specialisty pasisakymuose galima
izvelgti mokytojy norg dvikalbiy, daugiakalbiy mo-
kiniy ugdyma perduoti kitiems specialistams, taciau,
pasak R. Raguotienés (2003), svarbiausias vaidmuo,
dirbant su dvikalbiais, daugiakalbiais mokiniais, tu-
réty tekti bendrojo ugdymo dalyky mokytojams bei
ju pasirengimui dirbti su $iais mokiniais.

Interviu metu atsiskleidé logopedés bendradar-
biavimas su Z mokytoja bei auklétoja: Pasiteirauju

3 [2] = 2 klasés mokytoja; [L]-logopedé, [Pr. m.] — pries-
mokyklinio ugdymo mokytoja, [X, K] — daugiakalbés mer-
gaites klasés draugai.

[Y, K] — dvikalbés mergaités klasés draugai,; [X] — daugia-
kalbeé, [Y] — dvikalbé mergaites.
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grupés auklétojos, mokytojos, kokie Zodziai berniu-
kui yra reikalingi grupéje ir tuos Zodzius jtraukiu j
mokymaqsi. Taip pat simbolius daviau grupés aukleé-
tojai bei mokytojai, kad jos naudoty savo veiklose®
[Z, L]. Pedagogai rekomendaciju dvikalbiy, daugia-
kalbiy mokiniy tévams neteikia, taciau X mokytoja
ir logopedé nurodo tévams skaitymo nauda.

Pedagogai pazymi, kad X mama dalyvauja
mergaités ugdyme, o Y mama i§ pradziy nedalyvau-
davo, o dabar taip pat pradeda isijungti { vaiko ugdy-
ma: Jei duodi patarimy, visada priima, jei pasikvieti
i mokyklq, visada ateina. Noriai atveda dirbti papil-
domai per vasaros atostogas. Matau, kad su ja ir na-
muose mama truputj dirba [X, 3]; Seniau tikrai ne-
dalyvaudavo, dabar jau taip. Puse mety akcentavau
tévams, kad reikia papildomo mokytojo, kuris moky-
ty lietuviy kalbos, taciau tévai nieko nedaré. O po
to pasamde papildomq mokytojq ir tada pageréjo.
Tévai dabar dalyvauja tikrai, nes mama pati moko-
si lietuviskai, bet pirmais metais visiskai nesidoméjo
[Y, 2]. Taciau, mokytojai teigia, kad Z tévai visiskai
nedalyvauja berniuko ugdyme: Nemanau, kad daly-
vauja. Jie tq berniukq jmeté | mokyklq, ir tiek. Te-
vams atrodo, kad vaikas pats iSmoks lietuviy kalbg
mokykloje [Z, Pr. aukl.].

Mokiniy tévams pakanka, kad su jy vaikais
dirbty tik logopedas: Kiek Zinau, kazkokios papildo-
mos pagalbos neteikia. Tik tiek, kad dirba logopedas
[X M]; Daugiau nieko nereikia. AS jos nemokau, nes
manau — motinos pareiga yra myléti, o ne mokyti.
Daugiau kazkokiy mokytojy nereikia, nes gali biiti
per daug [X M]; Manau, kad jis savaime ismoks lie-
tuviy kalbq, bendraudamas mokykloje su lietuviais
[Z M]. Y mama mano, kad jos mergaitei reikalingas
padrasinimas vartoti lietuviy kalba: Manau, kad jai
reikia padrqsinimo daugiau vartoti lietuviy kalbq
[Y M]. Y mama noréty, kad mokytoja pamoky metu
daugiau padéty mergaitei: Manau — jai reikia papil-
domos mokytojos pagalbos per pamokas. Jai reikia
daugiau paaiskinti per pamokaq, nes daznai gal ir ga-
leéty ji atlikti tq uzduoty, taciau ji nesupranta, kq jai
reikia daryti. Ir as$ jai negaliu padéti, nes nezinau
lietuviy kalbos [Y M]. Taip pat Y mama pageidauty
individualios pagalbos mergaitei ir skirtingos vertini-
mo sistemos: Taip pat jai reikia daugiau laiko atlikti
pratimams, nes ji negali taip greitai suprasti ir atlik-
ti pratimy kaip jos draugai. Taip pat kitos klaidos ga-
léty bati toleruojamos, nes daznai ji pasijunta, kad
Ji yra niekam tikusi. Tada ji nenori daryti nieko, nes
Ji pasijunta, kad ji yra visur bloga. Taciau, manau,
reikety dirbti labiau su Zodynu, plésti jos Zodyng, rei-

¢ [L] — logopede; [3] — 3 klasés mokytoja, pavaduotoja;
[2] — 2 klasés mokytoja; [Pr.aukl] — priesmokyklinio ug-
dymo auklétoja; [X M] — daugiakalbés mergaités mama;
[Y M] — dvikalbés mergaités mama;[Z M] — dvikalbio
berniuko mama.
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kalingq jos kasdieniniame gyvenime ir per pamokas
[Y M].

Mergai¢iy X ir Y stebéjimo ir interviu metu
iSryskeéjo dazniausios klaidos: galtiniy nederinimas,
linksniy, skaiciaus, giminiy, laiky, daiktavardzio,
buidvardzio nederinimas. Pasitaiko klaidy laipsniuo-
jant, asmenuojant. Mergaiciy zodynas skurdus, turi
sunkumy, suvokdamos savokas, terminus. Tam turi
itakos kalby maiSymas (interferencija). Matematikos
pamokoje iSryskéjo sunkumai, atliekant tekstinius
uzdavinius. Stebéjimo metu pasitvirtino interviu
metu pedagogy issakyta nuomoné, kad berniukas
(Z) mokosi stebédamas grupés draugy elgesi, veikly
pradzioje mokytoja naudoja simbolius, o darbo eigo-
je — vaizding, individualia, gesty pagalba. ISryskejo,
kad pamokose pedagogai mergaitéms X ir Y teikia
individualig ir Zoding pagalba.

Dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo modelis

Atlikus pedagogy, specialisty, tévy, mokiniy
bei jy klasés draugy interviu, pamoky bei veikly ste-
béjimus ir remiantis moksline literatiira, sudarytas
dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo proceso mo-
delis multikultiiriniu aspektu (1 pav.). Modelis yra
rekomendacinio pobiidzio, todél pedagogui, atsizvel-
giant | vaiko amziy, valstybinés kalbos mokéjimo ly-
gi, poreikius, galimybes bei akademinius gebéjimus,
palickama teisé keisti jo turinj. Sis modelis pritaiky-
tas prieSmokyklinio amziaus, visiSkai nemokanc¢iam
valstybinés kalbos vaikui.

Remiantis N. Saugéniene, A. Liaudanskiene
(2003), V. Zydzitinaite ir kt. (2005), naujos kalbos
mokymas turi biiti derinamas su gimtaja kulttra ir
religija, multikulttrinis ugdymas gali vykti kaip po-
pamokiné veikla, gali biiti integruojamas { mokyklos
gyvenima, todél multikultiirinio ugdymo tematika tu-
ri atsispindéti dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky ugdymo
procese.

Pasak M. Horst, J. White, Ph. Bell (2010), dvi-
kalbiy, daugiakalbiy vaiky ugdyma reikia sieti su ju
gimtaja aplinka. Gimtosios kalbos i§laikymas, pasak
T. Carroll, A. O’Connor (2009), yra svarbus dvikal-
bio vaiko identiSkumui, emocinei gerovei palaikyti.
Tai padeda vaikui {sisavinti antrajq kalba. Todél svar-
bu moketi vaiko gimtosios kalbos esminius zodzius,
kurie padéty suprasti ar net nuraminti vaika (pvz.: ne-
verk, greit ateis mama). Turéty bati plakaty, paveiks-
1éliy, simboliy, zenkly pagal savaités temas (grybai,
uogos, darzovés, drabuziai, pauksciai ir t. t.) vaiko
gimtaja kalba. Pedagogas turéty zinoti vaiko gimto-
sios ir antrosios kalbos, kurios mokosi, skirtumus.
I tai atsizvelgti supazindinant vaikg su raidémis, ju
tarimu, atsizvelgti { skirtingg ju tarima bei raSyma.
Pedagogas, orientuodamasis i savaites temas, turéty
itraukti { ugdymo procesg vaiko gimtosios kalbos
knygas. Svarbu visada su vaiku bendrauti valstybine



ISSN 1648-8776
JAUNUJU MOKSLININKU DARBAI Nr. 2 (31). 2011

kalba, vartojant gestus, kiino kalba, akiy kontakta,
veido i8raiska.

Mokant valstybinés kalbos Zodziy, sudarant
gramatiSkai taisyklinga sakinij, reikéty vartoti sim-
bolius, paveikslélius, piktogramas, kad vaikas ne tik
girdéty, bet ir matyty vaizda, ko jis yra mokomas. I§
pradziy reikéty pradéti mokyti Zodzius, kurie vaikui
reikalingiausi kasdieningje veikloje (mergaité, ber-
niukas, mokytoja, kelnés, megztinis, striuké, batai, ei-
ti, imti, duoti, Ziréti, klausyti, sedéti, miegotiirt. t.).
Po to bty galima sudaryti neiSpléstinius sakinius,
pvz.: a$ matau, as imu, as miegu, as Ziuriu, as noriu

ir t. t. Naujos kalbos mokymas turi biiti derinamas
su gimtaja kultiira ir religija, pvz.: nacionaliniais pa-
tickalais, nacionaliniais drabuziais, nacionalinémis
Sventémis. Multikultirinis ugdymas gali vykti kaip
popamokiné veikla. Reikia { ja itraukti pedagogus,
mokinius, tévus, pvz., Sventé, kurioje susipazistama
su jvairiomis kultGiromis.

Kiekvienu atveju reikia atsizvelgti { vaiko
amziy, poreikius, galimybes. Norint padéti vaikams
isisavinti valstybing kalba, svarbus pedagogu, specia-
listy, mokiniy, tévy bendravimas ir bendradarbiavi-

mas.

PEDAGOGU, SPECIALISTU, TEVU, MOKINIO

DVIKALBIO IR DAUGIAKALBIO VAIKO UGDYMO
PROCESO MODELIAVIMAS

/

R < —.
i Diskusija su tévais apie juy vaiko gimtosios
i kalbos i8sivystyma

| MULTIKULTURINIO UGDYMO TEMATIKOS PROJEKTAVIMAS |
| (galima naudoti simbolius, paveikslélius, piktogramas) :
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zodziy kalbos rasto simboliai, Zenklai mokymas, gramatiskai gimtosios vaiku valstybine
mokéjimas skirtumy nuo jo pagal savaités taisyklingos kalbos kalbos kalba (lietuviy)
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BENDRADARBIAVIMAS

Lietuvoje ir
vaiko gimtingje
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1 pav. Dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo proceso modeliavimas

Dvikalbio, daugiakalbio vaiko ugdymo modelio
igyvendinimo eiga

Situacija. Ugdymo modelis jgyvendintas su
prieSmokyklinuku berniuku (7). Jis yra turkas, lietu-

46

viskai kalbéti visiSkai nemoka. 2010-09-01 lietuviy
pradinéje mokykloje pradéjo lankyti prieSmokykling
grupe (mokykloje mokosi daug vaiky, atvykusiy i§
uzsienio). Berniukas, kasdien biidamas kitakalbéje
aplinkoje, véliau ir pats pradés vartoti antraja (lietu-
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viy) kalba. Vaikas pasidaro dvikalbis, augdamas dvi-
kalbgje arba daugiakalbéje aplinkoje (Psichologijos
zodynas, 1993). Berniukui reikia padéti iSmokti pir-
muosius lietuviskus zZodzius, kad nors truputj gebéty
suprasti auklétoja, mokytoja, grupés vaikus, kad ga-
léty pats pasakyti, ko nori. Ugdymo modelis jgyven-
dintas per logopedines pratybas.

Modelio jgyvendinimo eiga. Logopedé susipa-
zista su berniuku, jsitikina, kad vaikas visi§kai nemo-
ka kalbéti lietuviskai. Susitinka su berniuko tévais ir
aptaria ugdymo klausimus. Mama pageidauja, kad
berniukas biity mokomas kasdieninei veiklai reika-
lingy zodziy. Logopedé paaiskina, kad zodziy bei
gramatiSkai taisyklingos kalbos, sudarant vientisi-
nius sakinius, bus mokoma simboliais.

Logopedé susitinka su mokytoja, auklétoja ir
pateikia simbolius, kuriuos ji naudos logopediniy
pratybuy metu. Juos turéty naudoti ir mokytojai, auk-
létojai. Pedagogés sutinka. Taip pat suderinama sa-
vaités tema ,,Duona‘.

Pirmyjy pratybuy metu logopedé supazindina
berniuka su simboliais, zaidzia simboliy loto. Taip
moksleivis susipazista su lietuviskais Zodziais: mer-
gaité, berniukas, as, mokytoja, noréti, kalbéti, Ziiire-
ti, imti, duoti, eiti, bégti, miegoti.

Ta pacia savaitg suorganizuotas susirinkimas,
kurio metu pasitlyta visiems istaigos pedagogams,
dirbantiems su berniuku, vartoti tuos pacius simbo-
lius. Simboliy forma berniukas ir pedagogai, specia-
listai bendrauty tarpusavyje, berniukui biity sudary-
tos salygos greiciau iSmokti valstybing kalba. Susi-
rinkime dalyvauja berniuko tévai ir Z. Kiekvienas tu-
1i teis¢ pasisakyti apie pasiektus ugdymo rezultatus,
pasidalyti darbo patirtimi, su berniuku susijusiais
ugdymo klausimais, patiriamais sunkumais bei aptar-
ti tolimesni ugdyma. Nuspresta koridoriuose bei Z
grupéje pakabinti plakaty pagal savaités temas vaiko
gimtaja (turky) kalba, taip sukuriant jam artima, pa-
zistama aplinka.

Logopedé i§ berniuko mamos susirenka in-
formacija apie turkiSkos duonos gaminimo eiga,
kadangi, kitos savaités tema bus ,,Duona“. Taip pat
iSsiaiskina gimtosios kalbos raidziy ir jy tarimo skir-
tumus.

Logopedinése pratybose naujy valstybinés kal-
bos zodziy mokoma taikant simbolius (zaidziamas
simboliy loto). Po to sudarinéjami vientisiniai saki-
niai. Antroje logopediniy pratyby dalyje ,.kepama‘“
lietuviska ir turkiska duona (trafaretais, paveikslé-
liais sudedama lietuviskos ir turkiskos duonos gami-
nimo eiga, imituojami duony gaminimo veiksmai,
ivardijama).

Vyksta nuolatiniai susitikimai su Z auklétoja,
mokytoja. Aptariama valstybinés kalbos isisavinimo
eiga. Pedagogés dziaugiasi berniuko pasiekimais,
pripazista, kad simboliais Z greic¢iau suvokia valsty-
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binés kalbos Zodziy reik§me ir pratinasi vartoti juos,
pasitilo jtraukti naujy simboliy, reikalingy berniu-
kui. Kadangi berniukas daznai verkia, sunkiai adap-
tuojasi grupéje, vaikui nuraminti, susitarta iSsiversti
1 turky kalbg keleta sakiniy: Ar skauda? Mama tuoj
ateis. Skambinu mamai. Neverk. Parodyk, ko nori? [
tualetq? Gal alkanas?

Logopedé su mokytoja suderina, kad kitos sa-
vaités tema bus ,,Riibai“. Logopedé pasiima i§ bib-
liotekos vaikisky turkisky knygeliy aprangos tema,
kuriose bty aisSkiai matyti aprangos skirtumai.

Vyksta logopedinés pratybos. Pirmoje dalyje
naujy zodziy bei gramatisSkai taisyklingos kalbos,
sudarant vientisinius sakinius mokymas simboliais.
Antroje dalyje apziirinéjamos vaikiSkos turkiskos
knygelés aprangos tema, ivardijami drabuziai, tra-
faretais rengiami mergaité su berniuku, itvirtinami
nauji zodziai.

Igyvendinant modelj, pasitilyta suorganizuoti
Svente ,,Maisto iSdaigos®. Vaikai kartu su savo tévais
gamino kitos Salies nacionalinj patiekala, nufotogra-
favo gaminimo eiga, aprasé recepta ir §ventés metu
pristaté, su kokiais sunkumais susidiiré gamindami.
Sventés metu vaikai Soko, deklamavo eiléraséius,
dainavo dainas ne tik valstybine, bet ir savo gimtaja
kalba. Sventé pra¢jo linksmai, tévai, vaikai ir peda-
gogai liko patenkinti, kad turéjo galimybe net tik su-
sipazinti, paragauti kity Saliy nacionaliniy patiekaly,
bet ir patys iSmokti juos pagaminti. Tévai teigia, kad
reikéty daugiau tokiy tarpkultiiriniy §venciy, tai ido-
mu ir naudinga ne tik vaikams, bet ir tévams.

ISvados

1. Teorinés literatiros analizés pagrindu, nustatyta,
kad pedagogai turéty gebéti organizuoti ugdo-
maja veikla multikultiiringje aplinkoje, taikyti
tokius bendravimo, bendradarbiavimo budus, ku-
rie skatinty jtraukti visus ugdymo proceso daly-
vius. Valstybinés kalbos mokyma mokslininkai
rekomenduoja derinti su gimtaja kulttra, gimto-
sios Salies, istorijos pazinimu, religija. Tokios sa-
sajos zymiai pagerina mokymosi kokybeg ir Ziniy
Isisavinima.

2. Apibendrinus interviu su pedagogais, specialis-
tais, mokiniais, ju klasés draugais bei stebéjimy
duomenis, atsiskleidé¢, kad dvikalbio bei daugia-
kalbio vaiko ugdymas kelia i§sukiy mokytojams
ir specialistams. Analizuojant mokytoju bei spe-
cialisty patirtis, ugdant dvikalbi ir daugiakalbi
mokinj, konstatuota:

e pedagogai su mergaitémis X ir Y bendrauja
lietuviy kalba, o su berniuku Z vartoja never-
balinj bendravima — gestus, mimika, Zenklus,
simbolius;
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e pasak pedagogy ir specialisty, mergaités X ir
Y klaséje néra atstumtos, turi draugy. Taciau
Y teigia, kad jai vis dar kyla sunkumy supran-
tant mokytoja, draugus. Mergaités klases
draugai taip pat pripazista su Y patiriantys
bendravimo sunkumy. Berniukui Z sunkiau
prisitaikyti prie grupés, kadangi jis visisSkai
nemoka lietuviy kalbos;

e dauguma pedagoguy, dirbdami su dvikalbiais,
daugiakalbiais mokiniais, taiko iprastus ug-
dymo metodus, kaip ir dirbdami su kitais mo-
kiniais;

e X, Y ir ju mokytojos pozityviai vertina papil-
doma uzduociy paaiskinima, patikslinima;

e isrySkéjoY ir Z tévynesuinteresuotumas ben-
dradarbiauti su pedagogais, specialistais;

e mokiniy tévams pakanka logopedo darbo su
ju vaikais;

e Y mama mano, kad jos mergaite reikia daz-
niau padrasinti, kad vartoty lietuviy kalba,
taip pat pageidauty individualios pagalbos
pamokose ir skirtingos vertinimo sistemos.

Pedagogés vartoja vienodus simbolius, suderina
savaités temas, dalijasi darbo patirtimi.
Remiantis moksline literatiira, pedagogu, spe-
cialisty, mokiniy, juy klasés draugy interviu bei
stebéjimais, sudarytas ir logopedinése pratybose
igyvendintas dvikalbio, daugiakalbio vaikougdy-
mo modelis, kuriame akcentuojama multikulttri-
nio ugdymo tematika:

e vaiko gimtosios kalbos islaikymas, valsty-
binés kalbos susiejimas su gimtaja kalba,
aplinkareikalauja, kad pedagogai mokéty ug-
dytinio gimtosios kalbos esminiy Zodziy, su-
vokty vaiko gimtosios ir valstybinés kalbos
garsy tarimo ir rasto skirtumus, turéty plaka-
ty, paveiksléliy savaités temai vaiko gimtaja
kalba, turéty ir gebéty naudotis knygomis vai-
ko gimtaja kalba;

e valstybinés kalbos mokymas derinamas su
vaiko gimtosios Salies kultiira, religija;

e visy ugdymo proceso dalyviy (pedagoguy,
specialisty, mokiniy, tévy) bendravimas ir
bendradarbiavimas.
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MODELLING OF PROCESS OF EDUCATION OF BILINGUAL AND
MULTILINGUAL CHILDREN WITHIN MULTICULTURAL ASPECTS

Igné JaSinskyté, Renata GeleZiniené, Teresa Aidukiené
Summary

The article deals with process of education of bilingual and multilingual children.

The aim of the article is to investigate education opportunities for bilingual and multilingual children
within multicultural aspects.

A qualitative research has been carried out. All the data collected during partially formal observation,
partially structured interview, also data of interviews and observations have been analysed using content ana-
lysis method.

There were 7 teachers and 3 parents of bilingual and multilingual children, 3 schoolchildren and 6 their
classmates involved in the research.

Based on the observations carried out and the scientific information, also information coming from
interviews with teachers, specialists, schoolchildren and their classmates model of education process of bilin-
gual and multilingual children within multicultural topic has been developed and implemented. Following the
summarised information of observation and summarised interviews with educators, specialists, learners, and
their schoolmates it was disclosed that education of bilingual and multilingual children is very challenging
for teachers and specialists. While performing analysis of experience of teachers and specialists in education
of bilingual/multilingual learners it was stated: educators communicate to girls X and Y in Lithuanian and in
non-verbal way of communication including gesticulation, mime, showing symbols and signs to boy Z was
used; following the information received from educators and specialists, girls X and Y are not outcast, both ha-
ve friends and it was more difficult for boy Z to adapt himself in the group of schoolmates because he cannot
speak Lithuanian at all. Girl Y states that she still has some difficulties in understanding teacher and friends.
Schoolmates of the girl confirmed that they experienced some difficulties when communicating with her, too;
majority of educators use common methods of education which are the same as methods also used for other
children; the explanations and specification assistance as confirmed is usually used in communication betwe-
en X, Y and their teachers; the evidence of insufficient communication between parents of X and Y and their
teachers as well as other specialists was indicated; speech and language therapist’s efforts for children were
deemed sufficient by their parents; the mother of Y considers that her daughter should be encouraged more to
speak Lithuanian, she would also like to get more individual assistance for her daughter during lessons and she
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proposes that the evaluation system should be different from the system usually applied to all the other chil-
dren. It is pleasant to note the collaboration between speech and language therapist and preschool education
teacher and preceptress. They agreed to use the same symbols, they coordinate weekly topics of lessons and
share their experience.

Multicultural education maintains cultural identity, personal values, emotional welfare of children, at
the same time social values and tolerance are implemented rejecting national stereotypes. Maintenance of the
mother tongue, addition of the new information to which has already been known (addition of the new langua-
ge to mother tongue) using symbols and pictures, also collaboration and communication between all the mem-
bers of education process (teachers, specialists, schoolchildren and parents) would always facilitate mastering
of the new language.

Keywords: bilingualism, multilingualism, bilingual children, multilingual children, multicultural edu-
cation.

DVIKALBIO IR DAUGIAKALBIO VAIKO UGDYMO PROCESO
MODELIAVIMAS MULTIKULTURINIU ASPEKTU

Igné JaSinskyté, Renata GeleZiniené, Teresa Aidukiené
Santrauka

Straipsnio tema — dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo procesas. Tyrimo tikslas — atskleisti dvikalbio ir daugia-
kalbio vaiko ugdymo proceso galimybes multikult@iriniu aspektu.

Kokybinis tyrimas atliktas i§ dalies struktliruotu interviu, i§ dalies formaliu steb&jimu, interviu metodais. Stebéji-
mo duomenys analizuoti pasitelkiant rurinio (angl. content) analizg.

Tyrime dalyvavo 7 pedagogai, 3 dvikalbiy, daugiakalbiy vaiky tévai, 3 mokiniai ir 6 jy klasés draugai.

Tyrime nagrinéjamas dvikalbio ir daugiakalbio vaiko ugdymo procesas priesmokyklinéje grupéje ir pradinéje mo-
kykloje.

Remiantis moksline literatiira, pedagogy, specialisty, mokiniy, jy klasés draugy interviu bei stebéjimais, sudarytas
ir igyvendintas dvikalbio, daugiakalbio vaiko ugdymo modelis, kuriame akcentuojama multikultiirinio ugdymo tematika.
Apibendrinus interviu su pedagogais, specialistais, mokiniais, ju klasés draugais bei steb&jimy duomenis, atsiskleide, kad
dvikalbio bei daugiakalbio vaiko ugdymas kelia daug sudétingy problemy mokytojams ir specialistams. Analizuojant
mokytojy bei specialisty patirtis nagrinéjamaja tema, konstatuota: pedagogai su mergaitémis X ir Y bendrauja lictuviy
kalba, o su berniuku Z vartoja neverbalini bendravima (gestus, mimika, Zenklus, simbolius). Mergaités X ir Y klaséje né-
ra atstumtos, turi draugy. Taciau Y teigia, kad jai vis dar kyla sunkumy suprantant mokytoja, draugus. Mergaités klasés
draugai taip pat pripazista su Y patiriantys bendravimo sunkumy. Berniukui Z sunkiau prisitaikyti prie grupés, kadangi
jis visiSkai nemoka lietuviy kalbos. Dauguma pedagogy, dirbdami su dvikalbiais, daugiakalbiais mokiniais, vartoja jpras-
tus mokymo(si) bei ugdymo metodus. X, Y ir ju mokytojos pabrézé, kaip pagalba uzduociy paaiskinimo, patikslinimo
svarbg pamokoje. ISryskéjo nepakankamas Y ir Z tévy bendradarbiavimas su pedagogais, specialistais; mokiniy tévams
pakanka logopedo darbo su jy vaikais; Y mama mano, kad jos mergaitei reikalingas padrasinimas vartoti lictuviy kalba,
be to, pageidauty individualios pagalbos pamokose ir skirtingos vertinimo sistemos. Teigiamo poveikio turi logopedés
ir priesmokyklinio ugdymo mokytojos, auklétojos bendradarbiavimas. Pedagogés vartoja vienodus simbolius, suderina
savaités temas, dalijasi darbo patirtimi.

Multikultiirinis ugdymas palaiko dvikalbio vaiko kultiirini identiskuma, asmenines vertybes, emocing gerove, die-
giamos visuomeninés vertybés, tolerancija, atsikratoma tautiniy stereotipy. Gimtosios kalbos i§laikymas, valstybinés kal-
bos susiejimas su gimtaja kalba, aplinka, naujos informacijos susiejimas su ta, kuri jau yra zinoma, visy ugdymo proceso
dalyviy (pedagogu, specialisty, mokiniy, tévy) bendravimas ir bendradarbiavimas pagerina valstybinés kalbos isisavini-
ma.

Prasminiai Zodziai: dvikalbysté, daugiakalbysté, dvikalbis vaikas, daugiakalbis vaikas, multikultiirinis ugdy-
mas.
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