MOKINIU, TURINéIU SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU, VEIKSMINGAS

MOKYMASIS: TEORINIAI MODELIAI

Martynas Rusteika
Siauliy universitetas

Ivadas

Specialtis ugdymo(si) poreikiai (SUP) yra ypa-
tingieji mokiniy poreikiai, kuriems tenkinti reikalin-
ga speciali pagalba (AliSauskas, 1997; 2002; Bagdo-
nas, 1994; Karvelis, 1994). J. Unciurys (2000) pabré-
z¢, kad SUP determinuoja vaiko psichinés ar fizinés
raidos sutrikimai, o J. Ambrukaitis (1997) nurodo,
kad tokie mokiniai turi ir mokymosi sunkumuy.

Lietuvos statistikos departamento duomeni-
mis (2009), per pastaruosius ketverius metus apta-
riamosios grupés mokiniy skaicius mokyklose kito
nezymiai, o ju integracija i klases vyko sparciai.
Lietuvoje daugiausia yra mokiniy, turin¢iy kalbos
ir komunikacijos sutrikimy. Per ketverius metus kai
kuriy sutrikimy turin¢iy ugdytiniy skaicius pakito.
Padaugéjo mokiniy, kuriems budingi kompleksiniai
sutrikimai, kity — sumazéjo. Galima prognozuoti,
kad mokiniy su kompleksiniais sutrikimais ateityje
gali daugéti, nes, kintant {vairioms iSorinio pasaulio
salygoms, sudétingéja ir raidos sutrikimai. SUP turin-
¢iy mokiniy skai¢ius mokyklose 2005-2009 metais
svyravo nuo 24681 iki 26704. Maziausiai mokiniy
su regos ir klausos sutrikimais — ju populiacijoje yra
maziau nei penki Simtai. Dauguma SUP mokiniy in-
tegruota i bendrojo lavinimo mokykly klases (apie
50 tukstanciy), o mazuma (iki tikstan¢io) — mokosi
tam skirtose specialiosiose ar iSlyginamosiose klasé-
se. Statistikos duomenimis, pusé¢ Simto tiikstanciy
moksleiviy turi galimybeg buti integruoti i bendrojo
lavinimo mokykly klases ir mokytis kartu su savo
bendraamziais (Statistikos departamento leidinys,
2009). Lietuvos Respublikos $vietimo politika remia-
si uzsienio patirtimi ir Lietuvos Respublikos $vieti-
mo istatymas (2003) jteisina asmeny, turinc¢iy SUP,
ugdyma bendrojo lavinimo mokyklose, numato spe-
cialiosios pedagoginés pagalbos paskirtj — didinti
SUP turin¢iy asmeny mokymo(si) veiksminguma.

Integruotas ugdymas dar nereiskia, kad ugdy-
tiniai gerai jausis, lengviau mokysis ar daugiau i$-
moks, taciau tikimasi s€kmingos socializacijos, grei-
tesnio adaptavimosi visuomen¢je. Dokumentuose
vyrauja valdzios pozitiris, kad SUP turin¢iy mokiniy
poreikiai turi buiti tenkinami veiksmingai. Ta¢iau juo-
se stokojama pacios veiksmingumo savokos apibréz-
ties, platesnio jo suvokimo konteksto ir paaiskinimy,
ko tiksliai turéty imtis mokytojai, dirbantys su moki-
niais heterogeninéje klaséje. Lietuvos mokslininky
darbuose taip pat stokojama platesnés veiksmingo
mokymo(si) analizés. Siuo straipsniu siekiama api-
badinti teorinius modelius, laiduojancius SUP turin-
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¢iy mokiniy veiksmingg mokyma(si).

Tyrimo uZdaviniai: 1) apibrézti veiksmingu-
mo savoka; 2) iSanalizuoti teorinius modelius, lai-
duojancius veiksminga mokyma(si).

Straipsnis aktualus dél formuojamojo ir edu-
kacinio tikslo. Ji igyvendinus, paaiSkés veiksmin-
gumo savoka, bus moksliskai aprobuoti teoriniai
modeliai, todél taps vertingi kaip mokslinis Saltinis
SUP turin¢iy mokiniy poreikiy tenkinimo tyrimams
plésti. Straipsnis reikSmingas bendrojo lavinimo mo-
kyklos pedagogams, kurie dirba su SUP turinciais
mokiniais ir siekia veiksmingy didaktiniy tiksly igy-
vendinimo.

Tyrimo metodologija. Pragmatizmo (Ozsoy,
2009; Pamental, 2010; Uygun, 2008; Fallace, 2010;
Fister, 2009) filosofija iprasmina $io tyrimo esmg,
kuri rySkéja per pozitir, kad specialiujy poreikiy mo-
kiniai turi mokytis tinkamoje aplinkoje, saveikauda-
mi su bendraklasiais ir mokytojais, turi mokytis ne
izoliuoti; perimdami patyrima ir aktyvuma, kuomet
uzduotys diferencijuojamos ir individualizuojamos
pagal atitinkamus heterogeninés grupés arba indivi-
dualius poreikius. Pragmatizmo filosofijoje individu-
alumas ir socialumas yra tarpusavyje susijg ir vienas
be kito neegzistuoja. Siame kontekste specialiyjy po-
reikiy turintys mokiniai yra individai su i$skirtiniais
poreikiais, kurie kei¢ia ugdymo realybg. SUP moks-
leiviai, kaip heterogeninés grupés besimokantieji,
i$siskiria i§ bendros visumos ir reikalauja didesnio
arba specialaus mokytojuy démesio, todél Siame kon-
tekste veiksmingas mokymas(is) ypatingai svarbus.
Veiksmingumo savoka siejama su mokinio poreikiy
tenkinimu, su individualumo ir socialumo aspek-
tais.

Tyrimo metodai: kontent analizé, mokslinés
literatiiros analizé.

Tyrimo rezultatai

Lietuviy kalboje Zodis veiksmingumas supran-
tamas kaip veikimo proceso rezultatas, turintis pozi-
tyvia itaka. Lietuviy kalbos zodyne savoka veiksmin-
gas reiskia labai paveikus, efektyvus (1997, p. 521).
Veiksmingumas — tai veikla arba veiklos iSraiska,
daranti teigiama poveiki jos suvokéjui. Kiekvienas
atliktas veiksmas vertinamas, todél tos veiklos veiks-
mingumas apibiidina sekminga ir pozityvy rezultata,
tariamai / gerai atlikta darba.

Veiksmingumas, kaip tyrimo objektas, moksli-
néje literatliroje néra placiai nagrin¢jamas. Edukolo-
gijoje labiau gilinamasi | problemines sritis, kurios
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konkreciau sprendziamos pasitelkiant mokslines pri-
eigas. Veiksmingumas labiau nusako technologinés
arba verslo sri¢iy objekta, kadangi rinkos poreikiai
reikalauja efektyvaus objekty veikimo. Taigi, efekty-
vumo sgvoka keitési priklausomai nuo jvairiy veiks-
niy. Daugiausia jtakos tam turéjo pramoné, todél
pats zodis labiau siejamas su produktyvumu nei su
mokymusi.

Mokslininky teigimu (Atkins, Carnell, Lodge,
Eagner, Whalley, 2007), ugdymo sistemoje efektyvu-
mo sgvoka kelia daug nesusipratimy, nes neatsako
1 pagrindinj klausima — ,,kam ir kada turi buti efek-
tyvu?“ Terminas efekfyvus tampa reikSmingas tik
tuomet, kai yra aiskts tikslai ir turinys, todél kiek-
vienam pedagogui, tévui ar mokiniui veiksmingas
mokymas(is) gali turéti vis kitokig reik§me. Mokyto-
jas siekia iS$mokyti mokinius, mokinys — i§mokti, o
tévai — kad jy vaikai buty iSmokyti. Taciau mokymo
paradigmai keiciantis { mokymosi, kinta ir ugdymo
tikslai. Vis labiau ugdymo procesa siekiama kreipti {
mokymasi, kad ugdytiniai iSmokty mokytis ir, baige
mokykla, sugebéty orientuotis besikeiian¢iame pa-
saulyje, taikytis prie rinkos, nuolatos tobuléti. Kiek-
vienas pedagogas formuoja veiklos tikslus taip, kad
jie atitikty Siuolaikinius ugdymo standartus, todel,
pasikeitus pozitiriui { igyjamas mokiniy zZinias, paki-
to ir prieiga. Kadangi mokymosi idéjos dar neigyven-
dintos, veiksmingo ugdymo gairés itin savalaikes ir
reikalingos pedagogams.

Veiksmingo mokymo(si) savoka jungia ke-
turias dimensijas (Watkins, Carnell, Lodge, 2007):
aktyvy mokymasi, mokymasi bendradarbiaujant, at-
sakomybe mokantis ir mokymasi apie mokymasi.
Dimensijos apibréziamos kaip mokymosi procesai
efektyviam mokymuisi, t. y. tie procesai turéty padé-
ti siekti veiksmingo ugdymo. Mokslininkai isitiking,
kad veiksmingas mokymasis turéty biiti orientuotas
ne 1 ziniy konstravima individualiai, bet 1 juy genera-

vima su kitais. Siuo atveju tai itin tinka socialinio
konstruktyvizmo kontekste, orientuotame | SUP tu-
rin¢iy mokiniy ugdyma. Kiekvienas SUP turintis
ugdytinis, mokydamasis kartu su kitais, turi daugiau
galimybiy tobuléti, kadangi bendrame klasés fone su-
mazéja jo mokymosi ribotumai. Mat, mokiniai, dirb-
dami kartu, dalijasi ziniomis, patirtimi, tarpusavyje
bendrauja. SUP turintys ugdytiniai intengruojami i
mokymosi procesa, jie nesijaucia izoliuoti, su jais
dalijamasi informacija ir patirtimi. Mokymasis ben-
draujant ir bendradarbiaujant, atsakingai veikiant ir
apmastant patj procesa vyksta aktyviau nei mokantis
individualiai. Visi ugdytiniai turi skirtinga patirt, pa-
sidalijimas ja vyksta integruotai, todél efektyviau.

Veiksmingai besimokantieji suvokia individu-
aliy ir socialiniy procesy pazinimo bitinybg. Jie gali
kontroliuoti ir perzitréti mokymasi, perkonstruoti
mokymosi strategijas. Veiksmingas mokymasis — ak-
tyvus veikimas kartu su kitais, kai besimokantysis
pats kontroliuoja ir perziiiri strategiju efektyvuma
tikslams ir turiniui pasiekti (Watkins, Carnell, Lod-
ge, 2007). Mokymasis Siame kontekste yra reiksmeés
kitrimas, konstravimas, o ne paprastas jos pri€mimas.
Taigi, realizuojama mokymosi paradigma, kadangi
mokymasis yra aktyvus ir pastangy reikalaujantis
procesas, nes sukuriamos prasmeés, o jy suvokimas
vyksta dalijantis Ziniomis su kitais.

Veiksmingumas, reliatyvi sgvoka, kadangi
daug kas priklauso nuo paties pozitirio { mokyma ir
mokymasi. Su laiku keitési ir ugdymo sistemos, mo-
kymo metodai, siekiniai. Veiksmingumas tiesiogiai
suprantamas kaip jvairiy faktoriy visuma, padedanti
siekti ugdymo kokybés, todél visiskai priklauso nuo
pozitirio 1 pati ugdyma. Norint placiau analizuoti
veiksminguma skatinan¢ias priezastis, biitina aptar-
ti modelius, kuriy kontekste veiksmingumas jgauna
savo reikSme.

=
A 4 A 4 A 4 %
Suvokimas, Konstrukcija Bendra-konstrukcija =
priémimas (angly k. (angly k. construction) (angly k. co-
reception) construction)
Susijes su kiekybe, Susijes su Susijes su
faktais, iglidZiais; besimokanciojo besimokanciojo
Zinios perteikiamos reik§miy konstravimu reik§miy kiirimu g:
per iSorinius Saltinius diskusijos metu, atviru sgveikaujant ir 2
(pvz., mokytoja). mokymusi, bendradarbiaujant su z
Emociniai ir tyringjimais, rySiy kitais, ypa¢ dialogu &
socialiniai aspektai kairimu
nesvarbiis
A A A
Mokymasis — tai buti Mokymasis — Mokymasis — §
iSmokytam individualiy reikSmiy Zinojimo kiirimas =
formavimas kartu su kitais E
i 7y [ Z,
i H ; @

1 pav. Trys mokymosi modeliai. Sudaryta remiantis Ch. Watkins, E. Carnell, C. Lodge (2007, p. 15).
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Tradicinis modelis buvo populiarus, kai zmo-
nés turéjo iSmokti limituota informacijos kieki,
taciau jis netinkamas $iuo metu, kai informacijos
srautai didéja ir yra prieinami beveik kiekvienam
siekianCiam igyti naujy ziniy. Svarbiausia buvo is-
mokti veikti pagal sukurtas taisykles. Idealiausias pa-
vyzdys yra darbininky klasés mokymas, kad tos kla-
sés atstovai tinkamai galéty vykdyti savo darbines
funkcijas. Zmonés buvo mokomi jvaldyti technikas,
instrukcines operacijas, tiksliai atlikti darba, nenu-
krypdami nuo normy. Vaikai taip pat buvo ugdomi
tiesiogiai, pedagogui mokant klaséje visus vaikus.
Tuomet buvo svarbu iSmokyti ir biiti iSmokytam. Pa-
zymys — auksciausias jrodymas, kad esi iSmokytas,
todél mokymosi procese daug démesio kreipta zi-
nioms, jy isisavinimui ir geb¢jimui jas atkartoti, pri-
siminti ilgg laika. Tai atitinka mokymo paradigmos,
kur buvo eliminuojami mokinio i§gyvenimai, jo pa-
tyrimas, vidinis pasaulis, psichologinis saugumas ir
analogiski pozymiai, idéjas.

Sis modelis visiskai netinka SUP turintiems
mokiniams ugdyti. Jis mokini ispraudzia i rémus, va-
dinamus ugdymo turiniu ir Ziniomis, kuriuos reikia
igyti. Neatsizvelgiama i $iy mokiniy poreikius. Jie
buvo laikomi ne itin tinkamais mokytis ir pasiekti
auksta iSsilavinima. Suprasti dalyka — paties moki-
nio reikalas, nes mokytojas orientuojasi { bendra kla-
sés lygi, dirba pagal programg ir daugiausiai déme-
sio skirti tik gabiems mokiniams, kurie ateityje gali
turéti perspektyvy tapti auksto lygio specialistais.
Sis modelis netinkamas $iuolaikiniam ugdymui, ka-
dangi nuolatos besikeiCiantys informacijos srautai
negali buti isiminti ir iSmokti, tai nebeimanoma pa-
daryti net gabiausiems.

éi modeli labai neigiamai vertino kritinés te-
orijos ir pedagogikos pradininkas P. Freire (2000),
ivardydamas ziniy perteikima mokiniams ,,bankiniu
mokymu®, kai mokytojas it bankus pripildo mokiniy
samone ziniomis ir tikrina, kiek ty ziniy uzsiliko.
Kuo daugiau — tuo geriau vertinamas mokinys ir jo
gabumai. SUP turintys ugdytiniai tokiame konteks-
te vertinami neigiamai, kadangi jie kazko nesugeba
taip gerai, kaip reikéty, patiria sunkumy ir tai juos eli-
minuoja i§ ,,geryjy’ mokiniy saraso, uzkertant kelia
ilgalaikiam tobuléjimui. SUP turintis mokinys pra-
randa galimybe¢ biiti lygiavertis kitiems, todél gali
jaustis atstumtuoju, biiti Zemos savivertés. S{ model{
P. Freire (2000) sitl¢ keisti dialogo principu paremtu
modeliu, kuriame atvirai veikty mokytojas ir moki-
nys ir ju saveika biity lygiavertiska.

Konstrukcinis modelis siejasi sumokiniy patir-
timi. Mokytojas aktyviai talkina besimokantiesiems,
kurie patys stengiasi igyti patirties. Mokinys atlieka
ivairias veiklas, susijusias su tyrimais, kad galéty igy-
ti tirlamyjy igtdziy, nes tik per patyrimg ateina pa-
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tirtis. Formuojami saveikos santykiai, bendravimas,
taCiau orientuojamasi i individualius gebé&jimus.
Mokiniai susikuria savo reikSmes, jas igyja per pa-
tyrimg — aktyviai mokydamiesi, patys analizuodami,
sintezuodami ir ivertindami informacijos patikimu-
ma, kurdami ivairias schemas ir reflektuodami bei
suprasdami tikrove. Mokymasis Siame kontekste yra
reiksmés kitrimas, konstravimas, o ne paprastas jos
priémimas. Siuo atveju realizuojama mokymosi pa-
radigma, kadangi mokymasis yra aktyvus ir pastan-
gy reikalaujantis procesas, nes sukuriamos prasmes,
0 ju suvokimas vyksta dalijimosi ziniomis su kitais
procese.

SUP turintys mokiniai $io modelio kontekste
vertinami kaip individualiyjy poreikiy turintys sub-
jektai, kuriems reikia atitinkamos pagalbos. Jiems
sukuriamos palengvintos ar pritaikytos ugdymo pro-
gramos, kuriy turinys ir jo mokymosi veiklos padeda
realizuoti tikslus ir igyti reikiamy geb¢jimy. Kaip pa-
galba rekomenduojamas individualizuotas ugdymas:
prie kiekvieno specialiyjy poreikiy mokinio prideri-
namos uzduotys, mokymo temos, praktinés veiklos
veiksmai ir kompetencijos, kuriuos turés iSsiugdyti.
SUP turintys mokiniai gali jaustis silpnesni klas¢je
nei kiti ugdytiniai, taciau jie mokysis kartu su ki-
tais ir galés tobuléti pagal savo iSgales. Sis modelis
aiskiai atriboja mokiniy kognityvinius gebéjimus
ir apibrézia ty geb¢jimy tobulinimo gaires. Todél
SUP turintys mokiniai vis délto gali iSgyventi savo
ribotuma, o tai skatina Zemesn¢ savivert¢ ir nenora
mokytis. Modelio kontekstas padeda mokytojams
dirbti su jvairiy gabumy mokiniais, taciau tada peda-
gogai privalo turéti pakankamai kompetencijy — rei-
kia gerai iSmanyti SUP turin¢iy mokiniy mokymosi
ypatumus, metodikas, kurias galima pritaikyti jiems
mokyti, ir budus, kaip integruoti | bendras veiklas,
kad ugdytiniai susiformuoty teisingas individualias
reik§mes. Ugdymo turinio individualizavimas arba
diferencijavimas — vienas i§ veiksmingiausiy biidy,
kuriuos mokytojai gali taikyti ugdymo praktikoje,
norédami efektyviai realizuoti numatytus tikslus.

Bendrakonstrukcinis modelis panasus i kon-
strukcini modeli, ta¢iau dominuoja reikSmiy kiri-
mas saveikoje su kitais. Mokytojas daugiausia dé-
mesio skiria komunikacijos, bendravimo, sgveikos
kiirimo gebéjimams ugdyti. Sudaromos salygos
mokytis integruotoje aplinkoje: visi mokiniai moko-
si drauge klas¢je, vieni su kitais dalijasi patirtimi,
konstruoja zinias ne tik individualiai, bet ir bendrau-
dami su kitais, todél susidaro jvairiapusiska nuomo-
né, kritiSkesnis pozidris ir suformuojamos irodymais
pagristos zinios. Svarbiausia, kad tomis Ziniomis ir
sukonstruotomis reik§mémis bty pasidalyta pamo-
kose — kiekvienas galéty iSsisakyti, vykty dialogas ir
diskusijos. Zinios kuriamos bendraujant su kitais —
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su mokytoju, su klasés draugais, su tévais. Mokinys
néra izoliuotas nuo iSorinio pasaulio, jo gaunama in-
formacija apsvarstoma bendrai grupéje, jos teisingu-
mas matuojamas daugelio pritarimu, o ne pavieniu
isitikinimu.

SUP turintys mokiniai bendrakonstrukcinio
modelio kontekste tampa svarbiis kaip ir kiti klases
nariai. Mokytojui visi ugdytiniai vienodai reikSmin-
gi ir visy patirtis yra ypatinga, bendros patirties da-
lis, kadangi nuomoné formuojama palaipsniui. SUP
turintys mokiniai netraktuojami kaip individualizuo-
to ar diferencijuoto ugdymo dalyviai, jie visapusis-
kai integruojami | ugdymo procesa, net nezinodami,

kad jiems uzduotys gali buti lengvesnés nei kitiems,
kadangi pats uzduociy pasidalijimas grupése iSoris-
kai atrodo kaip butinas. Bendradarbiavimas ir savei-
ka — pagrindiniai elementai, kurie padeda SUP turin-
¢ius mokinius integruoti { bendrojo lavinimo proce-
sus pamokose: jie gali laisvai reiksti savo nuomong,
iSsakyti savo unikalia patirti kitiems, nebijodami,
kad bus nesuprasti, nes turéty vyrauti bendras pozity-
vus pozidris { tokius asmenis. Ypa¢ gabls mokiniai
mokosi atlikdami sudétingesnes uzduotis, taciau tai
daro kartu su tais, kurie silpniau mokosi dél raidos
ribotumu.

| Bendrakonstrukcinis modelis

Veikia drauge, pagrisdami savo Zinojima
Vienas kitam padeda iSmokti per dialoga
Mokymosi tikslai keiiasi priklausomai nuo konteksto ir
poreikio
Sukuria produktus vienas kitam ir dél kity
Priima iSteklius i$ iSorés (uz klasés riby)

Rodo supratima, kaip grupiy procesai plétoja ju mokymasi
Socialinés klasés struktiiros skatina vidinj priklausomuma
Rodo bendra atsakomybg ir valdyma klaséje
Vertinimo uzduotys yra bendruomenés produktas, kuris
atskleidZia auganti kompleksiskumg ir permanentiskai
augancias idéjas

A

Mokinys

2 pav. Bendrakonstrukcinis modelis, sudarytas autoriaus, remiantis Chris Watkins, Eileen Carnell, Caroline
Lodge (2007, p. 34-37, cit. Watkins, 2005, Ofsted, 2003, Brown and Fouts, 2003)

Bendrakonstrukcinis modelis (2 pav.) turéty
buiti svarbiausias, nes Zzmonés mokosi bendrauti ir
gauna informacija ne tik patys veikdami, bet ir ki-
tiems veikiant. Autoriy — Chris Watkins, Eileen Car-
nell, Caroline Lodge (2007) — teigimu, efektyvumas
labiau biity pasiekiamas bendradarbiaujant, kadangi
Siame amziuje laisvai prieinama informacija, reika-
lingi gebéjimai nuolat ir visa gyvenima mokytis ir
panaudoti gauta informacija, darbo rinka reikalauja
gebéjimy perteikti zinias ir jas kooperatyviai panau-
doti, o pats mokymasis gali vykti skirtingose edukaci-
nése aplinkose ir jvairiose grupése. Bendrakonstruk-
cinis modelis jungia ivairius veiksnius, kurie atsklei-
dzia veiksmingo ugdymo pozymius. Jei mokytojai
taikyty §1 modeli mokyklose, SUP turintys mokiniai,
kartu mokydamiesi su kitais bendraamziais, galéty
pagristi savo supratima, isitikinti jo teisingumu, su-
zinoti kity nuomong ir praplésti savo pazinima. Kal-
béjimas jiems taip pat virsty galimybe iSreiksti savo
zinojimo lygi ir ji padidinti dél kity jtakos, nes da-
lijimasis ziniomis pagilina temos iSmanyma. Ypac
svarbu, kad modelio kontekstas leidzia pedagogams
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keisti ugdymo tikslus ir juos koreguoti atsizvelgiant
i pasikeitusias ugdymo situacijas: SUP turintiems ug-
dytiniams tokia salyga i$plésty individualizavimo ir
diferencijavimo galimybes ir sustiprinty kiekvieno
i$ ju poveiki pazinimui. Svarbu, kad visi mokiniai su-
prasty, jog mokymosi esmé — dalytis Ziniomis ir kar-
tu mokytis sudétingy dalyky. I mokymosi procesa
itraukiami ivairis iSoriniai iStekliai, gerinantys suvo-
kimo galimybes ir pleciantys realybés ribas klaséje.
Taip sukuriamos palankesnés ir su tikru gyvenimu
labiau susijusios mokymosi aplinkos, todél padidéja
galimybé SUP turintiems ugdytiniams paZzinti juos
supantj pasaulj ir atpazinti ji uz mokyklos sieny.
Modelis leidzia mokiniams ir mokytojams ste-
béti mokymosi procesus ir jy pokycius dalyvaujant
grupei: mokantis pastebéti — ka SUP turintis vaikas
naujo iSmoko bendraudamas su klasés bendraam-
ziais, kokia tai buvo patirtis, kiek ji buvo naudinga
Zinojimo aspektu, ko dar triiksta ir t. t. Atviras ben-
dravimas ir bendradarbiavimas padeda vieniems ki-
tus pazinti ir mokytis pagal savo galimybes, plésti
jas, pasitelkus kity patirtj ir supratima. Atsiranda stip-
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rus tarpusavio rysys ir priklausomybé — SUP turintys
mokiniai siekia bendrauti su bendraamziais, o pasta-
rieji — su pirmaisiais, nes norima dalytis kitokia pa-
tirtimi, norima keistis informacija ir pazinti dalykus
ivairiapusiskai. Modelis leidzia integruoti SUP turin-
¢ius mokinius ir jie tampa neatsiejama, labai svarbia
ir visiems reikalinga ugdymo proceso grandimi.

Jau issiaiskinta, kad ugdymas tampa visy ja-
me dalyvaujanciy zmoniy bendra atsakomybe, todél
Zinios taip pat yra visos klasés darbo produktas. SUP
turintys mokiniai néra atstumtieji, kurie slopinami
del ju raidos ribotumy, anaiptol, jie ypatingieji, to-
dél juy patirtis unikali ir reikalinga likusiy klasés drau-
gy patir¢iai. Mokydamiesi pagal §i modeli, mokinai
dalijasi ziniomis ir visi kartu priima sprendimus,
bendras iS$vadas, susiformuoja kritiSkas nuostatas
ir bendrg poziiiri i ivairius dalykus. Temos biina is-
siaiskintos, zinios — patikrintos, o i§vados — apiben-
drintos. Mokytojas néra vienintelis autoritetas, nes
mokymosi patirtj ijgauna patys mokiniai, pedagogas
jiems talkina. Pazymiai, kaip vertinimo rodikliai, ro-
do klaséje numatyty bendry ziniy lygi, kurio vertini-
mo kriterijai buvo priimti tariantis su visais klases
nariais. Vertinimas atliekamas ne pagal mokytojo ar
administracijos nustatytas taisykles, bet pagal moky-
tojo, klases, tévy ir administracijos susitartas taisyk-
les, vertinimo kriterijus. Vertinimas orientuojamas i
didesni ziniy formavima ir juy igijima ateityje, o ne ju
konstatavima dabartyje. Taip pat labiau akcentuoja-
mas ziniy susiformavimo gebg¢jimas, o ne pats Ziniy
lygis.

ISvados

1. Veiksmingumasugdymo procese —tai aiskiu tiks-
lu ir turiniu gristas aktyvus, atsakingas ir reflek-
tyvus mokymasis, kurio metu apibendrinamos
zinios, bendradarbiaujant su kitais Zzmonémis.

2. Veiksniai, laiduojantys veiksminga ugdyma,
labiausiai bty atskleisti ir realizuoti SUP tu-
rintiems mokiniams ugdyti taikant bendrakonst-
rukcinio mokymosi modelj.

3. Bendrakonstrukcinis modelis liberaliai jgalina
SUP turin¢ius mokinius ir jy tévus pazvelgti i
ugdymo procesa, integruojanti juos i bendras kla-
sés veiklas. Mokymasis tampa bendravimo su
kitais besimokanc¢iaisiais procesu, kuriame SUP
turintys mokiniai integruotai dalijasi ziniomis,
patirtimi ir mokosi pazinti dalykus pagal savo
sugebéjimus. Jy zinios vertinamos kaip indélis {
ateities Zinias, o ne dabartyje konstatuotas, todél
mokiniai laisviau gali reikstis, nebijoti klaidy ir
ju ivertinimo.
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4. Modelio kontekste visi mokiniai svarbdis ir ju pa-
tirtis buitina kity patirciai, kiekvieno ugdytinio
bendravimas su kitais ir mokymasis komandoje
yra visos komandos darbo biisimas rezultatas, to-
dél pasidalijimas uzduotimis, patirtimi, iStekliais
ir atsakomybe skatina visus besimokanciuosius
konstruktyviau pazvelgti i mokymasi kaip i besi-
formuojanti ir ilgalaiki procesa.

Literatiira

1. Alisauskas A., 2002, Vaiky raidos ypatingumuy ir spe-
cialiyjy ugdymo(si) poreikiy jvertinimas. Siauliai:
SUL.

2. Ambrukaitis J., 1997, [vadas. Specialiyjy poreikiy
vaikai. Siauliai.

3. Atkins C., Carnell E., Lodge C., Eagner P., Whal-
ley C., 2000, Learning about learning. London, New
York.

4. Bagdonas A.,1994, Socialinés reabilitacijos organi-
zaciniai aspektai: mokomoji priemoné. Vilnius: Vil-
niaus universiteto leidykla.

5. Fallace T. D., 2010, The Mind at Every Stage Has its
Own Logic: John Dewey as Genetic Psychologist. Edu-
cational Theory. Vol. 60. Issue 2. P. 129-146.

6. Fister B., 2009, The Dewey Dilemma. Library Jour-
nal. Vol. 134. Issue 16. P. 22.

7. Freire P., 2000, Kritinés sqmonés ugdymas. Vilnius:
Tyto Alba.

8. Karvelis V., 1994, Sutrikusio vystymosi asmeny ko-
rekcinis ugdymasis ju socialiné adaptacija bei integra-
cija Lietuvoje. Specialiyjy poreikiy vaiky integruotas
ugdymas: patirtis ir perspektyvos:mokslinio — metodi-
nio seminaro medziaga. Siauliai.

9. Lietuviy kalbos Zodynas, 1997. Vilnius: Mokslo ir en-

ciklopedijy leidykla.

Lyberis A., 2002, Sinonimy Zodynas. Vilnius: LKI lei-

dykla.

Ozsoy S., 2009, “Turkish Modernization”, Democra-

cy, and Education: An Analysis from Deweys Per-

spective. Educational Sciences: Theory & Practice.

Vol. 9. Issue 4. P. 1925-1931.

Pamental M. P.,, 2010, Dewey, Situationism, and Moral

Education. Educational Theory. Vol. 60, Issue 2. P. 147—

166.

Unciurys J., 2000, Specialiyjy poreikiy vaiky integ-

ruotas ugdymas pradinése klasése. Specialusis ugdy-

mas I11. Siauliai.

Uygun S., 2008, The impact of John Dewey on the

teacher education system in Turkey. Asia-Pacific Jour-

nal of Teacher Education. Vol. 36. Issue 4. P. 291-307.

Statistikos departamento leidinys, 2009, Svietimas —

2008. Vilnius: Statistikos departamentas prie Lietu-

vos Respublikos vyriausybés.

Watkins Ch., Carnell E., Lodge C., 2007, Effective

Learning in Classrooms. London, California, India,

Singapore: Paul Chapman Publishing.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.



ISSN 1648-8776
JAUNUJU MOKSLININKUY DARBAI Nr. 4 (29). 2010

EFFECTIVE EDUCATION OF STUDENTS WHO HAVE SPECIAL EDUCATION
NEEDS: THEORETICAL MODELS

Martynas Rusteika
Summary

Students having special education needs experience learning difficulties that usually arise because of lack of
abilities that depend not only on the student, they could have been determined by external factors. Although rapid
inclusive education policy is pursued in Lithuania and increasingly more students are involved in comprehensive schools,
their needs are not effectively met. Attitude of the authorities in the documents is that needs of the students with special
education needs have to be met effectively, but there is a lack of definition of the concept of effectiveness, a wider
context of its perception, and explanations of what exactly teachers have to do when working with a heterogeneous class.
The works by Lithuanian scientists also lack broader analysis of the concept of effectiveness and its attendant factors.
Research aim: to reveal theoretical factors that ensure effective education of students having special educational needs.
Research objectives: to determine the concept of effectiveness; to analyze factors that ensure effective learning.

Results. Effectiveness in the process of education is active, responsible and reflective learning grounded on clear
aim and content during which knowledge is summarized collaborating with other people. Factors ensuring effective
education would be best revealed and implemented via the application of co-constructional learning model in education
of students having special education needs. Co-constructional model liberally enables students having special ecucation
needs and their parents to look at education process that integrates them in common class activities. Learning becomes
a process of communication with other learners in which students having special education needs integrally share
knowledge, experience and learn to know things according to their abilities. Their knowledge is assessed as an input to
future knowledge, but not in present, thus students can express themselves more freely not being afraid of mistakes and
their assessment. In the context of the model all students are important and their experience is a must for experience of
others, communication of every student with others and learning in team is a future result of entire team, hence division of
tasks and sharing of experience, resources and responsibility stimulates all learners to more constructively look at learning
as a being formed and long-term process.

Keywords: effectiveness, special education, special needs.

MOKINIU, TURINCIU SPECIALIUJU UGDYMOSI POREIKIU, VEIKSMINGAS
MOKYMASIS: TEORINIAI MODELIAI

Martynas Rusteika
Santrauka

SUP turintys mokiniai patiria mokymosi sunkumuy, dazniausiai kylanéiy dél gebéjimy trikumuy, ne visai priklausan-
¢iy nuo paties mokinio. Nors Lietuvoje vykdoma sparti inkliuzinio ugdymo politika ir vis daugiau mokiniy itraukiama {
bendrojo lavinimo klases, ju poreikiai netenkinami efektyviai. Dokumentuose deklaruojamas pozitris, kad SUP turin¢iuy
mokiniy poreikiai turi biiti tenkinami veiksmingai, ta¢iau stokojama pacios veiksmingumo savokos apibrézties, platesnio
jo suvokimo konteksto ir paaiskinimy, ko tiksliai turéty imtis mokytojai, dirbantys su heterogenine klase. Lietuviy moksli-
ninky darbuose taip pat stinga platesnio veiksmingumo savokos ir ja lydin¢iy veiksniy analizés. Tyrimo tikslas — atskleisti
teorinius veiksnius, laiduojan¢ius SUP turin¢iy mokiniy veiksmingg ugdyma. Straipsnyje apibréziama veiksmingumo
savoka, analizuojami veiksniai, laiduojantys veiksminga mokymasi.

Veiksmingumas ugdymo procese — tai aiskiu tikslu ir turiniu gristas aktyvus, atsakingas ir reflektyvus mokymasis,
kurio metu apibendrinamos Zinios, bendradarbiaujant su kitais zmonémis. Veiksniai, laiduojantys veiksminga ugdyma, la-
biausiai buity atskleisti ir realizuoti taikant bendrakonstrukcini mokymosi modelj SUP turintiems mokiniams ugdyti. Ben-
drakonstrukcinis modelis liberaliai igalina SUP turin¢ius mokinius ir ju tévus pazvelgti { ugdymo procesa, integruojanti
juos i bendras klasés veiklas. Mokymasis tampa bendravimo su kitais besimokanciaisiais procesu, kuriame SUP turintys
mokiniai integruotai dalijasi ziniomis, patirtimi ir mokosi pazinti dalykus pagal savo gebéjimus. Ju Zinios vertinamos kaip
indélis i ateities Zinias, o ne dabartyje konstatuotas. Todél mokiniai laisviau gali reik$ti mintis, nebijodami klysti. Modelio
kontekste visi mokiniai svarbilis ir ju patirtis biitina kity patiréiai. Kieckvieno ugdytinio bendravimas su kitais ir mokymasis
komandoje yra visos komandos darbo biisimas rezultatas, todél pasidalijimas uzduotimis, patirtimi, i$tekliais ir atsakomy-
be skatina visus besimokanciuosius konstruktyviau pazvelgti { mokymasi, kaip i besiformuojantj ir ilgalaiki procesa.

Prasminiai ZodZiai: veiksmingumas, specialusis ugdymas, specialieji poreikiai.
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