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Ivadas

Siuolaikinés visuomenés sociokultiirinio gy-
venimo pokyciai, vykstantys tiek uzsienio Salyse,
tiek ir Lietuvoje, paskatino jvairiy socialiniy grupiy
asmeny smurtinio elgesio protriiki, o dél to smur-
to apraiskos jy sqmonéje isitvirtina kaip kasdienis
reiskinys. Tai 1émé kovos prie$ smurtg Seimose (vai-
kus, moteris, vyrus) suaktyvéjima, pradéta kalbéti
apie fizinj, psichologinj ir ypac atvirai apie seksua-
lini smurtg bei jo prevencija. XX a. paskutiniajame
desimtmetyje smurto prie§ vaikus problema tapo ir
Lietuvos mokslininky tyrimy objektu. ISsamiai ana-
lizuotos smurtinio ir agresyvaus elgesio teorijos (Su-
slavicius, 1995; Valickas, 1997; bapon, Puuapzcomn,
2000 ir kt.) bei formos (Blazys, 1999; Suslavicius,
1995; Zukauskiene, Ignataviciené, 1999 ir kt.),
ziniasklaidos, §eimos, bendraamziy ir mokyklos ita-
ka vaiky ir paaugliy agresijai (Zukauskiené, 1997;
Valickas, 1997), Seimos aukléjimo tradicijos Seimoje
(Blazys, 1999; Kairiené, 2002; Kuriené, Pivoriené,
2000; Uzdila, 2001 ir kt.). Atlikti tyrimai jrodo smur-
tinio elgesio zala vaiko samonei, jo socializacijai,
saves ir aplinkos vertinimui. Vaikystéje patirtas ar
paties vaiko panaudotas smurtas, pasak V. Sikaités
(1998), ilgainiui tampa jo elgesio jprociu, jo garbés
ir Zmogiskyjy santykiy reguliatoriumi.

Pagauséjes smurtiniy atvejuy skaicius pries
vieng socialiai jautriausiy visuomenés grupiy — vai-
kus suponuoja biitinybg¢ analizuoti vaiky smurto
prieZastis ir pasekmes, kreipiant démesi | vaiko sta-
tuso kaitq Sivolaikinéje visuomenéje. Tokia kaita susi-
jusi su suaugusiyjy ir vaiky kultiiry dialogo sklaida,
vaikus suvokiant kaip specifing socialing grupe, tu-
rin€ig atitinkama sociokultiirinj statusg (Aries, 1973;
Sliogeris, 1994; Bourdieu, Passeron, 1997 ir kt.).
Be to, per pastaraji deSimtmeti i§ esmés kito ir vals-
tybés pozilris — vaikas tapo teisés subjektu. Taciau
teisinés bazés sukiirimas neuztikrina realios vaiko
apsaugos nuo galimos prievartos (Blazys, 1999).
Cia svarbus pagarbos gyvybei principas, o teisinés
reformos, pasak B. Kairienés (2002), turi biti lydi-
mos visuomenés mentaliteto kaitos. Lygiagreciai su
priimtais ir vykdomais teisiniais aktais svarbu orga-
nizuoti sistemingg visuomenés Svietima, kryptinga
aukléjamaji darba ugdymo institucijose bei pedago-
ginj tévy ir vaiky mokyma(-si), kaip elgtis tikétino
smurto situacijose.
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Temos aktualumas. Vaiky smurto mokykloje
problemai sprestireikalingakompleksing, koordinuo-
ta {vairiy tarnyby veikla, kuri biity orientuota | smur-
to prevencijg ir pagalbos nukentéjusiems vaikams
teikima. Siame kontekste svarbus vaidmuo tenka
valstybei ir visuomenei, nes privaloma ne tik jsiparei-
goti, bet ir vykdyti, aktyviai igyvendinti konkrecias
programas, itraukiant kuo platesnj visuomenés ratg:
tévus, politikus, valstybines jstaigas, nevyriausybi-
nes organizacijas, ugdant vaiky, pedagoguy, tévy ir
visos mokyklos bendruomenés supratima apie vaiky
psichosocialine raida, destruktyvig smurto itaka ju
savivertés formavimuisi.

Mokykloje turi biiti sudarytos smurto preven-
cijos ir kontrolés programos, i kuriy vykdyma bty
itraukiama visa mokyklos bendruomené: pedagogai,
mokyklos administracija, psichologas, socialinis dar-
buotojas, tévai bei patys vaikai. Tokiu biidu mokykla,
kaip ugdymo institucija, kurty saugiq aplinkq ja lan-
kantiems vaikams, uztikrindama, kad kiekvienas juy,
nepaisant socialinio statuso, materialinés padéties ar
kity veiksniy, iSskirian¢iy ji i$ bendraamziy, yra ver-
tingas, nusipelnantis pagarbos, turintis teis¢ mokytis,
teis¢ 1 orumg ir nelieCiamybe, teise jaustis saugiam.

Taciau reikia akcentuoti, kad | mokyklose pa-
plitusi smurtg daznai {prasta ziiiréti kaip i reiskini,
kuris nereikalauja ypatingo démesio, kai tuo tarpu
uzsienio Saliy, kurios jau keleta deSimtmeciy daug
démesio ir 1éSy skiria Siai problemai, patirtis rodo,
jog suformavus tinkama mokyklos saugumo poli-
tika, organizuojant komandini darba kovai su smurtu
mokykloje, galima pasiekti labai efektyviu rezultaty
maza, 2004). Tokiu biidu prasmingu faktoriumi tam-
pa mokyklos bendruomencés, ir ypac paciy vaikuy,
itraukimas { mokyklos saugumo politikos formavi-
ma. Siuo aspektu svarbu issiaiskinti kaip vaikai suvo-
kia mokyklos gyvenimo situacijq apskritai, kaip rep-
rezentuoja smurtavimq mokykloje, ar yra pasirenge
dalyvauti jo prevencijoje. Visa tai salygoja tyrimo
problemgq, iSreiksta probleminiu klausimu — Kokios
yra vaiky smurto mokykloje patirties reprezentacijos
(priezasciy ir pasekmiy raiska)?

Objektas — vaiky smurto mokykloje priezas-
tys ir pasekmés.

Tikslas — istirti vaiky smurto mokykloje prie-
zas¢iy ir pasekmiy reprezentacijas.
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Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros ana-
lizé, anketiné apklausa, statistiné tyrimo duomeny
analizé.

Tyrimo metodologinés koncepcijos

Vaiky smurto mokykloje priezaséiy ir pasek-
miy tyrimas remiasi §iomis esminémis koncepcijo-
mis ir poziiiriais:

*  Socialinio konstrutyvizmo teorija (Reich, 1996;
Berger, Luckman, 1999). Vaikas suvokiamas
kaip konstruojantis savo individualy supratima
apie pasauli. Konstravimas vyksta vaikui pati-
riant, vertinant ir interpretuojant aplinka bei tu-
rima patirt] siejant su ankstesne. Socialinio kon-
strutyvizmo teorija taip pat leidzia pazinti, kaip
vaikas suvokia aplinkos reiskinius ir kaip juos
strukttiruoja. Esminis pazinimo principas — ziniy
konstravimas (idealiu ir materialiuoju biidais),
kuris reiskia vaiko pazinting, bandymais ir ekspe-
rimentais grista veikla.

*  Kognityviné teorija (Kohlberg, 1984) leidzia
pabrézti vaiko aktyvaus mastymo reikSme toles-
niems jo veiksmams smurtinio elgesio situacijo-
se, nes mastydamas vaikas priima savaji pasaulj,
save pati bei atitinkamai kuria naujus elgesio
budus. Be to, gyvenimo jvykiai ir turima vaiko
patirtis interpretuojami pagal savita sistema.
Todeél objektyvi aplinka elgesiui yra ne taip svar-
bi, kaip tos aplinkos suvokimas bei jos ivertini-
mas.

* Vaiko gyvenimas socialin¢je grupéje grindzia-
mas simboliniu interakcionizmu (Giddens, 2005),
kurio kontekste galima identifikuoti vaiky kuria-
mus socialinius modelius ir stebéti elgesio kaita
smurtinio elgesio situacijose.

*  Socialinio ismokimo teorija (Bandura, 1997)
leidzia suvokti, kaip vaikas naujy Ziniy ir igtidziy
modeliy gali iSmokti stebédamas ir girdédamas
kity kalbinés veiklos pavyzdzius.

Tyrimo organizavimas

Siekta nepazeisti socialiniy tyrimy etikos.

Kiekybinio tyrimo imties tirio sudaryma
lémé atsitiktinés atrankos principas. Kiekybinio tyri-
mo pagrinda sudaré anketiné vaiky (,,Vaiky smurtas
mokykloje®) apklausa. Ja sickta reprezentuoti vaiky
pozitir 1 smurta mokykloje, identifikuojant smurto
priezas¢iy ir pasekmiy raiska. Kiekybinio tyrimo
imties populiacija sudaré vaikai (12—17 mety), besi-
mokantys trijy miesty (Siauliy, Joniskio, Kaigiado-
riy) bendrojo lavinimo mokyklose. Tévams iSdalyta
250 ankety. I$ jy grazinta 244 (griztamumo kvota —
97,6%), statistiSkai apdorota 216 (86,4% nuo iSda-
linty skaiCiaus arba 88,5% nuo grazinty skaiciaus).
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Kiekybinés duomeny analizés modelis

Tiesioginiy reik§mingy faktoriy paieskai nau-
dotas faktorinés analizés metodas, kuris tyrime lei-
do kondensuoti informacija, sumazinant pirminiy
pozymiy skaiéiy (pagal koreliaciniy rysiy stipruma
kintamieji suvedami | mazesnj skaiciy nepriklau-
somy kintamyjy dydziy — faktoriy) bei rasti latenti-
nius (pasléptus) kintamyjy rysius. Sprendziant, kiek
stebéjimo koreliaciju (kovariacijy) matrica tinkama
faktorinei analizei, buvo taikomas Kaizerio-Mejerio-
Olkino (KMO) koeficientas. Ypatingas démesys krei-
piamas | faktoriaus aprasomaja galia (sklaida), kuri
rodo, kokia procenting dali visumos paaiskina tiria-
masis objektas. Jeigu faktorius paaiskina ne maziau
kaip 10% sklaidos, vadinasi, jis yra interpretuotinas
(Cekanaviéius, Murauskas, 2002). Koreliaciné ana-
lizé naudota tiesiniam statistinio ry$io stiprumui tarp
pozZymiy nustatyti.

Statistiniy tyrimo duomeny kiekybiné analizé
atlikta SPSS 13.0 kompiuterine programa.

Vaiky smurto mokykloje tyrimo teorinés
prieigos

Vaiky smurto mokykloje tyrimo teorinés pri-
eigos grindziamos smurto savokos apibréztimi ir
vaiky smurto bendruyjy priezasciy ir pasekmiy iden-
tifikavimu.

Smurto savokos apibréztis Siandien vis dar
plétojama dél visuomenéje vykstanciy pokyciy, ku-
rie liudija, kad visuomené tampa jautresné skirtin-
goms prievartos apraiskoms (Justickis, 2001). Todél
minéta savoka vartojama jvairiomis prasmeémis ir ap-
ima skirtingus poelgius, kuriuos galima diferencijuo-
ti pagal objektq, formq bei motyvacijq. Be to, moks-
linéje literatiiroje lygiagreciai vartojamos prievartos,
agresijos ir Ziaurumo savokos (Menpmukosa, 1993;
Dereskevicius, Rimkevicius, Targamadze, 2000; Bla-
zys, 2001; Lelitgiené, 2002 ir kt.). Pastarosios nu-
sako reiskinius, kurie smurtinio elgesio scenarijuose
tampa tokio elgesio dalimi.

Mokslingje literatiiroje smurtas dazniausiai
apibréziamas kaip jégos panaudojimas, siekiant kq
nors fiziskai ar psichologiskai paveikti, suteikti fi-
zinés ar emocinés kancios. Dazna tokio elgesio pa-
sekmé — prievartinis asmens laisvés suvarzymas,
Stipriai veikiant normaliq egzistencijq (Blazys,
2001). Smurtq pries vaikus mokslininkai (Kuriené,
Pivoriené, 2000; Maxyposa, 2002 ir kt.) apibiidina
kaip vaika zalojantj elgesi, kai patiriama fiziné, emo-
ciné, seksualiné ar ekonominé zala, atsirandanti dél
kito asmens netinkamo elgesio, pagrindiniy vaiko
poreikiy netenkinimo, jégos vartojimo prie§ vaika.
Toks kity asmeny elgesys su vaiku gali sukelti zymiy
fizinés ir psichinés sveikatos sutrikimy, zlugdyti nor-
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maly asmenybés vystymasi. Tuo tarpu smurta atitin-
kamoje institucijoje, t. y. mokykloje, mokslininkai
(3unoBbeBa, Muxannosa, 2003) sieja su instituciniy
santykiy — tarp mokiniy ir mokytojy, ar mokiniy tar-
pusavyje — plotme ir tai identifikuoja kaip vieng i$
smurto rasiy.

Smurtiniam elgesiui prie§ vaikus itakos turi
kintamuyjy, tokiy kaip socioedukaciniy, psichologiniy
bei psichiatriniy, saveika (Sutton, 1999; Bulotaité,
Pivoriené, Sturliené, 2001 ir kt.), kuri lemia ilgalai-
kes ir situacines priezastis. Svarbu atkreipti démesi i
tai, kad smurto pries vaikus tyrin¢jimuose labai aktu-
alu i$siaiskinti situacijos modelj, t. y. aukos ir agre-
soriaus santyki, situacijos raidos ypatumus, iSeitines
situacijos pozicijas. Be to, svarbu zinoti kaip vaikai
suvokia savo vaidmeni, galimus problemos sprendi-
mo budus, gresian¢io smurto atvejus bei grésmes i§
galimo agresoriaus.

Ilgalaikiy ir situaciniy priezas¢iy kontekste
reik§mingas ,, smurto ciklas ““, kaip viena elgesio prie-
zasCiy, kuria, pasak C. Sutton (1999), lemia smurti-
nio elgesio perdavimas is kartos | kartq, jo ismoks-
tant. Viena dazniausiai iSmokstamy tokio elgesio
formy yra fizinés bausmés, kurios suaugusiesiems
tampa vieninteliu biidu kontroliuoti vaika. Tokj su-
augusiyjy elgesi dazniausiai lemia situacinis stresas,
kurio paveikti jie, nors ir neturédami tvirty nuostaty
dél smurtinio elgesio, kaip aukléjimo priemonés, tai-
kymo vaikui efektyvumo, daznai pasiduoda impul-
sui vartoti smurta prie§ vaika, siekdami sustabdyti
destruktyvy jo elgesi ar pasiekti kity tiksly. Taigi,
Siame kontekste veikia trys esminiai faktoriai: nuo-
statos, emociné motyvacija bei situacinis stresas.

Smurtinj elgesi lemia ir vaikystéje patirta fi-
ziné, psichologiné bei seksualiné prievarta, kuri su-
kelia moraliniy-psichologiniy traumy bei formuoja
ivairaus pobtdzio ir laipsnio elgesio nukrypimus (ne-
gatyvizma, protesto akcijas, piktuma, kerStinguma,
pasireiSkiantj prieSinimusi, kenkimu, smurto perkéli-
mu prie§ silpnesnius, Ziaurumu, netgi sadizmu). Be
to, vaikystéje patirta prievarta daznai yra susijusi su
smurtavimu vaikui artimoje socialinéje aplinkoje,
t. y. Seimoje bei mokykloje (Chapman, Campbell,
2001), kai smurtas patiriamas i§ tévy, kity Seimos na-
riy, giminaiciy, pedagogy, klasés draugu (Bulotaité,
Pivoriené, Sturliené, 2001). Suaugusieji Seimos na-
riai, kurie vaikystéje buvo smurto aukos, véliau ir
patys elgiasi taip pat su savo vaikais, nes prievartos
vaizdiniai iSlicka pasamongje visg gyvenimg ir, at-
sidiirus kritinéje situacijoje, pasireiskia agresyviais
jausmais (bapon, Puuapacon, 2000; Rumpf, 2004).

Smurtinj vaiky elgesi taip pat lemia menkas
saves vertinimas ir siekis asocialiu elgesiu eliminuo-
ti menkavertiSkumo jausmaq bei atstatyti ar dar la-
biau pakelti savo statusq socialinéje terpéje. Toks el-
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gesys stimuliuoja siekj itvirtinti save kitus Zeminant,

musant, akcentuojant ju trikumus, nekompetencija

ir pan. (Margolin, 2000).

Smurtavimas mokykloje taip pat daznai su-
sijes su vaiko socialine padétimi grupéje (Povilaitis,
2000), t. y. vaiko nebuvimas grupés dalimi ar i§skirti-
nis statusas joje (turtingumas, mokytojo numylétinis
ir kt.), jo iSoriniai ypatumai (iSvaizda, apsirengimas
ir kt.), akademiniai ar socialiniai trilkumai, siekis ly-
deriauti. Tokia vaiko socialiné padétis liudija, kad
vaikas iSgyvena frustracijas, o ju nekompensuojant
didéja agresyvumas ir polinkis { smurtinius veiks-
mus (Rumpf, 2004). Taip pat svarbu akcentuoti, kad
smurtaujantys vaikai daznai neturi reikiamy sociali-
niy jgiudziy, kurie jiems leisty kitokiu buidu isreiksti
save ar isitvirtinti bendraamziy grupéje (Miskinis,
2003).

Smurtini vaiky elgesi gali lemti ir kitos priezas-
tys, t. y. pernelyg didelis informacijos srautas, emoci-
nis pervargimas, pernelyg ilgas ir intensyvus bendra-
vimas su bendraamZiais, smurtiniai kompiuteriniai
Zaidimai ir pan. (Rumpf, 2004).

N.O. Zinovjeva, N. F. Michailova (3uHoBbeBa,
Muxaunosa, 2003) teigia, kad smurtas, taikomas
pries vaikus, savo pasekmémis priklauso paciai sun-
kiausiai psichologinei traumai. Mokslininkai (Saka-
lauskas, 1999; Margolin, 2000; Sruoga, Jakubkaité,
2001; Rupsiené, 2001 ir kt.) dazniausiai jvardija to-
kias patirto smurto pasekmes:

*  Sutrikes prisitaikymas, kuriam biidingas krastuti-
nis ir amziui nebudingas piktnaudziavimas alko-
holiu, blogas elgesys mokykloje, jausmy nesuvo-
kimas, valgymo sutrikimai.

* Elgesio problemos, pasireiskiancios bégimu i§
namy, vagystémis, piktnaudziavimu kvaiSalais
bei pamoky praleidinéjimu.

* Bejégiskumas, kuri atspindi mintys apie savi-
zudybe ar zmogzudyste, nuolatiniai konfliktai su
artimaisiais, sunkumuy, problemy neigimas.

e Nerimas, pasireiskiantis pasitikéjimo stoka,
i$siblaskymu, menku savo tapatumo suvokimu
bei nesékmémis moksle.

Empirinio tyrimo rezultatai

Vaiky smurto mokykloje priezaséiy ir pasek-
miy raiskos tendencijos neretai atsiskleidzia per ju pa-
tiriamg saugumo mokykloje parametra, vaiko turima
socialinj ry$iy tinkla, ju teisiy bei pareigy Zinojima
ir praktinj ijgyvendinamuma. Siame straipsnyje anali-
zuojami tyrimo rezultatai, kurie rodo vaiky patirties
reprezentacijas apie bendruosius smurtq mokykloje
lemiancius veiksnius, priezastis bei pasekmes.

Vaiky smurtq mokykloje lemiantys veiks-
niai. Siekiant i$siaiSkinti vaiky smurta mokykloje
lemiancius veiksnius, tyrime dalyvave vaikai turé€jo
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juos ne tik identifikuoti, bet ir nurodyti atitinkamo
veiksnio raiskos daznuma. Vaiky smurto mokykloje
veiksniai buvo isreiksti §iais, juos detalizuojanciais,
poZymiais: ,,Vaikystéje patirtas smurtas®, ,,Patir-
tas pazeminimas, skriauda ar prievarta®, ,,Buvimas
smurto liudininku, ,,Nesutarimas su tévais*, ,,Zemas
saves vertinimas®, ,,Reikalavimas demesio ir pagar-
bos*, ,,Siekimas lyderiauti, ,,Nevieningi mokytojy
vertinimai (mylimi ir nemylimi mokiniai)“, ,,Dau-
gybé nereikalingy nurodymuy ir draudimy, varzanciy
vaiky laisve®, ,,Dauguma taisykliy ir susitarimy, ku-
rie taikomi vaikams, netaikomi mokytojams®, ,,Men-
kas vaiky dalyvavimas, priimant sprendimus*.
Atlikta iSvardyty pozymiy koreliaciné analizé
leido i8skirti dvejopa (vidutini ir silpnq) statistinio
ry$io tarp poZymiy stipruma. Vidutinis rySys nusta-
tytas tarp tokiy pozymiuy: ,,Vaikystéje patirtas smur-
tas“ ir ,,Patirtas pazeminimas, skriauda ar prievarta“
(0,499); ,Zemas saves vertinimas® ir ,,Daugybé ne-
reikalingy nurodymy ir draudimy, varzanciy vaiky
laisve” (0,457); ,,Reikalavimas démesio ir pagar-
bos* ir ,,Siekimas lyderiauti” (0,502); ,,Daugybé ne-
reikalingy nurodymy ir draudimy, varzanciy vaiky
laisve ir ,,Dauguma taisykliy ir susitarimy, kurie
taikomi vaikams, netaikomi mokytojams® (0,534);
»,Dauguma taisykliy ir susitarimy, kurie taikomi vai-
kams, netaikomi mokytojams* ir ,,Menkas vaiky da-
lyvavimas priimant sprendimus® (0,588). Silpnas

rySys (arba jo néra) nustatytas tarp $iy poZymiu:
,»Buvimas smurto liudininku® ir ,,Vaikystéje patirtas
smurtas® (0,060); ,,Daugybé nereikalingy nurodymuy
ir draudimuy, varzanciy vaiky laisve® ir ,,Nesutarimai
su tévais“ (0,066); ,,Dauguma taisykliy ir susitarimy,
kurie taikomi vaikams, netaikomi mokytojams® ir
»Siekimas lyderiauti (0,017); ,,Nevieningi moky-
toju vertinimai (mylimi ir nemylimi mokiniai)“ ir
»Siekimas lyderiauti® (-0,012).

Koreliacinés analizés rezultatai liudija, kad
vaiky smurto mokykloje raiskai didelés jtakos turi ne
tik vaikystéje patirtas smurtas, paniekinimas, skriau-
da ar prievarta, Zemas saves vertinimas ar siekis lyde-
riauti, ta¢iau ir menkas dalyvavimas, priimant spren-
dimus, bei dauguma taisykliy ir susitarimy, kurie tai-
komi vaikams, bet netaikomi mokytojams. Pastaryju
pozymiy raiska liudija tai, kad, siekiant keisti susida-
riusia situacija, svarbu skatinti vaikus dalyvauti pri-
imant jvairius sprendimus, taip prisidedant prie mo-
kyklos saugumo politikos formavimo. Tokiu budu
tikétina, kad vaikai jausis pilnaver¢iai mokyklinés
bendruomenés nariai. Be to, reikia atkreipti démesi
ir { tai, kad, esant daugybei nereikalingy nurodymuy ir
draudimuy, varzandiy vaiky laisve, skatinamas Zemas
saves vertinimas.

Atliktas skalés ,,Vaiky smurtq mokykloje le-
miantys veiksniai* teiginiy faktorizavimas (1 len-
telé) yra prasmingas.

1 lentelé. Vaiky smurtq mokykloje lemianciy veiksniy faktoriné analizé (N = 216)

Faktoriy grupés Faktor:rlil)s svoris 352?321?;:)1 KMO

Pirma grupé
Vaikystéje patirtas smurtas 0,827

; ST - : 17,1
Patirtas pazeminimas, skriauda ar prievarta 0,822
Antra grupé
Buvimas smurto liudininku 0,865
Nesutarimai su tévais 0,790 17,0
Zemas saves vertinimas 0,610
Trecia grupé
Reikalavimas démesio ir pagarbos 0,883 0,63
Siekimas lyderiauti 0,823 15,4
Nevieningi mokytojy vertinimai (mylimi ir nemylimi mokiniai) 0,387
Ketvirta grupé
Daugybé nereikalingy nurodymy ir draudimy, varZanciy vaiky 0.732
laisve ’
Dauguma taisykliy ir susitarimy, kurie taikomi vaikams, netaiko- 0.593 15,3
mi mokytojams ’
Menkas vaiky dalyvavimas priimant sprendimus 0,572

Redukuota 11 teiginiy, kurie apibendrinti ke-
turiomis faktoriy grupémis. Teiginiy statistinis rySys
su faktoriy grupémis ir ju grupavimas viduje yra
teoriSkai prasmingas. Skalés Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) koeficiento reikSmé 0,63. Tai liudija, kad
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matrica faktorinei analizei tinkama. Faktoriniy gru-
piu aprasomoji galia (sklaida) svyruoja nuo 15,3%
iki 17,1%. Sios procentings iSraiskos rodo, kad visos
faktorinés grupés, kiekviena i$ juy atskirai paaiskinan-
ti ne maziau kaip 10% sklaidos, t. y. 15,3%, 15,4%,
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17,0% ir 17,1%, yra interpretuotinos. Taigi pateikti
skalés rodikliai jos patikimumo ir faktorinio validu-
mo metodologines normas tenkina pakankamai. At-
sizvelgiant { tai, kad matuojami ne teoriskai apibrézti
konstruktai, o tiriamyjuy (vaiky) nuomonés, galima
teigti, kad skalé ,,Vaiky smurtq mokykloje lemiantys
veiksniai* leis nustatyti vaiky sampraty reikSmin-
guma.

1 lenteléje pateikti tyrimo duomeny faktorinés
analizés rezultatai iSryskino keturias vaiky smurta le-
mianciy veiksniy grupes. Pirmoji jungia veiksnius,
kurie nusako patirtq smurtq / prievartq. Tokia patir-
tis gali bati susijusi su smurtu / prievartos patyrimu
vaikystéje apskritai (Seimoje, mokykloje ir pan.).
Neatsitiktinai Sioje faktoriy grupéje didziausia fakto-
rinj svori turi pozymis ,, Vaikystéje patirtas smurtas “
(L =0,827). Antroji grupé nusako vaiko biisenq (ne-
sutarimas su tévais; buvimas smurto liudininku) tam
tikroje situacijoje, kuri modeliuoja vaiko elgesi tikeéti-
no smurto situacijoje. Tokia vaiko biisena glaudziai
susijusi su zemu saves vertinimu. Taciau Sioje fakto-
riy grupéje labiausiai iSreikstas veiksnys, lemiantis
vaiky smurtag mokykloje, yra vaiko ,, Buvimas smur-
to liudininku* (L = 0,865). Trecigjq faktoriy grupe
sieja teiginiai, kurie identifikuoja vaiko siekius bati
pastebétam. Didziausig faktorini svori turi pozymis
., Reikalavimas démesio ir pagarbos* (L = 0,883).
Kevirtoji taktoriy grupé liudija tai, kad mokyklinéje
aplinkoje esama itin daug formalizmo, kuris pasi-
reiskia nereikalingais nurodymais, taisyklémis ir su-
sitarimais. Pastarasis pozymis turi didziausia fakto-
rinj svorj (L = 0,782). Be to, akcentuotina ir tai, kad
vaiky patirties reprezentacijose rySkus ne tik nepasi-
tenkinimas formalizmu, bet ir nelygiavertisku taisyk-
liy ir susitarimy taikymu vaikams ir pedagogams bei
menku vaiky itraukimu i sprendimy priémimo pro-
cesus.

Vaiky smurtq mokykloje lemiancios prieZas-
tys. Siekiant iSsiaiSkinti vaiky smurta mokykloje
lemiancias priezastis, respondentai jas ne tik iden-
tifikavo, bet ir nurodé juy raiSkos daznuma. Vaiky
smurto mokykloje priezastys buvo ivardytos $iais,
jas detalizuojanciais, pozymiais: , /Ssiskiriu is kity",
»Neturiu draugy®, ,,Esu silpnesnis uz kitus®, ,,Gerai
mokausi, ,,Blogai mokausi, ,,Man pavydi*, ,,Esu
mokytojo(-os) numylétinis(-é)*.

Atlikta vaiky smurto mokykloje veiksnius
apibudinanc¢iy pozymiy koreliaciné analize¢ leido
i8skirti dvejopa (stipry ir vidutinj) statistinio rySio
tarp pozymiy stipruma. Stiprus rySys iSrySkéjo tarp
§iy pozymiu: ,,Esu mokytojo(-o0s) numylétinis(-¢)
ir ,,Man pavydi“ (0,702); ,,Blogai mokausi* ir ,,Esu
silpnesnis uz kitus” (0,649); ,,Esu silpnesnis uz ki-
tus® ir ,,I8siskiriu 1§ kity“ (0,600). Vidutinis rysys
nustatytas tarp pozymiy: ,,Man pavydi“ ir ,,Gerai
mokausi“ (0,577); ,,.Blogai mokausi“ ir ,,Neturiu
draugy“ (0,554); ,,Blogai mokausi* ir ,,ISsiskiriu i§
kity“ (0,534).

Koreliacinés tyrimo duomeny analizés rezulta-
tai liudija, kad viena esminiy vaiky smurto mokyk-
loje priezasCiy yra pavydo jausmas, kuris susijes
su vaiko iSskirtiniu statusu §ioje aplinkoje, bendra-
amziy atzvilgiu (mokytojo(-os) numylétinis(-é).
Taciau vaiky patirties reprezentacijose nemaziau
reik§minga smurtavimo mokykloje priezas¢iy yra ne-
tolerancija vaikams, kurie turi akademiniy (blogai ar
gerai mokosi), socialiniy (i$siskiria i§ kity ar neturi
draugy) bei fiziniy (silpnesni uz kitus) triakumy. Re-
miantis socialinio iSmokimo teorija, pagal kuria vai-
kas naujy ziniy, igudziy igyja pazindamas aplinka,
kity veikla, galima teigti, kad vaikai smurtinio elge-
sio iSmoksta stebédami artimiausias aplinkas, tokias
kaip Seima bei mokykla.

Atliktas skalés ,,Vaiky smurtq mokykloje le-
miancios priezastys* teiginiy faktorizavimas (2 len-
tel¢) yra prasmingas.

2 lentelé. Pagrindiniy vaiky smurto mokykloje prieZasciy faktoriné analizé (N = 216)

Faktoriy grupés Faktorinis svoris (L) | Aprasomoji sklaida (%) KMO
Pirma grupé
Esu silpnesnis uz kitus 0,910
Blogai mokausi 0,767 35.6
Neturiu draugy 0,681 ’
I8siskiriu 1§ kity 0,652 0,84
Antra grupé
Man pavydi 0,889
Esu mokytojo(-0s) numylétinis(-¢é) 0,813 35,5
Gerai mokausi 0,736

Redukuoti 7 teiginiai, kurie apibendrinti
dviem faktoriy grupémis. Teiginiy statistinis rySys
su faktoriy grupémis ir ju grupavimas viduje yra
teoriSkai prasmingas. Skalés Kaiser-Meyer-Olkin
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(KMO) koeficiento reiksmé yra 0,84. Tai liudija, kad
matrica faktorinei analizei tinkama. Faktoriniy gru-
piu aprasomoji galia (sklaida) svyruoja nuo 35,5%
iki 35,6%. Sios procentinés iSraiskos rodo, kad visos
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faktorinés grupés, kiekviena i$ jy atskirai paaiskinan-
ti ne maziau kaip 10% sklaidos, t. y. 35,5% ir 35,6%,
yra interpretuotinos. Taigi pateikti skalés rodikliai
jos patikimumo ir faktorinio validumo metodologi-
nes normas tenkina pakankamai. Atsizvelgiant { tai,
kad matuojami ne teoriskai apibrézti konstruktai, o
tiriamyjy (vaiky) nuomonés, galima teigti, kad skalé
»Vaiky smurtq mokykloje lemiancios priezastys* leis
nustatyti vaiky sampraty reikSminguma.

2 lenteléje pateikti tyrimo duomeny fakto-
rinés analizés rezultatai iSryskino dvi vaiky smurta
lemianciy priezas¢iy grupes. Pirmoji faktoriy grupé
liudija, kad vaiky patirties reprezentacijose dél smur-
to mokykloje priezasCiy ryskus saves suvokimas,
identifikuojant neigiamus bruozus, kurie komplikuo-
Jja vaiko socialine padéti grupéje. Tai lemia, kad vai-
kas iSgyvena frustracijas, kuriy nekompensuojant
did¢ja agresyvumas ir polinkis | smurtinius veiks-
mus. DidZiausig faktorinj svorj Siame kontekste turi
pozymis ,, Esu silpnesnis uz kitus* (L = 0,910). Ki-
toki pozitri { smurto mokykloje priezastis atskleidzia
antroji faktoriné grupé, kuri atskleidzia, kad ne tik
saves suvokimas, identifikuojant neigiamus bruozus,
tadiau ir socialinis vaiko iSskirtinumas, susijes su
pavydu, buvimu mokytojo(-os) numylétiniu(-e) bei
geru mokymusi, skatina smurtinius vaiky veiksmus.
Antrojoje grupéje didziausias faktorinis svoris tenka
pozymiui ,, Man pavydi“ (L = 0,889).

Vaiky smurtavimo mokykloje pasekmés. Sie-
kiant i$siaiskinti vaiky smurtavimo mokykloje pa-
sekmes, respondentai jas ne tik identifikavo, bet ir
nurod¢ jy raiskos daznuma. Vaiky smurtavimo mo-
kykloje pasekmés buvo isreikstos Siais, jas detalizuo-
janciais pozymiais: ,,Elgiuosi taip pat”, ,Susitaikau
su nemaloniais kity veiksmais*, ,,Pasakau mokyto-
Jjams*, ,,Pasakau téevams®, ,,Vengiu lankyti mokyklq",
wBinu litidnas®, , Jauciuosi bejégis*, , Jauciuosi pa-
Zemintas®, ,Jauciuosi nusivyles*, ,Jauciu pyktj,

wJauciuosi atstumtas®, ,,Negaliu susikaupti, ,,Blo-
gai mokausi*.

Atlikta vaiky smurto mokykloje veiksnius
apibiidinanciy pozymiy koreliaciné analize¢ leido
i8skirti trejopa (stipry, vidutinj ir silpnq) statistinio
ry$io tarp pozymiy stipruma. Stiprus rySys nusta-
tytas tarp $iy pozymiy: ,,Jauciuosi pazemintas™ ir
,wJauciuosi nusivylgs™ (0,688); ,.JJauCiuosi atstum-
tas® ir ,,Negaliu susikaupti (0,684); ,,Negaliu su-
sikaupti ir ,,Blogiau mokausi* (0,627); ,,Pasakau
tévams® ir ,,Pasakau mokytojams® (0,650); ,,Biinu
litidnas* ir ,,Jauciuosi nusivyles* (0,605); ,,Jauciuosi
bejégis“ ir ,,Jau¢iuosi nusivyles™ (0,608). Vidutinis
rySys budingas tokioms pozymiy grupéms: ,,Binu
litidnas* ir ,,Jauciuosi bejégis“ (0,538); ,,Bunu litd-
nas“ ir ,,Jauciuosi pazemintas“ (0,588); ,,Jauciuosi
bejégis* ir ,,Jauciuosi pazemintas* (0,555); ,,Jauciuo-
si pazemintas“ ir ,Jauciuosi atstumtas® (0,582);
»Negaliu susikaupti“ ir ,Jauciuosi pazemintas*
(0,546); ,,Blogiau mokausi* ir ,,Jauciuosi atstum-
tas“ (0,532). Silpnas rySys (arba jo néra) nustatytas
tarp pozymiy: ,,Jauciu pykti“ ir ,,Elgiuosi taip pat*
(0,007); ,,Jauciuosi nusivyles® ir ,,Elgiuosi taip pat*
(0,026); ,,Pasakau tévams* ir ,,Elgiuosi taip pat*
(-0,072); ,,Susitaikau su nemaloniais kity veiksmais‘
ir ,,Elgiuosi taip pat“ (-0,022).

Koreliacinés tyrimo duomeny analizés rezul-
tatai atskleidzia, kad stipriausiai vaiky patirties rep-
rezentacijose yra iSreiksta pasekme, kuri pasireiskia
pasitikéjimo stoka, menku savo tapatumo suvokimu
bei nes¢kmémis moksle. Taciau taip pat nemaziau
svarbus kontaktavimas su kitais asmenimis (tévais
bei mokytojais), juos informuojant apie konkrecius
smurtinius veiksmus.

Atliktas skalés ,,Vaiky smurto mokykloje pa-
sekmes* teiginiy faktorizavimas (3 lentelé) yra pra-
smingas.

3 lentelé. Vaiky smurtavimo pasekmiy faktoriné analizé (N = 216)

Faktoriy grupés | Faktorinis svoris (L) | ApraSomoji sklaida (%) KMO
Pirma grupé
Jaudiuosi pazemintas 0,852
Jaudiuosi nusivyles 0,810
Negaliu susikaupti 0,792
Jauciuosi atstumtas 0,790 331
Bunu liudnas 0,790 ’
Jauciuosi bejégis 0,689
Blogiau mokausi 0,587
Jauciu pykti 0,555 0,80
Antra grupé
Pasakau tévams 0,766 13.8
Pasakau mokytojams 0,724 ’
Trecia grupé
Elgiuosi taip pat 0,685 113
Susitaikau su nemaloniais kity veiksmais 0,484 ’
Ketvirta grupé
Vengiu lankyti mokykla 0,607 9,6
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Redukuota 13 teiginiy, kurie apibendrinti ke-
turiomis faktoriy grupémis. Teiginiy statistinis rySys
su faktoriy grupémis ir ju grupavimas viduje yra
teoriSkai prasmingas. Skalés Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) koeficiento reiksmé yra 0,80. Tai liudija,
kad matrica faktorinei analizei tinkama. Faktoriniy
grupiy aprasomoji galia (sklaida) svyruoja nuo 9,6%
iki 33,1%. Sios procentinés iSraiskos rodo, kad visos
faktorinés grupés, kiekviena i$ juy atskirai paaiskinan-
ti ne maziau kaip 10% sklaidos (i$skyrus ketvirtaja
grupe), t. y. 11,3%, 13,8% ir 33,1%, yra interpretuoti-
nos. Taigi pateikti skalés rodikliai jos patikimumo ir
faktorinio validumo metodologines normas tenkina
pakankamai. Atsizvelgiant { tai, kad matuojami ne
teoriSkai apibrézti konstruktai, o tiriamyjy (vaiky)
nuomonés, galima teigti, kad skalé ,,Vaiky smurto
mokykloje pasekmeés leis nustatyti vaiky sampraty
reik§minguma.

3 lenteléje pateikti tyrimo duomeny faktorinés
analizés rezultatai iSryskino keturias vaiky smurto
mokykloje pasekmiy grupes. Pirmoji faktoriy grupé
atskleidzia, kad vaiky patirties reprezentacijose dél
smurto mokykloje pasekmiy ryskus negatyvizmas,
susijes su vaikui nemaloniais jausmais (nusivylimu,
pykciu, bejégiskumu ir kt.) bei isgyvenimais (pazemi-
nimu, negaléjimu susikaupti, atstumimu ir kt.).
Didziausig faktorini svorj $ioje grupéje turi pozymis
. Jauciuosi pazemintas *“ (L = 0,852). Antroji grupé
liudija, kad patyre smurtg vaikai nesiekia nuslépti
smurtavimo fakto, atvirksciai, stengiasi tai paviesin-
ti praneSdami mokytojams bei tévams. Pastarasis
pozymis (,, Pasakau tévams ) antrojoje faktorinéje
grupéje isreikstas stipriausiai (L = 0,766). Trecioji
ir ketvirtoji faktoriy grupés sujungia pozymius, ku-
rie nulemia vaiko elgesi, patyrus smurtg. Minétose
grupése isreiksti du skirtingi poliai, kuriy vienas liu-
dija apie atsakomajg reakcijq { smurtinius veiksmus
»Cla ir dabar® (,, Elgiuosi taip pat*). Tokia reakcija
turi didesnj faktorini svori (L = 0,685). Kitas polis at-
skleidzia, kad vaikai, nors ir reciau, taciau yra linke
Lwusitaikyti su nemaloniais veiksmais* arba ,, Vengia
lankyti mokyklg“. Siose faktoriy grupése isreikitos
vaiky smurto mokykloje pasekmés leidzia teigti, kad
vaikai daznai tampa bejégiai. Bejégiskumas susijes
su sistemingai patiriamu smurtu, kai vaikas jaucia-
si negalis pakeisti esamos situacijos, nebesiima
veiksmy apsiginti, neiesko pagalbos. Tokiu biidu
bejégiskumas palaipsniui tampa iSmoktu, dél to vai-
kui sunku pasitikéti savimi ir kitais, jtikinti keisti su-
sidariusig situacija.

ISvados

1. Vaiky, t. y. socialiai jautriausios visuomeneés
grupés, smurtas isitvirtina kaip kasdienis reiski-
nys, zeidziantis psichologing vaiko gerove ir

keliantis ilgalaikes asmenybés raida ardancias
pasekmes. Sio reidkinio prevencijai nepakan-
ka sukurti reikiamgq teising baze. Biitina vykdy-
ti sisteminga visuomenés Svietima, kryptinga
aukléjamaji darba ugdymo institucijose. Siame
kontekste ypatingas vaidmuo tenka mokyklai,
kurioje nuolat daugéja vaiky smurtavimo atveju.
Mokykla privalo kurti ir vykdyti saugumo poli-
tika: veikti kompleksiskai, pasitelkti jvairias tar-
nybas, rengti prevencines programas ir jas vyk-
dyti jtraukiant visus mokyklos bendruomenés
narius, o svarbiausia — pacius vaikus.

2. Vaiky smurtg mokykloje dazniausiai lemia vai-
kystéje patirtas smurtas bei buvimas smurto
liudininku. Sie veiksniai labai reik§mingi mode-
livojant vaiko elgesi tikétino smurto situacijoje.
Be to, vaiky patirties reprezentacijose ryskios
smurtinio elgesio sasajos su patirtu pazeminimu,
skriauda ar prievarta, Zemu saves vertinimu ar
siekiu lyderiauti, buti pastebétam ir gerbiamam,
menku dalyvavimu, priimant sprendimus. Aki-
vaizdzios sgsajos su taisyklémis ir susitarimais,
kurie privalomi vaikams, bet netaikomi mokyto-
jams.

3. Empirinio tyrimo rezultatai parodé, kad viena
esminiy vaiky smurto mokykloje priezasciy
yra pavydo jausmas, susijes su vaiko isskirtiniu
statusu mokyklinéje aplinkoje, bendraamziy
atzvilgiu. Be to, vaiky patirties reprezentacijose
gana reik§minga smurtavimo mokykloje priezas-
tis — netolerancija vaikams, turintiems akademi-
niy (blogai mokosi), socialiniy (i$siskiria 1§ kity
ar neturi draugy) bei fiziniy (silpnesni uz kitus)
trikumy. Vaikas, suvokdamas $iuos trukumus,
daznai linkes juos kompensuoti agresija ir smur-
tiniais veiksmais.

4. Vaiky patirties reprezentacijose ryski vaiky smur-
to mokykloje pasekmeé yra pasitikéjimo stoka,
pasireisSkianti menku savo tapatumo suvokimu
bei nesékmémis moksle. Cia tampa akivaizdus
vaikui nemaloniy jausmy (nusivylimu, pykciu,
bejégiskumu ir kt.) bei iSgyvenimy (pazemini-
mu, negaléjimu susikaupti, atstimimu ir kt.) kon-
tekstas. Be to, labai svarbu, kad vaikai neslepia
patyre smurta, o atvirk§¢iai stengiasi tai paviesin-
ti praneSdami mokytojams bei tévams. Taciau
empirinio tyrimo duomenys taip pat parodé,
kad galima ir kitokia, nors ir reciau pasitaikan-
ti, vaiky reakcija | smurta — stengiamasi atsakyti
tuo paciu arba susitaikyti su nemaloniais veiks-
mais, vengti lankyti mokykla.
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THE CAUSES AND EFFECTS OF CHILDREN’S VIOLENCE IN THE SCHOOL SETTING
(REPRESENTATIONS OF CHILDREN’S EXPERIENCES)

Aida Plausinaitiené, Erika Masiliauskiené

Summary

In dealing with school-related violence, complex and coordinated activities of various support services, oriented
towards the measures of violence prevention and support for victims, are necessary. Violence prevention and control pro-
grams have to be developed at schools; their implementation should involve partnering of the school community: educa-
tors, school administration, a psychologist, a social worker, parents and children themselves. Therefore it is important to
identify how children perceive the situation in their school setting in general, how they represent violence at school and
whether they are willing to participate in its prevention. The results of the empirical research have showed that children’s
violence at school is conditioned (in a broader sense) by violence incidents experienced in childhood (in the family and at
school) and being a witness of a violence incident. A feeling of jealousy has been identified as one of the main causes of
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children’s violence at school; it is related to a special status of a child in the school setting and peer relations. Furthermore,
another cause of violence at school (and not less important one), as identified in the representations of children’s expe-
riences, is lack of tolerance towards disadvantaged children: academically (high or low academic performance), socially
(otherness or no friends) and physically (being weaker than others).

Lack of self-confidence, evidenced by a child’s poor self-identification and academic failure, has been identified as
a strong effect of school violence in the representations of children’s experiences. There the context of a child’s negative
feelings (frustration, anger, helplessness, etc.) and experiences (humiliation, inability to concentrate, alienation, etc.) has
become evident.

Keywords: children, school violence, causes, effects.

VAIKU SMURTO MOKYKLOJE PRIEZASTYS IR PASEKMES
(VAIKU PATIRTIES REPREZENTACIJOS)

Aida Plausinaitiené, Erika Masiliauskiené
Santrauka

Vaiky smurto mokykloje problemai spresti reikalinga kompleksiné, koordinuota jvairiy tarnyby veikla, kuri buty
orientuota | smurto prevencija ir pagalbos nukentéjusiems vaikams teikima. Mokykloje turi biiti sudarytos smurto pre-
vencijos ir kontrolés programos, i kuriy vykdyma biity itraukiama visa mokyklos bendruomené: pedagogai, mokyklos
administracija, psichologas, socialinis darbuotojas, tévai bei patys vaikai. Siame kontekste formuluojamas tyrimo tiks-
las — istirti vaiky patirties reprezentacijas vaiky smurto mokykloje priezas¢iy ir pasekmiy raiskai.

Empirinio tyrimo rezultatai parodé¢, kad vaiky smurta mokykloje dazniausiai lemia (placiaja prasme) vaikystéje
patirtas smurtas (faktorinis svoris (L) = 0,827) (Seimoje bei mokykloje) bei buvimas smurto liudininku (faktorinis svo-
ris (L) =0,865). Kaip viena esminiy vaiky smurto mokykloje priezasciy ivardijamas pavydo jausmas (koreliacijos
reik§mé = 0,702), susijes su vaiko i$skirtiniu statusu mokyklinéje aplinkoje, bendraamziu atzvilgiu. Be to, vaiky patirties
reprezentacijose reik§minga smurtavimo mokykloje priezastis yra netolerancija vaikams, kurie turi akademiniy (blogai),
socialiniy (i$siskiria i§ kity ar neturi draugy) bei fiziniy (silpnesni uz kitus) trikumuy.

Vaiky patirties reprezentacijose ryski vaiky smurto mokykloje pasekmé — pasitikéjimo stoka, kuri pasireiskia
menku savo tapatumo suvokimu bei nesékmémis moksle. Cia tampa akivaizdus vaikui nemaloniy jausmy (nusivylimo,
pykcio, bejégiskumo ir kt.) bei iSgyvenimy (pazeminimo, negaléjimo susikaupti, atstimimo ir kt.) kontekstas.

Tyrimo rezultatai reiksmingi ugdymo praktikai tuo, kad kuria naujas zinias apie vaiky smurto mokykloje, kaip
Siuolaikinio socialinio reiSkinio, priezastis ir pasckmes. Remiantis §iomis ziniomis, ugdytojai gali numatyti edukacinés
prevencijos prielaidas, kurios padéty efektyviau spresti smurto problema, vykdyti ir kurti prevencines programas, pritai-
kytas realizuoti jvairiose §vietimo sistemos grandyse.

Prasminiai ZodZiai: vaikai, smurtas mokykloje, priezastys, pasekmés.
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