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Sio straipsnio tikslas — atverti §iandienos kontekste vis dar domi-
nuojanti instrumentiS§kai propaguojama ir technologiSskai manipuliuoja-
ma institucini-mokyklini mokyma. Toks mokymas absoliuciai paklista
institucinéms Svietimo nuostatoms, yra $iy nuostaty tinkluose. Toks mo-
kymas trukdo paciam mokytis, save mokyti, Sviesti ar lavinti. Asmeni
kazkas privalomai moko, bet jis pats negali saves mokyti. Instituciniai
prival¢jimai ar instanciniai privalumai eliminuoja asmenini mokymasi
ir trukdo Zmogaus kaip asmens brandai. Dabartinés Svietimo, ugdymo
ir lavinimo sistemos propaguoja anoniminj klusnuma ir atlikima. Turimi
tik klusniis atlik¢jai ir vykdytojai. Mokyklinis mokymas absoliutizuoja
ir monopolizuoja pati mokyma, kai gyvenimo kontekste mus moko ne
tik mokykla, bet ir kitos gyvenimo veiklos sferos. Mokykla instancine
prasme uzurpuoja mokyma, iSmokima, i§silavinima, iSkelia save vir§ gy-
venimo. Tokiu atveju, kai mokomasi, tarsi nebegyvenama ir nebeiSgyve-
nama. Pati mokykla nenori, o gal nepajégia integruoti platesnés mokymo
kaip gyvenimo patirties. Integruoti gyvenimo patirt; — pagrindinis $iuo-
edukaciniy tyrimy ir apmastymu Siikis. Mokymas visoje jo {vairovéje
gali biiti dvejopas — pakliistantis ir isiklausantis. Paklusimas, klusnumas,
klusnus atlikimas, pakliistantis mokymas atima laisv¢ tiek i§ besimokan-
¢iyjy, tiek 1§ mokanciyjy. ,,Juk Zmogus kaip tik ir biina laisvas, kai jis
priklauso stichijai ir taip tampa isiklausanciuoju, ta¢iau ne paklusniuoju
(Heideggeris 1992, 233). Instituciné mokykla ir mokyklinis mokymas at-
1ma 1§ zmogaus mokymo stichiSkuma. Mokykla kaip stichija—tai aibé ne-
tiketumy, susitikimy, saveiky, atradimy, svarstymy, abejoniy, sukrétimy.
Kai Sioje stichijoje leidziama biiti, leidZiama mokytis, kai siiloma moky-
tis, gundoma mokytis, regimas gyvas mokymasis. Klusnumas, atlikimas,
vykdymas, nurodymas — visa tai atima i§ mokymo spontaniSkuma, neti-
keétuma, kitaip tariant, pati gyvuma. Klusnume ir paklusime néra vietos
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mastymui ar pamastymui. Klusnumas iStirpdo mokyma kaip mastyma
komandose ir paliepimuose, privalomuose, pavyzdiniuose dalykuose.
IS kur tai ateina? Tai ateina 1§ sumokslinto, scientistinio, technokratinio
ugdymo. Toks ugdymas plétoja ir ugdo moksliniu Zinojimu paremtg mo-
kyma. ,,Apmastymas turi kitokia prigimti negu suvokimas ir mokslinis
Zinojimas, jis turi kitokia prigimti net negu §vietimas. Zodis ,,§viesti* vi-
sy pirma reiskia iSstatyti pavyzdj ir pastatyti priesaka. Be to, jis reiskia:
formuoti turimus polinkius. Duodamas Zmogui pavyzdi, Svietimas taip
i$vysto jo veiksma ir neveikima. Svietimas reikalauja i§ anksto jtvirtinto
orientyro ir tam tikros visapusiSkai itvirtintos pozicijos. Tam tikro visuo-
tinio Svietimo idealo sukiirimas ir jo vyravimas suponuoja neabejotina,
visais atzvilgiais tvirta Zmogaus padét; (Heideggeris 1992, 263-264).
Svietimas ir tokiam $vietimui pavaldi, pakliistanti pedagogika uzurpuoja
visg mokykling veiksena: ne tik nustato, bet ir nurodo, kas leistina ir kas
neleistina. Turime paradoksaly dalyka: mokoma gyventi, bet neleidzia-
ma gyventi. Mokoma, ruoSiama gyvenimui, bet neleidziama iSgyventi.
Mokymas dalykin¢je ar tarpdalykingje srityje neatsiejamas nuo pro-
pagavimo. Pa¢iame propagavime tiino matoma ar nematoma, pastebima
ar nepastebima kurios nors srities propaganda. Propaguojanti pedagogika
tampa propagandine masina. Pedagogika yra ta pati socialinés ir kultiiri-
nés propagandos dalis. Socialinés ar kultiivinés institucijos neatsiejamos
nuo ko nors ar kaip nors propagavimo. Sociumas nuolat save propaguoja
ir pats save (re)prezentuoja per socialines instancijas ir socialines institu-
cijas. Instancijos ar institucijos linkusios sléptis, kartu virsdamos nemato-
mais instrumentais ar mechanizmais. Instancijos ar institucijos kaip neva
bitini ir neginytini perteikimo ar perkélimo mechanizmai pridengiami
kokiais nors tikslais. Tokiomis technologijomis ir technika vadovaujasi
ir pedagogika. Technika neatsiejama nuo technologijy, taciau technika
néra tik mechanizmai ar instrumentai, tai dalis gyvenimo poezio. Techne
yra susijusi su poezis. Techne, netekusi savo kuriamosios galios, virsta
griaunancia galia. ,, Taigi technika néra tik priemone. Technika yra tam
tikras iSslaptinimo biidas* (Heideggeris 1992, 223). Pedagoginés techni-
kos ar technologijos parodo, atveria, i1Sveda 1 Sviesuma savo slépinius.
Kur pedagogikos slépiningumas? Jis esti jos pacios pasléptuose tiksluo-
se. Vienas tokiy pedagoginiy tiksly — visuotinis mokyklinis mokymas.
K3 platesniame kontekste reiskia tas ,,visuotinis mokyklinis mokymas*?
Ar tik taip galima ir imanoma mokytis, lavintis? Ar moko tik instituciona-
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lizuota mokykla? Daznai girdime deklaruojamus propagandinius, rekla-
minius SvietéjiSkus pasakymus: Juos moko ne mokykla, bet ir gyvenimas.
Tarsi gyvenimas nieko nemoko ir nieko neiSmoko. ISmoko elementars,
tiesioginiai, nenuspéjami ir net nenumanomi, nesukalkuliuojami susitiki-
mai ar susidirimai. Néra mokymo nuo tada iki tada. Tai gerokai sudétin-
gesnis procesas. Sunku fiksuoti mokymo pradzig ir pabaiga. DazZnai net
nepastebima, kaip ir kada prasidéjo, jvyko mokymas.

Kita problema susijusi su numatomais rezultatais. Institucinis mo-
kymas neva 1§ anksto zino ir neklystamai numato rezultatus. Instituciné
mokykla neva izoliuoja, paSalina nereikalingas neigiamybes ir palieka
tik biitinas teigiamybes. Tac¢iau Siy teigiamybiy ir neigiamybiy apzZvalga
rodo, kad nutinka kartais visai ne tokie, prieSingi dalykai. ISmoko ne
tik teigiama, bet ir neigiama patirtis. Dar girdime ir gana keista uZuomi-
na, kad gyvendamas ir veikdamas pats Zzmogus nieko to, kas reikalinga,
neiSmoksta. Kita vertus, be mokyklos pavienis, atskiras zmogus nieko
negali mokykliSkai iSmokti. Tod¢l sitiloma ir skatinama kita siekiamybe.
Mokykla kaip izoliuotas ir atitrauktas nuo gyvenimo ugdymas tik ir gali
kazko 1Smokyti. Taciau pati izoliacija, asketizmas, drausmeé néra vienak-
rypciai procesai. Tai, kas iSmokta, jvaldyta asmeniniame gyvenime, tam-
pa nenaudinga. Gimsta gyvenimo ir mokyklos prieSpriesa, kyla susiprie-
Sinimo konfliktas. Kur veda toks konfliktas? IS Sio konflikto atsiranda
nenoras mokytis, mokyklinio mokymosi baimeé, mokyklinio mokymosi
vengimas. Kodél nenorima mokytis? Nenorima ne apskritai mokytis, ta-
¢iau nenorima Stai taip — mokykliskai — mokytis. Nenorima mokyklis-
kai raSyti, skaityti ar spresti. Norima ir gebama tai daryti savaip, kitaip.
Taciau savitumas ir kitoniSkumas ne tik neskatinamas, jis net nepagei-
daujamas. Jei tavo igudziai ir geb¢jimai nepageidaujami, tai ir tu pats,
kaip asmuo, tampi jtartinas. Turime ne tik pedagogini apleistuma, ne tik
sunkius mokinius, ne tik nepasiruosusius mokytojus, turime atimta valia,
suzalotg galig, suspenduotus gebéjimus. Turime aibg ,,negabiy ir nemo-
kytiny* Zmoniy. Taciau ar jie tokie yra, ar jie tokiais tapo tokio mokymo
itakoje? Nesuprastas nenoras, nevaldoma baime, neveiklumas, neinicia-
tyvumas — tai tik keletas Sio ,,mokymosi konflikto** padariniy.

Gyvenimo jégos neaplenkia ir mokyklos. Mokymas, kaip ir kadai-
se mokslas, yra senokai virtgs nematoma jega. Mokydamas visada kazka
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ir kazkaip propaguoja. Ar imanoma apsieiti Svietimo, mokymo srityje
be propagandos ir socialinés reklamos? Kultiira ar sociumas, norédami
18likti, turi save propaguoti, perteikti, perduoti. Patys saves jie perteik-
ti negali, todel sukuriamos atitinkamos institucinés galios. Viena tokiy
galiy, viena tokiy jégu — mokykla placigja to Zodzio prasme. Mokyklos
jéga — mokyklinis mokymas. Koks tai mokymas? Atitriikusiy nuo gyve-
nimo, supaprastinty ar scientistiniy tiesy propagavimas. Tokios supapras-
tintos tiesos virsta supaprastintomis gyvenimo tiesomis. Tiesos ne atran-
damos, ju neieskoma, bet pateikiamos 1§ anksto paruoStu, supaprastintu
pavidalu. Jos negali buti paklausiamos, apklausiamos. Jomis negalima
abejoti. Jy negalima svarstyti. Jos neturi alternatyvy. Turime tiesas kaip
dogmas. Joms belieka tik pakliisti ar juy laikytis. Taip mokykloje nepagei-
daujamas ar net neigiama kritika ir kritinis mastymas. NeiSmokstama,
kaip paciam atsitraukti nuo to, kas teigiama, neiSmokstama, kaip paciam
analizuoti tai, kas sitiloma. Limituotas komandinis, pagristas liepiantis,
direktyvinis, paremtas instrukcijomis mokymas eliminuoja kitus laikus
ir jtvirtina tik vienintel; mokymo laika. Abejonei néra laiko, nes nelieka
laiko svarstymui, polemikai, néra skiriama laiko asmeniniam pamasty-
mui. Pedagoginis laikas paskirstytas, ka ir kada reikia daryti, ka 1r kaip
atsakyti. Mokymosi laikas — tai suspéty ar nespéty atlikti uzduociy lai-
kas. NeiSsitenkantys Siame laike atsiduria to laiko uzribyje, nesuspéjan-
tys baudziami ar tramdomi. ,,Mokinys, tas, kuris privalo atlikti pratybas,
palenkiamas gradavimui ir priver¢iamas eiti { mirting kova su kitais, kad
nebiity nubaustas ar paliktas Zemesnéje pakopoje™ (Mickiinas, Sliogeris
2008, 121). Jie tampa nemokiis arba nemokantys mokytis. I§ kur ateina
Sis despotiskasis limituoto iSmokimo laikas? Jis ateina i§ nematomuy klus-
niyjy ar paklistanciyjy vadybiniy, valdisky instancijy ir institucijy. Ten
tik taip ir suvokiamas gyvenimo laikas. Ten dominuoja disciplinarinis
laikas kaip tiksli nurodymy ar direktyvy chronologija. Pamokoje ar pamo-
ky cikle nieko neturi ir negali nutikti, nes nutikimui ar {vykiui néra laiko.
Laikas skirtas tik iSmokimui. Mokymo laikas analogiSkas anoniminiam
darbo uzduociy laikui. Juk kai vykdoma, atlieckama, tuomet negyvenama.
Taip mokyklinis laikas paSalina bet koki 1Sgyvenimy laika, bet kokias in-
tensyvigsias ar aukstasias akimirkas. Mokymosi laikas nenumato jokiy
atsitiktinumy, nes ju néra ir negali biti instrukciniame, direktyviniame,
korporatyviniame laike. Mokyklinio laiko jéga sukuria ne tik vadinama-
ja baime neiSmokti ar nespéti iSmokti, bet ir baimg suprasti, atsigrezti i
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save, nes tam néra laiko, tam neskirtas laiko limitas. Pedagoginé laiko
vadyba — tai tik miisy totalinio egzaminavimo atspindys. ,,Mes gyvena-
me nesibaigianc¢io egzaminavimo, sekimo, prievartinio objektyvavimo
eroje” (Mickiinas, Sliogeris 2008, 121-122).

Mokymas gamina ir kuria zinojima. Susikirusios, susiklos¢iusios,
atsiradusios Zinios yra tos Zinios, kuriomis a§ gyvenu ir noriu gyventi.
Dél iy ziniy a$ galiu gincytis, jas galiu svarstyti, puoseléti. Tokios Zinios
padeda man augti ir tobuléti. Juk a$ noriu kazka atrasti, prisiliesti, pajus-
ti, i§vysti, pats tiesiogiai patirti. ,,Zmogus turi teise siekti akivaizdumo
to, ka jis mano, ko nori ir kg veikia. Jis nori mastyti pats. Jis nori protu
suvokti ir, kiek jmanoma, jrodyti tai, kas yra tiesa. Jis reikalauja viska su-
sieti su kiekvienam prieinama patirtimi. Jis ieSko keliy 1 aiSkumo iStakas,
uzuot ta aiSkuma prieémes kaip gatava rezultatag® (Jaspersas 1989, 106).
Instituciné mokykla siiilo 1§ anksto paruoStas Zinias. Jy neverta ieSkoti,
dél ju nebeverta kovoti, jos uzbaigtos ir paruostos. Pagamintos zinios yra
tai, ka a$ privalau Zinoti. Zinojimo imperatyvas pavergia, padaro Ziniy
ikaitais. Mokyklinis mokymas ugdymo procese sukuria specifinj institu-
cini-mokyklini Zinojima. Kuo pagristas toks Zinojimas? Institucinis zi-
nojimas virsta absoliuciu ir galutiniu Zinojimu. Institucija virsta Zinyba,
kuri privalo Zinoti ir valdyti Zinojima. Reikalingos ir biitinos Zinios su-
tampa su biitinu Zinojimu. Biitent mokykla kaip Zinyba ir Zino, koks Zinoji-
mas yra reikalingas. Kitoks, nebemokyklinis, nebeinstitucinis Zinojimas
netoleruojamas. Ateinama mokytis su tam tikra asmenine patirtimi ir tam
tikru asmeniniu Zinojimu. Asmeninis autorinis zinojimas mokyklinio Zi-
nojimo kontekste netoleruojamas, nes jis yra nepatikimas. Ji reikia adap-
tuoti, perduoti suvienodintu biidu. Kq tuomet daryti su vadinamuoju auto-
riniu Zinojimu? Autorinis Zinojimo variantas leistinas, jei tik jis iSsitenka
institucijy ar instanciniy instrukcijy ribose. Tad keli autoriai virsta peda-
goginiais autoritetais. Sie autoritetai yra atitike instancinius parametrus,
jie yra iSsiteke atitinkamos institucijos ribose. Rémai ar parametrai yra ta
tinkama pedagoginé forma. Taip susiformuoja anoniminis poZidris ir po-
zicija. Anonimin¢ pozicija virsta vienintele toleruojama ir propaguojama
pozicija. Autoring, asmeniné, kiirybiné pozicija ignoruojama. Autoritetai
kaip ,,anoniminiai autoriai® numato ir nustato galutines ir negincijamas
pozicijas ir nuostatas. [Smokimas susijes su neiSmokimu, o iSmokimas
nurodo | tai, kas neiSmokta. Ko tuomet neiSmokstama? NeiSmokstama
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keleto mokyklai svarbiy ir aktualiy dalyky. NeiSmokstama kurti ir svajo-
ti, atrasti ir iSbandyti, pajusti ir patirti. Tai neleidZiama ir tai neskatinama,
nes tam néra vietos. Sie procesai vyksta savaime, bet jiems trukdoma, jie
nepalaikomi. Mokyklinis pazinimas yra mechaninis pazinimas, tai néra
atpazinimas. Kuo skiriasi pazinimas ir atpazinimas? AtpaZinimas vir§ija
pazinima, nes paciame atpazinime slypi atpazinto dalyko dziaugsmas.
AS tai jau Zinojau ir mokéjau, bet negal¢jau to priminti. Prisimings tai
atgaminau, tai atgijo. Atpazinimas kaip prisiminimas leidZia kazka atras-
ti savyje. Sudétingose ikipazintinése struktiirose ttino ir viso iSmokimo
galimybés. AtpaZzindamas susitinku su tuo kg jau numaniau Zinas, bet tuo
nepasitik€jau arba abejojau. Atpazindamas, prisimindamas atpazjstu, pri-
simenu save, atveriu save kaip kita, nezinoma, atveriu savo savasti.

Mokyklinis mokymas visuomet yra formalus mokymas. Klasiki-
ne prasme mokymas turi suteikti deramg forma. Taciau kas nutinka, kai
gyva patenka 1 negyva forma? Tai, kas gyva, tampa formaliu, gyvastis
mirsta. Kitas dalykas — ideali mokymo forma. Juk Siandien ty deramy
idealiy formy nebéra. Yra daugybé alternatyvy, 1§ kuriy renkames. Po
Nietzsches ,,.Dievo mirties* nebéra nei kairés, nei deSinés, nei virsaus,
nei apacios. Po Foucault Zzmogaus mirties nebéra tikrojo zmogaus, tik
dirbtiniai modeliai. Mokymas paremtas formalaus parengimo ir tikrini-
mo principu — tik Sias formas ir randa, taciau pats turinys dingsta. Galima
ir kitaip, neformaliai tikrinti, galima gilintis 1 turini. Formalaus mokymo
kritika gali biiti paremta tuo, kad néra vienintelés teisingos mokymo for-
mos, yra ne tik gausybé alternatyviosios pedagogikos formuy, bet jos ne-
pripazistamos. Jos net nelatkomos pedagoginémis formomis. Ugdymas,
lavinimas formuojamas iSorinémis ir vidinémis formomis, taciau ar visas
gimstancias ir gimusias formas pastebime ir identifikuojame? Prisiden-
giant idealumu galima idealuma kaip formaly ideala ir primesti, priskirti.
PamirStama pati idealy gamyba kaip Sablony ar standarty gamyba. Idealai
sukuriami, po to jie propaguojami ir platinami. Prisidengiant deramu ar
kokybisku i$silavinimu, galima toki i§silavinima absoliutizuoti. Eksperti-
nis vertinimas, kuris daznai yra tik nuomoné, virsta negin¢ijamu dalyku.
Gal kaip tik tuomet, kai tai nesvarstoma, kai dél to nesigin¢ijama, tai ir
pavergia? ,,Individas pavergiamas discipliny, sutvarkyty hierarchiskai, ir
pajungiamas naujausiy pavergimo techniky reikalavimams, pavaldiems
,,progresuojancio* laiko sekai. Tiksliis egzaminy matai, priezitra ir funk-
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cing kompetencija fiksuojantys aprasai sudarin¢jami tam, kad individas
buty paskatintas kilti aukStyn galios piramidés laiptais. PaaiSkéja, kad
svarbiausia ne skaiciai, o efektyvumas ir disciplina, vedantys 1 s€kme ir
garantuojantys kilima* (Mickanas, Sliogeris 2008, 119). Formalus mo-
kymas formuoja formaly Zmogy 1§ dirbtiniy formaty. Kur dingsta gyvos
formos?

Propaganda ir ideologija Svietimo ir ugdymo srityje yra glaudziai
tarpusavyje susij¢ dalykai. Propaganda kazka transliuvodama, perkeisda-
ma, traktuodama, ta ,,kazka* verc¢ia vienokiais ar kitokiais idealais. Kita
vertus, idealai, juy visuma, kad tokie iSliky, turi biti platinami, plétojami,
propaguojami. Bet koks mokymo modelis, mokymo kryptis ar sistema
kaZka ir kazkaip propaguoja, proteguoja, skiria prioritetus. Svietimas ar
ugdymas neiSvengiamai visada turi savo idealus, o tai jau yra tam tikra
ideologija. Ideologija yra platesné, labiau pastebima, dominuojanti sfera,
kai 1§sakoma programiniu, instrukciniu pavidalu. Taciau tam tikri propa-
gavimo modeliai gali atsiverti ir elementaresnése proteguojamose struk-
tirose. Proteguojamos, globojamos naujovés gali net pavergti. Pavergti
gali totalinis progresyvumas, instrumentalumas, adaptyvumas. ,,Jei auk-
l¢jimas nesupranta savo atramos tradicijoje, jis priima S$ig tradicija ne-
kritiSkai ir yra nepajégus jokiai tikrai ateities naujovei. Jei aukléjimas
laikomas industrializuotos epochos techniky rengimu, nesuprantant pa-
matiniy Sios visuomenes vertybiy, iSvada gali buti tragiSka, nes technika
nepajégs iSryskinti Siy tradicijy visuomeneés judéjimo | ateit] Sviesoje*
(Mickiinas, Stewart 1994, 151). Propagavimas kaip protegavimas daz-
nai iStirpsta savaime suprantamuose dalykuose, be kuriy joks Svietimas
ar ugdymas biity neimanomas. Toks protegavimas yra besaikis tariamy
naujoviy protegavimas, virstantis progresivizmu. Propagavimas dengia
Svietima, o pats Svietimas savo koncepcijomis ar Siikiais deklaratyviai
uzstoja propagandos modelius. [sitraukus { mokymo veikla, Sie modeliai
tampa nematomi. Besimokant ar mokant esama $iy modeliy viduje, ne-
mokant ar nesimokant Sie modeliai tampa neprieinami, todél ¢ia nere-
tai reikia tapti jtrauktu stebétoju ar dalyviu. Kitaip tariant, ¢ia reikia
atsigrezti | savo mastymo patirt]. Propaganda ar ideologija atsivers, jei
refleksyviai atsigreSime 1 kasdienes aplinkiniy Snekas. Biitent kasdiené
Sneka istorijy ar anekdoty pavidalu padés atverti vertybiy vertikales,
diskriminacines struktiiras, emancipacijuy lygmenis.
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Postklasikinis mastymas XX a. 7-8-ajame deSimtmetyje pasieke
ir pedagogini mastyma. Antipsichiatrinis, antipsichologinis-antipedago-
ginis sajudis paliko savo pédsaka ir idirbi pedagogikos srityje. 1. Ilicho,
E. Frommo, P. Freire ir kity postmoderniy filosofy ar pedagoginiy masty-
toju pastangomis buvo atskleistas Zalingas ideologinis mokymo ,,sumo-
kyklinimo modelis*. Kuo $is modelis paremtas? Mokyti gali tik mokykla
ir mokytis galima tik mokykloje. Mokykla virsta totalinés priezitiros sis-
tema, mokyklinis mokymas dangstosi moksliSkumu. MoksliSkumas suvo-
kiamas kaip atsvara nemoksliniam, atsitiktiniam mokymui. Tik mokslas
neva numato ir nuspéja, uzbéga uz akiy galimiems pavojams. Atmetamas
ar nenorimas pastebéti mokslo proteguojamas, mokslg lydintis cinizmas.
mas. Nemokyklinis, nemokykline forma paremtas mokymas, regis, nie-
kur nebeveda. Tokia mokymo forma neturi jokios perspektyvos. Taciau
zmogus daugelio dalyky mokosi ir iSmoksta ne mokykloje ar nepaisant
mokyklos. Scholizacija izoliuoja atsitiktini mokyma, kaip nerezultatyvy
ir neefektyvy. Tokia mokymo forma tarsi neturi savaimings vertes. Visko
esa galima iSmokti tik mokykloje ir tik jos ribose. Moko tik tam tinkamai
parengti mokytojai, tam tikslui mokslo institucijy parengtos programos.
Testavimas ir atestavimas yra visuomeninés mokslinés kontrolés dalis.
Esame nematomos mokslingumo kontrolés akiratyje. Uztenka kazka pa-
skelbti nemokslisku ir tai jau tampa itartina. Kur tuomet déti transcenden-
tiSkuma, egzistenciSkuma, ekstatiSkuma, poetiSkuma? Jy mokslas neapre-
pia. Tai kitos, ne mokslo, ne mokslui pavaldZzios sritys, bet ir | jas nuolat
késinasi mokslas. Moko ne tik mokslas, juk moko dar ir menas. Grozio,
estetikos gali iSmokyti ir iSmoko nestandartinés mokyklos patalpos. Ten
grozio ar kity estetiniy apraiS$ky pagauti nejmanoma. Mokslas negali
scientistinémis priemonémis paaiskinti grozio. GroZis atsiveria tiesiogi-
nése grozio akistatose. Géris néra koks nors i8skaiiuojamas ar apskai-
¢iuojamas dalykas. Moralés galime iSmokti ne klausydami abstrakciy
pamokslavimuy, o kritiSkai zvelgdami 1 paprocCius, nuo jy atsitraukdami.

Kas yra pedagogin¢ ideologija fenomenologiniu pozitriu? Tai su-
détinga pedagoginé aksiologija. ,,Aukléjimas, kaip ir darbas, yra laikis-
kai orientuotas; jis sudaro tradicijq jau duoty vertybiy ir tiksly kontekste*
(Mickiinas, Stewart 1994, 151). Idealai pedagogikos sferoje placigja pras-
me yra gyvenimo vertybeés, bet ne pedagoginés vertes. Skiriasi gyvenimo
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vertybés ir gyvenimo vertés, panasiai skiriasi pedagoginés vertybeés ir
vertes. Mokyklinis mokymas tik kazkam paklustant ir vykdant neiSmoko
nei rinktis, nei vertinti. Vertybés nuleidZiamos, isitilomos ar tiesiog pertei-
kiamos verciy pavidalu. Kas dabar vertinga, tuoj nuvertés, kas Siandien
turi auksta kaing, tas rytoj gali biiti nukainota. Tas pats ir su pedagogi-
niais idealais — jie néra analizuojami, tik vienaip ar kitaip propaguojami.
Ideologija kaip idealy visuma virsta 1§ anksto paruosty, tik priitmamuy, pri-
imtiny, biitiny, reikalingy, bet ne diskutuotiny idealy visuma. Neparodo-
mas ir neatveriamas skirtumas tarp asmeny ir visuomeniy idealy. Idealai
stabais. Neparodomas skirtumas tarp vidiniy ir iSoriniy idealy. Vienaip
tie idealai suvokiami 1§ vidaus, kitaip — 1§ 1Sorés. Kas yra pedagoginis
vertybiy vertinimas? Vertybése visada yra kazkas ir kazkaip vertinama.
Jei a8 negaliu ir nesu mokomas saves vertinti, o tik nuolat iSoriskai verti-
namas ir vertintinas? AS gal net negebu vertinti, nes negebu, bijau save
vertinti. Mano jvertinimai atitriik¢ nuo mano esmeés. Tai kazkieno ir kaz-
kaip jvertinta, kazkaip pateikta ar kazkaip sukonstruota. Mano paties pa-
stangos ¢ia nereikalingos. Tu turi nekliudyti save vertinti, nes tu nemoki
saves vertinti. Tal geba ir moka tik sankcionuoti vertintojai. Kas yra tie
sankcionuoti vertintojai? Tai paslépti technologai ar konstruktoriai. Tai
jie yra sukonstraves vertybes ir idealus. Sukonstruotose vertybése ar ide-
aluose yra paslépti konstruktai ar uz jy stovi nematomas konstruktorius.
Konstruktoriumi gali biiti net ne konkretus Zmogus, o kokia nors progra-
ma ar koncepcija. Idealai, virt¢ stabais, Svietimo srityje yra nematomi
socialiniai konstruktai. Juy bijoma ar jy privengiama. Juos biitina dekonst-
ruoti, bandant kitaip pazvelgti 1 socialinio konstravimo terpg.

Ideologija, 1 ja Zvelgiant neutraliai, yra idealy visuma. Ar ideo-
logija marksisty poziiiriu yra tik melaginga samon¢? ISkyla papildomi
klausimai: kur mes galime rasti nemeluojancia samong? ,,Melagingos
samones* kritika kaip metodas yra gin€ytinas dalykas. Marksizmo kon-
tekste ideologija suvokiama kaip melaginga samoné. Bet kas ta mela-
ginga samon¢? Neva melaginga samong¢ sukuria netinkamos gyvenimo
salygos, tacCiau pati samoné daznai yra inertiSka, ji neaprépia paciy gy-
venimo salygu, gyvenimo salygotumy. Marksizmas sitilo revoliucinga
kaita. Ja sudetinga ar net ydinga keisti visuotiniu pavidalu. Nurodymai
ar direktyvos samonés nepakeicia. Gali kisti tik aktyvi samoné, aktyviai
veikianti ir norinti taip veikti sgmoné. Samon¢ néra vienalypé, standar-
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tin¢ samone. Gausybe neatitikimy ir manipuliacijy tos pacios samonés
viduje. Meluojama sau ir savyje esti melas. Tas melagingumas daznai jau
yra duotas ar uzduotas normy ir konvencijy pavidalu. Esamos normos tik
moko teisingai ar taisyklingai meluoti. Pedagogika gali gauti melagingas
instrukcijas, programas, direktyvas ir visa tai tik vykdyti. Besimokan-
tis, kritiSkai zZvelgdamas, mastydamas, pats gali surasti ar suprasti melo
apraiSkas. Vadinasi, mokyklos uzduotis — ugdyti kritini mastyma, leisti
kritikuoti ir diskutuoti, vadinasi, leisti mokytis. AutentiSkas mokymas
mokytis. Tai leidZia ar neleidZia tie, kurie moko. Jie nori ar nenori leisti
patiems mokytis. ,,Mokyti dar sunkiau, net mokytis. Tai, matyt, Zinoma,
taiau suvokiama retai. Kod¢él mokyti sunkiau nei mokytis? Ne todél,
kad mokytojas turi valdyti didZiausig Ziniy sumg ir bet kuriuo momentu
turi biiti jas paruoSgs. Mokyti sunkiau nei mokytis, reiSkia: leisti moky-
tis. Tikras mokytojas nieko kito ir neleidzia mokytis, kaip tik mokytis*
(Xamnerrep 2007, 101).

Kuo svarbi pedagoginé ideologija kitais poziiiriais? Daugelis so-
cialiniy sri¢iy ir sfery turi savo ideologija. Pedagogika taip pat turi savo
ideologija. Nebuty nieko keisto ar svarbaus, ta¢iau yra nematomuy, ne
visada atviry ir pastebimy propagavimo / propagandos biidy, kuriuos ap-
tarti yra labai svarbu. Pats propagavimas kai kada virsta cinizmu ar dar
blogiau — fanatizmu. Mokykla oficialiai deklaratyviai primeta standarti-
nes reikmes ir supaprastintus poreikius. Kas §10s reikmés ir poreikiai? Ar
galime nuspéti, ko reikés visg likusi gyvenima? Tai, ko Zmogaus gyveni-
me reikés, jam pasako mokykla. Todél saves klausti Sioje srityje lyg ir ne-
bereikia. Abejoti ir rinktis nebereikia, nes viskas lyg ir apibrézta, lyg nu-
statyta. Man paciam nieko nebereikia ieSkoti ir siekti. Jei bus kartojami
parengti modeliai ir tobulos situacijos, tai ir neiSvengiami bus teigiami
rezultatai. Edukaciné mimezé virsta mimikrija. Visi standartiSkai vienodi
ir visi tokie patys. TaCiau ar taip yra 1S tiesy? Vienodi tik pagal iSmokyto
vienodumo modelius. Vienodi, bet visiSkai netapatiis sau. NeieSkantys
savo tapatybes ir nesileidZiantys i kelion¢ po savo savasti. Taigi mokykla
vietoje gyvenimo kontiiry ar uZuominy jam ar jai sudaro privaloma ir vie-
nintelj teisingg marsSruta. O kas nutinka pakitus marsrutui?

Kas yra saves mokymas? Pasak Heidegerio, a$ leidziu sau moky-
tis, man nekliudo pac¢iam. Pasak Meleau-Ponty, a§ mokausi veikdamas.

93



Pasak Deleuze, mokymasis yra daugybé skirtingy srauty. Pasak Derrida,
mane moko kitybés ir skirtybés. Pasak Faucoult, mokydamasis a$ riipi-
nuosi savimi. Mokykla monopolizuoja ir koncentruoja mokyma vien sa-
vo turimy galiy ar savo esamy galimybiy ribose. Kuo toks monopolizavi-
mas Zalingas ar ydingas? Teisingai ir produktyviai gali mokyti tik mokyk-
la kaip oficiali ir valstybiné institucija. Tokiu atveju nepaliekama jokiy
alternatyvy kitokiam neoficialiam mokymui ar mokymuisi. Siuo atveju
kalbama ne tik apie privaty mokyma, kalbama apie tai, kas populiariai
vadinama saviSvieta, saviugda. AS galiu ir privalau save Sviesti — toks ga-
lety buti saviSvietos imperatyvas. Mokyklos monopolis mokymo srityje
atmeta nemokyklini mokyma, kartu ignoruojama ir gyvenimo patirtis,
kuri néra tiesiogiai susijusi su mokymu.

Mokyklos ideologija atsiveria, kai kiek kitaip pazvelgiame 1 va-
dinamaji ,,abstrahuota mokyma*. Mokyma, kuris yra esencializuotas ir
paskubomis apibendrintas populiariausias variantas. Vis tobulinant ir
kartu abstrahuojant mokymo metodus, ieSkoma universalios technikos
ir technologijos. Kas nutinka $io nematomo abstrahavimo eigoje? Atme-
tamas ir eliminuojamas bet koks atsitiktinumas ir netikétumas. Tai, ka
mes jvardijame kaip atsitiktinumus arba netikétumus, yra nestandartinés
gyvenimo situacijos. Standartizuotas mokymas apeina nestandartines
gyvenimo situacijas. Mokoma suvienodinimais, standartais ir standarti-
niais pavyzdZiais. Asmeninés patirtys, kaip netipinés ar nestandartinés
situacijos, yra nereikalinga ir neefektyvi mokymo medziaga. Tai nemoko
standartiSkai ir tipiSkai elgtis. Atmetama situatyvi gyvenimo patirtis, kuri
kartu yra mokymosi patirtis.

Girdime ir svarstome nenora mokytis. Kod¢l pacioje mokykloje
nustojama mokykliSkai mokytis? Mokykloje veikia daugybé¢ skirtingy
mokymosi ar mokymo jégy. Viena tokiy negatyviy jégy yra slegiantis
mokymo pobiidis. Juntama galia kaip tam tikras slégis. Slégis plusta 18
visur, ir jis néra tiesiogiai matomas. Imama prieSintis §iai jégai ir nusto-
jama mokytis. Mokymas inicijuojamas, stimuliuojamas, vertinamas, bet
tai neatveria asmeniniy galiy. Paliepimai ar nurodymai, kad , kazkas* ir
,kazkam* mokomasi, kad dél kazko verta mokytis, tai nepadeda, bet
stabdo pati mokymasi. Vertimas komandiskai, direktyviai kalbéti ir atsa-
kinéti, virsta kalbine prievarta. Reikia leisti mokytis, kaip sako Heidegge-
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ris. Vadinasi, reikia leisti kalbéti, sakyti ir iSsakyti save. Bet ar tai leidZia
paliepimai ir komandos? ISkyla tarsi dvi skirtingos kalbos — asmening ir
mokyklin¢. Bijoma ir nenorima mokykliSkai kalbéti, nes tai suvokiama
kaip svetima, nepriimtina kalba. Sava kalba neleidZiama man savaip kal-
béti. Trukdoma kalbéti ir 1SreikSti, atverti save. Negalédamas kalbéti as
negaliu pasakoti, nes pasakoti reiSkia atpasakoti, atkartoti. Tramdoma
kalba tampa trukdziu pasakoti savaip. Nenorima pasakoti ir atsakinéti,
nes tai sudeétine kalbinés prievartos dalis. Draudimas savaip kalbéti yra
suvokiamas kaip draudimas sakyti ir i§sakyti. Kas Cia iSnyksta? Nyksta
ir 1Sorines, ir vidinés kalbos 1SraiSkos galimybés. Mokymas visada ku-
pinas pasakojimy patirties. Patirtis atsveria, kai pristatoma pasakojant.
Tac¢iau mokykliniai pasakojamieji dalykai néra tinkami pasakojimui. Ten
tik liepiama ar nurodoma, kaip reikia pasakoti atkartojant. Taip stabdo-
mas, tramdomas asmeninis kalb¢jimas, neiSmokstama kalbéti, nes nelei-
dziama kalbéti. Individuali kalba virsta arba protestu, arba plepalais. De-
klamavimo ar retorikos igiidziai virsta oficialios retorikos ar oficialaus
deklamavimo kartojimu. Raportuojantis, atsakantis komandinis kalbéji-
mas — 1§ kur tai ateina? IS pasitarimy, susirinkimy, oficialiy svarstymuy,
sprendimy aidy ir atgarsiy. Kartojimas, pasak Derrida, tas pats despoto
balsas. Savas balsas trukdo despotui kalbéti ar net prabilti. Mokyklinis
balsas gali buiti tik dominuojantis balsas. Kiti balsai tildomi ar tramdo-
mi. Kitokie balsai virsta triukSmu ar fonu dominuojan¢iam balsui. Kode¢l
toks svarbus dominuojantis balsas? Tai yra idealus balsas, prilygstantis
lopSinei ar tribiininiam pasisakymui.

Mokyklos funkcionalumas susij¢s su autonomisku individo naiki-
nimu. Naikinama kiirybiné savaiminga savastis. Mokykla kaip socialiné
institucija virsta nuolatiniy socialiniy uzsakymy vykdymu. Kas jai uZsa-
ko ar kas jai jsako? [sako tas pats nematomas sociumas. Matome tik auks-
¢iau mokyklos esancias institucijas, bet nematome paties sociumo insti-
tucionalumo galiy. Nematome tiesiogiai ty jégu, kurios virsta mokymo
jégomis. Nematome ty mokymo formuy, kurios moko ir kuriose mokoma.
Pati mokykla lyg ir neturi savo uzsakymu ar funkcijy, nes ji tik vykdo ir
atlieka. Vykdymas ir atlikimas susij¢s su deramu ar privalomu klusnumu.
Vykdant ir neatsigre¢ziant | pati vykdyma, nematomos pacios vykdymo
pasekmes. Tik vykdant ir pakliistant aukojamas savarankiSkumas ir auto-
nomiSkumas. Vadinasi, vardan ivykdymo aukojamas mokyklos individu-
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alumas. Mokykla virsta beveide, beviete institucija su aibe formalumuy.
Taip mokyklai nebesvarbus ir pats mokinio autonomiskumas, jo arba jos
savarankiSkumas. Gali kilti klausimas: gal visuomenei nebereikia tokiy
asmenybiy?

Klusnumas mokyme yra tinkamas laikysenos biidas. Bet kam pa-
klustame? Pakliistame klusniai visuomenei, norin¢iai misy paklusimo.
IS klusniy mokiniy ir mokytojy gimsta klusni visuomené. Paklustancio
mokymo modelis dominuoja mokyme. Klusnus, pareigingas mokinys
yra geras mokinys, nes taip ji geriau ir patogiau mokyti. Tik tokiu budu
ji ir jmanoma iSmokyti. Ta¢iau klusnumas gali 1§ esmés pakirsti laisve.
Klusnumas gali virsti ir virsta samoningumo praradimu. Taip klusnumas
tampa klititimi tapti laisvu asmeniu, trukdo subresti laisvei. Biitinumas
abstrak¢iame lygmenyje, normatyvumas abstrak¢iame lygmenyje, socia-
lumas abstrak¢iame lygmenyje. KaZkas tai gerai zino ir mane moko, bet
man paciam tai trukdo mokytis. Mokykla turi leisti mokytis. Ka reiSkia
leisti mokytis? Leisti atsigreZti 1 save. Tai refleksijos ugdymas. Tam nebe-
lieka laiko, nes reikia viska laiku atlikti. Leisti mokytis, tai reiskia, leisti,
bandyti, méginti, daryti, atlikti. Mokymas turi buiti paremtas meistrystés
principu. Mokytojo meistrysté taip pat nebereikalinga, nes reikalingi tik
anoniminiai vykdytojai. Vykdytojai yra tik klusniai vykdantys nurody-
mus atlik¢jai. Jy paskirtis — gerai ir klusniai kazka atlikti. Tac¢iau klusnus
atlikimas ir vykdymas gali virsti kuo tik nori, net nusikalstama veikla.
D¢l paklusimo ar klusnumo vyko masinés Zudynés ir genocidai, buvo
aukojami zmogiSkumo principai.

Besimokydami augame ir tobul¢jame. Mokymasis turéty padeéti
augti ir vystytis. Mokykla turéty padeéti arba leisti augti ir vystytis, taciau
taip mokydama ji trukdo savarankiSkai augti ir bregsti. Augti ir bresti —
mokytis rinktis. Ta¢iau jau uzZ mane kazkas yra pasirinkes, 1 ka as galiu ir
gebu pretenduoti, kuo galiu ir gebu biiti. Taip mokant trukdoma mokytis
rinktis save. Trukdoma rinktis, nes pasirinkimg yra nulémusi abstrakti
rinka su savo poreikiais ir interesais. Bet kas yra ta rinka ir ar reikia jos
taip bijoti? Tai, kg vadiname rinka, tai — galimyb¢ rinktis, tai — laisvas
pasirinkimas. NeleidZiama man rinktis, nes jau viskas yra pasirinka ir nu-
spresta aukStesniy institucijy srityje. Institucijos prisidengia kokiu nors
abstrakciu valstybés interesu ir suskirsto, diferencijuoja, deleguoja mane
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kaip anoniminj asmenj | tam tikras profesines ar socialines sferas. Sios
sferos — tai socialinio prestizo sferos. Geras ar tinkamas mokymais — tai
garantija, kelialapis 1 Sias geroveés sritis. Kas yra ir ko verta §i gerove?
Apie visa tai nebereikia klausti, diskutuoti, viso to nebereikia svarstyti.
Del visko jau 1§ anksto yra sutarta instituciniame lygmenyje.

Kas yra savgs mokymas? Ar mes galime ir gebame save mokyti?
Mus moko miisy spontaniSkumas. Miusy veiklos biidas, misy intuicija
ar jausena — tai aibé meéginimy ir bandymuy. Leiskime patiems bandyti ir
meginti kazka daryti. Tereikia uZuominy ar nuojauty, bet ne galutiniy nu-
rodymy. Nereikia galutiniy pasakymy, uztenka neuzbaigty sakiniy. Jau-
nas zmogus ar vaikas turi kiirybiSkuma ir spontaniSkuma, o tai leidzia
daryti savaip ir savitai. Tai laisvas mokéjimas ir geb¢jimas. Mokéjimas
ir geb¢jimas kyla 1§ bandymy ir méginimy, Zaidimy ir atsivérimy. Apie
tai ne vienoje savo knygoje kalba E. Frommas. Spontani§kumas ir kiiry-
biSkumas mums suteikia laisve atvertos ar iSreikStos vaizduotés srityje.
Nebijodamas pamatyti as galésiu aprépti visuma. IS ¢ia gimsta jZvalgos ir
intuicijos, jei yra iSlaisvinta vaizduote. Jei tai galiu 1sivaizduoti, tai galiu
ir suprasti. Bet ar man tai leidZziama daryti? Galédamas suprasti ta dalyka
ar galédamas aprépti tg sritj, a$ taip pat galésiu ir gebésiu ir kitose srity-
se. Ar mano supratimui palikta vietos? Juk reikia tik atsiminti, jsidémeéti
ir visa tai atgaminti, kaip tai daroma gamyklose, kaip tai daro protingos
masinos ar protingi aparatai. Numarinta geismo masina virsta komandas
vykdanciu automatu. I§ ZaidZiancio vaiko lieka tik anoniminis, laborato-
rinis pretendentas, pretenduojantis | anoniminj ,,bet ka*“. Jau nebereikia
savaip Zaisti, nes jau sukurti anoniminiai zaidimai, valdomi anoniminiy
mokomuyjy programuy.

Kas mus moko be mokyklos? Moko pats gyvenimas, $i terming
traktuojant placiai ir neutraliai. Mokomeés ir mokome visose jtakose ir
visuose poveikiuose, moko visi veiksmai ir visi atoveiksmiai, jei { juos
galime atsigrezti. Moko nuolat propaguojama esama gyvensena ar gy-
vensenos stiliai. Kas mums parenka vienokius ar kitokius stilius? Tai,
kas ima dominuoti. Dominuojantys stiliai virsta privaloma veiksenos at-
ributika. Kas mums daro didziausig jtaka? Moko asmeniné gyvenimo
erdve, tai, su kuo nuolat susiduriame tiesiogiai ar netiesiogiai. Kas mus
labiausia veikia atsitiktiniuose sutikimuose, neprognozuojamuose susidii-
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rimuose? [taka daro nustebimai ir sutrikimai, 1§ kuriy gimsta individuali
paieska ir besisteigianti savikiira. Moko, ko reikia ir ko nereikia pats
pasireiSkiantis, atsiveriantis sociumas ir §i0 sociumo tvarka. Kur miisy
anonimines tvarkos pagrindas? Joje visi esami ar biisimi prievartos ir
smurto modeliai, ivykusiy ar jvyksian¢iy nusikaltimy instrukcijos. Kada
prasidé¢jo nusikaltélio gimimas? Tuomet, kai buvo suvokta, kad galima ir
nusikalsti ir kazkuo nusikaltimus pridengti. Moko direktyvos ar instruk-
cijos, kurios tik draudzia ir tramdo. Kokiy bausmiy mes bijome? Bijome
saves, nes mus mokant tik baudé ar skatino. Turéjome jsitekti tarp baus-
meés ir paskatos. Baud¢ ir skatino vis tas pats vertinimas. Stai kodél taip
estetiSkai zavimasi iSvengusiais, iSsisukusiais, aplenkusiais. Stai kodeél
toks atidumas ir démesingumas baimingai mirties kultiirai, negyvi tie,
kurie vis dar iSvengé mirties. Gyvi tie, kurie 1§sisuko nuo kokiy nors sank-
cijy ar instrukciju. Gyvi tie, kurie bijo gyvenimo bausmiy ir laukia kokio
nors paskatinimo, pagyrimo, kity jvertinimo.

Kas yra gyvenimo pamokos ir kuo jos svarbios? Daug ko iSmoks-
tama anapus mokyklos. Daug ko iSmokstama kazka darant ar kazka atlie-
kant. Grozis suvokiamas Zitirint 1 saulélydi, o ne 1 vadovelio iliustracija.
Géris pats atsiveria tam tikroje situacijoje, netikétai nutikusioje autobuse
ar kavingje. Svarbiausi (vykiai — tai trumpalaikés ar atsitiktinés atokveépio
akimirkos, o ne privalomos démesingumo valandos. Pedagogika gerokai
platesne ir imantresné uz mokykling pedagogika. Pedagogika pasireiskia
ne tik scientistinése technikoje ar technologijose, bet pacioje unikalioje
ir nesikartojancioje patirtyje. To dar karta jau negalésime pakartoti. To
negalésime savavaliSkai perkelti kazkur ir kazkam ir paversti tai univer-
salia kartote. Kartoniniai ir visy pakartojami dalykai turi buti banalts ir
elementaris. Situatyviy imantrybiy, subtilybiy negalime paversti univer-
salia kartote.

Mokykliné rutina, pripratinanti prie gyvenimo rutinos, prie darbo
ir tvarkos, mokanti ,,tvarkyti gyvenima*. Alinanti ir apsunkinanti, nuobo-
di veikla. ISmokanti i8kesti laisvalaikio nuoboduli. Tokie epitetai priski-
riami mokyklinei kasdienybei. Gal kasdienybé¢ ir turi buti kasdieniska?
Gal ji ir negali virsti kitokia? Bet kur déti nuotykius ir nutikimus, pokstus
ir juokus? Kasdienybé¢ susideda i§ daugybés nepastebimy mazyjy ritualy,
kurie neturi privalomos Sventinés pompastikos. Kokie dziugiis ir svar-
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bis tie ranky paspaudimai, pasisveikinimo buciniai, ritualiniai atsisvei-
kinimai. Kaip skubama kazka perteikti, kazka atverti keliolikos minuciy
pertraukoje. Rutina, kur tau niekas nenurodo, kur tu paliktas sau. Kur
tu pokstauji ir pasakoji vakar dienos prisiminimus. Kas bity, jei ir Sito
nelikty? Ko verta biity mokyklos kasdienybe? Mokykla dar viso Sito ne-
reglamentuoja, 1 tai dar nesikésinama? Po mokyklos nusédusi atmintyje
§i rutina ir menama. Sia ruting susiekime su i¥mokimu. Ko i$mokome
kasdieniuose mokyklos ritualuose?

Instituciné pedagogika etnine pedagogika laiko netobula ir nelabai
reikalinga atmaina. Etniné pedagogika antropologiniu poZziiiriu rodo, kad
néra vienos vienintelés mokymo normos ir mokymo modelio. Mokytis
gali ne tik vaikai 1§ suaugusiyjy, bet ir suaugusieji 1§ vaiky. Ka ir kaip gali
mokytojas perimti 1§ vaiky? Gali perimti Zaisminguma ir neracionaluma,
kas taip reikalinga 1§ anksto nenuspé€jamose netipinése ir nestandartinése

.....

kai siekti karjeros ir atitikti tam tikrus standartus? Jei norima noréti, kad
pats noréciau, kad pats iSsitek¢iau Siuvose réemuose? Biidami netipiski ir
nestandartiSki mes kliuviniai, atsilikeliai ar nevykeliai. Kodel tuomet rei-
kia biiti savimi, rodyti ir pristatyti save? Tipiniy ir standartiniy situacijy
daugiau, todél pats standartais pagristas racionalumas pavergia ir uzval-
do Sias situacijas. Suaugusieji moko suaugusiuosius, o vaikai — vaikus,
mokytojai — mokytojus, mokiniai — mokinius. Kur détis nestandartiniam
mokytojui ir netipiSkam mokiniui? Miesto kultiiros plotméje daug dau-
giau iSmoko savas kiemas ar gatvé nei anonimin¢ mokykla. Tai tokia
mokykla, kuri neturi savo atmosferos, skonio ir kvapo, savo spalvy ir
garsy. Ateiname mokykla su savo pasaulio, aplinkos i§mokimu, regio-
no, artumos pajutimu. Ar Sie iSmokimo biidai deramai suvokiami, ar jie
integruojami? Gretinat ir svarstant apie Siuos modelius ir Sias paralelines
patirtis, bty galima iSvengti nuolatiniy vertybiniy kary ar tarpkultiiriniy
konflikty.

Moko ne tik Zmogus Zzmogu, Zzmogy moko ir mokykliné aplinka.
Mokykla — tai tam tikra sudétinga aplinka ir atmosfera. Ekologine pras-
me moko jau pati esama aplinka. Atvira ar uzdara §i aplinka? Palikta ar
nepalikta man joje vietos? Moko palanki ar nepalanki erdvé? Kaip §i
erdvé mane nuteikia? Ar Si erdve atveria ar sustabdo mano galias? Ar
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S1 patalpa leidZia man iSsitekti, ar man joje neanksSta? Ar Sioje vietoje
galiu savarankiskai veikti? Oficiali, kabinetiné, laboratorin¢ aplinka ir
1ISmoko oficialaus, kabinetinio, laboratorinio mastymo. Biisenos, sgvei-
kos, elgsenos atveria ne tik aplinkinj, bet ir platesni, gyvenamaji pasauli.
Mokykliné¢ aplinka kaip standartiniy erdviy rinkinys ,,iSmoko* standartis-
kumo. StandartiSkumas ,,iSmoko* agresyvumo ir priesiSkumo tam, kas
,he toks* ar ,,ne kaip* elgiasi, ne taip kalba, ne taip atrodo. IS ¢ia atsi-
randa ne tik rySkios, dominuoti linkusios asmenyb¢s, menami lyderiai,
bet ir negatyvios, valdingos, pretenzingos ,,asmenybeés®. Pilkos spalvos,
blyskis tonai iSmoko ,,gyvenimo pilkumos*. Mokymosi pilkumoje sun-
ku ir pagiam netapti pilku, nes dominuoja pilkuma. Sioje mokymo pil-
kumoje normalus tik vienas principas: taip, kaip visi. Bet kas tie visi ir
kas ta anoniminé visuma? Bais¢james, bodimeés vidutinybémis, bet 18
kur jos ateina? Ateina i§ standartiniy pamoky, i§ ty paciy standartiniy
klasiy ir koridoriy. Jie ateina i§ tos pacios pilkumos, kurioje tiino vis ta
pati blySkuma, nykuma, tas pats vangumas, stingulys ir ta pati apatija.
IS kur tie bijantys, nemokantys kalbéti ir susikalbéti? IS tos pacios pil-
kumos, kurioje neleidZziama prabilti, kur bijjoma asmeninés kalbos. Juk
kalba — ta1 tik 1sakymai ir komandos. Juk galima tik pagal komanda ar
1sakyma kalbéti. Ne laiku prabylantis trukdo komandiniam kalb&jimui.
Kas 18 tokios kalbos lieka? Lieka programiné, masininé biury, kontory,
kabinety ir tribiiny kalba. Praradus gyva kalbé¢jima, lieka tik baimingi
$nabzdesiai ar isteriski riksmai. Stai kodél rékiama nuskambéjus skambu-
¢1ui, nes norisi save bent iSrekti, nes taip sunku buvo iSlaukti komandine
mokykling tylg. Negalintys savaip kalbéti visam laikui nutyla ar atsisako
programiskai, instrukciskai kalbéti.

Psichoanaliz¢ yra atkreipusi démesi | Seimos ugdyma ir aukléjima.
Be mokyklos aukléja dar ir Seima. Bet ar Seimos patirtis analizuojama ir
integruojama? Seimos pedagogika taip pat virsta socialiniy institucijy nu-
statytomis direktyvomis. Seima yra i¥mokyta pa¢ios mokyklos mokymo,
todél ir ji tampa pavaldi mokyklai. Seima turi mokéti mokykliskai moky-
ti, todél ja reikia instituciSkai prizitréti. Reikia akcentuoti Sios prieziiiros
svarba. Institucijos skatinamos priziareéti ir didinti priezitira. Institucijos
virsta nematomomis jégos struktiiromis. Sios jégos kovoja su prigimtiné-
mis jégomis. Zmogaus prigimtis prie§inasi institucijai. Besimokantysis
nuolat veikiamas dviejy pedagoginiy jégu, yra Siy jégu akiratyje. Ji ar
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ja skirtingai moko mokykla ir Seima. Bet ar mokykliskai neislavinta Sei-
ma gali tinkami mokyti? Ar gali mokyti pati Seima be mokyklos? Idéju
ir idealy kova sukuria ideologinj kara, 1 kurj isitraukusi mokykla virsta
jégu poligonu.

Pedagogika ar didaktika daznai yra ne tik mokykloje, bet ir anapus
jos. Pedagogika ir didaktika yra Sis tas daugiau nei tai apibrézia pati pe-
dagogika. Gavome tam tikra gyvenimo pamoka. Kazkas kazko kazkaip
ismoké. Si pamoka veiksmingesné uz formalias pamokas, kuriy poveikis
greitai iSsitrina. Tai kas gauta gyvenimo pamokoje, tai latkoma savaime
suprantamu, neakcentuojamu dalyku. Mokykliniame mokyme tai jvardi-
jama kaip nekokybiskas ir netikras dalykas. Gyvenimo pamokos kartais
turi svarbius savitumus, kuriy norima nematyti. Krizé ekonominiy ziniy
fone gali iSmokyti daugiau nei koks nors esencialistinis aiSkinimas. Bet
kas yra kriz¢? Tai asmeniné patirtis ir virsmas. Suvisuotinta kriz¢ yra ko-
lektyvin¢é ekstaze ar kolektyviné orgija. Reikia bijoti ir geisti baimés. Rei-
kia krizés noréti. Kai kada kazkas ir prasideda, kai visi tik to ir tenori. Eg-
zistencinés pamokos néra tiesiogiai stebimos ir pastebimos. Sukrétimai,
iSbandymai, radikalts pokyc¢iai moko daugiau. [gyta iSmintis, atsirades
suvokimas yra daug svarbiau nei abstraktis mokykliniai nurodymai. Kii-
rybinés pamokos is aukstosios ar populiariosios kultiiros lemia daugiau
nei privalomas isklausymas. Mokykla izoliuoja nuo situatyvaus gyveni-
mo ir sukuria dirbtines, izoliuotas, laboratorines gyvenimo salygas. Dvi
patirtys nesutinka, jos oponuoja viena kitai. Mokykloje daug ko 1Smoks-
tama tiesiogiai nesimokant, pertrauky, vakaréliy, renginiy metu. DaZznai
tai platesnis kelias 1 iSmintj nei tradicinis pamokinis kelias.

Moko ne tik organizuotas darbas, bet ir pramogos. Moko pats
misy jautrumas kaip tam tikras imlumas esamai ir galimai apsupciai ir
aprépciai. Moko vienur Zilir¢jimas ir matymas, o kitur — lietimas ir klau-
symas. Kinas yra zitros ugdymas. Ko moko moralinis kinas moral¢s sri-
tyje? ISmokoma Zudyti, instruktuojama zudyti ir pa¢iam mokytojui ar
mokytojams reikia medzioti Zudikus. Mokoma suk¢iauti, apgaudinéti,
veidmainiauti, bet po to ieSkoma biidy, kaip demaskuoti Sias vertybes.
Nuolat uz kazka pasirenkama, nusprendziama, bet oficialiai skelbiamos
laisvés ir autonomijos principai. Valdzios institucing sritis nuolat kriti-
kuojama, bet valdininkas vis tebeturi auksta jvertinima. Karas vizualizuo-
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jamas ir herojizuojamas, tai estetizuojant, polifonizuojant ji. ISskirtinio
ar keisto Zzmogaus savybeés i§juokiamos standartinio medicininio ar psi-
chiatrinio mastymo biidais. Vizualinis kino pasakojimas moko pazvelgti
ir { paciqg mokykla kaip vaizdy seka, kaip kasdienj vizualini pasakojima.
Daugiakryptis vizualinis pasakojimas iSveda ir pacig mokykla 1S linijinio
pasakojimo rémuy. Moralinis kinas moko ieSkoti moralés gyvenimo uzka-
boriuose, paribiuose ar net uZribiuose. Moralinis kinas skatina svarstyti,
rinktis, abejoti: ar tai yra ar néra moralu?

Kiek ir kur save pastebime mokykloje? Kiek ir kur lieka laiko buti
savimi, gilintis i save? Juk visas mokyklinis démesys skiriamas tiksliam
ir teisingam atlikimui. Pedagogo uzduotis — sutelkti démesinguma | prie-
zitira. Pedagogas virsta nebe Zzitirin¢iu ir stebinciu, bandanciu nustebiti,
naujai susitikti, bet prizitirin¢iu, kitu, nurodanciu. Toks pedagogas vis dar
nori biiti centre, prizilirétojo vietoje, o aplink ji — priziirimieji. Bet kai
ir prizitirimas. Bandykime nusigrezti nuo tokio priziiir¢jimo ir atsigrezti
1 save. Fenomenologiné mokymo uzduotis — reflektuojantis, gebantis {
save atsigrezti Zzmogus. Bitina pasinaudoti turima atograZos patirtimi,
kad suprastume, ko ir kaip mokomés. Patiriame ir patirdami jgyjame, isi-
saviname, perkeliame. Mes prie viso to ,,tiesiogiai® prisilieCiame. Patirtis
duoda tai, ko negalima gauti teoriSkai. Kuo svarbi patirtis autentiSkame
mokymesi? AS pats mokausi ir pats to noriu mokytis. AS jau esu gebe-
jes, noréjes mokytis. AS jau atpazistu mokymasi ir jo verte. AS jau esu
patyrgs Zzmogus. ,,Patyres Zzmogus stoja prie§ mus kaip i8 principo adog-
matiSkas Zzmogus, kuris, biitent todél, kad jis tiek daug patyreé ir patirtyje
tiek daug iSmoko, valdo ypatinga savybe igyti naujq patirt; ir mokytis
S10je patirtyje® (I'agamep 1988, 419). Mokslas, teoretizuodamas, abstra-
huodamas autentiSkq asmening patirti, ja iSkreipia, gerokai supaprastina.
Mokslo dogmos jo tariamame tikslume. Cia bity galima oponuoti, kad
mokslas néra grieztas, nes pats negali i§sivaduoti nuo dogmuy.

Mokomeés namuose ir mokykloje. Namy darbai ir uzduotys yra mo-
kyklos uzduoc¢iy perkélimas | namus. Namai ima oponuoti mokyklai, nes
Cia reikia atlikti tai, kas atlieckama dar ir mokykloje. Mokykliné discipli-
na nusidriekia net | namus. Uzduociy atlikimas, namy darby ruoSimas,
po to ju tikrinimas, atsiskaitymas. Nebegalima biiti namuose saves mo-
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kykliSkai nekontroliuojant, nedisciplinuojant. Mokykla nori dominuoti
net namuose, nori, kad namai paklusty mokyklai. Nepasitikima namuose
1gytu Zinojimu, atsiradusiu suvokimu. Mokyklai viso to nepakanka, nes
néra tiesiogines kontrolés, ten esama kitaip, savaip. Ten néra anoniminio
neduoda to, kas vyksta namuose. Juk tai visai skirtingi vyksmai. Tai ko-
kybiskai skirtingos, nevienareikSmés patirtys. Tokiu biidu savo patirtimi
namai atitriiksta nuo mokyklos. Atsiranda neaiSkus mokymasis ir moky-
mas vienur, o kitur neva supaprastintas mokymas ir mokymasis.

Sakoma, kad reikia mokytis. Propaguojamas mokymosi principas
ne kaip baigtinyb¢, o kaip siekiamybé — ,,mokytis-mokytis®, bet tik i§
priimtiny, tradiciniy mokymo biidy. Ar visada gebama { tai, kas laikoma
priimtinu ir tradiciniu dalyku, pazvelgti kritiSkai, analitiSkai? Ar suvokia-
mos visos netradicinio mokymosi galimybeés? Gal kaip tik visa, kas laiky-
ta kaip antipedagogika, ir yra tos svarbios, bet neiSnaudotos pedagogikos
galimybés? Geriausia iSmokstama nesimokant, paZjstama atpazistant, pri-
simenant, bandant ir taikant. Mus moko gyvenimas placiajato zodZio pras-
me. [gyjame 1Ssilavinima tam tikrose srityse ir kazkq uzmirStame. Bet 1§
esmeés visa, tai kas jgyta, nuséda, kristalizuojasi, struktiiruojasi. ,,Jgytame
iSsilavinime niekas neiSnyksta, bet viskas i§saugoma“ (I'amamep 1988,
53). Igydami gyvename ir iSgyvename, perimame ir mums kazka kazkas
perduoda. Cia vyksta gyva saveika. Negyvenant, o tik imituojant gyveni-
ma, nejmanoma ko nors gyvo iSmokti. ISgyventas ir suvoktas i$silavini-
mas svarbiau uz formaly iSsilavinima. Bet ar leidzia gyventi mokykloje
pati mokykla? Ar ji leidzia gyvai mokytis? Gal geriau leisti mokytis ir
analizuoti tai, kas iSmokta ir kas neiSmokta? ISmokime esamy neiSmokty
dalyku, nors tai ir formaliai jvertinta, kad 1Smokta. Mus nuolat kazkas
vertina, vercia 1S anoniminio ,,kazko* ir po to mes tampame anoniminiu
,.kazkuo“. Kazkuo, gebanc¢iu naudingai atlikti veiksmus, kurie naudingi
ir reikalingi darbinéje veikloje. Ar nesame tape darbinémis vertémis? Ar
mes gebame patys save vertinti ar § vertinimg esame patikeje tik anoni-
minéms autoritetingoms institucijoms? Tai joms reikia lenktis ir lanksty-
tis, Zemintis ir keliaklupsc¢iauti. ,,Pedagogika — tai kelias nuo autoriteto
1 autonomijq. ISlavintas ar iSsilavings Zmogus garantuoja tautai sauga,
nes zino, kas vyksta valstybéje ir pasaulyje (Mickiinas 2008, 105—-106).
Deja, instanciné pedagogika, pati budama besalygiSku autoritetu, ir kitus
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aukléja autoritarinémis priemonémis. Instanciné pedagogika lieka ideo-
loginiu ruporu, transliuojanc¢iu klusnumo citatas. Instanciné pedagogika
ruosSia pakliistancius instancijoms.
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PEDAGOGICAL IDEOLOGY: FROM SCHOOL TO LESSONS OF LIFE
Jurgis Dieliautas
Summary

Institutional scholastic teaching still dominates the context of modern teaching.
This kind of teaching is absolutely loyal to the institutional educational regulations. It
interferes with the process of self-studying and self-teaching. Somebody must teach me
but I cannot teach myself. Institutional obligations and priorities eliminate private studies
and hamper personal development. Modern systems of teaching and training propagandi-
ze anonymous obedience and realization. School teaching monopolizes teaching itself.
However, in the context of life, we are taught not only by school. Other spheres of our
activity are also very important.
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