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Ávadas

Europos ðalyse, taip pat JAV, yra domimasi vai-
kø laisvalaikiu savaitgaliais ir per mokyklines
atostogas (Kleiber, 1999, 2001; Silbereisen,
Todt, 1994; Stebbins, 1992, 1999). Lietuvoje yra
atvirkðèiai – domimasi formaliu laisvalaikiu mo-
kykloje, o neformalusis atostogø laisvalaikis yra
beveik netirtas.

Nurodoma (Kleiber, 2001), jog vaikø atosto-
gø laisvalaikiui bûdingos labai svarbios sociali-
nës, edukacinës prasmës. Vaikai per vasarà tam-
pa kiemo, regiono bendrijø nariais. Anksèiau bu-
vusi institucionalizuota, mokyklinë aplinka kei-
èiasi á laisvà (kiemo, namø, regiono, kaimo–
miesto; suaugusiøjø, bendraamþiø). Silbereisen,
Todt (1999) aiðkina, jog keièiasi vaikø ir suau-
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gusiøjø vaidmenys: nuo formaliø (mokyklos mo-
kinio) á neformalius (ðeimos vaiko, kiemo drau-
go ir kt). Kinta ir bendraamþiø statusas bei vaid-
menys: anksèiau buvæ mokyklos draugai tampa
kiemo, þaidimø, laisvalaikio draugais.

Dattilo (1999) teigia, jog vasaros atostogø me-
tu vaikø gyvenimas tampa ne toks reglamentuo-
tas, nedirektyvus, yra veikiamas namø, vietovës
(kaimo, miesto), regiono aplinkos, gyvenimo
juose tradicijø. Todël tiek vaikø laisvalaikis, tiek
ir jø uþimtumas vasaros atostogø metu yra ki-
toks nei mokantis mokykloje.

Vaikø laisvalaikio tyrinëtojai (Kleiber, 2001;
Dattilo, 1999; Stebbins, 1999) nurodo, kad ðis
laisvalaikis taip pat skiriasi ir nuo suaugusiøjø,
nes vaikø laisvas laikas yra nuolat legimituoja-
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mas ir derinamas su jø uþimtumu suaugusiems
reikðmingoje veikloje. Taigi, mokslininkai for-
muluoja iðvadà, jog á vaikø laisvalaikio edukaci-
ná reikðmingumà þvelgiama ne per vaiko laisvo
laiko, bet per jo uþimtumo prasmingumà, iðeli-
minuojamas toks laisvalaikio elementas kaip vai-
kams prasminga ir ádomi veikla.

Dattilo (1995) nurodo dar ir tokià vaikø va-
saros laisvalaikio edukacinio reikðmingumo nu-
vertinimo prielaidà – tëvai dël naujø vaikams
atsivërusiø laiko leidimo galimybiø bei komu-
nikacijos ávairovës vasaros laisvalaikio negali
kontroliuoti taip kaip buvo ápratæ tai daryti mo-
kyklinio mokymosi metu. Mokslininko nuomo-
ne, tiek vaikø laisvas laikas, tiek ir jø uþimtumas
turi daug edukaciniø prasmiø ir tuo skiriasi nuo
suaugusiøjø laisvalaikio. Todël vaikø laisvalai-
kio edukacinës prasmës supratimas yra galimas
tik suvokus laisvalaikio esmæ ið vaikø (rekreaci-
niø, kognityviniø, komunikaciniø) poreikiø, o
ne suaugusiøjø. Mokslininkai–edukologai siûlo
mokyti vaikus laisvalaikio leidimo kultûros bei
tuo tikslu rengti edukacines programas tëvams
ir pedagogams, aiðkinti jiems, kokiø edukaciniø
galimybiø turi laisvalaikis kaip vaiko gyvenimo
bei naujos patirties ágijimo sfera.

Á vaikø laisvalaiká nëra þvelgiama kaip á lais-
valaikio subkultûrà bendrosios laisvalaikio kul-
tûros kontekste. Vaikø vasaros laisvalaikio reikð-
mingumas priklauso nuo tëvø, taèiau jie nëra pa-
jëgûs suvokti jo (laisvalaikio) edukacinës pras-
mës, nes já vertina pagal suaugusiesiems priimti-
no paklusnaus vaiko ávaizdá. Tai suponuoja ir
mûsø tyrimo problemà – koks yra bûdingas të-
vams, atstovaujantiems suaugusiøjø laisvalaikio
kultûrai, vaikø vasaros laisvalaikio edukaciniø
prasmiø supratimo diskursas ir kokiomis kon-
cepcijomis jis yra grindþiamas?

Tyrimo tikslas – atskleisti vaikø vasaros lais-
valaikio edukaciná diskursà, nustatyti tëvø kon-

cepcijas, leidþianèias identifikuoti jo, kaip edu-
kacinio prasmingumo, suvokimà.

Objektas – vaikø laisvalaikio edukacinio
reikðmingumo diskursas.

Yra formuluojamos tokio pobûdþio tyrimo
prielaidos: norint, jog tëvai kaip suaugusieji
ástengtø suprasti vaikà ir jo laisvalaiká, kuris turë-
tø praturtinti vaikystës pasaulá, reikia iðsiaiðkin-
ti – kokios patirties pagrindu jie suvokia vaikø
laisvalaikio reikðmingumà, ar atsiþvelgia á kon-
cepcijà, jog vaiko laisvas laikas priklauso jam
paèiam, nes tada ágyjama naujos patirties.

Tyrimo metodologija, metodai. Vaikø lais-
valaikio empirinis tyrimas yra kokybinis ir orien-
tuojamas á ðio tipo tyrimams bûdingà filosofijà –
fenomenologijà. Jos pagrindu á vaikà þvelgiama
kaip savo patirties kûrëjà. Suaugæs gali aiðkintis
ir suprasti vaikø laisvalaikio prasmes. Todël ypa-
tingas dëmesys yra skiriamas tëvø ir vaikø gyve-
nimo patirties apraðymui subjektiniu, prasmi-
niu bûdu.

Kokybinis tyrimas yra suprantamas kaip jautri
priemonë, skirta giluminiam vaikø ir suaugusiø
gyvenimo vasaros atostogø metu namø aplinko-
je prasminiø kontekstø iðsiaiðkinimui. Tyrimas
grindþiamas tëvø edukacinës patirties koncepci-
jø kokybe, subjektyviuoju vaikø vasaros laisva-
laikio reikðmingumo supratimu.

Duomenø rinkimas, analizë ir apibendrini-
mas yra atliekami kokybinio tyrimo sampratai
taikant ir atitinkamus tyrimo metodus: struktû-
ruotà pokalbá ir kontent analizæ.

Pokalbyje dalyvavo 9–12 metø vaikø tëvai,
gyvenantys ávairiuose Lietuvos miestuose (Ðiau-
liø, Klaipëdos, Panevëþio). Ið viso – 71. Tyrimui
pasirinkti tëvai, auginantys 9–12 metø vaikus,
kurie mokosi 3–6 mokyklos klasëse. Ðio amþiaus
vaikø pasirinkimà lëmë jø itin glaudûs ryðiai su
tëvais. Todël ðie vaikai vasaros atostogø metu
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daug laiko praleidþia namø aplinkoje. Tyrimas
atliktas 2006 metais.

Tiriamøjø parinkimas tikslingas: dalyvavo
tëvai, kurie turi galimybiø stebëti vaikø laisva-
laiká. Jie buvo apklausiami asmeniðkai, sutin-
kant kiekvienam ið jø ir þinant tyrimo temà.
Pokalbis su tëvais vyko namø aplinkoje. Norë-
ta, kad teiginiai nebûtø nulemti paðaliniø as-
menø nuostatø, o atspindëtø konkretaus tiria-
mojo nuomonæ – atsakymà á klausimà. Tëvams
buvo leidþiama atvirai iðsikalbëti, laisvai iðsa-
kyti savo mintis. Tëvø pasisakymai buvo neper-
traukiami ir nekomentuojami.

Tyrimo duomenys analizuojami interpretaci-
niu bûdu, atskleidþiant tëvams, kaip suaugu-
siems, bûdingas orientacijas á vaikà, patirties kû-
rëjà. Taikomas tëvø sakytiniø tekstø interpreta-
vimas, jiems apmàstant ir konceptualizuojant vai-
kø gyvenimo tikrovës reiðkinius. Remiantis të-
vø sampratomis, atskleidþiama, kaip tëvai klasi-
fikuoja ir konceptualizuoja reiðkinius, iðaiðkin-
dami vaikø laisvalaikio prasminius kontekstus.
Taip pat siekiama suprasti, kokios edukacinës
patirties pagrindu tëvai juos interpretuoja.

Pokalbio metu gauti tëvø atsakymai buvo ana-
lizuojami taikant turinio kontent analizæ. Ðios
analizës pagrindinis principas – tiriamøjø atsa-
kymuose á klausimus randami ir identifikuoja-
mi prasminiai semantiniai vienetai ir koduoja-
mi skaièiais, nurodant tiriamojo kodà. Prasmi-
nis semantinis vienetas – sakinio dalis, sakinys
arba keli sakiniai. Jø buvimas reiðkia, kad toje
konkreèioje teksto dalyje yra tam tikra prasmë.
Prasminiai vienetai grupuojami pagal loginá pa-
naðumà, o vëliau ávardijami kategorijomis, ku-
rios tampa struktûriniais, prasminiais nagrinë-
jamo reiðkinio pagrindais.

Nuosekli tëvø þodiniø tekstø analizë, jø ðifra-
vimas bei struktûravimas atliekamas tuomet, kai
interviu duomenys jau buvo surinkti. Dëmesys

pirmiausia skiriamas toms tëvø patirties kon-
strukcijoms, jø tipams ir savybëms, kurios yra jø
patirtyje labiausiai reflektuojamos. Einama nuo
atskirø, unikalios tëvø reflektuotos patirties seg-
mentø prie bendrosios perspektyvos (bendres-
nio abstrakcijø lygmens) ir teoriniø iðvadø. Ieð-
kant bendrosios abstrakcijos, yra nustatomos ka-
tegorijos, kurios yra kaip patirties kokybës indi-
katoriai. Kategorijos sukuriamos ið teksto. Vë-
liau jos formuluojamos remiantis tam tikrais te-
oriniais modeliais. Kategorijø iðskyrimo proce-
se vyksta duomenø redukcija, kurios metu sie-
kiama neprarasti reikðmingos informacijos, at-
skleidþianèios, kaip tëvai interpretuoja vaikø lais-
valaikio prasmingumà.

Vaikø laisvalaikio teorinës koncepcijos. Yra
keletas laisvalaikio analizës koncepcijø. Viena ið
jø (Danish S., Smyer, M. & Nowak C., 1981)
remiasi aiðkinimu, kad vaikø laisvalaikis pri-
klauso nuo tam tikrø tradicijø ir orientacijø á
vienus ar kitus vaikø uþsiëmimus. Jeigu orien-
tuojamasi tik á formalaus pobûdþio vaikø mo-
kyklinius uþsiëmimus, tai nëra vertinamas vai-
ko neformalus laisvalaikis. Ðie mokslininkai taip
pat nurodo, kad laisvalaiká remia aplinkybës ir
veiksniai, kuriø esmë yra objektyvi (suaugusiøjø
laisvalaikis, ðeimos ekonominë gerovë ir kt.). Ta-
èiau vaikø laisvalaikis, S. Danish (1981) nuo-
mone, pirmiausia priklauso bûtent nuo to, kaip
suaugusieji suvokia jo esmæ ir kaip jie bando ieð-
koti naujø vaiko saviraiðkos galimybiø. Ðie moks-
lininkai nurodo, jog nuo tëvø poþiûrio á laisva-
laiká apskritai ir á vaikø laisvalaiká, kaip specifi-
næ vaikø gyvenimo sritá, formuojasi ir visuome-
nës poþiûris á ðá reiðkiná.

Kita koncepcija (Brandstetter, 1998) aiðki-
na, jog vaikø laisvalaikis yra kaip organizuota ir
neorganizuota veikla. Organizuotas laisvalaikis
siauràja prasme – tai popamokinë veikla. Jà pe-
dagogai organizuoja atsiþvelgdami á vaikø am-
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þiø, poreikius, interesus. Toks organizavimas pra-
tina vaikus naudingai leisti laisvà laikà, tobulëti.
Teigiamai vertinamas laisvalaikis, kai vaikas gi-
linasi á kurios nors mokslo, meno, technikos sri-
ties dalykus arba kai vaikas sportuoja, keliauja,
lanko parodas, spektaklius, skaito knygas, daly-
vauja meno saviveikloje. K. Silbereisen, E. Todt
(1994) nurodo, jog dalyvavimas ávairiø bûreliø,
klubø veikloje leidþia vaikams demonstruoti tai,
kà jie sugeba, ir sudaro prielaidas bûti pozityviai
suaugusiøjø ávertintiems. Mokslininkø nuomo-
ne, visa tai skatina vaiko pasitikëjimà savimi, ug-
do teigiamà poþiûrá á darbà, skatina norà tobulë-
ti, ieðkoti prasmingø laisvalaikio leidimo bûdø.
Ðie mokslininkai nurodo, jog neorganizuotas
laisvalaikis gali daryti neigiamà átakà vaikams,
ypaè tais atvejais, kai jie renkasi laisvalaikio for-
mas, atsiþvelgdami á bendraamþiø nuomonæ, o
ne á savo poreikius ar interesus.

Aptinkamas dar ir kitas vaikø laisvalaikio
edukacinës prasmës interpretavimas: tai – uþim-
tumo ir neuþimtumo derinys (Watterman, 1990);
aplinka vaiko, kaip socialinio individo, veiks-
mø laisvei (Larson, 2000). Ðis apibrëþimas iðeli-
minuoja suaugusiøjø poþiûrá á vaikø laisvalaiká
kaip á uþimtumà, nes, autoriø nuomone, laisva-
laikis yra laisvë vaikø veiksmams ir savaran-
kiðkiems sprendimams pasirenkant malonumus
bei pramogas.

Pieper (1963) siûlo gilintis á vaikø laisvalai-
ká ðiuolaikinës visuomenës kultûros kontekste
ir atkreipia dëmesá á tokià situacijà: vaikai nuo-
lat uþimti, juos slegia rûpestis dël darbø neuþ-
baigtumo, nes suaugusieji juos nuolat kontro-
liuoja ir nurodo, ko jie dar nenuveikë ir kà dar
turëtø nuveikti. Todël, jo nuomone, vaikø lais-
valaiká reikia sieti ir su neuþimtumu, nes tai
suteikia galimybiø ágyti ávairesnës gyvenimo pa-
tirties, kuriai tiek maþai dëmesio skiriama mo-
kyklose.

Stebins (1999) nuomone, vaikø laisvalaikis –
tai jø socialinës, kognityvinës patirties rekonst-
rukcija, kai atsiranda galimybiø atsisakyti tiek
iðkreiptos nepriklausomybës, tiek ir priklauso-
mybës nuo suaugusiøjø, kurios pasekmë – ,,vai-
ko iðmoktas bejëgiðkumas“ (Stebbins, 1999,
p. 14). Be to, atsiranda galimybiø suvokti veik-
los naudingumà kitiems bei realizuoti save svar-
bioje veikloje.

Yra ir kitokia vaikø laisvalaikio aiðkinimo
koncepcija: vaikø laisvalaikis – tai pedagoginë
intervencija á jø socialiná gyvenimà, iðsaugojant
vaikø, kaip socialinës grupës, ir vaiko, kaip indi-
vido, teisæ á apsisprendimà (Dannish, Smyer, No-
wak, 1981). Taip pabrëþiamos galimybës iðsau-
goti vaikø laisvæ, nes bûtent laisvë vaikams su-
daro sàlygas pajausti laisvalaikio kultûriná, kog-
nityviná, komunikaciná, edukaciná prasmin-
gumà. S. Danish (1981) teigia, kad vaikø apsi-
sprendimas, kaip leisti laisvalaiká, garantuoja
jiems svarbiausià laisvalaikio komponentà – ma-
lonø laiko leidimà ir siûlo tëvams bei pedago-
gams reflektuoti vaikø laisvalaiká kaip vaikø ágy-
jamos patirties prasmingiems malonumams kon-
tekstà.

Kiti autoriai (Lee, Brock, 1993) analizuoja
laisvalaikio tikslus ir nurodo, jog jie pirmiausia
turi bûti orientuoti á: vaikø socialiniø kompe-
tencijø ugdymà; santykiø su suaugusiais ir ben-
draamþiais prasmingumà, savæs, kaip socialinio
individo, suvokimà laisvoje, neinstitucionalizuo-
toje aplinkoje. Ðitaip mokslininkai pabrëþia so-
cialinæ, ugdomàjà laisvalaikio reikðmæ, nurody-
dami toká iðskirtiná jo bruoþà, kaip: laisva ir ne-
institucionalizuota aplinka bei vaiko laisvë joje
priimti sprendimus pasirenkant laisvalaikio tu-
riná ir formas. Be to, Lee, Brock (1993) nuomo-
ne, bûtent tokioje aplinkoje vaikai gali áveikti
socialinës patirties stokà laisvalaikio organiza-
vimo(si) srityje. Jie gali bandyti savarankiðkai
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planuoti ir numatyti sàlygas plano realizavimui
bei prisiimti ávairius vaidmenis – laisvalaikio
partnerio, komandos nario ar lyderio.

Mokslininkai A. S. Waterman (1990), D. Klei-
ber (1999) teigia, jog vaikø laisvalaikio sociali-
ná pedagoginá reikðmingumà lemia suaugusiøjø
poþiûris á vaikà, kaip: individà, gebantá savo
veiksmus susieti su atostogø formomis ir turi-
niu, bei á vaikà, kaip asmená, kuris turi laisvalai-
kio poreikiø ir gali juos realizuoti.

R. Larson (2000) analizuoja vaikø socialiniø
kompetencijø ir savybiø ávairovæ, kurià jie iðvys-
to tuomet, kai jauèiasi esantys pajëgûs organi-
zuoti savo laisvalaiká ir kai yra sàlygos jø savi-
raiðkai. Jo nuomone, bûtent laisvalaikio metu
ugdosi lyderiavimo vaikø bûdingos savybës. Nu-
rodoma (Lee, Brock, Dattilo, Kleiber, 1993), jog
vaikø pomëgiø palaikymas laisvalaikio metu at-
veria jiems naujas galimybes socialinei, kognity-
vinei, komunikacinei, rekreacinei veiklai jiems
reikðmingoje aplinkoje ir padeda reflektuoti ágytà
patyrimà taikant já naujø gyvenimo situacijø pa-
þinimui.

Mokslininkø S. Danish, D. Kleiber, H. Hall
(1987), P. ir M. Baltes (1990) nuomone, laisva-
laikio metu vaikai siekia savojo „að“ átvirtinimo
ir nori iðsiskirti ið kitø. Todël ðá sieká suaugusieji
turëtø skatinti ir palaikyti, nes tik ðiuo atveju
vaikai galës jaustis saugûs ir laisvi. Baltes (1990)
teigia, jog tai yra viena ið svarbiausiø sàlygø atsi-
palaiduoti, atkurti fizines ir psichines jëgas, ku-
rias vaikai vëliau gali skirti mokymosi veiklai.
Ðie mokslininkai siûlo sudaryti edukacines pro-
gramas vaikams, formuojanèias jø supratimà, jog
laisvalaikis yra ne tik malonumas, bet ir pras-
mingi uþsiëmimai, pastangos bei atsakomybë.
Taigi, mokslininkai aiðkina, jog vaikø laisvalai-
kio esmës naujas supratimas atveria naujas gali-
mybes jø saviraiðkai. Jø nuomone, laisvalaikis –
tai pirmiausia vaikø laisvas laikas, kurio metu jie

gali tenkinti ávairius poreikius; tai – laisva aplin-
ka, kurioje vaikas gali ágyti prasmingo laisvalai-
kio patirties; laisvalaikio metu ugdo (-si) vaiko,
kaip asmens, galimybës ágytos patirties refleksi-
jai; susidaro palankios sàlygos vaikø socialiniø,
kognityviniø rekreaciniø galimybiø raiðkai ir nau-
jø socialiniø vaidmenø ágijimui.

Diskurso samprata

Vaikø laisvalaikis daþnai grindþiamas vaikø ir
suaugusiøjø pasaulio naratyviniais tekstais. Tuo
siekiama atsisakyti universalaus apibendrinto þi-
nojimo apie já, nulemto tradicinio suaugusiøjø
poþiûrio á vaikà, kaip socialiai nebrandø indivi-
dà, kuris be suaugusiøjø pagalbos yra nepajëgus
priimti sprendimø. Socialinio edukacinio
reikðmingumo identifikavimas daþnai yra
grindþiamas diskursu. Diskursas plaèiàja pras-
me gali bûti suprantamas kaip minties perteiki-
mas kalba (Poðkienë, 2004). Tuomet jis yra kaip
viena ið naratyviniø, pedagoginiø koncepcijø aið-
kinimo formø.

L. Jovaiða (1993) teigia, jog diskursinis màs-
tymas (lot. diskursus – samprotavimas) – nuo-
seklus, ankstesne þmoniø patirtimi grindþiamas
tarpinis protavimas þodþiais, derinant indukty-
vius, deduktyvius ir kitus màstymo metodus. Dis-
kursinis màstymas neturi bûti prieðinamas tie-
sioginiam, intuityviam. Intuityvusis màstymas
siejamas su diskursiniu, ypaè didelá dëmesá ski-
riant komunikacijai ir kalbinëms sàveikoms (ver-
bal interaction, Waterman, 1990). Diskursas
konstruojamas per ávaizdþio kalbà, o ne per ið-
vedþiojimø logiðkumà, ir tai vakarietiðkoje kul-
tûroje kuria diskurso patikimumà.

Vaikø vasaros laisvalaikis vaikams ir suaugu-
siems yra kaip subjektyvusis, prasminis jø nau-
jos patirties kontekstas, nes per já galima ási-
traukti á ávairias vaikø laisvalaikio aiðkinimo



120

schemas. Vaikø laisvalaikio supratimo pagrindà
sudaro vaiko kasdienybës pasaulis, nes bûtent
vaiko laisvalaikis jame ágyja daug reikðmiø. Jo
socialinio edukacinio reikðmingumo aiðkinimas
gali bûti grindþiamas supratimu, kuris yra pa-
siekiamas redukuojant vaikø ir suaugusiøjø tu-
rimà patirtá. Ðá procesà daþnai gali lydëti iðkrai-
pymai, kurie kyla dël skirtingo vaikø ir suaugu-
siøjø gyvenimo patyrimo. Todël vaikø vasaros
laisvalaikio fenomeno suvokimas gali bûti kon-
tekstualus, nes jis iðauga ið gyvenimo situacijø
vaikø ir suaugusiøjø pasaulyje. Prasmiø identifi-
kavimo procesas yra kaip kalbëjimas apie sub-
jektyviàjà vaikø ir suaugusiøjø patirtá, kuri kar-
tais yra suvokiama kaip aiðkus, matomas daly-
kas, o ne kaip intuityviø esmiø judëjimas (Mic-
kûnas 1995, p. 41). Todël tyrëjui tenka identifi-
kuoti, kiek diskurse yra objektyvuoto, daiktinio
suvokimo ir kiek subjektyvaus, prasminio.

Vaikø vasaros atostogø laisvalaikio
socialinio edukacinio reikðmingumo
kategorijos

Tëvams buvo pateiktas tokio turinio klausimas:
„Kà jums reiðkia vaikø laisvalaikis vasaros atos-
togø metu?“ Tëvø diskurso prasminës analizës
pagrindu galima iðskirti ðias kategorijas:

• nauji rûpesèiai: [vieni rûpesèiai ir daugiau
nieko] (18); [neþinau, kà su jais galima
veikti atostogø metu] (10); [baiminuosi
dël jø laisvës] (27); [neturiu galimybiø
juos priþiûrëti] (21); [bijau dël kaimynys-
tëje gyvenanèiø blogø draugø átakos] (19);
[vaikai vaikðto nieko neveikdami] (17);
[vaikai nemoka naudotis atostogomis, nes
visà vasarà lindi ásitraukæ á narðymà kom-
piuteriu] (6);

• vaikø uþimtumas namø ûkyje ir buityje: [su-
laukti ið vaikø pagalbos tvarkant namus]

(11); [pagalba namø ûkyje ir priþiûrint
sodà] (9); [pagalba dirbant kiemo tvar-
kymo darbus ir ravint darþus] (3); [ti-
kiuosi, kad susitvarkys savo kambará ir
daiktus] (8);

• giminiø lankymas: [nuvyks pas senelius, ku-
rie toli nuo mûsø gyvena] (18); [nuvaþiuos
á sveèius pas tetà, kurià labai myli] (14);
[susitiks su netoliese gyvenanèiais sene-
liais] (9);

• kelionës ir ekskursijos: [keliausime kartu
prie jûros ir nueisime á delfinariumà] (11);
[nuvyksime á Vilniø ir nueisime á Akropo-
lá] (10); [vaþiuosime á Airijà pas brolá] (4);

• mokykliniø uþduoèiø atlikimas: [galës skirti
laiko mokyklinëms spragoms uþpildyti ir
pasimokyti to dalyko, kuris sekësi prasèiau-
siai] (5); [perskaitys tas knygas, kurias yra
nurodþiusi mokytoja] (7); [mokysis papil-
domai matematikos pas repetitoriø] (19);

• laikas vaikø kûrybai: [raðys eilëraðèius ir
darys iðradimus] (3); [vaikas mëgsta pieð-
ti, tai galës laisvai kurti] (10), [mergaitë
mokysis meniðkai siuvinëti, nes labai mëgs-
ta ðá uþsiëmimà] (11);

• ðventës ir pramogos: [sugalvosime vaikams
ðvenèiø, kuriø anksèiau nerengdavome]
(9); [spræsime kryþiaþodþius] (19); [links-
mai atðvæsime senelio gimtadiená] (18);

• poilsis ir organizmo jëgø atgavimas: [vai-
kas bent gerai pailsës, nes mokslo metai
buvo átemti ir sunkûs] (12); [vaikas silpnos
sveikatos, todël stengsimës pataisyti jo svei-
katà] (18); [norëtume, kad vaikas per vasa-
rà paûgëtø, nes yra maþo ûgio] (14).

Taigi tëvams vaikø laisvalaikis vasaros atos-
togø metu kelia daug rûpesèiø, kurie kyla dël
tëvø nemokëjimo ar negalëjimo uþimti vaikus
tinkama veikla [neþinau, kà su vaikais veikti]
(10), [neturiu galimybiø skirti laiko vaikø prie-
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þiûrai] (2). Taip pat tëvø diskurse iðryðkëjo ne-
pasitikëjimas vaiku pasirenkant draugus [kaimy-
nystëje gyvena blogø draugø] (12), gebëjimo ras-
ti tinkamà uþsiëmimà ir veiklà [lindës narðyda-
mas kompiuteriu] (6), bei dël vaiko nepakanka-
mø áproèiø tvarkantis namuose [...susitvarkys sa-
vo kambará ir daiktus] (8). Vaikø laisvalaikio
prasmingumà tëvai áþvelgia ðventëse ir pramo-
gose, kuriose jie rengiasi dalyvauti kartu su savo
vaikais [sugalvosime vaikams ðvenèiø, kuriø
anksèiau nerengdavome] (9). Tëvø nusakyti vai-
kø laisvalaikio prasminiai kontekstai apima: vai-
kø uþimtumà fiziniu darbu namø ûkyje ar buity-
je [sulaukti ið vaikø pagalbos tvarkant namus]
(11), taip pat perkeliant mokykliná mokymàsi á
namø aplinkà [perskaitys tas knygas, kurias yra
nurodþiusi mokytoja] (7). Kitos prasmës apima
tà vaikø veiklà, kuri leidþia jiems pakeisti aplin-
kà ir maloniai leisti laikà susitinkant su giminë-
mis [nuvyks pas senelius] (18), [vaþiuosime pas
brolá] (4). Tëvai iðskiria ir toká vaikø laisvalai-
kio prasminá kontekstà – laikas kûrybinei veik-
lai ir hobi [mokysis meniðkai siuvinëti, nes labai
mëgsta ðá uþsiëmimà] (11). Tëvø diskurse iðryð-
këja ir vaikø poilsio bûtinumas bei galimybës
skirti dëmesá jø sveikatai [vaikas bent gerai pail-
sës] (12), [stengsimës pataisyti jo sveikatà] (18).

Vaikø vasaros atostogø laisvalaikio socialiniø,
edukaciniø kategorijø pasiskirstymà pagal vidur-

ká ,,M“ ir standartiná nuokrypá ,,SD“, kai yra stan-
dartinë paklaida, 0,28 (þr. 1 lentelæ).

Tëvai akcentuoja, jog vaikø vasaros atostogø
laisvalaikis jiems reiðkia: „naujus rûpesèius“
(M = –0,320). Be to, jie tikisi ið vaikø „pagalbos
tëvams“ (M = –0,442), nori, jog vaikai ,,aplan-
kytø gimines“ (M = –0,840). Vaikø vasaros
atostogø laisvalaikis tëvams yra reikðmingas dël
„kelioniø ir ekskursijø“ (M = –0,504), naujø
,,poilsio galimybiø vaikams“( M = –1,158),
,,ðvenèiø bei pramogø“ (M = –1,805) ir „laisvo
laiko, kuris yra skirtas kûrybai“ (M = –2,751).
Vaikø laisvalaikio prasmingumas yra siejamas
su naujomis vaiko pareigomis ,,pagalba tëvams“
(M = –0,442), kurios atsiranda dël bendro tëvø
ir vaikø gyvenimo namø aplinkoje ir bûtinumo
tvarkyti namø ûká. Atsiranda naujø pareigø ir
tëvams: planuoti buvimà su vaiku, rûpintis jo
laisvalaikiu. Todël tëvams vasaros atostogø me-
tu dël vaikø laisvalaikio kyla nemaþai papildo-
mø problemø.

Ekstropoliuojant vaikø laisvalaikio reikðmin-
gumo kategorijas á – „tëvø poreikiai“ ir „vaikø po-
reikiai“, iðryðkëja toks jø prasminis kontekstas:

• „vaikø poreikiai“ grindþiami kategorijo-
mis: „poilsis ir organizmo jëgø atgavimas“
(SD = 0,438), ,,ðventës ir pramogos“(SD =
 = 0,377), ,,kelionës ir ekskursijos“ (SD =
= 0,489) ,,laikas kûrybai“ (SD = 0,300).

1 lentelë. Vaikø vasaros atostogø socialinio edukacinio reikðmingumo kategorijos (N = 71)

Kategorijos M SD 
1. Nauji rūpesčiai –0,320 0,97 
2. Pagalba tėvams –0,442 0,492 

3. Kelionės ir ekskursijos  –0,504 0,489 
4. Giminių lankymas –0,840 0,466 

5. Poilsis ir organizmo jėgų atgavimas –1,158 0,438 
6. Mokyklinių užduočių atlikimas –1,343 0,421 
7. Šventės ir pramogos –1,805 0,377 

8. Laikas kūrybai –2,751 0,300 
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• ,,tëvø poreikius“ aiðkina kategorijos: „nauji
rûpesèiai“( SD = 0,497), „pagalba tëvams“
(SD = 0,492), „giminiø lankymas“ (SD =
= 0,466), „mokykliniø uþduoèiø atliki-
mas“ (SD = 0,421).

Tëvai, apibûdindami vaikø laisvalaiká vasa-
ros atostogø metu, daþniausiai apeliuoja ne á vai-
ko, o á savo poreikius, priskirdami sau ir pareigà
rûpintis vaikø uþimtumu. Vaiko vaidmuo vasa-
ros laisvalaikio metu yra siejamas su pagalba të-
vams namø ûkyje ar atliekant sodo prieþiûros
darbus, ryðio su giminëmis palaikymu. Taigi vai-
kas tëvams yra reikðmingas pagalbininkas (tvar-
kant namø ûká, atliekant sodo darbus). Jis yra ir
kaip „ryðininkas“ santykius palaikant su gimi-
nëmis. Tëvai vaikø laisvalaiká vasaros atostogø
metu reèiau sieja su namø aplinkos pakeitimu
(kelionës ir ekskursijos) ar rekreacija, bûtinybe
vaikui pailsëti ir atgauti fizines, psichines jëgas.
Vaikø laisvalaikio prasmingumà tëvai dar reèiau
áþvelgia laikà leidþiant vaikui maloniais bûdais,
ðventëse, pramogose ar kûrybinëje veikloje.

Ið vaiko poreikiø daþniausiai tëvai akcentuo-
ja formaløjá mokymàsi, kurá, jø nuomone, vai-
kas realizuoja atlikdamas namuose mokyklines
uþduotis. Taigi tëvai neáþvelgia vaikø vasaros
laisvalaikio atostogø, kaip naujos vaikams
reikðmingos patirties, nesusijusios su mokykli-
niais darbais. Perkeliamas tëvø patyrimas, kurá
jie ágijo vaikams mokantis mokykloje, kai lais-
valaikis buvo siejamas su papildomu (neforma-
liu) vaiko ugdymu, kuriam vadovavo suaugu-
sieji.

Kitas klausimas tëvams buvo: „Kokiø rûpes-
èiø Jûs turite dël vaikø vasaros laisvalaikio atos-
togø? Papasakokite apie tai iðsamiau.“ Apibû-
dinsime tëvø rûpesèius dël vaikø laisvalaikio ka-
tegorizuodami prasminá kontekstà ir pailiustruo-
dami tekstais. Tëvams rûpesèiø kelia:

• vaikø uþimtumas: [<...> jie vasaros atos-
togø metu neturi kà veikti] (46); [<...> ne-
susigalvoja naudingos veiklos] (31); [<...>
vaikðto ið kampo á kampà ir taip stumia
dienas] (14);

• komunikacija: [vaikai nori, kad su jais të-
vai kuo daugiau bendrautø, o tam nëra lai-
ko] (37); [neþinau ir nemoku, kaip su jais
reikia kalbëtis, jie mano praðymø negirdi
ir nesupranta] (18); [verþiasi pas draugus.
O ne visi ið jø daro vaikui teigiama átakà]
(10); [vaikai nemoka pagarbiai bendrauti
su suaugusiais, todël jiems geriau patinka
vaikø bendrija, kurios tëvai visai nepaþás-
ta] (25);

• reþimo pasikeitimas: [kada nori gula ir ka-
da nori kelia] (24); [painioja darbà su þai-
dimais] (16); [pamirðta, kad laiku reikia
gráþti namo] (19); [nesupranta, kad valgyti
pietus reikia laiku ir kartu visais ðeimos
nariais] (28);

• vaikø aktyvumas ir smalsumas: [nespëji pa-
matyti, kur jis nuëjo] (17); [visur landþioja
ir viskà nori þinoti, nëra ramybës per juos]
(53); [vis juda, kruta, net pasikalbëti su juo
neámanoma] (3).

Tëvø rûpesèiø reikðmingumà dël vaikø lais-
valaikio vasaros atostogø apibûdinsime pagal ka-
tegorijas, kuriø kiekviena atspindi ne tik tëvams
bendras, bet ir konotatyvines, kiekvienam asme-
niðkai prasmingas reikðmes (þr. 2 lentelæ).

Pagal vidurká ypaè iðsiskiria kategorijos:
„netinkamas elgesys“ (M = 2,503), ,,prieþiûros
bûtinumas“ (M = 1,445), ,,vaikø uþimtumas“
(M = 0,381), ,,negatyvi patirtis“( M = 0,700),
,,aktyvumas ir smalsumas“ (M = 0,381), ,,noras
bûti savarankiðkiems“ (M = 0,202). Ne tokios
reikðmingos yra kategorijos: ,,naujas tëvø vaid-
muo“ (M = –1,158), ,,darbo ir savitarnos ágû-
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dþiai“ (M = –0,442), ,,malonumø ir uþimtumo
dermë“ (M = –1,248). Tëvø rûpesèiø dël vaikø
vasaros atostogø kategorijø visuma reprezentuo-
ja jø orientacijas á paternalizmà ir sieká globoti
bei priþiûrëti vaikus, ðitaip áprasminant savo,
kaip tëvø, o ne vaikø raiðkà atostogø laisvalaikio
metu.

Kategorijø ,,komunikacija“ ir ,,netinkamas el-
gesys“ turiná sudaro tëvø samprotavimai dël vai-
kø vengimo bendrauti ne su jais, o su draugais.
Kategorijos ,,netinkamas elgesys“ turiná atsklei-
dþia tekstai, kuriais tëvai iðreiðkia susirûpini-
mà dël ,,kitoniðko“ vaiko elgesio. Ðis kitonið-
kumas, jø nuomone, reiðkiasi tuomet, kai ne
jie, o pats vaikas bando nustatyti tinkamas elge-
sio taisykles.

Kategorijos „negatyvi patirtis“ turinys apima
vaiko veiklà ir komunikacijà ne tik namuose,
bet ir kaimynystëje, gatvëje, bendraamþiø gru-
pëje, kurios tëvai negali kontroliuoti. Todël ka-
tegorijos „komunikacija“ ir „negatyvi patirtis“
reiðkia, jog tëvai nepriima ,,kitoniðko“ vaiko ir
orientuojasi á jiems áprastà vaiko raiðkà mokyk-
linio mokymosi metu. Vaikø mokymàsi tëvai su-
pranta kaip pagrindinæ veiklà. Todël tëvams yra
nepriimtinas „kitoks“ vaikø elgesys, kai didþiàjà
vaiko laisvalaikio dalá sudaro komunikacija su

draugais ir naujos vaikui socialinës patirties ági-
jimas laisvoje aplinkoje.

Kategorijø „noras bûti savarankiðkiems“, „ak-
tyvumas ir smalsumas“ tekstø turinys atskleidþia,
jog tëvai yra linkæ priskirti vaikams socialinio
nebrandumo statusà, nes vasaros atostogø metu
vaikø aktyvumas ir savarankiðkumas tampa ypaè
pastebimi. Bûtent toks vaikø elgesys tëvø yra su-
vokiamas kaip nenorminis ir nebrandus. Be to,
tokios kategorijos kaip ,,aktyvumas ir smalsu-
mas“, ,,noras bûti savarankiðkiems“ reiðkia vai-
kø laisvalaikio prasmingumà. Tëvai vasarà
rûpinasi vaikø prieþiûra, uþimtumu siekia atri-
boti nuo galimos negatyvios patirties ágijimo,
kuri, tëvø manymu, ágyjama tuomet, kai vaikai
renkasi ne suaugusius, o bendraamþius. Taèiau
tëvai gana retai akcentuoja savo patirtá pagal
kategorijà „naujas tëvø vaidmuo“, kuri reikðtø,
jog tëvai vaikø laisvalaikio vasaros atostogø me-
tu siekia bûti jø partneriai ar konsultantai. Taip
tëvai savo rûpesèius dël vaikø laisvalaikio sieja
su nauja, jiems neáprasta vaiko socialine kogni-
tyvine raiðka, kai vaikas tampa aktyvus, smal-
sus, savarankiðkai kaupia patirtá bendraamþiø
grupëje, kaip tarp itin jam reikðmingø laisva-
laikio partneriø. Tëvai nesiekia keisti savo sta-
tuso ir plëtoja vaiko prieþiûros bei kontrolës

2 lentelë. Tëvø rûpesèiø dël vaikø vasaros atostogø kategorijos (N = 71) (reikðmiø pasiskirstymas pagal
vidurká „M“ ir nuokrypio vidurká „SD“, kai standartinë paklaida yra 0,28)

Kategorijos M SD 
1. Netinkamas elgesys 2,503 0,378 

2. Priežiūros būtinumas 1,445 0,411 

3. Dėmesys draugams 0,914 0,460 

4. Komunikacija 0,769 0,471 

5. Negatyvi patirtis  0,700 0,476 

6. Aktyvumas ir smalsumas 0,381 0,495 

7. Vaikų užimtumas  0,381 0,495 

8. Noras būti savarankiškiems 0,202 0,501 

9. Darbo ir savitarnos įgūdžiai  –0,442 0,492 

10. Malonumų ir užimtumo dermė –1,248 0,430 
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patirtá, stengdamiesi apimti kuo daugiau vaiko
laisvalaikio srièiø ir formø.

Tëvø rûpesèiø dël vaikø laisvalaikio katego-
rijas galime ekstrapoliuoti taip: demësys ,,vaiko
prieþiûrai ir uþimtumui“ ir „vaiko saviraiðkai“
(1 pav.). Pirmai grupei priklauso ðios kategori-
jos: ,,vaikø uþimtumas“, ,,prieþiûros bûtinumas“;
,,netinkamas elgesys“; ,,negatyvi patirtis“; ,,dar-
bo ir savitarnos ágûdþiai“; ,,malonumø ir uþim-
tumo dermë“. Vaiko saviraiðkà apibûdina ðios
kategorijos: ,,naujas tëvø vaidmuo“, ,,komuni-
kacija“, ,,dëmesys draugams“, ,,noras bûti sava-
rankiðkiems“, ,,aktyvumas ir smalsumas“ .

Tëvø rûpesèiø kategorijø ekstrepoliacija,
leidusi iðskirti dvi kategorijø ir subkategorijø
grupes, atskleidþia, jog tëvai vasaros atostogø
metu silpnai imasi naujo tëvø vaidmens ir smar-
kiai reaguoja dël vaikø nebrandumo: ,,netinka-
mo elgesio“( M = 2,503), ,,prieþiûros bûtinu-
mo“ (M = 1,445); galimos ,,negatyvios patir-
ties ágijimo“ (M = 0,700); ,,dëmesio draugams“

(M = 0,914), ,,komunikacijos raiðkos“
(M = 0,769). Tokios tëvø rûpesèiø kategorijos
atskleidþia, jog jie savo rûpesèius labiau orien-
tuoja á vaikà, vaiko prieþiûros ir uþimtumo bûti-
numà nei á vaiko saviraiðkà. Jø rûpesèiø kate-
gorijos, reiðkia, kad vaikai „nori bûti savaran-
kiðki“ (SD = 0,202), reiðkia „aktyvumà ir smal-
sumà“( SD = 0,381), ,,dëmesá draugams (M =
0,914), ,,komunikacijà” (M = 0,769), atskleidþia
vaiko, kaip kitoniðko þmogaus, raiðkos nepri-
imtinumà namø aplinkoje.

Tëvø rûpesèiø kategorijos dël jø vaiko savi-
raiðkos per vasaros atostogø laisvalaiká reiðkia,
jog „Mano vaikas“ tampa ,,Vaiku savyje“. „Ma-
no vaiko“ poþymiai yra kitaip iðoriðkai iðreikðti
nei poþymiai ,,vaikas savyje“. Todël „Mano vai-
ko“ poþymiai gali bûti tëvø stebimi, kontroliuo-
jami bei koreguojami, o „Vaiko savyje“ poþymiø
raiðka vyksta vaikui kuriant savàjá pasaulá, ku-
riame suaugæs nedalyvauja. Todël toks vaiko
raiðkos konotatyviniø prasmiø kontekstas të-
vams yra nesuprantamas ir konfliktuoja dël jø
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1 pav. Tëvø rûpesèiø dël vaikø laisvalaikio kategorijos
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ankstesnës patirties. Tai paaiðkina kategorija –
„dëmesys draugams“ (M = 0,914), kurie tëvø
supratimu yra tokia pat nebrandþiø asmenø gru-
pë kaip ir jø vaikas. Ði kategorija reiðkia, jog të-
vai negali vaiko kontroliuoti ir nustatyti jam tin-
kamø aktyvumo, savarankiðkumo ribø. Prie vai-
ko nebrandumo poþymiø tëvai priskiria ir „ne-
gatyvià patirtá“, nes jà ágyjant vaikams tarp ben-
draamþiø tëvai nedalyvauja. Taip tëvai vaiko sa-
viraiðkà sieja su negatyvia patirtimi, elgesiu ir ap-
linka (bendraamþiø), kur tëvai nedalyvauja ir vai-
kas negali bûti kontroliuojamas.

Tëvai rûpesèiø nesieja su pasikeitusiu savo
statusu ir vaidmeniu. Kategorijos ,,netinkamas
elgesys“ (M = 2,503) turinys atspindi, jog vaikø
elgsena laisvalaikio metu neatitinka ankstesnës
tëvø edukacinës patirties konteksto. Tëvai yra
ápratæ, jog mokyklinio mokymosi metu vaikai
privalo elgtis pagal suaugusiøjø (pedagogø ar të-
vø) nurodytas ir jiems sudarytas taisykles. Vaiko
elgesys ir komunikacija vasaros atostogø metu
taip pat ágyja kitoká kontekstà nei buvo tëvams
áprasta – ji yra skiriama bendraamþiams, o ne
suaugusiems.

Kategorija „naujas tëvø vaidmuo“ (M = –1,158)
byloja, jog tëvai remiasi savo tradiciniu vaidme-
niu ir statusu. kurio prasmë yra tokia – „[vaikà
moko tëvai, nes jie rengia vaikà gyvenimui, to-
dël privalo já priþiûrëti bei kontroliuoti] (19)“.

Vasaros atostogø laisvalaikio metu vaikø el-
gesys ágauna toká edukaciná kontekstà – vaikai
aktyviai mokosi gyvenimo patirties ávairiose ap-
linkose, pasirinkdami ið jø tas, kurios juos do-
mina ir yra jiems prieinamos. Tuo tikslu vaikai
pasitelkia bendraamþiø grupes, jiems ádomius
þmones, tëvai yra taip pat vieni ið jø. Taigi, vaikø
vasaros atostogø laisvalaikio socialinio eduka-
cinio reikðmingumo kontekstas paneigia anks-
tesnæ tëvø patirtá, kai vaikas nuolat buvo priþiû-
rimas suaugusiø.

Iðvados

• Vaikø laisvalaikis vasaros atostogø metu
tëvams reiðkia naujus rûpesèius. Todël jø
vengdami jie siekia, jog vaikai bûtø uþimti
darbu namø ûkyje, buityje, sode, darþe ir
kt. ir kad vaikai leistø laikà tokioje aplin-
koje, kurià tëvai gali kontroliuoti. Tëvø
ypaè netenkina vaiko bendraamþiai, nes,
jø nuomone, vaikas tuomet bûna nepriþiû-
rimas ir nekontroliuojamas. Tëvams yra
priimtina tokia vaikø vasaros laisvalaikio
koncepcija – laisvalaikis yra vaiko uþimtu-
mas, uþ kurá atsako tëvai.

• Vasaros laisvalaikio metu tëvams yra ne-
priimtinas vaiko ,,kitoniðkumas“, nes jis in-
terpretuojamas per vaiko mokykliná mo-
kymàsi. Todël vaikas tëvams tampa „nepa-
þástamas“, nes jis yra savarankiðkesnis, lais-
vai veikia namø aplinkoje, siekia naujos pa-
tirties, stebi, eksperimentuoja ir renkasi
veiklà. Jo kitoniðkumas disonuoja su anks-
tesniais tëvø vaizdiniais, kuriø pagrindà su-
daro supratimas, jog vaikø uþimtumas yra
suaugusiøjø rûpestis.

• Tëvai nëra pasirengæ suvokti vaikà kaip
subjektà, gebantá rinktis laisvalaikio turi-
ná ir formas, todël jiems yra nepriimtinos
tos laisvalaikio situacijos, kuriomis vaikas
elgiasi kitoniðkai nei mokyklinio mokymo-
si metu. Tëvø sampratos vaiko saviraiðkos
atþvilgiu yra vienpusiðkos, jø prasminis
kontekstas daþniausiai yra toks: „að ir ma-
no vaikas“, o ne „að“ ir ,,vaikas“, arba –
„mes abu“. Tëvams nepriimtina koncep-
cija: vaikø laisvalaikis yra laikas, kurio me-
tu vaikai gali tenkinti kognityvinius, komu-
nikacinius, rekreacinius poreikius. Norint
keisti ðá tëvø supratimà, bûtina sudaryti edu-
kacines programas, suteikianèias naujø þi-
niø ið vaikø laisvalaikio srities.
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EDUCATIONAL DISCOURSE OF CHILDREN’S (9–12 YEARS) SUMMER FREE-TIME

IN THE CONTEXT OF PARENTS’, AS ADULTS, CONCEPTIONS

Audronë Juodaitytë, Rûta Palubaitytë

S u m m a r y

The article analyses social, educational discourse of chil-
dren’s summer free-time, emphasising parents’, as adults,
conceptions. The information received during the con-
versation-interview with parents is being defined. Texts’
content analysis is being carried out and parents’ con-
ceptions, that enable to state about perception of edu-
cational significance of children’s free-time, are being
distinguished. Qualitative research has disclosed that:
child’s “difference” during summer free-time is not ac-
ceptable to parents, since it is interpreted through child’s
role in school study. Therefore, children become “un-
familiar” for their parents, as they are more indepen-
dent, easily act in home surrounding, seek for new
experience, observe, experiment, and choose activities.
Their difference discord with previous parents’ images,
the basis of which is formed by understanding that
children’s activities, are adults’ concern.

Parents are not ready to understand a child as an
individual, managing to choose free-time’s content and
forms. Consequently, such free-time situations, when

children act differently comparing with school study
time are not acceptable to parents. Parents’ concep-
tions regarding child’s self-expression are simplex, their
notional context usually is as follows: “me and my
child”, not “me” and “child” or “both of us”. The
conception children’s free-time is the time that children
can dispose at their own discretion to satisfy various
needs (cognitive, communicational, recreational, hedo-
nistic, etc) is not acceptable to parents.

Children’s free-time in summer means new troubles
for parents. In order to avoid this, parents enroll
children in activities such as housework, working in the
garden, kitchen garden, etc, making them stay in the
surrounding that parents can easily control. Parents
are not satisfied especially with child’s contemporaries,
since they think that child becomes uncontrolled and
unattended. Free-time is child’s activities that parents
are responsible for – such summer free-time concep-
tion is acceptable to parents.
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