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Mokslinés problemos aktualumas. Gyvenant taip vadinamojoje globalinio at-
Silimo epochoje, tinkliniy rysiy persmelktame pasaulyje, ne itin pastebimai, taciau
samoningai, didéja nostalgija originalumo ir tikrumo pojuciams'. Asmens patirtimi’
grindzZiama gyvenamojo pasaulio interpretacija laikoma vieninteliu Zmogui prieina-
mu suvokiamos tikrovés supratimo ir kartu jos pazinimo biuidu. Neinterpretuojama
tikrové Zmogui neprieinama, nes neturi fenomeno matmens (pasaulis neegzistuoja
kaip daiktas savyje, nepriklausomai nuo interpretacijos, t.y. Zmogaus samoneés turi-
nyje esan¢iy fenomeny reik§miy tinkluose kuriamy prasmiy suvokimo; — tai reiskia,
kad patirtis yra intencionali, nurodanti asmens galia suprasti). Interpretacija — viena
pagrindiniy salygu, be kuriy biity nejmanoma adekvati zmogaus reakcija i aplinkos
reiskinius (su jais susijusius objektus), tikslinga bei racionali veikla ir/arba Zzmo-
gaus egzistencija apskritai (Jackiinas, 2011; Ricoeur, 2000). Interpretacija vyksta
kalbos sferoje, o kalbos esmé yra pateikti nuorodas, nukreipti zitirin¢iojo Zvilgsnj
1 esmines intencijas, kuriy déka kuriami fenomenai bei formuojamos tolimesnés
perspektyvos (Mickiinas, 2011; Wells, Nancy M., 2000). Interpretacija neperski-
riamai susaistyta su refleksija. Interpretavimas detalizuoja, falsifikuoja teorijas, o
teorijos — pagilina ir apibendrina interpretacijas (Fiske, 2008; Freire, 2000).

Fenomenologija bei egzistencine filosofija besiremianti mastymo tradicija zmo-
giskaja patirti interpretuoja visuotinumo, universalumo, unikalumo pozitriais, ku-
rie siekia atskleisti racionaly bendrosios sociokultiirinés patirties priezastinguma
bei désningumus. Nepaisant to, §ios patirties Stai-buvimo interpretavima apsunkina

! Gamybos globalizacija, sudétingi prekiy ir jas atstovaujanciy zenkly mechanizmai, mil-
zinisky prekybos tinkly funkcionavimo principai pralenkia kasdienio mastymo galimybes
tai suvokti, jy veikla anot prof. G. Mazeikio yra iracionali eiliniam vartotojui. Kitas svar-
bus globalizacijos aspektas yra Siuolaikinio vartoto mastymo ugdymas t.y. rinkos gigantai
prekiauja ne tik prekémis, didysis nematomas tikslas yra uztikrinti modelio ,,preké plius
kulttirinis jvaizdis“ funkcionavima. Daugelis prekiy be $iy aforistiniy prasminiy priedy ne-
biity vartojamos, nes jos nezadina sentimenty, neskatina intelektinio etoso. Priezastis — jos
pavirSutiniskos ir stokoja aiskiai atpazistamy prasmiy. Dél to Siandieninis holivudinis kinas,
literatiiriniai bestseleriai, TV laidos (jvairiis realybés Sau ir kt.), kasdienio vartojimo pre-
kés, zaislai, apranga susilicja i viena saveiky lauka taip prarandama unikalumo ir tikrumo
dedamoji.

2 Patirties fenomenas — fenomenai yra reik§miy tinklai nurodantys vienas i kita, nes vieno
[kaip tokio] egzistuojancio fenomeno néra ir negali biiti. Vaikas suvokia save ir aplinka i$ sa-
vo ego tasko. Esu, nes skiriuosi nuo Kify, jei nebiity Kity negaléciau zinoti, kad esu. Asmuo
patiria laika kaip patirties salyga: empiriniai daiktai, Zodziai visuomet kazka reiskia ir/arba
nurodo | kokia nors reik§me. Reik§mé néra medziagiskas daiktas — reikSmé yra duota kaip
fenomenas. Reik$miy tinklai kuria prasme, nes asmuo patirdamas suvokia veiksmy sekas,
kurios eina viena po kitos ir yra butinos, kad suprastume kaip veikti gyvenamajame pasau-
lyje (Mickiinas, 2012).
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tai, jog patyrimas ir santykis su pasauliu, net jei asmuo (pedagogas, psichologas,
filosofas, antropologas ir kt.), savo tyrimo objektu pasirenka jauno Zzmogaus ir/ar
vaiko patyrima, dazniausiai yra analizuojamas i$/arba per suaugusiajam biidingy
savybiy raiskos prizme (kadangi suaugusieji neretai jaucia kiirybiskumo monopoli
arba tai, jog tik jie disponuoja asmeniniy kompetencijy galia). Taciau, kad ir kaip
tai keistai beatrodytu, vaiko pavyzdys pasitelkiamas biitent tuomet, kai sickiama per-
teikti kaupiamos patirties procesa (t.y. ne objekty savybes, o proceso pobiidi, kuris
ir nusako kaip buitybé bliva) bei nattiraly nora tirti, kylantj i§ pirmapradisko santy-
kio su gyvenamuoju pasauliu. Kompetencija néra savaime suprantama vertybé, nes
ji yra tik priemoné gebéjimy salygojamuy riby perzengimui, igyvendinant biitj su
Kitu, realizuojant globa bei uztikrinant sauguma, gyvenamosios aplinkos (kurioje
esti ir ugdomasis démuo) pritaikyma zmogaus poreikiams nuolatinio tobulé¢jimo
akivaizdoje (Mazeikis, 2008; Vecerskis, 2009; Monkevicien¢, Glebuviené, (sud.),
2011; Monkeviciené, 2011 (a)). Vaiko patirtis turi tapti visuomeniskai svarbi ne tik
dél jo kaip tokio, bet dél to, kad jis, suskliausdamas® savo zinojima, patirties déka
kurs naujas Zinias, kurios papildys socialinio zinojimo bagaza (Kierkegaard, 2006;
Kazlauskiené, A., Gaucaité, R., Masiliauskiené, E., Pocevi¢iené, R., 2010; Raizie-
né, S., Endriulaitiené, A., Ormerod, J., 2007; Juodaityté, A., Gaucaité, R., Kazlaus-
kiené, A., 2008).

Netradicinés ugdymo(si) technologijos, modeliai, formos skatina samoningos
savi/refleksijos gimti vardan ko, tai darome, nesureikSminant naujo pozitrio galiy
iSreiksti, kaip asmuo patiria pasaulj, kaip ji suvokia ir kuria, bet pozicionuojant
kritinés samonés ugdymo reikSme (nuo vaikystés per visa gyvenima). Tai suponuo-
Jja tyrimo probleminj laukq, kuris grindziamas ontologinio-egzistencinio pobiudzio
priestaravimais kylanciais tarp konkuruojanciy diskursy.

Pastaraisiais deSimtmeciais domégjimasis fizine vaiky gyvenamojo pasaulio
aplinka iSaugo. Vaiko aplinka kaip tyrimo objektas (zaidimo bei mokymosi erd-
ve) yra priskiriamas vaikystés sociologijos, bei edukologijos tyrimy sritims, dar
ivardijamoms vaikystés geografija (Bjorklid, 2005). Vaikystés geografijos tyrimai
remiasi nuostata, jog vaikysté turéty biiti suvokiama laiko ir erdvés perspektyvoje,
nes vaikysté yra ribojama laiko ir aplinkos, kurioje ji egzistuoja. Vaiko ir aplinkos
(zmogaus kuriamos gamtinés bei natiiralios gamtinés aplinkos) vienové yra idea-
lios vaikystés simbolis, kuris Skandinavijos Salyse yra laikomas savaime supranta-
mu dalyku (Bjorklid, 2007; Jovaisa, 2011; Wells, Nancy M. Evans, Gary W., 2003).
I vaika orientuotoje paradigmoje aptinkama nuostata, kad gerai suorganizuota ugdo-
moji aplinka yra biitina pilnavertés vaikystés uztikrinimo salyga, kur kiekvienas ant-
ropogeninés aplinkos objektas tiesiogiai siejasi su jo prasmingumu* ugdymo(si) pro-

3 Fenomenologijos $alininky teigimu, ,,suskliautimo* savoka nurodo, kad zvelgdamas nauju
zvilgsniu | fenomena, vaikas/asmuo, atsiriboja nuo ankstesniy ziniy, patiré¢iy tam, kad galé-
ty pastebéti/jzvelgti naujas fenomeno reikSmes i$ savo pozitirio tasko, taciau tai nereiskia,
kad sukauptosios informacijos ir ziniy bus atsisakoma, tai reiskia, kad jos tuo momentu
nebus naudojamos (Cepiené, 2010; Venslovaite, 2013).

4 Prasmé nurodo, kad suprantu daikto reik§me, o reik8miy tinklai atspindi sociokulttring-so-
cioedukacing aplinka kurioje vaikas auga.
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ceso dalyviy jgalinimo pozitriu. Aplinka (environment, umgebung, cpena), anot L.
JovaiSos (2007), yra zmogaus ugdymo veiksnys, kuri sudaro gamtiniy, geografiniy,
klimatiniy, socialiniy, kultiiriniy, etiniy, estetiniy salygu visuma, kurioje gyvena
ir veikia individas ar zmoniuy grupé. Pasak, B. Bitino, (2006), anksc¢iau iSvardinti
pozymiai bendriausiu pozifiriu gali baiti priskiriami — socialinei aplinkai, t.y. visa
tai, kas supa asmenj artimojoje aplinkoje (namai, ugdymo istaiga, darbovieté), bei
tolimoji aplinka, kurios déka patiriami jsisamoninti ir nejsisamoninti socialiniai
poveikiai. B. Bitinas pazymi, kad tiek gamtiné, tiek ir techniné aplinka gali baiti ir
neretai yra jvardijamos kaip socialiné aplinka, nes (daugiau ar maZziau) jos yra zmo-
gaus veiklos rezultatas. Taigi, visi Sie Zzmogaus brendima bei veiklg lemiantys veiks-
niai néra aiskiai apibrézti, dél to Cia egzistuoja, tiek teigiamas, tiek ir neigiamas
(aplinkos kaip ugdytojo) démuo. Ugdymas kaip socialinis reiskinys taip pat yra
priskirtinas socialiniai aplinkai; ji besalygiskai veikia socialiné aplinka kaip nepri-
klausoma/neiSvengiama esamybé. Be to, neretai sutinkama nuomoneg, jog pagrindi-
niai vaiko ugdomojo proceso komponentai yra §ie: pokalbis, pavyzdys, aiSkinimas,
demonstravimas, vaiky—suaugusiyjy tarpusavio santykiai ir pan. Tuo tarpu erdve
(ugdomoji aplinka), kurioje vyksta §ie procesai neretai traktuojama kaip pasyvi (ar
net atskira komponent¢). Kitas krastutinumas — prisodrinta (daiktiSkumo perspek-
tyva), iSgrazinta ir dekoratyvi aplinka, apkraunanti vaika gausybe isptidziy, kuriu
vaikas nepajégia suvokti ir/arba dél neracionalaus erdviu skirstymo, zaidybing ivai-
rove bei dalyvavima (paremta dialogu) slopinanti aplinka, neretai yra suaugusiyju
kultiros® atspindys (Metodinés rekomendacijos ikimokyklinio ugdymo programai
rengti®, 2006; Plunge, 2010).

Kitas vieSajame diskurse egzistuojantis paradoksas yra susijes su vaiko apsau-
ga ir saugumu. Vienas i§ modernybés pozymiy yra vaikystés institucionalizavimas
deél vaiky gerovés uztikrinimo. Nepaisant to, visuomeniskai iSreikstos baimés dél
galimo vaiky pazeidziamumo ir pavojy, kuriuos gali sukelti laukiniy bei naminiu
gyviny, vabzdziuy ir kt., platinamos parazitinés ligos bei nesaugiis zaidimy aiksteliu
irenginiai, danga, intensyvéjancios eismo salygos, abejingumas ir kt. yra vienos di-
dziausiy trukdziy ribojan¢iy veikimo lauke galimybes. Dauguma tyrimy rezultaty’
rodo, kad vadinamojoje postmodernioje visuomenéje itin spar¢iai mazéja ikimokyk-
linio amziaus vaiky ugdymosi lauke patirCiy jvairové. Tarptautiniai tyrimai® taip
pat atskleidzia, kad miestuose gyvenancios Seimos patiria daug streso, kai kalbama
apie vaiky sauguma intensyvéjanciomis eismo salygomis; dél Sios priezasties vai-
ky mobilumo galimybés yra labai ribojamos. Nerimas yra pasekmé ribojanti vaiko

5 ,,Stalo ir kédés* metafora subtiliai atskleidZia suaugusiyju kulttirai budingus bruozus.

¢ 5 Skyrius. Kokie veiksniai lemia ikimokyklinio ugdymo programos kokybe. Vitalija Grazie-
né, Laima Jankauskiené ir kt.

7Kernan M., Devine, D., 2010, Being Confined within? Constructions of the Good Childho-
od and Outdoor Play in Early Childhood Education and Care Settings in Ireland. Children
& Society. VOL. 24, p. 371-385.

§ Karsten, L., 2002, Mapping Childhood in Amsterdam: The Spatial and Social Construc-
tion of Children’s Domains in the City. Tijdschrift voor Economische en Sociale Geografie.
No. 93(3), p. 231-241.
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veiklos bei rySiy su gamtine aplinka jvairove. Perkeliant zvilgsnj i Lietuva, anot A.
Bucinsko (2009), istoriskai taip susikloste, kad Lietuvoje gana silpnos savivaldos
ir bendruomeniskumo tradicijos, didelé visuomenés dalis (ne iSimtis ir pedagogai)
yra linkusi atsiriboti nuo neigiamy socialiniy reiSkiniy (gamtiniy ir materialiniy
vertybiy [antropogeniniy objekty ir nattiralios gamtos] niokojimo, nepagarbos Salia
esanc¢iam ir kt.), ju nematyti, ir tokiu biidu atsiriboti nuo atsakomybés Salinant juos
(Kalenda, 2012, 2002, 1998). Taip kuriama palanki terpé socialinei degradacijai eg-
zistuoti, kuri nei§vengiamai neigiamai daro poveikj vaikystei, jautriausiai socialinei
kategorijai. Verta pazymeéti struktiirinés galios, siejamos su habitus® konstravimu ir
tapatybés sasajas. Habitus yra stabilus, su kiiniSkomis ir metakognityvinémis elge-
sio schemomis susijes iprotis, kurj konstruoja bendruomeninés tradicijos ilgy ir nuo-
sekliy pakartojimuy (nuo pat ankstyvos vaikystés) bei itikinéjimy déka (jvairiems
tikslams igyvendinti skirta propaganda, Svietime bei kultiroje vyraujanciomis tradi-
cijomis, poziliriais, nuostatomis, vertybémis). Habitus tampa pamatine asmenybés
schema, kuri lemia vélesnius asmens pasirinkimus, pasauléjauta/pasaulévoka, emo-
cinj ir kognityvini santyki su gyvenamuoju pasauliu. Institucionalizuota vaikysté
ir socialiniy areny gausa, ju jungtys peraugancios i naujus darinius, neatsitiktinai
habitus formuojamaji statusa deleguoja edukologijai (Mathiasen, Staerfeldt, 2005).
Siekiant uztikrinti sklandZia asmenybés raida, labai svarbu, jau nuo pat ankstyvojo
amziaus kurti visapusiskai draugiskq vaikui ugdymosi aplinka, atspindincia vaikys-
tés periodui budinga specifing kultiira (pasitelkiant visuomenei aktualy ugdymo(si)
turinj).

Aktualizuojant vaiko dalyvavimo svarbg (kuri, anot Reimer, 2000, yra prasmés
konceptualizavimo pagrindas), kuriant dialogu paremtq sociopedagogine (Barkaus-
kiaté, 2001), dvasine (Pudziuvelyté, 2012), partneriskais santykiais gristq (Kondra-
tiené, 2012; Kasauskiené, 2012) ugdymosi aplinkq, svarbu suvokti tai, jog lauko
ugdomosios aplinkos socioedukacinis turinys yra ne tik vaiko asmenybés raiskq
atspindinciy, specifiniy priemoniy visuma, bet ir vaiko, kartu su suaugusiuoju, ku-
riama erdvé, kurioje formuojasi asmenybés pamatiniai vertybiniai orientyrai. Tai
reiSkia, kad Siandienos edukologijai itin aktualiais tampa ne tik ugdymo(si) aplin-
kos (fizing, materialing) kokybeg Zymintys (leidziantys pamatuoti) orientyrai, bet ir
ugdymosi aplinkai priskiriamos prasmes.

Taip pat verta paminéti ir tai, kad Lietuvoje ugdymas filosofiniu poziiriu (ak-
tualizuojant fenomenologija, kaip mastymo tradicija, kuri pabrézia pirmapradi pa-
zinimg), néra tyrinétas nuosekliai, ta¢iau fenomenologines id¢jas plétoja kai kurie
Lietuvoje gerai zinomi filosofai, edukologogai ir kt.: A. Mickiinas, A. Sverdiolas,
M. Gutauskas, D. Jonkus, T. Sodeika, T. Kac¢erauskas, V. Zydiiﬁnaité, 7. Jackinas
ir dar keletas kity. Fenomenologines prieigas mokyklai aptaré A. Mickunas (2014).
Kai kuriuos praktinius ugdymo fenomenologijos aspektus tyrinéjo L. Duobliené
(2004, 2008, 2011). A. Juodaityté (2003), teoriskai pagrindé vaikystés fenomeno
metakontekstus bei ju pedagoginiu rekonstrukciju kryptis.

° Habitus terming iSplétojo M. Mausso (1872-1950) antropologijoje (pranciizy antropolo-
ginés mokyklos pradininkas), véliau — P. Bourdeau (1930-2002) sociologijoje (pranciizy
sociologas ir filosofas, poststruktiralizmo krypties atstovas).
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Vaikysté suvokiama kaip ypatingas gyvenimo tarpsnis, pasizymintis pazeidZzia-
mumu ir apsaugos poreikiu, kurj privalo uztikrinti suaugusiyjy visuomené'® (Mon-
keviciené, Glebuviene, (sud), 2011). [ vaika orientuota paradigma, atliepdama Sian-
dienos vaiko ugdymo(si) sampratq", tampa pretekstu ir nauju kontekstu, kuriame
siekiama kritinio pozilirio { savaime—suprantamybiy egzistavima ugdymo praktiko-
je ir nuosaikaus Siy sumedéjusiy dariniy transformavimosi (Doddington, Hilton,
2007; Juodaityte, 2002a; 2003). Verta pastebéti, kad tiek tyrimo ontologiniy, tiek ir
epistemologiniy prielaidy kontekstuose tema, kaip pedagoginé problema yra sava-
laiké ir itin aktuali.

Mokslinés problemos pagrindimas. Nors Lietuvoje vaiky subkulttira ir suvo-
kiama kaip viena svarbiausia bendrosios kultiiros konstanta, ta¢iau ugdymo kasdie-
nybéje ir/ar pedagogingje realybeje savo poziciju neuzleidzia pedagoginis konserva-
tyvumas. Tai reiskia, jog galia yra suaugusiojo dispozicijoje (Ruskus, Zvirdauskas,
2010; Stonkuviené, 2008; Mazeikis, 2008; Purvaneckiené, 2005; Dencik, 2005).

Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo sistemos pagrindiniai funkciniai
pozymiai yra vientisumas ir pazinimo dziaugsma skatinancios aplinkos kiirimas
(Lukosevicius, Petruziené, 2001; Monkeviciené, Glebuviené, Tarasonien¢, 2006;
Kvieskiené, 2007; Lamanauskas, Palioniené, 2008; Mocartiené, Makarskaité-Petke-
viciené, 2009; Jureviciené, Sapelyté, 2011; Girdzijauskiene, 2014). Sistemos vien-
tisumas rodo jos organizuotumo (kaip visumos) laipsni, kuris atskleidzia sistemos
savybiy charakteristikas bei saveika tarp ju (Glebuviené, Joniliené, Monkeviciene,
Montvilaité, Stankeviciené, Tarasoniené, 2009; Neifachas, 2010). Tarpusavyje
susiety sistemos elementy vientisumas suteikia sistemai nauja integralia kokybe.
Kokybé imama suvokti ne kaip paskiry sistemos elementy atitikimas tam tikram
standartui, bet kaip visus sistemos elementus integruojanti komponenté. Savokos
aplinka turinys ne ka maziau komplikuotas. Si savoka savyje talpina ne tik visu-

10 Remiantis XX a. pabaigoje Vakary Europoje atlikto lyginamojo tyrimo ,,Vaikysté kaip
socialinis fenomenas® (angl. Qvortrup J. Childhood as a Social Phenomenon: Lessons from
an International Project, Eurosocial Report 47 (Vienna: European Centre, 1993) duomeni-
mis, galima teigti, jog mokslas veikia pozitiri i vaika ir kartu lemia pedagoginiy technolo-
giju kaita. Teorija ir praktika yra neatsiejamos ugdymo realybés dalys. Vaiky tyrimams ir
vaikystés savokos vartosenai (tick pedagogikoje, tick sociologijoje bei antropologijoje) ne-
maza reikS§me turéjo raidos psichologija. Dél ko, vaikai suaugusiyjy kulttros atzvilgiu yra
skirstomi pagal amziy ir vertinami remiantis raidos padiktuota samprata. Taigi $iuolaikinei
vaikystei (kaip socialinei kategorijai) biidingas marginalizavimas, kita vertus riipinimasis
ir globa (kuriamos jvairios institucinés riipybos priemongés), o tai neiSvengiamai formuoja
ikimokyklinio ugdymo jstaigos statusa bei poziiiri jos atzvilgiu. Toks pozitiris keistinas, dél
to biitina ,,perzitiréti tradicines sampratas. Nes vaikysté i$ proceso perspektyvos, aiskiai de-
monstruoja, jog su vaiko pasauliu susij¢ reiSkiniai néra statiski, pasiZymi nenusp&jamumo
pobtdziu ir dél to konteksto ir ji supancios aplinkos jtaka tampa itin reikSminga.

1 Vaiko ugdymosi pozitriu baitina suvokti intencionalios patirties reik§mg. Vaikas eina ap-
link stala net ir neZzinodamas jo reikSmés, nes ji veda intencionalumas judéti ko nors link.
Po to i8mokstama judéti apie ka nors, o véliau to ko nors reik§mé atneSa nauja zinia apie
gyvenamaji pasaulj t.y. ikiinija daikto ir/ar veiksmo esmg, bei jo reikSme¢ mano suvokimui.
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ma klimatiniy ir/ar biotiniy faktoriy, daranciy poveikj organizmui ar ekologinei
bendruomenei bei lemianciy ju iSgyvenima. Tai pat ji apima ir zmogaus socialing
aplinka su jos elementais (gyvenvietémis, kulttirinio paveldo objektais ir visais ki-
tais antropogeniniais objektais, kuriy déka atliepiami zmogaus poreikiai bei sudaro-
mos galimybés vykti tam tikrai veiklai) (Visuotinis enciklopedinis zodynas, 2005;
Bitinas, 2006; Gaidys, 2007). LR Konstitucijoje (1992), JT Vaiko teisiy konvenci-
joje (1995), vaiko gerovés politika, Svietima reglamentuojanciuose dokumentuose
itvirtinta nuostata, kad kiekvienas vaikas turi prigimting teisg i saugia ir sveika
gyvenimo ir vystymosi aplinka (Kucinskiené, Gerikiené, 2011). Siekiant uztikrinti
Sios nuostatos igyvendinima, 1992-siais metais pradétas Atviros Lietuvos fondo
Egmonto projektas lkimokyklinio ugdymo sistemos demokratizavimas, kurio tiks-
las buvo kurti modernius, reformuotos pedagogikos modelius ikimokyklinio ugdy-
mo sistemoje (nuo metodologiniy nuostaty, ugdymo turinio iki vadybos principy
kaitos). 1994-siais metais, George‘o Soroso dé¢ka gimé projektas ,, Gera pradzia*
(Steb by Step). Projektui buvo keliamas tikslas parengti ikimokyklinio ugdymo
programa Ryty ir Centrinés Europos Salims. Parengtoje programoje pedagogams
buvo pristatomas naujas pozitris { aktyvaus pilietiSkumo samprata, pradedant nuo
paéiy jauniausiy visuomenés nariy. Sis metodiniy leidiniy ciklas buvo vienas pirmy-
ju bandymuy susieti ikimokyklini ugdyma su demokratijos kulttira. Knygose [ vai-
ka orientuoty grupiy kiirimas, 1997-tieji, Atviry visiems vaikams grupiy kiirimas
/ Specialiyjy poreikiy vaiky integravimas (3—6 m.), 2000-tieji, pristatomi asmeny-
bés sklaida ir | vaika orientuota mastyma skatinantys principai (Seimos dalyvavi-
mo jstaigos gyvenime skatinimo, bendruomenés kiirimo, vaiko raidos stebgjimo
ir analizés, integruoto ir individualizuoto ugdymo planavimo, aplinkos ktrimo,
- pastarajame démesys skiriamas ne tik vidaus, bet ir lauko ugdomajai aplinkai,
zaidimams bei veiklos formoms joje). Pastaraji deSimtmeti doméjimasis ugdomo-
siomis (edukacinémis bendraja prasme) aplinkomis i$augo. Sj doméjimasi paska-
tino: Tkimokyklinio ir priesmokyklinio ugdymo plétros 2011-2013 mety programa
(siame kontekste, tiek pat svarbi nebegaliojanti lkimokyklinio ir priesmokyklinio
ugdymo plétros 2007-2012 mety programa), kurios paskirtis — didinti ikimokyk-
linio ir prieSmokyklinio ugdymo prieinamuma, ivairove, uztikrinti lankscias bei
kokybiskas ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo paslaugas ir reikiama Svie-
timo pagalba, atsizvelgiant | individualius vaiky ugdymosi poreikius. Programos
rémuose vykdomo projekto Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo plétra (IPUP)
atlikti tyrimai: Ikimokyklinio, priesmokyklinio ir pradinio ugdymo turinio progra-
my dermés tyrimas (2012), Institucinio ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amzZiaus
vaiky ugdymosi sqlygy kaitos savivaldybése tyrimas (2013), paskelbta VieSosios
konsultacijos 2012-11-30, Projekto komponentas (paslaugos): Pagalbos teikimas
dél naujy ikimokyklinio ugdymo organizavimo modeliy jvairovés ir modeliy jgyven-
dinimo, medziaga. Siame kontekste atsiranda reikimingy darby, kurie pasizymi sis-
temingumu, plétojant | vaika orientuota ugdymo turini bei ugdymo organizavimo
ivairove (Dodge, Colker, 2007; Monkevic¢iené, Glebuviene, (sud), 2011). Tyréju
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grupé atlikusi lkimokyklinio, priesmokyklinio ugdymo vadybos kokybés vertinimo
tyrimg (2009), iSryskino itin jautrig problema, t.y. vaiky balso nebuvima. Tyrimo
duomenys rodo, kad vaiko nuomoné¢ néra ugdymo dalyviy — tévuy ir pedagogy — lai-
koma svarbia priimant sprendimus dél ugdymo tiksly ir organizavimo. Paradigmu
kaitos akivaizdoje vaiko patirtinis mokymasis (t.y. mokymosi proceso kokybei uz-
tikrinti butina ugdymosi aplinky jvairové ir/arba vidaus ir iSorés aplinky sintezé),
kaip prasmiy steigties procesas, vis dar iSlieka ikimokyklinio ugdymo sistemos
siekiamybiy piramidés virsinéje (Monkeviciené, 2003; Monkeviciené, Stankevi-
¢iené, Joniliené, Glebuviené, 2010; Monkeviciené, 2011; Monkevic¢iené, 2012;
Kabasinskaité, 2002; Povilitinas, 2014).

Metodinése rekomendacijose ikimokyklinio ugdymo programai rengti (20006),
Svietimo apriipinimo standarte (2011), Geros mokyklos koncepcijoje (2013), teigia-
ma, jog mokymosi aplinka kuriama ir turtinama vadovaujantis funkcionalumo, $iuo-
laikiskumo, estetiSkumo, zmogaus saugos ir ergonomikos principais. O pagrindinis
ugdymo(si) sékme lemiantis garantas yra vaiko vidinio pasaulio nepriklausomybé
(humanistiné pedagogika) bei mokymosi refleksija, plétojama unikalios patirties
déka (metapazinimo procesai). Metodingje literatiiroje yra apraSomojo, schemati-
nio pobiidzio pavyzdziy, kuriuose pateikiami skirtingy lauko ugdomosios aplinkos
funkciniy erdviy variantai, pvz., erdvés skirtos veiklai su ratinémis priemonémis,
erdvés stambiosios motorikos lavinimui, erdviniy irenginiy, kaip kabamujy kon-
strukciju/lyny keliai, tekeliai, tiltai, pazinimo-tyrin¢jimo poreikiy tenkinimui skirti
Tyréjo nameliai, pavésinés ir pan., rekreacinés erdvés skirtos zemo intensyvumo
veiklai, pvz., tapybai (netradiciniais budais, formomis ir kt.), Taciau vaiko ir peda-
g0go, o ypac vaiko-vaiko bei vaiko-aplinkos saveikos, kuriant bendra edukacing
erdve (ne tik ikimokyklinio ugdymo istaigos viduje, bet ir uz jos riby), samprata
néra visiskai perprasta (Monkeviciené, 2011a; Monkeviciené, 2012; Peter, 2004).
Dél to vaiky kultiirai biadingy prasmiy paZinimas vis dar néra ugdomuyjy aplinky
tobulinimo prioritetas.

Tarptautiniai ir nacionaliniai mokiniy pasiekimy tyrimai rodo, kad vaiky daly-
vavimas ikimokyklinio ugdymo sistemoje gerina mokiniy pasiekimus, o longitudi-
niais ekonominio naudingumo tyrimais (Ekonominio bendradarbiavimo ir plétros
organizacijos 2008 m. duomenimis) jrodyta ir finansiné¢ ikimokyklinio ugdymo
nauda valstybei bei asmeniui. Vaiky pasiekimy tyrimy yra ganétinai daug, taciau
pasigendama mokslo darby analizuojan¢iy mokymosi tiksly ir ugdymosi aplinkos
sasajas. Esama situacija, tikétina, galima paaiskinti tuo, kad tiek valstybinio, tiek
ir institucinio lygmens kontekstuose vyrauja reikalavimai, susij¢ su vaiko globa,
saugumu, sveikata. Edukacinis ugdomosios aplinkos (ypac lauko ugdomosios aplin-
kos) aspektas isreikstas silpnai, triiksta rekomendacinio pobtuidzio moksliniy darby
ugdomosios aplinkos (pa)(i)rengimo kokybei uztikrinti ir i vaika orientuoto ugdy-
mo(si) sampratai atliepti. Santykinai daug maziau démesio skiriama lauko ugdo-
mosioms aplinkoms (Raiziené, Endriulaitiené, Ormerod, 2007; Neifachas, 2010;
Monkeviciené, 2006, 2011; Burskaitiené, 2011).

Biitina pabrézti, kad Siandieninis vaiko santykis su ikimokyklinio ugdymo
istaiga, ne tik kaip vienu i$ socializacijos instituty, bet ir kaip ugdymo(si) aplinka,
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igauna visai kitg prasme, nes ¢ia realizuojamas ugdymo turinys ir igyjami gabumai/
mokeéjimai/vertybinés nuostatos yra pamatas vaiko individualizacijos bei tapatumo
ir/ar habitus raiSkai. Atsizvelgiant | tai, galima teigti, kad ugdomoji aplinka turéty
skatinti/zadinti/aktyvinti savaimini vaiky mokymaqsi per Stai-biities suvokima t.y.
aplinka turéty jgalinti vaika patirti (Heidegger; Gadamer, 2003; Vilkonis, 2008;
Neill, 2008; Mazeikis, 2008). Tuo tarpu ugdymasi lauke aiskinantys apibrézimai
atskleidzia, jog tai pamatiné patirtinio mokymosi forma, kuri iprasmina reikSmeés
ktrimo (angl. making sense) galimybe per pojiti, jausma ir suvokima, kas ypac
svarbu siekiant s€ékmingo zmogaus fizinio ir dvasinio tobul¢jimo vaikystéje [...]
(Vilkonis, 2008; Neill, 2010; Mickiinas, Stewart, 1994). Taigi kuo profesionaliau
paruosta ugdomoji aplinka (lauko ugdomoji aplinka ¢ia suprantama kaip ikimo-
kyklinio ugdymo istaigoje kuriamy ugdymui(si) skirty erdviy tasa), tuo maziau
reikalinga pedagogo inspiracija, pedagogas tampa klausymosi kultiros puoseléto-
Jjas, dél to pedagogo priederme tampa ne vaiko mokymas, o ugdymo(si) proceso
stebéjimas, reflektavimas, unikaluma puoseléjancios aplinkos kiirimas, iSsaugant
suaugusiojo statuso autoritetg (i$ proceso perspektyvos suaugusiajam sutickiamos
pagalbininko funkcijos, kurios natiiraliai uzkoduotos vaiko samongje) (Monkevicie-
né, Glebuviené, (sud), 2011; Gullov, 2005). Klausantis/reflektuojantis pedagogas
tampa vaiko idéjy gaudytoju bei viesintuoju. Dél to ugdomoji aplinka neturéty bati
unifikuota, standartizuota, per daug strukttiruota, nes tiek tarptautinio, tiek ir nacio-
nalinio lygmens dokumentuose, ivairaus lygmens susitarimuose pazymima, kad iki-
mokyklinio ugdymo jstaigos aplinka turi bati artima namy aplinkai, tam, jog btity
visapusiskai uztikrinami prigimtiniai vaiko poreikiai, teis€s bei teiséti interesai (JT
Vaiky teisiy konvencija Lietuvoje ratifikuota 1995 m.). Taciau moksliniy tyrimy
duomenys pateikia gana priestaringus faktus. Lietuvoje daugumos ikimokyklinio
ugdymo istaigy ugdomoji aplinka neatitinka HN 75:2010 reikalavimy, Zaidimy
aiksteliy jranga, aiks$teliy danga, veiklos zony plotai, zonavimas (judrios veiklos,
pasyvios veiklos zonos) ir kt., neretai neatitinka ISO 14001; LST EN 1176-1:2008;
LSTEN 1176-3:2008; LST EN 1176-4:2008; LST EN 1176-5:2008; LST EN 1176-
10:2008; LST EN 1177:2008, standartuose keliamy reikalavimy. Neretai jrenginiy
visai néra ir/arba jie nebetenkina Siandienos vaiky poreikiy, ne tik negarantuodami
saugumo poreikio uztikrinimo, bet taip pat stokoja estetinio etoso. Sis neatitikimas
egzistuoja ne vien dél 1ésu stokos, bet ir dél to, kad moksle evoliucionuojancios
paradigmos socialinéje tikrovéje susiduria su galybe jsisaknijusiy dogmatizuoty tai-
sykliy, kurios sunkiai uzleidzia pozicijas, nes egzistuoja jau ne dokumentuose, bet
socialiniame zinojime t.y. Sie dariniai yra tapg normomis (Berger, Lucman, 1999;
Institucinio ikimokyklinio ir priesmokyklinio amZiaus vaiky ugdymosi sqlygy kaitos
savivaldybése tyrimas, 2013). Moksliniu pozitiriu makro lygio nuostaty ir veiksmuy
atitikimas mikro lygiu, susiformavusiy poreikiy dél vaiky ugdymo formoms ir turi-
niui, i§ esmés reiskia idealy varianta. Nepaisant to, poreikiams neadekvacios ikimo-
kyklinio amziaus vaiky ugdymo salygos yra — veiksnys, kuriuo neretai, aiskinama
realiy galimybiy stoka (Stanktinien¢, Eidukiené ir kt., 2001). Ieskant susitarimo
tarp konfliktuojanciy diskursy, iSeities tasku, laikant filosofini poziiiri, konceptu-
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aliy tyrimo nuostaty bei tiriamojo objekto atzvilgiu, suformuluotas probleminis
tyrimo klausimas:

Kokias prasmes ugdymo(si) proceso dalyviai suteikia lauko ugdomosios aplin-

kos turiniui ir kaip Sios prasmés formuoja ugdymo(si) proceso dalyviy pozitri i:

— lauko ugdomosios aplinkos turinj kaip ugdymo(si) agenta, kurio déka ple-
¢iamas vertybiniy orientaciju laukas bei kuriama savita vaiky kultiira;

— lauko ugdomosios aplinkos kiirimo/tobulinimo perspektyvas, kurios atliep-
ty 1 vaika orientuoto ugdymo(si) principus, didinty motyvacija veikti bei
uztikrinty savaiminj/unikaly patirtini mokymasi, kurio esmé yra uztikrinti
visapusiska vaiko prigimtiniy, etiniy, estetiniy, kultiiriniy, socialiniy, edu-
kaciniy poreikiy ir interesy tenkinima?

Tyrimo objektas: lauko ugdomosios aplinkos turinio konceptualizavimas i

vaika orientuotoje ugdymo paradigmoje.

Tyrimo tikslas — sukurti ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomosios

aplinkos turinio koncepta, atliekant matakonteksting ugdymo(si) proceso dalyviy
patir¢iy analizeg, leidziancia iSryskinti lauko ugdomosios aplinkos turinio kompo-
nentus bei ju prasme i vaika orientuotoje paradigmoje.

L.

Tyrimo uZdaviniai:

Pateikti konceptualias tyrimo objekto daugiamatiskuma jvardijancias nuosta-
tas, kurios leisty apibendrinti ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomo-
sios aplinkos turinio samprata.

ISanalizuoti Lietuvos Respublikos (LR) §vietimo sistema, ikimokyklinio ugdy-
mo posistemg, reglamentuojanciy dokumenty turinj ir konceptualizuoti pagrin-
dines tiriamojo objekto prasmes pasireiSkiancias objektyvioje realybéje.
Atskleisti pedagogu poziiirj i ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomo-
sios aplinkos turinj bei apibendrinti poziiiri, tyrimo objekto atzvilgiu, lemian-
¢ius veiksnius bei priezastis.

Remiantis tévy refleksyviomis vaiky patiréiy suvokimo koncepcijomis, atskleis-
ti Seimos pozitirj | ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomosios aplinkos
turinio reikSminguma, permastant tradiciniy savaime-suprantamybémis tapu-
sias ugdymo(si) sampratas.

Atskleisti ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomosios aplinkos turiniui
suteikiamas prasmes bei lauko ugdomosios aplinkos turinio, kaip ugdymo(si)
agento zymincio ribas tarp vaiky ir suaugusiyjy kultiiry dialogo, reikSmeg.
Tyrimas grindZiamas konceptualiomis tyrimo objekto daugiamatiskuma jvardi-

jan¢iomis nuostatomis:

L.

Koncepcinés nuostatos, atspindinéios i vaika orientuoto ugdymo(si) esminius

principus:

—  Patirtinio mokymosi skatinimas, uztikrinant jo sékme;

—  Savitos kultiiros kiirimas reprodukuojant vertybines orientacijas,

—  Ugdymo(si) proceso dalyviy jgalinimas.

Koncepcinés nuostatos, atspindin¢ios esminius lauko ugdomosios aplinkos turi-

nio principus:

—  Konceptualusis lauko ugdomosios aplinkos turinio vientisumas ir atviru-
mas;
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— Priemonés ir/arba veiklos jvairové pozicionuojanti lauko ugdomosios ap-
linkos turinj,
3. Koncepcinés nuostatos, atspindincios socioedukaciniy prasmiy steigties proce-
sus:

—  Vietos vaikams (suaugusiyjy kultiiros perspektyva);

—  Vaiky vietos (vaiky kultiiros perspektyva);

— Ugdytojo asmenybé ir/arba profesinis tobuléjimas.

Dél tiriamojo objekto sudétingumo, teoriniame tyrimo pagrindime remiamasi
Edmundo Husserlio, Maurice Merleau-Ponty, Hanso-Georgo Gadamerio suformu-
luotais fenomenologing tradicija atspindinciais pozitiriais, papildant Siuos pozitrius
fenomenologijos tradicijai artimy sroviy, egzistencializmo, hermeneutikos, sociali-
nio konstruktyvizmo bei ekocentrizmo, izvalgomis. Disertacijoje prasmés kiirimo
procesas arba samonés fenomeny, intencionalumo bei intersubjektyvumo analizeé
tiesiogiai siejama su individualiu asmens prasmiy (kurios gliidi jo unikalioje patirty-
je) konceptualizavimu (Ricoeur, 2001; Mickiinas, 2012). S. Kierkegaardas (1997),
egzistencija laiko pamatine filosofijos kategorija, viso mastymo iSeities tasku, nes
tikroji zmogaus biities prasmé siejama su nuolatiniu tobuléjimu ir gebéjimu rinktis
mo principas iSreiskia zmogaus valios, bet ne proto, egzistavima. Valios laisvé yra
zmogaus harmonijos ir pusiausvyros pagrindas, kurio déka formuojamos gyvenimo
dorybés. Disertacijoje pasitelkiamos pamatinés egzistencinés fenomenologijos te-
mos — laisvé (socialinio dalyvavimo legitimacijos prasme / ugdymo(si) proceso da-
lyviu igalinimas), intersubjektyvumas (Kitas kaip unikalus patyrimas, kurio esatis
tiesiogiai formuoja patirianciojo ne tik patirti, bet ir pasaulévoka), patirtis — autentis-
ko patirties santykio su pasauliu bei aplinkinio pasaulio visumos reik§mé (zmonés
Sig patirt] iSgyvena visy pirma per kalba, paprocius, ritualus, sociokultiiriniy taisyk-
liy klirima, Zaidima jomis ir kt., lyg toji patirtis biity gamtiska (t.y. ikiinija savaiminj
judéjima); kitas svarbus aspektas — patyrimo autentiSkumas, t.y. aplinka (gyvenama-
sis pasaulis), turintis leisti i$ tiesy patirti, o ne imituoti ar falsifikuoti patyrima [Cia
iSryskéja jusliy svarba mokymuisi ir/arba gyvenamojo pasaulio suvokimui]. Taip
pat susiduriama su komplikuota ir daugialype patirties savoka. Pirma, ja galima
interpretuoti epistemologiskai — kaip pagrinda suprasti daikty tiesa. Antra, — kaip
gyvenima, kuris yra priespriesa refleksijai ir mastymui. Siam metodologijos kompo-
nentui aiskinti pasitelkiamos socialinio konstruktyvizmo Salininky suformuluotos
patirtinio mokymo koncepcijos. Nes jos pritaria egzistencinés fenomenologijos bei
fenomenologinés ugdymo koncepcijos sitilymams pabrézti, ugdymo(si) aplinkos
ir ugdymo turinio kertiniy aspekty — unikalios patirties ir jos refleksijos svarbq ug-
dymo(si) proceso kokybei (Cepiené, 2010). Minétaja (unikalios, lokalios bei globa-
lios) patirties refleksijos svarba akcentuoja ekocentrizmo (ekologinés etikos) atsto-
vai, tvirtindami, kad Zzmogaus vertybés neisbaigia nattiraliy vertybiy, nes vertybiu
savokai priklauso daug daugiau nei supaprastintas zmogaus poreikiy tenkinimas.
Si kryptis liudija apie pamatinés ugdymo filosofijos kaita — nuo instrumentalistinés
(reikiamy iguidziy/siekiamybiy formavimo) link nuolatinio asmens tobuléjimo ir
prasmés suvokimo svarbos pripazinimo.

13



Ramuneé Burskaitiené

IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS TURINIO KONCEPTUALIZAVIMAS

VAIKA
ORIENTUOTA
PARADIGMA

1 pav. Tyrimo teoriniy prieigy konceptas: epistemologija

Paveiksle (1 pav.), pasitelkus Kaklaraiscio metaforq, vizualizuojama tyrimo
epistemologiné logika. Grafiniame zmogaus atvaizde sutelkti pamatiniai filosofi-
niai egzistencialai (lot. existentia — buvimas), be kuriy As projekto egzistavimas
beveik nejmanomas.

Visos (1 paveiksle) pavaizduotos filosofinés kryptys yra tiesiogiai susaistytos
dél savo viena kita papildancios ziiiros i tiriamaji objekta:

— Fenomenologija (E. Husserlis, H-G. Gadameris, L. Duobliené¢) iesko atsakymo
1 klausima — Kas yra buvimas? Kaip atskleisti pazinimo esmeg ir igyvendinti
absoliuciai pagristo pazinimo ideala? Sukonkretinant §i poziiirj (zvelgiant i$ iki-
mokyklinio ugdymo perspektyvos), esmine ugdymo asimi tampa ugdymo(si)
dalyviy saves suvokimas ir tai kuo §is suvokimas ypatingas Siuolaikingje Ziniy
visuomenéje gyvenancio vaiko mokymosi procesuose.

— Egzistencializmas (P. Ricoeuras, S. Kierkegaardas, L. Anilionyté) kaip fenome-
nologija papildanti filosofiné pazitira bando pateikti nuoroda, kuria kryptimi
klausti — Kas yra esinys (daiktas ir jo daiktiSkumas)? T.y. kokios priemonés
ir/ar veikla gali uztikrinti ugdymosi dalyviy sékme.

— Konstruktyvizmas (P. L. Bergeris ir T. Luckmannas, L. Vygotskis, J. Dewey)
bando pateikti socialiai teisingus modelius, kurie padéty atsakyti | klausima —
Kaip pazinti tikrove? Nes ne vien reprezentuojama realybé yra socialiai kon-
struojama, bet ir pacios esybes, i kurias Sios reprezentacijos nurodo, yra so-
cialiniai konstruktai. Socialinis konstruktyvizmas kaip antirealistiné opozicija,
neigia principing galimybe apie nepriklausanciai egzistuojancios esybés buti.
I8 vaiko perspektyvos besiplétojanti ugdymo konstravimo teorija bei praktika
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pateikia daug Sia samprata plétojanciy pedagogikos krypciu (zaidimo, dialogo,

vaiko klausymosi, interpretaciné-kurybiskuma skatinanti, humanistiné-demok-

ratiné pedagogika), dél ko, ugdomosios aplinkos rekonstravimas jmanomas tik
suvokus ir jsisavinus vaiko ir vaikystés reiskinio kaitos procesus, kuriy rekonst-
rukcija neimanoma nesuteikus vaikui socialinio lauko veikéjo statuso.

—  Ekocentrizmas (E. O. Wilsonas, J. Neillas, C. Kalenda) bando ieskoti biidy at-
sakymams | klausima — Koks zmogaus santykis su gamta?, vieSinti. Nes ikimo-
kyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomoji aplinka yra daugiau nei supyné ir/ar
smélio déze — tai vieta, kur vaikai bendrauja, pazista, mokosi, ugdosi, lavinasi,
nes turédami galimybe Zaisti (Zaidimas - pasaulio pazinimo forma) natiiralioje
gamtoje, isisavina vertybines nuostatas, butinas ekologiniy ir socialiniy proble-
my sprendimui ateityje.

Empirinio tyrimo strategija ir metodai.

Tyrimo strategijos pasirinkima lémé keletas priezasciy. Pirma, tai didéjantis dé-
mesys vaiky tyrimams, tiek ivairiy praktiky, pvz., menininky, dizaineriy, architek-
ty, tiek ir mokslinése veiklose, kur vaikai imami pripazinti, kaip reikSmingi tyrimy
dalyviai. Jungtiniy Tauty Vaiko teisiy konvencijos (1989), preambuléje raSoma, jog
turi biiti ne tik atsizvelgiama { vaiky interesy uztikrinimo galimybes, taciau labai
svarbus momentas yra tai, jog Salys dalyvés turi ne tik pripazinti, bet ir iSgirsti vai-
ku balsa, kai kalbama apie sprendimus, kurie yra tiesiogiai susij¢ su vaiky kasdie-
nio gyvenimo planavimu ir ypac ju aplinka.

Kita labai svarbi priezastis nulémusi Naratyvo strategijos pasirinkima yra tai,
jog ieskant efektyviausio kelio tiriamajam objektui pazinti, remtasi prielaida, kad
zmonés socialing tikrove (Siuo atveju ugdymo praktikos realybe), dazniausiai api-
budina pasakojimo forma per iSgyventus ivykius bei patirtis. Taigi, naratyvas — tai
sakytinis ir/ar raSytinis tekstas (pieSinys yra priskiriamas vaiko autonominei kal-
bai, tyrime jis taip pat suvokiamas ir priskiriamas naratyvui), kuriame pateikiamas
asmens (savo unikalia patirtimi paremtas) pasakojimas (Creswell, 2013; Bitinas,
Rupsiené, Zydzitinaite, 2008), kuris gali bati i§provokuotas tyréjo klausimy arba
atsirasti natiiraliai, t.y. biiti iSgirstas stebéjimo metu (Telesiené, 2013). Naratyvo
strategija paremto tyrimo duomenims patikimumui uztikrinti buvo bitina taikyti
metody trianguliacijos principa. Tyrima sudaro keturi tyrimo etapai, kuriy esmé,
remiantis visy ugdymo(si) proceso dalyviu, t.y. (1) vaiky, tévy, pedagogy patirtimi,
bei (2) ugdymo(si) procesq reglamentuojanciy dokumenty turinio analize, atskleis-
ti ikimokyklinio ugdymo jstaigos lauko ugdomosios aplinkos turiniui suteikiamy
prasmiy (socialiniy, edukaciniy) konceptualizavimo reikSme § vaikq orientuotos
paradigmos kontekste. Taip iSrySkinant ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ug-
domosios aplinkos, kaip ugdymo(si) agento statusa, kurio déka pratgsiamos vaiko
intencijos, formuojancios tolimesnés mokyma(si) skatinancias perspektyvas ir kt.,
iSanalizuoti situacijq nulemiancias priezastis, kurios atsiskleidzia per patirtyje su-
siformavusiy prasmiy atpazinimo/suvokimo kontekstus, bei apZvelgti pedagoginiy
rekonstrukcijy perspektyvas, permastant tradicines savaime-suprantamybémis ta-
pusias ugdymo sampratas.
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Ginamieji disertacijos teiginiai:

Tiek filosofinéje tradicijoje, tick empiriniuose tyrimuose néra vienakryptés lau-
ko ugdomosios aplinkos turinio sampratos, kadangi aplinka kaip fenomenas
atsiveria tik per ivairialypes patirtis santykyje su Kitu. Visapusiskas Sio feno-
meno pazinimas tampa imanomas tik tuo atveju, jei patirties interpretacija ir
refleksija vyksta pasitelkiant interpretatyvisting-fenomenologing’’ Stai-biities
pazinimo perspektyva.

Fenomenologiné interpretavimo perspektyva vercia permastyti tradicines savai-
me-suprantamybémis tapusias ugdymo sampratas, kuriose aplinka yra pazen-
klinta dualistinés-sudaiktinan¢ios mastymo tradicijos.

Lauko ugdomajai aplinkai suteikus ugdymosi agento statusa, pirmapradé-unika-
li patirtis atsiskleidzia kaip intencionalaus buvimo pasaulyje plotmé (Vaiky vie-
tos perspektyva). Kitas, t.y. gamtin¢ aplinka (kaip ekocentriné sritis), pratgsia
vaiko intencijas, formuoja tolimesnes mokyma(si) skatinancias perspektyvas,
keicia ne tik savivoka, bet ir pasaulio sasajy reik§més suvokimo lygj. Sios sasa-
jos nuolat nurodo viena i kita, yra tiesiogiai susijusios bei turi biiti pazistamos
viena kitos kontekste. Kitu atveju vienintelé samoningumo forma esti racionalu-
mas ir dél to zmogui suteikiamas pasaulio centro, bet ne savo gyvenimo esmés
(centro) kuir¢jo statusas.

Tyrimo teorinis naujumas ir reik§mingumas:

Apibendrinta ir visuomenei pateikta mokslinés informacijos Saltiniy, Svietima
reglamentuojan¢iy dokumenty analize, atskleidzianti ikimokyklinio ugdymo
istaigos lauko ugdomosios aplinkos turinio konceptualizavimo reikSminguma i
vaika orientuotos paradigmos kontekste.

Pateiktas naujas teorinis ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomosios ap-
linkos turinio konceptas, kaip socioedukaciné-rekonstrukciné kategorija, nuo-
lat saveikaujanti su Siuolaikinio globalaus pasaulio be sieny rekonstruojama
vaikystés samprata.

Pirma karta Lietuvos edukologijos moksle tiriamas ikimokyklinio ugdymo jstai-
gos lauko ugdomosios aplinkos turinio edukacinis reik§mingumas, konceptuali-
zuojant socioedukacines prasmes, reik§Smingas i vaika orientuotos paradigmos
vieSinimui.

12 Interpretatyvioji-fenomenologiné Stai-biities pazinimo interpretacija — tai tam tikras, spe-
cifinio pozitirio { santyki su gyvenamuoju pasauliu supratimas (Schutz, 1980), eliminuojan-
tis istorinéje zmonijos perspektyvoje susiformavusias sampratas, kurios naudojamos kaip
savaime-suprantamybés ir/arba stereotipai. Tokio pobtuidzio interpretacija nuolat pasitelkia
sugrizimo judesj arba fenomenologine redukcijq. Tai reiskia, kad interpretacija vyksta nuo-
staty plotméje, o refleksija savo ruoztu apibendrina tai, kas atsiskleidzia patirtyje (pvz.,
pasitelkiama ledkalnio metafora asmenybés struktiirai pavaizduoti, nurodo, kad ledkalnio
vir§tiné, kuri yra vir§ vandens apipavidalina patirtj ir joje slypincias elgesi charakterizuo-
janc¢ias monadas, o visa kita ledkalnio esybé¢ ikiinija nuostaty plotme (kurios yra veikiamos
butinybés uztikrinti poreikiu patenkinima, realiai patirtos kultiiros {sisamoninima, Siuos du
principus lydinc¢ia jausmu/emociju plejada ir kt.) bei suintensyvina interpretacijos gyli.
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Tyrimo rezultaty praktinis reik§mingumas ir pritaikomumas:

— Parengta ir kokybiniu tyrimu patikrinta lauko ugdomosios aplinkos turiniui su-
teikiamy prasmiy konceptualizavimo metodika, kuri sudaro galimybg igalinti
vaika kurti tik vaiky kultiirai budinga/autentiska naratyva, kaip esming empiri-
nés/socialinés tikrovés pazinimo prieiga.

— Taikomaja tyrimo reikSme salygoja potencialiy tyrimo rezultaty vartotoju ivai-
rové (ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo institucijy vadovai, pedagogi-
nis personalas, jvairaus lygmens Svietimo politikos atstovai, ikimokyklinio ug-
dymo istaigos ugdytiniy tévai ir kt. suinteresuoti asmenys).

—  Tyrimo duomenys yra aktualiis: (a) ikimokyklinio ugdymo istaigy ugdymo(si)
programy rengéjams, Lietuvoje ugdymo(si) modeliy pasiiila ribota, taciau, at-
sizvelgiant { pasaulines XXI a. ugdymo(si) tendencijas, tikétina jog pasiiilos ir
prieinamumo pusiausvyros uztikrinimas ateityje taps prioritetine sritimi; (b) to-
bulinant ikimokyklini ugdyma reglamentuojancius dokumentus; (c) tobulinant
busimyju pedagogu studijy programas; (d) rengiant pedagogu kvalifikacijos
tobulinimo programas ir pan.

Tyrimo duomenys atveria kelius savaime-suprantamybiy $alinimui bei samo-
ningiems kaitos procesams, nes vieSojo diskurso transformacijai neiSvengiamai bii-
tina klasikiniy ugdyma stereotipizuojanciy pozitiriy analizé/aptarimas/vieSinimas.
Siandienos vaiko ir vaikystés kategorijas atliepianéiy sprendimo bidy sitilant iesko-
ti inovatyviose filosofinése-prakseologinése ugdymo(si) prieigose.

Disertacijos struktiira: disertacija sudaro ivadas ir penkios dalys. Pirmoje da-
lyje pateikiama teoring, su tyrimo objektu susijusiy koncepty analiz¢ ir kontekstas
(vienas skyrius, keturi poskyriai). Antroje dalyje pristatoma tyrimo metodologija,
pateikiamas tyrimo dizainas, pristatomi metodai ir imtys, aprasomi tyrimo etapai
ir eiga (vienas skyrius, du poskyriai). Trecioje dalyje pristatomi kokybinio tyrimo
rezultatai (vienas skyrius, keturi poskyriai). Ketvirtoje dalyje pristatomas lauko ug-
domosios aplinkos konceptas. Penktoje dalyje pateikiamas tyrimo rezultaty apiben-
drinimas, moksliné diskusija. Disertacinis tyrimas iliustruotas 29 paveikslais, 25
lentelémis. Pateikiamas literatiiros saraSas (367 Saltiniai). Prieduose (kompaktinéje
ploksteléje) pristatoma papildoma su tyrimu susijusi medziaga (11 priedy).

DISERTACIJOS REZULTATU APROBAVIMAS:
Disertacijos tema paskelbtos publikacijos pripaZintose tarptautinése duo-
meny bazése referuojamuose leidiniuose:

1. Burkaitiené, Ramuné, 2013, Zaidimas kaip daugiamatis fenomenas: teorinis
diskurso konceptualizavimas egzistencializmo kontekste. Mokytojy ugdymas.
Siauliai: UAB BMK Leidykla. ISSM 1822-119X. Nr. 20(1), p. 39-56.

2. Burskaitiené, Ramuné, Vilkonis Rytis, 2012, Ikimokyklinés ugdymo istaigos
lauko ugdomosios aplinkos tobulinimo modeliavimas tévy refleksyviojo vaiky
patir¢iy suvokimo koncepciju kontekste. 7iltai. Klaipéda: Klaipédos universite-
to leidykla. ISSN 1392-3137. Nr. 4(61), p. 165-172.
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3.

Burskaitiené, Ramuné, Vilkonis Rytis, Galkauskiené, Egle, 2012, Lauko ugdo-
mosios aplinkos Siauliy ikimokyklinio ugdymo jstaigose: atvejo analizé. Jauny-
Jju mokslininky darbai. Siauliai: V] Siauliy universiteto leidykla. ISSN 1648-
8776.2012. Nr. 4(37), p. 14-18.

Burskaitiené, Ramuné, 2011, Ugdomosios aplinkos tradicinéje Lietuvos ikimo-
kyklingje istaigoje: ekspertinis vertinimas. Jaunyjy mokslininky darbai. Siau-
liai: V3] Siauliy universiteto leidykla. ISSN 1648-8776.2011. Nr. 4(33), p. 6-
12.

Burskaitiené, Ramuné, Vilkonis, Rytis, 2010, Educational Environment in a
Typical Kindergarten of Lithuania: the Analysis of Situation and Influencing
Factors. Jaunyjy mokslininky darbai. Siauliai: V§] Siauliy universiteto leidyk-
la. ISSN 1648-8776. 2010. Nr. 4(29), p. 33-39.

Disertacijos tema paskelbtos publikacijos kituose recenzuojamuose moks-

lo leidiniuose:

1.

Burskaitiené, Ramuné, 2011, Educational Environment in a Traditional Kin-
dergarten Of Lithuania: The Analysis of Situation. Coopyascecmeo nayx. ba-
panosuuu-2011. Mamepuanvr VII mexncoyHapoOHOU HAYUHO-NPAKMUYECKOU
KoH@eperyuu monodvix ucciedosameneu 19-20 maa 2011 e. I bapanosuuu
Pecnybnuxa berapycs. Yacmo 2. bapanosuun PYO bapl'V. C. 136-139 ISBN
978-985-498-434-6 (Yacts 2).

Burskaitien¢, Ramune, 2013, Modelling of the educational environment in
traditional pre-school institution in lithuaniathe context of conceptions of pa-
rents as representatives of adults’ culture. Responsible adults in a child's space.
ISBN 9788390160931, p. 84-95.

Disertacijos tema skaityti praneSimai tarptautinése mokslinése konferen-

cijose:

1.

Burskaitiené, Ramune, 2012, Placowki na litwie — perspektywa rodzica / Res-
pect for a Child: European OMEP Conference 2012, Warsaw, 18-20 April
2012: Abstracts = Szacunek dla dziecka: Europejska konferencja OMEP 2012,
Warszawa, 18-20 Kwietnia 2012: abstrakty. p. 25-27. Prieiga internetu: <http://
www.euroconf.omep.org.pl/images/stories/abstrakty.pdf>.

Burskaitiené, Ramuné, 2012, Educational Environments in Traditional Prie-
School Institutions in Lithuania: Parents® Point of View / Tarptautiné jaunyju
mokslininky konferencija “Interdisciplinary Research: Humanities & Social
Sciences®/ 2012-05-10/11.

Burskaitiené¢, Ramuné, 2011, Tarptautiné konferencija ,,Safe Childhood in a
Global World* /2011-10-06/.

Burskaitiené, Ramuné, 2011, Tarptautiné interdisciplininé moksliné konferenci-
ja ,,Medis kultiiroje* /2011.05.12-13/.

Burskaitiené¢, Ramuné, 2010, Educational Environment in a Typical Kinder-
garten of Lithuania: the Analysis of Situation and Influencing Factors / 26th
OMEP World Congress, August 11-13, 2010, G6teborg, Sweden: Abstracts. p.
87. Prieiga internetu: <http://link.springer.com/article/10.1007/BF03168883>.
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1. IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS
LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS TURINIO
KONCEPTUALIZAVIMO TEORINES PRIEIGOS

1.1. Koncepcinés nuostatos, atspindincios lauko ugdomosios
aplinkos turinio konceptualizavimo teorines prieigas

I vaika orientuotas ugdymas pasizymi ugdymo duotybiy falsifikacija, t.y. ugdy-
mas prasideda nuo mokymosi ir perauga i mokymo paradigma. Sia paradigminiy
poziiiriy painiava paaisSkina E. Husserlio pasitilytas metodas, besiremiantis jsitiki-
nimu, jog jokia teorija negali priversti suabejoti principu, kad bet kokia pirmap-
rade suvokimo duotis yra tikrasis pazinimo Saltinis (Husserl, 2005). Tradiciskai
ugdymo/mokymo suvokimui bei aiskinimui pasitelkiamos savaime-suprantamybés
ir/arba Sabloniski, kulttriskai paveldéti suvokiniai, t.y. suaugusysis vadovauja mo-
kymo(si) procesui ir formuoja ugdymo subjekta, jo isitikinimus, habitus, egzisten-
siskai reikSmingus asmenybés klodus. Opozicija minciai, kuri pozicionuoja, jog
vaikysté yra saugus laikas pasiruosti ateiciai (tapimui suaugusiyju kultiiros atsto-
vu), vaikyste jvardija kaip laika ziniy sau’® konstravimu, o ne jau egzistuojanéiy mo-
deliy atkartojimui bei jsisamoninimui (Juodaityté, 2002). Siy ugdymo paradigmy
transformacijos pradzia neatsiejama nuo J. Dewey, J. Piaget, L. Vygotsky, C. Ro-
gers ir kt. XIX a. teoretiky mokslinés minties plétotés. Istorinéje perspektyvoje i
vaika orientuota ugdyma lydi unikalus $iy autoriy idéjy palikimas, kuri palaipsniui
papildo ir iSplecia salyginai naujos filosofinés minties plétojimasis (ekocentrizmo
kryptis). XXI a. iSvakarése jvyksta ekocentrizmo ir antropocentrizmo krypciy su-
sidarimas, dél to { vaika orientuoto ugdymo reik§mé'* tampa itin akivaizdi. Ant-
ropocentrizmas (gr. Anthropos— zmogus + lot. centrum - vidurys) — tai pozitris,
pagal kurj zmogus yra visatos centras ir tikslas. Sio teiginio pagrindimui daznai
pasitelkiama R. Descarteso (1596—-1650) ontologija, kurioje gamta (zmogy supanti
aplinka) paver¢iama matematine schema, funkciniy parametry visuma. Nors S§is
mastytojas negaléty biiti tapatinamas su to meto antropocentrizmu, nes jo veika-
luose aptinkamas raginimas tapti gamtos Seimininkais, esti kilnaus tikslo iSdava

13 Zinias sau, prof. Algio Mickiino nuomone reikéty suvokti kaip biida, modelj, kurio déka
vaikas formuoja reikSmes apie jo gyvenamaji pasauli. Anot profesoriaus vaikas gyvenama-
ji pasauli (pa)mato per suaugusiyjy kuriamus reikSmiy tinklus (kuriuose formuojasi mano
ego nulemtos intencijos, kuriy déka a§ formuoju perspektyvas t.y. net jei ego esatis ir yra
diskutuotina, kiekvienas zmogus, nepaisant jo amziaus, | objekta ir/ar reiskinj zitri i§ tam
tikros tik jam vienam suvokiamos perspektyvos), kurie nurodo i pasauli kuriame vaikas
gyvena ir suvokia. Taigi suaugusiyju déka vaikas pratgsia savo supratima per reikSmingy
suaugusiyjy reik§miy intencijas. Tai vadinama inter-subjektyvumu.

14 Susidtrimo esmé Zzmogaus samonés Kaita.
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t.y. tai reikalinga ne tam, kad zmogus galéty iSnaudoti gamta, bet pirmiausia tam,
kad iSsaugoty sveikata, nes ji esti visy gérybiy pagrindas. Be to, Salia egzistuoja
ir kita §io postulato pusé. Pernelyg racionaliai sukonstruota Descarteso ontologija
neiSvengiamai veiké naujyjuy laiky gamtotyra, t.y. jos metodologinius principus.
Visi gamtos kiinai imti kiekybiskai matuoti bei matematiskai isreiksti. Redukciné
metodologija, sudétinga reiskinj skaido | smulkesnes dalis ir priskiria ji Zemesniam
hierarchiniam lygmeniui. Si metodologija demonstruoja poziiirj { gyvas biitybes
kaip sudétingas masinas'® ir/ar automatus. Gyvulj filosofas lygina su laikrodziu,
kuris sudarytas is ratuky ir spyruoklés. Didzioji ekologiné krizé néra tapatinama su
Descarteso plétota mokslo kryptimi (nors ¢ia apciuopiama jos iStaky pradzia), tai
iSryskeéjo gerokai veliau, kai mokslas idealiai skaidantis gamta, peraugo i technika
ir gamta pradéta naudoti ekonominiams visuomenés vartojimo poreikiams tenkin-
ti (Heidegger, 1995; Kalenda, 1998, 2002, 2007). Ekocentrizmo postulatai liudija
apie zmogaus vertybiy neishaigtumq natiiraliy vertybiy atzvilgiu. Apie Siy krypciy
arba ekologinio mastymo sankirta radikalesni poziiiri demonstruoja pranciizy so-
ciologo, antropologo Bruno Latouro (gim. 1947) teorija. Pagal jos simetriSkumo
reikalavima, reikétu atsisakyti vadinamujy ,,centrizmy*. Antropocentristai teigia,
kad tik interesai, susije su zmogaus gerove, turi moraling verte, taigi zmonés pagal
savo interesus nusprendzia, kokiai gamtos daliai leisti egzistuoti. Ekocentristai lin-
ke pabrézti savaimini gamtos vertinguma ir smerkti destruktyvia zmogaus veikla.
Zvelgti simetriskai reigkia bandyti vienodai Zidiréti ir { Zmones, ir { gamta (Wilding,
bés instituto ikuréja, Siandiening kultiira ivardija kaip XXI a. renesansa, nes biitent
renesanso epochoje zmogus buvo iskeltas { centra, manoma jog, dél to suklestéjo
menas, mokslas, technologijos. Ir Siandien vis dazniau sutinkama nuomon¢, kad
pagrindiné verté yra ne technologija, o Zzmogaus realizavimas, t.y. jo savasties is-
laisvinimas, kitaip tariant, griZzimas atgal j gamtq, o tai reiskia, jog bitina atkurti
balansa zmogaus samon¢je. Grizimo motyvas grazina zmogui tikéjima jo unikalu-
mu. Unikalumo praradimas yra vartotojiskos kultiiros pasekmé, t.y. neiSnaudotos
galimybés, vidinio potencialo (ne)pazinimas/(ne)suvokimas salygoja smunkancia
zmogaus motyvacija veikti. XXI a. klijuojamas minuso zenklas, ne dél zmoniy kul-
tiiros iStobulinto veikimo, jrankiy gausos ir technologiju, bet dél egocentriSkumo
iSaukstinimo. Keistinas ir industrinis gamtinés aplinkos suvokimas (gamta yra daik-
tas skirtas vartojimui), nes Sis pozilris yra zalingas ne tik gamtai, bet ir visai Zzmo-
niy kulttrai apskritai. Siekiant suprasti kultiira kaip sudéting globalizacijos procesuy
dalj, butina ja suvokti jos padariniy kontekste. Kaltinimai bei universalios tiesos
paieskos ineSa sumaistj ir skatina painiava tarp kulttros ir jos technologijy. Taciau
tai nereiskia, kad kultira nesukelia pasekmiy. Prasmés kiarimas veikia pavienius
ir/ar kolektyvinius veiksmus, kurie savaime isSaukia tam tikras pasekmes. Zmonés
nekuria prasmiy, kurios nebiity susijusios su kokia nors socialine veikla. Netgi biiti-
niausi instrumentiniai veiksmai kiino poreikiams patenkinti, Siandien jau néra kultt-
ros uzribyje. Kulttirinis susisaistymas iskelia i pavirSiy refleksyvios diskusijos, apie
gyvenima globaliai modernioje visuomeng¢je butinuma (Tomlinson, 2002).

15 Sistemos ,,zmogus-masina‘““ pirmtakeé, pla¢iai tebevartojama ergonomikos moksle.
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Koncepcinés nuostatos, atspindinéios i vaikq orientuoto ugdymo(si) esmi-
nius principus:

—  Patirtinio mokymosi skatinimas, uZtikrinant jo sékme: nes tik pirmaprade su-
vokimo duotis yra tikrasis pazinimo Saltinis. [ vaika orientuota paradigma,
atliepdama Siandienos vaiko ugdymo(si) samprata, tampa pretekstu ir nauju
kontekstu, kuriame siekiama kritinio pozilirio | savaime—suprantamybiu egzis-
tavimg ugdymo praktikoje ir nuosaikaus §iy pazitiry transformavimosi. | vaika
orientuota paradigma pasizymi sinkretiniu pobtidziu. Sis poZymis yra esminis
mokymo(si) proceso objekto/subjekto iScentrinimui (unikalumo iprasminimas
ir/arba A4S projekto igyvendinimo uZztikrinimas, t.y. pedagogas ir vaikas lygia-
teisiai ugdomojo proceso architektai ir vertintojai) dél skirtingy horizonty
sintezés. Sintezés vyksmas nejmanomas be unikaliy objekto/subjekto patirty-
je gludinCiy prasmiy pazinimo ir naujos (i§ suvokianciojo perspektyvos) pra-
smés kiirimo. Remiantis §iuo poziiiriu, suvokiama, kad reik§mé néra duotybeé.
Ji kuriama ir palaikoma konkrecioje socialin¢je aplinkoje, visy su ja susijusiy
veikéjy atzvilgiu. Ugdymo turinio esmé leisti patirti, o ne perduoti zinias kaip
dovana (E. Husserl, J. Dewey; E. O. Wilsonas, Monkevic¢ien¢, 2011 (a)).

—  Savitos kultiros kirimas, reprodukuojant vertybines orientacijas: vaikas, ku-
riam sudaromos palankios galimybés aplinka pazinti patirtinio mokymosi déka
identifikuoja save tam tikros kultiiros atstovu lengviau, nei tas kuris galimybe
patirti kompensuoja savo vaizduotés déka (P. Bjorklid; A. Juodaityté; C. Kalen-
da). Prasmés kiirimas ir mokymasis yra neatsiejamas nuo kiiniSkos patirties,
veikimo ir motyvacijos. Aplinkos suvokimas ir motyvacija veikti joje yra unika-
liy patir¢iy (savivokos ir tarpusavio sgveikos su Kitu tiekiamos vertés) saveikos
rezultatas. Pastarieji trys socialinj Zinojima konstruojantys démenys yra neatsie-
jami nuo konkrecios sociokultiirinés erdvés. Interpretacija (socialinio zinojimo
interpretacija) néra vien tik mokslinio proceso dalis, bet yra ir esminé prasmeés
kiirimo dalis, nes asmuo (Siuo atveju, vaikas) veikia remdamasis tuo, kg yra pa-
tyres ir supratgs, kuria/jtakoja savo ir kity veikimo motyvus/intencijas, kuria tai-
sykles ir tokiu biidu rekonstruoja tam tikrus socialinio bendravimo pagrindus,
pasaulévoka. Judédamas erdvéje, vaikas jveikia epistemologing problema: kaip
paversti kalba tai, kas i principo neverbalu, bet kini§ka ir patiriama. Taigi ir so-
cialingje, ir gamtinéje aplinkose Zmogaus savivokai biitina sgveika su reikSmin-
gu Kitu. Socialumas ir individualumas yra vienas kito esme, todél aplinkos
pazinimas — prasmés kiirimas — yra procesas, kuriame perzengiama riba tarp
individualumo ir kolektyviskumo. Cia nesiekiama sugretinti dviejy priesprie-
Sy, bet siekiama pabrézti, kad tiek individualumas, tiek ir kolektyviskumas yra
svarbiis prasmés pazinimo ir kiirimo procesui. Kurti/rekonstruoti prasmes so-
cialinio zinojimo persmelktame gyvenamajame pasaulyje reiSkia samoningai
priimti ir rekonstruoti socialinio zaidimo taisykles, kurias tgsti ir kurti skatina
pats dalyvavimo Siame $tai-biities Zaidime momentas.

—  Ugdymo(si) proceso dalyviy jgalinimas, kaip aktyvaus dalyvavimo uztikrinimo
salyga: vaiky zinios ir dalyvavimo uztikrinimas yra tiesiogiai susij¢ su sociokul-
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tirine aplinka, kurioje vaikas veikia. Kuo profesionaliau paruosta ugdomoji
aplinka (lauko ugdomoji aplinka ¢ia suprantama kaip ikimokyklinio ugdymo
istaigoje kuriamy ugdymui(si) skirty erdviy tasa), tuo maziau reikalinga peda-
gogo inspiracija, pedagogas tampa klausymosi kulttiros puoselétojas, dél to pe-
dagogo priederme tampa ne vaiko mokymas, o ugdymo(si) proceso stebéjimas,
reflektavimas, unikaluma puoseléjancios aplinkos kiirimas, iSsaugant suaugu-
siojo statuso autoriteta (i§ proceso perspektyvos suaugusiajam sutiekiamos pa-
galbininko funkcijos, kurios nattiraliai uzkoduotos vaiko samongje) (Monke-
viciene, Glebuviene, (sud.), 2011; Gullov, 2005; Bjorklid, 2007; Neill, 2005;
2010; Gedyvilien¢, Bauziené, 2010; Vaicekauskaité, 2008).

Koncepcinés nuostatos, atspindincios esminius lauko ugdomosios aplinkos

turinio principus:

Konceptualusis vientisumas ir atvirumas: visi ugdymo(si) proceso dalyviai yra
tarpusavyje susijg, o Sia prielaida (sasajy biitinumo) lemia ugdomosios veiklos
idéja. Teoriniy ugdymo koncepciju/idéjuy yra daug ir ivairiy, ir bet kuria i$ ju
galima pasiekti pozityviy ugdymo rezultaty. Si ugdymo ypatybé lemia pliuralis-
tini ugdymo turinio pobiidi. Tam kad ugdytojas biity pajégus igyvendinti §j rei-
kalavima, jo pasirinkta pedagoginé koncepcija turi pasizyméti humaniskumo,
nuosaikaus liberalumo principais. Siu principy jgyvendinimui esminé reik§me
atitenka ugdymo aplinkos atvirumui. Ugdymo aplinkos atvirumas pasizymi
tuo, jog ugdytinis ne tik stebi, bet ir patiria sociokultiirinés aplinkos priestarin-
guma, iSbando ir pasirenka jam prasmingus teiginius i$ savo poziiirio tasko.
Tokia ugdymo(si) aplinka nesiekia suformuoti ugdytinio asmenybés, bet yra ug-
domi geb¢jimai samoningai pasirinkti idéjas bei teis¢ keisti savo vidinj pasauli.
Tuo tarpu lauko ugdomoji aplinka ¢ia suprantama kaip ikimokyklinio ugdymo
istaigoje kuriamy ugdymui(si) skirty aplinky tasa (B. Bitinas; R. Plungé; R. Wil-
Imott). Asmuo kaip atskirybé pranoksta visuotinybe. Tac¢iau norédamas pazinti,
ka daiktas turi daiktiska, turi pazinti aplinka, kuriai priklauso bet koks esinys,
kuri nuo seno esame iprate vadinti daikto vardu (Kieno nors istaka yra to kie-
no nors esmes kilmé). Ekologiné etika (taikomyjy-normatyviniy tyrimy sritis,
susiformavusi XX a.) kaip visuotinybg solisistinj-ego supriesino su gamta or-
ganiska, vientisos realybés reabilitacijos atzvilgiu. Esminis siekis — stiprinti
zmogaus dorovini santyki su gamta kaip reikSmingu Kitu per graziausia, teisin-
gausig santyki su savimi, savo gyvenimu, nes esame savo gyvenimy prizitiré-
tojai, o ne Seimininkai (Raudys, 2013). Sio siekio esmé (1) skatinti i§sivaduoti
i$ individualizmo kiauto (falsifikuojancio sauguma), (2) pripazinti egzistuojant
Kitq. O §i priklausomybé néra nei slegianti, nei varginanti. Grei¢iau priesingai:
skatina samoninga misy tapatéjima (Kacerauskas, 2006; Kacerauskas, 2010).
Saveika su Kitais kasdieniniame gyvenime yra pazymeéta esmiSka dviprasmy-
be, tai reiskia, kad visi socialinés tikrovés dalyviai yra susaistyti socialinio Zi-
nojimo bagazu. Socialinis zinojimo bagazas yra patir¢iy kaupimo rezultatas, o
jo sudétinés dalys — zinios apie subjektyvia patirt, elgesi (nulemtus jo apribo-
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jimus), kurios perduodamos i$ kartos i karta (aut. pastaba: vertybinis blokas,
tradicijos, stereotipai ir kt.). Kasdieniniame gyvenime vyrauja pragmatiskumo
motyvas, kurio déka socialinio zinojimo bagaze i$skirtiné vieta atitenka — recep-
ty Zinojimui, t.y. zinojimas, sutiekiantis pragmating kompensacija sprendziant
rutiniskus uzdavinius. Socialinio Zinojimo bagazo padedamas asmuo diferenci-
juoja tikrovés sritis tolima-artima. Tokia diferenciacija yra gana nekokybiska
ir netiksli tolimesniyjy sri¢iy atzvilgiu. Nepaisant to, $i zZinojima asmuo struk-
tiiruoja vadovaudamasis reikSmingumo aspektu. Vieni dalykai svarbiis dél tie-
sioginiy pragmatiniy interesy, kiti dél padéties visuomenéje. Taigi, socialinio
zinojimo pasiskirstymas yra nulemtas fakto — nei vienas individas nezino visko,
ka Zino kiti, ir atvirksciai. Todél tai leidzia daryti prielaida, jog skirtingy asme-
ny zinojimas yra skirtingas, o tai reiskia, jog jis néra bendras. Priklausomai
nuo to, kokia socialiné reikSme suteikiama tam tikro tipo zinojimui, bei jo svar-
ba konkrecios bendrijos atzvilgiu, priklausys tam tikras Zinojimo pastiprinimo
budas, pvz., (1) simboliniais objektais (pvz., fetisais, karinais zenklais arba,
pasak J. Baudrillardo, Siandieniniais tikrove imituojanciais zenklai, t.y. Disnei-
lendas, Legolendas, tobulai visuomenés sukurti modeliai, kuriuose susipyng
visy laipsniy simuliakrai (Baudrillard, 2009)) ir/ar (2) simboliniais veiksmais

(pvz., kultiiriniai, religiniai, sportiniai, politiniai, kariniai ir kt. ritualai, mitai,

zaidimai).

Visi §ie iSvardinti veiksniai salygoja Zzmogaus atviruma pasauliui, ir tik Zzmogui
budinga tokia santykiy iSraiSka su ji supancia aplinka. Jei vadovautumés bihevio-
ristinés krypties Salininky J. B. Watsonas (1878—1958), 1. Pavlovas (1849— 936),
B. F. Skinneris (1904-1990), pozitiriu i stimuly ir reakcijy priezastinguma lemianti
zmogaus elgesio kaita (kintant modeliui), galétume teigti, jog zmogus yra valdo-
mas stimuly, taciau, P. L. Bergerio, T. Luckmano (1999) teigimu, stimulai yra ne-
specializuoti ir retai kada veikia kryptingai. O tai reiskia, kad zZmogaus organizmas
sugeba pritaikyti savo konstituciskai duotas psichofizines galias labai placiai, t.y.
geba prisitaikyti nuolatos kintancioje veiklos sferoje (kas ypac akivaizdu ir pastebi-
ma vaikystéje). Tai savo ruoztu patvirtina hipoteting minti, jog vaikas (besivystan-
tis zmogus ,,zmogus raidoje*) yra susijgs ne tik su savita kulttra, bet ir su tam tikra
gamtine aplinka ir joje egzistuojancia socialine tvarka/taisyklémis (koks elgesio
modelis labiau skatinamas: pagarbos jausmo puoseléjimas, galiy demonstravimo
palaikymas ir kt.), kurias jam patiekia sociumas. Sociumas — visuomené yra ne kas
kita kaip zmogaus kiirinys. Dar vienas svarbus socialing tvarka pagrindziantis fak-
tas, yra tai, kad $i tvarka néra nei gamtinés zmogaus aplinkos duotybé, [nors konkre-
¢ios aplinkos savybés gali biiti faktoriai, determinuojantys kai kuriuos socialinés
tvarkos bruozus, pvz., ekonominis (lemiantis socialing padéti), kulttirinis (lemiantis
tam tikry poziliriy, nuostaty, vertybiy, tradicijy palaikyma), demografinis (lemen-
tis dalyvavimo, i(si)traukimo, bendradarbiavimo paprociy/taisykliy pobiidi)] ir kt.,
taip pat ji néra daiktiSkumo plotmés dalis. Be to, ji negali biiti kildinama i§ gamtos
désniy, nes jos gimtj lemia Zzmogaus veiklos rezultatas, t.y. ji yra praeityje vyku-
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siy ivykiuy rezultatas ir priskiriama zmogaus kiiriniams. D¢l to, Zmogui savasties
ir/arba Stai-biities eksternalizavimas per veikla yra butina salyga. Visa Zzmogaus
veikla habitualizuojama, t.y. kiekviena daznai kartojama veiksma priskiriant tam
tikram $ablonui, kurj véliau galima pakartoti, tam kad biity taupomos pastangos bei
ju kastai (cia vienas is kriterijy, kodél unikali-patirtis ir patirtinis mokymasis yra
biitina sqlyga, refleksyvaus bei savivaldaus magstymo formavimuisi ankstyvoje vai-
kystéje). Psichologiné habitualizacijos nauda yra ta, jog sumazinamas pasirinkimo
galimybiy spektras (nors teoriskai gali biiti Simtas buidy planuojant atlikti tam tikra
veiksma, taciau habitualizacija palieka tik viena, tam tikro momento atveju teisin-
ga). Taip vaikas ir/ar suaugusysis apsaugomas nuo pasirinkimy gausos sukeliamo
diskomforto, o $i apsauga suteikia jam psichologini sauguma (bet tai netaikoma
veiklai: ¢ia veikiau kalbama apie jos atlikimo variacijy gausa bei gebéjima pasi-
rinkti ekonomiskiausia bei tinkamiausia atlikimo varianta). Habitualizacija veiklai
suteikia kryptinguma ir pazenklina ja tam tikromis simbolinémis prasmémis, pvz.,
stalo jrankiy ir kity reikmeny ruosimas reiskia pasiruosima valgiui (ta pacia tema
vaiko kuriamas zaidimo vyksmas reiskia tobulinama gebéjima pasirinkti ta vieng
teisingiausia varianta); darbo vietos pa(si)ruosimas reiskia rengimasi veiklai (pra-
kseologingje plotméje tai — materialiy iStekliy, tokiy kaip baldai, apranga, darbo
vieta ir kt., tausojimas bei galimy nelaimiy prevencija, pedagogine, psichologine
prasmeémis - nusiteikimas, susikoncentravimas darbui). Simboliai (Zymintys tam
tikra veiksena [kuri nusako kokia bus atsakomoji reakcija], objekto pobiidj, jo reiks-
me ir kt.) yra sociumo kiiriniai, turintys istorijg tac¢iau veikiami laiko dimensijos.
Simbolinis pasaulis laikomas Zmogaus metakognityviniy galiy déka suvokiama ir
isisavinama konvencija, nors jos prigimtis ir yra teorinio pobiidzio. Simbolio iSta-
kos glidi zmogaus samonéje. Zmogus yra pasaulio (socialinio pasaulio) architek-
tas, o tai jimanoma dél jam konstituciskai biidingo atvirumo pasauliui. Atvirumas
pasauliui pasireiskia konflikto tarp groZio ir bjaurumo estetikos pavidalu. Zmogaus
egzistenciniai konfliktai yra nuolatiné eksternalizacijos vara. Eksternalizuodamas
save, zmogus suvokia, kuria bei rekonstruoja pasauli ir jame gliidin¢ias prasmes,
ir kartu save. Tokiu budu jis pritaiko ir perkelia savo vidinio pasaulio prasmes i
realybe (Kazlauskiené, Gaucaité, Masiliauskiene, Poceviciene¢, 2010; Berger, Luc-
kman, 1999; Jackiinas, 2011; Mickiinas, 2011). Sociumas egzistuoja kaip objektyvi
ir subjektyvi tikrové; Sie du pozymiai atpazistamais tampa tuomet, kai tam tikra
visuomené¢ ir tam tikra kultiira imamos suvokti, kaip nenutrikstamas/nepertraukia-
mas dialektinis procesas (eksternalizacija, objektyvacija, internalizacija — modusai,
ik@inijantys [vyksta iSvien, o ne pagal tam tikra seka laike] egzistensiskai reikSmin-
ga biiti visuomengje, t.y. dalyvavima jos dialektikoje.). Tapatumas yra pamatinis
subjektyvios tikrovés elementas ir jo, kaip ir subjektyvios tikroves, rysys su visuo-
mene yra dialektinis. Tapatumas yra reiskinys, kuris kyla i§ dialektinés saveikos
tarp individo ir visuomengs.
—  Priemonés ir/arba veiklos jvairove: lauko ugdomojoje aplinkoje zaidimams ir
kitai veiklai skirtos vietos gali buti pastovios ir/arba laikinos, bti jvairios savo
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paskirtimi. Taciau veiklos jvairovei uztikrinti vien tik stacionariy jrenginiy Zai-
dimy aikstelése nepakanka. Veiklos ivairovei uztikrinti biitinos natiiralios me-
dziagos, geografinj kitoniskuma atspindintys reljefai. Nattralios medziagos ir
geografini kitoniskuma atspindintys reljefai kuria specialias salygas vaiky zaidi-
my ivairoveés plétotei, nes, veikiant tokioje aplinkoje su tokio pobiidzio priemo-
némis, néra i§ anksto apibrézty pozymiy, o tai reiskia, kad suteikiama galimybeé
kurti vaiky kultorai reikSmingus simbolius, tokiu biidu iSpleciant zaidimo bei
sociokulttirinés aplinkos ribas. Spontaniskai kuriama (nattiraliy salygy bei natii-
raliy priemoniy salygota) vaiko veikla neretai pranoksta stereotipinius ly¢iy mo-
delius, nes natiiralioje aplinkoje aktyvinamas noras tyrinéti, eksperimentuoti
bei jprasminamas vaiko noras pazinti dar nepazinta. Priemonés, kurios leidzia
kurti/perkurti aplinka didina mégavimasi sensorine patirtimi. Vaikai, kurdami
,vaiky vietas®, kuriy pagrindas yra laisvas save ir kuréja ugdantis zaidimas,
paZista ir jsisamonina ne vien aplinka, bet ir formuoja tarpusavio kultiira jpras-
minancias taisykles. Taigi aplinkos kiirimo procesas yra ne tiek kiiryba, kiek
sociumo reprodukcija. Vaikai savo zaidimuose naudoja priemones ne vien tik
zaidimo vyksmui ikiinyti, bet suteikdami jiems aplinkini pasaulj atspindincias
prasmes, personifikuodami gamta, i§laisvina savo fantazijas. Cia isryskéja ritu-
aly reik§mé vaiko ugdymuisi. Ritualy déka vaikai jsidémi tam tikrai aplinkai
reikSmingus objektus, tam tikrai veiklai bei elgesiui budingas taisykles. Ritu-
alai jprasmina bendruomeniskumo ispiidi. O tai savo ruoztu plétoja vaiko ir
gamtos vienove, kuri esti ne tik vaiko, bet ir visos visuomenés gerovés uztikri-
nimo garantas. P. Bjorklid (2007) pazymi, kad patirtis, igyta lauko ugdomojoje
aplinkoje, siejama su laisvés pojuciu. Beje, ¢ia apjungiama sociokulttringé ir
metafiziné patirtis, kuri jklinija miesto gyvenime neretai ,,pametama’ mikro-
procesa atspindincia dedamaja. Taigi, gamta didina gyvenimo Zaisminguma ir
iSlaisvina pagarbos gyvybei jausma, nes lauko ugdomojoje aplinkoje egzistuo-
jane tik galimybe¢ patirti, bet ir simboliai, kuriais atpazjstama tam tikra kulttra.
Apibendrinant, galima teigti, kad ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdo-
moji aplinka turéty biiti atspindys to, ka vaikas turi patirti, pazinti, suvokti ir
kokias aspiracijas formuoti.

Koncepcinés nuostatos, atspindincios socioedukaciniy prasmiy steigties pro-

cesus:

—  Vietos vaikams: kuriamos suaugusiyjy ir atspindi vaiky poreikiy uztikrinima
per suaugusiujy suvokima. Zaidimas visais laikais buvo ir yra svarbi aukléjimo
priemoné. Zaisdamas vaikas i§gyvena sudétingus jausmus, planuoja, atlicka
vaidmenis, siekia tikslo (vardan ateityje reikSmingy igidziy tobulinimo). Ta-
¢iau, suaugusieji neretai pamirsta ir/arba samoningai ignoruoja esminij zaidimo
principa, iSskiriantj ji i$ kitos veiklos, t.y. visy pirma tai, kad zaidimas yra jau-
dinanti ir rizikinga patirtis. Si charakteristika kyla ne i§ instinkty suzadinimo,
bet i rizikos, kuri priklauso nuo vaiko galvoje vykstancios saveikos tarp to,
kas yra subjektyvu, ir to, kas yra suvokiama objektyviai (tikra, kaip galimybeé
kontroliuoti faktini pasauli). Taigi, suaugusieji, neretai siekdami uztikrinti vai-
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ko sauguma, i$ ,,viety vaikams* eliminuoja net ir nuosaiky jaudulio bei rizikos
komponenta.

Vaiky vietos. vaiky kuriamos aplinkos be tiesioginio suaugusiyjy zvilgsnio yra
opozicija suaugusiojo suvokimui. Zmogus ,,zaides®, t. y. auges, pazines ir isi-
samonings ji supancios aplinkos désningumus, savo krasto gamta ir kulttira,
pirminés patirties stebint gamtos pasauli déka, yra atviras naujam pazinimui,
kiirybai, savikiirai ir ji supancio pasaulio tobulinimui. Jo motyvacija, estetinis-
moralinis nuovokumas yra tiesos ir gério puoseléjimo vara — gebéjimas samo-
ningai suvokti pasaulj ir veikti jame. Sis gebéjimas yra naujo gebéjimo pama-
tas — vaizduotés déka numatyti vaizdinius, kurie buvo ir/arba bus biisimame
gyvenamajame pasaulyje. Zaidimo funkcija — parodyti ne bet ka, o tam tikra
zaidybini judéjima (su jaudulio ir rizikos démeniu), o judéjimas yra ne kas kita
kaip intencija, nurodanti { Stai-biities patyrima bei Sio patyrimo perspektyvas.
Zaidimas yra komunikatyvi veikla, nes jame i§ tiesy néra distancijos tarp Zai-
dzianciojo ir esancio greta. Biitent Siuo pozilriu vaiky vietos skiriasi nuo su-
augusiyju perspektyva bei supratimu iSpuoseléty zaidimo aiksteliy. Nes vaiky
vieta nebiitinai turi buti zaidimo aikstelé tam tikroje aplinkoje, Vaiky vietos gali
rastis ten, kur yra galimybé prasminiy simboliy evoliucionavimui.

Ugdytojo asmenybé ir/arba profesinis tobuléjimas (nors vaikas pasauli pazista
i$ savo pozitrio tasko, taciau, ugdytojo asmenybé ir profesionalumas yra neat-
siejamai svarbiis vaiko habitus savikiiros komponentai): vaikas aplinkg ir joje
vykstancius jvykius interpretuoja pasitelkdamas ugdytojo intencijas, t.y. reiks-
miy tinklus, kurie vaiko zvilgsni kreipia i pasauli, kuriame jis gyvena; tokiu
btidu vaikas savo supratima plétoja per ugdytojo pozidirio taska. Tai vadinama
inter-subjektyvumu. Laikotarpis, per kuri zmogui saveikaujant su ji supancia
aplinka, jo organizmas tampa pajégus savimi pasiriipinti (fizine prasme), yra
laikotarpis, per kuri susiformuoja pirmasis asmens individualaus 45 modelis.
As formavimasis néra atskiras ar nesaistomas socialiniy procesy, kuriems vyks-
tant yra (at)pazistami reik§mingi Kiti, kuriami gamtings ir kultiirinés aplinky
identifikavimo modeliai. Genetinés A4S prielaidos, Zinoma, yra igimtos. Bet tas
individualusis A4s, kuris véliau suvokiamas kaip subjektyviai ir objektyviai at-
pazistamas tapatumas, néra igimtas ir/ar duotas. Tie patys socialiniai procesai,
kurie lemia organizmo vystymasi, sukuria ypatinga, kultiiriskai reliatyvia (pri-
klausancia ir/ar jtakota reikSmingu Kity) A5 forma. A4S kaip socialinis produktas
reiSkiasi ne vien tuo, kad egzistuoja konkretus pavidalas, su kuriuo tapatinamas
savasis A4S, taciau itin svarbus yra metakognityvinis démuo, kuris yra $io As
modelio esmé, pvz., Zzmogaus emociné iSraiSka, nuostatos, vertybés ir net soma-
tinés reakcijos (susijusios su fiziniu kiinu) (A. Mickiinas, E. Husserl, A. Slioge-
ris).
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1.2. lkimokyklinio ugdymo jstaigos lauko ugdomosios aplinkos
turinio diskursas kaip KITO intersubjektyvumo intencija

Tiek filosofiniuose pozitriuose ir/ar tam tikroje filosofingje tradicijoje, tiek
empiriniuose tyrimuose néra vienakryptés lauko ugdomosios aplinkos turinio sam-
pratos. Nepaisant to, darbe nebus siekiama supriesSinti skirtingy poziciju, paneigti
egzistuojanciy skirtumy (nes aplinka kaip Kitas, kuris kasdien¢je patirtyje, kasdie-
niniame diskurse, t.y. praktingje veikloje, esti kaip neiSvengiamybé¢), bet orientuo-
jamasi { tai, ka naujo atveria §iy skirtingy poziciju sankirtos perspektyva. Siame
kontekste lauko ugdomosios aplinkos turinio diskursas kaip fenomenas atsiveria
per ivairialypi asmens intersubjektyvuma santykyje su Kifu.

Savoka ,,intersubjektyvumas* reiskia kazka, kas yra Tarp dviejy ir/ar keleto
subjekty, t.y. kas sieja viena subjekta su kitu subjektu. Vadinasi, intersubjektyvu-
mo savoka sufleruoja, jog visuomet yra du poliai: galvojame ne tik apie tai, kas
yra—tarp—dviejy—subjekty, bet ir apie tai, jog $is Tarp visuomet esti tarp dviejy ar
daugiau esané¢iy/veikianéiy subjekty. Siame kontekste santykis su Kitu jgauna eti-
nj'® santykj. Pats santykis su Kifu néra problemiskas, problema ¢ia tampa i vaika
orientuota paradigma, kaip atitikties idealams §lovinimo opozicija. Sios problemos
iStakos siekia Descartes‘o reformuotos filosofijos posiikius, kai pazistantis subjek-
tas bei jo subjektyvusis gyvenimas stoja i centra, o visa tai, kas supa subjekta, pa-
skelbiama abejotinais dalykais. Nes tai, kas neabejotina, yra tik solipsistinis — ego
(lot. solus ipse — vienas pats). Kaip opozicija Siai metafizinei subjekto pozicijai iSky-
la G. V. Leibnizo (1646-1716)"7 pliuralizmas (Monady teorija: monada — papras-
tosios substancijos neturin¢ios pavidalo, tisumo ir nedalios. Monadoms biidinga
percepcija, t.y. veidrodinis kieno nors atspindys. Tai reiskia, kad kiekviena monada
yra kitos monados atspindys. O ju bisenos yra i§ anksto nustatytoje harmonijoje,
pvz., erdvé yra galimy trumpalaikiy egzistencijy, o laikas — nepastoviy galimybiy
apraiska. Savo esme erdvé ir laikas yra abstrakcijos — ju tgstinumas yra apraiska
tikrojo tgstinumo, bidingo realioms esybéms ir ju biiseny kaitai, o ju begalinis dalu-
mas yra realiy esybiy begalybé. Monados unikalumas yra jos vieta pasaulyje, tarp
monady kiekio begalybés. O reikSmé — toje vietoje atliekamy funkciju savybés).
Darbe nekeliamas siekis iSplétoti monady teorija, nes ¢ia svarbiu momentu yra ne
pati teorija, bet vienas i§ jos esminiy komponenty: monados egzistuoja kaip uzda-
ros dalys/vieniai, negalintys vienas kito paveikti ir/ar biiti veikiami, ¢ia svarbu yra
tai, kad jos neturédamos viena kitai jokios jtakos egzistuoja harmonijoje. Biitent
Sios harmonijos déka jzvelgiamas asmens veiksmy ir potyriy abipusiSkumas. Pasta-
ruosius filosofus papildo kantiSkoji filosofiné paziiira, kurioje subjektas/asmuo taip

16 Sis santykis aptinkamas Sokrato rastuose (Hadot, P., 2005, Antikos filosofija kas tai? Vil-
nius: Aidai, p. 42), kur Kito suvokimas iskeliamas etiniu klausimu, gyvenimo bado kvestio-
navimui, analizei ir interpretacijai.

17 Leibnizas, G. V., 1986, Monadologija, Filosofijos istorijos chrestomatija, Renesansas.
Vilnius: Mintis.

27



IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS TURINIO KONCEPTUALIZAVIMAS

Ramuneé Burskaitiené

pat uzima centring pozicija kaip racionalus ir suvokiamas subjektas. Zmogiskumas
arba subjekto veikimas perauga { mastantiji ego'® (Husserlio fenomenologijoje pa-
saulis yra tik tai, kas suvokiama, t.y. tiek, kiek jis suvokiamas protu ir isisamoni-
namas. ,,[...] transcendentalinio ego egzistavimas pazintiniu poziliriu man yra pir-
mesnis uz bet kokj objektyvy egzistavima: tam tikra prasme §is ego yra pamatas
ir pagrindas [...], { kuri remdamasis skleidziasi bet koks objektyvus pazinimas®)
(Husserl, 2005, p. 36). Siekiant iSvengti solipsizmo keliamy pavojy, i analizg biiti-
na jvesti N. KerSytés (2006) iSryskinta su 45 ir Kito' analizés kontekstu susijusia
problematika. Anot autorés, Husserlio filosofijoje ryski klasikinés filosofijos prielai-
da A4s-Kitas klausimo problematika nagrinéti sava-svetima perspektyvoje, t.y. Kito
kaip svetimo prasmé ,,nepatenka | epoché (iSankstiniy suskliausty nuostaty) lauka,
toks Kito apibrézimas net nekvestionuojamas, [...]. Kitybés ir svetimybés reikSmiy
sutapatinimas pateikiamas kaip savaime suprantamas® (KerSyte, 2006, p. 17).
Tiriamojo objekto filosofinéje perspektyvoje ryskéja lauko ugdomosios aplin-
kos kaip Kito intersubjektyvumo intencionalumas. Ikimokyklinio ugdymo istaiga
priskirtina kategorijai sava, tuo tarpu lauko ugdomoji aplinka tapatinama su kate-
gorija svetima. Vaikas (Siame kontekste) atstovauja intersubjektyvumo savoka is-
reiSkiamai 7arp kategorijai. Vaikas kaip ideologini 7arp ikiinijanti monada arba
buties ir samonés pagrindas, t.y. tai, kas jau yra Cia, ir tai kas duota samonei, be
ko ji negaléty egzistuoti (KerSyté, 2006; Merleau-Ponty, 2005), yra suaugusiuju
kultiiros epoché (iSankstiniy suskliausty nuostaty) lauzytojas. Si jzvalga sutvirti-
nama, o kartu ji tampa opozicija Kito kaip filosofinio pertekliaus problemai (tarsi
dirbtinai iSgalvota). Pasak P. Ricoeuro (2000), pazintis su Kitu yra zenkliai platesné
ir jvairialypé substancija, nei psichologizuotas klausimas, kaip ir/ar kokiu biidu
zmogus pazista kita zmogy? Vaikas kaip tai, kas jau yra Cia, iSryskina tai, kas feno-
menologijoje laikoma tobulumu, t.y. Kitybés suvokimas ir refleksija, prasidedanti
Kito savaime-suprantamybiy fenomenologine redukcija arba suskliaudimu, dél to
§i patirtis leidzia suvokti tai, kas nesame mes patys (VeCerskis, 2009, p. 23). Kitybés
kategorija neretai siejama su Kifo subjekto problematikos analize, taciau ji Zymiai
platesné, nors ir apima Kitq, taiau néra jam tapati (Depraz, 2012). Kategorijos As-
sava ir Kitas-svetima yra tranzityvios koegzistencijos formos aptinkamos laiko ir
biities fenomenologinéje analizéje. Pasak D. Jonkaus (2005a), laika zmogus patiria
praeities—dabarties—ateities horizonty sintezéje, nes dabartis visuomet yra sasajoje
su praeitimi ir visuomet yra nukreipta i ateitj. Sioje laiko patirties trilogijoje aktua-
liu tampa ne pats laiko patyrimas, bet asmens tapatumo kismas. Griztant prie Kity-
bés analizés, aktualiu tampa ne klausimas bet atsakymas i klausima, kaip keiciasi
subjektas (zvelgiant i$ laiko perspektyvos), tam tikra prasme save patirdamas vis
kaip Kitq? Nes, net savosios patirties prisiminimuose, egzistuoja Kitybés suvokimo
elementai. Anot, N. Depraz (2012), antraji Kitybés sau modaluma aptinkame vaiz-
duotéje. Vaizduotéje vyksta susidubliavimas, kuris néra aptinkamas prisiminimuo-

'8 Landman, N., 1974, Philosophical Antropology. Philadelphia: The Westminster Press,
p. 109-117.
19 Pasaulyje gyvenancio ir betarpi$kai save iSgyvenancio subjekto/asmens jvardijimas.
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se. Vel biitina grizti prie vaiko kaip ideologinés 7arp kategorijos. Biitent vaizduoté
igalina perkélimo judesi, t.y. vaikas gali pats save perkelti | vaizduotés pasauli, {
isivaizduojamas situacijas ir isivaizduoti, kad jo vaizduotés centriné figiira yra tas
Kitas-(ne)As. Taigi, D. Vecerskio (2009) teigimu, vaizduotéje esancioje savumo
sferoje aptinkame Kitybe — ,,[...] Kitas iSnyra realaus AS ir jsivaizduojamo AS santy-
kyje, bei realaus AS ir [sivaizduojamojo Kito-(ne)As santykyje* (Vecerskis, 2009,
p. 26). Tai reiskia, kad nors subjektas ir yra pirmapradé duotis sau, $i duotis baigti-
né ir dél Sio savo bruozo reikalauja ir/arba pabrézia savikitybés patiréiy biitinybe.
Taigi, pirminé-unikali subjekto patirtis, néra vien tik aktas, konstatuojantis susidii-
rimq su Kitu, tai veikiau pirminés prasmés patyrimas.

Kito suvokimas neatsiejamai keitési kaip ir Vakary filosofijos tradicijos. F. Niet-
zche Tragedijos gimime polemizuoja apie esming zmogaus savybg — racionaluma
(loging prigimti). Racionalumo iSaukstinimas virtgs kasdienio gyvenimo, praktinés
veiklos dalimi bei dogminio, idealizuoto pozitirio i santyki su pasauliu, tapo svarus
Kito vertinimo kriterijus. Si mastymo kultiira zvelgiant atgal i filosofijos, kultiiros
istorijos geneze, taip pat iSryskina kitoniSkumo suvokimo kaita, pvz., kai kuriems
zmonéms, anot D. Vecerskio (2009), reikéjo iskovoti, kad buty pripazinti pilnatei-
siais ir/ar pilnaverciais Kitais. Tad neatsitiktinai mastymo centrinéje asyje visuomet
yra vertinimo kriterijaus démuo, nes Kitybé visuomet glaudziai susieta (kalbant
apie zmogy) su kita kalba, kita lytimi ar lytine orientacija, religija, tradicijomis, pa-
prociais ar kitomis vertybinémis nuostatomis, o tai savo ruoztu, lemia vienokio ar
kitokio pobiidzio (t.y. pliuso ar minuso zenklu pazyméta) pirminés prasmés gimti
(Jonkus, 2005b, 2007 ).

Si mintis apie pliusu ir minusu pazenklinta pirminés prasmés gimtj vél veréia
atsigrezti | Naujuyjuy amziy filosofijos pradininka R. Descartes‘a, kuris atstovavo ne
empirizmo, o veikiau racionalizmo filosofinie minciai. Anot jo, jusling patirtis ne-
gali biiti pripazinta tikru pazinimo $altiniu, kadangi juslinés patirties btidu igytos
zinios neturi aiSkios struktiiros. Aiskia strukttira turi tik tos Zinios, kurios igytos
proto déka. O juslinés patirties biidu igytos zinios nepasizymi visuotinumo ir biiti-
numo dimensijomis. Zinojimo visuotinuma ir biitinuma gali nustatyti tik samonin-
gas protas, pvz., Pitagoro teorema pasizymi visuotinumu, nes ji taikytina visiems
statiesiems trikampiams, o biitinuma ja suvokti atspindi jos funkcinés savybés, kaip
ir tai, jog izambinés kvadratas visuomet lygus statiniy kvadraty sumai. Tuo tarpu,
matydami liety, negalime tvirtinti, kad lietus lyja arba dabar visur sninga. Nes jus-
liné patirtis nusako tai, kas vyksta ¢ia ir dabar. O protas, demonstruodamas savo
galig pazinti (ypac metafizikoje), gali nustatyti tai, kas ne tik kas jau yra, bet ir tai,
kas turi ir gali buti. D¢l Sios priezasties protas ir yra vienintelis teisétas pazinimo
Saltinis.

Kaip racionalizmo Salininkus biitina prisiminti ir B. Spinoza, G. Leibnica,
G. Hegelj. Jie taip pat buvo jsitiking, kad protas kaip pazinimo $altinis yra svarbiau-
sia Zmogaus Zinojimo substancija, nes pats pasaulis esas protingai sutvarkytas ir
tik protas ji gali suprasti. Tiek fizikas, tiek matematikas savo irodinéjimams pagris-
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ti jokiy specialiy eksperimenty neatlieka. Tam pakanka ju protiniy geb¢jimu. Iki
XVII amziaus metafizika kaip grynojo mastymo produktas buvo pavyzding visiems
kitiems mokslams, o ypa¢ gamtotyrai. Buvo manoma, kad tik grynojo mastymo dé-
ka mokslai gali spresti ir iSspresti su jy tiriamaisiais objektais susijusias problemas.
Kai R. Descartes‘ui iskilo klausimas, kaip protas jgauna tokias galias, atsakyma jis
rado ten pat, t.y. jis iSkélé idéja, kad savokos ir id¢jos natiiraliai gliidi prote, taigi
jos yra jgimtos. Taigi racionalumo idéjos persmelktas Kitybés vertinimo kriterijus
iSretino teisétus diskurso dalyvius ir pati diskursa apie zmogiskuma ir gyvybe kaip
vertybe. Tad tampa aisSku, kodél i§ diskusijy arenos yra pasalinami ne tik gyviinai,
bet ir vaikai, o toliau seka visa virtiné eliminuotyjy, pvz., laukiniai, keistuoliai ir/
arba beprociai®’, indénai, t.y. gamtos ir Zmogaus rySiy puoselétojai, kitatikiai, t.y.
zydai, musulmonai ir pan.

J. Lockas (1632—-1704) polemizuodamas su Descartes‘u apie igimty idéjy idé-
ja, i8kélé opozicing mintj, jog jeigu id¢jos biity jgimtos, tai visi zmonés be iSimties
bty ivalde zinojima kaip metafizini gebéjima, bet ju neturi nei pirmyksc¢iai Zmo-
nés, nei vaikai. Tuo pagrindu buvo atmesta igimty idéjy koncepcija ir tikruoju pa-
zinimo Saltiniu buvo pripazintas juslinis patyrimas. Ir, anot J. Locko (1992), jeigu
zmonéms ir biity jgimta Dievo idéja, tai skirtingi zmonés ja suvokty skirtingai. Nes
idéjos yra ne jgimtos, o jgytos ir ju turinys priklauso nuo unikalaus patyrimo. Zmo-
gaus protas — $vari lenta (Tabula rasa®"), kuria uzpildo unikali-jusliné patirtis.

Didesng reik§me empirizmas igavo XVII a. mokslo revoliucijos metu. Rene-
sanso laikotarpis, Naujieji amziai pasizymi racionalizmo ir empirizmo polemika
pazinimo Saltinio klausimu. Atgimimo laikotarpiui biidingas laipsniskas postkis
nuo scholastikos prie empiriniy gamtos filosofijos ir zmoniy kasdieninés Stai-bii-
ties problemy. Jusliskai suvokto Stai-pasaulio prestizas neatsiejamas nuo Leonardo
da Vincio (it. Leonardo da Vinci, 1452—-1519), Benvenutas Cellinis (it. Benvenuto
Cellini 1500-1571) ir kt. vardy. Jie kiiré teorijas, tapé paveikslus, eksperimentavo,
projektavo, staté rimus ir t.t. Tokiomis salygomis empirizmas tapo svariu racio-
nalizmo oponentu. F. Bacono Naujasis organonas arba teisingi nurodymai, kaip
aiskinti gamtq (racionalizmo kritika) padéjo pagrinda klasikinei naujyju laiky gam-
totyrai. Tiriant daikty savybes imta vykdyti steb¢jimus ir eksperimentus, nes be to
iSsiversti tapo nebeimanoma. Praktinis zZinojimas ir/arba zinios turéjo didéle prakti-
ng (techning ir technologing) reikSme, o spekuliatyviis samprotavimai apie abstrak-
Cius, atitrikusius nuo juslinés zmogaus stai-gyvenimo patirties dalykus, palaipsniui
papildé¢ diskurso pariby. Naujoji empirizmo ir racionalizmo polemika jvedé naujas

20 M. Foucault, 1998, Diskurso tvarkoje. Inauguracinéje paskaitoje Collége de France, per-
skaitytoje 1970.12.02 diena, kalba apie diskurso kontrolés mechanizmus, kuriy vienas pa-
grindiniy siekiy, sumazinti kalbanciujy subjektu kieki, vardan diskurso kokybés ir galios
uztikrinimo, ir palaikymo. Taigi visi Kiti kuriy Kitybé perzengia racionalumo, zmogiskumo,
teisingumo Kkriterijus, yra stumiami | reikSmingumo periferijas.

21 Sjandien $ios idéjos egzistencinéms galimybéms abejoja ekocentrizmo, psichologijos ir
kt. mokslo Saky atstovai. Taciau, Svarios lentos uzpildymas per igyta unikalia-jusling patirti
gyvenamojo pasaulio jvaldymui yra nekvestionuojamas.
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Stai-biities patirCiy analizés galimybes. Pazinti ir igyti Ziniy galima vadovaujantis
zmogaus natiiraliai jgimtais geb&jimais. Pazinimo konstravimui pakanka pasinau-
doti juslémis, protu arba abiem Siais $altiniais i$ karto, ir tikrovés pazinimas kaip
Stai-biities paslapties atskleidimas tampa jmanomu.

Toliau tikslinga biity atsigrezti | XX—XXI a. sandiiroje vykusia minties kaita
ir vadovaujantis principu jog analizuojama reiskinj apmastyti reikia tokiu budu, ko-
kiu jis mums pasirodo, vél grizti prie kategoriju As-sava ir Kitas-svetima analizés
plétotés.

D. Kember (1997) analizuoja ir pateikia dvieju placiai Svietime konfrontuojan-
¢iy mokymo krypciy apibendrinima (kurios aptinkamos ir daugelio kity moksly
atstovy darbuose ir/arba darby apmastymuose), t.y. mokymo centre mokytojas (i
turinj orientuota mokymo paradigma) ir mokymo centre besimokantysis (1 moky-
masi orientuota paradigma). Siy konfrontuojanéiy pozifiriy aptarimas naudingas
tuo, jog, siekiant isskleisti | vaika/besimokantijji orientuoto ugdymosi paradigmos
Serdi, bitina $iy dvieju krypciy, koncepcijy ir/ar metodologiju polemika. Susitelkus
1 turini ir taip pat i pedagoga kaip turinio vertintoja bei s€ékmés garanta, Svietimo
istaiga ($iuo atveju, ikimokyklinio ugdymo istaiga) priskirtina kategorijai sava, tuo
tarpu lauko ugdomoji aplinka (kurioje esti ir neatsiejamas, neretai net nevaldomas,
nepageidaujamos itakos démuo) tapatinama su kategorija svetima. Vaikas (Siame
kontekste) atstovauja intersubjektyvumo savokai iSreiskiamai 7arp kategorija. Pa-
gal rodzersiskq metodologija, tai reiksty stereotipisky ir/arba savaime suprantamy
ugdymo budy falsifikacija (aut. pastaba, atmetant Zodynuose aptinkama §io Zodzio
neigiama priedélj ir susikoncentruojant i samoninga ko nors keitima, kazkuo kitu).

Remiantis C. R. Rogerso (2005) indéliu { Sios paradigmos plétote, tampa aki-
vaizdu, kad i vaika orientuoto ugdymo paradigmos viena svarbiausiy ir kertiniy
salygu yra atskleisti tai, kas skatina vitalitka mokymosi patyrima. Sio patyrimo pri-
statymui pasitelksiu filosofijos daktaro Samuelio Tenenbaumo laiskus C. R. Roger-
sui (aut. pastaba: tikslesnio paaiskinimo man nepavyko rasti), parasytus 1956 m.
pabaigoje ir véliau, kaip atsaka ir savirefleksija apie patirtyje slypinéia prasme (aut.
pastaba: kaip atsaka i ty mety vasara Brandeiso universitete vykusio mokymo(si)
ciklo Asmenybés kaitos procesas reik§me besimokantiesiems, mokymy ciklo vado-
vas Carl R. Rogersas, humanistinés psichologijos pradininkas ir i klienta orientuo-
tos psichoterapijos krypties kuréjas).

Carl R. Rogersas ir Nedirektyvusis mokymas / Filosofijos daktaras Samuelis
Tenenbaumas®

.|...] Kursas buvo visiS$kai nesustruktiirintas, iSties toks. Né vieng akimirka
niekas, net vadovas, nezinojo, kas netrukus vyks auditorijoje. [...]. Sia nevarzomos
laisvés atmosfera — tiek laisva, kad zmogiskosios blitybés pajégios viena kitai leis-
ti, — kuré pats daktaras Rogersas. [...]. Vadovas nékart neparagino dalyviy kalbéti.
[...], Rogersas noréjo, kad dalyviai mastytu savarankiskai, kiirybiskai, kad jie isi-
traukty, buty paciais savimi, tikédamasis, kad tai gali sukelti asmens ,,rekonstrukci-

22 Lai$kas, i§ Carl R. Rogerso knygos Apie tapimq asmeniu: psichoterapeuto poZiuris j psi-
choterapijq.

31



IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS TURINIO KONCEPTUALIZAVIMAS

Ramuneé Burskaitiené

ja“ ta prasme, kuria §i terming vartojo J. Dewey (2001) — keiCiantis asmens pasaulé-
zilirai, nuostatoms, vertybéms, elgesiui. Tai bty tikras patyrimo pertvarkymas, tai
bty tikrasis mokymasis. [...]. Kursui vos prasidéjus, Rogersas buvo atskleides sa-
vo isitikinima, kad niekas negali kito ko nors iSmokyti. [...]. vienoje sesijoje dalyvis
pasitlé, kad Rogersas valanda skaityty paskaita, o paskui mes grupéje diskutuotu-
me. Pastarasis sitilymas, atrod¢, atitiko jo planus. Jis pasaké, kad turi atsineSes dar
nespausdintg straipsni, ir ispéjo, kad galima pasiimti ir perskaityti. Taciau kazkuris
dalyvis replikavo, kad tai néra tas pats. Nebelieka asmens, autoriaus, iSnyksta ak-
centas, intonacija, emocija — tie niuansai, kurie suteikia zodziams vert¢ ir prasme.
Tada Rogersas paklausé dalyviy, ar biitent to jie pageidauja. Jie atsake, kad taip.
Jis skaité ilgiau nei valanda. Po ilgy ir kandziy repliky, prie kuriy mes jau buvome
priprate, tai buvo akivaizdus nuosmukis, be galo nuobodus ir migdantis. Sis patyri-
mas numalSino visus tolesnius reikalavimus skaityti paskaitas. [...]. Grupei prireike
keturiy sesiju, kad suprasty, jog ji klydo, kad jis atvyko pas juos toks, koks yra,
btidamas tokiu asmeniu, koks yra; kad jeigu jie tikrai noréjo, jog kas nors vykty,
turéjo patys sukurti turinj — ities nepatogi, provokuojanti padétis. Biitent dalyviai
turéjo atvirai kalbéti, susitaikydami su visais galimais pavojais. Biidami proceso
dalis, jie pasisakydavo, protestuodavo, sutikdavo arba nesutikdavo. Kad ir kaip bi-
ty, ju asmenybes, ju giliausi a§ buvo paliesti. Tokioje situacijoje gimé $i ypatinga,
unikali grupé, naujas darinys. [...], Zvelgiant formaliai, sesijoje visada btidavo be-
prasmisky Sneky ir laiko Svaistymo. Stebint §j procesa, mangs neapleisdavo mintis,
kad galbit $is laiko gaiSimas buvo biitinas, kad galbiit taip mokydamasis Zmogus
geriausiai iSmoksta. [...]. kas nors gali sakyti, kad tai yra emocinis procesas. Taciau
esu isitikings, kad taip apibudinti ji bty netikslu. [...]. Dalyviai klausydavosi irasy,
zitréjo filmuota medziaga, bet daugiausia jie kalbédavosi. iprastinio kurso metu
vadovas skaito paskaitas ir nurodo, ka reikia perskaityti ir iSmokti, o studentai pa-
reigingai visa tai uzsiraso i savo sasiuvinius, laiko egzaming ir jauciasi gerai arba
blogai, tai priklauso nuo rezultato. Taciau beveik visais atvejais §is patyrimas yra
baigtas, ji lydi baigtumo jausmas. Siuo atveju uzmirsimo désniai ima veikti greitai
ir negailestingai. [...]. Rogerso metodas buvo laisvas, kintantis, atviras ir atlaidus.
Dalyvis pradédavo idomia diskusija, ja pratgsdavo antrasis, treciasis dalyvis galéda-
vo nuvesti mus kita kryptimi, iSkeldamas tema, kuri visai nedomindavo grupés, ir
mes visi jausdavomés nusivyle. Bet tai priminé gyvenima, kuris teka kaip upé, at-
rodyty, beprasmiskai, taciau jos vanduo niekuomet nebiina tas pats, ji teka tolyn, ir
niekas nezino, kas atsitiks kitg akimirka. [...]. Autoritarini asmenj, tikintj tvarkingai
surikiuotais faktais, §is metodas gali gasdinti, nes €ia jis gaus ne garantijas, uzbaig-
tuma, o vien tik atviruma, kaita. [...]. esu isitikings, kad grupei budingas judé¢jimas
ir brendimas daugiausia buvo susijes su tokio uzbaigtumo stoka. [...]. klausimai lie-
ka neiSspresti, auditorijoje iSkeltos problemos nuolat kinta, vystosi. [...]. Net rasant
pazZymius néra uzbaigtumo. Pazymys reiskia pabaiga, bet daktaras Rogersas neraso
pazymiuy. Pats studentas siiillo pazymi. Kadangi tai daro jis pats, $is pabaigimo Zen-
klas lieka be pabaigos, atviras. [...], nedirektyvusis mokymas turi padarinius, kuriy
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dabar negali iki galo suvokti net pripazistantys §i poziiiri. Manau, jo reikSmé iSeina
uz auditorijos riby ir apima visas sritis, kuriose Zmonés bendrauja ir stengiasi sugy-
venti tarpusavyje. Siauresne prasme kaip darbo su auditorija metodologija ji duoda
pagrinda ivairiausioms diskusijoms, tyrimams ir eksperimentams. [...]. Mes nelinke
atsisakyti seny dalyky. Juos palaiko tradicijos, autoritetai ir respektabilumas, o ir
mes patys esame jy kitriniai. Taciau jei laikome Svietimq patirties rekonstravimu, ar-
gi tuo nepripazistame, kad individas privalo rekonstruoti save patj? Jis privalo tai
atlikti pats, pertvarkydamas savo giliausiq As, savo vertybes, nuostatas, visq save
(aut. iSryskinimas)“ (C. Rogers, 2005, p. 269-283).

Sis tekstas aiskiai demonstruoja, kad mokymas(is) gali vykti tik tuomet, kada
(nors ir laikinai) atsisakoma savo gynybiSkumo ir méginimo suprasti kaip Kitas
jaucia ir suvokia savo patyrima. Kito patirCiy analiz¢ esti komplikuota, ta prasme,
jog nedirektyvaus (angl. nondirection — bekryptis, neturintis krypties) mokymosi
pagrindinis bruozas yra klausymasis. Ir tik isiklausgs asmuo geba suvokti, kad jo
AS (arba solipsistinis — ego) kazko nezino. Nezinojimo faktas Siek tiek baugina,
taCiau pripazinimo akistata, kad man kazkas neaiSku, atveria galimybe sutramdyti
sumaist] ir priartéti prie tikrosios patyrimo prasmés. Mokymo paradigmos evoliu-
cionavimas ir/arba Svietimo rekonstrukcija neiSvengiama dar ir dél to, jog faktais
gristas mokymas ir i rezultata nukreiptas uzbaigtumas, nebeatliepia XXI a. biidingo
atvirumo ir kaitos, kuriuos vienareik§miskai veikia globalizacija (Tomlinson, 2002;
Fiske, 2008).

Kaip ir kada vaiko ideologiné kategorija Tarp tampa intencionali tam tikro
prasminio turinio atzvilgiu, kuris atliepia ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ug-
domosios aplinkos turinio kaita ir virsma. Cia butina atsigreZti i tuos mokslinin-
kus, kuriy idéjos ir buvo ty transformacijy, virsmo ir kaitos priezastis (J. Piaget,
L. Vygotsky, H. Gardner, A. Lurija, I. Ivico). Esmingiausia veikla vaikystéje esti
zaidimas. Zaidimo kaip esminés veiklos vaikystéje pagrindinis ir bene svarbiausias
aspektas yra semiotiné funkcija, t.y. vaiko geb&jimas, naudojant viena objekta ir/ar
veiksma parodyti (simboliskai pavaizduoti/atspindéti) kazka kita arba kazka nauja
(Kazragyté, 2008). Zaidimo vyksme vaikas atranda ji supan¢io pasaulio taisykles,
kurios yra ne kas kita, kaip situacija Kito pazinimui ir analizei.

J. Piaget (2011) manymu, Kito pazinimui ir/ar analizei daug reikSmés turi du
skirtingi, bet labai tarpusavyje susije samoneés diferenciacijos tipai:

— Saves iSskyrimas i$ kity (savimonés augimas arba samongjimas);

— Signifikato (nesancio objekto vaizdavimas) atskyrimas nuo signifikanto

(objekto vaizdavimas turima priemone).

Anot mokslininko, vaiko kuriamy prasmiy ir/ar simboliy prasminis turinys yra
individualus, todél kai kurie simboliai atsiranda individualios vaiko vaizduotés dé-
ka, o kurybiniy galiy déka, bet koks daiktas gali jkiinyti ka kita arba btti panaudo-
tas kaip tam tikras simbolis. Taip pat J. Piaget (cit. S. Lenninger, 2006) manymu,
vaiko simboliai yra gristi imitacija. Vaikas neretai imituoja/kopijuoja kito veiksmus
(jam svarbaus asmens) nereflektuodamas, todél igyty gebéjimy turinys yra gana
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komplikuotas kalbant apie gebéjimus pritaikyti Siuo igytus veiksmus kitomis aplin-
kybémis. Vaiko raida vyksta individualiai kaupiant Zinias/suvokima, patirti, kurios
déka prisitaikoma prie artimiausios aplinkos. Zaidimas kaip esmin¢ veikla vaikys-
teje pasizymi egocentrizmu (pagal rodzersiska metodologija, vienintelis elgesiui
itakos turintis iSmokimas yra asmens atrastos ir rekonstruotos/isisavintos zinios),
dél to aktyvi suaugusiojo pagalba néra reikalinga® (griztant prie C. Rogerso nedi-
rektyvaus mokymo metodo principo, tampa aiSku, kod¢l i vaika orientuotas moky-
mas esti toks reik§mingas vaikystéje, ir net vyresniame amziuje).

Remiantis L. Vygotskio (1896—-1934) plétotomis mintimis, zaidimas yra tinka-
miausias biidas (iliuzinio pobiidzio) patenkinti savo poreiki/nora pritapti suaugusiy-
ju kulttiroje. O iliuzinis jo démuo atskleidzia, kaip plétojasi apibendrintas unikalios
patirties suvokimas, kurio esmé — prasmingo ir socialiai priimtino elgesio formavi-
masis. Nes tai kas ne itin pastebima (laikoma ne itin svarbiu, pvz., Zaidimas suaugu-
siojo akimis) vaiko kasdieninéje veikloje ir/ar gyvenime, zaidziant tampa elgesio
taisykle, t.y. kad zaidimo vyksme sqmonéjama, t.y. zaisdamas vaikas jsisamonina
daug jam reikSmingy Kity, pvz., asmenuy, objekty, daikty, veiksmuy, situacijy pra-
sminj turinj ir vertybines orientacijas (ka jam reiskia biiti Kifu kolektyve, kaip jam
pavyksta igyvendinti (jo gyvenimo) jam suteiktus vaidmenis, pvz., sesers, brolio,
kaimyno, augintinio Seimininko ir kt.). Kifo pazinimas visuomet yra susijgs su tam
tikry simboliy (lydinciy ta Kitq) atkodavimu ir Sio simbolizavimo akto taisyklémis.
Taisyklé skatina didziausio pasiprieSinimo impulsy jveikima ir/arba kovq su jais
(pvz., nenoru tvarkytis, dalytis ir kt.); taisyklé ipareigoja, bet kartu ji teikia malo-
numo jausma, pvz., vaikas verkia imituodamas alkana Suniuka, bet yra laimingas
kaip zaidimo dalyvis. Taisykliy kiirimas, saves ribojimas jomis, ju laikymasis yra
tiesiogiai susije su moraliniu vaiko vystymusi. Zaidimas yra vieta kurioje intersub-
jektyvusis Tarp pradeda elgtis ne pagal konkretaus daikto ar veiksmo suvokima
ir/ar simbolizuojama rituala, bet pagal tos situacijos reik§me ir prasme. Cia gimsta
apibendrintas suvokimas, t.y. pasaulis suvokiamas ne pagal spalvas, formas, dy-
dzius ar kitus metafizinius reiskinius, bet pagal ikiinijama reikSmg ir prasme (pvz.,
ne kazkoks kamstelis, bet délionés detalé (antrasis daikto gyvenimas); ne kazkokia
kartoniné déz¢, bet priemoné, l¢liy namui konstruoti ir pan.). Kito pazinimas — tai
ne tik pazinimas, tai vaiko samonés vystymosi vara, kurios déka lavéja vidiné vai-
ko kalba, atmintis, vaizduoté, pasitikéjimas savo kurybinémis galiomis, o kartu ir
savimi (Jonkus, 2003, 2007; Malinauskien¢, 2006). Taigi, zaisdamas vaikas mokosi
daiktus ir/ar veiksmus naudoti prasmingai. Zaidimo stebétojui matoma ir supranta-
ma tik daikto semantiné reik§mé, iSkylanti { démesio centra, kaip tam tikro elgesio
apibréztis arba aplinkos vaizdinis vaizdavimas (1 lentel¢). Zaidimo esmé (kuria jis
skiriasi nuo kitos veiklos pvz., darbo) — laisvé, kurioje nebitina ieSkoti veikla pa-
grindzian¢iy motyvy (kodél?, kaip? ir panasiai prasidedanciais klausimais).

23 (aut. pastaba) reikéty galvoti ne apie pagalbos nereikalinguma, o apie galios demonstravi-
ma. Nes tick pagalba, tick veiklos inspiracija yra neiSvengiama ikimokyklinio ugdymo peda-
gogo veikloje, tik Sie pedagogo veikla lydintys momentai turi biiti nuosaikis, atliepiantys,
ikinijantys, o ne primestiniai.
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1 lentelé. Vaizdinio suvokimo raidos stadijos, pagal K. Kaluinaitg ir N. Bankaus-
kaite (2005)

Autorius

A. HURWIT-

J. POLUJANO- | K. DEBORDAS V. LOWENFEL-

ZAS, M. DAY

VAS (2000)

(1997)

(1995)

DAS (1957)

Ikivaizdiné (2-3 | Kevarzoniy (2—4 | Manipuliacijos | Keverzoniy (2—4
I mety amziaus) mety amziaus) (2-5 mety am- | mety amziaus)
Ziaus)
Beformiy vaizdy | Pries-schematiné | Simboliy (6-9 | lkishcematiné (47
1T (34 mety am- (4-7 mety am- mety amziaus) |mety amziaus)
Ziaus) ziaus)
Schemy (4-6/8 | Schematiné (7-9 | Paauglysteés Schematiné (7-9
I mety amziaus) mety amziaus) (10-13 mety mety amziaus)
amziaus)
Pseudorealizmo | Realistiné (9—12 Atsirandancio rea-
v (8-14 mety am- | mety amziaus) lizmo (9—11 mety
Ziaus) amziaus)
Teisingo vaizdavi- | Preudo-natiralis- Pseudorealizmo
\% mo (nuo 14 mety) | tiné (12—14 mety (11-13 mety am-
amziaus) ziaus)
Sprendimy (13—17
VI "
mety amziaus)

Vaiky aplinkos atvaizdavimo/suvokimo biidy skirstymo pakopomis/fazémis
yra ganétinai daug. Taciau tokie skirstymai yra apytikriai ir negali buti laikomi
absoliuciai teisingais. Kiekvienas vaiko veiklos epizodas turi biiti analizuojamas
nepametant ji itakojusiy priezasciy, kurios véliau neretai tampa pasekme (pvz., vai-
kas neturi veiklos kartu igtidziy, jis tampa negrabus, o kartais net prosocialiai besi-
elgiantis, ne dél neigiamy intencijy, o dél neiSvystyty igiidziy, taciau elgesys yra
matomas ir vertinamas pirmiausia ir tik po to (o kartais net per vélai) imama ieskoti
konkrety elgesi nulémusiy priezasciy. Kitaip sakant, vaiko iSmokima naudotis zen-
klais labiausiai lemia ji supanti kultiiriné aplinka?, kurios ne$¢jai ir puoselétojai yra
ne kas kita kaip ji ugdantieji suaugusieji (ir ne vien tik jie, bet jiems tenkanti dalis
¢ia yra svarbiausia). Zenklai, simboliai, semiotinés sistemos vaikui padeda komuni-
kuoti, o véliau tampa paties vaiko naudojamais jrankiais, nukreiptais savo elgesiui
organizuoti, valdyti, ¢ia atrandame prieSpriesa tarp J. Piaget ir L. Vygotskio idéju
apie suaugusiojo svarba vaiko intelektinés raidos vystymesi bei Kifo intersubjekty-
vumo intencijy suvokimui.

24 Ne i8imtis ir ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomoji aplinka, kurioje vaikas igyja
pirmuosius veiklos su kitais (tokiais kaip as, vaiky kulttiros atstovais, kuriems reik§mingi
tie patys ir/ar panasiis dalykai) potyrius.
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Aptinkama ir dar viena nuomon¢ apie vaiko zaidimo reikSme jo santykiams
su svarbiais jam Kitais. C. Garvey (1990), H. Rakoczy, M. Tomasello, T. Striano
(2005) nuomone, vaiko zaidimo nereikéty laikyti praktinés veiklos simbolizavimo
aktu, veikiau tai ¢ia ir dabar, saves ir Kito transformavimas ir/arba veikla jsivaiz-
duojamoje Tarp situacijoje. H. Rakoczy (2006) teigia, kad net ir nereikSminga
vaiko veikla (kamuolio musinéjimas i grindini, (Dambrauskas, 2006)), visuomet
yra intencionali (simbolinis atvaizdavimas visuomet yra kontektualizuotas), nors
ir zitrovui ji neatskleidzia aiSkaus ir tiesioginio jos turinio, nes be §iy iSvardinty
ypatybiuy, vaiko veikla nebiity imanoma ir suvokiama tarp paciy zaidzian¢iyju. Kon-
tekstualizuotas simbolizavimas vyksta kiekviename Zaidimo etape/nuolat (pladigja
prasme), pvz., bananas naudojamas kaip telefono ragelis, atversta knyga ir pagul-
dyta ant keliy simbolizuoja neSiojama kompiuterj, o kartu visa tai, imituoja XXI a.
Zmoniy gyvenima, jo ritma, ypatumus. Tam tikras intencionalumas zaidime aptinka-
mas jau trejy-ketveriy mety vaiko zaidime. Cia pradedama isisamoninti kaip veikti
atsizvelgiant | tam tikra konteksta, prisiimtus ir/ar deleguotus vaidmenis. Intencio-
nalumas esti zaidimo nukreiptume tam tikro prasminio turinio atspindéjime (Wort-
hington, 2009, Gadamer, 1999, 1997).

Apibendrinant Kito intersubjektyvumo intenciju atpazinimo bei suvokimo ga-
limybg, bitina paminéti, jog Si galimyb¢ nejmanoma be pagrindinés vaiko veik-
los vaikystéje — Zaidimo — pazinimo. Suaugusiyjy neverciami uzsiimti kuo nors
kitu vaikai kuria naujas pojuti, Kito suvokima ir unikaly tapatuma konstruojancias
prasmes. Tai reiskia, kad zaisdami jie kuria simbolius ir neretai zZitirovui aisSkus ir
tiesioginis veiklos turinys néra pamatomas plika akimi, nes zaidime dalyvaujanciy
objekty, asmeny, personazy semantinés, sociokultiirinés, edukacinés prasmeés yra
nukreiptos i zaidziantiji arba i zaidimo partneri, bet ne zitirova. Taip yra todél, jog
vaiky kultiira kaip vidinés savasties konstravimq atspindinti sociokultiiriné katego-
rija, savo esme yra uzdaro pobudzio, jos gyvavimui nereikalingas vieSumas. Nors
ji ir neatsiejama nuo kasdieninio gyvenimo Stai-biities tékmés (pasizymincios erd-
vés idaiktinimo, laiko struktiirinimo, socialinés-istorinés kaitos reliatyvumo (istako-
mis bei tradicijomis) dimensijomis), taciau ji néra visuomeniniy santykiy visumos
atspindys, o veikiau metakognityvinés (intrapsichinés) kategorijos kaip unikalaus
gyvenimo ir gyvybingumo atspindéjimas (Watersa, Maynardb, 2010; Moriarty,
2009; Neitzel, 2009; Sterfeldt, Mathiasen, 1999; Jonkus, 2008a).

1.3. Lauko ugdomosios aplinkos turinio dualumas zaidimo
akivaizdoje

Ugdymas yra socialiné saveika, kurios centre socialiai konstruojamos zinios
bei realybé. Sis konstravimas egzistuoja, kaip intersubjektyvi saveika (nagrinéjanti
santykius tarp As—AS, As—Kitas, As—pasaulis, sfery (Vecerskis, 2009)) ir pasireis-
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kianti per komunikacija (Vaicekauskaite, 2008). Vaikas — aktyvi asmenybé, besi-
stengianti iSbandyti, suvokti, iprasminti (Biesta, 2004). Todél ugdymas suvokiamas
ne kaip priemoné¢ gebanti pateisinti visuomenés liikesCius, bet, kaip biitina salyga
vaiko savarankiskumo bei samoningumo arba sékmingos socializacijos formavimo-
si uztikrinimui. (Leonavicius, 2004). Socialinio konstravimo pozitriu vaiko kogni-
tyviné raida (angl. cognitive development) yra lemiama ne protinés veiklos substan-
cialumo (lot. substantia — dalyko esmé, tikrovés pagrindas), o glaudzios saveikos
su socialiniu kontekstu (vadovaujamasi L. Vygotskio Sociokulttirine vaiko raidos
teorija, pagrindini teorijos Konceptq galima buty apibrézti tokiu teiginiu — vaiko rai-
dos situacija, o tuo pat metu ir erdvé (ugdomoji aplinka) kurioje veikiama, turéty
biiti reiksminga, nes vaikas — zmogus raidoje, aktyviai kuriantis Zinojimo prasmes
(JIypus, 1979).

Kasdienio gyvenimo tikroveé tai ne kas kita, kaip intersubjektyvus pasaulis,
kurj sukuria ir palaiko kaip tikra (asmens veikianc¢io visisko budrumo biisenoje)
mintys ir veiksmai. Taigi, konkretaus individo 45 pasaulj suvokia, kaip sudaryta i$
daugybés tikroviy, kurios yra sutvarkytos bei i§ anksto suklasifikuotos i tam tikrus
Sablonus. Taciau kasdienio gyvenimo tikrové néra vien tik reiskiniai vykstantys/su-
vokiami/analizuojami cia ir dabar. Kasdienis gyvenimas (kiekvienam i§ miisy) pa-
tiriamas kaip nevienodai artimas ir tolimas, o tai susij¢ su laiko tékmés bei erdveés
kaitos dimensijomis. Artimiausia zona — tai tiesiogiai fiziSkai manipuliuojamas bei
aprépiamas pasaulis, kurj individas pazysta ir keicia veikdamas (Berger, Luckman,
1999).

Laikiskumas yra esminé samonés savybé, nes samonés srautai visuomet turi
laiko struktura. O visi individai jaucia viding laiko tékme, kuri grindziama fiziologi-
niais organizmo ritmais, nors ne visada yra jiems tapati. Kasdienio gyvenimo laiko
struktiira iSkyla kaip faktas, | kurj biitina atsizvelgti planuojant gyvenima ir veikla
jame. Laikas kasdienybés tikroveje pasireiskia nenutritkstamumo (istorinis faktas)
ir baigties (mirties neiSvengiamumas) dimensijomis. Laiko struktiira pati savaime
yra prievartinio pobuidzio (ivykusiy ivykiy seka nekeiciama, beprecedenciy jvykiy
déka kuriami Zinojimo receptai). Si seka primeta i§ anksto numatyta eiga ne tik bet
kurios dienos ,,ritmui* bet ir visai zmogaus biografijai, nes kasdienio gyvenimo tik-
rovés struktiiras Zzmogus suvokia laiko koordinaciy déka. Svarbiausia patirtis apie
kitus igyjama akistatos situacijoje, kuri yra socialinés saveikos prototipas. Visi kiti
atvejai yra $ios situacijos vediniai. Zmogaus saviraiska galima objektyvizuoti t.y.
ji pasireiskia veiklos kiiriniy pavidalu (pvz., pyktis iSreiSkiamas jvairiais kiino zen-
klais — veido israiska, bendra kiino laikysena, specifiniais ranky, koju judesiais,
zenklais kaip pvz., kalba (svarbiausia zmoniy visuomenés zenkly sistema, kuriai
budingas abipusiskumas/objektyvumas, skiriantis ja nuo kity zenkly sistemy). Kal-
ba geba susieti skirtingas kasdienio gyvenimo tikrovés zonas ir integruoja jas i
prasminga visuma. Kalbinis transcendavimas pasizZymi erdvés, laiko, socialine bei
istorine dimensijomis.

L. Vygotskis (1960), plétodamas Aukstyjy funkcijy vystymosi teorijq iSkélé min-
ti, kad darbas t.y. veikla su jrankiais, kardinaliai pakei¢ia zmogaus elgesi. Zmogaus
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veikla nuo kity zinduoliy veiklos skiriasi tuo, kad zmogus savo vidingje psichingje
veikloje vartoja Zenklus (zodzius, skaiCius ir kt.), panasiai, kaip iSorinéje, t.y. prak-
tingje veikloje, — jrankius. [rankis ir zenklas panasiis (psichologiniu pozitiriu) tuo,
kad jie leidzia igyvendinti tarpisSka veikla. Skirtumas tarp jrankio ir Zenklo — ju
skirtingas kryptingumas. [rankis nukreiptas i iSorg — objektui keisti, Zzmogaus iSori-
nés veiklos priemoné, skirta gamtos jvaldymui. Zenklas nukreiptas i vidy. Nieko
nekeisdamas objekte, jis daro itaka zmogaus elgesiui. Gamtos jvaldymas ir elgesio
ivaldymas yra tarp saves susijg, nes zmogaus keiiama gamta keicia paties zmo-
gaus prigimti. Zenkly vartojimas salyginai yra peréjimas { tarpiska veikla, nes koky-
biskai pertvarkoma visa zmogaus psichiné veikla, panasiai kaip jrankiy vartojimas
pakeicia natiiralia organy veikla ir nepaprastai sustiprina bei iSplecia psichinio ak-
tyvumo galimybes.

Zmogus vystosi, mokydamasis jvaldyti visas §ias priemones (tiek jrankius,
tiek ir zenklus). Kaip tik dél to praktinis mokymasis uzima svarbiausia vieta visoje
vaiko gyvenimo organizavimo sistemoje, nulemdamas jo psichini vystymasi. Dél
Sios priezasties vaiko psichikos vystymasis negali biiti nagrin¢jamas, atskirus ji nuo
socialinés aplinkos, kurioje yra mokomasi zenkly, kuriy déka perimama ankstes-
niy karty patirtis. L. Vygotskio suformuluotas kultiirinio vystymosi genezés désnis
pagrindzia, kad kiekviena vaiko kultiirinio vystymosi funkcija pasireiskia dviem
aspektais: i§ pradziy — socialiniu, véliau — psichologiniu t.y. i§ pradziy tarp zmoniy,
kaip interpsichiné kategorija, po to — vaiko Sirdyje, kaip intrapsichin¢ kategorija.
Kiekviena aukstoji psichiné funkcija biitinai pereina iSoring savo vystymosi stadija,
nes i§ pradziy ji yra socialine funkcija. Pavyzdziui parodomasis gestas, kuris vaidi-
na ypac svarby vaidmeni vaiko kalbos vystymesi (tampant socialiu) ir yra, pasak L.
Vygotskio, senasis visy aukstyjy elgesio formy pagrindas. I pradziy parodomasis
gestas (1) — tai ne kas kita, kaip nepavykes griebiamasis judesys, kuris turéjo pra-
lenkti veiksma (ranka tiesiasi i daikta, bet pakimba ore). Vaikui i pagalba ateina su-
auges, kuris gesta suvokia kaip parodymq (2), kad vaika domina konkretus daiktas.
Taip parodomasis gestas i$ nepavykusio griebiamojo judesio virsta gestu kitiems,
kurie jam suteikia parodymo prasme. Gestas tampa Zenklu, griebimas — parody-
mu. Tokiu biidu interpsichiné kategorija — Gestas (zenklas) kitiems tampa gestu
(zenklu) sau t.y. intrapsichine kategorija (3). Vaikas yra paskutinis, kuris suvokia
savo gesta. Jo reikSme i$ pradziy sukuria objektyvi situacija, po to — vaika supantys
zmoneés. Toks pat désningumas pastebimas ir vaiko kalbos vystymesi. Pirmoji pako-
pa — zodis reiskia santyki su daiktu. Antroji pakopa — $i objektyvu zodzio ir daikto
ry$i funkcionaliai vartoja suaugusieji, kaip bendravimo priemong. Tokia seka Zo-
dis — i§ pradziy poveikio kitiems priemone — tampa saves paties valdymo priemone
(Miller, 2011). Vadovaujantis L. Vygotskio mintimis, galime teigti, kad visas auksta-
sias psichines funkcijas lemia socialiniai Zmoniy santykiai. Zmogaus psichologiné
prigimtis — tai visuma visuomeniniy santykiy, perkelty i vidy ir virtusiy asmenybés
funkcijomis bei jos struktiros formomis. Aukstosios psichinés funkcijos i§ pradziy
kolektyve kuriasi kaip Zzmoniy santykiai ir tik po to pasidaro asmenybés psichiné-
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mis funkcijomis tai reiskia, kad gincas suzadina mastyma. Asmenybés kiirimosi
procesas jtakojamas socialinio Zinojimo, kad asmenybé tampa tuo, kas ji yra, per
tai, kuo ji atrodo kitiems. Socialinis Zinojimas neatsiejamas nuo socialinio diskurso
(Miller, 2011; Holzman, 2009; Dolya, 2010).

Socialinis diskursas neretai esti déstomas skirtingomis kalbomis ir tai nebiti-
nai yra zodziai, veikiau jis atpazistamas veiksmy ir poelgiy akivaizdoje (Geertz,
2005). Elgesys yra toks pat simbolinis arba zenkliSkas, kaip raS§ymas, muzikavimas,
imitavimas ar Zaidimas. Tai priemoné tam tikrai prasmei ikiinyti. Gyvenimas yra
simboliné veiksena, ta prasme, kad veiksmai, poelgiai visada turi tam tikra prasme.
O svarbiausi prasmés kiirima salygojantys elementai yra vyksmo vieta ir laikas®,
apibrézianti/nurodanti vertybinius principus. Taigi bet kokia diskurso forma ar tai
bty tekstas, veiksena, turi biiti analizuojami keliant klausima. Kokiu pagrindu juo

25 Zaidimo gamtinéje aplinkoje reikSme vaiky kultiirai grindZiantys tyrimai:
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tikima? Siuo poziiiriu Zaidimas yra zmogiskumo ir komunikacijos erdvé, i§ple¢ian-
ti diskurso ribas (Kantas, 2010; Geertz, 2005).

Zmogus, savo brendimo laikotarpiu islaikes ry$j su gamta (Zinoma ne be ap-
linkiniy isiki$imo), brandoje pasiZzymi gebéjimu susikoncentruoti ir nukreipti savo
galias reikiama kryptimi bei savidisciplina. RySys su gamta yra nepriklausomybés
ir autonomijos gamtoje garantas. Kurio déka stipréja socialiné saveika, ilgainiui
suformuojanti stiprius ekocentring mintj atspindinc¢ius principus bei vertybines nuo-
statas. Zmogus Zaides, t.y. auges, pazines ir jsisamonines ji supancios aplinkos dés-
ningumus, savo krasto kultiira ir gamta, pirminés unikalios patirties déka (stebint
gamtos pasauli), yra atviras naujam pazinimui, kiirybai, savikirai ir ji supancio
pasaulio tobulinimui. Jo motyvacija, etinis-estetinis nuovokumas yra tiesos ir gerio
puoseléjimo vara2 — gebéjimas samoningai suvokti pasaulj ir veikti jame. Sis ge-
béjimas yra naujo gebéjimo pamatas — vaizduotés déka numatyti vaizdinius, kurie
buvo ir/arba bus blisimame gyvenamajame pasaulyje. IS visy ateities perspektyvy,
kurias zmogus gali turéti, labiausiai guodzianti, yra ta, kai vertindamas esama sa-
vo moraling biisena, jis turi pagrindo manyti, kad ji progresuos, nes vaizduoté yra
turtingesné vaizdiniy atzvilgiu, nei fiziskai-jusliska pajauta. Veikdamas zmogus ne-
gali nieko kita atlikti, kaip tik jungti ir/arba atskirti daiktus arba reiskinius. Visa
kita gamta atlieka pati savyje (Bacon, 2004). Zmogiskasis Zinojimas ir Zinojimo
galia sutampa ir tampa dariniu tik tuomet, kai suvokiamos to priezastys. Tai reiskia,
kad gamta nugalima tik jai pakliistant. O tai, ka stebéjimas pateikia kaip priezasti,
subjektams veikiant gyvenamajame pasaulyje, tampa taisykle (Bacon, 2004; Kace-
rauskas, 2008; Kantas, 2010; Huizinga, 1992). Tac¢iau, anot H. Bergsono (2004),
technologiné visuomenés raida savaime netobulina tos visuomenés, o ypac jauno-
sios kartos moralés. Grésmes ir pavojai lydintys Siandienos visuomeng (intuityviai
nujausti dar XIX a. pirmojoje puséje), skelbia, jog gaus¢jant materialinéms Zzmoni-
jos gérybéms vis labiau tolstama nuo transcendentiniy vertybiy i§saugojimo, kurios
savo prasme yra tapatinamos su nuolat atsinaujinanciu gyvybés polékiu, kuris ikiini-
ja kuirybini, gamtini prada, skatinantj jvairius visuomenés evoliucijos procesus. Vi-
suomengs gyvenamojo pasaulio kokybé neatsiejama nuo Vaiky kultiiros pazinimo
ir pripazinimo, kuri savo prasme yra anapus vulgaraus materialumo ir nepakliista
racionaliam pazinimui, kuris naikina ir schematizuoja visa, kas gyva. Visos praei-

2 Siandien psichoanalitikai Lietuvoje vietoje ZodZio potraukis ar instinktas labiau linke
vartoti terming vara. Vara vadinama toji “jéga“, kuri veréia Zzmogu veikti siekiant tikslo t.y.
patenkinti poreiki. Poreikio ir instinkto santykiai pasireiSkia vary pavidalu. Vara betarpiskai
tampa jungiamaja grandimi tarp kiino ir psichikos. Vara individa vercia veikti. Varos jtam-
pos iskrova sukelia pasitenkinimo pojati. Zmogus siekia patirti tokius i§gyvenimus, taiau
aiSkiausiai §j siekj galime stebéti pacioje asmenybés formavimosi pradzioje — kudikystéje,
ankstyvoje vaikystéje. Suaugusiyjy zmoniy pasaulyje tokia iskrova yra socialiai jkalinta
elgesio normose/normatyvuose ir tiesioginis i$¢jimas priklauso nuo susiformavusiy ego bei
superego struktiiry veiklos (suaugusiuju iskrova jgalina ZAIDIMAS). Iiskyrus psichopato-
loginius atvejus, neurozes ir pan. Reikia pazyméti ir tai, kad Siandien Z. Froido idéjas imta
vertinti naujai (gynybos mechanizmu, iveikiant nerima, svarbos pozitiriu).
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ties ir dabarties biisenos susilieja | vientisa evoliucionuojancios samonés srauta,
kurio sklaidai stabilumas i$ principo svetimas. Vaikystéje samonés procesai iSkyla
kaip dinamiski ir laisvi kilmés atzvilgiu. Todél laisvée ir atsakomybeé (t.y. dalyvavi-
mas priimant sprendimus) tampa i$skirtinai svarbi ugdant jaunosios kartos samonin-
guma. Zaidimas ypatinga psichiné veikla gebanti jgalinti suvokta samoninguma.
Siekiant suvokti kaip socializacija ir nedirektyvusis pazinimas vyksta nuo pat vai-
kystés, biitina atsigrezti | tuos mastytojus (Sokrata, Demokrita, Aristoteli, Platona),
kurie pasaulio pazinimo ir jo isisamoninimo pradzia laiké vaikystés laikotarpi ir ta
pazinima siejo su zaidimu kaip doros ir valios neprievartinio lavinimo forma (2 len-
telé) (Duobliené, 2011; Pociené, 2010).

Vaikysteé ypatingas zmogaus raidos tarpsnis, nes biitent jame aktyviausiai plé-
tojasi fiziniy ir psichiniy galiy vystymasis. Siame periode uzkoduotas tikslas jga-
linti zmogaus adaptacija, kuri yra biitina salyga jos progreso salyga. Adaptacija
savo ruoztu néra savaiming ir tiesiogiai nepriklauso nuo jgimty reakciju. Zmogaus
vaikyste tesiasi ilga (palyginus su gyviinais) laiko tarpa, t.y. kuo sudétingesnis uz-
davinys, kuris turi biiti jvykdytas, tuo ilgesnis laiko tarpas yra reikalingas, jam pasi-
ruosti. Biitent zaidimo ir/ar zaidybiniy situacijy esatis irodo, jog biitent ¢ia siekiama
tapatybés, o tuo paciu ir tobuléjama. Nors tikslas, i kurj visa tai veda, gali bti ir kar-
tais yra betikslis veikimas, tac¢iau pats $is veiksmas kaip toks ir turimas omenyje.

Internalizacija (pradzios taskas), kuriame imama, pirmiausia, suvokti kitus, ir
antra — pasaulj kaip prasminga socialing tikrove (kurios kiir¢jas esu ir A5). Suvoki-
mas (prasmiy perémimas), kaip pradinis procesas, biidingas kiekvienam zmogui, ir
karta perimtas pasaulis gali biiti ir yra ktirybiskai modifikuojamas (t.y. per sudétin-
ga internalizicajos forma as suprantu kito pasaulj pasaulis tampa savu) (Mazeikis,
2006; Mazeikis, 2008; Berger, Luckman, 1999; Berns, 2010). Pagal, P. L. Bergeri,
T. Luckmana (1999), vaikystéje vykstantys socializacijos procesai reikSmingi stai-
pasaulio schemoms {sisavinti, pvz.,:

Pirminé socializacija (pamatinis pasaulis) paprastai biina svarbiausia vaikui,
nes aplinkybés, kuriomis ji vyksta yra kupinos emocinés jtampos. Kiekvienas gims-
ta objektyvioje socialinéje strukttiroje, ir ¢ia susiduria su reikSmingais Kitais, at-
sakingais uz jo socializavimasi. Atsakingieji uz vaiko socializacija tarpininkauja
tarp jo (t.y. tapimo tam tikros kultliros nariu) ir $io pasaulio, ir tuo paciu keicia ji
perduodami. Internalizacija vyksta tada, kai {vyksta identifikacija. Perimami vaid-
menys internalizuojami ir paverciami savais. Taip igyjamas subjektyviai nuoseklus
ir jtikimas tapatumas. Tapatumas objektyviai apibréziamas kaip lokalizacija tam
tikrame pasaulyje ir subjektyviai gali biiti perimamas tik kartu su tuo pasauliu. [gyti
tapatuma — vadinasi, turéti tau skirta konkrecia vieta pasaulyje. Pirminés sociali-
zacijos daliné pabaiga (ji nebiina visiska, nes niekuomet nesibaigia) — Kito savo-
kos apibendrinimas. Tai implikuoja individo veiksnuma dalyvavimo visuomenéje
atzvilgiu (vaikas valdo save ir savo pasauli).

Antriné socializacija (vélesné internalizacija) yra instituciniy ir/ar institucijy
pagrindu sukurty ,,subpasauliy” internalizavimas (dirbtinesnio pobtidzio). Jos mas-
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ta ir pobiidi lemia darbo pasidalijimo sudétingumas ir atitinkamas zinojimo pasi-
skirstymas. Antriné socializacija reikalauja perimti konkreciy vaidmeny zodynus,
t.y. internalizuojami semantiniai laukai (sistemos), kurie struktarina konkreciai ins-
titucinei sriciai budingas rutiniskas interpretacijas bei elgesio modelius (Loytard,
2010). Antrinés socializacijos metu internalizuoti subpasauliai paprastai priskiriami
dalinés tikrovés sri¢iai. Siuo pozitiriu jmanoma tiek objektyviai, tiek ir subjektyviai
atskirti dali savojo AS ir su juo susijusia tikrove kaip reikSmingus tik konkrecioje
tam tikro vaidmens situacijoje (AS darzelinukas, bet as savo tévy vaikas, lietuvis
ir/ar kitos tautybes atstovas ir kt.). Antrinés socializacijos metu zinojima reikia itvir-
tinti taikant specialius pedagogikos metodus, kurie individa grazina namo (pirmi-
nés socializacijos metu vaikystés tikroveé yra tarsi nattirali, kas nepasakytina apie
antrinés socializacijos internalizuota, institucionalizuota tikrove, kurios egzistavi-
mas yra ne maziau realus.). Antrinés socializacijos procesai nesuponuoja (Svietimo
visiems — pagrindiniy siekiy uztikrinimo) stipraus tapatinimosi.

Galimybé rastis individualizmui (galimybeé rinktis tarp besiskirianciy tikroviy
ir tapatumy) tiesiogiai susijusi su nesékmingos socializacijos (iSkylancio klausimo
»Kas as esu?*) galimybe. O situacija, kuri lemia nesékmingos socializacijos susi-
klostyma, yra prieStaravimas tarp pirmings ir antrinés socializacijos, pvz., pirminés
socializacijos vientisumas islaikomas, bet antrinés socializacijos metu alternatyvios
tikrovés ir tapatumai tampa subjektyviomis pasirinkimo galimybémis. Visuomene
kurioje besiskiriantys pasauliai visiems pasiekiami per rinka, sukuria savitas subjek-
tyvios tikrovés ir tapatumo kontempliacijas. Suinstitucinta individo elgesi galima
suvokti kaip ,,vaidmeni®, nuo kurio jis gali atsiriboti savo samonéje ir kurj jis gali
»suvaidinti® instrumentiskai kontroliuodamas. Tokios situacijos sukuria daug svar-
besniy padariniy, nei vien tai, kad individai turi galimybe vaidinti, bet ¢ia svarbu
tai, kad vaidinama ne tik tai, kuo jie turéty biiti, bet ir tai kuo jie biiti neturéty (atsto-
vavimas tam tikry interesy grupes, religinius judéjimus ir kt.).

Anksciau jvardintas pavyzdys visiSkai iprastas Siuolaikinéje industrinéje vi-
suomengje. Svarbu pabrézti, kad suvaidinty tapatumy neimanoma atpazinti, jei jie
nesiejami su sociokultiiriniu kontekstu, kuris logiskai kyla i§ biitino sarysio tarp
visuomeninio darbo pasidalijimo (jo padariniy socialinei struktiirai) bei visuome-
ninio zinojimo pasiskirstymo (jo padariniy socialiniam tikrovés objektyvavimui).
Dabartinés situacijos salygomis reikia analizuoti tiek tikrovés, tiek ir tapatumo pliu-
ralizma remiantis industrializmo sukurty socialinés stratifikacijos modeliy dinami-
ka (Baudrillard, 2010; Berger, Luckman, 1999; Bandura, 2009).
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Adaptacija yra salygojama zmogaus dirbtinio variklio, t.y. jégu pertekliaus ar-
ba savimotyvacijos. Kuris yra igimtas, o tai savo ruoztu susij¢ su vyresnés kartos
paprociais bei disponuojamomis galiomis. Kai besivystantis asmuo plétoja ir stip-
rina savo galias, dél savo vidinés motyvacijos ir be jokio iSorinio tikslo, biitent Cia
apciuopiamos pirminés simboliy, veiklos, Zaidimo manifestacijos.

Sékmingas adaptacijos vyksmas yra svarbiausias tikslas vaikystéje (nukreip-
tas/veikia biisimy i§likimo uzduociy atlikima). Pagrindinis vaidmuo Sioje i tolima
tiksla orientuotoje reikSmiy grandinéje atitenka zaidimui, taip yra todel, kad zmo-
gus zaidZia ne todél, kad yra vaikas, bet todél, kad vaikysté yra tas laikas, kuris ir
duotas — zaisti.

Zaismingumas zmogiskosios kultiiros substancijai priskiriamas dar ir dél savo
komunikatyvumo dimensijy. Zaidimas yra komunikatyti veikla, nes jame i§ tiesy
néra distancijos tarp zaidzianciojo ir esancio greta.

K. Grooso? teorijos The Mental Life of Children (Elkonin, 2005), indélis yra
tai, kad jis pripazino zaidima, kaip bitiniausia salyga visaapimanc¢iam vystymuisi
vaikyst¢je. Ir Zinoma, kad $is indélis nebuvo vien paprasciausias postulavimas to,
jog zaidimas yra veikla tipiska vaikystés periodui, bet grei¢iau tai buvo argumentas
patvirtinantis, kad $i veikla turi ai$kia, biologiskai svarbia funkcija. Kad ir kokios
kritikos biity sulaukusi K. Grooso teorija, pagrindinj jo sp¢jima galima laikyti tei-
singu t.y. zaidimas turi svarbiq reiksme biitybés vystymuisi. Nors zaidimo funkcijy
kilmé ir jy svarba buvo kritikuojama deél tapatinimo su parengiamuoju pratimu.
Taciau daugelis to meto (XIX a.) mastytojy ir juo labiau psichology buvo linkg (su
tam tikromis iSlygomis) priimti K. Grooso teorija, pvz., W. Sternas zavédamasis Sia
teorija, plétojo savaja mintj apie zaidima. Zaidima jis laike bitina salyga asmenybés
tiksly sistemoje, t.y. zaidimas yra tarsi instinktyvus besivystanc¢iy polinkiy formavi-
masis, samoningai nesuvokiamas, iSlikimui butiny funkcijy treniravimasis (kaip
pvz., mazo kac¢iuko Zaidimas ,,Medzioklé*). Taigi, L. W. Sterno (1871-1938)* teigi-
mu, zaidimo biitinybé iSplaukia i§ fakto, jog vidiniai Zmogaus polinkiai kyla pirma
laiko. Sis pirmalaikiskumas yra viena i§ Zaidima apibiidinan¢iy dimensijy. [vairios
zmogaus galios ir jgiidziai yra reikalingi biisimam darbui (arba dél islikimo), ta-
¢iau Sie polinkiai, kuriy déka véliau susiformuoja tam tikri jgtidziai ir gebéjimai,
pasireiSkia ne tuomet, kuomet jie yra butini, bet Zymiai anksciau t. y. ankstyvoje
vaikyst¢je. Intuityvi vidiné savimotyvacija arba tam tikri polinkiai, pomegiai, kurie
dar néra tiesiogiai nukreipti { tam tikras iSlikimo uzduotis, yra nuoroda, { asmens
egzistencines uzduotis (pvz., kuidikio ,,kinkavimas®, ,,rangymasis®, ,,gligavimas® ir
kt. yra zaidimo manifestacija, kuri atstovauja &jimo ir kalbos jgtidziy formavimui-
si ir reikalingi, tikétina, bus tik po mety. Arba intuityviai pasirenkami berniuky ir
mergaiciy zaidimai ir vaidmenys juose skelbia instinkty konflikta, kuris pasireiks
tik po keliy deSim¢iy mety.). Galima daryti prielaida, kad — kiekviena tendencija
pasireiSkianti Zaidime, atstovauja rimfo instinkto uzuomazgai.

28 Groos Karl, 1898, The Play of Animals. New York.
2 Lamiell, J., T., 2003, Beyond Individual and Group Differences: human individuality,
scientific psychology, and William Stern‘s critical personalism. London: Sage Publication.
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Zaidimas pirmalaikis galiy ir jgiidZiy brandinimas:

—  Zaidimas pats savaime yra, ypatingas instinktas;

— Brestanciy galiy formavimasis imanomas tik artimo kontakto su iSoriniu

pasauliu t. y. ispiidziy déka ir/arba kaip patirtinio mokymosi pasekme;

— Vaikas, net kai jis mégdzioja, neseka Siuo modeliu pasyviai, o tai ir yra di-

dysis skirtumas tarp zaidimo vykstanc¢io gamtoje.

Pagrindinis zaidimo aspektas — malonumas. Malonumas egzistuoja ir yra skir-
tingas nuo bet kokios veiklos kaip toks. Taciau jis veikia kaip motyvuotojas, kuris
yra, kaip kazkas, dél kurio veikla yra ivykdoma ir tuo paciu metu jis veikia, kaip
vidaus mechanizmas, skatinantis jo kartojima. Mokymasis suponuoja kartojima,
tam, kad sustiprinty naujas elgesio formas ar igiidzius, kurie yra biitini adaptacijos
procesams besikeician¢iomis gyvenimo salygomis.

Visos naujos elgesio formos igyjamos per tiesos ir klaidos idéja grista mecha-
nizma t.y. sekmingi veiksmai kartojami ir taip sustiprinami, tuo tarpu nesékmingi
nekartojami ir todél nuslopinami. Tuo tarpu malonumas kaip toks salygoty ir tokiy,
ir tokiy veiksmuy kartotg ir sustiprinima. Taciau analizuojant Pavlovo mokyklos po-
zicija, aiSkéja vienas svarbus momentas: kuomet adaptacija pasiekia tam tikra lygi
(t.y. intelekting fazg, kurios déka asmuo igyja atsparuma iSorinés aplinkos veiks-
niams ir tokiu biidu gali gyventi tam tikromis salygomis, sprgsti savo gyvybinés
veiklos uzdavinius), lemiama vaidmeni ima vaidinti — pasirinkimas, o tai savo
ruoztu susije¢ su sustiprinimu. Tokiu biidu kiekviena sékminga veikla pasizymi rei-
kalingumo kriterijumi ir teikia malonuma. Veikla besitesianti pagal ja atlickancio
asmens nora, atnesa malonuma nepriklausomai nuo to, ar pasiektas tikslas atnesa
laimg. Taigi darosi aisku, kad malonumas, kylantis i§ savo paties veiksmuy, tarnauja,
kaip stimulas naujiems veiksmams.

K. L. Buhleris (1879-1963) patikslina, kad funkcinis malonumas turi biiti su-
prastas ne kartojimo junginyje, bet progresyviame veiksmo pagerinime kiekviena
karta ji kartojant. Taigi ¢ia zaidimo apibréztis jgauna dar kita reikSme¢ — zaidimas,
apibudinamas kaip veikla, teikianti malonuma geréjant igidziams (Buhler, 1938).

XX a. pradzioje olandy biologas ir psichologas F. Buytendijkas, nagrinéjgs
zodzio Zaidimas etimologija atskleidé labai svarbius pasteb¢jimus. Pirmiausia jis
tvirtina, kad néra jokiy irodymuy, kad gyviinas, kuris niekada nezaidé arba zaide
maziau, gerai iSplétojo savo instinktus. Jo teigimu pratimas (mégdziojimas) neturi
reik§més instinktyvios veiklos i$sivystymui, kuri buvo priskirta biitent jam. Jo nuo-
mone, psichomotoriné veikla nereikalinga, kad bty pasiruosta praktiskai veikti,
jis pateikia gélés pavyzdi (gélei nereikia praktikos, kad ji uzaugty®'). Antrasis skir-
tumas esti tarp pratimo kaip tokio ir zaidimo, Buytendijkas pazymi, kad parengia-
mieji pratimai tikrai egzistuoja, bet tai néra zaidimas (pvz., Kai lapé ar koks kitas
gyviinas eina medzioti kartu su savo tévais, kad ateityje jis gebéty islikti ir verstysi
Siuo igudziu, jo veikimas néra tapatus zaidimui ar Zaismingas gamtoje, nes daug

30 Chen, 1., 2010, Karl Biihler (1879-963).
31 Darbo autorei §is pavyzdys neatrodo jtikinamas.
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kuo skiriasi nuo zaidimo mégdziojimo, persekiojimo ty paciy gyviny gyvenime.
Nes pirmuoju atveju, gyviinas uzmusa savo grobj, o antrajame, jis veikia visiskai
nekenksmingai).

Buytendijko pastangos atskirti praktika btisimos rimtos veiklos nuo zaidimo
yra labai svarbus inaSas. (pvz., kuomet ikimokyklinio amziaus vaikai raso raides
sédédami prie staly, tai nieku gyvu neprimena zaidimo. Taciau raidziy raSymas sme-
lyje, imituojant jas savo kiinu choreografingje veikloje, atpazistant jas gamtoje bei
jos reiskiniuose jau priskirtina zaidimo manifestacijai arba mokymuisi patiriant).

Zaidimo pasireiskimo savybés neisvengiamai susijusios su:

— Dinamiskomis vaikystés savybémis;

— Tam tikros rasies gyvino savybémis ir jo gyvenimo salygomis;

— Pagrindiniais gyvybiniais varikliais.

Vaikyste, anot F. Buytendijko (1974), charakterizuoja dvi dimensijos. Pirma,
trukumas tikslingos, pastovios veiklos, ir antra, tiek vaikas, tiek jaunas gyviinas yra
pastoviame jud¢jime. Judéjimas, kaip spontanisko impulsyvumo rezultatas, kyla i$
vidiniy Saltiniy. Sis impulsyvumas yra pastovumo triikumo 3altinis, kuris ir charak-
terizuoja vaiky kulttiros elgsena.

Patetinis (jausmingas, kupinas patoso) pozitris i tikrove, kuris gali buti cha-
rakterizuojamas kaip tiesioginé (emocing¢) asociacija su vaikystés pasauliu, kuris
i8kyla kaip reakcija i naujus pasaulio aspektus, kurie atsiveria prie§ maza vaika ar
gyvina*? jo Stai-biityje. Patetinis pozitris dar tapatinamas arba teisingiau aiSkina-
mas kaip pramoga, pasidavimas itaigai ir tendencija imitacijai, kurios kartu sudéjus
ir atspindi pagrinding vaikystés savybeg — naivumgq.

Dinamiskos vaikystés savybés nukreipia ja | nepertraukiama rysj su aplinka, o
aplinka pasizymi drovuma, susirtipinima bei bailuma i$$aukianciais bruozais®.

F. Buytendijkas (1974), kritikuoja K. Grooso mintj, kuri zaidima, tapatina su
veikla, kurioje formuojasi rimty instinkty uzuomazgos ir mano, kad zaidimas néra
nulemtas specifiniy instinkty, bet grindZziamas bendresniais impulsais®* (skatinan-
Ciais Zaisti):

— Laisvés impulsas, kuris iSreiSkiamas per pastangas iveikti kliiitis primestas

aplinkos ir tokiu biidu ribojancias laisve;

—  Susivienijimo impulsas, kuris i$reiskiamas per integracija su aplinka. Sis
impulsas yra tiesioginé opozicija pirmajam. Taciau kartu Sie du impulsai
reiskia gily zaidimo dvilypuma;

— Kartojimo impulsas, kuris iSreiSkiamas santykyje su itampos dinamine rais-
ka, kuri taip pat yra biitina zaidime.

Apibendrinant galima teigti, kad zaidimas iSplaukia i$ saveikos tarp $iy jgimty

impulsy ir daikty, kurie yra i§ dalies atpazistami dél tam tikros jauno organizmo

32 Gnostic pozitrio opozicija.

33 Cia nekalbama apie baily vaika, nes patys savaime jie yra bebaimiai, ta¢iau $iomis savoko-
mis nusakomas dualizmas vaikystéje, kuris trunka tol, kol organizmas adaptuojasi ji supan-
Cioje aplinkoje (pazista ir jsisamonina aplinkoje egzistuojanéius veiklos modelius).

34 Cia jauciama aiski Z. Freudo Impulsy teorijos itaka.
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dinamikos (kitimo). Nes zaidimas visuomet vyksta su kazkuo Kifu. Vieninteliai
7aidimai su objektais yra atkuriamieji zaidimai (angl. Playback). Cia F. Buitendy-
kas (1974), pastebi, kad nei pazistami, nei visiSkai nepazistami objektai zaidimams
netinka. Nes zaidimo objektas turi biiti i§ dalies pazistamas ir tuo paciu metu pasizy-
méti nezinomomis / nepazintomis galimybémis arba savybémis (Gyviiny pasaulyje
Sios galimybés yra motorinés prigimties ir jos atsiskleidzia per tiriamaji judesi.).
Unikalus rySys tarp pazinimo ir nezinomo zaidimo objekto sukuria tai, ka mes vadi-
name vaizdiniu arba objekto vaizdinio verte (simboliniu prasmingumu). Jis pabré-
zia, kad tiek gyvinai, tiek Zmonés Zaidzia pasitelkdami vaizduotg. Vaizdinys gali
biti zaidimo objektu tiktai tada, kai zaidZiantysis suvokia jo prasme t.y. simboling
verte. Zaidimo sfera yra vaizdiniy ir fantazijy sfera. Kuomet §i sfera ima kisti i§ fan-
taziju i tikrove, bet kuris zaidimo objektas praranda savo jsivaizduojamaja reikSme,
o0 tuo paciu ir simboling prasme.

E. Claparedeo (1873-1940)* darbai ine$a dar daugiau klausimy i zaidimy teori-
jos raida. Pasak jo, dinaminés jauno gyviino savybés negali biiti zaidimo pagrindas
todel, kad jos yra tipiskos ir ty kurie zaidzia, ir ty kurie ne. Taip pat tokios pat dina-
mineés savybés dominuoja ne tik zaidime, bet tokiose elgesio formose, kaip Sokiai,
sportas, vaidyba ir pan. Taip pat Sios savybés aptinkamos tokioje veikloje, kaip
linksminimasis, kvailiojimas, dykinéjimas. Ir net kiidikio elgesyje, kuris anaiptol
neprilygsta zaidimui dél zaidimo.

Pagal E. Claparedea, zaidimo esmés nevalia ieskoti iSorinéje elgesio formoje,
nes ji tuo paciu esti zaidime, ir uz jo riby, tai labiau pastebima zaidé¢jo vidiniame
rySyje su zaidimo tikrove. Taigi aiSkiausiai apCiuopiama zaidimo ypatybé yra jo
fiktyvumas t.y. prasmingumas netikrume.

Zaidziama tiktai su objektais, kurie ne tik sukelia nukreipimo reakcija, bet taip
pat turi savyje pakankamai naujy elementy, kad palaikyty nukreipimo elgesi. Ka-
dangi dinamiskos jauny individy savybés yra tipiskos ne tik gyviinams (primatams
bei mésédziams), t.y. tiems, kurie Zaidzia, bet taip pat ir visiems kitiems. Tai veda
prie dar vieno pastebéjimo — nei svarbiausi gyvybiniai varikliai, nei dinamiskos jau-
no organizmo savybés néra zaidimo pagrindas, nes jos gali egzistuoti ir veikti kartu,
taCiau tai nebitinai turi biiti zaidimas. Galima manyti, kad zaidimo pagrindas yra
ypatinga ,,tyrimo** reakcija i objekta, nukreipimo refleksas. Taciau visgi tiesmukai
sutikti su F. Buytendyku nereikéty, kad atvaizdas (vaizdinys) ar protinis pavaizdavi-
mas (ar jsivaizdavimas) visada suteikia pagrinda zaidimui su objektu. Jaunam indi-
vidui viskas kas nauja, pazistama tampa tik tam tikros patirties déka. Zaidimas su
objektu turéty biiti suprastas ta prasme, jog tai yra tam tikras elgesys ir todél apima
tam tikra saveika su aplinka, t.y. objektyviomis egzistavimo salygomis (Winicotto
Pereinamyjy objekty teorija). Apibendrinus mokslininky mintis apie zaidima gali-
ma iSskirti Siam fenomenui btidingas charakteristikas (3 lentelé¢):

35 Hameline, D., 2000, Edouard Claparéde (1873—1940). Paris, UNESCO: International
Bureau of Education.
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3 lentelé. Zaidimo fenomenui biidingos charakteristikos

I charakterizuojantis Zaidzia tik méseédziy zinduoliy ir primaty jaunikliai ir kartais
principas jie patys;

Zaidimas néra fiziologiné funkcija, nes jis priskiriamas
vienai i§ elgesio formy t.y. tam tikras elgesys su objektais /
daiktais, kuriuose slypi koks nors naujas elementas;

RSP RS A T Y OB Zaidimas yra veikla, pagrista nukreiptumu, dél ko susifor-
principas muoja elgesio reguliavimo mechanizmai;

Zaidimas néra tapatus elgesio formoms, tokioms, kaip — mai-
tinimasis, gynyba, seksualinis pasitenkinimas, jis veikiau yra
griezta ir tiksli psichologiné kontrolé kiekvienos is juy;

V charakterizuojantis Zaidimas yra tarsi visy $iy mechanizmy, elgesio normy misi-
principas nys ir dél to pasizymi neiSbaigtumo dimensija.

IT charakterizuojantis
principas

IV charakterizuojantis
principas

Zaidimas yra svarbiausia fundamentali visuomenés funkcija, persmelkianti
visq kultiirq nuo pat jos pradzios. Stai $iuo postulatu J. Huizinga yra pirmasis, ku-
riam pavyko, pakankamai aiSkiai atskleisti zaidimo reik§me¢ Zmogaus gyvenime,
ko ilgus metus niekaip nepavyko padaryti daugeliui jvairiy mokslo kryp¢iy moks-
lininky (Anchor, 2001; Huizinga, 1992). Zmogaus veikla nuo zinduoliy veiklos
skiriasi tuo, kad zmogus savo vidin¢je psichinéje veikloje vartoja Zenklus (Zodzius,
skaiCius ir kt.), panasiai, kaip iSorin¢je t.y. praktin¢je veikloje — jrankius. [rankis ir
zenklas pana$iis (psichologiniu poziiiriu) tuo, kad jie leidzia jgyvendinti tarpiska
veikla. Skirtumas tarp irankio ir Zenklo — juy skirtingas kryptingumas. [rankis nu-
kreiptas i iSorg — objektui keisti, zmogaus iSorinés veiklos priemong, skirta gamtos
ivaldymui. Zenklas nukreiptas i vidu. Nieko nekeisdamas objekte, jis daro jtaka
zmogaus elgesiui. Gamtos ivaldymas ir elgesio {valdymas yra tarp saves susijg, nes
zmogaus kei¢iama gamta keicia paties zmogaus prigimti. Zenkly vartojimas salygi-
nai yra per¢jimas | tarpiSka veikla, nes kokybiskai pertvarkoma visa Zzmogaus psi-
chiné veikla. Panasiai kaip irankiy naudojimas pakeicia natiiralia Zmogaus veikla,
taip zenklai sustiprina bei iSplecia zmogaus psichinio aktyvumo galimybes.

Taigi zmogus vystosi, mokydamasis jvaldyti visas $ias priemones (tiek iran-
kius, tiek Zenklus). Kaip tik dél to patirtinis mokymasis esti svarbiausioje vietoje
zvelgiant { vaiko gyvenimo organizavimo sistema, nulemdamas net ir metakognity-
vinj jo vystymasi.

Kulttra turéty buti suvokiama kaip vientisa, hierarchiskai sutvarkyto pasau-
lio iSraiska, palaikanti dialoga tarp meno (nacionalinés dvasios, kultarinei plotmei
priskirtiny esiniy ir/ar daiktiSkumo neiSvengiamybés apskritai) ir gamtos, vieSyju
gyvenimo formy (Svenciy, karnavaly, religiniy, kariniy ir kt. ritualy) ir Zmogaus.
Neatsitiktinai zaidimas yra neatsiejamas nuo tam tikry struktiiry kitimu — tikroves
ivardijimas — suteikia jam gyvybinga forma (Huizinga, 1992). Zaidimo dvasia ne-
sileidzia determinuojama nei biologiskumo, nei logiskumo. Stai &ia ir slypi zaidi-
mo visuotinumas, kaip nepaneigiama kulttiros konstitucija (Bender, Beller, 2011).
Kulttira yra ne kas kita, kaip reikSmiy tinklai, kuriuose gyvena zmogus (dar galima
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ja vadinti istoriskai gyvuojanciy simboliy sistema, kurios déka saugomas, plétoja-
mas ir steigiamas salyginai naujas (SALYGINALI reiskia: ,,Jog nieko néra nauja
priemiesciuose, ko nebiity buve senamiestyje [...]*) savo pasaulio bei saves paties
supratimas.

J. Huizinga (1992), kalbédamas apie kulttira yra linkgs atsisakyti istoriSkumo
primetamy metmeny. Nes kultlira (jo nuomone) — stabilus, pasizymintis hierarchi-
ne struktiira statinys, kurj palaiko archainés kulttiros Saknys: mitas (buties jvaizdini-
mas), kultas, ritualas ir pan. (nepazinta kulttriné patirtis arba jos ignoravimas pvz.,
moderniajai lietuvybei suteikia primesto tapatumo statusa.) (Gadameris, 1999;
Dambrauskas, 2006; Kuzmickas, 2007).

Zmogus, teigia egzistencialistai, yra jmestas i socialing, istoring, kultdiring ir
apskritai Stai-biities situacija ir joje atiduotas sau. Viena vertus §i situacija jam yra
kazkas istoriska, faktiska, svetima ir netgi absurdiskai natiiralu jo galutinio gyveni-
mo tasko — mirties poziiiriu. Kita vertus, tai vienintelé galima to unikalaus gyveni-
mo erdvé (Anilionyté, 1999).

Taigi ka mes Zinome apie zmogaus elgesi?, atrodo mes tik Zaidziame.

Zmogus pirmiausia yra esatis. Kaip konkretus zmogus, jis yra ne esmé, o eg-
zistencija. Taigi konkretus zmogus yra baigtinis, o jo dvasios uzmojai ir pretenzijos
atsimusa i labai arti esancig riba — mirtj. Ir tik Zaidimas jgalina Zmogy perzengti
$iq riba. Zmogus zaidzia dél nematerialiy tiksly, ne kieno nors labui, o dél vidinés
itampos suzadinimo ir i§laisvinimo. Zaidimo déka Zzmogus gali tapti laisvai egzis-
tuojanciu. Laisvé, tai saves paties (t.y. savo gyvenimo) pasirinkimas. Zaidimas néra
siejamas su jokia konkre¢ia kultiira, nei su kokia nors ideologijos forma. Zaidimas
yra gyvenimo dalis ir jis negali biiti atimtas, nes jis kazkas nepriklausomo ir sava-
rankisSko. Galima atsisakyti tokiy abstrakciju, kaip tiesa, grozis, Dievas, gerumas,
protingumas. Tadiau Zaidimo ne, nes jis yra dalis Homo sapiens. Zmogus ZaidZia
ir jis Zino zaidzias, ir biitent dél Sio zinojimo jis yra daugiau nei vien tik racionali
bitybé (Kacerauskas, 2008; Jonkus, 2003).

Néra zmogaus savaime atskiro, izoliuoto individo. Zmogus yra biitis su kitais
(Merleau-Ponty, 2005), o zmoniy veikimas visada yra Zenkliskas — tai nusako vei-
kima tam tikroje reik§miy visumoje. Reik§miy visuma yra bendruomenés nuosavy-
bé, o tai reiskia, kad bendriju gyvenime skleidziasi juy paciy saves interpretacijos.
Kultiira néra daiktas. Ji veikiau tekstas, kurj suprasti imanoma tik interpretuojant
joje gludincias prasmes. Anot C. S. Peirceo (kategorijy teorija)* Zenklas yra tai, kas
kam nors, ka nors reiskia. Cia kalbama apie dviejy subjekty santyki, i§ kuriy vienas
atstoja kita. Tas santykis paprastai aiSkinamas kaip reikSmé. ReikSmé egzistuoja su-
vokeéjo atzvilgiu, t.y. egzistuoja tiktai tai, kas suvokiama (G. Berkeley 1685-1753,
mintis).

Zaidimas — simboliné veiksena dar ir ta prasme, nes veiksmai visada turi reiks-
mg, nors nebiitinai jie turi buti paaiskinami loginémis savokomis (Jonkus, 2005b,

3¢ Budrevicius, A., 2013, Ar galima semiotikq pradéti nuo Aristotelio? Zenklo aiskinimas,
gristas hilomorfine esaties teorija. LOGOS. Nr. 74. Prieiga internetu: http://www.litlogos.
eu/L74/Logos 74 017 035 Budrevicius.pdf
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2007; Anilionyte, 1999; Sverdiolas, 2007; Huizinga, 1996, Huizinga, 1992), jis lie-
ka atmintyje, kaip dvasiné vertybé, ir dél to keliauja i§ kartos i karta. Zaidime i§min-
ties ir kvailumo protesto yra tiek, kiek Sio protesto yra jo opozicijoje tiesa—netiesa,
ir jis pats savaime, nors ir yra persmelktas dvasios veikla, néra tiesiogiai susijgs su
morale, dorybe ar nuodéme. Zaidimas neturi Zemisko arba Real gyvenimo. Jis yra
papildinys tikrojo gyvenimo ir dél to yra nedalomas dalimis (vadovaujantis Siuo
principu ugdomoji aplinka neturéty buti daloma, ji veikiau turéty atspindéti tam
tikra Zaidimq pasirinkimais).

Anot 1. Kanto (2010), zmoguy nesulaikomai nesa laiko srové ir su tuo susij¢
poky¢iai. Vieno momento laike palikimas ir peréjimas i kita yra tas pats kaitos ak-
tas. Taciau minties ir tos kaitos isisamoninimui biidingas nuoseklumas laike, yra ne
kas kita kaip tik priezasties ir padarinio santykiy atitiktis. Pojiiciy tustumos savyje
suvokimas sukelia pasibais¢jima. Tad zmogui lemta geriau daryti kq nors, kuo jis
pakenks sau arba kitiems (kuomet vaiko patirtis ir jos suvokimas nebuvo paleisti
nedirektyvaus mokymo [paremto refleksija ir interpretacija], jo susitikimas su Kifu
yra uzprogramuotas nesékmei ir/ar vertybinio matmens neturin¢iam pojuciui t.y.
gamta (aplinka) jam yra Kitas-(ne)As svetimas ir dél to nevertas pagarbos, atsako-
mybés | pries ji nukreiptus neadekvacius jausmus [kurie lyg ir neturi iSankstiniy
neigiamy intenciju]), negu nedaryti nieko.

Laiko uzpildymas planinga veikla, kurios rezultatas yra didysis i§ anksto numa-
tytas tikslas patirti malonuma — tai vienintelé tikra priemoné dziaugtis gyvenimu
ir jausti pilnatve. Vienas toks mégavimosi biidas gali bati ir mégavimasis kultiira,
butent gebéjimas meégautis dar didesniu tam tikros srities (pvz., menu, mokslu ir
kt.) teikiamu malonumu. Savo pastangomis (teisétai) jgytas malonumas atseikéja
dvigubai: pirma, jis tampa laiméjimu, o po to virsta nuopelnu (priversdamas zmo-
gu pasijusti kiréju). Cia susiduriame su skonio savoka. Kuri vartojimo poziariu
skiriama i dvi kategorijas: a) skiriantysis; b) vertinamasis. Bendraja prasme tai ge-
béjimas visuomeniskai vertinti iSorinius objektus vaizduotéje arba sieloje jauciama
vaizdiniy zaismo laisve, nes buvimas visuomengje su kaitais suponuoja iSlaisvinta
malonuma, o §is jausmas teikia pasitenkinima. Vadinasi skonio sprendinys yra ir
estetinis, ir intelektualinis sprendinys, bet abstrahuojamas kaip ju abiejy junginys.
Objekto vertinimas vadovaujantis skoniu esti sprendimas, ar laisvé vaizduotés zais-
me sutaria, ar konfliktuoja su intelekto désningumu. Grozis, prieSingai, suponuoja
glaudzia jungti su objektu, Sia jungtimi siekiama mégavimosi. Posakis ,,Grazi sie-
la* isreiskia viska, ka galima pasakyti norint ja padaryti glaudziausio susivienijimo
su ja reiskiniu. Siela idéjomis uzpildantis jos démuo vadinamas — dvasia. Skonis
yra tik juslinis-pragmatinis gebéjimas spresti apie jvairove, abstrahuojant jos sary-
Sio vaizduoteje formas. O dvasia — tai kuriantysis proto gebéjimas §iai vaizduotei
(a priori) suteikti forma.

Visos mados jau pagal savo samprata (nattiralus zmogaus polinkis — savo elge-
siu, iSraiSka, lyginti save su kuo nors uz save reikSmingesniu [vaiko — su suaugu-
siuoju, pradedanciojo — su meistru, socialinés gerovés periferijoje egzistuojancio
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asmens — su elito atstovu ir pan.]), yra kintancio gyvenimo démuo. Nes kai még-
dziojimo zaidimas uzfiksuojamas, tuomet jis tampa jprociu, ir tuomet skonis neten-
ka savo pirminés prasmeés. Taciau, idealus (doroviniy vertybiy plotméje) skonis turi
tendencija iSoriskai skatinti moraluma, kas itin svarbu kalbant apie vaiky kulttiros
puoseléjima.

1.4. Lauko ugdomosios aplinkos turinio jsisamoninimo diskursas

XX a. mastytojas E. O. Wilsonas (2002, 1984), savokos biologiné jvairové
tevas, Biofilijos hipotezés kiiréjas ir kiti mokslininkai, kaip P. H. Kahnas, St. R. Kel-
lertas (2002)¥, J. T. Neill, K. L. Dias (2001)*®, G. P. Nabhan, St. Trimble (1994),
tyrin€jantys sociokultiiring visuomenés raida teigia, jog ugdymasis gamtinéje aplin-
koje yra ritualinés, apeiginés prigimties. Si nuomoné grindziama tokio pobiidzio ar-
gumentais, t.y. kuomet homo sapiens gyvensena buvo medziotojo/gérybiy rinkéjo
pakopoje, pagrindinis uzdavinys keliamas vaikui ir/ar vaikystei apskritai, buvo Sa-
lia esanciu Kiry patirties stebéjimas ir analizé, vardan jo paties/stebinciojo islikimo.
Natiirali patirtis, t.y. patirtinis mokymasis gamtoje ir i$ jos, vis dar islieka (kalbama
apie Siandiena) pagrindiniu komponentu itakojan¢iu Zmogaus fizinio, emocinio, in-
telektinio ir net dorovinio vystymosi raida. Ilgainiui Zmogaus biitis tobul¢jo ir Sie
procesai neiSvengiamai veiké ne tik Zzmogaus veikla, bet gyvenimo prasmeés suvoki-
ma. Tad akivaizdu, kad ikiindustrinéje visuomenéje ugdymas vyko natiiraliai, t.y.
po atviru dangumi. O besipleciantis tobuléjanciy veiklos galimybiy suvokimas bei
efektyvesnis prisitaikymas prie gamtoje vykstancios ciklinés kaitos ritmo, itakojo
Zmogaus samoneés liizj, kurio pagrindine priezastimi laikomas namo (gyvenamojo
pastato) sukiirimas ir pasistatymas. Nes biitent namas savo metafizine ir simboline
prasmémis yra zmogaus atsiskyrima nuo natiiralios gamtos liudijantis Zenklas, ku-
riam priskiriamas itin svarbus, giluminj efekta ~omo sapiens kulttrinio evoliuciona-
vimo genezgje turéjes ivykis.

37 Moksliniy straipsniy ir/ar tyrimy apie gamtos reik§me vaikystéje bei skirtingais jos etapai
néra daug. Si knyga - Children and Nature: Psychological, Sociocultural, and Evolutionary
Investigation (2002), kurios autoriai nagrinéja saly¢io su gamta vaikystéje reik§Sme (palies-
dami raidos psichologijai, ekologijai, evoliucinei psichologijai, Svietimui aktualius klausi-
mus ir sritis), ieSko atsakymo i klausima — kaip natiiralus mokymasis gamtoje (patirtinis
mokymasis) jtakoja vaiko fizinio bei psichinio, emocinio intelekto, gebéjimy vystymasi.

38 J. T. Neill (kartu ir jo kolegy) darbai analizuoja Nuotykiy programy [angl. adventyre
education] reikSme¢ zmogaus streso valdymo, gebéjimo atsipalaiduoti, susikoncentruoti,
savitaigos mechanizmams. Nuotykiy programos t.y. ugdymasi gamtoje palaikancios ir/ar
skatinancios programos.
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SAMONE

KULTURA

SVINRIAMSISLY

2 pav. Durys laukinés samonés evoliucionavimo simbolis,
atvéres langa | sociuma

Svarbus vaidmuo atitenka dury metaforai. Si metafora ir/ar simbolinis gestas
akcentuoja samongs lGzio taska nuo laukinio® prie civilizuoto, kultlirine prasme
zmogaus. Atitolimas nuo kasdienio kontakto su gamta, ekocentristy teigimu, i8rys-
kina ne viena problema: (1) natiiralios gamtos niokojimas (neretai su nepataisomy
padariniy $leifu), (2) tai salygoja zmogaus priedermés elgesio, dvasiniy, kultiriniy,
etiniy prasmiy deformacija. Ugdymasis gamtinéje aplinkoje yra logisSkai pagristas
atsakas placiai paplitusios anomalijos socialinis iSjungimas tramdymui, t.y. socia-
linis i§jungimas reiSkia nattiralioje gamtinéje aplinkoje igyto patirtinio mokymosi
nuvertinimas ir/ar atsisakymas (Neill, 2004). Socialinio i§jungimo kilmé siejama su
kultiroje isigaléjusia technokratine nuostata: gamta — tai imoraliné erdvé, kurioje
negalioja moralés normos ir principai. RySiui su gamta taip pat sutickiama — misti-
né forma, taciau toks pozilris ignoruoja zmogaus, kaip samoningos biitybés, san-
tykiy su gamta specifiskuma bei sudétinguma. Cia isryskéja priespriesa, kurios ini-
ciatoriai romantinio natiralizmo ir/arba Natiralaus ugdymo(si) idéjos Salininkai
(J. A. Comenius, J. J. Rousseau ir J. H. Pestalozzi). I§ ¢ia kyla poreikis plésti do-
rovés turinj ir jo ribas. Cia neatsitiktinai zmogaus ir gamtos saveikos aiskinimui
pasitelkiamas grizimo motyvas (minéti mastytojai kiir¢ Grizimo etikq), kuriame at-
sispindi dorovinis santykis su gamta.

Industrializacijos sukurtas materialinis-daiktiSkumas viena vertus Zmogui
suteikia komforta ir pasitenkinima materialine Stai-pasaulio kokybe, kita vertus

39 Laukinio, dar ir ta prasme, jog gamtoje zmogus néra pirmasis jvaldes §ia technologija, yra
gyviiny naudojanciy ,,dury technologija, tokiy kaip moliuskai, vorai, dauguma zinduoliy,
taCiau Sia savoka bandoma iSryskinti, jog namas kaip metafizine ir simboline prasmémis
zmogaus atsiskyrima nuo natiiralios gamtos liudijantis zenklas reiskia esminj zmogaus stai-
biities pasikeitima (nes tai masinis samongés poslinkis atitolinantis Zmoguy, nuo tiesioginés
priklausomybés gamtos ritmui).
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bukina zmogaus pasaulévoka, t.y. Siandien Zmogaus grizimas | gamtq yra labai
komplikuotas, o kartais net mistifikuotas, nes reikalauja unikalios-patirties igiidziy
iSlaisvinimo (lauzavietés jrengimas, ugnies uzdegimas be sintetiniy priedy, draugis-
ko elgesio gamtoje puoseléjimas pradedant nesiukslinimu ir kt.). S. Crispo (2004),
Nuotykio ir rizikos potyrio paradigma ugdyme byloja apie skirtingy patirciy, skirtin-
ga poveiki Zzmogaus psichofizinei raidai. Patirtis — tai, kas vyksta su zmogumi visa
jo egzistavimo laika. Tai tarsi biituoju laiku sukaupti produktai, kurie perkeliami {
ateit] patirtinio mokymosi déka. Patirties sagvokos filosofing prigimti paaiSkina tri-
maté savokos duotis, t.y. patirtis nors ir vyksta dabartyje visuomet saveikauja su pra-
eitimi ir tuo pat metu yra nukreipta i ateiti. J. Dewey (cit. i§ McDonald, 2004), Sia
problema aiskina retorinio klausimo pagalba, Kiek pracities patirtis — daro jtakojq
esamai ir bilsimai patirtims? Atsakymas veikiau prilygsta ne atsakymo kategorijai,
o nuorodai link teisingos krypties, t.y. kai ugdymas remiasi unikaliy vaiko/asmens
patirCiy horizonty sinteze, vertybiniy nuostaty kaita lemia skirtingy patirtiniy mo-
menty prasmingumas Stai-biities atzvilgiu (Dewey, 2013).

Sociokulturiné aplinka yra dinamiska bei interaktyviais metodais veikia Zzmo-
gaus samong. Tokio pat pozitrio laikési K. Levinas (2007), teigdamas, kad siekiant
teisingai jvertinti pokyti, bitina analizuoti visa/nedaloma situacija, t.y. aplinka — ko-
egzistuojanciy fakty visuma, asmuo — socialinis konstruktas, o jo elgesys analizuoja-
mas atsizvelgiant | egzistuojancia jtampa, kuriai aiSkinti pasitelkiama intersubjekty-
vioji kategorija Tarp - aplinka ir saves suvokimas joje. Zmogus dalyvauja jvairiose
gyvenimo arenose, pvz., Seima, Svietimas, darbas, tikéjimas ir kt. O dalyvavimas
visuomet yra susaistytas su tam tikroje grupéje, kurioje asmuo biiva, galiojanciais
faktoriais bei ju itaka konkrec¢iam asmeniui. Veikla — tai i tam tikra tiksla nukreip-
tos jégos, dél to zmogaus elgesys 1§ paziliros yra socialiai tikslingas, fizinés bei
socialinés aplinkos atzvilgiu. E. O. Wilsono Biofilijos hipotezé spéja, kad Zzmogus
genetiSkai paveldi iSankstini nusiteikima/nuostatas visuomeniniy procesy bei gam-
tinés aplinkos atzvilgiu. Tikéjimas Zmogaus/vaiko jgimta gerumo prezumcija — tai
pamatas | vaikq orientuoto ugdymo(si) plétotei. K. Lewino Lauko teorija paklojo
pamata veiklos tyrimams bei nulémé moksliniy tyrimy aiSkinan¢iy zmogaus elge-
sio ypatumas plétra. Jo pazitiromis vadovaujamasi socialinio pazinimo, socialinés
motyvacijos bei grupiniy procesy aiSkinimo srityse. Nors §i teorija, kaip ir daugelis
kity teorijy, buvo smarkiai kritikuojama (biheviorizmo krypties atstovy), daugelis
XX a. bei siandienos mokslininky palaiko psichoanalizés teorija, t.y. kad tam tikras
ivykis visuomet yra lydimas vidinés/samoningos zmogaus motyvacijos.

Taigi, ugdymasis gamtinéje aplinkoje ir/arba gamtinés aplinkos pritaikymas
ugdymuisi, t.y. ry$i su gamtine aplinka skatinanciy, palaikanciu programy kiirimas
ir ju esmé (sociokultrine prasme) yra simptomiskas (pvz., Lietuvos miesty ir ra-
jony savivaldos administracijos tam tikry skyriy organizuojamy pvz., aplinkosau-
giniy projekty, programy, tarpinstitucinés partnerystés skatinimas), o kai kuriose
Salyse, kaip pavyzdziui Skandinavijoje — sistemingas, popramoniniy visuomeniy
atsakas { atskirties (tarp miesto ir natiralios gamtos) mazinima. Sios programos
gali biiti itin vertingos edukacine prasme, nes salygoja aukstesniyjy samoneés lygiy,
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vertybiniy orientacijy, socialiai teisingy taisykliy kiirima ir puoseléjima. Taciau edu-
kaciniy programy rezultatyvuma apsunkina tai, jog neretai Sios programos yra tik
trumpalaikés, epizodiskos (iSimtis Skandinavija, Australija) apraiskos, o ne ilgalai-
kiai procesai. Analizuojant ir iSryskinant tam tikras filosofines paziiiras susijusias
su ugdymosi gamtinéje aplinkoje plétojimusi, susiduriame su Kolorado Outwardo
Boundo mokykla (What we do? 2012), arba T. Jameso (1980) pavarde ir/arba teori-
ne paziiira apie Kalno patirtj. Mokymosi gamtoje programos netiesioginis tikslas
ir esmeé* tai bandymas asmenj (amZius néra svarbus) iSstumti i§ komforto zonos,
tokiu buidu netiesioginés jtakos déka siekiama padéti susivokti/pazinti save ir tik
tuomet atsiranda pretenzija i Salia esancio pasaulio suvokima/pazinuma, t.y. tam-
pant ne uzkariautoju, o neatskiriama dalimi, kuri ilgainiui tampa asmens savastimi
(Priest, 1990; Neill, 2007). Gamtos arba Rojaus sodo*' teorijos Salininky R. Ulricho
(1999), H. Frumkino (2001), tyrimai nukreipti { gamtinés aplinkos svarbos isryski-
nima zmogaus sveikatai, atskleidzia tai, jog socialinio Zinojimo bei unikalios patir-
ties suvokima, kuriame esti pagarbos gamtai vertybinius aspektus reguliuojantis
mechanizmas, gali uztikrinti tik grizimas atgal { gamtq. Teorija pavadinta Rojaus
sodo vardu neatsitiktinai, Si teorija ir jos Salininkai moksliniais tyrimais yra iro-
de nattralios gamtos galia tonizuoti asmens emocing savijauta, gydyti bei stiprinti
zmogaus metafizing sritj (Zzmogus streso valdymui, savireguliacijos procesy pusiau-
svyrai atstatyti, energijos Saltiniy daznai ieSkoma kuo toliau nuo urbanizacijos zi-
dinio, t.y. Zmogus uzprogramuotas nusiraminimo ieskoti gamtoje). Gamtos galia
zmogui pasireiSkia ne vien tiesioginiy priemoniy/veiksmy akivaizdoje, t.y. teigia-
my ir neigiamy emocijy pusiausvyra atstatoma ne tik nuolatiniuose susitikimuose
su gamta, taCiau emocing pusiausvyra gali kompensuoti teigiamus prisiminimus ko-
duojantis gamtos atvaizdas, pvz., vaizdas pro transporto priemonges langa, vaizdas
1 Salia pastato esantj soda, parka, pieva, dekoratyvy géeliy alpinariuma, paveiksla
kabantj ant sienos ir kt. Pateiktas pavyzdys iliustruoja nematoma, kompensuojamo-
jo pobiidzio galia egzistuojancia gamtos kiiriniuose ir juy virsme (Neill, 2005). Ug-
dymas(is) gamtinéje aplinkoje (po atviru dangumi) kaip savarankiska ugdymo Saka
yra gana nauja priemoné, tac¢iau gana greitai besikeiianti ir intensyviai plétojama.
Suvokiama/atskleidziama kaip zmogaus geno fondo ir kultiirinés gyvenamosios
aplinkos salygu — skirtybiy ir tapatumo sankirta. Ugdymasis gamtingje aplinkoje,
tam tikra prasme, sujungia/suvienija du (i§ prigimties panasius, taciau skirtingus)
polius: (1) skirtingas kultiiras/gyvensenas i vieni, (2) kultiiras, kuriy technologiné
evoliucija [materialiniy resursy prasme] mazesné, sustiprinant pasitikéjima, kuris
gristas isipareigojimu (iSlikimo uzduoties igyvendinimas, pvz., sajungos, komite-

40 Nereikéty Sios teorijos priimti tiesiogiai. Kalno metafora ¢ia suteikiama mokytojo vaid-
meniui, o jo tikslas sutelkti besimokanéiuosius ne i i¥mokima, o { mokymosi prasme. Cia
bitina paminéti dar viena $ios teorijos atSaka Gamta kaip Draugas, kuri susijusi su dr. Pete-
rio Martino pavarde. Daktaras Martinas ugdymo procesa suvokia kaip aktyvy pokalbi [angl.
conversation] (¢ia randama sasaja ir su C. R. Rogerso filosofija) tarp asmenybés ir aplinkos,
kuris ilgainiui tampa samoningu ir yra plétojamas.

41 Susijusios teorijos: Nature is good, Garden of Eden, Biophilia, Psycho-evolutionary.
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tai, tarptautiniai ir lokal@is sprendimai, susitarimai, kvotos ir kt.). O pagrindiniu,
visa jungianciu tikslu iSlieka bendras siekis — padéti zmogui suvokti vidinés (intra-
psichin¢ kategorija) ir lokalios (inter-psichiné kategorija / intra-indigenous) samo-
nés srautus, zinojima, kurj galima atskleisti/iSlaisvinti per patyrimu pagrista, tam
tikros kultiiros vidinés dvasios/vertybiy atradima i$ naujo. J. Neillo (2010) teigimu,
$i teorija iskilo poindustrinése Vakary visuomenése kaip pusiau ritualinés/kompen-
sacinés pastangos siekiancios i§ naujo supazindinti su vietos kultiros paveldu bei
vidine vietos gamtos paslaptimi. Naujas zmogaus isipareigojimas saugi veikla -
draugiska aplinkai, kuris yra kildinamas bei atspindi protéviy kultiira (protéviy kul-
tiros savoka siekiama pademonstruoti/sustiprinti zmogaus evoliucijos ir istorijos
tekmeés rysj) yra rimta pretenzija tapti fenomenalius stai-biities kismo padarinius
atspindin¢ia mastymo technologija.

Apibendrinimas. Paradoksalu, kad Svietimo bendruomené formuluodama tiks-
lus (ikimokyklinio ugdymo atzvilgiu), kalba apie vaiko poreikiy tenkinima, tac¢iau
kasdieninéje ugdymo praktikoje, jie taip ir lieka ,,Salia®, Zvelgiant i§ vaiko perspek-
tyvos, nes, nepaisant to, pedagogy bendruomenéje labiau orientuojamasi i rezulta-
ta, o ne { proceso kokybe uztikrinancius veiksnius (Glebuvieng ir kt., 2009; Monke-
viciené, 2011 (a); Poviliiinas, 2014).

Mokymasis/ugdymasis nattiralioje aplinkoje ir i$ jos, suaktyvina visus vaiko
pojucius, ¢ia suaktyvinamos potencialios galimybés veikti ir biti atsakingam uz
savo veikima ir/ar neveikima. Sios patirtys, patirtos dar ankstyvoje vaikystéje, yra
labai vertingos, nes jos, neretai, padeda i$spresti vidinio pasirinkimo problemas, pa-
deda ugdyti gebéjima valdyti/suvaldyti save. Selektyvus démesys yra dialogo kultt-
ros steigties garantas. Vaikas iSmoksta girdéti Kitq, kai jis yra girdimas. Girdéjimas
nereiskia tiesmuko klausymosi, tai labiau reprezentaciné kategorija, kuri nurodo i
,»vaiky balso* reikSminguma, i vaiky kulttira kaip darnaus vystymosi salyga. Laikas
ir erdvé yra tos dvi dimensijos, kurios nepakliista zmogui. Bet ikimokyklinio ugdy-
mo {staigos kieme, jas imanoma suvaldyti, o tai daryti leidzia ,,ziiré¢jimas* { ugdy-
may(si) vaiko akimis, t.y. reikia isiklausyti/zvelgti { ugdyma i vaiko perspektyvos.
Vaikystés savoka lydi nuolatinio tobuléjimo leitmotyvas, kuris glaudZziai siejasi su
vaiko pasaulio pazinimo konstanta — Zaidimu. Zaidimas — tai ne tik mazo vaiko
veikla, tai kur kas daugiau. Zaidime esti kultiirinio patyrimo salyga, kurioje randa-
mi zmogaus veiklos imitaciniai modeliai, kuriy déka kuriamas unikalus tapatumas
(Kabasinskaité, 2002; Juodaityte, 2002 (a)).

Ikimokykliniame amziuje vaikas dar tik ieSko savo savasties, tyrinédamas ap-
linka kuria savo tapatuma (ontologija). Ikimokyklinio ugdymo istaigos, ir ne tik
jos, lauko aplinka yra vaiky kulttira ir jos reikalavimus/reprezentacijas atliepian-
ti (pajégi tai igyvendinti dél joje uzkoduoty, vientisumo, atvirumo, neisbaigtumo,
zaismingumo dimensijy), papildanti ugdymo(si) programos tikslus, uztikrinanti
ilgalaikiy tiksly, kurie susij¢ su: (1) darnios/draugiskos Zzmogui aplinkos; (2) eko-
loginiy buveiniy i§saugojimo ir tausojimo; plétote. Ji ypac vertinga, ne tik, dél sa-
vo galiy sveikatinti joje veikiantjji, bet ir dél pazintiniy, kultiiriniy, pazistanciojo
galiy plétotes. Ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomoji aplinka — specifinés
kulttros Zidinys. Dvasingumo ugdymo mokykla, kurioje ugdo ne tik mokytojas,
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bet ugdytoju gali tapti ir autentiSki gamtiniai objektai (gyvoji, negyvoji gamta),
interaktyvis/atraktyviis iSankstiniai sprendimai (kurie neimanomi be suaugusiojo);
Kitas, kurio zvilgnis visuomet nukreiptas i veikiantiji (vaiko-vaiko, vaiko-aplinkos,
vaiko-suaugusiojo saveika). Ikimokyklinio ugdymo istaigos kiemas, tai ne tik rek-
reacinius poreikius tenkinanti aplinka, bet tinkamiausia terpé, gamtamokslinio ras-
tingumo ugdymui(si). Nes mokymasis i§ patirties, per patirtj, yra butina i vaika
orientuoto ugdymo(si) salyga.

EGZISTENCIJA arba TAPATUMO PAIESKOS 2

ZAIDIMAS KAIP
KULTURINIS PATYRIMAS |«
A
LAIKAS arba . INTUICIJA arba
SOCIALINES-ISTORINES
PAZANGOS TOLYDUMA!
SALYGOS GOS TOLYDUMAS
SOCIOKULTURINIY PATIRTINIS MOKYMASIS
SAVEIKU arba X
TRANZICIIOS SELEKTYVUS DEMESYS

ZMOGISKOSIOS
BUTIES
UNIKALUMAS

A > NUOLATINIS TOBULEJIMAS

3 pav. Tyrimo objekta kontekstualizuojancios teorinés prieigos
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2.1. Kokybinio tyrimo struktuaros multidimenskumo metmenys ir
konceptualioji tyrimo dizaino schema

Ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomosios aplinkos turinio konceptua-
lizavimo { vaika orientuotoje paradigmoje tyrimas atliktas vadovaujantis naratyvo
strategijos metodologinémis nuostatomis. Kalba, kalbéjimasis, pasakojimas yra ne-
iSvengiama zmoniy gyvenimo dalis, bendravimo ir socialinés saveikos salyga. Kuo
ypatingas naratyvas? Visy pirma mes ji naudojame prasmeés pasaulyje t.y. siekdami
pertiekti kitiems kaip mes suvokiame ,,kazka* ir kaip tai patiriame (Creswell, 2008;
Creswell, 2013). Patirtis ¢ia suvokiama kaip daugiamaté, nes joje susijungia asmeni-
né ir visuomening patirtis laiko perspektyvoje, o tai reiskia jog asmening patirtis yra
neiSvengiama socialiniy reiskiniy dalis isiliejanti i kultiirini konteksta ir gebanti ji
keisti. Ne kiekvienas asmuo (tyrimo atveju — informantas) savo patirtj geba iSreiks-
ti nuoseklaus pasakojimo pavidalu. Daliai potencialiy tyrimo dalyviy (Siuo atveju
ikimokyklinio amziaus vaikui) biitina pagalba struktiiruojant ir perteikiant savo pa-
tirti. Tokia naratyvo definicija turi panasumy su interviu metodu, nes zvelgiant i§
tyréjo pozicijy tai ir yra interviu, skirtumas tik tas, jog tyréjas ieSkodamas/bandyda-
mas pazinti ir iSvieSinti tam tikrg naratyva, neturi i§ ankstiniy nuostaty, o tai reiskia,
jog kiekvienam informantui skiriamy klausimy turinys yra individualus ir pokalbio
detalés priklauso nuo informanto sukauptos patirties turinio. Analizuojant patirtis
siekiama ne galutiniy ir negincijamy iSvady, o tikrovés, kuri yra uz tyréjo atspin-
déjimo. Nes episteminiu poziiiriu Sioje strategijoje tyréjas kaip duomeny analizés
instrumentas saveikauja su tyrimo socialine tikrove. Tyrimo objektyvumo reikalavi-
mas cia kei¢iamas { patvirtinimo/paliudijimo reikalavimus. Tai reiskia, kad tyréjas
ne randa, o konstruoja zinias apie tiriamaji objekta, suvokdamas ji kaip nedaloma
socialinj konstrukta. Kitaip tariant, naratyvo strategijos metodologinémis nuostato-
mis modeliuojamas tyrimas yra didelés mozaikos fragmentas, kuriai kurti reikalin-
gi tolesni tyrimai ir/arba multidimensiskumu pasizymintis tyrimo konstruktas, tai
reikSty, jog naratyvo strategija paremto tyrimo duomeny patikimumo uztikrinimui
biitinas metodologinés trianguliacijos principo taikymas (Bitinas, Rupsiené, Zydziii-
naité, 2008; Sikes, Gale, 2006; Bitinas, 2006b). Nagrin¢jamo objekto turinys negali
biti i§ anksto numatytas (tokios nuostatos esti pozytivistinéje paradigmoje), nes
jis evoliucionuoja ir kinta visa tyrimo laikotarpi. Tyrimo objekto identifikavimas
vyksta kartu, ne tik su intuityviu jo suvokimu, bet ir su tyrimo konteksto duome-
ny kokybinés analizés vyksmu. Kokybinis tyrimas bei jo metodologinés nuostatos
iprasmina postpozytivisting metodologija (konstruktyvistiné paradigma) kaip tie-
sioging alternatyva pozytivistinei tyrimy metodologijai, kuri grindziama prielaida,
jog pazinimo tikrové gali biiti tiriama tik tam tikros tikimybés ribose t.y. empirine
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analizé negalima be kiekybinés analizés, nes moksling vertg turi tikimybiskai nusa-
komi teiginiai (Bitinas, 2006a). Kokybiné tyrimo prieiga leidzia pazinti socialing
realybe uztikrindama tiriamojo objekto supratima, atskleidziant jo prasmes ir raiska
socialingje tikroveje (Creswell, 2013; Silverman, 2001; Tidikis, 2003). Si metodo-
logija tyréja susaisto su fenomenologine intuicija apibendrinant/sisteminant tyrimo
rezultatus. Si analizés forma skiriasi nuo loginio ir/ar kritinio objekto identifikavi-
mo, nes pirminiuose tyrimo duomenyse atpazistant pagrindinius naratyvus, tyréjas
suvokia, kaip zmonés supranta ir suteikia prasme Kifo egzistencijai.

Tyrimo koncepcijos filosofiniy principy aprasymas

.- Jauk©
Ikimokyklinio ugdymo !?tzz:’gos
ugdomosios aplinkos turvmienmﬂ
I | konceptualizavimas LR sl\(/ument
reglamentuojan¢iu0ose do

Jauk®

oS
Tkimokyklinio ugdymo 1?‘?:?0 .
ugdomosios aplinkos turin " patif“e'
II konceptualizavimas P® agog
koncepcijy kontekste

5 . ko . imdS

Ikimokyklinio ugdymo jstaig0s “2'; alizaV!"
ugdomosios aplinkos turini® kon “avokim®

III tévy refleksyviojo vaiku patircit

koncepcijy kontekste

raicos 1auk?

Ikimokyklinio ugdymo jstalg .

ugdomosios aplinkos turinio el pading |~

v konceptualizavimas vaiky kv =
koncepcijy kontekste

IKIMOKYKLINIO UGDYMO JSTAIGOS
LAUKO UGDOMOSIOS APINKOS
TURINIO KONCEPTO PRISOTINIMAS
KONTEKSTO TYRIMO REZULTATAIS

W lauko ugdomosios aplinkos turinio koncepto sukirimas

4 pav. Konceptualioji kokybinio tyrimo dizaino schema

Prof. B. Bitino nuomone (2006), yra trys komponentai redukuojantys tiriamojo
objekto turinio socioedukacing prasme. Tai socialinis, psichologinis, pedagoginis
kontekstas. Socialiniame kontekste egzistuoja visuomenés sukaupty idéjy visuma,
kurios veikia ugdytinio socialinéje aplinkoje ir kurias pasisavinus formuojama in-
divido savastis. Psichologinis kontekstas, tai stabilaus ego (biologinio ir socialinio
prady) saveika su kultiiriniu kontekstu, kuomet kietoji samoningumo dalis perima
kazkieno patirtj ir redukuoja i savasties reorganizavimo mechanizmus, suteikdama
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Siai patirciai individualy pavidalg (Freud, 2006). Pedagoginis kontekstas atspindi
ugdymo sistemy funkcionavima per kryptinga ugdomaja veikla. Kryptingumas sti-
muliuoja ir tuo paciu valdo socialinio turinio redukcija i asmenybés struktiirinius
komponentus tokius, kaip vertybinés orientacijos, praktiniai gebéjimai, Zinios ir
kt.

Zmonijos patirtis keliauja i§ kartos i karta, tad patirties sankaupos sietinos su
suaugusiojo galia (Mazeikis, 2008a). Taciau Siuo atveju svarbu ne tai kas valdo su-
kaupta patirti. Svoris ¢ia krenta socialiai reikSmingy idéju, teiginiy apie tikrove ver-
tingumui ir susitelkimui kuriant nauja socialini zinojima (Berger, Luckman, 1999).
Ugdomajai sgveikai suteikiamas turinys atspindi ir Sioje saveikoje veikianc¢ius daly-
vius. Dalyviai yra visi tie asmenys, kurie dalyvauja visuomenés patirties redukcijos
ir {tvirtinimo procesuose asmenybés lygmeniu (bendraamziai, Seima, pedagogai,
visuomené, dokumentai kaip didieji naratyvai reglamentuojantys visy $iy grupiy
socialiniy horizonty interakcijas). O tai savo ruoztu patvirtina, jog aplinka néra
ribojama erdviniais rysiais, nors tie rysiai ir buty svarbis realiy jos funkcijy uztik-
rinimui. Ugdymo galimybé egzistuoja visur, ne iSimtis ir lauko ugdomoji aplinka,
kurioje ugdytojo funkcija atlikti gali ir neretai atlieka reikSmingi Kiti (Gadamer,
1999). Vadovaujantis fenomenologine duomeny interpretavimo prieiga, svarbu tam-
pa tai, kas realu, nerealu ir net abejotina, nes fenomenologijoje realios ir nerealios
patirtys bei fenomenai yra lygiateisiai, nerealumas siejamas su viltimi, ateities pro-
jekty prasme (Bitinas, RupSiene, Zydiiﬁnaité, 2008; Ricoeur, 2000). Prasmé yra
imanentiska diskursui ir kaip idealioji jo forma pasizymi objektyvumu. Galima kal-
béti apie diskurso kas (kas uzpildo lauko ugdomosios aplinkos turini) arba apie kq
(apie ka galvoja ugdomojo proceso dalyviai). ,,Diskurso ,.kas* — yra jo ,,prasmé®, o
»apie ka“ — ,nuoroda‘* (Ricoeur, 2000, p. 30). Tai reiskia, kad vykstantis ir vartoja-
mas diskursas nurodo atgal ir pirmyn — i kalbétoja ir pasauli, o vadovaujantis Siuo
poziiiriu, galima teigti, jog patirtis yra pirminé kategorija (imanentiSkumo salyga),
kuria prireikus iSkeliame i kalba. I§ socialinio konstruktyvizmo perspektyvos, dis-
kursas formuoja socialinj pasaulj reikSmiy pavidalu. Pavieniy zodziy feisingumo
problema neiSsprendziama, nes ivardijimas néra kalbos galimybiy riba ar vienintelé
jos funkcija. Sio poziirio perspektyvoje bandoma susivokti, kur slypi klaidos gali-
mybé, t.y. kodel — jei kalbéti visuomet reiskia ka nors pasakyti — imanoma pasakyti
ne tai, ka norima pasakyti. Taip yra todé¢l, kad né vienas diskursas néra iSbaigtas
ir jo reikSmeé negali biti pastovi (Ricoeur, 2000; Rudyté, 2011). Naratyvo iseities
taskas yra susitarimas, jog prasmeés sukiirimas yra socialinis procesas. Skirtingai
nuo uzdaros erdveés (i Zinias orientuoty ugdymo sistemy stagnacini pobidi, kur
ugdymo turinys priskiriamas nesvarstytinam etalonui), kurioje ignoruojamas ugdy-
tiniy poreikis aktyviai saveikauti su ugdymo erdvés komponentais (¢ia neatsieja-
mas ir nevaldomas nepageidaujamos jtakos démuo), atviroje ugdymo(si) erdveje
ugdytinis unikalios patirties akivaizdoje patiria zmonijos patirties prieStaringuma,
suvokia savo prigimting teis¢ keisti savo vidini pasauli vadovaujantis socialiai gris-
tu humaniskumo kriterijumi.
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Anksciau apibiidintas tiriamojo objekto daugiamatiSkumas suponuoja koncep-
tualios tyrimo dizaino schemos logika. Siekiant pamatyti/suvokti/pazinti ikimokyk-
linio ugdymo istaigos lauko ugdomosios aplinkos turinio socioedukaciniy prasmiy
reikSme realioje ugdymo tikrovéje, butinas visy (idealioji kategorija) ugdomojo
proceso dalyviy socioedukaciniy prasmiu konceptualizavimas, tokiu biidu sudarant
galimybe tiriamajam objektui tapti matomu savo esme (i vaika orientuotos paradig-
mos jgalinimo prasme) ir jo gilesniy prasmiy reveliacijai ontologiniame, epistemi-
niame ir metodologiniame mokslinés mastysenos lygmenyse.

Tyrimo etapy chronologija skaitytoja veda i§ virSau i apacia. Tokia tyrimo duo-
meny rinkimo eiga padiktavo didziyjy naratyvy disponuojama galia (aut. pastaba:
kurios ne taip paprasta atsisakyti), kuri neretai nulemia socialiniy horizonty interak-
cinj intensyvuma, nuosekluma bei kaita. Nepaisant to, ikimokyklinio ugdymo istai-
gos lauko ugdomosios aplinkos turinio konceptas iSryskéjo issiaiSkinus tiesiogiai
su tirlamuoju objektu susijusiy subjekty patirtis objektyvioje realybgje, t.y. igyven-
dinus ketvirtaji tyrimo etapa lkimokyklinio ugdymo jstaigos lauko ugdomosios ap-
linkos turinio socioedukaciniy prasmiy konceptualizavimq vaiky kultirai budingy
koncepcijy kontekste.

Vaikai kaip tyrimo dalyviai sprendziant su ju objektyvia realybe susijusius
klausimus yra svarbiausi informantai, nes tik vaikas yra laisvas nuo pazinimo.
A. Sliogeris diskutuodamas apie sugrizimo motyvo svarba polemizuoja Platonui,
tardamas frazg ,,pazinimas yra prisiminimas‘ {veda sugrizimo motyva. O véliau $i
sugrizimo motyva iSskleidzia per ,,pamatymo* retrospektyva. Tai reiskia, jog pama-
tymas — nuolatinis sugrizimas i ta vieta, kur pirma karta ne tik pasizitir¢jai, bet ir
pamatei. ,,Tai, kas pamatyta labai intensyviai, — o vaikystéje, kai ant akiy dar néra
kalbos akiniy, matymas ypa¢ intensyvus, [...]* (Sliogeris, Gustas, 2013, p. 50). Vai-
ko laisvé Cia suvokiama kaip dalyvavimo teisés igalinimas, suvokiant vaika kaip
kulttira kuriantj subjekta, o ne peréméja t.y. vaiko pasakojimas atskleidzia skirtingy
socialiniy horizonty rysi (vaikai gyvena suaugusiyjy kontroliuojamuose socialiniuo-
se-kultiiriniuose kontekstuose ir veikia pagal suaugusiyju scenarijus) ir sustiprina
vaiko sociokultirinio-kognityvinio dalyvavimo prasmes, padeda suvokti bendro
egzistavimo buidus/scenarijus (Juodaityté, 2011, Monkevicien¢, 2011). Vaikyste
prilygsta busenai, kurios pazinimui biitinas sugriZzimo motyvas (patyrimas yra susi-
tikimas su tuo, kas anapus kalbos, anapus kalbos esti daiktiska-jusliné transcenden-
cija, ir ¢ia kalbama ne apie koki nors mistini matyma, ¢ia kalba apie papras¢iausia
matyma kiino akimis). Nes graiky filosofams, kurie sako, jog svarbiausia juslé yra
rega, o pavyzdinis susitikimas su pasauliu yra Stai Sito konkretaus daikto/veiksmo
matymas (gliogeris, Gustas, 2013; Juodaityté, 2011; Bitinas, 2006a). I§ fenomeno-
loginio poziiirio perspektyvos vaiky pasaulis gali buiti suvokiamas ir tiriamas praei-
ties, dabarties ir ateities kontekstuose. Siuo pozitiriu tyréjas turi igyventi vaikystés
situacija intencionaliai, tik tokiu atveju gali biiti suvoktas situacijos reikSmingumas
vaiko atzvilgiu. Fenomenologija kaip monadinio saves pazinimo kelias, neturi jo-
kiy i anksto duoty realybiy ar realybés savoky, bet semia savo savokas iS patirties,
kuri suvokiama ne kitaip kaip pirmapradémis savokomis ir vadovaujasi biitinybe
atskleisti visus ju horizontus (Husserl, 2005).
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Apibendrinus globalyji tiriamojo objekto konteksta kyla klausimas: ar Siandie-
ninis ugdymas pajégus iSugdyti zmogu gebanti suvokti dabarting ekologing situaci-
ja veikiant globalizacijos procesams bei agresyvios rinkodaros propagandinei poli-
tikai, ar imanoma pasiekti, kad etiniai, estetiniai, socialiniai bei juridiniai Zzmogaus
santykiai su gamta tapty kulttringumo kriterijumi?

Sis tyrimas nesiekia atsakymo i §j klausima. Tai veikiau opozicija pozityvizmo
metodologijai, kuri skatina gilintis { detales, dél to prarandamas visuminis realybés
vaizdas. Neatsitiktinai Siandieninio mokslinio pazinimo teorijoje vis labiau akcen-
tuojamos monadinio tikrovés vaizdo paieskos, kuriy fone iSrySkinama detaliy, ele-
menty, komponenty paskirtis ir prasmé.

2.2. Kokybinio tyrimo etapai, metodai, imtys

I etapas — lkimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomosios aplinkos turinio
konceptualizavimas LR $vietimq reglamentuojanciuose dokumentuose

Konceptualizuojant tiriamojo objekto konteksta pirmajame tyrimo etape at-
likta Lietuvos Respublikos Svietima, konkreciai ikimokyklinio ir prieSmokyklinio
ugdymo posistemg reglamentuojan¢iy dokumenty kokybiné turinio analizé. Koky-
bingés turinio analizés kaip tyrimo duomeny metodo pasirinkima lémé nagrinéjamy
pirminiy duomeny (aiski struktiira) pobtdis. Tyrimu siekta iSsiaiskinti skirtumus
tarp teorinio tiriamojo fenomeno apibiidinimo ir realios tiriamojo objekto raiskos
socialingje realybéje (Bitinas, Rupgiene, Zydzianaite, 2008). Tyrimo populiacija:
tiksliné, atspindinti tyrimui svarby konteksta. Tyrimo duomenys nagrinéjami nuo-
sekliai (1, 2 priedai), dalijant nagrinéjama turinj i analitinius vienetus. Siame tyri-
mo etape naudotas skelbiamosios kokybinés turinio analizés tipas. Analizuojamu
teksty turinys atspindi akivaizdzius teksto komponentus, tai reiskia kad kategoriju
formuluotés nesiejamos su pagrindiniu savoky kontekstu, tyrimo konteksta atspin-
di i§skirti prasminiai vienetai (susij¢ su analizuojamo objekto turiniu). Analizuojant
duomenis i$skiriamos konkrecios kryptys (bendrieji reikalavimai ugdomajai aplin-
kai; reikalavimai vidaus ugdomajai aplinkai; reikalavimai lauko ugdomajai aplin-
kai), kurios nusako pagrindines tiriamojo objekto prasmes objektyvioje realybéje.
Pirmasis tyrimo etapas vykdytas 2010 m. antrajame-treciajame ketvirtyje, tyrimo
duomenys tikslinti 2013 m. antrajame ketvirtyje. Tyrimo eiga sudaro du etapai:

1. etapas — atlikta (SeSiolikos valstybinio* ir trylikos institucinio® lygmens)*
Svietima reglamentuojanc¢iy dokumenty kokybiné turinio analizé.

2 Priedas Nr. 1.

“ Priedas Nr. 2.

“ Pirmame ir antrame priede pateikta LR Svietima reglamentuojan¢iy dokumenty (ikimo-
kyklinio bei priesmokyklinio ugdymo pakopy) kokybiné turinio analizé, o disertacijos teks-
te pateikiami apibendrinti dokumenty kokybinés turinio analizés rezultatai (7 lentelé).
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2. etapas — atlikta moksliniy tyrimy, veiklos ataskaity metaanalize.

Antrojo tyrimo etapo tikslas apzvelgti per pastaraji deSimtmetj Lietuvoje at-
likty moksliniy tyrimy susijusiy su ikimokykliniu ugdymu apzvalga ir pateikti api-
bendrinto pobiidzio i§vadas. Moksliniy tyrimy metodologija §i tyrimo metoda dar
ivardija kaip jau atlikty mokslinio tipo tyrimy (dazniausiai kity tyréju) rezultaty
sintezés metoda. Metaanalizés metodo pasirinkima lémé kelios priezastys: pirma,
tyrimy rezultaty sintezé reikSminga ne tik organizuojamo tyrimo tikslams atspindé-
ti, bet ir bendrai formuojamo diskurso vieSinimui, nes tyrimy rezultatai apjungti
metaanalizés metodo déka, tampa kur kas reikSmingesni nei kiekvienas i$ ju atski-
rai; antra, i§ vieno tyrimo sunku pamatyti ir apibendrinti bendras tam tikro reiskinio
(Siuo atveju ikimokyklinio ugdymo jistaigos ugdomosios aplinkos) aktualijas, be
konkretaus tyrimo suformuluotos problematikos branduolio; trecia, metaanalitinés
apzvalgos padeda geriau suprasti tam tikry reiskiniy priezastinius rysius socialinés
tikrovés kontekste (Kardelis, 2007).

II etapas — lkimokyklinio ugdymo jstaigos lauko ugdomosios aplinkos turinio
konceptualizavimas pedagogy patirties koncepcijy kontekste

Konceptualizuojant tiriamojo objekto konteksta antrajame tyrimo etape atlikta
ekspertiné, daugiapakopé ikimokyklinio ugdymo pedagogu apklausa. Ekspertinio
vertinimo metodo esmé ta, jog pagrindinis siekis yra ne tik pasiekti grupés susita-
rimg vienu konkreciu aspektu, bet ir apzvelgti visa teiginiy, veiksniy, tam tikry
argumenty ar net konkreciy konfliktuojanciy pozitriy, kurie intuityviai veda prie
racionalaus sprendimo, visuma, nes ekspertas logiskai analizuoja/vertina konkrecia
problema ir formaliai apdoroja duomenis. Pagal eksperty vertinimus nustatomas
nuomoniy atitikimo laipsnis (reikSmingumo indeksas) tiriamuoju klausimu (Mattin-
gley-Scott, M., 2008; Kardelis, 2007; Petuchovaité, 2004).

Eksperting, daugiapakopé¢ apklausa vykdyta pagal Delphi metodo logika. Ty-
rimas vykdytas 2011 m. sausio — geguzés ménesiais. I§ preliminariai sudarytos 20
eksperty grupés pirmajame tyrimo etape dalyvavo 16 eksperty, i§ skirtingy Lietu-
vos miesty ir rajony: Vilniaus, Kauno, Klaipédos, Siaulitg, Panevézio, Tauragés,
Mazeikiy, Joniskio, Kybarty miesty bei Siauliy, Vilniaus, Mazeikiy, Klaipédos rajo-
ny. Antrajame tyrimo etape dalyvavo 14 eksperty. Delfi tyrimo sékmé ir validumas
tiesiogiai susijes su kiekvieno eksperto kompetencija. Ekspertai — nepriklausomi
(nesiejami su jokia institucija) visuomengs veikéjai, ju nuomoneés, poziiiriai ir nuo-
statos i§ dalies atspindi ju iprastini elgesi. Délto, eksperty nuomonés neretai btina
iSkalbingos ir isties vertingos tokio pobudzio tyrimuose. Pagal profesini statusa
visi apklausoje dalyvave ekspertai tiesiogiai susij¢ su tyrinéjamu objektu. Eksper-
ting grupe sudaré: 1 auklétoja eksperté, 5 auklétojos metodininkés, 14 vyresniyju
auklétoju.

Atliekant tyrima buvo uZztikrintas visiSkas eksperty anonimiskumas, kas sudare
palankias salygas atvirai iSreiksti savo nuomong, o griztamasis rySys rastu atsakant
1 klausimus (pateikiant komentarus) leido iSvengti kity eksperty poveikio. Tyrimas
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administruotas taip, kad tyrimo eigoje kiekvienas ekspertas turéty galimybe kore-
guoti savo nuomong bei pateikti papildomy argumenty, vienu ar kitu klausimu.
Tyrimo ataskaitoje skelbiami apibendrinti duomenys. Interpretuojant ekspertinés
grupés apibendrintus duomenis laikytasi nuostatos, jog eksperty, nuomonés néra
absoliucios mokslinés tiesos, arba tiriamosios realybés standartas, nes jos gali bti
subjektyvios, o kai kuriais atvejais, net i§ dalies ribotos.

Tyrimo instrumentas. Tyrimo instrumentas parengtas laikantis Delfi metodi-
kos® reikalavimy. Vadovaujantis V. Lamanausko ir R. Vilkonio (2006) rekomenda-
cijomis, tyrimo eigoje buvo naudojami du instrumentai. Pirmaji tyrimo instrumenta
sudaré aStuoni atviro tipo klausimai (Priedas Nr. 3). Atlikus pirmojo tyrimo etapo
kokybing duomeny analizg, remiantis gautais duomenimis parengtas antrasis tyri-
mo instrumentas, kurj sudar¢ septyni uzdaro tipo klausimai. Antrajame instrumente
buvo suformuluoti klausimai su juos konkretinanciais komentarais (Priedas Nr. 4),
remiantis pedagogy patirtimi siekta i$siaiSkinti, valstybinéje Lietuvos ikimokykli-
nio ugdymo istaigoje ugdomuyjy aplinky tobulinima (atliepiant ugdymosi turinio
tikslus bei uzdavinius) skatinancius ir ribojancius veiksnius, bei priezastis.

Pirmajame tyrimo etape ekspertams buvo pateikta trumpa tyrimo problema-
tikos apzvalga, tyrimo eigos instrukcijos, atspindin¢ios tyrimo etikos klausimus.
Antrajame tyrimo instrumente pateikta tik tyrimo eigos instrukcija.

Analizuojant gautus duomenis visi teiginiai buvo ranguojami, teiginiy santyki-
niy dazniy apskaic¢iavimo formulé pateikiama priede (Priedas Nr. 5). Apskaiciuotas
kiekvieno teiginio reikSmingumo indeksas. Visi teiginiai suranguoti pagal $i indek-
sa.

I etapas — Ikimokyklinio ugdymo jstaigos lauko ugdomosios aplinkos turinio
konceptualizavimas tévy refleksyviojo vaiky patirciy suvokimo kontekste

Treciasis tyrimo etapas skaidosi i du etapus:

Pirmasis etapas — tévy samprotavimo rasiniy konkursas, pradiné tyrimo duo-
meny rinkimo pakopa, kurios tikslas uztikrinti ziniy demokratizavimo principa.
Konkursas kaip tyrimo duomenu rinkimo metodas pasirinktas siekiant i$siaiskinti
pirmines tyrimo dalyviy patirtis, (gilinantis i esamas Lietuvos ikimokyklinio ug-
dymo istaigy lauko ugdomosios aplinkos realijas, i$siaiskinti tévy pozitri i vaiky
ugdomaja aplinka, jos jrengima (t.y. Kaip turéty buti jrengtos vaiky zaidimy aiks-
telés? Kokie jrenginiai ir/ar erdvés (pagrindziant jy reikSminguma, reikalinguma,
naudinguma ir kt.) atitikty Lietuvoje gyvenanciy vaiky ugdymo(si) poreikius bei
kultiirinj tapatuma?) kokybe, tinkamuma, pritaikomuma vaiko poreikiams atliepti
ir pan.).

Konkursas organizuotas 2011 m. 04-06 mén. Parengti konkurso Ugdomoji ap-
linka vaiky darzelio kieme — svajoné realybéje nuostatai (Priedas Nr. 6).

Konkurso dalyviai — ikimokyklinio amziaus vaikus ugdantys tévai.

* Nudopmanust, mybmukammu, crarbi: Meton Jempdu. “Pycckas Illkoma VipasieHust
2002-2007”. Prieiga internetu: http://maketingseminars. ru/clause/section/10210/
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Forma — nuotolinis samprotavimo rasiniy konkursas.

Vieta — Internetas. Svetainés adresas: http://konkursastevams.blogspot.com/
(Priedas Nr. 7).

Rasinys raSomas - toje pacioje svetaingje, tam skirtame puslapyje (Samprota-
vimo rasinys).

Informacija apie konkursa vieSinama (Priedas Nr. 8):

— organizatoriy ir partneriy internetinése svetainése;

— socialiniuose tinkluose;

— ikimokyklinio ugdymo istaigose.

Samprotavimo rasinys — tai argumentuotas, logiskas, itikinamas, nuoseklus
tekstas siejamas su pagrindiniais asmens ar visuomenés gyvenimo klausimais. Ra-
Santysis samprotavimo rasini, privalo atskleisti savo (nepriklausoma, laisva, nepa-
zeidziant su ta problematika susijusiy asmeny ar grupiy teisiy bei teiséty interesy)
poziiiri i temos formuluotéje nurodytas problemas (Liutkeviciené, 2013).

Antrasis etapas — tévy fokus grupé (angl. focus group), kurios tikslas uztik-
rinti pradingje tyrimo duomeny rinkimo pakopoje (samprotavimo rasiniy analizé)
surinkty tyrimo duomeny patikimuma bei praturtinti gautus duomenis papildomo-
mis {zvalgomis i§ jvairiy tyrimo dalyviy saveikos situacijy/patir¢iy vertinimo/jsi-
vertinimo (Lincoln, Lynham, 2011; Campbell, 2007; Gridzijauskiené, 2006; Gibbs,
1997).

Fokus grupés susitikimy metu konstruojamas naujas sio proceso dalyviy zino-
jimas. Grupinéje saveikoje, kitaip nei rasant raSinj, gimsta naujy diskusijy, skati-
nanciy dalyvius susimastyti bei i§ naujo, analizuojant kity patirtis, pergalvoti/per-
vertinti savo individualig patirtj. Skirtingai nei rasant rasini, kuomet tyrimo dalyvis
logiskai bei nuosekliai perteikia savo unikaly zinojima, sukuriama galimybeé iSgirs-
ti bei isiklausyti i kity dalyviy nuomoneg, koreguoti savaja patirt, id¢jas kity/kitokiy
poziiiriy/patir¢iv/idejuy kontekste (Vandzinskaite, 2011).

Fokus grupés susitikimuose dalyvavo 9 ikimokyklinio amziaus vaikus auginan-
tys tévai, kurie atstovavo netiesiogiai (samprotavimo rasinys) tyrime dalyvavusiy
tevy, kaip paslaugos uzsakovy ir vertintojy nuomonéms ir patirtims.

4 lentelé. Fokus grupés dalyviy demografinis tinklelis

EIL.NR. | AMZIUS LYTIS PROFESIJA

1 Mot. Farmacininké

2 30 Vyr. Gaisrininkas

3 34 Vyr. Verslininkas

4 30 Mot. Auklétoja

5 31 Vyr. Finansininkas

6 34 Mot. Buhalteré/apskaitininké
7 31 Mot. Buhalteré

8 42 Mot. Vadybininké

9 30 Mot. Psichologé
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[ pirmaji susitikima, kuris vyko Siauliy universiteto Botanikos sode (2012-
09-26), buvo pakviesti triju Siauliy miesto lopseliy-darzeliy auklétiniy tévai. Kon-
krec¢iy ikimokykliniy istaigy pasirinkima Iémé patogiosios atrankos principinés
nuostatos. Taigi, { pirmaji susitikima, kurio pirminé misija buvo tévy edukacinis
Svietimas (slaptasis tikslas fokus grupés dalyviy atranka), buvo pakviesti visi no-
rintys. Pirmajame susitikime, kuomet buvo pristatomas tyrimo probleminis laukas,
analizuojama geroji istaigy patirtis ir kaitos perspektyvos, kaita slopinantys veiks-
niai ir kt. dalyvavo apytiksliai 40 dalyviu. Tyrimo dalyviai pasirinkti taikant atsi-
tiktinés tikslinés atrankos strategija (Patton, 1990; Bitinas, Rupsien¢, Zydzitinaite,
2008; Litosseliti, 2007), t.y. dalyvauti tyrime pakviesti tie tévai, kurie buvo moty-
vuoti, suinteresuoti, ir nuovokis tiriamojo objekto atzvilgiu. Pirmojo ,.stabilios*
fokus grupés susitikimo metu (2012-10-17), dalyviai supazindinti su tyrimo etikos
klausimais, pristatytas $io susitikimo tikslas ir apibendrinti likesciai tolimesniy su-
sitikimy veikloms. Vyko trys tikslinés fokus grupés susitikimai. Jy metu tévai anali-
zavo geraja ugdymo(si) lauke, kitaip tariant ikimokyklinés istaigos kieme, uzsienio
patirti, analizavo Lietuvoje egzistuojancius ugdymo modelius bei metodus. Kire
idealiuosius ikimokyklinio ugdymo jistaigos lauko ugdomosios aplinkos mode-
lius. Pristaté juos, analizavo panasumus bei skirtumas (2012-11-15), vertino, ieSko-
jo tobulinimo galimybiy realioje socialin¢je tikrovéje (Priedas Nr. 9).

5 pav. ,.Idealiyjy” ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomosios
aplinkos modeliy maketai
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Maketai demonstruoja intensyvy darba su Zmonémis atstovavusiais $eimos in-
teresa tiriamojo objekto atzvilgiu. Pokalbiy, interaktyviy veikly metu su ikimokyk-
linio amziaus vaiky tévais analizuotas lauko ugdomosios aplinkos veiklos erdviy
tipizavimas bei lauko ugdomosios aplinkos kaip vaiko sékmingos socializacijos ir
kokybisko ugdymo(si) ,,agento* stipriasias ir silpnasias puses atspindintys kompo-
nentai.

IV etapas — lkimokyklinio ugdymo jstaigos lauko ugdomosios aplinkos turinio
konceptualizavimas vaiky kultirai biidingy koncepcijy kontekste

Vaiky kultiirai buidingy socioedukaciniy prasminiy konceptualizavimo filosofi-
nis pagrindimas

Ivairiis teminiai pieSiniai beveik §imtmetj naudojami asmenybés ir kognityvi-
niam brandos jvertinimui (Ergazaki, Saltapida, Zogza, 2010). Siuo tikslu dazniausiai
naudojami zmogaus, Seimos pieSiniai, kartografiniai zemélapiai ir kt. Dazniausiai
Sios metodikos taikomos vaiko, paauglio, suaugusiojo psichologiniuose tyrimuose
(Nasvytieng, 2007; Beconyte, ir kt. 2007; Pranckeviciené, Zardeckaité-Matulaitie-
né, Soikinaité, 2009; Straksyte, 2009).

Nors vizualiniai metodai sociologijoje, antropologijoje buvo naudojami jau
XIX a. pradzioje . Taciau praéjusio Simtmecio domejimasis vaizdais buvo prislo-
pintas, kuomet émé dominuoti rasytinio Zodzio bei skaic¢iuy matricos, kaip nekves-
tionuojama tyrimo duomeny analizés iSraiska (Denzin, Lincoln, 2005; Marvasti,
2004; Banks, 2005).

Si tyrimo strategija — tai bandymas atsispirti nuo asmenybés ir jos kognityvi-
nés patirties pazinimo psichologizavimo. Nes biitent vizualiniy metody raiska (nors
jie ilga laika buvo socialiniy moksly periferijoje) leidzia betarpiskai suvokti zinias
apie socialing tikrove. Vaikas instinktyviai ima naudoti pieStuka ir popieriy siekda-
mas ne tik iSreiksti socialinj-estini-kognityvini aplinkos suvokima, bet kaip biida
iSviesinti neverbaling kalba, kurioje slypi nepaprastas nattiralumas (nepaveiktas ly-
ties, etniniy ir kt. stereotipy bei mity), kuris savo ruoztu yra ,,Svariausias® vaiko
juslinés patirties pazinimo ir suvokimo Zemélapis. Patirtis, i kurig remiasi salyginai
visas zmogaus pazinimo procesas, turi tam tikra idéjing israiska. Idéjos, anot De-
wey (1997), yra instrumentai. Kurie gali padéti rekonstruojant patirt, kurti tolesnes
gyvenimo perspektyvas arba sudaryti tam tikras pretenzijas jy atzvilgiu. Id¢jos, ju
raiSka popieriuje, drobéje, smelyje, kiine, kalbant apie ankstyvojo amziaus vaika,
nebiitinai yra tik kirybiniy vaiko galiy iSraiska (Piaget, 2002; Piaget, 2011). Anot
L. Vygotskio, tai veikiau autonominé vaiko kalba (Miller, 2011). Vaikai nuo trijy
iki penkeriy mety savo pieSiniuose pakartoja ta pati, ka ir bandydami atsistoti t.y.
iSreiskia savo jusling patirti ir tos patirties reikSme bei prasme jo individualybés
tapsmui. Siuos teiginius patvirtina I. Brochmann (2007), tyrimai. Visame pasaulyje
vaikai kalba vienoda pirmuyjy garsy kalba, kad ir kokia kalba jie véliau pamégdzio-
dami iSmokty kaip gimtaja. Vaiko pieSinyje nebiitina tiesmukai ieskoti problemy
ar ju uzuomazgy, tekstas perduodamas grafiniais simboliais, gali biiti ir yra vaiko
patirties atspindéjimas K/7O akivaizdoje (Brooks, 2009).
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Aktualizuojant Siandiening teoring kultiira, bemaz visuotinai pripazistama, kad
neimanomas joks patirtimi nesiremiantis, tikroveés reiskiniy pazinimas. Asmens jus-
line (ikikalbine) patirtimi grindziamas interpretacijos vyksmas laikomas vieninte-
liu Zmogui prieinamu suvokiamos tikrovés supratimo (mastymo plotmé), taigi ir
jos pazinimo, biidu. Neinterpretuojama tikrové Zzmogui apskritai neprieinama, nes
neturi fenomeno matmens (nes pasaulis neegzistuoja kaip daiktas savyje, nepriklau-
somai nuo interpretacijos). Interpretacija tai — viena pagrindiniy salygu, be kuriy
biity neimanoma adekvati zmogaus reakcija i aplinkos reiskinius (su jais susijusius
objektus), tikslinga bei racionali veikla ir/arba Zmogaus egzistencija apskritai. Gy-
venant taip vadinamoje ,,ekrano* kultiiroje, ne itin pastebimai, ta¢iau samoningai,
didéja nostalgija originalumo ir tikrumo pojiiciams (perteklius vs stoka). Tad, po-
reikis plésti Siuolaikini mokslinio pazinimo diskursa tampa itin aktualus. Diskurso
kaita lemia senyjy izvalgy aptarimas, pateikiant nauja poziiiri apie tai, kaip asmuo
patiria pasauli, kaip ji suvokia, pazista, iSreiSkia ir kuria. Fenomenologijoje bei
egzistencinéje filosofijoje zmogiskoji patirtis interpretuojama visuotinumo, univer-
salumo, racionalumo pozitiriais siekiant atskleisti racionaliais laikomus bendruo-
sius sociokultiirinés patirties démenis, principus, rySius, désningumus. Taciau Sios
patirties (Stai-buvimo) interpretavima apsunkina tai, jog patyrimas ir santykis su
pasauliu (net jei pedagogas, psichologas, filosofas, antropologas, savo tyrimo ob-
jektu pasirenka jauno zmogaus ir/ar vaiko patyrima), dazniausiai yra analizuojamas
i$ suaugusiojo pozicijy, nes suauge neretai jaucia kiirybiSkumo monopolj arba tai,
jog tik jie disponuoja galia. Taciau, kad ir kaip tai keistai beatrodyty, ,,VAIKO pa-
vyzdys* pasitelkiamas butent tuomet, kuomet siekiama perteikti igyjamos patirties
procesa (t.y. ne objekty savybes, o proceso pobudi, kuris ir nusako kaip bitybé
btiva) bei natiiraly norg tirti, kylantj i§ pirmapradisko santykio su gyvenamuoju
pasauliu (Duobliene, 2011, 2007, 2006; Jackiinas, 2011; Merleau-Ponty, 2005;
Dewey, 2013). Taigi Siame dualizme pagrindiniu klausimu (ontologijos plotméje)
neatsitiktinai tampa ,,buvimo* klausimas — klausimas svarstantis buvimo esme. Tai-
gi, apibendrindami, { interpretacijos smaigalj iSkeliame id¢ja (kuria vadovaudamie-
si Sia tyrimo strategija ir bandysime patvirtinti), kad ,,Kiekvienas antropogeninés
aplinkos objektas reikSmingas vaiko ugdymo(si) raidoje tiek, kiek jis prasmingas
ir atliepiantis jo, kaip regincCios, regimos ir kuriancios regimaji pasaulj, poreikius
(Burskaitiené, Vilkonis, 2012). Nes iSgyvenamo laiko dabartj sudaro jau buvusi ir
dar biisianti dabartis. Tai reiskia, kad praeities aktualizavimas prisiminimuose (Siuo
atveju pirmajame konstatuojamajame pieSinyje) galimas todel, kad iSgyvenamas
laikas yra sudarytas ne i§ atskiry vienas nuo kito laiko momenty, bet vienas i kita
nurodanciy ir vienas kita implikuojanciy dabarties iSgyvenimuy, kurie visi yra susije
su vaiko dabartiniu gyvenimu (Kacerauskas, 2007; Jonkus, 2008b, 2005b). Vaiko
grafiniai naratyvai/pasakojimai (¢ia talpinami ne tik vaiky pasisakymai bet ir ju pie-
Siniai, kaip pasakojima liudijantys artefaktai) jungia pasakojimo scenas specialiu
budu, nes jis vienintelis girdi visq istorijq tam tikru laiko momentu. O suaugusiojo
akims, jpratusioms prie linijinés laiko sekos, toks pasakojimas atrodo miglotas, su-
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trukes, nebaigtas. Suaugusysis §i savo trilkuma gali ignoruoti arba ji jveikti i{démiu

(dar kitaip hermeneutikos Salininky vadinamu naiviu) klausymu, ir tik saziningai

naivus, peraugantis i refleksyvyji klausymas gali padéti suzadinti suaugusiojo suvo-

kima, kuris ir jkurdino mus misy kiine, o per kiinag — pasaulyje (Duoblien¢, 2011,

2007). Vizualinio metodo (Siuo atveju piesinio) pasirinkima lémeé ji reprezentuojan-

ti salyga — konstruktyvi tikrovés reprodukcija, o ne tiesioginis (dar galima pavadin-

ti ,,buitinis) jos konstatavimas. PieSinio déka siekiama atskleisti tiriamo fenomeno
reikSminius konstruktus ir tokiu biidu ,,pagauti® — pamatyti (o ne intuityviai jvardin-
ti) su juo susijusias problemines sritis. Vizualiniai tyrimo duomenys leidzia giliau
pasinerti | sociokultirini-edukacini tiriamojo fenomeno koncepty lauka (Siuo atve-
ju— pazinti vaiko kulttirai biidingas sociokultiirinio, o tuo paciu ir juslinio pasaulio
konstravimo logines sekas, buidus bei ju egzistencijos iS$pildymui biitinas salygas)

(Marvasti, 2004; Juodaityte, 2003).

Refleksyvus klausymasis gali biiti sulygintas su suaugusiojo (Siuo atveju tyréjo
etikos) objektyvumu. Objektyvumas simbolizuoja ir tai kas priekyje, ir tai, kas yra
uz tirian¢iojo suvokimo bei nuostaty, nes vaiko pieSinyje déliojama serija raiSkos
veiksmuy, kuriais siekiama, nors ir neturint rimty garantijy, susigrazinti pasaulio
buvima ir priversti Kitq suvokti objektyvuy piesini, kaip itin tikslinga Sios veiklos pa-
vyzdi. D¢l Sios priezasties, pieSinys yra tarsi netiesioginé kalba ,.simboliy sistema®,
kurioje zymimas juslinis vaiko patyrimas ir to patyrimo prasmé vaiko tapatumo
formavimuisi. PieSinys yra priemoné pokalbio stimuliacijai ir palaikymui, kurios
déka tyrimo dalyviai gali generuoti savo patirties reikSmes ir/arba reprezentuoti
mastymo, juslinés patirties (jausmy, minciy, ketinimy, intencionaliai daiktam su-
teikiamy reikSmiy) bei vaizduotés sintezg su ji supanciu pasauliu (Merleau-Ponty,
2005; Willig, Stainton-Rogers, 2008)

Vaiky kultiirai biudingy socioedukaciniy prasminiy konceptualizavimo strate-
gija

a. STRUKTURINES DALYS

Tyrimo tikslams pasiekti sumodeliuotoje tyrimo strategijoje apjungiami keli
tyrimo metodai, teminis pieSinys ir nestrukttiruotas interviu. Placiau apie juos:

Teminis piesinys. Abu tyrimo etapus jungianti asis — naratyvo atpaZinimas ir
vieSinimas, identifikuojant prasminiy su tyrimo objektu susijusiy reik§miy koncep-
cijas.

1) pirmojo etapo (konstatuojamoji kategorija) tikslas — pavaizduoti gyvenamaji
pasaulj, Siuo atveju simboling jo dalj (Ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ug-
domaja aplinka, piesinius jungianti tema: ,,Mano darzelio kiemas*), tokia kokia
vaikas ja yra patyres.

2) antrojo etapo (reprezentatyvioji-idealizuota kategorija) tikslas — iSreiksti, repre-
zentuoti gyvenamaji pasauli tokioje perspektyvoje, kokioje jis pasirodo pries ji
patiriantj vaika. Pristatyti vaiko, kaip regincios, regimos ir kuriancios regimaji
pasaulj asmenybés, prasminiy koncepty sinteze su ji supanciu, patiriamu pasau-
liu (piesinius jungianti tema: ,,Mano svajoniy darzelio kiemas®).
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Nors ir nesamoningai taciau ,,konstatuojamasis* etapas tampa atskaitos tasku,
1 kurj remiasi vaiko samoné, norédama pristatyti reprezentatyvyji-idealizuota jo
patiriamo gyvenamojo pasaulio (simbolinés jo dalies) peizaza. Peizazo fenomeno-
logija — tai tam tikra patirties ir reprezentuojancio poziiirio pozicija , kurios déka
peizazas yra suvokiamas ir apibréziamas (Plungé, 2010). Taigi ikimokyklinio ug-
dymo istaigos lauko ugdomaja aplinka reprezentuojancio naratyvo identifikavimas
sudarys galimybg (piesiniuose uzfiksuoty atskiry elementy apjungimas i istisq pasa-
kojimq) pazinti, kaip vaikas suvokia ji supancia artimaja aplinka, kiekvieno Kifo jo-
je egzistuojancio objekto ar veikiancio asmens vietg ir prasme joje, juos siejancius
rySius ir tuo paciu ju reikSme vaiko kultarai. Nes tai ka vaikas piesia, atskleidzia,
kas jis yra ir ka jaucia tuo momentu, ir Siuo pozitriu kaip tik to ir siekiama. Pagal
D. Stea ir kt. (1998), kol vaiko verbaliniai ir raSymo igiidziai dar néra iSvystyti, sa-
monés erdviniy vaizdiniy pieSinys gali biiti geriausia suvoktos ji supancios erdvés
perteikimo priemoné. PieSinys, kaip kertinis tyrimo naratyvas turi turéti tikslius
demografinius duomenis, (kuriy esme, tyrimo lauko sociokultiirinio-edukacinio
konteksto pazinimui):

a) autoriaus vardas ir amzius;

b) istaigos demografiné padétisi;

¢) visakita papildoma su piesinio tematika susijusi informacija (pvz., pieSiny-

je pavaizduoty atskiry elementy vaizdavimo seka, spalviné gama, konteks-
tas, jiems priskiriamos reikSmes).

Nestruktiiruotas interviu. Kad informacija biity galima suprasti, jsisavinti ir in-
terpretuoti jos neiskraipant, vaiko pieSinio pieSimui turéty bati skiriama ne maziau
viena valanda laiko. Pirmojo ir/ar antrojo pieSinio pieSimo metu tyréjas stengiasi
paskatinti vaika nuosekliai paaiskinti, kg jis vaizduoja, kodél biitent tai, su kuo tai
asocijuojasi, kokia reik§meé suteikiama tam tikriems antropogeninés aplinkos objek-
tams, kas tai lemia, kodél pasirenkamos vienokios ar kitokios spalvos. ,,Papasakok
man, ka nupiesei‘, $i frazé yra tarsi raktas, padedantis patekti { vaiko vidinj pasauli,
o taip pat ir galimybé gauti tam tikros (etikos principy neperzengiancios) asmeni-
nés (uz tyrimo periferiniy riby neissipleciancios) informacijos.

Tiksliné grupé. Si tyrimo metodika taikytina priesmokyklinio amziaus vaikams
(nuo 5 iki 7 mety). Vaikai, kaip tyrimo dalyviai, neturéty pasizyméti puikiais me-
niniais gabumais. Tyrime dalyvaujantys vaikai turéty pasizymeéti tokiomis savybé-
mis, kaip komunikabilumas, kiirybisSkumas (problemy sprendime) ir pan.

5 lentelé. Tyrime dalyvaujanciy vaiky demografinis tinklelis

TYRIMO IMTIES CHARAKTERISTIKA | VAIKU SKAICIUS

Berniukai 10
Mergaités 10
7 metai 5
6 metai 12
5 metai 3
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Institucijy atrankos kriterijai. Tirlamojo objekto daugiamatiSkumui atspin-
déti pasirinktos 4-ios Siauliy miesto ikimokyklinio ugdymo istaigos, salyginai at-
spindincios didziyjy miesty infrastruktiira, t.y. istaigos isikiirusios mikrorajonuo-
se salyginiai aptinkamuose visuose didziuosiuose Salies miestuose (daugiabuciy
stambiaploksciy gyvenamyjuy namy mikrorajonas, rajonas centrinéje miesto dalyje
(senamiestis), rekreacine aplinka pasizymintis mikrorajonas pvz., rajonas prie van-
dens telkinio, upés, parko ir pan.).

Pastaba: naratyvo identifikavimas tiriamojo objekto atzvilgiu yra lengvai pa-
zeidziamas tyréjo nesaliSkumo. Siekiant uztikrinti tyrimo etikos principus bitina
fiksuoti tai ka vaikas pasakoja apie savo piesinj (Priedas Nr. 10.).

b. TYRIMO EIGA

Organizuojant ir atliekant tyrima istaigy bendruomenéms buvo pabréziama,
kad Sio tyrimo tikslas identifikuoti vaiko prasminiy socioedukaciniy reikSmiy kon-
cepcijas tiriamojo objekto atzvilgiu. Tai reiskia, jog siekiama identifikuoti vaika su-
pancioje ugdomojoje aplinkoje vykstancio dialogo su Kifu, t.y. joje egzistuojanciu
objektu ar veikian¢iu asmeniu reik§me. Svarbiausia piesinio funkcija — individualia
patirtimi gristo pazinimo atskleidimas, o ne socialiai priimtiny atsakymy ieskoji-
mas ir/ar konkrecios bendruomenés (Siuo atveju ikimokyklinio ugdymo istaigos)
silpnyju pusiy viesinimas. Garantuotas tyrimo duomeny konfidencialumas. Uztikri-
nus anonimiskuma, nesieti tyrimo dalyvio pateikiamos informacijos su jo asmeny-
be ir konkrecia ugdymo institucija, gautas zodinis istaigos administracijos, vaiky
tévy sutikimas vykdyti tyrima.

Su kiekvienu tyrimo dalyviu tyréjas susipazino individualaus pokalbio metu,
kuriame dalyvavo atsakingas suaugusysis (tévas, pedagogas, ikimokyklinio ugdy-
mo istaigos direktorius ar direktoriaus pavaduotojas ugdymui).

Parinkta neutrali aplinka vaiko uzduoties atlikimui (daugeliu atveju pedagogu
kambarys). Visi tyrimo dalyviai apklausti individualiai. Prie$ pradedant pokalbi bei
piesinio pieSima, kiekvienam vaikui pristatomas susitikimo tikslas bei kontekstas.
Kuriama jauki aplinka uzmezgant betarpiska santyki su vaiku.

Tyrimas vykdomas dviem etatais:

1) pirmasis etapas identifikuoja konstatuojamaja kategorija tiriamojo objekto

atzvilgiu. PieSiamas pieSinys Mano darzelio kiemas;

2) antrasis etapas skirtas reprezentatyviosios-idealizuotos kategorijos identi-
fikavimui tiriamojo objekto atzvilgiu. PieSiamas pieSinys Mano svajoniy
darzelio kiemas.

Pastaba: intervalas tarp uzduoties atlikimo ne mazesnis kaip dvi dienos (dau-

geliu atveju intervalas buvo didesnis).

c. ANALIZUOJAMOS SRITYS ir ANALIZES PAKOPU LOGIKA.

Nagringjamas naratyvas — Nestruktiiruoto interviu ir daugiapakopio piesinio
sintezé, reprezentuoja tiesiogiai su tiriamuoju objektu susijusiy subjekty (vaiky)
patirtis objektyvioje realybé¢je. PieSinys reprezentuoja (pa)matoma tiriamojo ob-
jekto turinj, nestruktiiruoto interviu misija atskleisti konteksto informacija, kaip
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ne(pa)matoma turinio dalj (Zydiiﬁnaité, 2005; Juodaityte, Rudyte, 2012; Juodaity-
t¢, Rudyté, Siauciuliené, 2012). Piesinys i§ dalies atskleidzia mastyma (ikikalbing
jo sritj). PieSiniuose uzfiksuoti simboliai, objektai (antropogeniniai, gamtiniai, ma-
sinés kulttros sukurtieji, ta¢iau reprezentuojantys konkrety laika ir erdve kulttrine
prasme) ir jais perduodamos zinutés padés suvokti vaiko juslinés patirties reikSme
jo individuacijai, padés ieskoti, kaip tobulinti skirtingy kultiry atstovy dialoga. Vai-
kas, to net nesuvokdamas ant lapo perkelia savo emocini, kulttrini (jusliniu pagrin-
du perimtg ir {sisavintg) tapatuma ir subjektyvy jo tapsma individualybe.

Simboliné spalvos prasmé formuojasi per patyrima. Sis procesas gali biti (ir
neretai yra) susijes su vaiko aplinka, lyties stereotipais, individualia jo patirtimi.
Vaikams patinka spalvos su kuriomis jie daznai susiduria (rinkoje sifilomi zais-
lai, drabuziai, baldai, namy apyvokos daiktai, asmens higienos reikmenys ir pan.)
(Zentner, 2001). Nors rysys tarp spalvos pasirinkimo ir jos emocinio simbolizmo
yra patvirtintas daugeliu tyrimy (Burkitt, Barrett, Davis, 2003, 2009; Kaya, Epps,
2004; Withrow, 2004), Sie tyrimai dazniausiai yra grindziami klinikine patirtimi, o
tyrimy, kurie patvirtinty simboling spalvy prasme, triiksta.

Kitas svarbus aspektas, kurj analizuoja A. J. Elliot ir M.A. Maier (2007, 2013),
yra tai, kad simboliné spalvos prasmé yra lydima patyrimo (pirma: iSmokty asocia-
cijy, lydima tam tikro patyrimo pvz., raudona simbolizuoja $vente, nes siejasi su
Kalédy dekoracijomis ir pan. antra: dél biologinio polinkio, susidariusio evoliuci-
jos metu i tam tikra spalva, tam tikrose situacijose reaguoti atitinkamu btdu pvz.,
raudona spalva daugumai gyviiny, o ypa¢ vabzdziy simbolizuoja grésme.). Spalvy
pasirinkima gali veikti ir kultiriné aplinka. Tad analizuojant piesinyje uzkoduota ir
bitent pieSinio déka desifruojama naratyva, biitina atsizvelgti i tai, kad §is procesas
dazniausiai yra automatinis ir nesamoningas bei glaudziai susijes su sociokulttri-
niu kontekstu (Pranckevi¢iené ir kt., 2009).

Prie§ pora pastaryjy Simtmeciy imta plétoti vaikams biidingo pasaulio idéja.
Esminis skirtumas iSryskinantis vaiko veiklos kitybe néra jo nesugeb¢jimas elgtis
taip, kaip elgiasi suaugusieji, tai veikiau atspindys to, kaip plétojasi unikali minties
iSraiska ir savita pazinimo kultiira.

Analizuojamas fenomenas yra susij¢s su komunikacijos problema. Norint pa-
zinti vaika, pirmiausia reikia mokéti su juo kalbétis ir klausyti. Siy skirtingy subkul-
tiry dialogo problema tampa akivaizdi, kai tik suvokiama, jog nepakanka su vaiku
kalbéti taip kaip kalbama su suaugusiuoju.

Taigi tyrime taikoma viena radikalesniy, naujesniy naratyvinio tyrimo pakrai-
pu dar vadinama metaforiSku vizualiniu naratyvu. Tokios pakraipos tyrimuose ana-
lizuojamieji pasakojimai (naratyvai) pateikiami ne teksto, o vizualinés medziagos
pavidalu (fotografijy serija, montuotas video jrasas, piesinys ir pan.). Vizualin¢ me-
dziaga metaforiskai pavaizduoja, iliustruoja tai, kaip asmuo supranta vieng ar kita
socialinj reiskini. MetaforiS$ko vizualinio naratyvo tyrimo pavyzdziu galéty biti Zil-
ler (1990), [cituojamas Creswell, 2007, p. 130] tyrimas. Tyréjas 80-ai ketvirtakur-
siy vyry ir motery Floridoje ir Vakary Vokietijoje i§dalino fotoaparatus ir paprasé
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ju nufotografuoti tai, kas reprezentuoja kara ir taika. Studentai fotografijy déka me-
taforiskai pavaizdavo, kaip jie suvokia kara ar taika. Tokio pobtidzio informacijos
buvo siekiama ir Siuo tyrimu.

= PENKTA
PIRMA ANTRA TRECIA | KETVIRTA
AUTENTISKAS SUBTEMA 1 SUBTEMA 2 TEMA
TYRIMO
O DALYVIO
22 TEIGINYS
N
= E Prasminiy
: E vienety
5 < Tekst reﬂek.tavim?s,
> % Skat dvfn:s‘; subjektyvios Patirties
N kalbétojo
= TS ] struktaros Patirti
z prasi iSraiSkos apibudinimas, bty
vienetus /' gansformavimas naudojant struktura
ida'l&('kligﬁ transformuotus p;'sli(:;:ﬁ::ﬂ
kitais autoriais

6 pav. Naratyvo (nestruktiruotas interviu ir pieSinys) analizés pakopos*®

Universaliy taisykliy Siy subkultiiry dialogui palaikyti néra, nes jos priklauso
nuo pokalbio konteksto, pokalbio tikslo bei kalbanCiyju intelektinio subrendimo
laipsnio. Pokalbiui interpretuoti tereikia paprastos nuovokos (fenomenology pozii-
riu), kuri jpareigoja nesinaudoti iSankstinémis nuostatomis. Nes tik tokiu atveju
interpretacija atskleis nematoma naratyvo prasme. Dél Sios prieZasties dialogas*’ su
vaiku, interpretuojant piesini yra paciai naratyvo interpretacijai btitina salyga.

4 Projektuojant naratyvo analizés metodologija vadovautasi daugelio mokslininky (A., Gior-
gi, (2006), John W., Creswell, (2008), R., Bubnys, (2009), A., Cepieng¢, (2010), K., Radyte,
(2011), R., Siau¢iulien¢, (2011), John W., Creswell, (2013)) rekomendacijomis.

47 Priedas Nr. 11 [pateikiami naratyvo (nestrukttruotas interviu ir pieSinys) analizés doku-
mentai vaiky interviu protokolai su pieSiniais]
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3.1. lkimokyklinio ugdymo jstaigos lauko ugdomosios aplinkos
turinio konceptualizavimas LR Svietima reglamentuojanciuose
dokumentuose

Zmogaus gyvenamojo pasaulio suvokimas, vertybinés orientacijos bei nuosta-
tos, kaip teigiama Jungtiniy Tauty Europos Ekonomikos komisijos darnaus vysty-
mosi $vietimo strategijoje (2005), susiformuoja jau ankstyvajame amziuje, todél
ikimokyklinis vaiky ugdymas (ugdomoji aplinka bei vaiko savijauta joje) yra ypac
svarbus. Ikimokyklinio ugdymo paskirtis — padéti vaikui tenkinti prigimtinius, so-
cialinius, kulttrinius, pazintinius ir kt. poreikius. Uztikrinti mokymosi testinuma
aukstesnése pakopose (Bendroji prieSmokyklinio ugdymo ir ugdymosi programa,
2002; Lietuvos vaiky ikimokyklinio ugdymo koncepcija, 1989; Ikimokyklinio ir
priesmokyklinio ugdymo plétros 2011 — 2013 mety programa ir kt.). Kaip teigiama
Tkimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo plétros 2011-2013 mety programoje, iki-
mokyklinis ugdymas glaudziai siejasi ir su $eimos dalyvavimu darbo rinkoje. Siy
dieny Lietuvos ekonominé ir socialiné padétis kelia naujus i$8iikius Svietimo siste-
mai. MaZzéjancios Seimos pajamos, augantis skurdo rizikos lygis Seimose, auginan-
¢iose vaikus, did¢jantis nedarbas (dé¢l ko didéja emigracijos mastai), smurtas pries
vaikus, prastéjanti vaiky sveikata ir didéjantis nejgaliy vaiky skaicius, vercia Sali
ieskoti nauju, kompleksiniy, nukreipty i vaiko ir Seimos poreikius, pagalbos biidy.
Taciau edukaciniy ir socialiniy paslaugy organizavimo sistema vis dar nelanksciai
prisitaiko prie specifiniy vaiky poreikiy ir tévy galimybiy, savivaldybése stokojama
kompleksinio darbo su $eima ir vaikais patirties. Menka ikimokyklinio ir prieSmo-
kyklinio ugdymo organizavimo modeliy, Svietimo pagalbos formy ivairové. Euro-
pos specialiojo ugdymo plétros agentiiros atlikty tyrimy rezultatai rodo, kad anksty-
voji intervencija (kurios sudétiné dalis yra ir ugdymas) vaikystéje vaikui ir Seimai
turi bti teikiama nuo kiidikystés iki pradinio ugdymo pakopos (taip pat sistemingai
teikiama ir toliau), todel ikimokyklinio ugdymo paslaugos bei ju prieinamumas
yra svarbi salyga, siekiant uztikrinti palankiy salygy Seimai plétotg. Taciau, 2009
metais atlikto tyrimo Ugdymo turinio ir jo jgyvendinimo ir kokybés analizé duome-
nimis, Svietimo déka yra sutelkta ikimokyklinio ugdymo istaigose (taciau ir ¢ia esti
nemazai prieStaravimy ir/ar neatitikimy) ir praktiSkai nepasiekia istaigas nelankan-
¢iy vaiky. Taip pat, 2009 metais atlikto dar vieno tyrimo Ikimokyklinio, priesmokyk-
linio ugdymo vadybos kokybés vertinimas duomenys rodo, jog savivaldybés per ma-
zai analizuoja gyventojy ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo poreikius, t.y.

74



3. IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS
TURINIO KONCEPTUALIZAVIMO KOKYBINIS TYRIMAS

néra sukurtos monitoringo sistemos, tai reiskia, kad ugdymo(si) salygu situacijos
kaitos stebésena vyksta nenuosekliai ir/arba pavirSutiniskai. Savivaldybés neiesko
naujy, optimaliy ir veiksmingy sprendimy susidariusiai situacijai spresti.

Akivaizdu, kad ikimokyklinis ugdymas yra labai svarbi §vietimo sistemos po-
sistemé, nuo kurios vystymosi pobtidzio ir rezultato priklauso visos $vietimo siste-
mos kokybé (laikiSkumo perspektyvoje). Todél biitina pabrézti, jog vaiko santykis
su ikimokyklinio ugdymo istaiga, informacijos kaitos grei¢iu pulsuojancioje visuo-
mengje jgauna naujas prasmes, nes ¢ia realizuojamo ugdymo turinio ir jigyjamos pa-
tirties déka formuojasi vaiko asmeniniai jgiidziai bei tapatumas (Neifachas, 2010;
Burskaitien¢, Vilkoniené, 2009). Atsizvelgiant | tai, galima teigti, kad ugdomoji
aplinka ikimokyklinio ugdymo jstaigoje turéty skatinti, zadinti, aktyvinti savaimini
(nedirektyvy) vaiky mokymasi (puoseléti unikalia patirti Stai-pasaulio suvokties
atzvilgiu). Taciau atlikty moksliniy tyrimy duomenys bei LR statistikos departa-
mento, 2009 mety, oficialiosios statistikos portalo, 2013 mety, praneSimy spaudai*®
duomenys, pateikia gana priestaringus faktus.

Daugelio Lietuvos ikimokyklinio ugdymo istaigy ugdomoji aplinka neatitinka
higienos normu keliamy reikalavimy, nes savivaldybés stokoja 1éSy ikimokyklinio
ugdymo paslaugas teikianciy istaigy vidaus bei iSorés aplinkai turtinti, fizinj akty-
vuma ir pazintines galias skatinantiems, kiirybiskuma plétojantiems jrenginiams at-
naujinti bei gamtinei aplinkai puoseléti. LR statistikos departamento duomenimis,
beveik kas penktoje istaigoje irengtos patalpos neatitinka teisés akty reikalavimuy,
iranga, o kas trisdesimtoje patalpos ir vartotojai néra apriipinami biitinu inventoriu-
mi. Kadangi daugelis ikimokyklinio ugdymo istaigy pastatytos seniau nei prie§ 30
mety, beveik visy juy pastatus, vidaus patalpas, biitina atnaujinti, tac¢iau dél sunkios
Salies ir savivaldybiy finansinés padéties tai padaryti gana sudétinga. Nors savival-
dybés deda pastangas siekdamos atnaujinti ikimokyklinio ugdymo istaigy pastatus
ir patalpas teikdamos paraiskas ivairiems ES struktiiriniy fondy finansuojamiems
projektams, taciau dél sunkmeciu sumazgjusio savivaldybiy biudzeto savarankis-
koms funkcijoms vykdyti joms nepakanka 1€Sy bendram (co) finansavimui uztik-
rinti, délto daugelio ikimokyklinio ugdymo istaigy pastaty, patalpu, inventoriaus
buklé yra ganétinai skurdi ir/ar nefunkcionali, neergonomiska bei nebeatitinkanti
Siandienos gyvenamojo pasaulio (kuris zaibiSkai kinta, tobuléja ir pan.) kokybe,
komfortabiluma, sauguma jvardijan¢ios sampratos.

Moksliniu pozitiriu makro lygio nuostaty ir veiksmy (dél vaiky ugdymo formy
ir turinio) atitikimas mikro lygyje i$ esmés reiskia idealy varianta. Poreikiy tenki-
nimo uztikrinima salygojancios ikimokyklinio amziaus vaiky ugdymo(si) salygos
yra veiksnys, kuriuo, neretai aiskinama realiy galimybiy stoka®, patirties tgstinumo

“8 Eurostato duomenimis, 2010 m. §vietimo 1éSos tenkanc¢ios vienam besimokan¢iam asme-
niui, i§reikstos perkamosios galios standartais, Lietuvoje buvo beveik du kartus mazesnés
uz ES vidurk].

4 Gana retai ugdytinio poreikius atitinkan¢iy ugdymo salygy kurimo pradzia yra vaiko
poreikiy, interesy vertinimas (vaiko poreikiy bei interesy uztikrinimui garantuoti), neretai
apsiribojama vien globa ir prieziiira.
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ir sgveikos (interakcijos) dermei uZztikrinti (Stankiiniené, Eidukiené ir kt., 2001;
Dewey, 1997, 2013; Brofenbrener, 1974). Gyvenamojo pasaulio® kaita ir kokybé
(galima tokia prielaida) susijusi su dalyvavimu®' t.y. vaiko ir/ar Zmogaus teisiy ker-
tiniy principy jgalinimu.

Taciau Siandien dalyvavimas neretai paverc¢iamas irankiu (o ne laisvu pasirin-
kimu) egoistiniy-pragmatiniy tiksly tenkinimui. V. A. Jasvino (2000) teigimu, Rusi-
joje atliktas tyrimas (pradiniy klasiy mokiniy rasinéliy analiz¢) atskleidé jaunosios
kartos pragmatinj santyki su juos supancia aplinka: [...] Gamta — pats svarbiausiais
misy turtas. Miska reikia saugoti, nes i§ medienos gaminami pieStukai ir liniuotés
[...]ir kt. Taigi pragmatinis santykis su gyvenamaja aplinka veda i patirties interpre-
tacijos pavirSutiniskuma (Jacktinas, 2011; Thorburn, Allison, 2010; Ozmon, 1996).
PavirSutiniSkumas> gali bati jveiktas pasitelkus transcendentalia (fenomenologing)
redukcija, kuri apima samonés suskliautima vardan naujo jos suolio, t.y. Svietimo
sistema spresdama vidinj konflikta, turéty evoliucionuoti nuo techninio kaip link
prasminio kodél (Husserl, 2005; Institucinio ikimokyklinio ir priesmokyklinio am-
Ziaus vaiky ugdymosi sqlygy kaitos savivaldybése tyrimo ataskaita, 2013). Galima
daryti prielaida, kad tai priimtiniausias kelias pazvelgti i ugdomaja aplinka, kaip
1 zmogiskosios biities kiirybing erdve, o ne kaip i reiskiniy visuma, kurie tarsi nie-
ko bendra neturi su $tai-cia veikian¢iu zmogumi (Kacerauskas, 2008; Duobliene,
2006; Sabaliauskaité, 1998; Maniokas, 1993; Huizinga, 1992).

Svietimo sistema (ikimokyklinio ugdymo posisteme) reglamentuojanciy doku-
menty kokybinés turinio analizés rezultatai atskleidé tai, jog dokumentuose vyrauja
reikalavimai susijg su vaiko globa, saugumu, sveikatos apsaugos uztikrinimu. Kaip
silpnybe galima jvardinti edukacinio proceso, jo turinio kokybés, prasmingumo,
nuoseklumo igyvendinimui/uztikrinimui bitiny principiniy nuostaty iSsamumo/
nuoseklumo trilkuma. Taip pat triiksta ir tikslesniy bei aiSkesniy rekomendacijy,
reikalavimy ugdomosios aplinkos tobulinimo perspektyvy numatymui bei kokybés
uztikrinimo garantavimui. Santykinai daug maziau démesio skiriama lauko ugdo-

0 Siandieniniy Lietuvos $vietimo jtaigy arba vaiky kulttra atspindintis bei edukacines pra-
smes formuojantis landSaftas arba antropologiné jo perspektyva, kitaip tariant pastatai ir
gamtiné aplinka yra ne kas kita kaip sovietmec¢io nomenklatiiros samoningai kurto projekto
turéjusio iSspresti Lietuvos nacionalinio savitumo formavimosi problemq palikimas, kuris
dar ir Siandien neapleidZzia savo poziciju.

31 Vaiko ,,dalyvavimas® vienas i§ keturiy JT VTK deklaruojamy principy interpretuojamas
ir suvokiamas, sprendimy priémimo prasme — etiniam/estetiniam/kognityviniam/sociokultt-
riniam santykiui su aplinka puoseléti.

52 Siuolaiking visuomene, ypa¢ vakary pasaulyje, veikia kaleidoskopiskai besikeiGiantys
veiksniai, perteikiami ziniasklaidos pasaulyje ir rodantys nenumaldoma Zmogaus nora i$
bet ko gauti asmening nauda (pragmatiskasis 45). H.O. Loldrupas 1989 04 19 laikrasty-
je ,,Politiken* tai vadina NUOLAIDOS NUOTAIKA (,,Discount-stemning®). Ir pilieciai su
tokia nuotaika susidiire jvairiose jmonése, VS], NVO, ligoninése, ikimokyklinio ugdymo
istaigose, mokyklose neretai pamir§ta zmogaus ir pasaulio dermés svarba. Nuolaidos vady-
boje svarbu tik perkamoji galia ir rezultatai popieriuje, raso autorius (Johansen, B. A. [et.
al]. 1999. Vaiko galimybés ir mokykla. Vilnius: Margi rastai.).
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muyjy aplinky irengimui/parengimui bei nuolatinio ju tobulinimo uztikrinimui bei
ugdymo(si) salygy situacijos kaitos stebésenai (6 lentelé). Vidaus ugdomoji aplin-
ka kei¢iama ir atnaujinama/tobulinama dazniau, ¢ia efektyviau vykdomas ugdymo
individualizavimo, diferencijavimo procesas, kompleksinis darbas tarp skirtingy
sriciy pagalbos vaikui specialisty ir kt., taip siekiama atliepti vaiko bei tenkinti Sei-
mos kaip paslaugos uzsakovo poreikius.

Zemiau pateikiami esminiai ikimokyklinio ugdymo specifika nurodantys kri-

terijai.

1.

Ugdymo kokybé prasideda ne nuo vaiko maitinimo, prieziiiros uztikrinimo

(nors paminéti komponentai yra neatsiejami ir labai reikSmingi instituciniame

vaiko ugdymo procese), bet nuo ikimokyklinio ugdymo istaigos specifiSkuma

atspindinéiy principy dermés:

— Ugdymo programos savitumo (vizija, misija, ugdymo modeliai);

— Ugdymo programos turinio atitikties iSkeltiems tikslams, uzdaviniams bei
ju igyvendinimo principams;

— Ugdymo programos igyvendinimui pasitelkiamy ugdymo metody bei tech-
nologijy suderinamumo;

— Ugdomosios vidaus bei lauko aplinkos panaudojimas igyvendinant speci-
finius ugdymo programos tikslus bei uzdavinius; itraukiant jstaigos ben-
druomeng (taip pat ir ugdytiniy tévus) i ugdomaji procesa bei ugdomosios
aplinkos tobulinimo krypciy paieskas (erdviy planavimas, iveiklinimas or-
ganizuojant kasdieng¢ ugdomaja veikla, mobilizuojant, individualizuojant,
tobulinant vaiky kultiira puosel¢jancias erdves ir kt.), organizuojant rengi-
nius, bendruomenines veiklas ir pan;

— Ugdomojo proceso monitoringo (t.y. sistemingo (nuolatinio ir/ar periodi-
nio, tam tikro svarbaus reiskinio (aplinkos tarSos, vaiky sveikatos rodikliy,
Svietimo sistemos kokybés ir kt.) stebéjimas, renkant informacija, reikalin-
ga sistemos valdymui. Monitoringui priskiriamas ir po to sekantis tolimes-
nés kaitos bei galimo kaitos poveikio prognozavimas) strategijy funkciona-
vimo uztikrinimo.

I$vardintieji momentai tampa vaiko kokybisko metakognityvinio vystymosi ir

fizinio aktyvumo, t.y. sveikos gyvensenos igiidziy formavimo pagrindu. Kal-
bant apie ikimokyklini ugdyma, biitina suprasti, kad vaiko asmenybés branda

Siame amziaus tarpsnyje gali biti apibiidinama ne konkreciomis ziniomis ar

i8silavinimu, o tam tikru lygiu iSugdytais vaiko gebéjimais (Vaiko brandumo

mokytis pagal prieSmokyklinio ir pradinio ugdymo programas jvertinimo tvar-

kos aprasas, 2005; Ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimy aprasas, 2013).

Siandienos §vietimas savo esme lemia visuomenés sampratos kaita/transforma-

cijas, apie Svietimo teikiama nauda, o paradigmy transformacija (nuo teorijos
prie praktikos [hermeneutinés spiralés principu] ir atvirksé¢iai) leidzia i vaiko
vystymasi pazvelgti kaip { savaimini, mokymo(si) visa gyvenima pradmeny
bei iglidziy formavimo(si) procesa, o vystymosi normatyvai apibréziantys ribas
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persiorientuoja i vystymosi kaip savito, individualaus asmenybés kismo suprati-

ma.

4. Teigiama vaiky socializacijg skatina bei pagrindinius ikimokyklinio ir/ar pries-
mokyklinio amziaus vaiky gebéjimus, vertybines nuostatas formuoja ne tik tu-
riningas vaiko ugdymas bei glaudi pedagogo ir vaiko saveika atliepianti saugu-
mo poreikio tenkinima, bet ir visapusi$kai subalansuota ugdomoji aplinka®.
Ugdomoji aplinka turéty biiti suvokiama kaip nedalomas $ios sistemos kom-

ponentas, taciau ne kaip atskira komponenté. Tokio pozitirio stoka aktualizuoja

ir moksliniai edukologijos krypties tyrimai, atlikti per pastaraji deSimtmeti, pvz.,

Priesmokyklinio amziaus vaiky (5-6(7) m.) kokybisko ugdymo(si) veiksniai ir krite-

rijai (2003), lkimokyklinio ugdymo pasirinkimo galimybés Lietuvoje (2004), Ikimo-

kyklinio ugdymo jvairové: esama situacija ir visuomenés litkesciai (2008), Gyvento-

Jju informavimo apie ikimokyklinj ir prieSmokyklini ugdymaq biikle ir patirtis (2008),

Socialinio teisingumo rodikliai svietime (2009), ir kt. Neretai ugdomaja aplinka

analizuoja kaip fizini reiSkini (dazniausiai apsiribojama higienos normy ir taisykliy

atitikimo nustatymu, vertinimu, fakty konstatavimu), tac¢iau vaiko ugdymo(si) ir
aplinkos saveika, kaip viena i vaiko unikalig patirtj jprasminanciy veiksniy anali-

zuojama tik epizodiskai. Anot S. Neifacho (2010), pridétinés vertés nustatymo, o

taip pat ir jos suvokimo problema (ikimokyklinio ugdymo(si) sistemos atzvilgiu)

néra iSspresta. Nes vaikyste Lietuvoje vis dar tapatinama su materialigja kategorija,
bet ne idealiuoju (egzistencine prasme) pasauliu.

Vienas i§ lkimokyklinio ir priesmokyklinio ugdymo plétros programos 2011—
2013 metams laukiamy rezultaty yra ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo pro-
gramas vykdanc¢iy ugdymo jstaigy apripinimas ugdymo priemonémis bei iranga.
Ruosiamasi atnaujinti ir pritaikyti racionaliam naudojimui ne tik vidaus, bet ir lau-
ko aplinkg. Paradoksalu, tac¢iau daugelio ikimokyklini ir/ar prieSmokyklini ugdyma
vykdanciy istaigy lauko ugdomoji aplinka ir ne tik ji, neatitinka ir/ar priesStarauja
jau patvirtintiems reikalavimams (pvz., HN - IV skyrius SKLYPAS/TERITORIJA,
22-25 punktuose nurodoma, kad: ,,[staigos sklypas/teritorija turi biiti aptverta ne Ze-
mesne kaip 1,5 m aukscio tvora (raliai §j reikalavima atitinka tik pavienés istaigos,
visos Lietuvos mastu). Visi sklype/teritorijoje esantys jrenginiai turi biiti saugiis,
t. y. patikimai pritvirtinti, isdéstyti saugiu atstumu, turi atitikti vaiky amziy ir ugj,
ugdymo poreikius (daugumoje Sie irenginiai (nors ir stengiamasi juos renovuoti)
yra nusidévéje ir paseng moraline prasme, tad ir jy funkcionalumas, estetiSkumas
ir tinkamumas naudoti nediskutuotini). Zaidimo aikstelése turi biiti sudaryta gali-
mybé apsaugoti vaikus nuo tiesioginiy saulés spinduliy ir krituliy (daugeliu atvejy
pavésinés ir / ar vaiky zaidimy nameliai nebetenkina Siandieniniy poreikiy arba ju
i§ viso néra). Zaidimy aikstelés, atsizvelgiant | Zaidimy pobiidj, turi biiti padeng-
tos saugia danga‘ (daugeliu atvejy ,,saugi danga“ tai tik nudienos fantomas) [...]).

33 Ka reiskia - visapusi$kai subalansuota ugdomoji aplinka. Tai aplinka tenkinanti skirtingy
ikimokyklinio ugdymo(si) proceso dalyviy (vaiko, tévy, pedagogu) poreikius, interesus, ga-
limybes — tai ,,idealusis* variantas.
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Esminiai nagrinéjama problema itakojantys veiksniai (visuomenés suvokimas bei
prioritetai) pateikiami (7 lenteléje).

Nepaisant to, kad LR $vietima reglamentuojantys dokumentai pakankamai ais-
kas ir sistemingi, ugdymo realyb¢ kalba apie ka kita. Triikingjantis dialogas ir/ar
vieSojo diskurso mistifikacija pastebima skirtingas veiklos sritis kuruojanciy institu-
cijy atzvilgiu (pvz., Svietimo sektorius siiilo naujus ugdymo prieinamuma didinan-
¢ius modelius, taciau sveikatos saugojimo sektoriuje vyraujancios nuostatos darbo
organizavimo formy atzvilgiu egzistuoja baime ir disciplinavima palaikanc¢iomis
formomis ir kt.), yra pagrindinis trukdis reprodukcini pozitiri bei mastyma pakeisti
interpretaciniu. Dél minéty priezas¢iy ugdomosios aplinkos tyrimai (dirbtinai ne-
skaidant { atskirus komponentus vidaus ir lauko aplinky, o analizuojant ja kaip vien-
tisa sistema, palaikancia asmenybés vystymosi kokybe bei sékminga ugdyma(si)
uztikrinancia salyga), Lietuvos ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo istaigo-
se, yra labai svarbiis ir biitini (BurSkaitien¢, Vilkonis, Galkauskien¢, 2012).

Vienas ryskiausiy kliuviniy ir/ar ribonciy veiksniy yra jvairiy nesuderinamy
paradigmy eklektika. Anot L. Duoblienés (2008a), Svietima reglamentuojanciuose
dokumentuose esti kontraversiSkumo démuo, t.y. dokumentuose vyrauja humanisti-
ng ugdymo samprata skelbiancios nuostatos, kurios deklaruoja, kad humanistiniai
ugdymo principai, tokie kaip vaiko unikalumo puosel¢jimas, yra prioritetiniai. Ta-
¢iau ugdymo realybéje taikomos, i§ principo, Siai nuostatai nederancios priemonegs,
kaip pvz., ivairiis standartai ugdymo vyksmui matuoti.
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3. IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS
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I vaika orientuotos paradigmos principai akcentuoja vaiko, kaip laisvos, visa-
pusiskai samoningos asmenybeés, gebancios suvokti savo poreikius, galimybes, ug-
dymo(si) svarba. Taip pat §i paradigma vaiko ugdymo(si) turinio sampratai kelia
naujus i88ukius, t.y. Sios paradigmos $alininkai (J. Dewey, A. Neill, P. Bjorklid, ir
visa eilé Lietuvos mokslininky bei pedagogy) siekia poziiirio i ugdymo(si) hierar-
chija ir vaiky balsui primetamo nereik§mingumo démens kismo. Taigi $i paradigma
kviecia | vaika zvelgti, kaip i unikalia, savita asmenybeg (su individualiais poreikiais
bei raidos désningumais). Paradigmos pagrindas ypatingas démesys bei iSskirtinis
poziiiris | kiekviena vaika bei ji supancia aplinka.

Dokumenty analizé bei moksliniy tyrimy metaanalize leidzia daryti hipoteting
prielaida, apie Lietuvos ikimokyklinio ugdymo posisteméje patiriamus priestaravi-
mus, del deklaratyviy siekiy bei realioje ugdymo(si) tikrovéje egzistuojanciy prak-
tiky nesuderinamumo.

(*) Lietuvos Respublikos Svietima (ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo posistemg)
reglamentuojanciy dokumenty kokybiné turinio analizé¢ apémé dokumentus, kuriy pirminé
analizé pateikiama 1 ir 2 disertacijos prieduose. LauZztiniuose skliaustuose nurodomi indek-
sai reiSkia: roméniskas skaitmuo zymi dokumenty turinio analizés I (1 priedas) arba II (2
priedas) etapa, lotyniski skaitmenys Zymi analizuoto dokumento numerj.
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3. IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS
TURINIO KONCEPTUALIZAVIMO KOKYBINIS TYRIMAS

3.2. lkimokyklinés ugdymo jstaigos lauko ugdomosios aplinkos
turinio konceptualizavimas pedagogy patirties koncepcijy
kontekste

Pasitikéjimas asmenine kompetencija (angl. self — asmenybe arba savuoju A45)
arba savireguliacija suvokiama bei analizuojama pasitelkiant konkrecius su asmeny-
bés elgesio, vertybiniy orientacijy kaita susijusius procesus: (a) savistaba (egzisten-
ciniy prasmiy dialektika), (b) saves vertinimu, t.y. asmeninés veiklos refleksija. Per
asmening patirtj asmuo jsisamonina savojo A4S reikSme, o griztamojo rysio i$ aplin-
kos déka modeliuoja savireguliacijos procesus. Saveika su Kitais motyvuoja keisti
save ir tobulinti artimaja aplinka. Tyrimo rezultatai rodo, kad daugelis pedagogu pa-
sitikéjima profesiniu kompetentingumu vertina labiau nei palaikyma i§ aplinkos.

Didéjanti asmens (Siuo atveju pedagogo) patirtis keiCia tai, kas jgyja pridéting
vertg¢ ugdymo(si) turinio kokybés uztikrinimo atzvilgiu. Veiklos modeliavimas, ke-
asmeniskai prasmingo elgesio modeliu, kuris itraukia savasties sistemas, t.y. pedago-
gai pripazista, kad kvalifikacija yra pagrindas ugdymo paskirties bei ugdymo(si) tu-
rinio komponenty reik§més suvokimui, tokiy kaip aplinkos kokybé, pritaikomumo
bei funkcionalumo svarba, ugdymo(si) turinio igyvendinimg atspindin¢iy nuostaty
atzvilgiu. Vertinant ugdomosios aplinkos turinio komponenty reikSminguma (kaip
sistemos, palaikancios asmenybés vystymosi kokybe bei sékmingo ugdymo(si) plé-
tote, vientisuma uztikrinancéiy salygu visuma), iSryskéjo (tyrimo dalyviy pozitriu)
esama situacijos problemiskuma atskleidZianti pozitiriy ir nuostaty dialektika, pvz.,
tyrime dalyvavusiu pedagogu reflektuojamose patirties koncepcijose isryskéjo su
tyrimo objekto multidimensiskumu susijusios nuostatos:

(1) Ikimokyklinj ugdyma organizuojanciy ugdymo istaigy teritorijos néra vi-
siskai tuscios, taciau jos yra skurdzios edukaciniu pozitiriu. Skurdi lauko ugdomoji
aplinka riboja veiklos jvairovés uztikrinima, todél vaiko ugdymosi poreikiy tenki-
Taciau reikSmingas prieStaravimas yra tai, kad zmogiskyjy istekliy tobulinimo at-
zvilgiu, santykinai didelés galios yra sutelktos, maziausiai pedagoginiu, edukaciniu
ir ypaé paradigminiu poZifiriais, i§prususiy darbuotoju rankose. ,,Seimininkélemis*
buitiniame lygmenyje vadinamas fenomenas yra gan opi problema, kuomet kalba-
ma apie auklétojo padéjéjo statuso (jam priskiriamy vaidmeny bei deleguojamy
atsakomybiu) kaita (Ruskus, Zvirdauskas, 2010). Gana zemas pedagogu padéjéju ir
paciy pedagogu (vadovaujantis, 2012 metais Vytauto DidZiojo universiteto moksli-
ninky atlikto lkimokyklinio, priesmokyklinio ugdymo Lietuvoje bitklés ir galimybiy
tyrimo duomenimis) edukacinis i§prusimas tiesiogiai siejasi su i vaika orientuoto
ugdymo turinio principiniy nuostaty igyvendinimo galimybiy uztikrinimu.

(2) Zemesniais reitingais vertinti veiksniai labiau susij¢ su formuojama $vieti-
mo politika bei prioritetiniy finansavimo sriciy pasiskirstymu, t.y. ikimokyklinio
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ugdymo jstaigy materialinés bazés tobulinimas neretai esti reikSmingumo periferi-
jose.

Lauko ugdomosios aplinkos tobulinimas edukaciniu aspektu, kol kas néra pri-
oritetiné sritis dar ir dél to, kad néra iSryskintas edukacinio reikSmingumo démuo,
lauko ugdomoji aplinka labiau siejama, suvokiama, atpazistama kaip vaiko svei-
katinima atliepianti sritis (tod¢l apsiribojama, ugdymui skirtoje erdvéje, istaigos
teritorijoje, tvarkos ir §varos palaikymu bei neretai labiau susikoncentruojama i
istaigos reprezentaciniy erdviy estetini reikSminguma ir kokybe nei edukacija. Ug-
dymui skirta jstaigos teritorija naudojama rytiniu/popietiniy pasivaik§c¢iojimy metu
bei §venciy ir/ar renginiy metu).

Estetinis patyrimas néra visiSkai nereikSmingas vaiko gyvenime, nes jis yra
gyvenimo harmonijos, visavertiSkumo pajauta jtvirtinantis démuo, darantis jtaka
prasmiy susidarymui. Estetiskai reikSmingy reiskiniy sritis skirstoma i tris grupes:
natitralius gamtos objektus (egzistuojancius nepriklausomai nuo zmogaus), utilita-
rinés, antropogeninés paskirties daiktus ir objektus (kurivos kuria zmogus asme-
niniams poreikiams tenkinti) bei meninius objektus (zmogaus kiiriniai, skirti tam
tikry emocijy suzadinimui). Cia svarbios ir objekty estetiskuma lemianéios savybés
tokios, kaip pvz., pusiausvyra, darna, tvarka, vienové {vairovéje, proporcijos, har-
monija, tikroviskumas, originalumas, meistriSkumas, subtilumas, tikrovés, tiesos
atskleidimas, didingumas, kitoniskumas ir kt. Taigi ugdymasis bei jo turinio sklai-
da vienareikSmiSkai yra skatinama plétojant meniskumo patyrima, tac¢iau ugdymo
realybéje, §i sritis neretai nustelbia edukacija, taip prarasdama ir savaja vertg, nes
estetiSkumas istaigos teritorijoje, nustelbiantis kitas sritis, tampa nemazu trukdziu
aplinkos kaip ugdymo(si) agento jprasminimui, nes objekty keitimo/kiirimo/per-
komponavimo/perorganizavimo galimybé yra eliminuojama, d¢l istaigos teritori-
joje esteting verte turinCiy objektu nelieciamybés prezumpcijos (Kievisas, 2012;
Kondratiené, 2012; Mureika, 2006).

Analizuojant tyrimo konteksta lemiancius veiksnius, prieStaravimai iSrySkéja
ir atsakomybiuy pasiskirstymo dialektikoje, t.y. visuomenés nuostaty, kuriose iSrys-
kéja, ikimokyklinio ugdymo istaigos kaip vienos i§ makro sistemos komponenciy
sociokultiirinis, edukacinis reikSmingumas bei vietos bendruomenés priskiriamy
prasmiy atzvilgiu (t.y. ivairiuose dokumentuose bei istatymy nuostatose itvirtinty
vaiko teisiy turéti tokias gyvenimo ir ugdymosi salygas, kokiy reikia jo fizinei, inte-
lektinei, dvasinei, socialinei bei dorovinei raidai uztikrinimo galimybés prasilenkia
su kasdienine ugdymo praktika).

Priezitrai ir saugumui teikiami prioritetai, akademizuotas poziiiris { mazo vai-
ko ugdyma, ugdymo kokybe bei ugdymo(si) turinio prasminguma, svarba, yra vie-
nas svarbiausiy kriterijy komplikuojanciy ir taip pakankamai léta Svietimo sistemos
bei atskiry jos grandziy kaita. Vaiko ugdymo(si) turinys turéty nuolat saveikauti
(papildyti, praplésti, reprodukuoti ir pan.), su Siuolaikinio globalaus pasaulio be sie-
ny rekonstruojama vaikystés samprata, t.y. ugdymo(si) turinys turéty biti suvokia-
mas globaliai, o veikiama lokaliai, t.y. natiiralios aplinkos kontekste: (1) Artimasis
kontekstas — vaiko savasti formuoja Seima, sociokulttirinés, edukacinés arenos (bei
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Siose arenose apsijungusiy bendruomeniy tikslai, prioritetai, nuostatos, pozitiriai),
vietos bendruomené; (2) Tolimasis kontekstas — vaiko savasti formuoja globalizaci-
ja (perimtos tradicijos, taisyklés, ritualai), t.y. socialiniy, politiniy, kulttriniy institu-
ty veikla (tam tikro proceso akivaizdoje, t.y. globalaus ekonominio augimo ir/arba
krizés) bei jy tarpusavio saveikos padiktuoti produktai (kasdieninio gyvenimo koky-
bei uztikrinti reikalingi daiktai, zaislai, riibai, technika ir pan.).

Paradoksalu, bet lauko ugdomoji aplinka vis dar suvokiama/traktuojama kaip
daiktas (tai lemia dualistinés-sudaiktinan¢ios mastymo tradicijos), kuris gali biiti
ivairiai supakuojamas ir perduodamas, t.y. tam, kad neiskraipyty savaime-supran-
tamybiy skelbiamos tiesos. Savaime-suprantamybe tapusiai sampratai atspindeéti
pasitelkiamos Lietuvos miesty vieSyju erdviy (aiks¢iy) planavimo ypatumus anali-
zuojanciy autoriy mintys. Anot R. Buivydo (2011), miesto aiks¢iy pirminé paskirtis
buvo prekybing, XX a. viduryje Lietuvoje buvo iSplétotas valstybinés reprezentaci-
nés miesto vieSosios erdvés tipas, daugelyje miesty buvo suformuotos tarybing ide-
ologija reprezentuojancios aikstés. Kurios po 1991 m. panaikinus pagrindini aikste
identifikuojanti elementa — monumenta — prarado savo pirming funkcija (Buivydas,
Samalavicius, 2011). Tradiciné miesto vieSyju erdviy sistema nuolat kinta kokybi-
niu, struktiiriniu ir kiekybiniu poziiiriais. Miestams plétojantis ir augant dauguma
tokiy erdviy prarado komercing funkcija ir tapo reprezentacinémis aikstémis prie
svarbiy institucijy ar sakraliniy objekty, taip pat jos igavo skvery ar miesto sody
bruozy. Atkiirus Lietuvos nepriklausomybe pradéta ieskoti naujy vieSuyju erdviy
planavimo idéjy, vieSosios erdvés (t. y. susibiirimo ir/ar tranzitinés) be pagrindinés
paskirties jgavo ir aktyviam poilsiui bei edukacinei veiklai skirty erdviy funkcija
(Malakauskiené R., Gerikiené V., 2012)%. Taigi, tiek vieSyju erdviy, t.y. aiks¢iuy,
tiek ir ikimokyklinio ugdymo paslaugas teikianciy istaigy teritorijy formavimo dés-
ningumas priklauso nuo sociokulttirinio konteksto, kei¢iantis zmoniy prioritetams,
keiciasi ir erdvés suvokimo samprata. VieSyju erdviy (aiksciy) formavimas peréjo
tris stadijas: pirmoji — prekybiné, antroji — reprezentaciné, skirta paradams ir politi-
nés ideologijos aukstinimui, ir trecioji stadija Siuolaikinis aik$¢iy formavimas, kai
miesto aikstés tampa polifunkciniu miesto elementu. Siandien erdvés transformaci-
ja diktuoja socialiniai, ekonominiai, estetiniai, kulttriniai, ideologiniai veiksniai.
Atsisakoma idéjy iSreiksti tik reprezentacing funkcija (tiek miesto, tiek ir istaigos
lygmenyje), ieSkoma ivairaus pobiidzio vartotojo veikly scenarijy.

A. Talvé (2011), analizuodama biblioteky paskirties kaita (biblioteka kaip atra-
dimy erdvé), iliustruoja pasikeitusi pozitrj i zinias ir zZinojima. Ji Sia kaita aiskina
besiremdama zymiy japony mokslininky (Ikujiro Nonakos ir Hirotakos Takeuchi)*,
ziniy koncepcija. [domu tai, kad §i koncepcija taikoma Siuolaikingje ziniy vadyboje

3% Aurelija Jankauskaité, Ramuné OlSauskaité Urboniené*, Jonas Abromas, 2014, Miesto
viesyjy erdviy (aiksciy) planavimo ypatumai po Lietuvos nepriklausomybés atkirimo: Klai-
pédos ,, Atgimimo** aikstés pavyzdziu. Prieiga internetu <http://www.krastotvarka.vhost.
1t/documents/10.pdf>

55 Tkujird Nonaka, Hirotaka Takeuchi, 1995, The Knowledge-Creating Company — How Ja-
panese Companies Create the Dynamics of Innovation. Oxford University Press.
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ir labai populiari verslo pasaulyje. Paprasta, bet iSmintinga koncepcija apibrézianti
idéja skelbia, kad Zinios gimsta socialinéje saveikoje, transformuojantis i§ neap-
¢iuopiamy intuityviy idéjy i racionalius teiginius, argumentus ir Ziniy sistemas. Ne-
sipleciant { koncepcijos detales, reikia pazyméti, kad svarbiausia praneSama zinia
yra tai, jog Siandien Ziniy konstravimo procese, ne tiek svarbu ziniy Saltiniai, kiek
ziniy kirimosi procesas, jo virsmai. Taigi, pazinimui ir mokymui(si) nepakanka
suteikti prieigos prie Saltiniy (pasufleruojant galimy intenciju variantus), reikia su-
kurti erdve, kuri stimuliuoty Ziniy kiirimasi. Sia erdve sudaro du komponentai — tai
(1) bendravimas (racionalioji plotmé), saveika su kitais Zzmonémis ir (2) neraciona-
lts zinojimo komponentai — jkvépimas, vaizduoté, tam tikra emociné atmosfera.

Erdvé yra gana abstrakti savoka, taciau ji lengvai transformuojama per asme-
niniame patyrime gludincias Stai-biities pazinimo perspektyvas. Pazinta, igyventa,
patirta aplinka tampa vieta, t.y. tuomet ji gali buti perkuriama, rekonstruojama,
keic¢iama, tai reiskia, jog ji yra aktyviai kei¢iama zmogaus, o Zmogus jos. Svarbus
momentas, kuri biitina pazymeéti yra tai, kad erdve, aplinka, vieta jvaldoma per tam
tikras dimensijas, t.y. judesiu (kinestetiSkai), suvokimu, kuris igyjamas per unikalia
patirti (simboliskai), asmens veikimu tam tikroje vietoje, atliekant tam tikra veikla
(socialiai) (Plunge, 2012).

Sios trys dimensijos atsispindi ir pedagogy poziiiryje (6 pav.), i tai kokie ugdo-
mosios aplinkos turinio komponentai yra biitini siekiant uztikrinti ugdymo(si) koky-
be, garantuoti ugdymo(si) turinio nuosekluma, reikSminguma ir kitus principus.

Teiginiai
Aplinka perteikianti jvairig (lavinamaja, ugdomaja, Svie¢iamaja) informacija vaikui ir
skatinanti jo aktyvuma. Joje natiraliai sudaroma galimybé vairiy kempetenciiy || I
skeidimuisi, pagal individualius poreikius ir gebéjimus, jvairiais amziaus tarpsniais;
S " bemtdarbinen " I o
bendradarbiavima; A
Aplinka sudaranti galimybes vaikui savarankiskai naudoti didakting medziagg ir _ 1.0
netrukdomai veikti; ’
Aplinka turi bt aktyviai tvarkoma dalyvaujant vaikui: [ .
Aplinka kuri skatina pazintinés, kalbinés, socialinés, emocinés, fizinés vaiko brandos _ 10
tobuléjima; ’

Saugi aplinka: nekenkiantys vaiko sveikatai ir ugdymuisi baldai; ugdymo priemonés

atitinkanios vaiky amziy, pomégius bei poreikius, skatinancios vaiky pazanga || | | Y <
ugdymosi procese;
Aplinka turi biiti estetiSka, patraukli, turinti jvairiy spalvy, faktiiry, vizualiniy _ 0.88
dimensijy ir perspektyvy; ’
Vaiko ugdomoji aplinka turi biti apriipinta jvairiomis priemonémis (pvz.: meniniai
E : 0,88
veiklai pritaikytais baldais) <...>;

Vaiko ugdomoji aplinka turi biiti apriipinta jvairiomis priemonémis (pvz.:
kompiuteriais, fotoaparatais, mikroskopais) leidZian¢iomis betarpiskai tyrinéti ir
patirti pazinimo dZiaugsma;

et
b

01 02 03 04 05 06 07 08 09

Reik§mingumo indeksas

7 pav. Ugdomosios aplinkos turinio komponentus iliustruojantys teiginiai
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Teiginiai, kuriuose aplinka suvokta kaip erdvé orientuota | vaika, igalinanti
jo veikla, t.y. ugdymo(si) procesas yra priemon¢ vaiko poreikiams bei interesams
tenkinti, jvertinti kaip reikSmingiausi. Taip pat iSryskeja ergonomikos, kaip ugdy-
mo(si) proceso kokybe uztikrinancio veiksnio, svarba (Poderiené, 2006; Kucins-
kas, Poderiené, 2006). Aplinka kuri lengvai kei¢iama, o kaita inicijuojama siekiant
atliepti vaiko kaip aktyvaus kiir¢jo dalyvavima, t.y. anot A. Micktino (2014), la-
vinamas vaikas tampa mokiniu, o bendraudamas socialiu Zzmogumi, suprantanciu
savo ribas, galias, Kito svarba jo gyvenimui ir taip pat savo indélj i kity gerove ir/ar
atvirksciai. Taigi tampa aisSku, vaiko tapatybés formavimasis prasideda tuomet, kuo-
met jis suvokia esas asmenybé turinti savo tapatybe ir tuo pat metu esas susijes
su skirtingomis kity tapatybémis (Garsve, 2014; Mickiinas, 2014), Sios savivokos
esmé dialoginis ugdymo(si) principas, kuris remiasi bendrumo, visuotinumo, kon-
kretumo dialektika.

Ugdomosios aplinkos apripinimas estetini, emocini komforta uztikrinancio-
mis priemonémis (meno kiiriniais, meniniai veiklai plétoti pritaikytais baldais ir kt.)
vertinamas kaip reikSmingesnis ugdymo(si) turinio komponentas nei ugdomosios
aplinkos apriipinimas, vaiko pazinimo galiy plétote skatinanciomis priemonémis
(kompiuteriais, fotoaparatai, mikroskopais, gamtos tyrin¢jimo rinkiniais: rémais,
indais augaly, vabzdziy stebéjimams organizuoti ir pan.). Toki pedagogu pozitri,
galima vertinti, kaip neatitinkantj objektyvios realybés, kuris (galima tokia prielai-
da) lydimas per auksto asmeniniy kompetencijy vertinimo ir/arba tai leidzia formu-
luoti iSvada, kad pagrindiniai mazo vaiko ugdymo turinio ir jo ugdymosi proceso
komponentai yra: pokalbis, pavyzdys, aiSkinimas, demonstravimas, vaiky—suaugu-
siyju tarpusavio santykiai. Taciau zvelgiant i§ vaiko poziiirio tasko, vaiky kultiira
ir jos suvokimas, suaugusiyjy perspektyvoje yra tik salyginis. Vaikas yra ugdymo
objektas, kuriuo suaugusieji manipuliuoja, siekdami kilnaus tikslo - iSaukléti dora
pilieti, derantj prie kazkieno nustatyty normy. Taciau yra ir kitas paaiskinimas, ko-
dél aprapinimas tyringjima, pazinima, aplinkos pajautima skatinan¢iomis priemo-
némis (¢ia slypi ir kultiiriné perspektyva, kam skiriamas démesys, intuityviai, nes
toks zinojimas yra visuotinai priimtas (socialinio konstruktyvizmo poziiiriu)) yra
svarbus ir pedagogai nepelnytai nuvertina ir/arba nejvertina $io turinio komponen-
to (10 teiginys) reikSmés. Tai susij¢ su gyvenamuoju pasauliu, kuris yra susijes su
daikty ir jame vykstanciy procesy reik§mémis. Juo glaudesni rysiai, tuo platesnis
gyvenamasis pasaulis. Jei Siuos teiginius laikyti aksioma (kuri sudaro konceptua-
liy tyrimo objekto daugiamatiskuma jvardijanciy nuostaty teorini pagrinda), tuo-
met tai patvirtina, jog egzistuoja nesutapimy/priestaravimy tarp pedagogu Zinojimo
ir veiklos ir/arba Zinojimo triikumo ir neveikos. Cia i§vados persikelia i§ mokslinés
i moraling plotmeg. Dar vienas svarbus pasteb¢jimas, yra tai, kad tarp iSvardinty
teiginiy iliustruojan¢iy ugdomosios aplinkos turinio komponentus, néra nei vieno
teiginio apie lauko ugdomaja aplinka, o tai leidzia daryti dar viena hipoteting prie-
laida, apie tai, jog pedagogai nepelnytai nuvertina ir/ar nepriskiria lauko ugdomajai
aplinkai edukacinés reikSmes.
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Vaikas aplinka ir joje vykstancius jvykius interpretuoja pasitelkdamas ugdy-
tojo intencijas, t.y. reikSmiy tinklus, kurie vaiko zvilgsni kreipia { pasauli kuriame
jis gyvena, tokiu budu vaikas savo supratima plétoja per ugdytojo poziirio taska.
Dilema esti tarp $iy dvieju diskursy, pirma, jei adekvaciai/samoningai savo kompe-
tencijas vertinantis pedagogas, tas kuris suvokia Sio ugdymo(si) turinio komponen-
to reik§me simuliuoja zinojimu neveikimo akivaizdoje, tai kurio i§ jy elgesys yra
savanaudiSkesnis, to kuris imituoja ziniy trikuma, ar to kuris i§ esmés ju stokoja?
Klausimas lieka atviras, siekiant paskatinti tolimesnes diskusijas.

Teiginiai

Ivedus ikimokyklinio ugdymo krepselj priemoniy atnaujinimo
galimybes turéty pageréti.

I,
Realios tik tiek, kiek pedagogas geba ir gali atlikti laisvu nuo darbo
metu (skirty nekontaktiniy valandy tikrai nepakanka) ir kiek _ )
papildomai lésy Sio uzdavinio jgyvendinimui skiria tévai ir pats ’
pedagogas.
Realios. Grupes yra suskirstytos pagal amziy, dél to vaiky poreikiai
yra panasus. Be to priemonés yra kaitaliojamos, taip pat metai i$ _ es
mety priemoniy pasipildo ir jos pritaikomos kitiems vaikams. Ir ¢ia !
pedagogas visada gali panaudoti savo karybiskuma.

Siandien pedagogo galimybeés yra labai ribotos.

o o1 02 03 04 05 06 07 08 09 1
ReikSmingumo indeksas

8 pav. Galimybiy atnaujinant ugdomasias priemones vertinimas/{sivertinimas

Neformaliojo vaiky Svietimo krepselio ivedimas vertinamas kaip racionali prie-
mon¢ jveikti §j ugdymo netolyguma, t.y. ugdymo(si) priemoniy atnaujinima/turtini-
ma ir pan. Taciau 2009 metais, atlikto tyrimo apie neformaliojo Svietimo Lietuvoje
faktus, interesus bei vertinima® duomenimis, neformaliojo vaiky $vietimo institu-
ciju vadovai isreiské nuogastavimus apie tai, jog mokykloms nuolat triiksta 1ésy,
priemoniy, transporto ir kt.

Nenuostabu, kad priemoniy atnaujinimo galimybés vertinamos gana kritiskai
(net trys i8 keturiy pozicijy vertinamos ne itin aukstu reik§mingumo indeksu). Toks
vertinimas yra tiesiogiai susijes su formuojama Svietimo politika, lemiancia finan-
savimo prioritety pasiskirstyma.

Decentralizacija bei ikimokyklinio ugdymo demokratizavimas (ikimokyklinio
ir prieSmokyklinio ugdymo krepselio ivedimas, projektinés veiklos galimybés sie-
kiant 1éSy pritraukimo ir kt.) suteikia nauja (saviorganizuotumq igalinanti) statusa
Siai Svietimo posistemei.

Be to, edukacinio proceso kokybei uztikrinti biitiny ugdymo priemoniy atnau-
jinimo galimybeés taip pat siejamos ir su pedagogo asmens kiirybinémis galiomis.

56 Ruskus, J., Zvirdauskas D., Stanidauskiené V., 2009, Neformalusis $vietimas Lietuvoje.
faktai, interesai, vertinimai. Mokslo studija. Vilnius: Svietimo apriipinimo centras.
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Kritinis pozitris (veiklos bei jai biitiny priemoniy atnaujinimo, tobulinimo atzvil-
giu), demonstruoja pedagogo negeb¢jima numatyti ugdymo programos igyvendini-
mui pasitelkiamy ugdymo metody bei technologiju dermiy su specifiniais ugdymo
programos tikslais bei uzdaviniais (t.y. erdviy planavimas/kiirimas/iveiklinimas
organizuojant kasdieng ugdomaja veikla bei ugdomosios aplinkos tobulinimo per-
spektyvy numatymas (mobilizuojant, individualizuojant, tobulinant vaiky unikalios
patirties puoseléjima atspindincias erdves bei priemones)).

Ugdymo turinio komponenty (ugdomuyjy erdviy ir/ar priemoniy) dermés uz-
tikrinima apsunkina, ne tik materialiniy galimybiy rémai, bet ir konstruktyvios/
dialogiskos saveikos vaikas-pedagogas ir $ia saveika sustiprinan¢ios spontaniskos
veiklos edukacinio prasmingumo bei inovatyviy, netradiciniy ugdymo metody isisa-
vinimo trikumas, baimé naujovéms ir i$§tkiams yra vienas rim¢iausiy i$§tkiy, nes
drausme ir tvarka grista pedagogika tenkina tik minimaly ugdymo lygj, t.y. svarba
vis dar teikiama priezitirai ir saugumui (ugdymo patirtj bei kvalifikacija turinciy
specialisty pagalba). Taigi Sios saveikos stoka, dar karta patvirtina tai, jog i vaika
orientuotos paradigmos igalinimas bei vaiko prigimtiniy galiy puoseléjimas, ugdy-
mo realybéje veikiau priskiriamas siekiamybei, o vaiko galiy puoseléjimo uztikrini-
mas vis dar yra probleminé sritis.

Teiginiai
Egzistuoja daug nelogisky draudimy. Vadovy baimé nejtikti steigéjui, _ i
kontrolieriams persiduoda pavaldiniams, atvirumo diskusijai stoka;
Steigéjy nelankstumas traktuojant higienos normy teiginius,
atsizvelgiama j tai kas uzfiksuota dokumente, o ne j konkrecia _ 0,88
situacija, kick realiai tai teikia naudos ar Zalos vaikui;
Sudeétingi higienos normy reikalavimai ikimokyklin¢ jstaiga tampa _ 058
nepajégi (finansiskai) tuos reikalavimus jvykdyti. i
Esama ckonoming situacija, neleidzianti skirti pakankamai investicijy
(tick vietos savivaldos, tick ir verslo atzvilgiu) ugdomosios aplinkos _ 0,63

irengimui;

Stokojama noro bendradarbiauti tick tarpinstituciniame, tiek ir _ 063
tarpZinybiniame lygmenyse; &
Nepakankama pedagogy, medicinos personalo, vadovy _ 05
kompetencija; .
Per menkas finansavimas. _ 0,5

0 01 02 03 04 05 06 07 08 09 1

Reik§mingumo indeksas

9 pav. Veiksniai ribojantys tinkamiausiy ugdomajai aplinkai
paruosti salygu sukiirima

Veiksniai ribojantys tinkamiausiy ugdomyjy salygu (su)kiirima siejami su iki-
mokyklinio ugdymo istaigos steigéju ir istaigy vadovy lankstumo stoka. Ikimokyk-
linio ir priesmokyklinio ugdymo plétros 2011-2013 mety programoje, pateikiamo-
je situacijos analizéje personalo kaitos problema analizuojama pasitelkiant tokius
argumentus:

91



Ramuneé Burskaitiené

IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS TURINIO KONCEPTUALIZAVIMAS

Siekiant uztikrinti ikimokyklinio ir priesmokyklinio ugdymo paslaugy kokybés
augimaq, pirmiausia tikslinga pasiripinti tiesioginio paslaugy teikéjo — pedagogo —
gerove darbe, kuri priklauso nuo materialinio, psichologinio ir socialinio pasiten-
kinimo darbu. Be abejo, esamomis sqlygomis svarbus darbo uzmokescio dydzio
aspektas lemia ir kitas pasitenkinimo darbu formas. psichologine jtampq dél nepa-
kankamy pajamy, mazesnes saviraiskos ir laisvalaikio galimybes, nepagristq pro-
fesijos nuvertinimq socialiniu poziuriu. Pabréztina, kad gerové darbe vertinama
ne tik pagal darbo uzmokescio dydj, bet ir sqnaudas: kiek ir kokiomis materialiné-
mis, psichologinémis sqlygomis reikia dirbti, kiek laiko lieka poilsiui ir visaverciam
laisvalaikiui, kokios tobuléjimo ir karjeros galimybés, kaip specialistas gali save
atskleisti profesinéje veikloje, kaip vertinama jo veikla profesinéje bendruomenéje
ir visuomenéje, kiek jis jauciasi svarbus dirbdamas konkrety darbq ir t. t. Siuo me-
tu ikimokyklinio ugdymo auklétojo ir prieSmokyklinio ugdymo pedagogo poreikiai
néra tenkinami né vienu is minéty gerovés darbe aspekty. Todél daznai jauni spe-
cialistai nejaucia pasitenkinimo darbu ikimokyklinio ugdymo jstaigoje ir iesko kity
profesiniy galimybiy [ ...].

Kalbant apie atvirumo diskusijai bei lankstumo stoka, numanomas $iu teiginiy
paaiskinimas siejamas su Lietuvai biidinga bendravimo ir bendradarbiavimo kultt-
ros jgiidziy stoka, tradicijomis ir/arba ugdymo realybg¢ mistifikuojanc¢iomis savai-
me-suprantamybémis. Nes iSorinis istaigy veiklos vertinimas vis dar fokusuojamas
ne 1 veiklos tobulinimo perspektyvas, bet | draudimus ir kontrolg.

Visuomenés nuostatose ikimokyklinio ugdymo istaiga (vietos bendruomenés,
vietos savivaldos, verslo pozitriu) reikSminga tiek, kiek ji atliepia uzsakovo (prisi-
deda prie Seimos jsitraukimo i darbo rinka galimybiy didinimo) poreikius.

Teiginiai

Organizuojant jvairius ikimokyklines
istaigos renginius;

I
e ehinand |
,.mini* eksperimentus;

Dazniausiai tik organizuojant
iSvykas ir ekskursijas;

Dazniausiai tik vykdant projektus;

0 010203040506 070809 1

Reik§mingumo indeksas

10 pav. Kaip placiai, pedagogai, planuodami ugdomaja veikla,
pasitelkia lauko ugdomasias aplinkas

Lauko ugdomosios aplinkos pasitelkimas organizuojant ugdomaja veikla patei-
ké dvejopa analizuojamos situacijos vaizda. Pedagogai, kurie suinteresuoti ugdomo-
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jo proceso tobulinimu, geba jtraukti | vaiky veikla ir tirilamosios veiklos elementy,
bei pasinaudoti ugdymosi po atviru dangumi teikiamomis galimybémis (pusé tyri-
mo dalyviy ugdymasi lauke laiko reik§mingu ugdomojo proceso komponentu, atlie-
piant prigimtini vaiko poreiki pazinti, patirti, pajausti, pamatyti, iSgirsti).

Lauko ugdomosios aplinkos edukacinio prasmingumo pripazinima apsunkina
tai, kad §i ugdomosios aplinkos komponenté, visuomenés samonéje, vis dar suvo-
kiama, siejama, atpazistama kaip vaiko sveikatinima atliepianti/uztikrinanti sritis
(todél apsiribojama popietiniais pasivaiksc¢iojimai, Svenciy ir/ar renginiy organiza-
vimu).

Kita pusé, tyrime dalyvavusiy pedagogu, Siam procesui suteikia per pus mazes-
ng reikSme, teikdami, jog §i ugdomosios aplinkos komponenté (t.y. lauko ugdomoji
aplinka) jtraukiama tik iSskirtiniais atvejais (vykdant projekting veikla, dalyvaujant
socioedukacinése iSvykose). Toks poziiiris patvirtina nuostata, jog akademizuotas
poziiiris { ugdymo(si) turinio igyvendinimo principus vis dar gajus, nors ir evoliu-
cionavegs, dél gério ir blogio sampratos, iSoriniy baimeés paskaty ir atlygio tradicijy
kaitos, kuri atvéré kelia naujai ugdymo(si) sampratai, o viso $io proceso pradzia
neatsiejama nuo pries du deSimtmecius | Lietuvos ikimokyklinio ugdymo erdve
isiliejusios Egmonto Petersono fondo ir Atviros Lietuvos fondu veiklos, kurie pa-
sitilé naujas pozitrio perspektyvas ikimokyklinio ugdymo turinio formavimo stra-
tegams.

Gério ir blogio dialektika polemizuoja apie zmogui biidingg vertybini santy-
ki su tikrove. Vertybés skirstomos i konkrecias, t. y. sutinkamas miisy kasdienia-
me gyvenime, ir { abstrakcias, atskleidziancias gilesng zmogiskosios egzistencijos
prasme. Materialiy gérybiy gamyba uztikrina zmogaus gyvenimo kokybe. Taciau
7mogui to neuztenka, jam biitina ir dvasinio pasaulio vertybiy plotmé. Zmogaus ap-
linkoje, mokslo ir technikos pazangos akivaizdoje, sparciai kinta Zzmogaus santykis
tiek su gamta, tiek ir su pacia materiale gérybe. Todél Zmogus pasaulio reiskiniy
ivairovéje iesko filosofinio pagrindo, dvasinés ramybés, dvasiskumo, kultiiriniy ver-
tybiy, praktinés ir pazintinés veiklos formoms pagristi. O §ie ieSkojimai tiesiogiai
siejasi su zmogaus fizine, emocine, psichine pusiausvyra (Nietzsche, 2012; Taylor,
1996).

Ugdymo(si) lauke reikSminguma neatsiejamai menkina vieSajame diskurse su-
siformaves stereotipinis pozitiris i Nuotykiy ir rizikos potyrio paradigmq (autorius -
Simon Priest, cituota i§ Neill, 2007). Vie$ajame diskurse susiformaves stereotipinis
poziiiris [pedagogui - uzdaroje patalpoje didélg vaiky grupe valdyti lengviau, o vai-
kams ¢ia saugiau] iSkreipia paradigmos principines nuostatas ugdymo(si) atzvilgiu.
Nuotykiy ir rizikos potyrio paradigma glaudZziai susijusi su jvairialypés zmogaus
patirties gimtimi, t.y. patirtis — yra tai, kas vyksta su zmogumi visa jo egzistavimo
laika. Tai tarsi butuoju laiku sukaupti produktai (per mokymasi i$ patirties) perkelia-
mi { ateitj, siekiant sékmingo galimos rizikos valdymo realioje ugdymo praktikoje.
Si paradigma atskleidzia tai, jog skirtingose situacijose igyta patirtis, skiriasi ne tik
emociniu lygiu, bet ir reik§mingumu, nulemian¢iu mokymo(si) sékmeg ir/ar nesék-
me.
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Teiginiai

Didelis vaiky skaicius grupése, realiai ugdomuosius tikslus pavyksta pasickti _ !
dirbant pogrupiais, pvz.: su 10 vaiky.
1§ dalies tai priklauso nuo konkretaus pedagogo kompetencijos ir prioritety

nes, tokia veikla reikalauja daugiau improvizacijos, kiirybiskumo, stipresnio _ 1

cdukacmlo pasirengimo, kritinio mqslymo bei iSankstinio idéjy generavimo.

iiis Esancions ITICZANuOSIuos! e mlc:lq IdeHuUbClEll\dllllgUb laiko

sqnaudos (atvykstant, nuwkstam i parka, vaiky Zaidimo, sporto aiksteles, _ 088

poilsio zonas, aikstyna), tai reikalauja papildomy finansiniy resursy.

Oro salygos (pvz.: Ziemos $ventei reikety sniego). _ 0,63
Nepakankamai jrengtos darZeliy teritorijos. — 05

Mobiliy priemoniy, inventoriaus stoka. Daugiau galimybiy tai daryti turi

Istaigos, $alia kuriy yra jrengtos zaidimy, sporto bei poilsio aikstelés, Zalieji _ 05

plotai, parkai ir kt..

0 01 02 03 04 05 06 07 08 09 1

ReikSmigumo indeksas

11 pav. Veiksniai, ribojantys vaiky ugdymo(si) galimybes po atviru dangumi
ikimokyklinés istaigos teritorijoje

Ugdymasi po atviru dangumi riboja, ne vien tik atnaujinty, saugiy ugdomajai
veiklai lauke pritaikyty erdviy stoka, bet ir pedagogo asmeniniy, profesiniy kompe-
tenciju lygmuo, kuris iSrySkéja teikiamy prioritety akivaizdoje. Ugdymas po atviru
dangumi reikalauja daugiau improvizacijos, nuoseklaus ugdomojo proceso planavi-
mo, stebéjimo, analizés bei savianalizés. Taip pat geb¢jimo iSklausyti, sekti vaiko
idéjomis (kurios nebitinai yra teisingos, taciau klaidai suteikus svarbios patirties
statusa tampa labai reik§mingomis), ieSkoti ugdomojo proceso dalyviy konsensu-
S0.

Nors daugumos Lietuvos ikimokyklinio ugdymo jstaigy lauko ugdomoji aplin-
ka netenkina HN yra ne tik nesaugi, bet ir skurdi. Siuos ir kitus triikumus (remiantis
2013 metais, atlikto Institucinio ikimokyklinio ir priesmokyklinio amziaus vaiky
ugdymosi sqlygy kaitos savivaldybése tyrimo duomenimis), jstaigos kompensuo-
ja pasinaudodamos uz jstaigos teritorijos riby esanciomis vieSosiomis erdvémis,
t.y. organizuoja sociokultiirines-edukacines iSvykas (i parkus, trumpalaikio poilsio
zonas ir pan.), organizuoja ugdyma(si) miesto rekreacinése zonose ir kt. Taciau
iSvykos uz jstaigos teritorijos reikalauja daug daugiau investicijy, laiko sanaudos
zenkliai iSauga, taip pat aktualus ir zmogisSkuyju iStekliy klausimas (¢ia paminétinas
ir neisvystytas pavezéjimo paslaugy organizavimas, siekiant patenkinti visy ugdy-
mo istaiga lankanciy vaiky poreikius, pirkti $ig paslauga yra pakankamai brangu,
egzistuoja ir kiti sunkumai, tokie kaip vaiky i§vyky organizavimo, transportavimo
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taisykliy sugrieztinimai ir pan.). Dél §iy ir kity priezas¢iy ugdymas(is) lauke praran-
da ir taip ne itin aukStais reitingais pasizyminti patraukluma.

Dar vienas labai svarbus veiksnys — vaiky skaicius tenkantis vienam pedagogui
(§i pozicija priskirta prie reik§mingiausiy veiksniy sara$o). Sia problema analizavo,
apmaste ne vienas Lietuvos mokslininkas, Svietimo strategas, aktyviai, kryptingai
dirbantis pedagogas. Taigi, vaiky skaiCiaus grupése mazinimas siejasi ne tik su tie-
siogine ugdymo(si) kokybe, bet ir su finansinémis galimybémis, kuriy analizé jau
nepatenka { Sio tyrimo laukg ir tolesné analizé §iuo aspektu negalima dél duomeny
trakumo.

Teiginiai

Tévy parama ir jsitraukimas j ikimokyklinés I

istaigos veikla;

Pedagogy kompetentingumas (ktrybiskumas, I

aktyvumas, bendrosios nuostatos);

Teévy prioritetai, kam teikiama pirmenybé: vaiko I ¢ ¢

globai, priezitirai ar lavinimui;

Valstybés formuojama politika Svietimo I o <

klausimais;

Kity specialisty teikiama pagalba bei I

bendradarbiavimas;
Stipri materialiné baze; || N RN AR o s:
Finansavimas; | NN o5

0 010203040506 070809 1

Reik§mingumo indeksas

12 pav. Veiksniai, kurie laiduoja tinkamiausiy ugdomajai aplinkai
paruosti salygy sukiirima

Apibendrinant tyrimo rezultatus galima teigti, kad palankias salygas ugdoma-
jai aplinkai jgyvendinti laiduoja pedagogo kiirybiskumas, iniciatyvumas, naujy ug-
dymo(si) metody/biidy paieska, atvirumas naujovéms bei i$§tikiams. Taip pat labai
svarbus veiksnys yra ir tévy samoningumas, atsakomybiy pasiskirstymo atzvilgiu.
Nepaisant to, tévy isitraukimo galimyb¢ yra lydima keleto priestaravimy: (1) tévai
vertinami kaip paslaugos uzsakovai/vartotojai. Taciau Ziiirint i§ vartotojo perspekty-
vos, dalyvavimo salyga yra tik oficiali deklaracija (tévai supazindinami su ugdymo
turiniu, bet néra pilnaverciai Sio proceso steigimo dalyviai); (2) kitas prieStaravi-
mas yra lydimas stereotipiniy pozitiriy, t.y. tévy kaip Svietimo paslaugy uzsakovy
ir vartotojy, nuomonei klijuojama nekvalifikuotumo etiketé, todél ji netenka savo
reikSmes, tuo tarpu dauguma tévy priima tokia pozicija kaip sava.

Teiginys ,,[...] kam teikiama pirmenybeé: [...]* ivertintas aukstu reikSmingumo
indeksu, toki vertinima lemia tai, jog tévai néra linkg ieskoti/eksperimentuoti/reika-
lauti ugdymo modeliy jvairoves, t.y. tévai kaip vartotojai, labiau pasitiki visuotinai
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paplitusiu (95 %), penkiy darbo dieny per savaite (10,5 val./d.) ugdymo modeliu,
kuriame vis dar orientuojamasi i vaiko saugumo ir globos uztikrinima. Sia tendenci-
ja patvirtina, 2013 metai, atliktas Institucinio ikimokyklinio ir priesmokyklinio am-
Ziaus vaiky ugdymosi sqlygy kaitos savivaldybése tyrimas, $io tyrimo duomenimis,
didziojoje dalyje savivaldybiy ikimokyklinis ir prieSmokyklinis ugdymas labiau su-
prantamas kaip riipinimasis, nejvertinant abipusio socioedukacinio ikimokyklinio
ir prieSmokyklinio ugdymo vaidmens. TaCiau yra ir kitas $ig nuostata pagrindzian-
tis paaiSkinimas. Privataus sektoriaus sitilomos paslaugos (Siandienos situacijos aki-
vaizdoje), veikiau priskiriamos ,,prabangos* dimensijai, nei modeliy jvairovés didi-
nimo praktikai. Teiginiai susij¢ su bendradarbiavimo kulttra, jvairialype parama,
ivertinti kiek Zemesniais reikSmingumo indeksais, lyginant su dialogo kultiira, tarp
pedagogo ir Seimos, palaikyma ir kiirima salygojanciy veiksniy reikSmingumu.

Ugdomosios aplinkos (lauko bei vidaus) esama padéti tradicinése Lietuvos

ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdymo istaigose galima vertinti, kaip pasekme
ir/arba rezultata, kuris yra salygojamas tam tikry veiksniy:

— pedagogy kompetentingumo (neadekvaciai vertinama, pervertinama arba
nuvertinama, o tai savo ruoztu salygoja skurdy ugdomujy aplinky, o ypac
lauko mentalinj suvokima/pazinima, prasmini atkodavima);

—  karybiskumo (sprendimy laisvé neatsieja nuo atsakomybés ir atvirksciai,
ugdymasis lauke yra {Sukis, kuris reikalauja papildomy pastangy ir zinoma
pateikia daug neatsakyty klausimy, dé¢l ko tampa aisku, kad pedagogai ven-
gia susidiirimo su kontrasto situacija, nes néra linke¢ pripaZzinti nezing);

— aktyvumo (atvirumas, t.y., dalyvavimas visuomeninéje veikloje, isitrauki-
mas { projekting veikla, neabejingumas naujovéms ir pan.);

— ugdymo(si) kultiiros (kokia samprata vadovaujamasi, poziiiris { naujoves,
[vairovg ir pan.);

— tévyparamos ir sitraukimo (teisiy ir pareigy lygybe ir pasiskirstymas, part-
nerystés palaikymas, dialogo kiirimas);

— valstybés formuojamos Svietimo politikos (finansiy iStekliy paskirstymo,
zvelgiant i§ ilgalaikiy tiksly perspektyvos);

—  kity specialisty teikiamos pagalbos ir/ar kokybiskai naujos bendravimo ir
bendradarbiavimo kultiiros kitrimo (institucinis lygmuo);

—  partnerisky santykiy tarp suinteresuoty grupiy puoseléjimo, skatinimo bei
palaikymo (vietos bendruomeniy atstovy jtraukimas i istaigos valdymo
struktiiras, pvz., istaigos taryba, kultiiring, projekting veiklas ir kt.).
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3.3. lkimokyklinés ugdymo jstaigos lauko ugdomosios aplinkos
turinio konceptualizavimas tévy refleksyviojo vaiky patirciy
suvokimo kontekste

Besikei¢iancioje visuomenéje artimoji aplinka, $iuo atveju, — Lietuvos ikimo-
kyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomoji aplinka, rekonstruojama, dél tam tikros
kultiiros visuomenés nariy specifiniy poreikiy tenkinimo, $iuo atveju, — vaiky. Sia-
me tyrimo etape siekta, remiantis tévy refleksyviomis vaiky patiré¢iy suvokimo
koncepcijomis, atskleisti Seimos pozitrj i ikimokyklinio ugdymo jstaigos lauko
ugdomosios aplinkos turinio reik§minguma, permastant tradicines savaime-supran-
tamybémis tapusias ugdymo(si) sampratas. I$siaiSkinti ikimokyklinio ugdymo istai-
gos lauko ugdomosios aplinkos tobulinimo perspektyvas i vaika orientuotoje para-
digmoje.

Ugdymo specifiSkumo i$skirtinumas grindziamas tuo, jog §i veikla yra pagrin-
diné tautos ir visos Zmonijos egzistencijos bei progreso salyga (Stonkuviené, 2013;
Vilkoniené, 2011; Juodaityté, 2003). Pagrindiné ugdymo terpé yra kulttira, o ug-
dymas — kultiiros tgstinumo garantas. D¢l Sios priezasties Siandien ugdymas pra-
dedamas suvokti ne kaip priemoné gebanti pateisinti visuomenés lukescius, bet,
kaip butina salyga vaiko savarankiskumo, samoningumo ir/arba sékmingos sociali-
zacijos raidai uztikrinti (Kvieskiené, 2003; Leonavicius, 2004). Suvokimas formuo-
jasi suvokianciojo ir suvokinio santykyje, t.y. ,,Gamtos® ir elgesio jvaldymas yra
tarp saves susijg, nes zmogaus keic¢iama gamta keicia patj zmogu (Kalenda, 2007a,
2005). Zmogus vystosi, mokydamasis jvaldyti visas §ias priemones (tick jrankius,
tiek ir zenklus), §i salyga yra biitina siekiant gauti pateisinima patirtyje (tai vienas
1§ E. Husserlio specifiniy reikalavimy pasaulio suvokimui pateisinti, Husserlis $ia
mintj plétoja taip, - Zmogus gyvena daikty pasaulyje, veikia juos ir yra ju veikiamas,
o $i sqveika nesa tam tikra zinia, t.y. ,,suvokiu, jog mano kiinas yra susij¢s tampriais
ry$iais su jais, bei tai, kad a$ suvokiu, jog savo veiksmais, elgesiu priklausau nuo
mane supanciy daikty: nuo ju grazios spalvos, ju ypatingos formos, nuo jy malonu-
ma teikian¢iy pavojingu savybiy“ (Ve€erskis, 2009, p. 54)). Kaip tik dél to patirtinis
mokymasis uzima svarbiausia vieta visoje vaiko gyvenimo organizavimo sistemo-
je, nulemdamas net ir metakognityvini jo vystymasi. Suvokiant ugdomaja aplinka,
kaip daugiafunkcing sistema, kuri tenkina sociokultlirines bei edukacines sparciai
besivystancios asmenybés raidos reikmes, itin svarbios yra tiek teorinés prielaidos,
tiek ir artimiausioje vaiko aplinkoje vyraujancios kita subkultiira atstovaujanciy as-
meny refleksyvios vaiky patir¢iy suvokimo koncepcijos. Ugdomoji aplinka apima
zmoniy santykiy keitimasi (virsmas sociume ir/arba kultiirinés transmisijos), taigi
ji yra i$ dalies ir ideologiné kategorija (Stonkuvien¢, 2013; Kuzminskas, 2007).
Nes ugdymas, daugelio Siuy dieny edukology, ivardijamas/suvokiamas kaip biitina
salyga, kultliros vertybiy perdavimui i§ kartos | karta. Priémus Siuos teiginius kaip
aksioma, i§sami ugdymo ir kultiiry saveikos problema vis dar i§lieka itin aktuali.
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Ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomojoje aplinkoje organizuojamas
Ugdymas po atviru dangumi yra svarbi ugdymo sistemos komponenté. Tai patirti-
nio mokymosi uztikrinimo salyga (praktinés veiklos déka kei¢iamos nuostatos apie
kasdienini gyvenima bei steigiamos naujos stai-biities suvokimo prasmes), pasitel-
kiant visus pojiicius, kas ypac svarbu siekiant sekmingo zmogaus fizinio ir dvasinio
vystymosi ankstyvoje vaikystéje (Scsun, 2000; Gilbertson ir kt., 2006; Vilkonis,
2008; Berns, 2009; Duobliené, 2011). Moksliniais tyrimais irodyta®’, kad vaikai,
kurie nuo ankstyvos vaikystés yra ugdomi pasitelkiant ugdymo po atviru dangumi
teikiamomis galimybémis, yra labiau iSsivyste fiziSkai, turi geriau i$lavintus socia-
linius, komunikacinius, pazintinius-tiriamuosius geb&jimus (Siaulytiené, 2011; Gil-
bertson ir kt., 2006). Taigi lauko ugdomoji aplinka turéty biiti suvokiama, ne vien
tik kaip ikimokyklinés ugdymo istaigos vidaus erdvése steigiamos ugdomosios ap-
linkos tesinys, bet kaip pastovi ir neretai paveikesné ugdymo(si), paremto sociali-
zacijos, individuacijos turiniu bei vaiko ugdymo(si) pasiekimais, aplinka (Plunge,
2010; Mazeikis, 2006; Juodaityte, 2011; Doddington, Hilton, 2007).

Asmenybés bendrojo iSprusimo pagrinda sudaro Ziniy apie pasaulj sistema, tai
ilgalaikés bei nuoseklios asmens pazintinés veiklos, atliekant jvairius socialinius-
imitacinius vaidmenis, rezultatas. Salia diskusijy apie §vietimo, ugdymo ir issilavi-
nimo kokybe, pasaulyje vis rim¢iau imama kalbéti apie dar vieng problema — funk-
cinj neraStinguma, t.y. kad nepaisant did¢jancio Svietimo prieinamumo galimybiy
bei igyto privalomojo bendrojo iSsilavinimo, vis dar pakankamai daug zmoniy ne-
turi pakankamy skaitymo, ra§ymo, kalbéjimo ir komunikacijos, skai¢iavimo gebé-
jimy, doméjimasis gamtos mokslais sistemingai netenka savo patrauklumo, o tai
savo ruoztu salygoja ir gamtamokslinio rastingumo nuosmukj. Pastarasis pozitiris
aptinkamas, tieck moksliniuose darbuose (Blinstrubas, 2002; Michel, 2003; Vilko-
nieng, 2007;), tiek ir ikimokyklinio amziaus vaiky tévy samprotavimo rasiniuose
(12 pav.), tévy reflektuojamyjy vaiky patirciy analizéje iSryskéjo dvi kategorijos:

— perspektyvine — pateikianti rekomendacinio pobtidZio pasteb&jimus ikimo-

kyklinio ugdymo jstaigos lauko ugdomosios aplinkos tobulinimui;

— konstatuojamoji — nusakanti esama ikimokyklinio ugdymo jistaigos lauko

ugdomuyjy aplinky bukle ir ja salygojancius veiksnius.

Perspektyva visuomet lydima kaita galinCiy nulemti veiksmu/sampraty, jei
diskutuojamas klausimas ir/ar specifiné sritis neSa bendra reikSme dialogo partne-
riams. Anot A. Mickiino (2014), ,,[...] ar melodija nustato natas, ar naty suma yra
melodija? Tinkamas atsakymas — né viena pusé néra pirmesné. Natos, kuriancios
melodija, yra jos pagrindas, bet melodija grindzia natas, nes jos iSreiskia atsirandan-
¢ia melodija. Melodija yra daugiau nei bet kuri nata, bet pakitus vienai natai, kinta

57 Margaret Kernan and Dympna Devine, 2010, Being Confined within? Constructions of
the Good Childhood and Outdoor Play in Early Childhood Education and Care Settings in
Ireland. Children & Society. Vol. 24, p. 371-385.

Nordstrom, M., P. Bjorklid, U. Berglund, K. Nordin, and S. Cele. (2002-2006). Children
and Urban Places-Access, Use, Influence. A multidisciplinary research project funded by
Formas.

98



3. IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS
TURINIO KONCEPTUALIZAVIMO KOKYBINIS TYRIMAS

ir melodija. [...] Pasirodo, né viena ju néra pirmesné, bet abi papildo via kita* (Mic-
kiinas, 2014, p. 103-104). Siuo pavyzdziu, profesorius siekia paaiskinti tradicijos
rys$i su pavieniu zmogumi ir zmogaus vietg tradicijoje. IS to seka, kad bendrumas
atsiranda pokalbyje, t.y. dialogo akivaizdoje, jo dalyviai kreipia savo intencijas ir
kuria dialogo dalyviams bendra reik§me. Kreipimasis i kitus, misy kultiroje yra
suvokiamas kaip tinkamiausias biidas suvokimui formuoti, t.y. né¢ vienas Siandienos
fizikas nebuvo susitikes su Issacu Newtonu, bet tai jiems netrukdo suprasti teiginiy
»apie pasaulio désnius* reikSme. Kitaip tariant, vaikai gali suprasti daug daugiau
nei jiems bty leides jy akiratis, jei kiti asmenys (Siuo atveju pedagogai) sudaro ga-
limybes pamatyti naujas erdves dialogo déka, tuomet jvykiai, daiktai jgauna kitas
prasmes. Todél, galima teigti, kad mes randame kitus polilogo partnerius ne em-
piringje, bet reikSmiy plotméje, pasirodancioje per kultiiros kiirinius, muziejuose,
bibliotekose, institucijose bei jy arenose, ¢ia isikomponuoja ir ugdymo vyksma bei
jo kokybe lemianti (aplinkos kaip ugdymo(si) agento reikSminguma) dimensija.
Si dimensija analizuojama patelkiant gyvaji kiina, kaip lokalizuoty jutimy pertei-
kéja/steigéja. Kodel lytejimas toks svarbus? Nes tai vienintelis jutimas kuris yra
lokalizuotas, kitaip nei rega, uosle, klausa, nes, pvz., zitiréedami mes nejauciame
savo zvilgsnio, tik lytéjimas teikia lytéjimo pojuti. Apie Sio pojucio svarba, savo
veikale Apie sielq (1990, p. 402-403), pastebejo ir Aristotelis. Remiantis Husserlio
idéjomis bitina paminéti tai, jog ¢ia dar labai svarbus ir spontaniskumas ir netar-
piskumas, t.y. Husserlis judéjima siiilo suprasti kaip ramybés biisenos praradima ir
naujos ramybeés biisenos siekima. Taigi suvokimas nuolat kinta, nes kiekvieno, net
ir to paties daikto suvokimas, kiekviena karta biina vis kitoks. A. Mickiinas iSple¢ia
Sig Husserlio {Zvalga, aiSkindamas, jog suvokimas yra refleksyvus atsigrgzimas i
iSgyventy patyrimy srauta. Tad suvokimo ir aplinkos iSgyvenimo santykyje visuo-
met egzistuoja laiko ir distancijos kategorijos (Mickiinas, 2007). Merleau-Ponty
(2005), teigia, kad kiiniskoji patirtis steigia prasme bei igalina jos pazinima, suvo-
kima, pripazinima. N. Kersytés (20006), teigimu, visa §i kiiniSkumo problematika
susijusi su ego suvokimu per savasties prizme. A klausimas, kuris pasirodo kaip As
tapatybés laiko patirtyje klausimas, visuomet Zymi tai, kas priskiriama laiko ir dis-
tancijos kategorijoms, t.y. kiekvienakart a$ save patiriu kaip Kitq, bet i$ tiesy as esu
tas pats, tik keiciasi laikas, patiriama erdvé ir mano suvokimas Kity atzvilgiu. Taigi
perspektyvine kategorija pozicionuoja vaika kaip unikalios ateities kiiréja, kuriam
visy pirma suaugusysis, kuris disponuoja galia, turi sudaryti salygas suvokti patirti,
jos pateisinima bei kismo esme savo ir Kify atzvilgiu. Sis reikalavimas aptinkamas
ir suaugusiyjy samprotavimuose analizuojamo objekto atzvilgiu:

[...] vaikai gali daugiau, nei mes numanome, pastebime, zZinome ir is jy tiki-
més... Vaikams reikia tokio darzelio, kuris nori atverti ir parodyti jy gebéjimy ir
galimybiy lobyng (IV 16/17).

[...] miestuose (kur po ranka néra tokio priedélio kaip Sveikatos takas) biity
gerai palikti plotelius natiiralios pievos, kur zZydéty pienés, kmynai, védrynai, ug-
niazolés bei kiti Lietuvos pievy augaléliai. Tokia gamtiska aplinka veikty vaikuciy
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dvasine sveikatq, gamtos - miisy namy - pajautq, zadinty patriotinius jausmus, stip-
rinty sveikatq. [...] Teritorijos turéty biti didelés, Zalios, kad vaikuciai jaustysi tarsi
parke, kad juos supty ne prasmatniis uzsienietiski dekoratyviniai augalai, o kuo
natiiralesné Lietuviska aplinka (X 10/17).

Tam puikiai pasitarnauja augmenijos jvairové, smulkioji gyvinija: jvairiis
vabzdziai, pauksciai, varliagyviai ir t.t. Visa tai padeda pazinti gamtq, suvokti gam-
tos reiskiniy tarpusavio rysSius, formuoja ekologinius jgudzius, dorines estetines
nuostatas, [...] IX 14).

Grazu, kai vejos nuolat trumpai nusienaujamos ir saugios vaikams raiciotis,
bet miestuose (kur po ranka néra tokio priedelio kaip Sveikatos takas) biity ge-
rai palikti plotelius natiiralios pievos, [...] Tokia gamtiska aplinka veikty vaikuciy
dvasine sveikatq, gamtos — miisy namy — pajautq, zZadinty patriotinius jausmus,
stiprinty sveikatq. Sveikatos take vaikai pastebi ir kurmiarausj, bebry pagrauztus
gluosnius, medy renkanciq bite [...] (X 1/2).

Zaidimy aikstele pavadinciau ,,Mano vaikystés pasaka. Aikstelé turéty biti
irengta lietuviy liaudies pasaky motyvais. [...] Aplink pavésines auginti lietuviskus
vaismedzius, vaiskrimius ir kitokius tradicinius augalus, vaistazoles (VIII 1/3).

[...] Ziemai biity supilami kalneliai, isliejamos mazutés ciuozykléles, kad biity
ne vien karstymasis ir lakstymas (X 4).

[...] Manau galima biity darzelio kieme jrengti kalnelius, leisti vaZinétis rogu-
témis ar kitomis priemonémis, taip suteikti vaikui gery emocijy. Pavasariop, ypac
svarbu maziesiems gamtininkams stebéti gamtos reiskinius ir jei darzelio aplinkoje
stovety nedidukeés pavésinés su gamtos pazinimui skirtomis priemonémis, jiems tai
leisty reiksti savo sumanymus, kurti naujas idéjas. Paprastas inkilélio ar lesyklélés
ikelimas | medi, ilgai islieka vaiky atminty (V 7/9).

[...] Manau, kad vaiky darzelio kieme galéty biiti kuo daugiau Zalumos, t.y. jvai-
riy medziy (pvz. eglé, pusis, drebulé, liepa, qzuolas), kriimy, géliy (pvz. jazminas,
pinavija, rita, méta), tarp kuriy buty isdéstytos zaidimy aikstelés, kuriuose biity
ne tik smélio dézés, supynés, bet ir plotai jvairiems sportiniams Zaidimams. Vaiky
darzelio teritorija galéty biiti aptverta tvora, ant kurios vidinés pusés vaikai galéty
piesti. [domios buty gyvatvorés — labirintai (Zinoma, mazesni uz vaikus). Jie lavin-
ty vaiky orientacijq. Galéety biti ir gyvasis kampelis, kuriame augty, pavyzdziui,
ma gamtos apsaugai ir ekologijai, tai vaikai nuo mazens turéty biti aukléjami Sia
linkme (V1 2/8).

Ekologinio samoningumo ugdymo svarba aktuali ne tik dél mados, kuri vadi-
nama gyvenimas su eko Zenklu, bet dél to, kad zmogaus ekologija (vaiko ekologija)
tirianti Zzmoniy poveikj aplinkai ir aplinkos poveiki zmogaus elgesiui yra biitina sa-
lyga siekiant apsaugoti ateities kartas nuo ekologinés katastrofos (Kalenda, 2007a,
2012, Kardelis, 2008). Zmogaus pareiga saugoti gamta, ne tik dél jo paties gyve-
nimo gerovés uztikrinimo, bet dél to, kad Zzmogaus vertybés neiSbaigia nattiraliy
vertybiy, nes vertybiy savokai priklauso daug daugiau nei supaprastintas Zzmogaus
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oy —

kymasis gamtoje, vis dar ilieka pagrindiniu komponentu jtakojanc¢iu Zzmogaus fizi-
nio, emocinio, intelektinio ir net dorovinio vystymosi raida.

Vaikai gali natiiralioje aplinkoje, o ne is paveikslélio pazinti medzius, kritmus,
géles, vabalélius, paukscius ir kt. Gryname ore smagiau ir sveikiau sportuoti, Zais-
ti vaidybinius siuzetinius zaidimus. Veiklos pobidzio jdomumas priklauso tik nuo
auklétojos kirybingumo ir gebéjimo jdomiai organizuoti veiklq. Labai svarbus ir
aplinkos estetinis vaizdas, bet darzeliuose tam skiriamas pakankamas démesys (X1
13/17).

Pastarasis teiginys irodo, kad ugdymo istaigos, neretai susikoncentruoja ties
estetinémis vertybémis ir pameta lauko ugdomosios aplinkos edukacinio prasmin-
gumo reik§me ugdymo(si) turinio tiksly bei uzdaviniy igyvendinimo uztikrinimui.
Isryskéja racionalaus pritaikymo (ivairiems vaiko poreikiams, pomégiams, lavini-
muisi) stoka:

Mano manymu, lauko aikstelés turéty buti padalintos | dvi dalis [...]: tai Zai-
dimy aikstelé su specialia gumos danga, pritaikyta lauko sqlygoms, tradicinés si-
puokleés, dziungliy sala, ciuozyklos, kur Zaidimai lavinty stambiosios motorikos
igidzius. Manau, kad Lietuvos architektai galéty kaip | analogq atsizvelgti | JK
vaiky zZaidimy aiksteles visuomeniniuose parkuose. Jos suprojektuotos pagal am-
Ziaus grupes, yra saugios, tikslingos, atitinkancios tos amziaus grupés poreikius.
Zaidimq irangai naudojami medis, metalas, virves, guma. Kita lauko aikstelés da-
lis — smulkiosios motorikos lavinimui, kur svarbiis jutimai, emocijos, intelektas, uz-
pildyta gamta. Vaikai turi galimybe istirti gamtos pasaulj. Sodo struktiira sudaryta
is natiaraliy gamtiniy medziagy - kelmy, akmeny, smélio. Natiralus krastovaizdis,
sodas, augalai, medziai, gélés, takeliai, tilteliai, pakopos, piliakalniai, urvai, slép-
tuvés. Cia svarbus gebéjimas mokytis is natiiralios aplinkos, jq tirti ir, pajungiant
savo vaizduote, atrasti (X111 16/25).

[...] Tikslinga bity ugdymo jstaigos kiemq suskirstyti j atskirus sektorius. Vie-
name - zemés sklypelis, kuriame vaikai séty darzoviy séklas, laistyty, ravéty, o,
grize po vasaros atostogy, ragauty savo paciy uzaugintq derliy. Taip natiaraliai
biity ugdoma socialiné kompetencija. Kitas kampelis - kiirybinés dirbtuvés. Tam
tikty akmenys, uzdengiamos smélio dézés ir kt. Ugdytiniai ant akmeny galéty piesti
guasu, kreidelémis, akvarele, po to ,,lietutis” nuplauty. IS smulkiy akmenéliy kurti
mozaikq, ornamentus lavindami mening kompetencijq. Kiemo medziuose turéty ka-
béti tiek lesyklos, tiek inkilai - gamtosauginis ugdymas. Fiziniam aktyvumui tikty pa-
prasciausi kelmai, rqstai, skirti lipimams, pralindimams, pusiausvyros pratimams.
Reikalinga pavésiné -pasaky trobelé, kur bity galima pailséti nuo saulés ir pasi-
slepti nuo lietaus ar vesti kokj komunikavimo gebéjimus ugdantj uzsiemimq. Svei-
kos gyvensenos kompetencijai ugdyti tikty braidymui skirtas baseinélis, pédoms
masazuoti skirtas akmenéliy takas (XII 11/19).

[...] Neretai vaikai mégsta aktyvy poilsi, todél ¢ia mums gali padéti vaziuo-
jamosios masinos, paspirtukai, supynés atitinkancios tam tikrq vaiky amzZiy. Itin
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svarbios poilsio zonos. Jos turéty biiti jrengtos atokiau nuo judriyjy zony, bet taip
pat matomos pedagogy. Jose galimi stalo zaidimai, lego, délionés ir t.t. Vieni vaikai
labiau judresni, kiti maziau, todél biitina rasti, tiksliau patiems vaikams leisti atras-
ti uzsiemimo pobiidj darzelio kieme. Neretai ugdytiniams daug dziaugsmo suteikia
,pagalbininky ™ arba ,,darbininky vaidmuo “. Atitinkamais jrankiais jie tvarkosi
savo darzelio aplinkoje, o tai leidZia jiems pasijusti naudingiems ir svarbiems. Di-
delés erdveés, daug zZalumos, medziy, kriimy, gal net vaismedziy uzauginty mazyjy
rankomis, isties taps graziu vaikystés prisiminimu (V 10/17).

Taip pat svarbus apzvelgti ne tik ugdymo istaigos vadovo, kolektyvo intenci-
jas ugdomuyjy aplinky formavimo atzvilgiu, bet ir domé¢jimasi/pagalba iS iSorés, t.y.
ugdomuyjy aplinky kiirimas negali biiti ,,miisy paciy, pedagogy reikalas®, tai turi ska-
tinti dialoga tarp skirtingy sri¢iy specialisty, architekty, dizaineriy, landsafto specia-
listy, pedagogy ir kt. suinteresuoty asmenuy, i $iy asmeny rata patenka ir ugdymo
istaigas lankanciy vaiky tévai, tiek kaip paslaugos vartotojai, tiek ir kaip asmenys,
kuriems tenka pirminé pareiga riipintis savo vaiky gerove (Gutauskas, 2010).

Konstatuojamoje kategorijoje iSryskéja, kokias prasmes ugdymo(si) turiniui
teikia tam tikros subkultiiros nariai (Siuo atveju tévai), kaip jie interpretuoja lauko
ugdomaja aplinka, lokalioje bei globalioje dimensijose.

Siandien ikimokykliniy jstaigy vaiky lauko Zaidimy aiksteliy situacija Lietu-
voje yra ne bloga, bet apgailétina, kur galime isvysti tik asfaltq arba lygia vejq.
Manau, kad tam ne tik nekreipiamas démesys, bet ir daugeliui specialisty triksta
specialiy ziniy apie vaiko vystymgsi [...] (XIII 1/2).

Siandien vaiky gyvenimas, o ypac miestuose, labiau struktiirizuotas ir priZiii-
rimas. Tévy susiripinimas dél vaiky saugumo ir jtemptas jy darbo tempas stipriai
apriboja vaiky galimybes istirti gamtos pasauli. Vaikysté ir lauko Zaidimai nebéra
sinonimai [...] (XIV 6/7).

Miestiskame darzelyje buvo daugoka asfalto, zvyro, paliizusiy plyteliy. [...] Pa-
sigendame darzeliy aplinkoje ugdomosios veiklos organizavimo prie esamy skulp-
tury, [...]. (X 6/11).

Tévy nuomone, truksta ne tik veiklos ivairoves, geografinio reljefo iSpildymo
atskiriant skirtingos veiklos zonas, bet taip pasigendama patrauklumo, estetikos (es-
tetiskai sukomponuoty istaigos reprezentaciniy erdviy, vaiko estiniy vertybiy, dva-
siniy formavimui(si) tikrai nepakanka (Kievisas, Kondratien¢, 2009)) vaiky veiklai
lauke skirtose ikimokyklinio ugdymo istaigy teritorijy erdvése:

Daznai stebiu vaiky zaidimy aiksteles. Turiu pasakyti - ganétinai skurdzios ir
nepatrauklios (VIII 1).

Pirmiausiai tai norétysi, kad ji biity vaikiska: viskas kas yra vaikui ir dél vaiko.
Jeigu mastyti apie savybes, isskirciau: erdvé (kad visi vaikai ar jy grupelé rastu vie-
tos savo veiklai), Svara, funkcionalumas, pritaikomumas vaikams ir jy poreikiams.
Tokioje istaigoje, kaip reiksmingas aplinkos elementas, turéty biiti jvertintas ir daik-
tinis vaiko pasaulis (Zaislai, meninés kiirybos rinkiniai ir pan.), nes vaikams, mano
manymu, musy aplinkos supratimas néra priimtinas. Jiems daug reikSmingesnis
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yra tokios aplinkos turinys ir kiekvienam reikia savito. Manau, kad vaikams visis-
kai netinkamos yra tokios ikimokykliniy jstaigy aplinkos, kur geresnj Zaislai sudéti
i vaikams nepasiekiamas vietas, ne piesiama guasu ar akvarelé vien dél to, kad
grupéje nauji baltai arba lauko aplinka iSpuoseléta géléemis taip, kad vaikams néra
kur zaisti (111 1/5).

leskodama savo kiemui vaikisky jrenginiy, galiu drasiai teigti, kad jy pasirinki-
mas didziulis, del saugumo — viskq galima su gamintoju paderinti (irengimy aukstj,
supyniy skaiciy, tvoreliy tarpus). Labai norétysi, kad darzeliuose atsirastu moder-
niy, ekologisky, turtinanciy vaiko estetini suvokimgq jrenginiy (VII 1/2).

Estetikos ir patrauklumo trilkumas (ir/arba per didélis susikoncentravimas i Sia
srit]) zaidimui lauke skirtose erdvése sietinas ne tik su dazniausiai kaltinimy susilau-
kianciu 1ésy trukumu, bet su pasikeitusia ugdymo istaigy apsaugos koncepcija:

Atnaujinti aplinkq, investuoti - rizikinga, nes neliko naktiniy sargy, o saugos
tarnybos apsaugo tik pastatq. |...] Labai gaila, kad rasoma daug straipsniy, daug
diskutuojama apie pedagoginio proceso tobulinimq, bet realiai dauguma renginiy,
uzsiemimy vyksta ne natiiralioje gamtinéje aplinkoje, o uzdarose patalpose. Daz-
niau apsiribojama parodomaisiais renginiais tévams, tikrintojams, kolegoms...
(XII 4/8).

Daugelis téevy pastebi, kad vaikai ne itin daug laiko praleidzia gryname ore, o
ypac ziemgq. [ ...] Vieni vaikai labiau judresni, kiti mazZiau, todél biitina rasti, tiksliau
patiems vaikams leisti atrasti uzsiemimo pobiidj darzelio kieme (V 5/11).

Anot M. Kernan, D. Devine (2010), lauko erdvéms priskiriamas veiklos po-
budis — fiziné veikla. Mazg¢jancios galimybés plétoti unikalig patirtinio mokymosi
patirti lauke, yra tévy gyvenimo tempo, taip pat judéjimas i§ vienos vietos i kita,
automobilio déka, nuolatinés jtampos/skubos, kuria lemia gyvenimas rinkos eko-
nomikos salygomis, pasekmé. Vaiko metakognityviné raida lemiama ne protinés
veiklos substancialumo, o glaudzios saveikos su socialiniu kontekstu (kuriame tie-
siogiai saveikaujama su jvairaus svarbumo (mikro; mezo; egzo; makro; chrono; sis-
temomis)) (Brofenbrenner, 2005). Remiantis L. Vygotskio sociokultiirinés teorijos
apie Zzmogaus vystymasi suformuluotais konceptais (Miller, 2011), vaiko raidos
situacija turi biiti suvokiama kaip tam tikra dimensija, t. y. vaikysté socialiné-kul-
tiriné kategorija, o vaikas — zmogus raidoje, aktyviai kuriantis Zinojimo prasmes,
besistengiantis iSbandyti, suvokti, iprasminti (Lurija, 1998; Biesta, 2003; Juodaity-
te, 2003).

Kaip bebtty, ugdomosios veiklos organizavimo iprocius néra taip lengva pa-
keisti, juolab, kad ugdymo organizavimas uzdarose erdvése, t.y. istaigy pastatuose
irengtuose patalpose yra drausmg ir tvarka propaguojancios pedagogikos pasekmé,
kuri vis dar neuzleidzia savo reikSmeés pozicijy, ne tik dél pedagogu iprociy, bet ir
dél to, kad tévai néra linke reikalauti ugdomosios veiklos jvairove didinanciy situ-
aciju.

[...] Nereikia darzelio kieme sudétingy jrenginiy, tik ten dirbanciyjy ismonés.
Visada i pagalbq galima pasitelkti tévus: bendrose talkose lavinami vaiky darbiniai
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gebéjimai, suartinama grupés bendruomené. Statistiniai mokiniy gebéjimy tyrimai
Europos salyse rodo, kad dél akademiniy gebéjimy lietuviams nereikéty nerimauti,
taciau vaiky socializacijos vieta vercia susimqstyti, kad kazkq reikia keisti ugdymo
procese, o vaikai imliausi yra iki 5—-6 mety. Ugdymas vaiky darzelyje - labai svar-
bus tolesniam vaiko fiziniam ir psichiniam vystymuisi (X1 16/20).

[...] pakeltas tonas, isakymai, poziuris { vaikq kaip { nieko nesuprantantj. |...]
Zodziu, Sivolaikiniam valstybiniam darzeliui dar toli iki normalaus Sivolaikinio po-
ziurio § vaikq (V11 7/9).
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13 pav. Lauko ugdomosios aplinkos kaip vaiko sékmingos socializacijos
ir kokybisko ugdymo(si) ,,agento* stipriaja ir silpnaja puses
atspindintys komponentai

Pateikti pavyzdziai dar karta patvirtina, kad vaiko socializacija neatsicjama
nuo aplinkos (¢ia implikuota ir/arba egzistuoja kaip duotybé ir ugdomoji aplinka).
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Neretai neteisinga ugdomosios aplinkos samprata, kuri jtakoja pozitri { vaika bei
vaiko pasaulio suvokimo formavimasi (tuo paciu ir ugdomosios aplinkos kokybg),
ir yra vienas svarbiausiy veiksniy, ribojantis lauko ugdomyju aplinky edukacini
reik§minguma. ReikSminga tik tai kas prasminga. O tai savo ruoztu reiskia, kad
lauko ugdomuju aplinky kiaréjai, t.y. ikimokyklinio ugdymo istaigy pedagoginis
bei aptarnaujantis personalas, vaiko poreikiams atitinkancios, ugdymasi skatinan-
¢ios ugdymo(si) aplinkos dizaineriai, architektai ir kt. suinteresuoti asmenys turéty
vadovautis principu pirmiausia vaiko interesai. Neeliminuojant suaugusiojo (samo-
ningo suaugusiojo) kaip tarpininko tarp vaiko, jo Zinojimo, ir to ka jis pajégus isisa-
moninti. Dél to ugdomoji erdvé yra tarsi trecias ugdantysis, kuriam neretai tampa
nebereikalinga pedagogo inspiracija (13 pav.). Kokybiskai parengtoje lauko ugdo-
mojoje aplinkoje pedagogo vaidmuo pereina i§ vadovaujanciojo veiklai pozicijy i
nematomo veiklos kuratoriaus pozicija:

Vaiky darzelio kieme galima rasti daug galimybiy, paciam vaikui to nejau-
Ciant, sutiekti jam istisq kompleksq Ziniy ir gebéjimy. Tai galimybé skaiciuoti, ma-
tuoti (X1 2).

Pedagogai, tévai, kiti artimieji, privalo suvokti: nevalia maziesiems trukdyti
dométis tuo, kas juos domina. Tikras pedagogas privalo ne nusileisti, o pakilti iki
vaiko magstymo lygio. Miisy, suaugusiyjy magstymas, jau atitinkamai ,,apdorotas “,
adaptuotas tam tikry gyvenimo aplinkybiy. Vaiko Sirdelé — tyra. [...] Vaikas pats
puikiai jaucia, girdi, uodzia, mato ir visa tai sugeria, lyg kokia sterili kempinéle...
Privalome tik dar labiau skatinti mazyjy doméjimqsi supancia aplinka, stengiantis
iSgirsti, suprasti, atsakyti j jam kylancius klausimus, tuo paciu nepamirstant, kad
brukama, vaiko nedominanti informacija niekada nepasieks jo sirdelés ir teigiamai
nejtakos asmenybés ugdymo(si)... (IX 4/11).

Neretai lauko ugdomoji aplinka sietina su vaiko sveikatinimu:

Pasaulinés sveikatos organizacijos savo dokumentuose sveikatq apibrézia
kaip ,,visiskos fizinés, dvasinés ir socialinés gerovés biisenq™. [...] Siuo laikmeciu,
kai vaiky sergamumas yra didelis, tévams svarbiausia tampa vaiko sveikata ir jos
stiprinimas (XII 3).

Nepaisant to, ¢ia egzistuoja tam tikri prieStaravimai, ypatingai veikiantys vis
dazniau iSryskéjanti suaugusiyjuy nesusikalbejima. Ugdyma(si) lauke neretai apsun-
kina netinkama vaiko apranga. Tinkama apranga reikalauja gana nemazy investi-
cijy, taciau Siandieniné ekonominé, vaikus auginancios Seimos situacija, yra gana
sudétinga. Susitarimui dél tinkamos vaiko aprangos apsunkina, ne tik talkinancios
dialogo erdvés ribotumas, ne tik ekonominiai Seimos iStekliai, bet ir tévy Svietimo
stoka (Kernan, 2010; Ruskus, Zvirdauskas, StaniSauskiené, 2009).
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14 pav. Lauko ugdomosios aplinkos veiklos erdviy tipizavimas

Tryliktajame paveiksle pateikiamas lauko ugdomosios aplinkos erdviuy, tradici-
néje ikimokyklinio ugdymo istaigoje, tipizavimas pasizymi ir/arba yra sietinas su
tam tikromis landsafto projektavimo taisyklémis. Ikimokyklinio ugdymo istaigos
kieme itin svarbi $iy dimensijy tarpusavio saveika, t.y. sukurtoji gamtiné-daiktiné
aplinka t. y. botaniné (gélynai, lietuviski ir svetimzemiai medZiai, Zeldiniai, natiira-
lios gamtos laukymiy imitaciniai objektai, gojeliai, sodai, parkai ir pan.), architek-
tiuriné (erdvés aplink teritorijoje esancius pastatus turi buiti glaudziai tarpusavyje
susije t. y. vienas kita papildyti), Zaidybiné (lauko irenginiai atitinkantys vaiky po-
reikius, nuotykiniy, pazintiniy kelioniy takai, kiirybinés dirbtuvés, sporto aikStynai,
rekreacinés erdvés), kultiriniu-semiotiniu lauku tiesiogiai ir netiesiogiai itakoja per-
duodama zmonijos (nacionaling, etning) kultiira vaikui.
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Igalinta lauko aplinka, iSrySkinant tam tikros erdves specifing paskirti (per
pazinting-tiriamaja veikla t. y. ugdyma grista vaiko patirtimi, ritualus (kurie itin
svarbiis sékmingos specializacijos raidai), zaidima, kulttirini pavelda, (t.y. folklora,
skulptiiras atspindincias smulkiaja tautosaka, pasakas ir kt. vaiko kultiirai artimus
atributus), sudaro galimybeg pajausti, jog VAIKO esmé matuojama ne tuo, ka jis turi,
o pirmiausia tuo kuo jis tampa, visapusiskai veikdamas. Tad galima teigti, jog lau-
ko ugdomoji aplinka néra atskira ugdymo(si) komponenté, bet vieta jprasminanti
savita ir savalaike vaiky kultiira, kurioje betarpiskai formuojamas socialinio zinoji-
mo bagazas bei ugdomas vaiko kultiirinis identitetas, jprasminamas vaiko savaimi-
nis mokymasis bei sukuriamos palankios salygos samoningos asmenybés tapsmui
(Plungé, 2010; Freire, 2000; Fiske, 2008; Baudrillard, 2002; Heidegger, Gadamer,
2003; Siaulytiené, 2011; Rudyté, 2011; Mazeikis; 2008).

Sukurtoji gamtine-daiktiné aplinka inesa ivairovés i ugdymo procesg suteikda-
ma vaikui naujy pazinimo isptiidziy. Tad ypac svarbis tie daiktinés aplinkos elemen-
tai, kurie turi vienokiy ar kitokiy asociaciju su gamtine aplinka, mety laiku, gamtos
peizazu (t.y. fontanai, medzio droziniai, meno kiriniai, informaciniai-imitaciniai
stendai, pavésinés, {vairios imitacinés aplinkos (pvz., eismo, orientavimosi) ir kt.),
nes tai padeda sukurti emocing iSkrova, kas ypac svarbu ankstyvoje vaikystéje (Ka-
lenda, 2005).

Daiktiné aplinka — Zymiai platesné savoka nei ,,daiktai*, nes vieno daikto aplin-
koje praktiskai néra. Daiktiné aplinka — tai daikty ansambliai erdvéje, kuriy déka
perimama ankstesniy karty patirtis. Ne visada tai kas tikslinga, racionalu, naudinga
yra grazu ir estetiSka, ta¢iau reikia nepamisti, kad vaiky estetinis aplinkos suvoki-
mas kokybiskai skiriasi nuo suaugusiyjy suvokimo (Zukauskiené, 2007; Heideg-
ger, Gadamer, 2003).

Dél to ugdymo istaigos lauko ugdomoji aplinka turéty pasizyméti gyvybingu-
mu, pulsuoti humanizmu, dvasingumu, iprasminanti vaiky kultiira, individualius ju
poreikius bei kiirybisSkuma (pasizyméti nuolatiniu neisbaigtumu, kuris jgalina keis-
tis keiciantjji) (Metodinis leidinys prieSmokyklinio ugdymo pedagogams, 2011;
Dolya, 2010; Pridotkiené, Katkevicius, 2008; Visuotinis enciklopedinis Zodynas,
2005).

8 lentele. Ikimokyklinio ugdymo jstaigos lauko ugdomeosios aplinkos turinio
komponentai (iSskirti bendru fokus grupés dalyviu susitarimu)

E’II?II;XgS VEIKLOS POBUDIS ‘ RIBOJANTYS VEIKSNIAI
Gamtamoksli- | Tyrinéjimams, bandymams skirta Pedagoginiy salygu neuztikrini-
nio pobiidzio erdvé mas
hipotezéms kelti | Smélio ir vandens eksperimenty Apsaugos stoka (tvora, signali-
ir tikrinti skirtos | erdve zacija)
veiklos ir erdvés | Sodas ir/ar jo imitacinis modelis Pedagogy kiirybiskumo stoka

DarZas ir/ar jo imitacinis modelis Kultdriniai isitikinimai/stereoti-
Jaunyjy mechaniky kampelis pai
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8 lentelés tgsinys

Stambiosios
motorikos lavi-
nimui skirtos
erdveés

Krepsinio aikstelé

Futbolo aiksté (ziema tampanti ¢iuo-
zykla)

Golfo aiksté

Laipyniy, ¢iuozykly, siipyniy kom-
pleksas

Labirintas landziojimui

Pedagoginiy salygy neuztikrini-
mas

Materialiniy iStekliy stoka
Apsaugos stoka (tvora, signali-
zacija)

Pedagogu kiirybiskumo stoka
Kulttriniai jsitikinimai/stereoti-
pai

Kirybiniy galiy
plétotei skirtos
erdvés

Piesimui, lipdymui skirtos dirbtuvés

Statyby erdvé (su mobile iranga)

Muzikavimo erdvé

Nameliai socialiniams zaidimams

Imitacinés erdvés (keliy eismo,
dviraCiy takai, trekai, riedlenciy aiks-
telés ir kt.)

Pedagoginiy salygu neuztikrini-
mas

Materialiniy iStekliy stoka
Apsaugos stoka (tvora, signali-
zacija)

Pedagogy kiirybiskumo stoka
Kultdriniai jsitikinimai/stereoti-
pai

Vidiniy vaiko
poreikiy tenki-
nima atspindin-
Cios erdves

Rekreaciné zona

Pusynas, parkas

Gultai, hamakai, supami kréslai,
suolai ir kt.

Terasos, ,,mini* scena vaidinimams

Baseinas (stacionarus, mobilus)

Apsaugos stoka (tvora, signali-
zacija)

Pedagogy kiirybiskumo stoka
Kulttriniai jsitikinimai/stereoti-
pai

Istaigos mate-
rialiyjy bei zmo-
giskyjy istekliy
vertinimas

Vaiko saugumo uztikrinimas
(sudarant galimybg pasirinkti veikla)

Erdviy saugumo uztikrinimas
(vandalizmo minimizavimas, gyvi-
ny nepatekimo i istaigos teritorija
uztikrinimas)

Erdviy skirstymas ne pagal istaigo-
je ugdomy grupiy skaiciy, o pagal
veiklos tipa.

Materialiniy iStekliy stoka
Apsaugos stoka (tvora, signali-
zacija)

Kultiiriniai isitikinimai/stereoti-
pai

Tokiu budu i ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomosios aplinkos turi-
nio komponenty sara$a® (8 lentel¢) patenka ne tik vaiky zaidimy aiksteliy jrengi-
niai, bet ir istaigos materialiyjy bei zmogiskyju istekliy puoseléjimas, kuris pasizy-
mi pedagoginiy salygu uztikrinimo svarba t.y. pedagogu kiirybiniy galiy plétote,
susijusi su tradicinio pozitirio i ugdymo(si) procesa ir/ar savaime-suprantamybémis
tapusiy ugdymo sampraty, isitikinimy, ugdyma stereotipizuojanciy pozitiriy kaita.
Materialiniy iStekliy turtinimas, atsakomybiy pasiskirstymas kuriant nauja vietos
bendruomenés bendravimo (klausymo(si) ir kalb&jimosi) kultiira, atsakomybiy pa-

8 SaraSe esantys komponentai aptarti Fokus grupés susitikimy metu.
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siskirstymas, glaudis partnerystés rySiai padeda plétoti socialinius rySius, skatina
suinteresuoty grupiy ir ne tik jy dialoga, kurio esmé ikimokyklinio ugdymo istaigos
reik§mingumo, o tuo paciu ir statuso kaita visuomenés poziiiriu.

Kaip matyti (8 lentel¢je), lauko ugdomosios aplinkos tobulinima ribojantys,
trukdantys veiksniai yra nepakankama ikimokyklinés istaigos teritorijos apsauga
nuo iSores poveikio, kaip ilgametés Svietimo istaigy atvirumo politikos pasekmé.
Kadangi teritorijos lengvai pasiekiamos visiems, augalija ir {rengimai nukencia
nuo aplinkiniy gyventojy vandalizmo, vagysciy, abejingumo, asmeniniy interesy
iSaukstinimo. Tai vienas svarbiausiy edukacinés aplinkos kiirimo ir tobulinimo truk-
dziy Siandien, aktyviose, kiirybingose, pazangiose ikimokyklinio ugdymo istaigy
bendruomenése.

Apibendrinus tévy refleksyviasias vaiky patirties suvokimo koncepcijas, gali-
ma teigti, kad lauko ugdomosios aplinkos veiklos erdviy tipizavimas (iSskaidymas
ir/ar apjungimas) padéty tobulinti ugdymo(si) po atviru dangumi kokybe i vaika
orientuotoje paradigmoje. Lauko ugdomoji aplinka yra pastovi ir neretai paveikes-
né ugdymosi, paremto asmeniniais iSgyvenimais bei unikalia patirtimi, aplinka,
kurioje ugdymas tampa savaiminiu mokymusi i§ aplinkos, o teorinis ugdymosi turi-
nys palaipsniui kei¢iamas i ugdyma grista vaiko patirtimi.

3.4. Vaiky kulturai budingy lauko ugdomosios aplinkos turinio
socioedukaciniy prasmiy konceptualizavimas

Vaikas, suvokdamas save ir sarysi su jam prasmingu Kifu, viena vertus pazista
ir suvokia kulttirinio tgstinumo procesa, kad tai, kas sukurta iki jo, privalo biiti i§sau-
gota, antra vertus, toks samoningumo lygmuo skatina gilintis | save, savo zmogis-
kaja prigimti (Dailidiené, 1997). Ugdymo realybéje vaiko ir ji supancios aplinkos
rysiai konceptualizuojami vadovaujantis { asmenj orientuota Svietimo koncepcine
nuostata, kuri i edukacinio proceso centra iSkelia ugdytini/besimokantjji, akcentuo-
ja saviugda, kiirybiniy galiy plétote bei asmens poreikiy tenkinimo/uztikrinimo pri-
oritetiSkuma (Lietuvos Svietimo koncepcija, 1992).

Vaikas unikalios patirties pazinimo ir suvokimo procese konstruoja savaji 4§
projekta, Ziniy ir vertybiy sistema, iprasmindamas tam tikrus santykius su ji supan-
¢ia aplinka. Organizuojant ikimokyklinio amziaus vaiky ugdyma svarbiu tampa ne
tik vadybiniy principy, susijusiy su ugdymo turinio komponenty derme, pazinimas
bet ir ty komponenty ypatybiy ir kokybés prielaidy prasminio reikSmingumo suvo-
kimas ir gebéjimas visa tai identifikuoti (t.y. gebéjimas praktika Zymincius prasmi-
nius vienetus transformuoti i dalyking kalba).

Siy dieny zmogus i$gyvena gana sudétinga laikotarpj. Sudétinguma zymi be
atodairos perimami vakarietiskos pseudokultiiros reiskiniai (Miskinis, 2006). Tai
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salygoja asmens interesy srities siauréjimas, pavirSutiniskas poziiiris | darba, jo ver-
te ir kokybe. Pramogu vadyba savo afiSose deklaruoja naujojo pasaulio vertybes,
kuriose dvasingumas matuojamas materialiaja iSraiSka (o tai iSreiSkia laikinumo
pobtdi). Globalus pasaulis stumia Zmogy, viena vertus, i neistirty galimybiy kos-
mosa, kita vertus, uzdaro { schematiskai ribota/uzdara jo laisviy ir teisiy vakuuma.
Nenuostabu, kad ugdymas ir visa kultiira skesta Zemiskosios biities reikmése dar
kitaip vadinamose savaime-suprantamybémis, ir vis maziau kreipiamas démesys i
asmens unikaluma, idealus (nors Siandien jau imta manyti, kad dvasingumas ir ki-
niSkumas yra lygiaverciai reiskiniai).

Taigi viena i§ egzistencinio vakuumo priezasCiy — tradicijy netektis. Tad kyla
klausimas — ar kartu su tradicijomis neturéty iSnykti ir ty tradicijy telkiama prasme?
Ir jei vadovautis V. E. Franklio (2010), pateikta Sio diskurso analize, tuomet atsaky-
mas ikiinyty teigiamybés perspektyva. Tai reiksty, jog tradicijy nykimas veikia tik
vertybini bloka, o anaiptol ne prasme. Tradicijuy zlugimo akivaizdoje prasme islie-
ka, ta pati principa viesina ir ekocentrizmo Salininkai. Nes prasmé visuomet pasizy-
mi vienkartinumu ir nepakartojamumu, nes ja visuomet pirmiausia reikia atrasti, o
vertybés — tai ne kas kita, kaip prasmeés universalijos, apibiidinancios ne vienkarting
ir nepakartojama, bet tiping, pasikartojancia situacijq ir tokiu biidu nusakancia as-
mens biitj ir biikle joje.

Taigi vertinant zmogaus ir aplinkos ry$ius svarbu atskleisti, kaip besikei¢ianti
aplinka skatina zmogaus dvasinguma bei jo sklaida, veikia asmens kultiira (Kievi-
Sas, Kondratiené, 2009). Kiekviena i§ subkulttity turi savo naratyvus ir/ar steigia tik
jai buidingas naracines prasmes. Taciau $io tyrimo etapas skirtas ne atskiry subkultt-
ry susipriesinimo (tarpstancio tam tikrose urbanistinése erdvése bei laike) analizei
ir/ar skirtumams atskleisti, bet veikiau — vaiky kultiiros kaip egzistencinés kiirybos
vietos, tam tikrose, tik jai budinguose erdvése jtikrovinimui (Kacerauskas, 2013),
atskleidziant lauko ugdomosios aplinkos reik§me, tarp vaiky ir suaugusiyjy kulttry
dialogo ribuy.

Vaikyste siitloma suvokti per paciy vaiky dalyvavimq savo paciy steigiamoje
kultiiroje. Skirtingy erdviy sqveika bei veiklos jvairove erdvéje pripildo vaiko siekius
itampos, kurie biidingi tik Siai subkultiirai buidingai naracinei prasmei (Widlocher,
2010).

Kodél taip sunku permastyti vaikystés konstrukta? Visy pirma, todél, jog
zmonija yra sukaupusi labai i§samy zinojima apie vaiko kiiniSkuma bei raida, o Cia
pat ir socializacija veikianCius procesus. Viesasis ir privatus sektoriai (suaugusiujy
akimis) pateikia ganétinai daug informacijos susijusios su vaikyste, tik $i informa-
cija neretai yra pramoninio® pobudzio, iSkraipanti, falsifikuojanti Zinojima apie
vaikyste.

59 Cia turima omenyje ta informacija, kurioje talpinama prasmé yra rinkos ekonomikos
produktyvumo atspindys, maZavertés naudingumo prasme prekés, kei¢iamos kitomis maza-
vertémis prekémis, kiekvienas kasdienio gyvenimo ritualas pazenklintas kokiu nors rinkos
ekonomikos zenklu, simboliu, veiksena ir kt.

110



3. IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS
TURINIO KONCEPTUALIZAVIMO KOKYBINIS TYRIMAS

Asmenys atstovaujantys jvairiems visuomenés sektoriams, t.y. teisininkai, gy-
dytojai, zurnalistai, sociologai ir net pedagogai (tarp ju mokslininkai bei Svietimo
politika formuojantys strategai), daugeliu atvejy vadovaujasi raidos teorijos sufor-
muluotomis nuostatomis. Taigi, galima formuluoti apibendrinamojo pobtdZzio i§va-
da, kuri konstatuoja tai jog, ziniy gausa neuZztikrina/negarantuoja ju kokybés, Sio
konkretaus socialinio zinojimo formavimas tiesiogiai susij¢s su pagrindiniu truk-
dziu, grazinti vaikystei laiko dZziaugsmui ir dZiugesiui statusa, t.y. vaikystés ir/ar
vaiky kulttiros erdvés ir laiko savokos susiduria su $iy konstrukty politizavimu, dél
ko vaiky kultura atstovaujantys atributai arba (1) nuvertinami kaip nereikSmingi,
nes tai tik zaidimas, arba (2) pervertinami suteikiant jiems muziejaus vertybés statu-
sa. Vaiky kultiira neretai susiduria su stereotipizacija (stereotipai ir etiketés taip pat
yra raidos teorijy nuostaty ir/ar konvenciniy principy iSaukstinimas, eliminuojant
Stai-cia veikiantj konteksta), kaltinimai dazniausiai susij¢ su vaiko kompetencijos
stoka, emociniu nestabilumu (dél ko biity galima ginCytis i§ esmés). Suaugusiyjy
kulttirai kaip tokiai, nenuostabu kodél, priskiriami bruozai susij¢ su kompetencija,
stabilumu, informuotumu, racionalumu ir pan.

Zvelgiant i3 kitokio pozitirio tagko, tampa aiski, vaikystés, o kartu ir ikimo-
kyklinj ugdyma organizuojancios istaigos esmé. Ikimokyklinio ugdymo istaigos pa-
skirtis apsaugoti vaika, nuo jo pateis, kol jis pasieks protingumo riba. Egzistuojant
tokiai vaikystés sampratai, tampa pakankamai aiSku, kodél suaugusieji randa vis
maziau priezas¢iy isiklausyti/iSgirsti/paisyti vaiky balso (Sios sampratos egzistavi-
ma patvirtina, {vairiuose dokumenty nuostatose itvirtinty kertiniy vaiko teisiu igy-
vendinimo uztikrinima garantuojanciy galimybiy atitiktis su kasdienine gyvenimo
bei ugdymo(si) realybe).

A. Giddensas (2000), perfrazuodamas Durkheima, anks¢iau paminétas priezas-
tis, kurios menkina vaiky kulttirg arba iSstumia ja { suaugusiyjy kultiiros periferija,
kalba apie tai, jog suaugusieji disponuoja galiy monopoliu, o tai daryti néra sudétin-
ga, kuomet Sios galios nukreiptos { tuos, kurie dar néra pasirengia savarankiskam
gyvenimui sociume. Atsakomybé uz susiklosciusios situacijos konteksta, Durkhei-
mas skatina prisiimti Svietimui, kuris plésdamas savo ribas ilga laika vadovavosi
psichologiniy teorijuy teikiamomis ziniomis (raidos konvencionaluma pabréziant
kaip nekvestionuojama vaikystés salyga), bei sociologijos mokslo zinioms, kurios
savo ruoztu, vaikg pateikia kaip biisimo suaugusiojo statusg kuriantjji pirmtaka.
Dél isvardinty viesojo diskurso konfliktuojanciy pozicijuy bei nuolatinés ju dialekti-
kos, tampa aiSku, kad Siandien (modernioje visuomenéje) privalu perorientuoti sa-
vo mastyma vardan skirtingy subkultiity egzistencijos bei saviraiskos procesy palai-
kymo. Vaiky kulttira kaip savita, uzdara, labai asmeniska, nenukreipta | vieSuma ir
nesiekianti vieSumo, subkultirinio naratyvo tradicija palaikanti duotis yra susijusi
su privacia erdve® (Mayall, 2001; Jenks, 1996; Christensen, James, 2000).

0 VieSasis sektorius — siejamas su ekonominiu produktyvumu, ¢ia jprasta jkurdinti vyriska
potenciala.

Privatus sektorius — sicjamas su kultlira, $i sektoriy jprasta tapatinti su moteriskaja $tai-bii-
ties puse. Taciau privatus sektorius glaudziai siejasi su Seimos ekonomikos produktyvumu:
moters priedermé reprodukuoti §eimos vektoriy. Taciau jis néra izoliuotas, o persipina su
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Taigi vaiky kultiiros savoka rodo, kad vaikai gali bti ne tik kulttiros vartoto-
jai, stebétojai, bet ir aktyvis kiiréjai, atsakingi uz savo veiklag zmonés (10, 11, 12
lentelés), verti kad ju biity klausomasi, girdima, bendradarbiaujama. Toks poziiiris
neeliminuoja suaugusiojo, anaiptol, $is pozitris demonstruoja dialogo kultiiros tarp
vaiko ir suaugusiojo kiirimo svarba (Mathiasen, Staerfeldt, 2005; Staerfeldt, Mat-
hiasen, 1999).

Vaiky kultiira atstovaujancios lauko ugdomosios aplinkos tikslas ne savaran-
kiSkas, ilgaamzis kiirinys kaip muziejaus objektas, o stai-biities kokybé ir ji pati
kaip tokia, Sia nuostata siekiama iSreiksti pasitelkiant dialoga su vaiku, kurio eigo-
je iSryskéjusios socioedukacinés prasmés atskleidziamos ir konceptualizuojamos,
konstatuojamosios bei reprezentatyviosios-idealizuotos dimensijy kontekste:

Konstatuojamajg kategorija iSreiSkianc¢ios dimensijos:

lauko ugdomosios aplinkos ir zaidimo sintezes reikSmeé {vairoves situaciju
didinimui;

ugdomojo proceso dalyviy saveiky salygoti lauko ugdomosios aplinkos
edukacinio reikSmingumo kontekstai;

Seimos dalyvavimo (ne)jgalinima atspindintys kontekstai;

lauko ugdomosios aplinkos irenginiai, erdvés bei su veikla susij¢ atributai
ir jy reikSmé vaiko ugdymui(si);

lauko ugdomosios aplinkos erdviy skirstyma atspindincios koncepcijos;
gamtos pazinimas kaip darnaus vystymosi salyga;

lauko ugdomoji aplinka vs sazaisme falsifikuojanti skaitmeniné kultira.

Reprezentatyviajg-idealizuotg kategorijg iSreiSkiancios dimensijos:

lauko ugdomoji aplinka isreiksta per vaiky kulttrai reikSmingus atributus;
lauko ugdomoji aplinka i§ vaiko perspektyvos;

veiklos jvairové kaip Kito intersubjektyvumo intencija;

zmogaus ir gamtos dermé ugdyme — siekiamybe, ar konformizmu gristas
fenomenas?

vaiko ekologija arba tapatumui reikSmingi kontekstai.

Esminiai lauko ugdomosios aplinkos turinio komponentai konceptualizuojami,
pasitelkiant konceptualiasias temas, kuriy apjungimas leido identifikuoti konstatuo-
jamaja bei reprezentatyviaja-idealizuotaja dimensijas (9,10 lentelés).

IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS TURINIO KONCEPTUALIZAVIMAS

Ramuneé Burskaitiené

maja.

visuomenés vektoriumi (intensyviai saveikaujancios sritys: $eimos institucija, sveikatos ap-
saugos sektorius, Svietimo sektorius, kurio veiklos ribos visuomet susij¢ su kultirine deda-
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9 lentelé. Lauko ugdomosios aplinkos turiniui suteikiamos prasmés: temy
tinklelis

KONSTATUOJAMOJI KATEGORIJA

1 Sazaismg falsifikuojancios skaitmeninés kultiiros vaidmenys: formalusis ir nefor-
" | malusis instituciSkumas

Lauko ugdomosios aplinkos zaidimy erdvés skirstomos i§ suaugusiojo perspekty-
VOs

Zaidimy erdviy jvairovés stoka vs vaiko interesai

Lauko ugdomosios aplinkos irenginiy, erdviy reik§mé vaiko raidos situacijy ipras-
minimui

Saugumo poreikio uztikrinimas kaip sékmingo ugdymo(si) salyga

Gamtos pazinimas per dialogo su kitu konstravima

Gamta kaip vertyb¢ jtakojanti moralinj apsisprendima

Seimos dalyvavimo (ne)igalinima atspindintys kontekstai

Edukacinio reik§mingumo stoka

Pedagogo vaidmuo organizuojant ugdomaja veikla lauke

Vaikas kaip veiklos iniciatorius ir kiiréjas

Ivairovés situacijos ir jy ugdomoji verté

[Sa [N j—
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Visa vaiky kulttirai budingy socioedukaciniy prasmiy analiz¢ reikalauja nuola-
tinio zvilg€iojimo pirmyn ir atgal, t.y. tarp prasmés ispudi uztikrinancios visumos
ir atskiry jos daliy, kurios savo reik§me atskleidzia tik bidamos kartu. Prasmiy
(sutelkty piesinyje) skaitymo biidas radikaliai skiriasi nuo lingvistinés informacijos
skaitymo, nes reikalauja priimti ji toki, koks jis yra, ir analizuoti tik jame glidin-
Cig reikSme. Prasmé — tai to, kas verbalu, zodziy (reik§miu) ry$iy nustatymas su
konceptualizuojamu samonés turiniu (interpsichine kategorija), kada kalbanciajam
ir klausanciajam tampa svarbis tie pozymiai (asociacijos, vaizdiniai ir kt.), kurie
tiesiogiai nepatenka i reikSmés turini (Gudavicius, 2009). Vaiky kultiirai budingy
socioedukaciniy prasmiy konceptualizavimo procese labai svarbi vieta tenka indi-
vidualiam patyrimui. Patyrimo analizé vyksta dviem pakopomis, t.y. per piesinyje,
paremtame vaiko dialogu, atspindimuy projekcinés bei naracinés prasmiy atpazini-
ma, suvokima bei vieSinima.

Projekciné prasmé — suteikia ziniy apie vaiko emocing biiseng aplinkinio pa-
saulio atzvilgiu (gestu, mimika ar grafine israiska). Sis prasmés lygmuo susietas
su tikslu atskleisti vaiko pasaulévaizdzio visuma ir tik jam priskirtinus unikalius
bruozus.

Naraciné prasmé — interesus atspindintys vaizduotés rezultatai (konkrecios te-
mos atzvilgiu pasirinkti objektai ir visuminis jy atvaizdavimas), kurie kildinami i$
asmenybes vertybiniy nuostaty plotmés, kurioje visad vyksta orientacijy pasyvumo
ir aktyvumo konfliktas, vidiniy asmenybés priestaravimy atzvilgiu.
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10 lentelé. Lauko ugdomosios aplinkos turiniui suteikiamos prasmés: temy
tinklelis

REPREZENTATY VIOJI-IDEALIZUOTA KATEGORIJA

Naujy erdviy tyrinéjimas jgalinantis zmogaus veiklos sri¢iy pazinimo reik§minguma
Meno priemonémis igalinta gyvenamoji tikrové

Saugumas veiklos tgstinumo garantas

Apsauga

Lauko ugdomosios aplinkos jrenginiy jvairové uztikrinanti veiklos kokybe

Lauko ugdomosios aplinkos atitikimas vaiko poreikiams

Lauko ugdomosios aplinkos jprasminimas per vaiky kulttrai reikSmingy atributy
egzistencija

Vaikystes tapatumo paieskos galios diskursy dialoge

Lauko ugdomoji aplinka juslinés patirties pazinimo, suvokimo, {sisavinimo sandas

N B I R Pl Pad Ed e

Vaiky pieSiniuose uzfiksuoty unikaliy patir¢iy pavyzdziai, atspindéti vaizduo-
tés déka, leido pazvelgti i individualius vaiky poreikius, interesus bei suvokti lauko
ugdomosios aplinkos, kaip ugdymo(si) agento reikSme. Vaiko unikalia patirtj ir
suvoktos/pazintos aplinkos tobulinimo kryptis atspindintys komponentai pateikia-
mi (11, 12, 13 lentelése). Skiltyje konstatuojamoji patirties sritis uzfiksuoti lauko
ugdomojoje aplinkoje, realioje patirtyje patirti, iSgyventi ugdymo turini sudarantys
komponentai. Sekancioje skiltyje reprezentatyvioji-idealizuota sritis pateikiamos
siekiamybés lauko ugdomosios aplinkos turinio komponenty turtinimo atzvilgiu,
kurios turéty uzpildyti tam tikras spragas, susijusias su vaiky kultiiros samprata bei
jos suvokimu.

Patirtis yra intersubjektyvi, o intersubjektyvumas neturéty biiti laikomas tik
dar vienu zingsniu, pasaulio konstitucijoje po egologijos (Zahavi, 2010). Anali-
zuodami patirties klodus, pirmiausia turime sutelkti démesj i egologines patirties
struktiiras (12 lentelé) — suvokimaq, supratimq bei kiiniskq veikimq erdvéje (vaiko
vardo inicialus pakeicia personifikuoti gyviinai, augalai, o atributai atspindintys as-
meniSkuma zenkliai sumazéja, nes reprezentatyvioje-idealizuotoje srityje didesne
reikSme igauna veikimas kartu, nei solipsistinio ego steigiamos Stai-biities pasauly-
je suvokima modifikuojancios prasmés (12 lentelé)). Intersubjektyvumo struktiiros
reikSmé aktualizuojasi truputi véliau. Konstatuojamoje patirties srityje sutelkty kon-
ceptualiyjy temu analizé, leido iSsamiau suprasti intersubjektyvuma atspindinciu
struktiiry, — 45 ir Kito skirtybiy, jcentruotumo ir iScentravimo momento, anonimis-
kumo ir tarpkiiniSkumo lemiancias prielaidas (11 lentelé). Suvokimas dél horizon-
to atvirumo ir neapibréztumo (Siy prielaidy susidaryma garantuoja jgalinta lauko
ugdomoji aplinka, kaip kokybisko ugdymo(si) agentas) beveik visuomet, gali ir
yra kei¢iamas/pakeiiamas/perkuriamas ir pan. tai sudaro salygas komunikatyviai
steigti bendros prasmés erdve, pratgsiant bei iSpleciant, iSpildant intencijas vienas-
per-kitq (Gutauskas, 2010). Konstitucija yra viena svarbiausiy Husserlio savokuy.
Jos esmé paaiskinti fenomeno duotj, kurio prasmés konkretybé priklauso ne nuo
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paties daikto, esancio uz suvokimo, bet nuo suvokimo saveikos, prasmiy konteksty.
Prasmés konkretybé lemia tai, kad konkretus objektas, Siuo atveju, lauko ugdomo-
ji aplinka, suvokiama ne tik kaip kas nors, bet taip ir ne kitaip (Mickiinas, 2007;
Kalenda, 2002). Néra tuscio ar abstraktaus suvokimo, nes suvokimas visuomet yra
daugiau ar maziau apibréztas. Objektas duotas ne kaip momentinio suvokimo duo-
tis, bet kaip su tam tikru procesu/objektu/daiktu susieta prasmé, kuri konstituojasi
vykstant suvokimams. Konstitucija gali biiti suprasta kaip objekto, su jame veikian-
Ciais subjektais, turinio komponenty projektavimas per $iandienini pasaulio maty-
ma, kuris niidienos kasdienybéje pasireiskia situacijose, kuriose koks nors subjek-
tas, Siuo atveju ikimokyklinio amziaus vaikas, nenori matyti tikroveés tokios, kokia
Jji yra, bet mato tai kq nori matyti. Taciau biitina pabrézti ne samonés aktyvumo,
bet pasyvumo momenta, t.y. ne prasmés kiirimo, bet prasmés pri€mimo momenta,
kuris negali biiti kitoks, nei tuo momentu suvokiama. Taigi, prasmé konkretinasi tik
prasminiame horizonte. Taciau kaip ir vertybe, ji néra baigtiné (13 lentelé). Suvoki-
mo aiSkinimo iseities taskas, tiek Husserliui, tiek ekocentrizmo $alininkams yra gy-
voji dabartis, su joje esanciu kiinu, gyvaja gamta. Suvokimui itin svarbi kinestetine
patirtis, $i pasteb&jima rasime ir E. Husserlio, ir A. Mickiino, ir J. Dewey tekstuose,
kuriuose autoriai polemizuoja apie gamtos kaip patirties Saltinio steigties svarba,
igyvendinant | vaika orientuotos paradigmos principines nuostatas. Vaikas patiria
jusliy déka, o jusles patiria judédamas, tai jo suvokimui turi itin didéle reikSme (Jon-
kus, 2009; Husserl, 2005).
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11 lentelé. Vaiko unikalia patirtj ir suvoktos/pazintos aplinkos tobulinimo

kryptis atspindintys komponentai

KONSTATUOJAMOJI REPREZENTATYVIOJI-
PATIRTIES SRITIS IDEALIZUOTA SRITIS
ANTROPOGENINIAI FAKTI- ANTROPOGENINIAI
OBJEKTAI NIAI vnt. OBJEKTAI
Projekciné reik§meé Naraciné reik§meé
Supynés | 1 8 | Supynes
Laipiojimo kopétéliy sienelé, | 6 2| Laipiojimo kopétéliy sienelé [,,Ziedai*]
[,.Ziedai“]
Supimosi jrenginys ,,Svarstyk- | 1 4 | Supimosi jrenginys ,,Svarstykleés*
lés*
Ciuozykla |3 7| Ciuozykla
Laipiojimo kopételés ,,Dram- | 4 2 | Laipiojimo kopétélés ,,Dramblys*
blys*
Laipiojimo jrenginys ,,Raketa | 5 3 | Laipiojimo jrenginys ,,Raketa“
Lindimo jrenginys ,,Ziedas“ |4 1 | Lindimo jrenginys ,,Ziedas“
Imitacinis takelis, dviratis | 3 5 | Imitaciniai dviraciy takai, lenktyniy tra-
sos, keliai
Stalas su suolu ir/arba suolelis | 1 3| Stalas su suolu
Metalinis namelis | 4 1 | Leduy namelis arba stumdomas vagonélis
su skeciu
Medinis laipiojimo jrenginys su | 1 3 | Medinis laipiojimo jrenginys su stebéji-
boksteliu mo boksteliu / PILIS su tiltais
Futbolo kamuolys | 1 3 | Batutas
Asfaltas / trinkeliy takelis | 4 3 | Aikstelé [vir§ zemés, namelis medyje]
Zenklai, nuorodos, rodyklés | 2 6 | Veiklos, tyringjimy namelis
Dviraciy, vezimy, paspirtuky | 1 1|,,Lego* roboty namelis
pastoge
Vaizdo fiksavimo kamera | 2 2 | Supimosi irenginys, spyruokliné masiné-
le
Bumerangas | 1 2 | Ciuozykla su &iuozimo vamzdziais
Sniego senis | 1 1 | Veiklos tvora (ant kurios galima piesti)
Lesykleéle | 2 5| Lesyklélé
Pastatas | 5 3 | Inkilélis
Kaminas su diimais | 3 2 | Smelio déze
1 | Pakyla Suoliams { sméli
7| Paspirtukai, dvira¢iai, masinos
1 | Baseinas
2 | Pakyla (vaidybai)
1 | Aitvaras
2 | Bumerangas,
1 | Saudykla
1 | Nuotolinio valdymo léktuvelis
3| Alpinisty siena
1 | Lauzavieté, virtuvélé

—_
—_
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12 Lentelé. Vaiko savastis suvoktoje/paZzintoje lauko ugdomojoje aplinkoje

KONSTATUOJAMOJI REPREZENTATYVIOJI-
PATIRTIES SRITIS IDEALIZUOTOJI SRITIS
EGOCENTRINE SRITIS FAKTI- EGOCENTRINE SRITIS
NIAI vnt.
Projekciné reik§mé Naraciné reik§mé
Mergaité | 2 4 | Mergaite
Berniukas | 1 2 | Berniukas
Mergaités | 2 3 | Mergaités
Berniukai | 2 2 | Berniukai
Berniukas su mergaite | 3 5| Berniukas su mergaite
Grupée vaiky | 2 5| Grupé vaiky
Filmy herojai | 1 6 | Filmy, pasaky herojai
Auklétoja| 1 2 | Auklétoja
Veikiantis vaikas |2 3| Veikiantis vaikas
Vaiko vardas | 18 1 | Vaiko vardas
Zodziai: Mama, tété | 1 4 | Personifikuoti gyviinai, augalai
Atributai atspindintys asmeniskuma | 4 2 | Atributai atspindintys asmeniSkuma
[staigos inicialai | | 1 | Istaigos inicialai

Vaiko unikalig patirtj ir suvoktos/pazintos/igyventos aplinkos tobulinimo kryp-
tis atspindi vaiky pieSiniai, kaip nekvestionuojami dokumentai, atliepiantys vaiky
balsa (14/25 paveikslai). Tolesnéje analizéje, kuri remiasi tiek vaiko pieSinyje, tiek
dialoge su vaiku, atsiskleidzian¢iomis prasmémis, aiskéja pedagogo kaip ugdomo-
sios veiklos lauke organizatoriaus vaidmuo. Daugiausia vaiku patirtyje pedagogas
yra lyg statiSkas subjektas, miisy tyrin¢jamo objekto atzvilgiu. Kaip matyti (12 len-
teléje), dialogo partneriy (nebitinai jie yra teigiami, jie gali biiti konfliktuojantys
(tokie kaip Zmogus voras, Pragaro vaikis, Karvé Izabelé, Katinas Baltraméjus,
Gaidys Klemensas, Pelyté Liepa, Ralfas griovéjas, Lego robotas ir kt.), taCiau jie
turi jkiinyti judéjima, kaip juslinio pazinimo pateisinimui biiting salyga), naracinéje
plotméje daugéja, nes tai yra vienas svarbiausiy reikalavimy dialogo kulttirai pléto-
tis. Taciau kaip bebiity keista, auklétojas matomas statiskoje erdvéje, o tai reiskia,
kad, vaiko akimis, pedagogas yra labiau prieziiiros, saugumo poreikiy sergétojas,
nei dialogu paremtos aplinkos steigéjas bei vaiko savasti iScentrinancios/islaisvi-
nancios pedagogikos puoselétojas.
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1 = =g

15 pav. Pirmas piesinys (20) 16 pav. Antras pieSinys (20)
berniukas, 6 m. berniukas, 6 m.

MATHAS §

ey
[T i

17 pav. Pirmas piesinys (7) 18 pav. Antras pieSinys (7)
berniukas, 6 m. berniukas, 6 m.

19 pav. Pirmas pieSinys (1) 20 pav. Antras pieSinys (1)
berniukas, 7 m. berniukas, 7 m.
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13 lentelé. Vaiko unikalig patirtj ir suvoktos aplinkos gyvybinguma atspindin-

tys komponentai

KONSTATUOJAMOJI PATIRTIES

REPREZENTATY VIOJI-

SRITIS IDEALIZUOTOJI SRITIS
GAMTINIAI OBJEKTAI FAKTINIALI vnt. GAMTINIAI OBJEKTAI
Projekciné reik§mé Naraciné reik§mé

Saule| 12 11| Saulé
Debesys | 14 14 | Debesys
Debesuotumas su saule | 1 1 | Duobé/dauba
Vaivoryksté | 1 3 | Vaivoryksté
Lietus |2 4 | Lietus
Bala(-o0s) | 1 3 | Bala(-o0s)
Zole| 14 9|Zole
Gelé(-¢és) | 1 4| Géle(-és)
Medis be pavadinimo | 1 1 | Gélé medziotoja
Obelis | 1 1 | Alyvy kriimas
Berzas | 1 8| Medis(-iai)
Egle| 1 1 |Eglé
Pauksciai | 2 7 | Pauksciai
Dreve |1 1 |Boruze
Sniegas | 1 3 | Drugelis(-iai)
1|Suo
1|Pelé
1 | Stirniukas
1 | Erelis
1 | Vanagas
1 | Parselis

Vaiko unikali patirtis ir suvoktos aplinkos socioedukacinés prasmés atsispindi

susitapatinimo su gamta imperatyve, t.y. nuostata — gamta draugas (pieSiami de-
besys, balos, pauksciai, sumedéje augalai ir daug gyvosios gamtos objekty leidzia
suprasti vaiko sarySi su gamta, kuris paremtas unikalia vaiko intuicija, t.y. gebéji-
mu jausti, pazinti ir numatyti), konstatuojamoji patirties sritis pasireiskia protestu
pries prakticizma, nes lauko ugdomosios aplinkos edukacinis prasmingumas atspin-
di atsakomybés imperatyvo svarba, t.y. uztikrinant priemoniu bei proceso dalyviu
saveiky konsensusa.
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21 pav. Pirmas piesinys (4)
mergaité, 5 m.

22 pav. Antras piesinys (4)
mergaite, 6 m.

\ /
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23 pav. Pirmas pieSinys (9)
mergaité, 6 m.

24 pav. Antras pieSinys (9)
mergaité, 6 m.

JARN
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25 pav. Pirmas piesinys (9)
mergaité, 6 m.

A |
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26 pav. Antras piesinys (9)
mergaité, 6 m.
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14 lentele. 1 DIMENSIJA (konstatuojamoji kategorija): lauko ugdomosios ap-
linkos ir Zaidimo sintezés reik§mé jvairovés situacijy didinimui

TEMA

IVAIROVES SITUACIJOS IR JU UGDOMOJI VERTE

SUBTEMA 2
Fizinésraidostobulinimauztikrinan-
ti veikla (pagrindiniy motoriniy jgii-
dziy jvaldymas: bégimas, lipimas,
lindimas, sokimas, Sokinéjimas, meé-
tymas, spyrimas, gaudymas, akiy
ir ranky judesiy koordinavimas,
pusiausvyros islaikymas  judant,
minimas, vairavimas ir kt.) pasitel-
kiant sportinius, lietuviy liaudies
zaidimus, ratelius, paciy vaiky ini-
ciatyva kuriamus, modeliuojamus
zaidimus.

SUBTEMA 1
,,Zuvis ir tinklas*
»Raganéle pamotéle!*
,,Akla vista“
,Silta salta
,2AukSta zemé*
Bégiojimas
,Katinélis ir pelyté*
»Slepgaudis®, ,,Slépynés*
Zaidimams lauke priskiriama ,,smagumo*
etiketé, dél erdvés teikiamy galimybiy pa-
laikyti energetinio balanso bei veiklos pra-
smingumo pusiausvyra.
,,Kiskis ir medziotojas®.
,,Sitlai, sitlai susivykit*
Liaudies zaidimai ir rateliai
Futbolas
Zaidimai su kamuoliu
Kvadratas
Krepsinis
Zaidimai su bumerangu
Sportiniai normatyvai: rato bégimas, Suolis
i toli
Sporto klubo imitavimas
Laipiojimas

Vaidmeny zaidimai (rekonstruoja-
ma, perkuriama socialiné, socio-is-
toriné, kultiriné patirtis bei imituo-
jami, rekonstruojami vaiky kultirai
bidingi personazai padiktuoti glo-
balios kultiiros).

»Pragaro vaikis® (zaidimas vaidmenimis re-
konstruojant filmo scenariju)
»Policininkai“ (zaidimas vaidmenimis re-
konstruojant socialing patirtj)

»Karas® (zaidimas vaidmenimis rekonstruo-
jant socio-istoring patirtj)

»Pasimetusiy kaciuky, Suniuky arba vaiky
zaidima“ (zaidimas vaidmenimis rekonst-
ruojant socialing patirtj)

Zaidimai atitinkantys tikslingos
veiklos pozymius. Tai prieinamy
medziagy ir priemoniy pazinima ir
suvokima atspindinti veikla.

,,Piliy statymas* (Smélio zaidimai)
,»Lobio ieSkojimas® (duobiy smélyje kasi-
mas)

Sniego statiniy, objekty statymas,
lipdymas ir kita ziemos sezonui ba-
dinga veikla.

Namo, biistinés i$ sniego statymas
Vazinéjimas rogutémis, ¢iuozimas nuo kal-
no (sezoniskumo padiktuota veikla)

,»Senio besmegenio® lipdymas
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Temos turinys atskleidzia jvairovés situacijy svarba ir jy ugdomaja verte. Pir-
moji tema iliustruojanti subtema 2 atskleidzia (1) Fizinés raidos tobulinima uz-
tikrinan¢iy veikly reik§minguma (pagrindiniy motoriniy igtidziy jvaldymas: bégi-
mas, lipimas, lindimas, Sokimas, Sokinéjimas, métymas, spyrimas, gaudymas, akiy
ir ranky judesiy koordinavimas, pusiausvyros iSlaikymas judant, minimas, vairavi-
mas ir kt.) pasitelkiant sportinius, lietuviy liaudies zaidimus, ratelius, paciy vaiky
iniciatyva kuriamus (,,Slepgaudis), modeliuojamus zaidimus:

Jo, nes as dabar labai sportuoju. AS turiu tokj lapq, kur vaikai turi pasirasyti,
Jjeigu nori lankyti mano sporto klubq. Nu, jo, visi mano draugai. AS atsinesSiau tokj
raistj ant ranky ir ant galvos, uzsidedu ten lauke. Nu, mes bégiojam, visaip ten spor-
tuojam. Cia dabar nupiesiu savo sporto klubo vaikus. Cia dabar piesiu Elze, c¢ia
jai labai sunku. Kas ¢ia jai taip sunku? Sportuoti. Kas cia jai liezuvis islindo, nuo
sunkumo? Ne ji ¢ia taip padaré ,,Huuu“. O cia lasas béga (Gvidas).

Dar nusibraizom su kreida ant takelio nu tokius keturkampius ir ten surasom
skaicius. Ir tada reikia mesti akmenukq ir Sokinéti, negali uzsoki ten kur yra akme-
nukas, labai sunku neuzsokti (Danius).

Dazniausiai mes Zaidziam. Bet mes susiradom kitq aikste, Salia tos aikstés.
Ir ten atsineSam kamuolj, vyrai ¢ia. Cia Juozas, AS ir Dovydas ir dar Tautvydas.
Mes cia pasiimam ir zZaidziam. Pasirenkam kokiq salj, mes su Juozu pasirenkam
Barselona, o kiti pasirenk lietuvius. Nes lietuviai patys geriausi, nes tai savo Salis.
Bet mes nugalim, nes Juozas eina i treniruotes. Treniruojas. Jo, futbolo treniruotes.
Vakar buvo jam rungtynés, kiek Zinau jis nugaléjo, Juozas visada nugali. Ir futbolq
ir krepSing laimi ... Ir mumis vietoje krepsinio pakviecia i futbolq, nes labai mokina
ir ten Zaisim trys pries tris. Jo treniruojamés mes. Ir darzelj biski pasitreniruojam
(Dainius).

Sekanti tema iliustruojanti subtema 2 atskleidzia (2) Vaidmeniniy Zaidimy
svarba (rekonstruojama, perkuriama socialing, socioistorine, kulttring patirtis bei
imituojami, rekonstruojami vaiky kulttirai biidingi personazai padiktuoti lokalios ir
globalios kulttiry sankirtos):

Mes tik einam | namelj ir ten Zaidziam policininkais. Kai policininkai sugauna
vagi, ten uzrakinam, tam namely. Nu jei matai, tq ten, trikampj, kur gali uzlipti is
vienos pusés, i$ kitos, ir pralysti. Tai ten yra nematomy pinigy bankas, o vagys tq
bankq isplésia (Austéja).

Sekanti tema iliustruojanti subtema 2 atskleidzia (3) Zaidimy atitinkandiy
tikslingos veiklos poZymius trikuma:

Su sméliu zaidziam, pilis statom, visokias, ginybines (Urtg).

Ne, tik visokias pilis statome. Kasam. Mano toks draugas Domantas jis visada
nori suieskoti po smélj lobj (Austéja).

Dar viena tema iliustruojanti subtema 2 atskleidzia, tai jog vaikams aktuali
sezoniSkumo padiktuota veikla (4) Sniego statiniy, objekty statymas, lipdymas
ir kita Ziemos sezonui biidinga veikla:

Mes su rogutéem vazinéjam, o ciuoziam nuo kalno, be roguciy. O kq kitu mety
laiku vaikai veikia? Nu zZiemq biina sniego, o vasarq gali buti kazkieno gimtadie-
nis, pavyzdziui mano gimtadienis bus. Jeigu dabar biity vasara as nupiesciau labai
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grazig gélyte. O kq dar is sniego galima daryti? Besmegenj su nosyte, as nemoku
ranky piesti, bet kazkaip bus gerai. Dar sluota. O kam ta sluota? Pusnius vaikyti.
Nu ta Ziema tuoj iseis lauk nes mes jq gasdinom su kaukeém (Elz¢).

15 lentelé. 2 DIMENSIJA (konstatuojamoji kategorija): ugdomojo proceso
dalyviy saveiky salygoti lauko ugdomosios aplinkos edukacinio reik§mingu-
mo kontekstai

TEMA | SUBTEMA 2

Edukacinio reikSmingumo
trikumas (sumenkina na-
tiralaus juslinio patyrimo
reik§me ir atsargios rizi-
kos ugdymosi galimybg).

SUBTEMA 1
Veiklai lauke nesuteikiamas edukacinis
reikSmingumas.

Edukacinio reik§mingumo
triakumas salygoja ugdo-
mojo proceso dalyviy mo-
tyvacijos stoka.

EDUKACINIO

¥

Edukacinio reikSmingumo stoka iSSaukia
vaiky nenorg jsitraukti { pedagogo kaip su-
augusiyjy kulttiros atstovo inspiruota veik-
la.

REIKSMINGUMO STOKA

Epizodiskas pedagogo da-
lyvavimas.

Suaugusiojo inspiruota veikla kaip atsitikti-
nis reiskinys.

Pedagogas stebétojas.

Pedagogo vaidmeniu suteikiamas prizitiré-
tojo, o ne dalyvio statusas.

oo —

Pedagogas
suaugusiyjy kultiiros galiy
disponuotojas.

Skurdi, saugumo poreikio neuZztikrinanti
lauko aplinka riboja ugdomojo proceso da-
lyviy atviruma {vairovei bei palaiko drau-

PEDAGOGO

VAIDMUO OR-
GANIZUOJANT
UGDOMAJA
VEIKLA LAUKE

dimy (Autoritarinio stiliaus) egzistencija
ugdymo praktikoje.
Veiklos iniciatoriai patys vaikai

Vaiko iniciatyva inspiruo-
ta veikla.

Savaiminis aplinkos tyrin¢jimas vaiky ini-
ciatyva.

VAIKAS
KAIP
VEIKLOS
INICIA-
TORIUS IR

KUREJAS

Temos Edukacinio reiksmingumo stoka turinys atskleidzia edukacinio reikSmin-
gumo ugdomojo proceso dalyviuy dialogo svarbg ir jo prasmg. Pirmoji tema iliust-
ruojanti subtema 2 atskleidzia (1) Edukacinio reik§mingumo trilkumo galia
menkinti natairalaus juslinio patyrimo reikSme ir atsargios rizikos ugdymosi
galimybe:

Nu, ne visada. Nes, jeigu, biina kita grupé iséjus, kalbasi su kitos grupés aukle-
toja, tai, ne visada. Auklétoja jeigu kalbas, sako jeigu nesugalvojat, eikit ten ir séde-
kit. Nu, einam ir atsisédam ant Zolyno, jei nesugalvojam Zaidimo, o kai sugalvojam
Jau reikia eiti j grupe (Aneta).

Kai pavalgom, mums auklétoja duoda pratybas daryt. Kitiems tai nepatinka,
kitai tai patinka. Bet vis vien daug ko ismoksti (Austéja).
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Kita tema iliustruojanti subtema 2 atskleidzia ugdymo turinio kokybe bei emo-
cinj fona suponuojancias salygas, kurios neatsiejamos nuo pedagogo darbo stiliaus
bei vaidmens. (4/5) Pedagogas priZiiirétojas, suaugusiyjy kultiiros galiy dispo-
nuotojas. Pedagogas stebétojas. Tema iliustruojantys prasminiai vienetai: Raketo-
Jje galima karstytis, ilysti { vidy, bet galima tik iki to, nu geltono, iki Zalio neleidzia,
nu tik su tévais, nes ten pavojinga (Gelmis).

Nu, tenais néra su kuo Zaist, néra nei indy nieko. Yra tik smélio deéze. Turim
mes grupéje zZaisly, bet nesinesam. Auklétoja pamirsta. Bet vaikai irgi pamirsta
(Austéja).

Jei tik tévai leidzZia, nes auklétoja tai neleidzia, tik iki cia leidzia. Nes auklétoja
bijo, kad nenukristume (Rapolas).

Nes kai yra ten Zemé, tai auklétoja neleidzia, nes nenori, kad mes issitepsime
ir tada téveliai pyks (Odeta).

Nupiesiau, darzelyje yra, kur sakiau, tai ten tokia laipyné, su lankais. Lipi tais
lankais, tokiais lankais uzlipi i virsy, bet auklétoja mums neleisdavo (Aneta).

16 lentelé. 3 DIMENSIJA (konstatuojamoji kategorija): Seimos dalyvavimo
(ne)jgalinima atspindintys kontekstai

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1

Seimos(ne)i(si)trauki-
mas (btdai ir formos)
iugdomajiprocesa for-
muojaugdymo institu-
cijos ir Seimos bendra-
darbiavimo jvairovés,
atsakomybeéspasiskirs-
tymo (Seimakaip daly-
vaujantis  vartotojas)
vertés suvokima.

Seimos nariy (ne)jtaukimas i ugdomajj procesa elimi-
nuoja isisamoninto ,,Kito* reik§minguma, kuria karty
konflikta.

Ugdymo istaigos ir Seimos partnerysté praturtina ug-
dymo(si) procesa dinamiska kasdienés patirties retros-
pektyva.

Formali vaiko kiirybiniy galiy reprezentacija, neskati-
nanti griZtamojo rysio.

Konservatyvus Seimos dalyvavima ribojantis pozidiris.

Seimos nariams priskiriamas pasyvaus stebétojo statu-
sas (informuojant apie vaiko pasiekimus, veiklos atskai-
tomybés forma ir kt.), eliminuojant aktyvy dalyvavima
kaip nekvestionuojamai svarby vaiko socializacijos ir
individuacijos procesy komponentg.

SEIMOS DALY VAVIMO (NE)IGALINIMA AT-
SPINDINTYS KONTEKSTAI

I

Ugdymas kaip nenu-
trikstamas  tarpusa-
vio saveiky procesas,
kurio déka igalinami
kintantys vaiko gebé-
jimai.

Atsakomybés iprasminimas kasdieniniame pasaulyje di-
dina saviverte, praturtina individuacijos procesa.

IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS TURINIO KONCEPTUALIZAVIMAS

Ramuneé Burskaitiené

Temos Seimos dalyvavimo (ne)jgalinimq atspindintys kontekstai turinys at-
skleidzia tai, nuo ko prasideda Seimos itraukimas | ugdymo istaigos gyvenima bei
partnerystés rysiy palaikymas. Pirmoji tema iliustruojanti subtema 2, (1) Seimos
(ne)j(si)traukimas (buidai ir formos) i ugdomaji procesg formuoja ugdymo ins-
titucijos ir Seimos bendradarbiavimo jvairovés, atsakomybés pasiskirstymo
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(Seima kaip dalyvaujantis vartotojas) vertés suvokimg. Tema iliustruojantys pra-
sminiai vienetai:

O | darzelj jeigu senelis ateity pavyzdziai pas vaikus. [ tavo grupe, i kokiq
Svente, vakarone, kad bity kartu? Kad pas mumis taip nebuna. Kaip tu galvoji ar
moka seneliai daug gery dalyky, mociutés .... ? Nu mane senelis, nu kai sirgau, tai
visa savaite kai buvau pas ji ir as ismokau groti ,, Suk, suk ratelj“, o dabar moky-
siuos ,, Du gaideliai“. O kokiu instrumentu? Instrumentu, nu tokiu pianinu elektri-
niu (Aneta).

Antroji temgq iliustruojanti subtema 2 atskleidzia, ugdymo galia keisti, turtinti,
plétoti vaiko geb¢jimus, tik tam bitinas atsakomybiy pasiskirstymas bei jprasmi-
nimas. (2) Ugdymas kaip nenutriikstamas tarpusavio saveiky procesas, kurio
déka jgalinami kintantys vaiko gebéjimai. Tema iliustruoja patirtyje iSgyventas
konkretus patyrimas:

Pas mociute, kai bitna man vasaros atostogos, tai dvi vagos biina man, o trys
vagos mociutei. Ir as pasiséju arba zirniy, nu, kq nors pasiséju. Nusiskenu, pati ra-
viu, pati ten viskq laistau (Urté).

17 lentele. 4 DIMENSIJA (konstatuojamoji kategorija): Gamtos paZinimas
darnaus vystymosi salyga

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
=) Lauko ugdomojoje aplinkoje | Aplinkos tyrinéjimo epizodiskumas, nenuosek-
< E vykstanciy veikly edukacinio | lumas salygoja pragmatiniy aplinkos suvokimo
E S | reikmingumo stoka salygoja | koncepty formavimasi.

o= gu Yg0) P
Z @ s pragmatinj aplinkos suvoki- | Loginiu seku ir ju ry$iu nenuoseklumas, kurj
’E 8 é ma bei vertinima. salygoja lauko ugdomojoje aplinkoje vykstan-
7 8 ; ¢iy veikly edukacinio reik§mingumo nuvertini-
SZ 7z mas.
=
= a g Gamtos pazinimas skatina | Gamta kaip savaimini mokyma(si) skatinantis,
<& rocesiniy mastymo jgidziy | palaikantis veiksnys.
O = p ymo 1g p y

A plétote.

Gamtos pazinimo modeliy|Gamtos pazinimo metody jvairovés trikumas
ivairové darnaus vystymosi |salygoja elgesi bei veikla gamtinéje aplinkoje

E Z garantas iprasminanéiy modeliy kiirybinio proceso ne-
E 3 < pilnavertiskuma.
& > E Socialiai prasmingo mokymo- | Savaiminio mokymosi reik§mingumo didini-
E = % si didinimas jgalinant vaiko |mas stebint ir analizuojant aplinka bei joje
& = § savarankiSkuma. vykstancius priezasties ir pasekmés rysius.
§ % B Vaiko galiy nuvertinimas.
ﬁ '3 ZJ Gyvenamojo pasaulio re- | [sisamonintos socialinio, kultiirinio elgesio nor-
= M < |konstrukcijos per suaugusiy- | mos, turéty biiti ne dominanté, o jusliniy-pazin-
é é ju kul'tﬁrai budingus elgesio | tiniy rekonstrukcijy pagrindas.

modelius. Kultariniy, religiniy mistifikacijy iprasmini-

mas.

125



Ramuneé Burskaitiené

IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS TURINIO KONCEPTUALIZAVIMAS

Temos Gamtos pazinimas per dialogo su kitu konstravima turinys atskleidzia
tai, jog aplinkos tyrin¢jimo epizodiskumas, nenuoseklumas salygoja pragmatiniy
aplinkos suvokimo koncepty formavimasi. Pirmoji tema iliustruojanti subtema 2,
(1) Lauko ugdomojoje aplinkoje vykstanciy veikly edukacinio reik§mingumo
stoka salygoja pragmatinj aplinkos suvokima bei vertinimg. Tema iliustruojan-
tys prasminiai vienetai:

Turim du inkilélius, bet jie aukstai, tai mes nededam maisto, jie tam kad susi-
Sildyty (Elz¢).

O darzelyje yra lesykléliy? Yra, bet mes ten nieko nenesém. O cia medis ar krii-
mas? ,, Krimas “. O jis dalyvauja kokiame nors Zaidime, pvz., gal ji galima apibégti
ar dar kq? Ne nedalyvauja. Tiesiog nuo jo negali skinti géliy. A, tai jis dar ir Zydi. O
gal pavadinimq prisimeni? Man atrodo kad Alyvos. A, tai vadinasi jis kvepia labai
skaniai. Bet auklétoja neleidzia skinti ir neZinau ar kvepia. O reikéty, kad bity dau-
giau ty kriimy ar vieno uztenka? Jo. Visokiy spalvy. Tikrai, o kam reikia spalvy? Nu
tai bity grazu ir tada gal buity galima truputi nuskinti (Mazvyde).

Kieme kaip matau yra medziy. O lesykléliy yra? Yra. Ir lesinate paukstelius?
Lesinam, bet mes nepamatom, kaip jie valgo. Pas mus daug visokiy medziy. Tikrai,
gal koki pavadinimaq zinai? Azuolas. Berzas dar yra. O kam reikalingi medziai? Nu,
kad inkilélj pakabintum. O vaikams reikalingi medziai? Ne, nes jie namuose gyve-
na. O kas biity jei pauksteliai neatskristy? Nu jie biity kitam Siltam kraste. Sniegena
ziemojanti. O kuom jie dziugina vaikus? Cypsenimu. Kodél reikia pauksteliais rii-
pintis? Nu pavyzdziui zyluté neisskrenda, tai reikia duoti séklyciy. O jei neduotum,
kas nutikty? Nu jie tada biity numire ir nebebiity (Nikosi).

Temos Gamta kaip vertybé jtakojanti moralini apsisprendimq turinys at-
skleidzia, gamtos pazinimo metody {vairovés trikumo salygojama elgesio bei veik-
los gamtingje aplinkoje jprasminanciy modeliy kiirybinio proceso nepilnavertisku-
ma. Savaiminio mokymosi reikSmingumas didinimas stebint ir analizuojant aplinka
bei joje vykstancius priezasties ir pasekmés rySius.

Sekanti tema iliustruojanti subtema 2 (5) Socialiai prasmingo mokymosi di-
dinimas jgalinant vaiko savarankiSkuma. Tema iliustruojantys prasminiai viene-
tai:

Nu ten kalbéjom kad vanduo yra beformis, bekvapis, bespalvis, nu dar neturi
formos. Dar auklétoja i stikline vandens pripylé uogienés, ragavom, o tas berniu-
kas, kur paskutinis ragavo visq ispliumpino. Tada i kitq stikline idéjo druskos, tai
tfui, kaip neskanu buvo. Nu paskui jpylé riebaly, nu aliejaus, bet negérém. Kas nors
dar galéjo susivemti (Nikosi).

O darzq norétumét turét? Sodinti pvz., kokiq nors pupq, kuri auga iki dangaus.
Bty gerai. O kq auginat ant palangés? Géles. Kaktusq ¢ia auginam tokj su gélém.

v —

to? Neleidzia mums (Urt¢e).
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O kokie laimingi tavo vaikai? Vienas Ziiri j apaciq. Ir kq ten mato, balq? Ne
ilipo i balq. Tikrai. Smagu ilipti j balg, tau patinka? Aha. O kas nutinka Zeméje po
lietaus? ISlenda gélés, kirminai. Gal pazisti tuos kirminus? Ne (Mantas).

O jisy kieme biina pauksciy? Jo. Bet dabar tai jau jiems Salta, o Biruté sake,
kad jiems reikia pavasario. O inkiléliy darzelio kieme yra? Jo, dabar darom dau-
giau, kad daugiau gyventy. Jie iSmoko dainuoti. O inkiléliy yra medziuose? Yra
devynios. Meistro paprasysim, kad vienam inkiléliui uzdéty stogq, nes néra. Dar
¢ia padarysiu tokiq skyle yra miisy medyje. O kas toje skyléje gyvena? Voveraites.
O darzelio medyje gyvena voveraités? Ne tik miske, bet biity gerai jei gyventy. Pa-
siziuréti galétume (Greta).

Dar viena labai svarbi tema iliustruojanti subtema 2, kuri i§ryskina isisamonin-
ty socialinio, kulttirinio elgesio normy, ne kaip dominuojanéiy, o unikalios patirties
bei pazintiniy rekonstrukcijy pagrinda (per kulttiriniy, religiniy mistifikacijy isisa-
moninima). (6) Gyvenamojo pasaulio rekonstrukcijos per suaugusiyjy kulti-
rai biidingus elgesio modelius. Tema iliustruojantys prasminiai vienetai:

Nupiesiu ant Zolyciy rasq. AS tai labai noréciau turéti kating, bet neleidzia ma-
ma, nes prisiks visus namus. Bet juk ji galima iSmokyti daryti i dézute? Nu, bet kai
tik uzaugsiu, galésiu. AS mergaite nusipirksiu katiniukq ir pavadinsiu Kice. Sunes
tai nesipirksiu, nes suplésys kate, jau kaime vienq sudraskeé Suo, didelis. AS nupie-
Siu ten kur yra toks didelis namas ir mazas. Mano mociuté uz dviejy misky gyvena.
Ji turéjo du kaciukus, bet liko tik viens (Matijas).

Nu jie ¢ia biina, jie ateina, tokie katinai murzini ir uzsikréte. Nu jie cia buna tik
pasislépe jie bijo. Ne, ne vaikai, o gyviinai bijo, jie pasislepia nuo vaiky (Emilija).

Saulés reikia bitinai? Nes kitaip bus tamsu ir nesilta. Kokie graziis tavo debe-
sis. Nu as taip sugalvojau, mano mama tiki Dievq. 1ai jis ¢ia gyvena (Matijas). Bet
Zinok erké, man tokio didumo, buvo prakandus kojq. Bet as nieko nemaciau, bet ji
man kando, kando, kol tokia skylé pasidaré, tada as jq uzmusiau (Mantas).
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18 lentele. S DIMENSIJA (konstatuojamoji kategorija): lauko ugdomosios
aplinkos jrenginiai, erdvés bei su veikla susij¢ atributai, jy reik§mé vaiko

ugdymui(si)
TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
Lauko ugdomosios aplin- | Vaikai domisi ir kitais lauko irenginiais, bet
kos irenginiy {vairovés |labiausiai pasigendama stipyniu.

.

LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS IRENGINIU, ERDVIU
REIKSME VAIKO RAIDOS SITUACIJU [PRASMINIMUI

stoka, neadekvatus ju kie-
kis istaigoje ugdomy vai-
ku skaiiui ir/ar visiSkas
ju nebuvimas riboja vaiko
kirybiniy galiy, pazintiniy
procesu, psichofizinés, so-
cialinés raidos plétote.

Nuogastaujama dél stipyniy trikumo ir/ar vi-
sisko ju nebuvimo.

Konstatuojamas lauko ugdomosios aplinkos
irenginiy jvairoveés (skatinanéiy socialing-kog-
nityving raida bei pazinimo procesa) tritkku-
mas.

Konstatuojama kiekio santykinis neatitiki-
mas: lauko jrenginiy kiekis neatitinka jais be-
sinaudojanciy vaiky skaiéiui.

Smélio ir kity (pvz., van-
dens, karybiniy dirbtuviy
irkt.) Zzaidimams skirty erd-
viy pilnaver¢iam funkcio-
navimui uZztikrinti biitina
salyga

mobilios priemonés, tinka-
ma apranga.

Smeélio zaidimams skirty erdviy pilnaveréiam
funkcionavimui bitini papildomi atributai
(priemonés jgalinancios tokiy jgudziy, kaip
pilstymo, formavimo, statymo, kasimo ir kt.
plétote) uztikrinantys kiirybiniu galiy puoselé-
jima.

Smélio dézés yra svarbus lauko ugdomosios
aplinkos atributas.

Imitaciniy erdviy karimas
igalina pazinimo riby iSplé-
tima.

Svarbus vaidmuo teikiamas erdvéms imituo-
jancioms gyvenamaji pasaulj ir/ar simboling
jo dalij: keliy eisma imituojanti erdvé, klitciu
ruoZai, scenos, amfiteatrai ir kt.

~

SAUGUMO POREIKIO
UZTIKRINIMAS KAIP
SEKMINGO UGDYMO(SI)

SALYGA

Lauko ugdomosios aplin-
kos {jrangos neatitikimas
saugumoreikalavimamssu-
kurianepatoguma, nepasiti-
kéjima, saugumo jausmo
trukuma, iSkraipo edukaci-
nio reikSmingumo svarba
bei didina pavojingy situa-
cijy ir/ar ivykiy rizika.

Konstatuojamas lauko ugdomosios aplinkos
nusidéveéjimo faktas, zvelgiant i praeiti i$ Sian-
dieninio patyrimo perspektyvos.

Lauko ugdomosios aplinkos (ne)kokybé is-
reik$ta patiriamo nepatogumo perspektyvoje

Lauko ugdomosios aplinkos jrangos neatitiki-
mas saugumo reikalavimams mazina pasitike-
jima, riboja kuirybiskuma, iskraipo edukacinio
reik§mingumo svarba.

[staigos bendruomenés sau-
gumo poreikio uztikrinima
atliepiantys atributai.

Konstatuojami saugumo poreikj uztikrinantys
objektai: kameros, teritorija juosianti tvora,
dviraciy, paspirtuky, veziméliy parkavimo
aikstelés ir kt.

IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS TURINIO KONCEPTUALIZAVIMAS

Ramuneé Burskaitiené

Temos Lauko ugdomosios aplinkos jrenginiy, erdviy reiksmé vaiko raidos si-
tuacijy jprasminimui turinys atskleidzia tai, jog konstatuojama lauko ugdomosios
aplinkos jrenginiy ivairovés (skatinanciy socialing-kognityving raida bei pazinimo
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procesa) triikuma, i$ dalies salygoja neatitiktis jais besinaudojanciy vaiky skaiciaus
atzvilgiu. Pirmoji tema iliustruojanti subtema 2, (1) Lauko ugdomosios aplinkos
irenginiy jvairovés stoka, neadekvatus ju kiekis istaigoje ugdomy vaiky skaiciui
ir/ar visiskas ju nebuvimas riboja vaiko kiirybiniy galiy, pazintiniy procesy, psicho-
fizinés, socialinés raidos plétote. Tema iliustruojantys prasminiai vienetai:

Ciuozykla, namelis ir trikampis, nameliy galéty biiti daugiau. Kokie desimt.
Daugiau tai nieko néra. AS ant to trikampio isikimbu su rankom ir laikausi kaip
koks cirko asas. Jo, taip jsikibes apsisuku, apsisuku (Nikosi).

Pradésiu nuo raketos. Va Sitaip. Va Sitaip mes lipam. O iki pat virsaus gali-
ma uzlipti? Jei tik tévai leidzia, nes auklétoja tai neleidzia, tik iki cia leidZia. Nes
auklétoja bijo, kad nenukristume. O auksta ta raketa? Nelabai ... O esi iki virsaus
uzlipes? Ne, tévai neleidzia. Kitq raketq piesiu. Cia dar viena raketa? Stovi kieme,
ar tu tik norétum, kad ji biity? Tik noréciau. Labai noréciau. Tada berniukai biity
ramiis, nes berniukai mergaitém neleidzia lipti { miisy raudonq raketq. Vaikus pie-
Siu dar. Cia a§ dziaugiuosi, kad atsirado kita raketa (Gelmis).

O darzelio kieme reikty sipyniy? Néra. Nera, bet reikty sipyniy? Patinka vai-
kams suptis? O kodél patinka vaikams supynés? Nu nes aukstai. Patinka vaikams
aukstai pakilti. Aha (Aneta).

Ciuozykla, namelis ir trikampis, nameliy galéty biti daugiau. Kokie desimt.
Daugiau tai nieko néra. AS ant to trikampio isikimbu su rankom ir laikausi kaip
koks cirko asas. Jo, taip isikibes apsisuku, apsisuku (Urté 2).

Vaikam patinka suptis, gaila, kad néra sipyniy. Darzelyje? Ar tavo kieme?
Visur (Eridas).

Velniskai gaila, kad pas mus darzelyje néra baseino (Gelmis).

Trecioji tema iliustruojanti subtema 2 atskleidzia (3) Imitaciniy erdviy galig
plétojant paZinimo ribas. Tema iliustruojantys prasminiai vienetai:

Cia man reikia nusibrézti, nes as visada vaziuoju su dviraciu. Nupiesiu, ten yra
kaip gatvé, o c¢ia dar bus tokie balti, yra. Linijos, taip? Aha. O kaip tu manai, kam
reikalingos tos linijos? Nes vienom vaziuoti | priekj, kitom atgal. Kad nenutikty
avarija, ... o jei lenkty, tada biity tokie mazesni, o jei nelenkty tada biity toks tiesus.
O kiek tu daug Zinai. Padedi mamytei vairuoti? Ne, dar nevairuoju. Bet sédi salia
masinoje? Sédu. Ir pasikalbate abi? Taip (Greta).

Ai kelias, dviraciy ... NudazZiau linijas, taip cia bus, baltos ... O kam reikia ty
linijy? Viena puse vienas, o kita kitas. Kad neatsitikty kokiq tai ... Avarija. O bégioti
galima cia po Sitq keliq? Ne. Nu kartais, kai biina fizine lauke (Odeta).

Kai vasarg atvezé tokia didélé masina, didéle kriivg smélio, o tai buvo kriiva ...
Jo, tada gali kasti daug, statyti (Urte).

Yra pas mus smélio deézZiy, bet visos jos arba ledo pilnos arba prilytos (Da-
nius).

Sekanti tema Saugumo poreikio uztikrinimas kaip sékmingo ugdymo(si) sqly-
ga, iliustruojanti subtema 2 atskleidzia (5) Lauko ugdomosios aplinkos jrangos
neatitikimas saugumo reikalavimams, kas kuria nepatoguma, nepasitikéjima,
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saugumo jausmo trukuma, iSkraipo edukacinio reikSmingumo svarba bei didina pa-
vojingy situacijy ir/ar {vykiy rizika. Tema iliustruojantys prasminiai vienetai:

Jo. Namuose turiu supyne, tokiq aikstele padaré darbininkai, vaikams. Buvo
tik viena ¢iuozykla, o dabar pati graziausia aikstelé. Zinai tokiq supyne kur viens
ant vienos pusées, o kits ant kitos, nu tai ta yra. Dar yra toks laiviuks, kur yra tokia
spyruokle ir juodinéjas. Dar yra ciuozykla su tokiu stogu, kur galima uzlipti. Tq
Ciuozyklg senq pastate prie tokio tako, bet nieks nebenori ant jos lipti (Nikosi).

Nu ten yra tokie trys laiptukai, | tq namelj mes ilipam, bet jie biski iSkrype, bet
mes juos galim perlipti, bet ten yra kur tie slenksciai iskrype tai ten yra dumblas.
Jo, galéty nebiiti. Bet ten yra zemés, tai dél to ir pasidaré (Aneta).

Nu man patinka Zaisti. [...] namais po tuos medienus, bet jie jau seni baigia
nugriuti. Taip jie jau juda (Emilija).

Raketa, karstykle, Ziedas. Nu per ji galima persokti, ir dar galima ir pralysti.
Raketoje galima karstytis, ilysti j vidy, bet galima tik iki to, nu geltono, iki zalio ne-

leidZia, nu tik su tévais, nes ten pavojinga (Gelmis).

19 lentele. 6 DIMENSIJA (konstatuojamoji kategorija): lauko ugdomosios
aplinkos erdviy skirstyma atspindincios koncepcijos

TEMA

>

SKIRSTOMOS IS SUAUGUSIOJO

v

LAUKO UGDOMOSIOS
APLINKOS ZAIDIMU ERDVES

PERSPEKTYVOS

SUBTEMA 2
Lauko ugdomosios aplinkos zai-
dybiniy erdviy skirstymas pagal
istaigoje sukomplektuoty grupiy
skaiciuy.

SUBTEMA 1
Lauko ugdomoji aplinka suskirstyta
zonomis pagal istaigoje sukomplek-
tuoty grupiy skaiciy.

Lauko ugdomosios aplinkos zaidy-
binés erdves skaidomos ne pagal
vaiko amziy, pomégius, veiklas.

Kiekvienai grupei priskiriama tam
tikra Zaidimy aikstelé.

Zaidimy erdviy skirstymas pagal
istaigojesukomplektuotygrupiyskai-
¢y, pazeidzia vaiko, kaip zmogaus
raidoje, pazintiniy galiy plétote apri-
bojant pasirinkimo laisve bei atsako-
mybés jausmo puoseléjima, aplinkos
tyringjimo bei pazinimo dZiaugsmo
skatinimo galimybes.

ZAIDIMU ERDVIU
IVAIROVES
STOKA vs VAIKO

1%

INTERESAI

Erdviy ivairovés stoka suspenduo-
ja kertiniy vaiko teisiy konven-
cijos principy jgalinima: nedisk-
riminuoti, uztikrinti visapusiska
vystymasi, svarbiausia vaiko inte-
resai, uztikrinti dalyvavima spren-
dziant visus su vaiko gyvenimu
susijusius klausimus.

Vaiky individualios patirties pagrin-
du iSreiSkiama zaidimams skirty erd-
viy jvairovés stoka.
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Temos Lauko ugdomosios aplinkos Zaidimy erdvés skirstomos is suaugusiojo
perspektyvos turinys atskleidzia tai, jog erdves vaiko ugdymui(si) ir Zaidimui nere-
tai skirstomos pagal istaigoje sukomplektuoty grupiy skaiciy, bet ne pagal vaiko am-
ziy, pomeégius, veiklas ir/ar veiklos pobiidi. Tai atsispindi koncepcinése esminius
socioedukaciniy prasmiy kiirimo principus atspindinciose nuostatose, t.y. aplinka
kuriama pagal savaime-suprantamybémis tapusius vaiky veiklos organizavima at-
spindin¢ius modelius, t.y. Vietos vaikams, kuriamos suaugusiyjy ir atspindi vaiky
poreikiy uztikrinima per suaugusiyjy suvokima, o Vaiky vietos, vaiky kuriamos ap-
linkos be tiesioginio suaugusiyjy zvilgsnio yra opozicija suaugusiojo suvokimui.

Pirmoji tema iliustruojanti subtema 2, (1) Lauko ugdomosios aplinkos Zai-
dybinés erdvés skaidomos ne pagal vaiko amziy, pomégius, veiklas. Tema iliust-
ruojantys prasminiai vienetai:

Ten is tikro yra tokia kaip namas, tokia, ir ten kartais zaidziam namais. Ten
pasidaro vaikai, ten yra Salia tokia duobé pasidaro biity tipo sriuba. Patinka daryt.
Bet mes jau nebegalim, nes ten jau nebe miisy kiemas, pirma kai eidavom i anq gru-
pe tai ten biidavo miisy kiemas, dabar nebe miisy (Saulé).

Nu, tai ten laipiojimui vienas yra, ne, du yra, o daugiau nieko néra, ir Sitoj
aiksteléj vienas yra. O ten aiksteléje tai yra jy daug, ir lankai, vienas laipiojimas,
dar ten kazkas yra, anksciau, kai buvau ,, Kodélciuky " grupéje tai galéedavau iseiti,
dabar tai ten mazesni (Aneta).

O Zaisti einate tik | savo, tq vienq aikstele? Aha. O ar smagu buty keistis aiks-
telemis? Nu jeigu jos biity skirtingos. Nu kartasi einam pas tas auklétojas kur anks-
Ciau buvom, ten biski kitaip, ten vienoj puséj yra daug medziy, galima pasélioti tarp
Jju (Odeta).

Nu cia tokios kopétélés lenktos ir dar yra c¢ia kur gali nuciuozti, namelis toks.
Nu gal galéty biti daugiau. Nes patinka vaikams. Cia dar yra tokia supyné biina
pakabinta, bet ne visada. Cia dar yra tokie du karstykliai, o ten pas kitus yra raketa
(Rapolas).

O smagu biity keistis aikstelémis su kitomis grupémis? NezZinau, mes tik einam
i tq vienq, nes ji yra miisy, o kitos ne (Gelmis).
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20 lentelé. 7 DIMENSIJA (konstatuojamoji kategorija): lauko ugdomoji
aplinka vs sazaisme falsifikuojancig skaitmenine¢ kultiira

TEMA

v

VAIDMENYS: formalusis ir neformalusis instituciSkumas

SUBTEMA 2

Veikla lauke pasizymi igimty
fiziniy (aktyvaus judéjimo,
pasyvios veiklos po atviru
dangumi), emociniy (laisvés,
pazinimo, netikétumo) porei-
kiy patenkinimu, tyrinéjant
ir atrandant Stai-cia biitj arba
tiesiogingtikrove komunikaci-
joje su Kitu.

SUBTEMA 1
Aktualizuojama subjektyvi fiziné veikla, iSrys-
kinamas atradimo bei netikétumo démuo.

Isryskéja svarbus pasaulévokos démuo — tik-
rove.

Aktualizuojamakomunikavimo,bendradarbia-
vimo svarba.

Kompiuteris masina tok, kol
jis yra ,.tabu®.

Tévai linke taikyti draudimus, o ne taisykles,
i$Saukia prieSingg reakcija tam tikro objekto
[Siuo atveju kompiuterio] atzvilgiu.

ziaus tarpsnio ypatybiy kelia grésme adekva-
¢iam vaiko pasaulévokos formavimuisi.

Papildomos zinios didina pa-
sitikéjima savo jégomis vei-
kiant.

Savimotyvacijos didinimas pasirenkant veik-
la.

Veiklos ivairovés situacijy
didinimas skatina sveikos gy-
vensenos jgiidziy formavima-
si.

Edukaciniaikanalai vaikams aktualizuoja veik-
los jvairovés svarba, pozicionuoja sveikos gy-
vensenos {glidziy puoseléjima.

Savaiminiomokymosigalimy-
biy didinimas.

Savaimini mokymasi aktualizuoja informaci-
niy (istoriniy, geografiniy, gyvosios gamtos ir

kt.) televizijos kanaly ar atskiry laidy transliuo-
jama informacija.

SAZAISME FALSIFIKUOJANCIOS SKAITMENINES KULTUROS

Temos Sazaisme falsifikuojancios skaitmeninés kultiros vaidmenys: formalu-
sis ir neformalusis instituciskumas turinys atskleidzia tai, jog veikla lauke pasizymi
igimty fiziniy (aktyvaus judéjimo, pasyvios veiklos po atviru dangumi), emociniu
(laisvés, pazinimo, netikétumo) poreikiy patenkinimo, tyrinéjant ir atrandant buvi-
ma Stai-cia arba tiesioging tikrove patiriant komunikacijos su Kitu déka. Viena 18
svarbesniy tema iliustruojanciy subtemy 2 skamba, taip (2) Kompiuteris masina
tok, kol jis yra ,,tabu®. Tema iliustruojantys prasminiai vienetai:

O kas tau labiau patinka, Zaisti kieme ar zZaisti kompiuteriu? Lauke. O kodél
lauke? Nezinau. AS buvau vakar pas mociute. Mociuté man nupirko flomasterius su
Stampais ir krepsinio kamuolj. Tikrq. Tai tu turi krepSinio stovq namuose? Aha, la-
bai aukstq. Jau buvau vienq kartq imetes. Bet jau nebeturéjau kamuolio, krepsinio,
tai méciau su bet kokiais kamuoliais. Man labai patinka krepsinis (Mantas).

Bet as kompe dabar nicko nebeturiu, jokiy Zaidimy, tik kortom zaidziu. Bet
as dabar jlindau j internetq ir susiradau tokj gerq zaidimq. Ten yra zombiai, nu
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kur gali is numirusiy atsikelti ir dar tokie Sunys, kaip dinozaurai, bet kai as juos
nugaliu, tai tada gaunu pinigy. Ten dar yra vartai, bet raktq labai sunku susirasti.
Nu ir kol nenukovoji ty blogieciy negali ten jeiti. O kaip tau labiau patinka Zaisti
kompiuteriu ar lauke? Lauke. O kodél lauke? Skiriasi zaidimai, visy pirma, prie
kompiuterio reikia su mygtukais ir pelyte, o lauke pats Zaidi. Turi visokiy zaisly ir
zaidi (Danius).

O kas geriau eiti § laukq ar Zaisti kompiuteriu? [ laukq. O kodél taip manai?
Galima su dviraciu, paspirtukais, rieduciais. Moki su rieduciais? Jo, tik ant ketu-
riy, tik nemoku, kur ant eilutés. O turit darzelyje, gal? Ne neturim. Mama saké, kad
greitai eisim ciuozti ant ledo, nu ten kur Akropolyje yra (Matijas). Man tai kompiute-
riu, bet dabar man neleidz, kai bus vienuolika mety, tiktai. Na bet jei leisty, sakyty
pasirink: eini | kiemq Zaisti su draugais ar lieki vienas ir Zaidi kompiuteriu? Kq tu
pasirinktum? Kompiuteri. Nes turiu [Zaidimq kompiutering], kur iSmesti is masinos
ten, su draugais reikalus sutvarkyti, turiu nuskubét draugam pasakyt, kad atvaziuo-
ja tie ... ir turim pasiruosti kovai, bet nespéji vis tiek, i galvq Sivi ir viskas..., turi
kovot is naujo, ir vél, ir vél ... Ai grizta tetis, jis turi patj geriausia zZaidimq ... ai vie-
nq kartq éjom mergina gelbét, eik tu sau ... reikéjo nusaut, bet man nesisek, nezinau
... (Eiridas).

O tu Zinai is kur atsirado tie visi gyviinai Zeméje, Lietuvoje? Nu pasakysiu, is
tokiy dideliy kiausiniy. O Zmonés buvo pagaminti i§ mésos. Zmonés Zmoniy neval-
go. Tik zombiai Nu jo as turiu tokj zaidimq, kur reikia juos visus Saudyti (Emilija).

Sekanti tema iliustruojanti subtema 2, atskleidzia (5) Savaiminio mokymosi
galimybiy didinimo svarba vaiko ugdymesi. Tema iliustruojantys prasminiai vie-
netai:

AS noréciau nusipirkti tokj televuzoriy, kur per tevuzoriy rodo, kur ten su ran-
ka gali liesti, su balsu ir rankom. Nes man nereikia kur su judesiu, nes as nemoke-
Ciau parodyti kaip vaikuciams, tik pasakyciau. Rodé per televuzoriy, kur ten toks
kvailas, tolete maudos, toks morkinis. Nu nesqmones ten rodé. Bet as tai juokiausi.
O mama isjungé. AS jau is televuzoriaus iSmokau deginti su pagaliukais. Taip ilgai
reik daryt ir uzsideg, ir tada bégau i vandenj gesinti (Eiridas).

Bet as buvau dar parsisiuntes tokj Zaidimq, bet tete kai valé kompiuterj viskas
issitryné. AS dar Ziiriu ,, Nu pagady “. O tai beda, kad issitryné? Ai nelabai. Tai tau
labiau patinka Ziiréti filmus per televizoriy? Aha. Nu as dar zitiréjau tokiq laidg,
kur rodeé apie jiury kiaulytes ir jy daikciukus. O tikros jury kiaulytés neturi? Turiu.
Jos vardas Kola. Kq ji moka daryti? Bégioti moka. O kalbasi kaip nors su tavimi?
Ne, juk ji kiaulyté, ji nemoka kalbéti. Tik filmuose moka (Gvidas).
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-
=
=
>

LAUKO UGDO-
MOSIOS
APLINKOS
IPRASMINIMAS
PER VAIKU
KULTURAI
REIKSMINGU
ATRIBUTU
EGZISTENCIJA

SUBTEMA 2
Lauko ugdomoji ap-
linka  {prasminama
per vaiky kultdirai ba-
dingyheroju, persona-
74 pazinima.

SUBTEMA 1
Lauko ugdomosios aplinkos jprasmini-
mas per pasaky herojus.

Lauko ugdomosios aplinkos jprasmini-
mas per filmy herojus.

Lauko ugdomosios aplinkos jprasmini-
mas per zaisly gamintojuy diktuojamas
zaidimo situacijy ir Zaisly tendencijas.

DISKURSU DIALOGE

VAIKYSTES TAPATUMO
PAIESKOS GALIOS

Nacionalinés savas-
ties palaikymas.

Lauko ugdomosios aplinkos jprasmi-
nimas per patirt bei zinias teikiamas
vaikams skirty zinyny, enciklopedijy,
mokomyju kompiuteriniy programy
deka.

Globalios  visuome-
nés ziniy, iprociy,
simboliniy reikSmiy
iprasminimas per vai-
ko interesy tenkini-
ma.

Lauko ugdomosios aplinkos jprasmini-
mas miesty infrastruktiiros analitiky,
architekty, dizaino atstovy, didziyju
rinkos giganty pvz., ,,Akropolis* dik-
tuojamy ,,mady” bei veiklos pasiiilos
tendencijomis.

~

LAUKO UGDOMOJI
APLINKA JUSLINES
PATIRTIES PAZINIMO,
SUVOKIMO,
ISISAVINIMO SANDAS

Vaiko  dalyvavimo
uztikrinimas {prasmi-
nant vaiko veikla.

Lauko ugdomoji aplinka iprasminama
per vaiko dalyvavimo uztikrinima.
Svarbus ugdomosios aplinkos kompo-
nentas yra vaiko veiklos produkty vie-
Sinimas.

Lauko ugdomoji ap-
linka jgalina juslinés
patirties plétote.

Lauko ugdomoji aplinka igalina jusli-
nés patirties déka suvokti sezoniSku-
mo kaita, laiko tékmeg ir cikliSkuma,
gamtoje vykstanciy reiskiniy prasmg ir
reik§me Zmogaus gyvenimui.

IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS TURINIO KONCEPTUALIZAVIMAS

Ramuneé Burskaitiené

Temos Lauko ugdomosios aplinkos jprasminimas per vaiky kultiirai reikSmin-
gy atributy egzistencijq turinys atskleidzia tai, jog lauko ugdomoji aplinka jprasmi-
nama per vaikui reik§mingus pasaky herojus, filmy herojus, zaisly gamintojy dik-
tuojamas zaidimo situacijy ir Zaisly tendencijas/madas/idealus. Tema iliustruojanti
subtema 2, atskleidzia tai, kad (1) Lauko ugdomoji aplinka (yra ir/ar gali biiti)
iprasminama per vaiky kultiirai budingy herojy, personazy pazinima. Tema
iliustruojantys prasminiai vienetai:

Cia piesiu Pragaro vaikio namq, o ¢ia Zmogaus voro, bet as nezinau kokie jy
namai, tai sugalvojau kaip (Gvidas).

Taip, dabar mums auklétoja, bet ir as su mama skaitau, apie ,, Naisiy sodo
gyventojy ripestéliai ir dziaugsmeliai . Gandras su gandriene, karve Izabelé, kati-
nas Baltraméjus, Gaidys Klemensas, pelyté Liepa, vistelé (Nikosi).
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Cia bus ,, Ciulpinuky medis*. AS turiu tokiq knygq. Cia Ralfs griovéjas, ten
rado daug saldainiy, visi Zmonés ten saldu, ten visi saldi, visi Zmonés ten saldiis,
gali visus valgyt, ten kitoj Salj ... ir buvo apsauginiai riestainiai ... Ir pabaigiau visq
knyga, nes reikéjo juos isgelbéti nuo tokiy vabaly, Kybir vabaly, nu nes Kalchuntai
stipriai dirb su vyrais savo, niekaip nenugali. Nu as nugaléjau, nes reikéjo nuspal-
vint, ir a$ nuspalvinau labai greitai ir as nuspalvinau per tris dienas. ,, Bus saldzius
pilis kur lenktynés vyks. Lenktynés parasiau. O kas cia? ,, Pilis . O kur tos lenkty-
nés vyksta, ¢ia viduje. ,, Ne, nebus Siandien . Bet kartais juk bina? Jo, kartais. Cia
toks draugs Zals, jis turi tokj draugq. Toks maZiuks, bet mok snekét. Cia mano pats
geriausias films (Eiridas).

Ten Zinok tokie dedziai kasa miisy darzelio Zole ir pila vandenj, tai jie pripils
tiek daug, kad miisy darzelis nuskes arba pripils akmenuky ir jis pasidarys juodas.
Nu mes j juos su draugu per sportq ziiréjom. Dar mumis apipils ir mes visi juodi
busim. Jie rauna miisy Zolése skyles. Nu as rytoj atsinesiu zmogaus Voro kauke, nu
riby nesinesiu, kad nesuplysty, lauke, ir tada jei jie dar ¢ia bus as iSgasdinsiu juos.
AS renku tokias dézutes, kur yra visi zmogaus Voro priesai ir vienas toks geras Zzmo-
gus Voras (Gvidas).

Galiu papasakoti. Cia yra ,,Lego ** roboto dézé. Matei ten kur j tq vezimq buvo
idétas toks pakelis, tai ten buvo tas robotas. Bet jis Ziauresnis robotas nei anas. Nes
Jjis tiesiog vadas. Tai tau patikty toks kiemas patikty, kuriame galéty biiti persona-
sy? ,, Taip. Siaip tai tas vadas yra ugninis. O tai lauZaviete jkurdinti, biity imano-
ma? ISeity visi vaikai, su auklétoja ir uzkurty kartais lauzq. Kaip manai? Nu jo, net
nezinau. Siaip tai ji isémus i§ dézutés galima sukonstruoti, nu ¢ia galima prakirpti
Cia tq puse ... Na, o lauke galéty biiti toks namelis Zaidimy visai kaip ,,Lego * ro-
boto dézé? Nu ,,Lego* robotas yra blogietis ir jy tikslas yra uZkariauti gerieciy
baze. Aha, tai gal galéty darzelio kieme stovéti dvi, viena gerieciy, o kita blogieciy,
bazés? Ne? Ne! Kodél? Nu, per mazai vietos. Na gerai, bet jei ros vietos biity pa-
kankamai, tada galéty? Nu, galéty, bet turéty biiti slapta. NupieSiu vienq namgq. Cia
yra,,Lego * roboto kabinetas. Kabinetas? Nu cia jis planuoja, cia jis kurs lauzq ge-
rieciams deginti. Eik tu sau, o tai kas laimi gerieciai ar blogieciai? Nu, kartais tie,
kartais tie. AS tai noréciau, kad gerieciai nenugaléty, nes jis toks didziulis ir labai
galingas. Nes reikia labai daug detaliy. O jis irgi mélynas, nes ant jo vabaliukas
mélynas uzsoko ... (Rapolas).

Dabar piesiu toki zmogy sumaisyta su zZirafa. Nu jis bus sargybinis, saugos sitq
namelj, kad { ji niekas nejlysty. Dar nupiesiu kating, bet ne. AS nupiesiu arkli grei-
tuolj, kuris moka stovéti. O tas ponis mokys vaikus labai greit bégioti (Vilius).

Cia dar gyviinélis. AS taupysiu du Simtus pinigy, kad nusipirkciau tokj Zaisliu-
ka, kuris vadinasi ,, Furbis . Nu ji galima kalbinti, dar pamaitinti galima. O tas
furbis, kaip tokia peléda. Dar per internetq skaitéme, kad reikia jo klausyti, nes jis
gali augti susiripines, paslaptingas. AS labai noréciau turéti geltonq. AS pirksiu
tokj dryzuotq furbj, du juoda ir geltona. Cia jo tokie plaukai. Dabar padarysiu kaip
Jjis dainuoja (Gvidas).
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Temos Vaikystés tapatumo paieskos galios diskursy dialoge turinys atskleidzia
tai, jog lauko ugdomoji aplinka jprasminama per vaikui reik§mingus pasaky he-
rojus, filmy herojus, zaisly gamintoju diktuojamas zaidimo situacijy ir Zaisly ten-
dencijas/madas/idealus. Tema iliustruojanti subtema 2, atskleidzia tai, kad lauko
ugdomosios aplinkos {prasminimas per patirti bei zZinias teikiamas vaikams skir-
tuose zinynuose, enciklopedijose, mokomosiose kompiuterinése programose yra
efektyvi priemoné bei pagalba tobulinant vaiko savaimini mokymasi, saviugda, ta-
patéjima. Be to lauko ugdomosios aplinkos jprasminime turéty atsispindéti miesty
infrastruktiiros analitiky, architekty, dizaino atstovy, didziyjy rinkos giganty pvz.,
»Akropolis® diktuojamy ,,madu” bei jose atspindimy ,,sumodernéjusiy” tradiciju
tendencijos. Tema iliustruojancios subtemos 2, atskleidzia (2) Nacionalinés savas-
ties palaikymo bei (3) Globalios visuomenés Ziniy, jprociy, simboliniy reiks-
miy jprasminimas per vaiko interesy tenkinimo svarbg. Tema iliustruojantys
prasminiai vienetai:

Patinka vaikams tos raketos? O kq primena tos spalvos su kuriomis spalvini
raketq? Lietuvos véliavq “ (Gelmis). ,, IS tikryjy saulyte yra be spinduliy ir ji yra ug-
nine. Nes ziuiréjau tokiq knygq ir ten buvo parodyta. Taip, ji tokia didziulé planeta.
Taip. O mes kokioje planetoje gyvenam? Lietuvoj (Gvidas).

Moki su rieduciais? Jo, tik ant keturiy, tik nemoku, kur ant eilutés. O turit dar-
zelyje, gal? Ne neturim. Mama saké, kad greitai eisim ciuozti ant ledo, nu ten kur
Akropolyje yra. Zinai ant Saulés miesto stogo yra tokia gera aikstelé. Aha, Zinau,
buvau, man patiko. O toks zZaidimo aiksteliy parkas galéty buti darzelyje? O, jo,
tokiy jdomiausiy (Matijas).

Temos Lauko ugdomoji aplinka juslinés patirties pazinimo, suvokimo, isisavi-
nimo sandas turinys atskleidzia tai, jog lauko ugdomoji aplinka jprasminama per
vaiko dalyvavimo joje kokybg bei uztikrinima. Lauko ugdomoji aplinka jgalina
juslinés patirties déka suvokti sezoniskumo kaita, laiko tékmeg ir jo ciklisSkuma, gam-
toje vykstanciy reiskiniy prasme ir reikSme zmogaus gyvenimui. Taip pat svarbu,
kad suaugusiyju kultiira suvokty tai, jog bene svarbiausias ugdomosios aplinkos
komponentas yra vaiko veiklos produkty viesinimas. Tema iliustruojanti subtema
2, atskleidzia, jog itin svarbu suvokti tai, kad (4) vaiko dalyvavimo uZtikrinimas
vyksta per vaiko veiklos jprasminimg bei (5) lauko ugdomosios aplinkos galig
plétoti unikalig patirtj bei turtinti paZintines galias. Tema iliustruojantys prasmi-
niai vienetai:

Yra tokiy géliy, kur valgo muses, [...] O gélé reikalinga pasilinksminti, nu taip
kisi rankq ir greit iStrauki, kad nejkasty (Gvidas). Mes darzelyje esam dare tokius
vorus ant tualetinio popieriaus rituliuko, bet as nedariau, as dariau vorq-muse.
Nes man buvo negrazu. Bet ten yra pakabinti viens, bet du tokie piesiniai, vienq ir
as dariau, su Emiliu, Greta*. Ir papuoséte darzelj? Taip, mamai su tete, parodziau,
sake kad as, nu kaip ten, nu kad graziai ZodzZiu padarém (Matijas).

Eidavom | laukq. Vienq dienq su savo draugu paréjom visai suslapusiom ko-
Jjom. Tai po karstu vandeniu mirkém, jo mama druskos jpylée. Kad nesusirgty vaikai.
O tai kur suslapot kojas? Nu lipom | toki didziausiq sniegy kalnq. Ir nugaléjot tq
kalnq? Aha, nugaléjom (Nikosi).
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22 lentelé. 2 DIMENSIJA (reprezentatyvioji-idealizuota kategorija): Lauko
ugdomoji aplinka i§ vaiko perspektyvos

TEMA

~

IRENGINIU IVAIROVE UZTIKRINANTI
VEIKLOS KOKYBE

LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS

SUBTEMA 2
Lauko ugdomosios ap-
linkos irenginiy jvai-
rovés butinybé (iSreis-
kiant veiklos kokybés
uztikrinimo svarba, vai-
ko rekreaciniy poreikiy,
o Salia jy ir psichologi-
niy pojiciy kokybés uz-
tikrinimo batinuma).

SUBTEMA 1
Aktualizuojamas konkrecios lauko jrangos porei-
kis (stipynés jvairaus pobiuidzio), koreliuojantis su
vaiko veiklos kokybés uztikrinimu.

Aktualizuojama jrenginiy jvairoveés biitinybé.

Aktualizuojamas bendravimo ir bendradarbiavimo
poreikio uztikrinimo bitinumas (organizuojant
gruping veikla, kurios sékmeg ar nesékmg i$ dalies
salygoja lauko zaidimo aiksteliy jranga).

ISreiksti lauko jrangos privalumai atspindi vaiko
rekreaciniy poreikiy, o Salia jy ir psichologiniy po-
juciy kokybeés uztikrinimo batinuma.

Aktualizuojama jrenginiy kokybé atspindint juy
pirmapradg biit (akcentuojant jrenginiy nusidévé-
jima laiko perspektyvoje).

ISreikstas naudojimosi jrenginiais prieinamumo
biitinumas.

LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS
ATITIKIMAS VAIKO POREIKIAMS

Veiklos erdviy atitiki-
mas vaiko poreikiams
bei amziui (iSreiskiant
nepatoguma sukelian-
¢iypriezasCiyeliminavi-
mu) ir saugumo uztikri-
nimo biitinumas.

Atspindimas patogumo (per vaiko poreikiy uztikri-
nima) aktualizavimas.

Aktualizuojamas erdviy atitikimo vaiko porei-
kiams tenkinimo bitinumas.

Aktualizuojamas patogumo ir saugumo poreikio
uztikrinimo baitinumas (iSreikstas atitinkamos (pa-
toguma, sauguma uztikrinancios) zaidimy aikste-
liy dangos butinumas.

Aktualizuojamas veiklos zony pritaikymas am-
zlaus tarpsniams, veiklos pobiidZiui.

Lauko ugdomosios ap-
linkosrangauztikrinan-
ti judéjimo poreikio,
fizinio aktyvumo ir edu-
kacinés veiklos balansa

Aktualizuojamas papildomy priemoniy bei iran-
gos bitinumas, uZztikrinantis judéjimo poreikio,
fizinio aktyvumo ir edukacinés veiklos balansa.

Estetinis laukougdomo-
sios aplinkos patrauk-
lumas, kaip salyga,
artimojoje  aplinkoje
formuojamy kultiiriniy,
nacionaliniy  vertybiy
plétotei.

Aktualizuojamas estetinio potencialo (patrauklu-
mo) poreikis, zaidimy erdvés turi biiti organizuoja-
mos taip, kad neiskraipyty, netrikdyty artimojoje
aplinkoje formuojamy ir puoseléjamy vertybiy.

Aktualizuojami kultiiros, nacionalinj identiteta at-
spindintys simboliai.
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22 lentelés tesinys

Priemonés/inventorius | Aktualizuojama smélio, kaip medziagos, prie-
(stacionarus, mobilus)|monés, nauda ir bltinybé (socialinés, emocinés,
uztikrinantis socialinés, | pazintinés, fizinés raidos tapsmo kokybinéms pri-
emocings,fizinés,pazin- | eigoms garantuoti), smulkiosios motorikos lavini-
tinés, raidos désningu- | mui(si) uztikrinti.

mus. Priemonés/inventorius  aplinkosauginiy-gamta-
moksliniy igiidziy formavimui(si). Aktualizuoja-
ma atskiros (intymios), uzdaros erdvés, lauko ug-
domojoje aplinkoje bitinumas (itin akivaizdziai
iSreiksStas zaidimy nameliy (su jvairia edukacine
paskirtimi: kiirybinés dirbtuvés; eksperimenty,
bandymuy, steb¢jimy zona; manipuliaciné-imitaci-
né buiting patirti, kasdieniniame gyvenime atspin-
dinti zona ir kt.) poreikis).

Isreikstas eismo aplinkos imitacinés jrangos bei
erdvés poreikis.

[ranga stambiosios motorikos lavinimui (alpiniz-
mo imitaciné jranga, aplinkos reljefo struktiira,
kalneliai, laipteliai, tilteliai ir kt.).

Vandens zaidimy ir tyrimy erdvés.

LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS
ATITIKIMAS VAIKO POREIKIAMS

ISreikstas poreikis aplinkos suvokimo (orientaci-
niy — geografiniy) jgiidziy ugdymuisi.

Lauko ugdomosios ap- | Aktualizuojamas ikimokykliniyugdymo istaigy te-
linkos apsauga. ritorijos apsaugos butinumo uztikrinimas nuo pasa-
liniy lankytoju, vandalizmo atvejy pasireiskimo.

APSAUGA

Temos Lauko ugdomosios aplinkos jrenginiy jvairové uztikrinanti veiklos ko-
kybe turinys atskleidzia tai, jog aktualizuojamas konkrecios lauko irangos poreikis
(stipynés jvairaus pobuidzio), koreliuojantis su vaiko veiklos kokybés uztikrinimu
yra biitinybé, o ne igeidis. Pirmoji tema iliustruojanti subtema 2, (1) Lauko ugdo-
mosios aplinkos jrenginiy jvairovés biitinybé (iSreiskiant veiklos kokybeés uztik-
rinimo svarba, vaiko rekreaciniy poreikiy, o Salia jy ir psichologiniy pojtciuy koky-
bés uztikrinimo biitinuma), bitent tai ir atspindi. Tema iliustruojantys prasminiai
vienetai:

Tai cia suptysi vaikai siupynése? Taip. O kodél vaikam patinka suptis? NezZinai?
Ne, nezinau. O tau patinka? Taip. Na, o kodél tau patinka? Galima atsipalaiduoti.
Pavargsta vaikai grupéje? O nuo ko vaikai pavargsta, juk vaikai nedirba? Piesti
atsibosta. O pratyby sqsiuviniai, neatsibosta? Ne. Patinka, spresti uzduotéles viso-
kias? Taip. Jeigu su tais pratyby sqsiuviniais vaikai galéty eiti j pavésines spresti?
Pasikeisty kas nors ar nelabai? Pasikeisty. O kas cia pasikeisty? Grupéje kartais
biina Silta, o lauke yra véjas (Greta).
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Na, tai papasakosi kq piesi? Jo, as pieSiu, ten kur yra daug stupyniy. Supyniy
parkq piesi? Nu panasiai. Kokia ¢ia supyné? Ta kur pakelia j virsy, vienas virsuje,
po to kitas, ir taip supasi. Va cia reikia isikibti, kad nenukristus ir neuzsigautum. O
Jjei nori nulipti reikia pasakyti, nes nuo virsaus lipti negalima (Nikosi).

Supyne nupiesiau. Supyné, o kaip c¢ia ant jos reikéty suptis? Nu vienq nuleidi,
o kitas pakyla (Urte).

Dabar dar nupiesiu tokij, kur yr namuose, kur dviese gali suptis, kurs viens kyl,
po to kits kyl, nu ir taip supas* Tokios kaip svarstyklés? Aha, panasu, jo gerai cia
pasakei. Va nupiesiau. Dabar tai cia biity kq veikti (Gelmis).

Temos Lauko ugdomosios aplinkos atitikimas vaiko poreikiams turinys rodo
tai, kad ugdymo kokybé bei vaiky kulttros puoseléjimas atsiskleidzia per Sias te-
ma iliustruojancias subtemas 2, (2) Veiklos erdviy atitikima vaiko poreikiams bei
amziui (iSreiSkiant nepatoguma sukelianciy priezasCiy eliminavimu) ir saugumo
uztikrinimas bitinas kaip neiSvengiama salyga, (3) Lauko ugdomosios aplinkos
iranga uztikrina judéjimo poreikio, fizinio aktyvumo ir edukacinés veiklos balansa,
(4) Estetinis lauko ugdomosios aplinkos patrauklumas, kaip bttina salyga, artimo-
joje aplinkoje formuojamy kultiiriniy, nacionaliniy vertybiu plétotei bei estetiniam
suvokimui formuoti:

Cia dar nupiesiu tokiq ciuozyklg. O, labai spalvota. O kodél reikia, kad kiemas
biity spalvotas? Nu, kad grazu bity. O negaléty biiti visos vienodos pilkos pavyz-
dziui? Ne, nebiity smagu, nu jis tada buty toks liidnas. Supratau. Spalvos pakelia
nuotaikq, taip? Taip. Tai tu c¢ia padarytum tokj atrakciony parkq. Taip. Cia biity
toks ilgas vamzdis, kur reikéty ilipti ir ¢iuozti. O vaiko nesimatyty? Ne. Cia ir ma-
Ziukai galés ciuozti, ¢ia bus tokios Svelnios ciuozyklos, kad nebiity kur susidauzyti.
O kur vaikas is¢iuozes iskris ant zemés? Ne, Cia bus toks ciuzinys, kad biity minksta
ir neissiteptum. Nes dabar kur yra misy ciuozykla, tai ten yra Zemés ir jos teplioja
kelnes. AS dar cia padarysiu tokias skyles, nu jos nebus tuscios, ir ne stiklinés, nes
gali suduzti, bet is plastmasés. Tada bus tenai Sviesu ir vaikas galés viskq matyti.
Nu va ¢ia bus tas vamzdis ne vienas, kad keli iskarto galéty ciuozti. Cia laiptukus
dar reikia padaryti, tokius teisingus, kad visi ir mazi galéty uzlipti. O ty labai jdo-
miy ciuozykly kiek pastatytum, vienq ar daugiau? Nu tikrai, kad daugiau, nes vai-
ky tai daug, tai jei bus viena, tai niekas ten netilps ir visada reikés laukti ir laukti
(Nikosi).

AS nupiesiu tokj namelj, kur bus visokie Zaidimai. Zaidimy namelis, ten tik
desimt gales sutilpti, desimt ir daugiau nebe. Per mano gimtadienj mes vaziavom
i toki burelj ir ten buvau visq laikq uzsiemes, mes turéjom uzsimaskuoti, ten tokios
deézutes, kokiq zaliq ten pasiimi, nu visi taip daré. Nu cia vaikai gali ateiti ir Zaisti
visokius Zaidimus, laisvai (Danius).

Cia bus namas, cia as tiltq nupiesiu. Cia yra pelyté ant to tiltelio. Cia jis toks
apsauginis. Visas apginkluotas, kad niekas nejlysty. Cia dar matosi vienas léktuve-
lis, o kiti paslépti. Dar cia tokias raketas paleis. O tavo darzelio kieme jei biity koks
tiltelis, patikty jis vaikams? Taip, labai. Galéty pasimaudyti vandenj. O jei vanduo
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bity netikras? Kaip netikras? Na pavyzdziui biity tokia mélyna guma isklijuotas
upeliukas, bet jis biity netikras, o tiltelis biity tikras, reikty tokio tiltelio? Nu, nezi-
nau, jis tada irgi bity netikras, nu jei nebiity vandens, bet vis tiek manau patikty
(Gvidas).

Batutq nupiesiu. Vienq labai didelj. O kodél dideli? Kad daug vaiky sutilpty.
Nu, nes ten gali tik trys vaikai. Todél reikia didziausio. Galima Zaisti, visokius triu-
kus daryti. Atsisésti pasokus (Saulg).

Temos Apsauga turinys rodo tai, jog aktualizuojamas ikimokykliniy ugdymo
istaigy teritorijos apsaugos biitinumo uztikrinimas nuo pasaliniy lankytojy, chuliga-
nizmo, vandalizmo atvejy pasireiSkimo. Tema iliustruojanti subtema 2, (6) Lauko
ugdomosios aplinkos apsauga atspindi Sia vaikui svarbia problema, o gal dilema —
kodeéel kiti elgiasi taip, kaip elgtis nedera? Tema iliustruojantys prasminiai vienetai:

Kq dar cia nupiesei? Tvorq. O kam jos reikia? Kad nejeity vagiai, nu jie vis
tiek gali jeiti, bet tada pasimato, kad pridaré (Matijas).

23 lentelé. 3 DIMENSIJA (reprezentatyvioji-idealizuota kategorija): veiklos
ivairové kaip Kito intersubjektyvumo intencija

TEMA SUBTEMA 2
Ratiniy priemoniy

veiklos zonos.

SUBTEMA 1
DviraCiy (paspirtuky, riedlenciy, rieduciy ir kt.) takai,
trekai, skirti pusiausvyros jgiidziams lavinti judant, veik-
la imituojanti profesionalaus sporto varzybas, linksmas
varzytuves ir kt., ugdanti kryptinga tikslo siekima bei at-
sakomybés jausma.

~

%

Saudymo ir/arba
métymo | taiki-
nius veiklos zona.

Saudymas i taikin (rankos ir akies koordinacijos lavini-
mui(si) bei démesio koncentracijai lavinti skirta veikla),
veikla ugdanti kryptinga tikslo siekima bei atsakomybés
jausma.

Imitaciné zvejyba
irjosatributypazi-
nimas.

Naudojimosi zZvejybos {ranga igiidziy igijimas. Asmeni-
nio saugumo ir
gamtosaugos taisykliy laikymosi pradziamokslis.

v

REIKSMINGUMA

Gamtos (medzia-
gy ir objekty fizi-
niy savybiy) pazi-
nimas.

Fiziniy pasaulio savybiy tyrin¢jimas stebint ir naudojant
,»,mokslines* tyrimo priemones (bumerangai, magnetus,
didinamuosius stiklus, svarstykles, keltuvus, léktuvus,
aitvarus, apzvalgos aiksteles ir kt.).

ZMOGAUS VEIKLOS SRICIU PAZINIMO

~

NAUJU ERDVIU TYRINEJIMAS JGALINANTIS

Vietoves ir geog-
rafijos  (reljefo)
pazinimas ir suvo-
kimas.

Aplinkinio fiziniy pasaulio savybiy tyrinéjimas jveikiant
kliatj.

Smélio ir vandens
veiklos zona.

Zaidimas su sméliu, kaip reik§mingas programuojamy at-
eiciai veiklos modeliy patyrimas.
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23 lentelés tesinys

Personifikuotagy- | Dangaus kiiny bei veiklos zony atributy personifikavi-
venamoji tikrové, | mas, metaforizuotos aplinkos, gyvenamosios tikrovés pa-
kaip simboliné ap- | zinimas, iSreikStas per vaiko kultirai artimus simbolius
linkos pazinimo | (prasmés perteikimas vaizdu, veiksmu, dialogu). Veiklai
struktiira. teikia nuotykiy pojiiti, zadina empatija, entuziazma.
Meninés raiskos | Meniné veikla (vaizduojamoji sritis [tapyba, lipdymas,
ivairové svar- | asambliazai — trimaciai koliazas ir kt.], Sokis, vaidyba,
bi  konstruojant | muzikavimas), jgalinanti artimosios aplinkos {sisavini-
zinias apie arti- | mo, vaizdavimo ir perteikimo budy ivairove.

mosios aplinkos
priezasties ir pa-
sekmes rysius.
Aplinkos saugu- | Saugumo poreikio uztikrinimo svarba pasireiskia per sa-
mas, kaip veiklos | visaugos instinkty iSraiska (,,stebéjimo boksteliy).
testinumo garan-
tas.

MENO PRIEMONEMIS
IGALINTA GYVENAMOJI
TIKROVE

SAUGUMAS
VEIKLOS
TESTINUMO

GARANTAS

Temos Naujy erdviy tyrinéjimas igalinantis zmogaus veiklos sriciy paZinimo
reiksmingumgq turinys atskleidzia tai, jog biitina ne tik lauko ugdomosios aplinkos
renginiy ivairové, bet ir erdvés kuriancios naujas patirtis, t.y. ratiniy priemoniy
veiklos zonos, Saudymo ir/arba métymo i taikinius veiklos zona; imitaciné zvejyba
ir jos atributy pazinimas, gamtos (medziagy ir objekty fiziniy savybiy) pazinimas,
vietovés ir geografijos (reljefo) pazinimas ir suvokimas, smélio ir vandens veiklos
zona ir kt. Sandra Crosser (2008), atliktame tyrime, apie smélio zaidimy jvairovés
svarba vaiko pazinimo procese, sako, kad tikroji atradimo kelioné tai néra nezino-
my viety atradimas, taciau pazvelgimas i viska naujomis akimis. §i naujo pamaty-
ma ir/ar atradima iliustruojantys prasminiai vienetai:

Nu va ¢ia taip padariau, biski negerai, bet nieko. Nu cia ateina, duoda dvirati
ir tu vaziuoji, vaziuoji ir tau parodo greiti. Tas kas laimi, gauna medalj, nu is mo-
lio. O kas tuos medalius pagamina? Nu patys vaikai. Aha, vadinasi ¢ia bus galima
lenktyniauti? Tada vadinasi reikia takelio? Jo, ¢ia va bus juoda, o cia balta, cia fini-
Sas, matai. O cia, cia pradeda, o ¢ia baigia. O cia tik vienas gali vaziuoti dviraciu
tam takelyje? Nu va, viens, du, trys. Tai trys. O kaip tu ¢ia suskaiciavai, parodyk ir
man? Nu va, dviraciai uzima puse vietos va cia atsistoja, va cia ir dar c¢ia. IS viso
trys . O tas namas, kur dviraciai, kas jame ten bus, kaip vaikai juos galés pasiimti?
Nu cia bus, vaikai, kai gyvens, galés uzeiti ir pasiimti, kaip namuose (Danius).

Papasakosi kas cia per namelis? Cia pardavinés ledus, bet as nemokamai juos
gausiu. Aha, nemokamai, o tavo grupés draugai turés pirkti? Ne, jie irgi gaus ne-
mokamai. O tai kas juos pirks? Kiti. O jis ¢ia dar su skéciu? Taip, kad nuo saulés

141



IKIMOKYKLINIO UGDYMO |STAIGOS LAUKO UGDOMOSIOS APLINKOS TURINIO KONCEPTUALIZAVIMAS

Ramuneé Burskaitiené

neistirpty. O jeigu stovéty toks vagonélis kaip tu nupiesei, tik ledai biity gaminami
is smélio, bity jvairiy formeliy ir kitokiy zaisly? Patikty? Nelabai. Nu valgyti tai
zinoma, kad nepatikty, bet zaidimas toks biity smagus? Gal. Bet mes tai nezaidziam
su sméliu. Arba buty du tokie vagonéliai vienas zaidimui, o kitas tikras? [...] arba
biity toks kaip vazinétis. [ vienq aikstelé, | kitq nuvaziuoty. Nu jo, biity galima tenai
atsisésti, bet atsistojus tai negali... (Odeta).

O cia tokiq aikstelé auksStai kur su Ziitronais galima Zitiréti visur, ¢ia laiptukus
padarysiu. Cia toksai susidéti kojas ir Ziiironai bus padéti, taip arti debesy, ir tada
tikrai viskas labai gerai matysis. AS tai pas drauge, buvau, ir stebéjom su drauge
savo draugq, kai pamatém kad nori iSeiti is viso, tai islindom is sléptuvés. O darze-
lio kieme reikéty sléptuviy? Nelabai daug turim, tik uz kampo galima pasislépti, bet
auklétoja neleidzia. Mes ten dar uz medzio ir uz kelmy tada slepiamés (Mazvydé).

Gali papasakoti kq tu cia piesi dabar, kas ¢ia bus? Iskasiu duobe. ISkasi duobe,
o kq toje duobéje bus galima veikti? Ai, auksq ... Lobiy ieSkosiu, ir pasislépti dar
bus galima nuo negery Zmoniy, ¢ia toks Zaidimas bus. Cia biity tokie ne laiptai. Nu
tai ¢ia isikimbi, po to cia, ir taip jlipi, nesunku (Vilius).

Temos Meno priemonémis jgalinta gyvenamoji tikrové turinys atskleidzia tai,
jog personifikuota gyvenamoji tikrove, kaip simboliné aplinkos pazinimo strukttra
yra prasminga, nes meningés raiskos ivairove konceptualizuoja Zinias apie artimo-
sios aplinkos priezasties ir pasekmés rysius:

Kartais jie gali pasiverst j kokias nors pabaisas. Vienq kartq maciau didelj de-
besi ir jis buvo pasivertes, vienas buvo ragana, kitas buvo raganos puodas, o kitas
buvo pasivertes i galva, o kitas | milzing paukstj robotq. Tétis ir as ziuréjom, kai
vaziavom su masina. O tu kai ateini § darzelj, lauke vaikams parodai, kaip jie gali
pasiversti. Parodau. Bet auklétoja nenori, kad mes gulétume ant Zolés. O kaip tada
vaikai Ziiiri, jei negali atsigulti? Ziiiri ir vienq kartq, mes su draugu Ziiiréjom auks-
tyn galva. O jie nebity debesy, kaip manai ar tau jy trikty? Taip, litidna bity, juk
tada negalétum pamatyti ir suzinoti kokiy yra pabaisy. Ten tokiam filmuke Benas
Tenas, gali pasiversti pabaisa ir biina laikrodyje. O pabaisos kokios biina, geros ar
blogos? Kur, laikrodyje? Na, kad ir ten. Geros. O biina blogy? Biina. Nu va kaip ta
Slykstyné yra prisisegus visokiy auskary, nu tokiy vinuciy, bet ten vis tiek yra vyras.
Dar nupiesiu maziuka debesiukas, pasivertusi i kitokj paukstj, nes debesys visada
yra kitokie. Parasysiu dar tete ir mama, as jau moku. Cia mama, c¢ia tété. Juk ir
debesys gali uzrasyti (Gvidas).

AS kai buvau anoj grupéj, ten eidavom, gryby ten buvo, eik tu sau... Issirovém.
Atseit zaidém, kad Saslykus issikepém, grybai buvo Saslikai, bet neuzsidegem lau-
zo... O smagu biity lauzq uzdegti? Aha, eik tu sau... (Eiridas).

Sis, Eirido, teiginys iliustruoja patirti (fenomenologijos poziiiriu), kaip tikra/is-
gyventa, dialogo metu, jau ir iScentrinta patirti, kaip anekdota, suvokia vaikas, ir
Sio suvokimo déka steigia prasmini suvokima apie malonius/malonuma nesancius
ivykius.

Nu vieng kartq ant sienos su zole rasém. Oi tai teko valyti. O jeigu biity galima
ant tvoros piesti? O tai biity smagu, mes tiktai piestume ir pieStume tenais. Nes ber-
niukai tai Zaidzia su visokiais ,, Lego “ robotais (Urté).
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Temos Saugumas veiklos testinumo garantas turinys atskleidzia tai, jog saugu-
mo poreikio uztikrinimo svarba pasireiskia per savisaugos instinkty israiska (,,ste-
béjimo boksteliy). Tema iliustruojantys prasminiai vienetai:

Ir kq ten galima bus veikti ant to namelio su aukstele? Nu, ciuozinéti, laipioti,
zaisti kq nors. O stebéti kq nors biity jdomu, dangy pavyzdziui? Taip, labai. O ko
reikia, kad biity galima stebéti? Ziiirony. O kq galima stebéti dar? Paukstelius. Nu
dar kad kiti suauge neateity, kur viskq sugadina (Odeta).

24 lentelé. 4 DIMENSIJA (reprezentatyvioji-idealizuota kategorija): Zmogaus ir
gamtos dermé ugdyme — siekiamybé, ar konformizmu grjstas fenomenas?

TEMA SUBTEMA 2 SUBTEMA 1
o % — Susitapatinimo su gamta | Zemés darby dirbtuvés ir/arba Zemés me-
Qo b= E é < | imperatyvas  iSreikstas | nas, leidziantis ,kuréjui* isizitiréti, isiklau-
g 5 E 5 % E protestu pries prakticiz- | syti { gamtos ,,kalba“ (ekologinis humaniz-
=Z ;5 = |ma. mas).
A -
2 OS>
Atsakomybés imperaty- | Pragmatinis-estetinis santykis vs pazintinj,
8 = vas, paremtas unikalia|kurio esmé etinis-dorovinis santykis su ap-
E 3 vaiko intuicija t.y. gebé- | linka.
< E jimu jausti, pazinti ir nu- | [vairios gamtonaudos formos plecia asme-
: g matyti. nybés akirati, skatina Sias zinias sintetinti
= su Siuolaikinémis mokslinémis ziniomis ir
% g tokiu biidu kuria {vairias pasirinkimo gali-
5 b
= mybes.
o > ISreiskiama atsakomybé uz save, savo aplin-
E £ ka bei gyvybe joje (,,gamta“ yra btis, kaip
géris savaime [ontologinis pobudis]).
@ L Edukacinio prasmingu- | Informacija aktuali vaiko ,,A$* tobuléjimui
Z O mo palaikymas (uztikri- | turi pasizyméti tiesioginio kalbinio ir vizua-
OZ <wﬂ nant priemoniy, proceso | linio kontakto derme.
g % = dalyviy saveiky konsen- | Gamtos personifikavimas atspindi orientaci-
= § susg). ja 1 konkrecios patirties prasmg, o ne i abst-
= A rak¢ius, apriorinius principus.

Temos Ekologinis humanizmas vs Buitinj pragmatizmq turinys atskleidzia tai,
jog iSreiskiama atsakomybé uz save, savo aplinka bei gyvybe joje (,,gamta* yra
bitis, kaip géris savaime [ontologinis pobiidis]), supriesina pragmatinius-estetinius
santykius paZintiniams, kuriy esmé etinis-dorovinis santykis su aplinka. [vairios
gamtonaudos formos plecia asmenybés akirati, skatina $ias Zinias sintetinti su §iuo-
laikinémis mokslinémis ziniomis ir tokiu biidu kuria jvairias pasirinkimo galimy-
biy situacijas. Tema iliustruojantys prasminiai vienetai:

O cia salia nupiesei, gélyte. Gali papasakoti, kodél tu jas nupiesei? Nu ... Ar
tu norétum, kad jy cia biity daug ir biity grazu, ar kad biity galima jas skinti, ar gal
biit auginti patiems? Kaip tau atrodo? Pas mociute, kai biina man vasaros atosto-
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gos, tai dvi vagos biina man, o trys vagos mociutei. Ir as pasiséju arba Zirniy, nu,
ka nors pasiséju. Nusiskenu, pati raviu, pati ten viskq laistau. O darzelyje galéty
biiti kokia nors lysve pvz., kad vaikai galéty patys sodinti? Ar smagu bity? Biity
smagu. Bet nebus sakai. Kodél taip galvoji? Nes, ... Taip galvoju. O jeigu biity gali-
ma, tu norétum, kad biity? Noréciau (Aneta).

Tu pasodintum daug géliy? Kam reikia geliy? Bitéem. Bitéem. O kodél tu jas so-
dintum? Tik dél biciy? Ne. O kodél tu jas sodintum? Dél grozio. Tritksta darzelio
kieme géliy? Biski. O jas biity galima skinti, ar tik tai biity galima § jas pasiziireéti.
Kaip tu galvoji leistum skinti? Neleisciau. Nes kai nuskini gélé nebegyvena (Elzg).

Zinai ka, as noréciau biti pauksciu. Tikrai, numanau, kodél tu norétum biiti
pauksciu. Norétum skraidyti. Jo aukstai. Man labai patinka gyvinai. O tu namuose
turi koki gyviing? Jo, turiu, turiu, kating. Jos vardas Miké. Kiek jai mety? Nu jau
devyni, ji jau pasenéjusi. Zaidzia su tavimi dar? Dar Zaidzia, atbéga pas mane, kai
pareinu. AS darysiu visus gyviinus is misko is dziungliy. Dabar darysiu vienq pauks-
ti. Zinai yra mélyny pauksciy. Tik a§ nemoku papiigy piesti. AS nupiesiu visq miskq,
kad vaikai galéty eiti ir maitinti gyviinus. Cia bus vaikai jie ¢ia Zaidia gaudyniy.
Cia eglé auga, mazuté, Zinai kas ¢ia slepiasi? Spék? Visy pauksciy karalius. IS ,,E*
raidés. Jo erelis, jis geras, jis nieko nedaro. Cia paukstis padeda statyti kaming, ere-
lis jau labai greitai padeda pastatyti, o dabar jau rodo kad pastatytas, nes diimai
kyla. Va pauksteliai padaré namucius. Vaikai mégsta paukstelius. ,, Zinai kas ¢ia
dabar skrenda vanagas. Jis Ziiiri kq jie ¢ia daro. Toks juodas paukstis negeras. Cia
iStikryjy vanago vaikas, toks pasisiauSes. Toks pasisiauses, ar ne? Jo niekas nemyli
ir jis nelabai linksmas. \Zinai kas ¢ia isSoks, stirnyté, va ji turi tokiq uodegyte ...
Dar cia turi bitti tokie burbuliukai, nes ji tokius turi (Emilija).

O kam debeséliai reikalingi? IS jy lyja lietus. O kas nutinka, kai prilyja lietaus?
Biina Slapia ir balos. O kq galima veikti kai lauke Zolé $lapia ir yra baly? Ciuozi-
néti, slydinéti, braidyti. O slieky ieskoti galima, kaip lobio smélio dézéje? Mano
draugas visad iesko (Urté).

Vaivorykste nupiesiu. Vaikai stebi pro langq. O lietus skirtas gélem laistyti ir
rankom plauti. Cia piesiu lietsargj, nes cia lyja labai daug lietaus. Vaikai nebijo
lietaus (Greta).

O cia kas? Nu toks mazas debesélis. O jis kam cia? Nu tai Zolei, medziams, nu
gamtai (Saule).

Temos Edukacinis prasmingumas turinys atskleidzia tai, jog informacija aktu-
ali vaiko As tobulinimui, turi pasizymeéti tiesioginio kalbinio ir vizualinio kontakto
derme, t.y. per grafinj vaizda ir/ar jo imitacija. Gamtos personifikavimas atspindi
orientacijg { konkrecios patirties prasme, o ne i abstrak¢ius, apriorinius principus.
Tema iliustruojanti subtema 2, (3) atskleidzia, kad edukacinio prasmingumo palai-
kymas jmanomas per priemoniy bei proceso dalyviy saveiky konsensuso uztikrini-
ma. Tema iliustruojantys prasminiai vienetai:

Nu, tai kaip cia tam kieme, nieko nebetritksta. O medziy nenupieSiau. O kam
reikia medziy? Jie isvalo orq. Cia dar uzrasysiu pavadinimgq jo. O, berzas, c¢ia. O
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Cia tq lentele tu taip pats sugalvojai padaryti, ar yra darzelio kieme suzyméti auga-
lai, kad vaikai galéty paskaityti, kas ir kur auga? Ne as cia pats taip sugalvojau,
bet galety biiti uzrasyta, mes tada viskq galétume suzinoti. O yra darzelio kieme
berzy? Taip ten, kitoje aiksteléje yra daug. Nueinate ten pazaisti? Kartais, bet ten
kity aikstele. Mes ten ,, AuksSta Zemé ** Zaidziame. Nu, taip apsikabinam ir laikomeés,
kol visai nebeissilaikom ir nukrentam, o tada tas kur nukrent, gaudo kitus. O jei yra
dideliy Saky Zemai, bet Zemai tai gali biiti kaip karstyklé arba supyné. Kitam darze-
li yra supyniy, o pas mus tai néra. Gaila (Nikosi).

25 lentele. S DIMENSIJA (reprezentatyvioji-idealizuota kategorija): vaiko
ekologija arba tapatumui reikSmingi kontekstai

TEMA

TAPATUMUI REIKSMINGU KONTEKSTU (VERTYBIU,
NUOSTATU, MOTYVU, ATRIBUCIJU, SAVIVERTES)

SAVEIKA NULEMTA VIETOS IR LAIKO

SUBTEMA 2
Socialiniy irkultariniy sa-
vybiy kompleksas atspin-
di saveika tarp Kifo ir in-
dividualaus As vaizdo.

SUBTEMA 1
Gério matmuo iSreikstas liturgija atspindincia
simbolika:
Dievas, Angelas, Dievulio Suo.

Géri ikiinija Sviesa arba Baltas drabuczis.

Prosocialaus elgesio komponentai atsakomybe,
pagalbos ir saugumo jausmo pusiausvyra arba
personifikuota saugumo israiska Zmogus-Zira-
fa/sargybinis (aktualizuojama suaugusiojo galia
uztikrinant sauguma).

[tampa tarp ,teisinga ir
neteisinga“ jgalina socia-
linio patyrimo rekonst-
ravima bei naujy, savity
elgesio strategiju mode-
liavima.

Socialiai nepriimtinas elgesys i$Saukia agresija
(paty¢ias, psichologinj, fizinj smurtg ir kt.).

Saugumo jausmo neuztikrinimas i$Saukia pries-
taringus jausmus, nepasitenkinima, pasibjauréji-
ma, nepasitikejima aplinka, neuztikrintuma.

Samoningai ignoruojami ,,Pereinamieji objektai
ir/ar veiksmai su jais“ priskirtini socialiai nepri-
imtinom elgesio formomes.

[vairios elgesio formos yra vertinamos, anali-
zuojamos. ISryskéja taisykliy laikymosi svarba
ir reikSmé.

Savo paties objektyvus
patyrimas pasizymi ne-
tikétumu, pirmu tikru
kitoniskumu, kurio déka
pasauliui suteikiamas ob-
jektyvumo statusas.

»Sveika“ konkurencija skatina savimotyvacija.

Naujojo statuso (mokinio statuso) isisamonini-
ma bei adaptacijos kokybe lemia ne tik mokyto-
jos asmenybé, bet ir jstaigos edukaciné aplinka
(materialiné, esteting, kultiiriné situacija).

TarpkulttiriSkumas Kifo intersubjektyvumo in-
tencija.

Temos Tapatumui reiksmingy konteksty (vertybiy, nuostaty, motyvy, atribuci-
Ju, savivertés) sqveika nulemta vietos ir laiko turinys atskleidzia tai, kad itampa tarp
teisinga ir neteisinga® jgalina socialinio patyrimo rekonstravima bei naujy, savity
elgesio strategijy modeliavima, o savo paties objektyvus patyrimas pasizymi netike-
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tumu, pirmu tikru kitoniSkumu, kurio déka pasauliui suteikiamas objektyvumo sta-
tusas. Socialiniy ir kultiiriniy savybiy kompleksas atspindi intersubjektyvioje Kito
ir individualiojo A4S vaizdo saveikoje. Tema iliustruojantys prasminiai vienetai:

O cia skraidanti kiaulé. Skraidanti kiaulé, o kuo ji tokia ypatinga? Nu, kad
skraido. Cia toks Zaidimas. Dél to, kad vaiky gery daug aplinkui. Aha, o kq ta
skraidanti kiaulé veiks? Nu, ji yra Dievulio Suo. Dievulio Suo, netgi taip? Ji pusiau
drugelis. Skraidys ir vaikus paskraidins, nu bet neaukstai (Gvidas).

Zinai, kai visi darbuotojai iSeina, as kartais ateinu i darzelj. Bet prie kamery
neinu, perlipu per tvora. Paieskau kazko, ar kas nors kazkq paliks, padedu, kur
nors, o kai iSeinam § laukq, paklausiu, kieno ir paduodu. Bet as vienq kart, kai visi
darbuotojai iséjo, pamaciau ten paliktq vienq Zaislq. Dideliy nykstuky. Bet kazkas
pasiemé kai iséjau is darzelio. Blogieciai, ko pasiémé (Dainius).

Cia berniukas, o ¢ia mergaité. Bet cia juos nuverté negeri vaikai. Nuverté jie
stop, kad galéty greit vaziuoti. Cia dar vienas stovéjo, jis netrukdé keliui. Ir ¢ia bus
dar vienas, kur bus uzrasyta ,,Géda". Géda, o kodél vaikams géda? Nu, kad jie
nuverté, nu negalima lauzyti, reikia saugoti ... Nu, gal jie susitvarkys, nu mes kur §
gatve éjome ir matéme daug Siuksliy tai pastatéme ,, Géda ** (Greta).

Sakei tau patinka darzelyje? Tik kita auklétoja labai pyksta ant vaiky ir jdeda
korteles blogas, tada jau nepatinka. Bet tikriausiai vaikai kaip nors negerai elgia-
si? Nu biina. Nu bet jeigu tik truputi, truputi negerai tai tada jdeda nebloga. Gera
yra tai geltona, kur zmogeliukas su gélyte ir Sypsos. O bloga yra tokia, kur Zmoge-
liukas va taip eina [susikiprines] (Vilius).

Aha. Kol nenudrozei juoda as papiesiu saule. Bet dangus tavo koks grazus,
kodél jis toks grazus? Ai, nezinau, nu ten gyvena Dievas, o dievo namai yra graziis
(Matijas).
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Ikimokyklinio ugdymo kaip Svietimo sistemos posistemés tobulinimas, glau-
dzia siejasi su Lietuvos socioekonominio, geopolitinio, kulttirinio, paradigminiy
nuostaty bei ugdymosi technologijy, vystymosi kaita bei perspektyvomis. leskoda-
mi ikimokyklinio ugdymo pertvarkos iStaky, negalime nepastebéti, kad visy, itin
reikSmingy posiikiy (sukélusiy gana nemazai i$Siikiy ir jtampy, kasdienéje ugdymo
realybéje ir ne tik joje), pradzia Zymi pakites poziiiris i ikimokyklinio ugdymo istai-
gos paskirti.

Siandien paskirties sampratose ap&iuopiami tikslai orientuoti jau ne vien tik {
vaiko globos, priezitros poreikiy tenkinima. TaCiau itin jauciamas/ap¢iuopiamas
kvalifikuoto ugdymo poreikis. Si poreiki lemia globaliis procesai (globalizacijos
procesai keifia Zmogaus santykj su gyvenamaja vieta, transformuoja, rekonstruoja
jo socialini, kultiirini tapatuma ir salygoja rysiu su teritorija ,,triikkin€jima* (vien-
kartini, pasikartojanti, laikina, nuolatinj), kuris vadinamas deteritorizacija). Globa-
lizacijos procesas, kuriame vyksta daug ir jvairiy, prieSingy vienas kitam elemen-
ty tokiy, kaip deteritorizacija, reteritorizacija (kaip deteritorizacijos oponenté, t.y.
nauji vietos ieskojimai: ,,namuy®, ,,ugdymosi istaigy®, ,tévynés“ paieskos ir/arba
ktrimas. Tai pasireiskia jvairiausiy projekty pavidalu, pvz., kultiiry, subkultiiry,
kultiiriniy diaspory veikla, performansais, plenerais, kiirybinémis dirbtuvémis, eko-
loginiy kaimy, marginalizuoty bendruomeniy kiirimusi ir pan.). Siandien Zmogaus
gyvenima nuolat lydi ,,persikélimy‘ iSgyvenimi, kuriuos salygoja globalios mo-
dernybés priemonés ir formos. Svetimus, tolimus ivykius, reiSkinius, kasdieninio
gyvenimo klises, produktus, zmogus, to net nesuvokdamas (Siuos procesus valdo
rinkodaros, reklamos, mediju industrijos), ,.isileidzia“ ir ,,supina“ savo $tai-biityje.
Tokiu biidu sukuriami nauji tiek daiktinés, tiek psichofizinés-mentalinés, tiek erdvi-
nés aplinkos, arealai.

Cia susiduriame su salyginai nauja savoka edukologijoje ,,vaikystés geografi-
ja“. Sioje savokoje tarpsta tam tikros kultiiros, t.y. §iandieninio vaiky gyvenimo or-
ganizavimo budus ir formas lemianc¢ios dedamosios, kurios jprasmina vaiky viety
ktrimo/kiirimosi reikSme. Vaiko pastovus gyvenimas visuomet yra apribotas tam
tikru regionu ir ji atstovaujanciomis artimosiomis aplinkomis ir/arba skirtingomis
arenomis (Seima, ikimokyklinio ugdymo istaiga, neformalios bendruomenés, me-
dija), kuriy sintezeé pavaizduota 27 paveiksle. Visuomengje priimtinos ir laikomos
teisingomis, zmogaus vertybés bei gyvenimo normos formuojasi santykyje su aplin-
ka. Salies gamtinés aplinkos karkasas, kultiirinis paveldas, priskiriami lokalizuojan-
¢iy ,,ivietinan¢iy* veiksniy grupei. Taciau, tiek gamtoje, tiek ir kultiiroje egzistuoja
ir Sias dvi kategorijas jprasmina dvasingumas. Dvasingumas kaip tarpdisciplininis
fenomenas, pagrindzia autentiSko zmogaus santykio su ji supancia aplinka svarba
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(Matrisauskiené, 2004; Kievisas, 2009; Kairaitis, 2006; Stonkuviené, 2008). Au-
tentiSkumas néra koks nors globalizacijos labirinty fantomas. AutentisSkumas, kaip
pabrézia daugelis Lietuvos edukology (V. Aramaviciiite, M. Luksiené, K. Pukelis,
L. Jovaisa, O. Tijiniené, N. Saugéniene, B. Bitinas, O. Monkevicien¢ ir kt.), yra
ne kas kita, kaip pats gyvenimas, kuriame keliame savo, o ne kity tikslus, kuria-
me savo, nors ir saveiky su Kitais jtakojama, autentiska asmenybe. AutentiSkumas
neimanomas be atvirumo aplinkai bei pagarbos Kitam. Pagarba tampriai susijusi
su tradicijos savoka (kuri savyje talpina istoriniy-socioekonominiy salygy ,,sufor-
matuotas®, ,,pagamintas — paprociy, vaizdiniy, simboliy, idéjy, - formas, kurios
paveldimos i$ kartos i karta, nors laiko ir erdvés dimensijy nepastovumo déka jos
taip pat yra priverstos kisti).

SEIMOS mikro-SISTEMA Tul mikro-SISTEMA
l bcn(?rauja l
SUAUGUSIEJT || bendradabiowia ||  SUAUGUSIEJI
VAIKAI | el VAIKAI
patiria - atranda - gyvena
KULTURA pepido viems ki KULTURA
(€ 1splesdamos [

viena kitos ribas

Bendruomenés kulttira
kuriama
Ugdymo(si) dalyviy saveikoje

egzo-SISTEMA

APLINKA

makro-SISTEMA

LAIKAS

socioekonominés-istorinés salygos

chrono-SISTEMA

27 pav. Vaiko stai-bitj lemianciy areny saveika

Darni praeities tradicijy ir Siuolaikinio gyvenimo reikalavimu bei vertybiu sa-
veika, modernios, inovatyviose lietuvybés kiirimas, neatsisakant istorinio kulttirinio
testinumo yra vienas svarbiausiy Svietimo uzdaviniy, kurio iStaka yra ne kas kita,
zvelgiant i§ vaiko perspektyvos, kaip artimoji aplinka (Seima, ikimokyklinio ugdy-
mo istaiga, medija). Mokymasis i$ praeities ir praeityje patirtos unikalios patirties
(kuri visuomet yra praeityje, bet nurodo i ateiti), néra viso labo tik sentencija. Kaip
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pasakyty A. Maceina (1990), praeiti reikia pajusti, nes vien tik pazinta praeitis egzis-
tuoja Salia miisy ir netampa miisy savastimi. O kad neliktume pasyviais, abejingais,
o gal smalsiais, taciau vis vien tik stebétojais, vienas i$ budy leidziantis ,,pagauti*
ir ,,jvietinti* praeiti yra tautos tradicijuy puosel¢jimas. Taigi ikimokyklinio ugdymo
istaigos lauko ugdomaja aplinka reikéty suvokti, ne tik kaip gamting, geografing
erdve, kuri tiesiog yra, bet kaip ta, kurioje formuojamos ilgalaikes sociokultiirinés,
komunikacinés, pazintinés intencijos, nurodancios i dar biisiancia Stai-buti, kurioje
sinergetiskai saveikauja globalizuojantys ir lokalizuojantys socioedukaciniai pro-
cesai, veikiami subjekty ir subjektus veikiantys. Nes makro aplinkos poveiki ,,ivie-
tinti* gali tik mikroaplinka (Seima, ugdymo istaiga, neformaliyju bendruomeniy
saveika, medijos).

Lauko ugdomosios aplinkos turinio konceptas (28 pav.) ypatingas tuo, jog néra
baigtinis (nei raSytine, nei sakytine formomis), ji lydi nuolatinio mokymosi leitmo-
tyvas, kuris igalina Zmogu pazinti ji supancias skirtybes, neuzsisklesti pries jas, bet
priimti kaip biiting salyga nuostaty kaitai.

Taigi lauko ugdomosios aplinkos turinys yra ne tik vaiko asmenybés raiska
atspindinciy specifiniy priemoniy visuma, bet ir vaiko, kartu su suaugusiuoju, kuria-
ma erdve, kurioje formuojasi asmenybés pamatiniai vertybiniai orientyrai. Tai reis-
kia, kad Siandienos edukologijai itin aktualiais tampa ne tik ugdymo(si) aplinkos
(fizing, materialing) kokybe Zymintys (leidziantys pamatuoti ugdymosi rezultatus)
orientyrai, bet ir ugdymosi aplinkai priskiriamos prasmés.

Egologiskas santykis vaikystéje yra labai svarbus formuojant rySius/intencijas
Stai-pasaulio/bities atzvilgiu, kuriy déka, iSryskéja tai, ka galime pavadinti Eko-
centrisko santykio bei rysiy su pasauliu patyrimu. Sioje patyrimo plotméje patirtas
horizonto atvirumas ir neapibréztumas lemia, prioritety pasirinkimo/priémimo kon-
flikto akivaizdoje, vidinj stabiluma, t.y. kur, intersubjektyvumo plotméje, susifor-
mavusios prasmes néra izoliuotos, t.y. néra uzémusios nekintancios pozicijos, nes
kitu atveju, izoliuotumas lemia asmens vidiniy strukttry (tokiy, kaip vertybés, nuo-
statos, poziiiriai, Zinios, gebéjimai, mokejimai, emocinis intelektas) sustabaré¢jima.

Ikimokyklinio ugdymo jistaigos lauko ugdomosios aplinkos turinio koncepta
sudarancios dimensijos:

1. VIENTISUMAS. Ugdomojo proceso (kuris vyksta pagal, ikimokyklinio ugdy-
mo {staigos, sukurtoje ikimokyklinio ugdymo programoje keliamus tikslus, ku-
rie pratgsia istaigos vizija bei misija), tasa iSpleciant ugdymosi erdve. Vidaus
ir lauko ugdomosios aplinkos ugdymosi proceso ir siektiny rezultaty atzvilgiu
edukaciniu pozitiriu yra lygiavertés. Taip iprasminami vaiko-suaugusiojo, vai-
ko-vaiko, vaiko-aplinkos saveiky procesai (29 pav.).
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SOCIOEKONOMINIAI ANTROPOGENINIAI

SOCIOKULTURINIAI ENDOGENINIAI
SOCIOEDUKACINIAI EGZOGENINIAI
VEIKSNIAI PROCESAI
KULTURINE APLINKA EKOLOGINE APLINKA

Mikro - SISTEMA

Makro - SISTEMA
Egzo - SISTEMA akro

Chrono - SISTEMA

Rezultaty siekimas / matavimas Kiirybingumo ugdymas / refleksija

Ugdymo programa Mokymasis visa gyvenima

=

1 kas uz ugdymo

IKIMOKYKLINIO UGDYMO [STAIGOS LAUKO UGDOMOJI APLINKA
KAIP INTERSUBJEKTYVUSIS TARP

2 N S
>

2 NN =
M N S

=] Y Q
5 v S 2
S A S >
— 1 « {o\ 2
= K O =
5 A {(/&?* >
< S N =
[=n] —
= L o
=) a 2
& S >
= A =

GLOBALIZUOJANTYSS VEIKSNIAI DVASINGUMAS LOKALIZUOJANTYS VEIKSNIAI

28 pav. IU] lauko ugdymosi aplinka kaip intersubjektyvusis TARP

ATVIRUMAS. Ugdymosi erdvés riby iSplétimas atveria ir jgalina skirtingus ug-
dymosi horizontus. Skirtingy ugdymosi aplinky vientisumas atveria, prieSingu
vienas kitam elementy (dirbtina - natiralu) jtampas. Samoningai organizuotas
ugdymosi procesas, prieSpriesu konflikto akivaizdoje, rekonstruoja vidines vai-
ko struktiiras (nuostatas, pozitrius, Zinias, geb&jimus, vertybes, intelekta). Vidi-
niy struktiiry dekontrukcija yra prasmiy steigties procesas. Prasmé egzistuoja
tik dél kontrasto poveikio. Tai patvirtina hipoteting idéja, kad lauko ugdomoji
aplinka yra vaiky kultiiros steigties vieta, dél to, kad ja lydi neisbaigtumo leit-
motyvas.

NEISBAIGTUMAS. Si dimensija nurodo i nuolating proceso kaita. Veréia per-
mastyti ugdymo idealus, sampratas, ieSkoti naujy formy (metoduy, technologiju
bei priemoniy), ieSkoti naujy pedagoginiy kryp¢iy, kurios biity pajégios suval-
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dyti/iveikti globalizuojanciy ir lokalizuojanciy socioedukaciniy procesy kelia-
mus i$§tkius. Kaitos neiSvengiamumas pozicionuoja veiklos jvairoves reiks-
me. Veiklos {vairovéje iSryskéja priemoniy ivairoveés salyga.

4. ZAISMINGUMAS. Tai vaiko pasaulio pazinimo konstanta, gebanti kurti save,
kurti zaidZiantiji, nepaliekanti neatsakyty klausimy. Nebiitinai siekianti tobulu-
mo, bet savaimingai tobulinanti proceso dalyviy saveika.

Atsiribojimas
(uzdarumas)

Nauja kultiira

Isiliejimas
(asimiliacija)

MaiSymasis
(vienodéjimas)

29 pav. Kultiiry dinamika saveiky virsme

Vaikas gyvenamaji pasauli (pa)mato per suaugusiyjy kuriamus reikSmiy
tinklus (kuriuose formuojasi mano ego nulemtos intencijos, kuriy déka a$ formuoju
perspektyvas, t.y. net jei ego esatis ir yra diskutuotina, kiekvienas zmogus, nepaisa
jo amziaus, | objekta ir/ar reiskinj zidiri i§ tam tikros, tik jam vienam suvokiamos,
perspektyvos), kurie nurodo i pasaulj kuriame vaikas gyvena ir suvokia. Taigi su-
augusiyjuy déka, vaikas pratgsia savo supratima per jam reikSmingy suaugusiyjy
reik§miy intencijas. O tai vadinama infer-subjektyvumu.
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TYRIMO REZULTATY APIBENDRINIMAS IR MOKSLINE
DISKUSLJA

Tyrimas grindziamas konceptualiomis tyrimo objekto daugiamatiskuma jvardi-
jan¢iomis nuostatomis, atspindin¢iomis | vaika orientuoto ugdymo(si) paradigmos,
lauko ugdomosios aplinkos turinio bei socioedukaciniy prasmiy kiirimo esminius
principus. Teoriniy nuostaty apibréztis sudaro galimybe iSskirti esmines, ugdy-
mo(si) proceso dalyviy patirti apibendrinancias, koncepcijas, kuriy akivaizdoje i$-
ryskinamas lauko ugdomosios aplinkos turinio kaip ugdymo(si) agento, kurio dé¢ka
pleciamas vertybiniy orientacijy laukas bei kuriama savita vaiky kultiira, reik§min-
gumas bei numatomas lauko ugdomosios aplinkos kiirimo/tobulinimo perspektyvu
spektras.

Diskusijos pradzioje biitina paminéti, kad tiriamojo objekto kaip fenomeno
tyrimas yra ne tiesioginis jo pazinimas, o subjektyviy patir¢iy analize, todé¢l tokio
pobiidzio tyrimuose subjektuvumo, kurj inesa tyré¢jas, iSvengti nejmanoma. Nepai-
sant to, tokio pobiidzio tyrimai yra butini siekiant skirtingy subkultiiry dialogo ir
ugdymo(si) horizonty sintezés. Todél diskusija norisi pradéti nuo to, kas pirmiausia
iSkyla miisy mastyma lemianciose struktiirose, kai imame kalbéti/galvoti apie iki-
mokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomosios aplinkos turinj. Pirmiausia, prie$
mus iSnyra ,,Zalia pieva“ ir tai visiSkai nestebina, nes toks vaizdinys yra pamatiniy
(pirminés/antrinés) patirties strukttiry pasekmé, kuria mes peréméme kartu su so-
cialinio zinojimo bagazu®!. Ta¢iau §is vaizdinys, t.y. jo turinyje uzkoduota prasme,
i8duoda, jog susidiiréme su pamatine egzistencijos kategorija, mokymo(si) iSeities
tasku, apie tikraja zmogaus biiti, kuri siejama su nuolatinio tobul¢jimo galimybiu
uztikrinimu ir gebéjimo rinktis arba-arba plétote. Aktualizuojant vaiko dalyvavi-
mo svarba kuriant dialogu paremta sociopedagoging, sociokultiiring, partneriskais
santykiais grista ugdymo(si) aplinka, svarbu suvokti tai, jog lauko ugdomosios ap-
linkos turinys yra ne tik vaiko asmenybés raiskq atspindinciy specifiniy priemoniy
visuma, bet ir vaiko, kartu su suaugusiuoju, kuriama erdvé, kurioje formuojasi as-
menybés pamatiniai vertybiniai orientyrai. Tai reiSkia, kad Siandienos edukologi-
jai itin aktualiais tampa ne tik ugdymo(si) aplinkos (fizing, materialing) kokybe
zymintys (leidZiantys pamatuoti) orientyrai, bet ir ugdymo(si) aplinkai priskiria-

1 Socialinio Zinojimo bagazas igyjamas per metakutiiros ir prigimtines (habitualios) kulti-
ros samplaika. Metakultiira, pasak J. Trinkiino (2006), pasizymi gyvybingumu, turi savo
energija ir skleidziasi ne tik kaip sociokultiirinis, religinis reiskinys, bet ir kaip gamtiné
jéga. Prigimtiné kultiira Zymi savaimingos kulttiros iStakas, vieting kilmg [lietuviskumo
kontekstas], ta¢iau démesi, vis dél to, reikia nukreipti i Sios kulttiros raida, - gyvaja tradicija,
dar iki Siol juntama paveldétosios tradicijos [homo sovieticus] alsavima, kuris reiskiasi tiek
iSorinémis, tiek ir vidinémis formomis — mastymo, suvokimo, tikéjimo strukttiromis, o tai i$
esmés generuoja kultiiring raiska besiskleidziancia, tiek tradicinémis, tiek ir Siuolaikinémis
formomis (Stonkuviené, 2013).
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mos prasmes, t.y. esminis rodiklis, Zymintis ugdymo(si) kokybe, yra vaiko jausmai
(suvokiami jusliy déka), t.y. kaip vaikas jauciasi lauko ugdomojoje aplinkoje: kaip
vietoje skirtoje vaikams (suaugusiojo leitmotyvas)? ar kaip vaiky vietoje (vaikyste
zymintis leitmotyvas)?

Siekiant atsakyti i §i klausima, visy pirma, reikia pradéti ir/arba grizti prie to,
ka XXI a. reiSkia savoka — pedagogas. | $ia savoka sutelpa tiek daug, kad net sunku
rasti atspirties taska. Visos veiklos, kurias Zmogus atlieka tam tikru gyvenimo mo-
mentu yra ne kas kita, kaip tam tikry intencijy inspiruoti vaidinimai, kuriuose mes
atliekame vienokij arba kitoki vaidmeni. Kaip pats gyvenimas gali biiti tapatinamas
su nuolatiniu vaidinimu arba tame vaidinime vykstanc¢iu zaidimu, taip ir pedagogas,
ta prasme, yra aktorius. Skiriasi tik intencionalumo lygmuo ir intencijos. Pedagogo
vaidmenj edukacingje aplinkoje, o ypa¢ lauko ugdomojoje aplinkoje, gali atlikti
ne tik jis pats, bet ir edukaciniai ir/arba materialiniai objektai/resursai, taip pat ir
kitas asmuo pvz., auklétojo padéjéjas, studentas ir net vaikas (ugdymo paradigmuy
kaitos kontekste, Sis zinojimas ir/arba suvokimas uzima itin svaria vieta, pedagogo
profesiniy nuostaty kaitos procesuose). Svarbos nepraranda ir institucijos vaidmuo,
kurioje pedagogas veikia, t.y. psichologinis klimatas, kt. labai zemiski, gal net bui-
tiniai dalykai. Pedagogo savokai (Siame kontekste) tapati tampa intersubjektyvumo
savoka. Intersubjektyvumas reiskia kazka, kas yra Tarp dviejy ir/ar keleto subjekty,
t.y. kas sieja vieng subjekta su kitu subjektu. Vadinasi, intersubjektyvumo savoka
sufleruoja, jog visuomet yra du poliai: galvojame ne tik apie tai, kas yra—tarp—dvie-
Ju—subjekty, bet ir apie tai, jog Sis Tarp visuomet esti tarp dviejy ar daugiau esan-
giy/veikianéiy subjekty. Siame kontekste santykis su Kitu igauna etinj santykj. Pats
santykis su Kitu néra problemiskas, problema ¢ia tampa | vaika orientuota paradig-
ma, kaip atitikties idealams §lovinimo opozicija, nes pedagoginés filosofijos uzdavi-
nys negali biiti apribotas vien ugdymo/mokymo metody ir disciplinos reikalavimuy,
kadangi Zzmogaus gyvenimas ir vystymasis, visy pirma yra susijgs su pasauliu, ir
pedagogika turi priimti §ia nuostata. D¢l tos priezasties uzuot ieSkoje naujy, Siandie-
nai reikSmingy pedagogikos imperatyvuy (hipotetiniy ir kategoriniy), pedagogikos
vertg turétume suvokti kaip testinuma ir nuolatinj/nenutriikstama isitraukima i jau
reik§minga ir pazistama sociokulttriniy taisykliy/reikalavimy/prasmiy persmelkta
pasauli. Anot prof. A. Micktino (2014), ,,[...] siaurose kultiirose, nors ir imperiju
dydzio — kaip buvusi Sovietija ar dabartiniai Viduriniai Rytai — asmenybiy kultai
nutraukia dialoga su kitomis kulttromis [...]. Pasirodo, kad vienkryptis, ne dialo-
giSkas , kultirinimas® gali tapti siaury barbarisky asmenybiy Saltiniu® (Mickiinas,
2014, p. 19). Taigi, lavindamasis vaikas kuria glaudzias sasajas su pasauliu, nes pa-
saulis susideda ne iS to, ka apie ji galvoja patiriantysis, bet i$ to, kaip patiriantysis
jame gyvena, t.y. patiria aplinkos sudétinguma, iskaitant tiek ir gamta, tiek ir tradici-
jas. RySys nebdtinai turi biiti praktiskas, bet svarbus reikalavimas, kuris privalo biiti
iSpildytas yra tai, kad Sis rySys turi buti reikSmingas, t.y. Zmogus uzprogramuotas
nusiraminimo, pasitenkinimo, iSkrovos/ikrovos ieskoti gamtoje. Gamtos galia Zzmo-
gui pasireiSkia ne vien tiesioginiy priemoniy/veiksmy akivaizdoje, t.y. teigiamy ir
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neigiamy emocijy pusiausvyra atstatoma ne tik nuolatiniuose susitikimuose su gam-
ta, taiau emocing pusiausvyra gali kompensuoti teigiamus prisiminimus koduojan-
tis gamtos atvaizdas, pvz., vaizdas pro transporto priemonés langa, vaizdas i Salia
pastato esantj soda, parka, pieva, alpinariuma, net paveiksla kabantj ant sienos.
Taigi, ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomoji aplinka turéty buti kuriama
pasitelkiant refleksija, vertinima/isivertinima, arba kalbantis, klausiant, iSklausant,
paisant kito nuomonés ir pan. Tuomet aplinka taps tokia, kuri jgalins besimokantiji
patirti sekme bei uztikrins palankias salygas patirtinio mokymo(si) sklaidai.

Dazniausiai ugdomoji aplinka suprantama kaip aplinka, kuriama konkrecioje
edukacinéje erdvéje pvz., ikimokyklinio ugdymo istaigoje, bendrojo lavinimo mo-
kykloje, aukstojoje mokykloje ir/ar kitoje su Svietimo savoka susijusioje instituci-
joje, pvz., bibliotekoje. Taciau, Siandien mes (edukologai), privalome perorientuoti
savo zinojima ir suvokti, kad edukaciniai procesai vyksta ne tik formalioje tuo tiks-
lu ,,suorganizuotoje* aplinkoje, bet ir ten kur mes to maziausiai tikimés: muziejuje,
meno galerijoje, prekybos centre, kuriame nors miesto skvere, parke ar tiesiog po
atviru dangumi. Taigi nenuostabu, kad ugdomosios aplinkos terminas vartojamas
ne tik tada, kai kalbama apie Svietimo sektoriy. Itin svarbi asmens ugdymui(si) ug-
domosios aplinkos komponenté yra ir Seima kaip natirali edukacine terpé. Todél
kuriant ugdomaja aplinka, kurioje, tam kad ji galéty biti talkinancia Seimai, biitina
palaikyti skirtingy subkultury dialoga.

Ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomosios aplinkos turinyje svarbiausia
tampa ne metafizing sritj ivardijantys elementai bet socioedukacini reik§minguma
nusakantys pozymiai: vientisumas, atvirumas ir neisbaigtumas (pasikartojamumas),
zaismingumas. Vientisumas rodo organizuotumo (kaip visumos, t.y. ugdymo turi-
nio, kartu su jo igyvendinima uztikrinancia aplinka) laipsni, kuris atskleidzia visos
ugdymo(si) sistemos savybiy charakteristikas bei saveika tarp ju. Tarpusavio sa-
veika suteikia visam ugdymo turiniui nauja integralia kokybe¢ — atvirumq. Kokybe
imama suvokti ne kaip paskiry sistemos elementuy atitikimas tam tikram standartui,
bet kaip visus sistemos elementus integruojanti komponente.

Patirtis jgyta lauko ugdomojoje aplinkoje siejama su laisvés pojiciu bei zais-
mingumo truikumo kompensacija, nes ¢ia apjungiant sociokultiiring ir metafizing
patirtis, patiriama ugdymo(si) horizonto vientisumo, nuoseklumo svarba. Gamtos
imperatyvas islaisvina pagarbos gyvybei jausma ir didina gyvenimo zaisminguma,
nes lauko ugdomojoje aplinkoje egzistuoja ne tik galimybé patirti, bet ir simboliai
kuriais atpazistama tam tikra kultiira, bei jos neSamos prasmés, pvz., simbolinis pa-
saulis zmogaus Stai-biitj skirsto i ivairius biografinius tarpsnius, kurie atspindi egzis-
tenciniy prasmiy visuma. Vaikysté, paauglysté, branda, senatveé — visi Sie Zmogaus
biografijos tarpsniai yra biities modusai simboliy pasaulyje, t.y. per¢jimas i$ vieno
biografijos tarpsnio i kita gali bti traktuojamas kaip daikty prigimtyje (Heidegger,
2003) arba jo paties prigimtyje glidinCio raidos nuoseklumo pasikartojimas.

Pasalinus Zzmogaus raidos stadijy virsmui bitino konflikto [suformuluoto psi-
chologijos mokslo] negatyva ir priimant tik grynaja psichologiniy bei filosofiniy
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teorijy reikSme, visuomenés konstruojamy tapatumy ir jy kismo procediry palai-
kymui, galima manyti, jog pasikartojimas suponuoja tolesni dialektini rysj tarp as-
mens, $iuo atveju, vaiko konstruojamo tapatumo ir visuomeneés, — rysi tarp teorijos
ir subjektyvios tikrovés elementy, kuriuos teorija stengiasi paaiskinti, o praktika
pagristi. PaaisSkinimo verifikacija svarbi ne moksliniu pozitiriu, bet kasdienio gy-
venimo patirties atzvilgiu. Tapatumas islieka nesuprantamas, kol jis néra lokalizuo-
tas pasaulyje. Vaiko tapatumas formuojasi, veikiamas egzistencinio pasakojimo
(visumos) ir fenomeno/ivykio (dalies) dialektikos, kuri leidzia jsiuzetinti, jtikrovin-
ti, jvardyti, idaiktinti ir igyventi aplinkas/reiskinius (Kacerauskas, 2006; Ricoeur,
2001). Cia bitina prisiminti gamtos ir visuomenés dialektinio rysio svarba [gyveni-
mo ekologijos perspektyva]. Dialektika gliidi Zzmogaus egzistavimo salygoje ir kas-
kart naujai reiskiasi per kiekviena unikaly asmeni, dél to investicijos (edukacinéje,
sociokultiirinéje, socioekonomingje, sveikatos saugojimo srityse ir kt.) { skirtingy
subkultiiry su gamta dialogo puoseléjima yra prioritetiné sritis. Si dialektika atsi-
randa paciais pirmaisiais socializacijos etapais ir toliau apima visa asmenybés eg-
zistavimo cikla bendruomengje, visuomenéje. Socialinis veiklos reguliavimas yra
institucionalizacijos esmé, kuri nurodo i tai, jog:

(1) s¢kminga socializacija lemia vaiko geb¢jimu/iglidziy formavimosi (higie-
nos, bendravimo [kalbos ir kalbéjimo], problemy sprendimo [debatai, diskusijos,
priezasties-pasekmés principiniy rySiy suvokimo] kokybe;

(2) socialinis veiklos reguliavimas garantuoja poreikiy (fiziologiniy, saugumo,
saviraiskos dalyvaujant, savivertés/savikontrolés, savasties suvokimo/realizacijos)
patenkinima ir sekmg Taigi, socialiné tikrové determinuoja ne tik zmogaus veikla
ar samong (prota), bet ir organizmo (kiiniskoji esatis) veikla. D¢l Sios priezasties
asmuo negali institucijy suprasti introspektyviai, nes jos egzistuoja kaip iSoriné
tikrové. IS to seka, kad asmuo privalo iseiti, kad jas pazinty, kaip kad pazjsta gam-
ta (unikalios patirties akivaizdoje). Institucinis zmogaus pasaulis yra objektyvuota
zmogaus veikla (ikimokyklinio ugdymo istaiga ne i§imtis). Autoriai iSkeltam klau-
simui ,.kokiu biidu subjektyvios prasmés tampa objektyviu faktiskumu?” (Berger,
Luckmann 1999, p. 31) atsakymy iesko analizuodami visuomeng kaip objektyvia ir
subjektyvia tikrove, per dialektinius jos procesus (vidiniy priestaravimy procesus).
Dialektini procesa sudaro trys etapai: pirma, objektyvacija — reikSmingumo pras-
me; antra, eksternalizacija — tapatumy virsmo prasme; trecia, internalizacija — A4S
tai ne Kitas prasmé. Institucijos apjungia istoriSkuma ir kontrolg. Jos yra susijusios
su istorija ir yra istorijos kiiriniai. Tinkamai suprasti institucijos reikSmés beveik
nejmanoma be refleksyvaus dialogo. Institucijos galia tipizuoti tiek individualius
veikéjus, tiek ir individualius veiksmus (X tipo veiksmai atlickami X tipo veikéju)
paaiskina, i§ anksto apibrézty zmogaus elgesio modeliy egzistavima.

Nepaisant to, visi be iSimties, Sabloniniai modeliai ir/arba savaime-supranta-
mybés yra natiiraliai rekonstruojami nuolatinio sociokultiiriniy prasmiy virsmo. I$
to seka, kad nors Siandieniné vaikystés samprata sukaustyta institucionalizacijos
procesu, ji yra gyvas socialinis organizmas evoliucionuojantis kartu su vaiko statu-
so kismu visuomeninés logikos metras¢iuose.
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Lauko ugdomosios aplinkos turinio konceptas ypatingas tuo, jog néra baigti-
nis (nei rasytine, nei sakytine formomis), ji lydi nuolatinio mokymosi leitmotyvas,
kuris jgalina zmogu pazinti ji supancias skirtybes, neuzsisklgsti pries jas, bet priim-
ti kaip butina salyga nuostaty kaitai.

Egologiskas santykis vaikystéje yra labai svarbus formuojant rysius/intencijas
Stai-pasaulio/biities atzvilgiu, kuriy déka, iSryskéja tai, ka galime pavadinti eko-
centrisko santykio bei rysiy su pasauliu patyrimu. Sioje patyrimo plotméje patirtas
horizonto atvirumas ir neapibréztumas lemia, prioritety pasirinkimo/priémimo kon-
flikto akivaizdoje, vidini stabiluma, t.y. kur, intersubjektyvumo plotméje, susifor-
mavusios prasmeés néra izoliuotos, t.y. néra uzémusios nekintan¢ios pozicijos, nes
kitu atveju, izoliuotumas lemia asmens vidiniy struktiiry (pvz., vertybés, nuostatos,
poziiiriai, Zinios, gebéjimai, mokéjimai, emocinis intelektas) sustabaréjima.

Apibendrinant anks¢iau paminétas mintis, galima teigti, jog platesnis pasau-
lio matymas/akiraciai atveria platesnes galimybes asmenybés tobuléjimui: kuo dau-
giau Zmogus patiria, tuo daugiau randasi galimybiy uzmegzti pasaulietiSkesni rysi
su pasauliu.

Siuo tyrimu atskleistos ugdymo(si) proceso dalyviu patirtj padéjusios apiben-
drinti koncepcijos, leidzia { ikimokyklinio ugdymo istaigos lauko ugdomosios ap-
linkos turinj pazvelgti kiek kitaip, suteikti/iScentrinti daugiau lauko ugdomosios
aplinkos turinio edukacinj reikSminguma lemianciy komponenty.

ISvados, iSplaukiancios i$ teorinio tyrimo konteksto:

1. Pamatiniy gyvenamojo pasaulio egzistencialy esmé ryskéja, pozicionuojant di-
sertacijoje aptariamy filosofiniy krypc¢iy paziiiras tiriamojo objekto atzvilgiu.
Klausimai — (1) Kas yra buvimas? (2) Kas yra esinys (daiktas ir jo daiktisku-
mas)? (3) Kaip pazinti tikrove? (4) Koks Zzmogaus santykis su gamta? atspin-
di kasdieniniame gyvenamajame pasaulyje aktualiy diskursy horizontus: (ats.
1) unikali-patirtis, (ats. 2) tai, kas suvokiama, (ats. 3) ja kuriant, (ats. 4)
atsispindi nuostabos iSraiSkoje. Nuostaba — tai maistas ir pergalé pries§ vi-
suotinybg ir nors §i pergalé pazenklinta laikiSkumo dimensija, ji atnesa abso-
liuty naujuma (zmogiskuma, nezmogiskuma ir Zzmogiskumo-nezmogiskumo
perskyra), o Sia perskyra pazenklina naujo dokumento atsiradimas — tai nauja
filosofiné Zzilira i patyrimo virsma nauja dokumento kalba (Siuo atveju, vaiko
patirtis uzfiksuota metaforinio vizualinio naratyvo déka). Nuostabos vertybinis
reik§mingumas esti individualizacijoje, nes biitent nuostabos momentas indivi-
dualizuoja visa Stai-bities egzistencinj akirati, iSskaidydamas ji i individualiy
esiniy ansamblius (Mickiinas, Sliogeris, 2009). Tikrové yra ne biitis, o tapsmas.
Misy tapatumas tolygus tam, kokies mes esame Kity akivaizdoje. | klausima
Kaip mes mgstome? J. Dewey (Fesmire, 2003) atsako, keldamas retorinj klausi-
ma — jei {sisamonintume mastymo proceso prigimti, - tuomet miisy mastysena
bty nuosekli ir tvarkinga, o jos rezultatai — teisingi. Ar tai tas atsakymas, kurio
ieSkome? Tikrasis mastymas prasideda nuo probleminés situacijos, kiekviena
situacija yra unikali, ja iSspresti ir pasiekti teisinga rezultata, gali padéti tik eks-
perimentas (nesvarbu ar tai eksperimentas vykdomas laboratorijoje, ar zaidimu
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aiksteléje esancioje smélio dézgje). Patyrimas ir gamta néra du atskiri poliai.
Zmogus patiria ne patyrima, o gyvenamojo pasaulio daiktiskuma/esinius, idé-
jas, baimes, viltis bei patj gyvenamaji pasaulj, kuris ir yra gamta su joje egzis-
tuojanc¢iu zmogaus sukurtu daiktiskumu.

Apibendrinant Kifo intersubjektyvumo intencijy atpazinimo bei suvokimo gali-
mybe, biitina paminéti, jog §i galimybé neimanoma be pagrindinés vaiko veik-
los vaikystéje — Zaidimo — pazinimo. Suaugusiyjy neveréiami uzsiimti kuo nors
kitu vaikai kuria naujas pojiti, Kito suvokima ir unikaly tapatuma konstruojan-
Cias prasmes. Tai reiskia, kad zaisdami jie kuria simbolius ir neretai zitirovui
aiskus ir tiesioginis veiklos turinys néra pamatomas plika akimi, nes zaidime
dalyvaujanciy objektuy, asmeny, personazy semantinés, sociokulttirinés, eduka-
cinés prasmeés yra nukreiptos i zaidziantiji arba i Zaidimo partneri, bet ne Zitiro-
va.

Tiek filosofingje tradicijoje, tiek empiriniuose tyrimuose néra vienakryptés
lauko ugdomosios aplinkos turinio sampratos, kadangi aplinka kaip fenome-
nas atsiveria tik per ivairialypes patirtis santykyje su Kitu. Visapusiskas Sio
fenomeno pazinimas imanomu tampa tik tuo atveju, jei patirties interpretacija
ir refleksija vyksta pasitelkiant interpretatyvisting-fenomenologing Stai-biities
pazinimo perspektyva, t.y. nukreipiant zvilgsnij | prasmés kiirimo procesa. Lau-
ko ugdomosios aplinkos turinys pasizymi neisbaigtumo dimensija, nes ji lydi
nuolatinio mokymosi leitmotyvas.

ISvados, iSplaukiancios i$ kokybinio tyrimo konteksto:

Lauko ugdomosios aplinkos situacija tradicinése Lietuvos ikimokyklinio ir
priesmokyklinio ugdymo istaigose galima vertinti kaip pasekmg arba rezultata,
kuris yra salygotas tam tikry veiksniy tokiy, kaip: pedagoguy kompetencija
(neadekvaciai vertinama, pervertinama arba nuvertinama) ir ja sudarantys kom-
ponentai: kiirybiskumas (sprendimy laisvé neatsieja nuo atsakomybés), aktyvu-
mas (dalyvavimas visuomeningje veikloje, neabejingumas naujovéms ir pan.);
tévy parama ir jsitraukimas (teisiy ir pareigy pasiskirstymas); valstybés for-
muojama Svietimo politika (kam teikiami prioritetai: saugumui, priezitirai, ug-
dymui, kultGrinimui ir kt.), iSorés teikiama pagalba ir bendradarbiavimas.
Dokumentuose (kuriems vis dar priskiriamas didziyjy naratyvy statusas (Lyo-
tardo didziojo pasakojimo idé¢ja), taCiau keiCiantis ugdymo sampratai, batina
permastyti kam teikiame pirmenybg, nes biitent mokymo ir/ar ugdymo proce-
sas kuriant ir perduodant zinias, tampa didZiuoju naratyvu.) vyrauja reikala-
vimai/rekomendacijos, susije su vaiko globa, saugumu, sveikata. Edukacinis
aspektas iSreikstas silpnai, truksta tikslesnio, aiskesnio, esminiy principy, reika-
lavimy paaiskinimo, santykinai daug maziau démesio skiriama ugdomosioms
aplinkoms lauke. Sj trilkuma galéty isspresti lauko ugdomosios aplinkos kii-
rimo koncepcijos ir/ar rekomendacijy sukiirimas. Kiekvienas dalyvaujantysis
gali biiti vadinamas naratoriumi, nes geba kurti/papasakoti istorija.

Situacija lemia per mazas pedagoguy, ikimokyklinio ugdymo istaigy steigéjy ir
$vietimo politiky démesys ugdymo istaigu lauko aplinkos edukacinéms funk-
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cijoms, kurj 1émé iki §iol vyraujanti | suaugusiji orientuota, ugdymo(si) gai-
res vaikystéje nulemianti samprata, politiniai ir kultiiriniai kontekstai. Galima
formuluoti apibendrinamojo pobiidzio iSvada, kuri konstatuoja tai, jog Ziniy
gausa neuztikrina/negarantuoja ju kokybés (i rezultata orientuota mokymo(si)
paradigma). O $io konkretaus socialinio zinojimo formavimas tiesiogiai susi-
jes su pagrindiniu trukdziu, grazinti vaikystei, laiko dZiaugsmui ir dZiugesiui
statusa, t.y. vaikystés ir/ar vaiky kultiiros erdvés ir laiko savokos susiduria su
$iy konstrukty politizavimu, dél ko vaiky kulttirai atstovaujantys atributai arba
(1) nuvertinami kaip nereikSmingi, nes tai tik zaidimas, arba (2) pervertinami,
suteikiant jiems muziejaus vertybés statusa.

Vienas i$ pagrindiniy veiksniy, trukdanciy tobulinti lauko ugdomasias aplin-
kas $iuo metu, yra nepakankama ikimokyklinés istaigos teritorijos apsauga nuo
iSorés poveikio, kaip ilgametés Svietimo istaigy atvirumo politikos pasekmé.
Kadangi teritorijos lengvai pasiekiamos visiems, augalija ir irengimai nukencia
nuo aplinkiniy gyventojy vandalizmo, abejingumo, asmeniniy interesy iSauks-
tinimo. Tai vienas svarbiausiu edukacinés aplinkos kiirimo ir tobulinimo truk-
dziy Siandien pazangiose ikimokyklinio ugdymo istaigy bendruomenése.
Apibendrinus suaugusiujy refleksyviasias, vaiky patirties suvokimo koncepci-
jas, galima teigti, jog lauko ugdomosios aplinkos turi biiti iSskaidomos ir/ar
apjungiamos pagal jstaigos teritorijos geografing padéti, geografinio reljefo
teikiamas galimybes, kultiirini pavelda, tam tikrai subkultiirai reikSmingus at-
ributus. Siekiant atliepti vaiky ugdymo(si) poreikius bei uztikrinti unikalias,
vaiky ugdymui(si) itin reikSmingas, patirtinio mokymo(si) galimybes, biitina
ieSkoti neformaliy, interaktyviy bendravimo ir bendradarbiavimo formuy. Lygia-
vertis vaiky ir suaugusiyjy dalyvavimas per dialogisko santykio su aplinka kii-
rima leisty { vaiko ugdymasi pazvelgti ne kaip i vaiko pasiekimy didinima, bet
kaip i unikalig galimybe plétoti vidines galias, kurti/iSbandyti/perkurti pasaulio
pamatymo/pazinimo perspektyvas bei santyki su juo. Veiklos erdviy tipizavi-
mas padéty tobulinti ugdymo(si) po atviru dangumi kokybeg bei atliepty i vaika
orientuotos paradigmos igyvendinima garantuojancius principus.

Lauko ugdomoji aplinka yra pastovi ir neretai paveikesné ugdymo(si), paremto
asmeniniais i§gyvenimais/igyvenimais bei patirtimi, aplinka, kurioje ugdymas
tampa savaiminiu mokymug(si) i§ aplinkos — per aplinka — aplinkoje, o teori-
nis ugdymo(si) turinys kei¢iamas { ugdyma grista vaiko patirtimi.

. Vaiky kultiirai atstovaujancios lauko ugdomosios aplinkos (kaip ugdymo(si)
agento, kurio déka pleCiamas vertybiniy orientacijy laukas, atsiskleidzia per
koncepciniy nuostaty atspindétas esmines prasmiy kiirimo prieigas: Vietos vai-
kams (suaugusiuju kultiiros perspektyva); Vaiky vietos (vaiky kulttiros perspek-
tyva); Ugdytojo asmenybé.) tikslas — ne savarankiskas, ilgaamzis kiirinys kaip
muziejaus objektas, o Stai-biities kokybé ir ji pati kaip tokia; $ig nuostata sie-
kiama iSreiksti pasitelkiant dialoga su vaiku, kurio eigoje iSryskéjusios socioe-
dukacinés prasmés atskleidziamos ir konceptualizuojamos, konstatuojamosios
bei reprezentatyviosios-idealizuotos dimensijy kontekstuose.
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